UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA

MEDIACAO SEMI(')TI~CA E COMPREENSAO TEXTUAL: UM ESTUDO
SOBRE A INTERACAO ENTRE UNIVERSITARIOS E DIFERENTES
TEXTOS

THIAGO CARDOSO COSTA

Brasilia — DF, Julho de 2007.



UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA

MEDIACAO SEMIOTI~CA E COMPREENSAO TEXTUAL: UM ESTUDO
SOBRE A INTERACAO ENTRE UNIVERSITARIOS E DIFERENTES
TEXTOS

THIAGO CARDOSO COSTA

Dissertacio apresentada ao Instituto de Psicologia
da Universidade de Brasilia, como requisito parcial
a obtenciao do titulo de Mestre em Psicologia

ORIENTADORA: PROFa. Dra. MARIA HELENA FAVERO



UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA

DISSERTACAO DE MESTRADO AVALIADA PELA SEGUINTE BANCA
EXAMINADORA:

PROFa. Dra. MARIA HELENA FAVERO )
INSTITUTO DE PSICOLOGIA - UNIVERSIDADE DE BRASILIA

PROFa. Dra. DIVA MARIA MORAES DE ALBUQUERQUE MACIEL
INSTITUTO DE PSICOLOGIA - UNIVERSIDADE DE BRASILIA

PROFa. Dra. MARIA THEREZINHA FERRAZ NEGRAO DE MELLO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA - UNIVERSIDADE DE BRASILIA



AGRADECIMENTOS

Este mestrado representou o cumprimento de um grande objetivo da minha vida, tracado
passo a passo e fruto de muita perseveranca e esfor¢o. Entretanto, como muito bem colocado por
Issac Newton, se enxerguei longe foi porque subi no ombro de gigantes. Dessa forma, considero essa
parte uma das mais importantes da minha dissertacdo, por ser o0 momento em que reconheco e
agradeco aos gigantes que me permitiram ir tao longe.

Primeiramente gostaria de agradecer a minha orientadora, Maria Helena Favero, excepcional
mestra que com sua grande competéncia profissional me conduziu ao longo deste trabalho, me
orientando com seguranca e precisdo ao longo de todas as etapas deste trabalho.

Em seguida, a minha grande academia, a Universidade de Brasilia, e aos professores da pds-
graduacgdo, que me ensinaram o valor da ciéncia. Em especial aos membros da banca de avaliagao,
que se dispuseram a dar sua importante contribuicio a este trabalho.

A minha esposa, Camilla, por sempre ter me apoiado, sendo um verdadeira companheira em
todos 0os momentos. Também deixo meus agradecimentos aos meus sogros, cunhadas, avds e todos
os demais familiares.

Aos meus pais, sem os quais jamais teria chegado tao longe, obrigado pelos seus inimeros
sacrificios, e a0 meu irmao, grande companheiro ao longo da vida.

Também gostaria de agradecer aos meus amigos por toda compreensdo a mim oferecida e ao
meu pais, que me proporcionou um ensino superior de alta qualidade. Por ultimo gostaria de
agradecer a Deus, a quem atribuo a dddiva de ter colocado todas essas pessoas fantdsticas na minha
vida.

A todos esse gigantes, 0 meu enorme agradecimento e o meu profundo respeito e admiragao.



RESUMO

Tendo como base a proposta de Favero (2005), focada na fun¢do sdcio-comunicativa do texto, o
presente estudo analisou 0 modo como universitarios interagiram com quatro tipos de textos, um
texto jornalistico (de natureza argumentativa), uma poesia, uma propaganda e uma tirinha, tomados
como instrumentos distintos de mediacdo semidtica. Participaram do estudo vinte universitarios de
diferentes cursos, dez homens e dez mulheres. Cada texto foi apresentado junto com um instrumento
para estudo da interagdo leitor-texto, constituido de questdes de duas naturezas: aquelas que
procuravam analisar a compreensao textual e aquelas que denominamos de metacognitivas, isto &,
que procuravam expor o julgamento do leitor sobre sua propria interacdo com os textos. Os
resultados mostraram em geral um baixo nivel de interlocu¢do dos leitores com o texto. Os alunos
tiveram melhor desempenho, em ordem decrescente, na propaganda, tirinha, poesia e jornalistico. A
maioria das respostas focou em apenas dois elementos do texto, o processo e atores, a excecao do
texto jornalistico, em que a maioria das respostas focou apenas nos seus atores. Quando analisados
em funcdo do sexo, tiveram melhor desempenho na tirinha e texto jornalistico os homens, e na poesia
as mulheres. Foram encontradas poucas diferencas de desempenho em fungdo do semestre cursado na
universidade, dado que aponta problemas do seu impacto no desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Em relagdo as questdes metacognitivas, percebeu-se que a maioria dos alunos afirmou nao ter tido
dificuldade com os textos e as perguntas. Nas questdes em que se solicitava aos sujeitos uma
apreciagdo critica do texto, boa parte ndo trouxeram argumentos para justificar suas respostas, €
quando os traziam, muitas vezes a argumentagao nao era feita com base nas idéias principais do
texto. A andlise dessas questdes também mostrou que as imagens podem servir como importante
auxilio na compreensao textual. Discutem-se, nas consideracdes finais, os problemas que o sistema
de ensino vem encontrando em promover o desenvolvimento cognitivo de seus alunos.

Palavras-chave: compreensao textual, mediacdo semiética, interacdo leitor-texto, semidtica da
cultura.



ABSTRACT

Based on the Favero’s proposal (2005), focused on the socio-communicative function of the text, the
present study analyzed the way as university students interacted with four types of texts, a
journalistic text, a poetry, an advertisement and a cartoon, taken as distinct instruments of mediation
semiotics. Participated in the study twenty collegians subjects of different courses, ten men and ten
women. Each text was presented with an instrument for the interaction reader-text study, constituted
of questions of two natures: those that tried to analyze the textual understanding and those that we
denominate as metacognitive, that is, that tried to expose the reader's judgment about his own
interaction with the texts. The results showed, in general, a low level of the readers' dialogue with the
text. The students had better acting, in decreasing order, in the advertisement, cartoon, poetry and
journalistic text. Most of the answers focused in only two elements of the text, the process and the
actors, except the journalistic text, in which most of the answers focused only in their actors. When
analyzed in function of gender, men had better acting in the cartoon and journalistic text, and in
poetry, women. There datum were found few acting differences in function of the semester studied in
the university, that points problems of its impact in the students' cognitive development. In relation to
the metacognitives questions, it was noticed that most of the students denied having any difficulties
with the texts and their questions. In the questions in with it was requested to the subjects a critical
appreciation of the text, many of them didn't bring arguments to justify their answers, and when they
did, a lot of times the argument was not based on the main ideas of the text. The analysis of those
subjects also showed that images may serve as an important aid in the textual understanding. It has
been discussed, in the final considerations, the problems that the education system is finding in
promoting their students' cognitive development.

Key-words: reading comprehension, semiotic mediation, interaction reader-text, semiotic of the
culture
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INTRODUCAO

A compreensdo textual € uma competéncia de fundamental importancia para a vida de
qualquer individuo. E ela que nos permite entender idéias, inferir outras, defender pontos de vista,
bem como criticar diferentes visdes sobre um mesmo fendmeno. Por meio dela entramos em contato
com a experiéncia acumulada hd anos na nossa socio cultura, sendo por esta transformados, assim
com a nossa existéncia também a transforma. Nesse sentido jad encontramos uma frase bastante
significativa de Jorge Luis Borges, escritor argentino conhecido mundialmente: "N6s mudamos
incessantemente. Mas se pode afirmar também que cada releitura de um livro e cada lembranca dessa
releitura renovam o texto". Dada tal importancia, € um objeto de estudo de grande interesse para a
Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo.

Buscamos avaliar, nesse trabalho, o modo como sujeitos universitdrios interagem com
diferentes tipos de textos, adotando-se como principal referencial teérico e metodolégico o trabalho
desenvolvido por Favero (1995). Utilizamos o termo interagem porque, em oposi¢do a concepgao
classica de texto, segundo a qual o leitor decifra o texto, adotamos, como Favero (1995), uma
concepg¢do moderna, em que o leitor comunica-se com o texto, caracterizando assim um processo de
interacdo. Optamos por estudar a interacdo do leitor com diferentes tipos de textos, a saber,
jornalistico (de cardter argumentativo), poesia, propaganda e tirinha, por se tratarem de diferentes
tipos de instrumentos de mediacdo de significados com grande presengca no nosso cotidiano,
implicando, portanto, em diferencas no processo de compreensao textual. Além disso, soma-se o fato
de que em nossa revisao bibliografica ndo encontramos estudos que abordassem tais tipos de texto
segundo o ponto de vista da psicologia, a excecdo do texto jornalistico, fato este que também serviu

de inspiracdo para este trabalho.
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Na primeira parte deste trabalho apresentamos a nossa fundamentacao tedrica, composta por
dois tépicos. No primeiro descrevemos a revisao bibliografica que realizamos sobre o fendmeno da
compreensao textual. Na segunda apresentamos o nosso referencial tedrico, baseado principalmente
nos trabalhos de Favero (1993, 1994, 1995, 2005a, 2005b, 2007), contrapondo-o com os dados
obtidos na revisao bibliogréfica.

Na segunda parte apresentamos o objetivo da nossa pesquisa bem como o método utilizado
para o seu estudo. Por dltimo, na terceira parte, discutimos os resultados deste trabalho, analisando as

varias implicacdes que deles emergem.
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Parte I: FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Compreensao Textual: Revisao e Analise Bibliografica

Uma vez que nos propusemos a estudar o fendbmeno da compreensao textual, procedemos a
uma revisdo bibliogréfica do tema, priorizando aqueles estudos desenvolvidos do ponto de vista da
psicologia. Tal revisao englobou as pesquisas desenvolvidas entre 2000 e 2005 publicadas em

peridédicos nacionais e internacionais. Para isto, efetuou-se uma pesquisa em bancos de dados do

portal Periédicos Capes (www.periodicos.capes.gov.br) e Scielo (www.scielo.br).

A pesquisa foi realizada nos idiomas portugués e inglés. Na medida em que foram
encontrados os primeiros artigos sobre o tema, foi sendo elaborada uma lista de palavras chaves mais
comuns. Dessa forma, chegaram-se as seguintes palavras chaves, utilizadas para a continuidade da
pesquisa: interpretacdo e texto, compreensdo e texto, compreensdo e textual, leitura e texto e
compreensdo e leitura, em portugués; text and comprehension, reading and text, reading and
comprehension, em inglés.

A primeira triagem dos artigos foi feita com base na leitura de seus resumos. Foram
encontrados muitos artigos que, embora trouxessem estas palavras-chaves, ndo se referiam
propriamente ao fendmeno da compreensao textual, sendo por isso descartados. Sdo exemplos de
assuntos desse tipo: a interpretacdo de obras artisticas, em especial das artes plasticas e literatura;
interpretacdo no ensino de idiomas; propagandas de softwares para aprendizagem da leitura e um
grande nimero de artigos que apenas citava o processo de leitura, sem se aprofundar nesse assunto.
ApOs a realizagdo dessa primeira triagem, obteve-se um total de 216 artigos. Em seguida, foi
realizada uma segunda triagem, tendo como foco a compreensao textual em adolescentes e adultos,
delimitando temporalmente a adolescéncia como um periodo iniciado por volta dos 12 anos, tendo

em vista que nessa idade € esperado que o individuo atinja um nivel de desenvolvimento que lhe
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permita ter competéncias fundamentais para o desenvolvimento pleno da leitura, que basicamente
consistem na abstracdo do pensamento e raciocinio critico. Segundo a teoria de desenvolvimento
cognitivo de Piaget (Favero, 2005b), tais competéncias sdo desenvolvidas em uma fase denominada
periodo das operagdes formais, teoria essa que serviu como base para delimitagao do critério de idade
ja citado. Vérios artigos nao faziam referéncia a idade de seus sujeitos. Neste caso tivemos que
presumi-la com base na sua escolaridade, informagao presente em praticamente todos os estudos.

Importante esclarecer que podem ser encontrados na revisdo bibliografica estudos que
incluem categorias excluidas do foco dessa revisdo. Isso ocorreu porque foi selecionado qualquer
artigo que abordasse as categorias focadas nessa revisdo, mesmo que abordasse também outros
assuntos. Por exemplo, um trabalho que abordasse criangas e adolescentes era selecionado, mesmo
que o foco principal da presente andlise fosse adolescentes e nao criancas.

Ap6s a segunda triagem, o nimero de artigos foi reduzido a vinte e cinco, dado que mostra
claramente que a maioria das pesquisas em compreensao textual sdo realizadas com criangas,
geralmente em processo de alfabetizacao.

Importante esclarecer que podem ser encontrados na revisdo bibliogrifica estudos que
incluem categorias excluidas do foco dessa revisdo. Isso ocorre porque foi selecionado qualquer texto
que citasse uma das categorias foco, mesmo que incluisse uma classe que nao pertencesse a0 mesmo.
Por exemplo, um trabalho que abordasse criangas e adolescentes era selecionado, mesmo que o foco
principal da presente revisao fosse adolescentes e adultos e ndo criangas.

O conjunto de estudos obtidos pela pesquisa bibliogréfica foi submetido a uma categorizacao
para a qual se criaram tabelas, como proposto por Favero e Gomes de Souza (2001). Primeiramente
os artigos foram agrupados em trés categorias, a saber, pesquisas de interveng¢ao, sobre varidveis que
afetam a compreensao textual e bibliograficas. Em seguida os estudos foram resumidos, gerando as

trés tabelas a seguir, cada tabela referindo-se a uma das categorias criadas. Nas tabelas encontram-se
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em cada coluna as seguintes informagdes: dados bibliograficos; tipo de texto abordado no estudo,
nivel de escolaridade dos sujeitos e pais em que o estudo foi realizado; principais questdes
investigadas; metodologia e principais resultados e conclusdes. O modelo proposto por Favero e
Gomes de Souza (2001) vem se mostrando de grande utilidade na realizagao desse tipo de tarefa por
permitir a visualizagdo de um panorama da produgao cientifica sobre um determinado assunto.
Assim, apresentaremos, nas proximas secdes, trés tabelas, comparando as trés categorias de
pesquisas.

Inicialmente, tendo em vista uma visao geral das trés tabelas, podemos concluir que a maior
parte dos artigos foi publicada no ano de 2004, 44% dos artigos encontrados (n=9). Dos 25 artigos
encontrados, 14 foram publicados nos Estados Unidos, 10 no Brasil e um no Canada.

O periddico estrangeiro que mais publicou artigos dentro dessa tematica foi o Reading
Psychology, sete artigos dos dezessete publicados em periddicos estrangeiros. Tal fato justifica-se por
se tratar de um periddico dedicado ao estudo da leitura pela 6tica da psicologia. Os demais periddicos
apresentaram a seguinte distribui¢do: dois artigos no Reading Research and Instructon e um artigo
nos demais, a saber, European Journal of Cognitive Psychology, Educational Technology Research
and Development, The Quartely Journal of Experimental Psychology, Remedial and Special
Education, e Educational Gerontology. Foi encontrado também um trabalho publicado no Yearbook
of Claremont Reading Conference, 2000.

Quanto aos periddicos nacionais, destacaram-se Psicologia em Estudo, com cinco artigos
publicados, Psicologia: Reflexdo e Critica, com quatro trabalhos. Também apareceu um artigo em
Estudos de Psicologia.

Nas fases iniciais da revisdo bibliografica, na qual procuraram-se artigos sobre compreensao
textual, percebeu-se pela leitura de seus resumos que a maioria dos estudos focalizava as criangas do

pré-escolar ou das séries iniciais do ensino fundamental, muitas vezes abordando a questdo da



14

compreensao textual juntamente com a alfabetizacdo. Com a adog¢ao do critério de selecao, que focou
em adolescentes e adultos, quase todos (84 %) os estudos selecionados abordavam estudantes de nivel
superior, sendo poucos os estudos com participantes do ensino médio. Assim, parece haver na
literatura uma lacuna, na qual poucos estudos focam a compreensao textual nas séries intermedidrias,
a saber, as séries finais do ensino fundamental e todo o nivel médio. Também foi encontrado apenas
um estudo que trabalhou com idosos, fato que revelou outra lacuna na literatura. Importante frisar
que a fim de se realizar tais comparagdes, foi feita equiparacio das séries escolares dos Estados
Unidos e Canada com o sistema escolar brasileiro, tendo em vista a existéncia de algumas diferencas

entre os dois sistemas educacionais.

1.1.1 — Pesquisas de Intervengao

Foram encontrados apenas dois estudos tipicos de intervengdo, isto é, em que foram
elaborados programas com varias sessoes objetivando modificar o comportamento de compreensdo
textual dos sujeitos, como pode ser observado na TABELA 1 ao final deste topico. Tal ressalva é
necessdria porque se encontrou em outros estudos, a exemplo de Wallen, Plass e Briinken (2005),
Geiger e Millis (2004) e Britt e Sommer (2004), em que se solicitou aos sujeitos que lessem textos
utilizando determinadas estratégias de leitura e que se percebia, por conta disso, um melhor
desempenho em compreensdo textual. No entanto, tais estudos visavam prioritariamente avaliar a
eficdcia das técnicas e ndo modificar de modo duradouro o comportamento dos participantes, tanto
que as técnicas eram aplicadas geralmente uma tnica vez, nao havendo a preocupacio em fazer com
que as técnicas fossem assimiladas pelo leitor em seus esquemas de compreensao textual. Por esse
motivo, tais estudos serdo analisados dentro da categoria estudos que focam na influéncia de certas

varidveis na compreensao textual.
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A leitura dos artigos dessa categoria, bem como de outros estudos por eles citados, sugerem
certas dificuldades na execucdo e avaliacdo de programas de interven¢do em compreensao textual.

Sampaio e Santos (2002) apontam que a aplica¢do de programas remediativos em sala de aula
pode ser mais dificil do que em laboratério, por conta do nivel de controle dos sujeitos e dos
procedimentos ser extremamente dificil de ser alcangado em sala de aula, podendo essa diferenca
representar uma influéncia importante no resultado final do trabalho.

Sampaio e Santos (2002) defendem também a necessidade de se avaliar o tipo de intervencao
adequado ao sujeito em andlise, contemplando as necessidades especificas dos alunos de cada curso,
em particular, ja que estes apresentam perfis socioculturais diferenciados. Tal necessidade ficou clara
em sua pesquisa, onde por lidar com universitdrios que cursavam o periodo noturno, teve
dificuldades em realizar certas atividades, por conta de fatores especificos desse publico alvo, tais
CcOmMo maior cansago, atrasos mais freqiientes, nimero de faltas elevados, entre outros fatores, o que
fez o seu programa de intervencdo progredir mais lentamente do que o previsto, com vdrias
atividades programadas ndo sendo executadas.

A necessidade de se adaptar o tipo de intervencgao as caracteristicas do sujeito também pode
ser inferida a partir dos resultados do trabalho de Klingner, Vaughn, Arguelles, Hughes e Leftwich
(2004). Os autores realizaram um programa de interven¢do visando implementar um método de
ensino de compreensao textual denominado Leitura Estratégica Colaborativa (original Collaborativa
Strategic Reading), a ser implementado em alunos com dificuldades de aprendizagem, com
rendimento académico alto, médio e baixo. Um grupo de professores passou por um treinamento de
utilizacdo da técnica e outro grupo ndo foi treinado no uso da técnica, formando o grupo controle. Os
resultados mostraram que os alunos dos professores que participaram do grupo experimental tiveram
ganhos significativos no desempenho em compreensdo textual. No entanto, tais ganhos se

restringiram mais aos alunos com baixo desempenho académico ou com incapacidade de
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aprendizagem. Esse resultado sugere a necessidade de se adaptar a metodologia utilizada nos
programas de intervencao as peculiaridades dos sujeitos, evitando-se assim que apenas determinados
grupos sejam mais beneficiados com a sua implementacao. Outro resultado interessante desse mesmo
estudo € que caracteristicas dos professores, como tempo de experiéncia e nivel formacao escolar
mostraram-se relacionados no grau de efetividade da aplicac¢ao das técnicas nos alunos, confirmando
novamente a necessidade de se adaptar o programa de intervencdo as peculiaridades dos seus
sujeitos.

Sampaio e Santos (2002) apontaram também vérios aspectos positivos da realizacdo de
intervencgdes no contexto escolar. Segundo os autores foi observado, nas atividades de grupo, que
alguns alunos eram disputados pelos grupos, sendo estes justamente aqueles que apresentavam
melhores resultados gerais nas atividades propostas. Em fung¢ao disso, eles foram distribuidos entre
0s grupos, com a explicacdo prévia, para toda a classe, de que o papel deles era ajudar e incentivar o
grupo a procurar o melhor desempenho possivel. A iniciativa criou um clima surpreendentemente
colaborativo na classe e as atividades em grupo apresentaram resultados bastante satisfatérios, com

pouca dispersao dos alunos.



TABELA 1 — Pesquisas de Intervengao.
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Referéncia
Bigliografica

Tipo de Texto
Escolaridade
dos Sujeitos
Pais em que o
Estudo Foi
Realizado

Questio Investigada

Metodologia

Principais Resultados e Conclusoes

Klingner, J. K., Vaughn,
S., Arguelles, M. E,
Hughes, M. T., &
Leftwich, S. A. (2004).
Collaborative Strategic
Reading: "Real-World"
Lessons from Classroom
Teachers. Remedial and
Special Education,
25(5), 291-305.

Expositivo.
Pré-escolar e
Ensino
Fundamental.
E.UA.

Avaliou os efeitos de um
método de ensino de
compreensao textual
denominado Leitura
Estratégica Colaborativa
(original ~ Collaborative
Strategic Reading) em
alunos com dificuldades
de aprendizagem, com
rendimento  académico
alto, médio e baixo,
focando no papel do
professor nesse processo.

Trata-se de uma técnica que faz os alunos
aprenderem em pequenos grupos colaborativos,
no qual cada estudante tem um papel fundamental
no efetivo funcionamento do grupo e na
implementacdo das estratégias de aprendizagem.
Visa desenvolver as seguintes habilidades:
previsio de leitura e  brainstorming,
monitoramento da compreensdo, busca da idéia
principal do texto, producdo de perguntas e
revisdo de idéias chaves. Um grupo de
professores foi treinado no uso técnica, enquanto
que outro grupo ndo, servindo, portanto, como
grupo controle. Foram utilizados como critérios
para avaliar a eficdcia da técnica: comparagdo do
desempenho do grupo experimental e controle,
comparacio do desempenho dos quatro tipos de
alunos, o grau com que os professores
efetivamente aplicaram as técnicas em suas
turmas e a influéncia de caracteristicas dos
professores na aplicagdo da técnica.

Os alunos dos professores que participaram do grupo
experimental tiveram ganhos significativos no desempenho
da compreensdo textual. No entanto, tais ganhos se
restringiram mais aos alunos com baixo desempenho
académico ou com dificuldades de aprendizagem. Todos os
professores que participaram do treinamento aplicaram a
técnica na sala de aula, sendo que algumas de suas
caracteristicas, como tempo de experiéncia e nivel formacdo
escolar, mostraram-se relacionadas com o grau de
efetividade na aplicacdo da técnicas nos alunos.
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Sampaio, I. S., & Santos,

A. A. A. (2002). Leitura
e Redagdo entre
Universitarios:

Avaliagio de  um
Programa de

Intervencdo. Psicologia
em Estudo, 7 (1), 31-38.

Argumentativo,
descritivo e
narrativo.
Universitarios.
Brasil.

Avaliacdo de um
programa de intervencio
em leitura e redacdo
aplicado em
universitarios.

 Participaram da pesquisa 42 alunos de dois
cursos da drea de Negdcios de universidades
particulares de Sdo Paulo do periodo noturno,
com idades variando de 17 a 39 anos.
e No programa de intervengdo utilizou-se
diferentes tipos de textos extraidos de jornal:
descritivos, narrativos e dissertativos. Para cada
tipo de texto foi conduzidas atividades de leitura
critica, aprendendo a analisar as diferentes partes
que compdem cada tipo de texto, e de escrita,
solicitando aos participantes que elaborassem um
texto de cada um dos tipos estudados, havendo
momentos de feedback do professor para correcio
e aprimoramento dos textos produzidos.
e Para avaliar a compreensdo de leitura foram
utilizados como pré e pds-testes textos
estruturados segundo a técnica de Cloze, na qual
toda quinta palavra de um texto de
aproximadamente 200 vocabulos € omitida. Para
avaliar a habilidade de escrita utilizou-se como
pré-teste a redagdo produzida no vestibular, e
como pds-teste foi solicitada a elaborag¢do de uma
redacdo.

* Os resultados obtidos indicam que as diferengas de
desempenho néo foram estatisticamente significativas entre
o pré e pds-teste, mas houve mudangas qualitativas na
atitude dos estudantes em relagdo a leitura e escrita, em que
se constatou maior conscientizagio dos alunos emrelagdo a
importancia dessas habilidades em sua vida académica e
profissional. Avaliou-se também a viabilidade de aplicag@o
desse programa de interveng¢do como parte integrante de
disciplinas curriculares, apesar de existirem algumas
dificuldades no controle experimental.
* Um programa de intervencdo em leitura e escrita com
académicos pode nio ser eficiente por varios motivos. Por
exemplo, deve-se considerar que o periodo noturno do
ensino superior é dotado de alunos, em sua maioria,
trabalhadores. O cansago, dispersdo, faltas, entre outros
fatores, acabam influenciando no desempenho do aluno.
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1.1.2 — Pesquisas sobre Varidveis que Afetam a Compreensao Textual

Inclui-se nessa categoria pesquisas de cardter experimental que buscam compreender a
influéncia de certas varidveis na compreensao textual. Trata-se da categoria que contém o maior
numero de artigos encontrados, um total de 17 estudos, resumidos na TABELA 2, localizada no final
deste tépico.

A primeira questao abordada nessa categoria diz respeito a existéncia ou nao de dificuldades
de aprendizagem. Para tal fator foi adotado o seguinte critério de classificagdo: alunos sem
dificuldade de aprendizagem, com dificuldade de aprendizagem e com distuirbios de aprendizagem,
abrangendo esta ultima categoria as dificuldades de aprendizagem mais graves, muitas vezes
relacionados a fatores neuropsicoldgicos, sendo um exemplo bastante representativo dessa categoria
a dislexia.

E importante destacar, no entanto, que apesar de ser adotado tal critério de classificacio, é
tarefa bastante dificil diferenciar os alunos quanto as dificuldades de aprendizagem, fato este bastante
comum nos estudos sobre compreensao textual, como apontado por Hall (2004). Muitas vezes tal
diferenciagdo € feita com base no nivel de atraso das ditas “habilidades” necessarias para a leitura.

Nao foram encontrados estudos abordando alunos adolescentes e adultos com dificuldades de
aprendizagem, com excec¢do de um estudo. Ao invés disso, muitos estudos diferenciavam os alunos
em alto ou baixo desempenho em leitura. No entanto, apesar de utilizar uma nomenclatura diferente,
essa classificacdo tem o mesmo objetivo de classificar o desempenho em compreensao textual. Na
verdade, ¢ importante citar que, como discutido em Favero (2005b), essa divisdo do desempenho em
aprendizagem tem muitas vezes tem como principal objetivo justificar o baixo desempenho dos

alunos, retirando a culpa do professor ou da escola, e atribuindo-a aos alunos.
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Outros estudos utilizaram um critério mais genérico, classificando em alto ou baixo
desempenho académico, ndo se restringindo, portanto, apenas a habilidade de compreensdao em
leitura. Cabe dizer que nossa revisdo aponta que os estudos insistem na relagdo direta entre
desempenho em compreensao textual e rendimento académico, na qual alunos mais habilidosos em
leitura tém em geral melhor desempenho académico (Taraban & Kerr, 2000; Silva & Santos, 2004;
Oliveira & Santos, 2005). A titulo de exemplo, Oliveira & Santos (2005) demonstraram em seu
estudo que alunos mais habilidosos em compreensao textual apresentavam melhor desempenho em
disciplinas académicas que utilizavam predominantemente de avalia¢des individuais de desempenho.
Klingner et al. (2004) demonstraram que alunos com baixo desempenho em leitura tendem a
apresentar melhorias em sua performance com o uso de estratégias de leitura, em alguns casos
maiores do que alunos de alto desempenho.

Outra variavel analisada foi o género, em que se encontrou apenas um estudo (Hite, 2004) que
analisou a sua influéncia na compreensao textual. Este chegou a conclusao que as diferencas
encontradas no desempenho de compreensio textual em homens e mulheres devem-se nao a
diferencas no processo cognitivo de compreensao textual, mas a apenas diferencas de familiaridade e
interesse com o assunto tratado no texto. Dessa forma, homens tinham melhor desempenho na
compreensao de textos relacionados a temas de ciéncias ndo-sociais, ao contrdrio das mulheres que
tem mais facilidade em lidar com textos de dreas sociais.

Quanto a abordagem predominante nas pesquisas, predomina o cognitivismo, sendo composta
por basicamente duas vertentes: a dos processos cognitivos e a do desenvolvimento cognitivo no
contexto socio-cultural. A primeira vertente tem como foco principal 0s processos cognitivos
individuais envolvidos na compreensao textual. Estudos dentro dessa 6tica abrangem temas como
memoria, processos 1éxicos, inferéncias, auto-monitoramento e habilidades de anélise da estrutura

textual. A segunda visdo analisa o desenvolvimento da habilidade de compreensao textual, avaliando
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as influéncias sécio-culturais que esta sofre. Estudos comuns nessa visao abrangem, por exemplo, a
influéncia da s6cio-cultura na gera¢ao de multiplos sentidos na interpretacao de um texto.

Importante destacar, no entanto, que tal distingdo foi dificil de ser feita em varios estudos,
tendo em vista que ambas as abordagens tem como pano de fundo o cognitivismo, dessa forma a
classificacao focou mais em distinguir qual a abordagem mais predominante em cada estudo, mesmo
porque tais abordagens ndo sao antagdnicas, ao contrdario, elas na verdade se complementam de modo
a permitir uma compreensao mais ampla do fendmeno da leitura. Certos autores, a exemplo de
Andrade e Dias (2006), defendem a importancia de se conciliar essas duas abordagens sobre
compreensao textual.

A maior parte das pesquisas, principalmente nos trabalhos norte-americanos, teve como foco
0s processos cognitivos envolvidos na leitura, bem como estratégias que podem ser utilizadas para
desenvolvé-los. Tais estratégias buscam desenvolver nos alunos habilidades de auto-regulaciao do
processo de leitura, ou seja, de metacogni¢ao. A vertente do desenvolvimento cognitivo no contexto
sOcio-cultural apareceu mais nas pesquisas brasileiras. Nessa abordagem a leitura € vista, conforme
definido por Ferreira e Dias (2005), como um processo de constru¢do de sentidos que surge na
interacao dialética entre o leitor, autor, texto, contexto e género textual, imergindo, dessa interacao,
uma multiplicidade de sentidos possiveis.

O processo de compreensao textual envolve uma série de processos cognitivos que vem sendo
estudados pela literatura. Segundo Andrade e Dias (2006), os processos cognitivos utilizados na
compreensdo textual podem ser agrupados em duas categorias, os processos de base e os de alto
nivel. Na categoria processos bdsicos, destacam-se a memoria de trabalho e os processos 1éxicos.
Dentro dos processos de alto nivel, destacam-se as habilidades de fazer inferéncias, compreender a

estrutura do texto e monitorar a leitura.
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Dentro dessa abordagem, a memoria de trabalho permite o armazenamento temporario de
informacodes, sendo fundamental para a leitura, pois € preciso que o leitor se lembre do contetido de
varias partes do texto para em seguida integra-las e interpreta-las. Ja os processos 1éxicos sao os que
permitem ao individuo reconhecer e atribuir sentido as palavras.

A habilidade de fazer inferéncia permite, ainda nessa abordagem, juntar informacdes novas e
antigas a fim de possibilitar o surgimento de novas intui¢des ou conclusdes, envolvendo, portanto,
raciocinio 16gico e dedutivo. As inferéncias podem ser feitas sobre informacdes que estao apenas
sugeridas no texto ou envolverem uma gama de conhecimentos anteriores do leitor sobre o assunto
tratado. A habilidade de compreender a estrutura do texto permite ao leitor reconhecer e interagir
com as diferentes tipologias textuais. J4 o monitoramento se refere as habilidades que permitem ao
leitor auto-regular o seu processo de leitura, ou seja, processos metacognitivos.

Assim, na medida em que o texto vai sendo lido, o leitor vai construindo uma representacao
mental do seu, que corresponde a sua interpretacio pessoal das informagdes. Tal representacao é
construida gragas a atuagdo em conjunto dos processos basicos e os de alto nivel, sendo que os
primeiros servem de base para que os ultimos gerem a interpretacao final do texto.

Adotando-se tal modelo tedrico para classificar os principais processos cognitivos abordados
pelos artigos selecionados pela revisao bibliografica, percebeu-se que praticamente todos os artigos
selecionados focam nos processos de alto nivel, ou seja, em adolescentes e adultos os processos de
base praticamente nao sao abordados. A titulo de hipétese, tal resultado pode ter ocorrido pelo fato de
que os processos de base sdo mais importantes no processo de alfabetizacdo, tanto que foram
encontrados muitos estudos focando tais varidveis em criangas. Para leitores j4 alfabetizados, as
habilidades de base ndo diferenciam o nivel de compreensao textual, como aponta Oakhill e Yuill,

citado por Andrade e Dias (2006). Tal diferenciacao € feita apenas pelos processos de alto nivel.
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A inferéncia € citada nos estudos como um processo cognitivo de suma importancia na
producido de sentidos na compreensao textual (Ferreira & Dias, 2004; Rodrigues, Dias & Roazzi,
2002). Ferreira e Dias 2004 propdem que o tipo de inferéncia elaborada por varios leitores frente a
um mesmo texto pode variar por conta das diferencas em seus backgrounds socioculturais. A leitura é
vista, assim, como um processo inferencial e cognitivo, ativado a partir da intricada relagao entre
leitor, texto e contexto, sendo possivel a emergéncia de multiplos sentidos nessa interagdo, € nao
apenas uma unica interpretacdo correta, como muitas vezes veicula certas escolas. Tal constatacao
refor¢a a necessidade de se considerar nos estudos de compreensdo textual a participacdo do
individuo enquanto possuidor de uma histéria individual e singular.

A habilidade de auto-monitorar o processo de leitura vem se mostrando na literatura como de
extrema importancia, estando correlacionada positivamente com o nivel de habilidade em
compreensao textual, como apontado por Lin, Moore e Zabrucky 2000. Em boa parte dos estudos
elas sdo denominadas habilidades metacognitivas.

O ensino de estratégias de leitura é uma questio muito recorrente nos estudos, sendo
geralmente abordada junto com a habilidade de automonitoramento, uma vez que a maior parte das
estratégias de leitura visam desenvolver habilidades metacognitivas. Muitos estudos recomendam o
uso dessas estratégias, uma vez que levam ao desenvolvimento de habilidades fundamentais para a
compreensdo textual. Inclusive o trabalho de Taraban, Rynearson e Kerr (2000) encontraram que a
quantidade de estratégias de compreensao textuais usadas pelos participantes consegue discriminar
alunos com alto e baixo desempenho académico. Sdo exemplos de estratégias de leitura: objetivos de
leitura, auto-avaliacdo do desempenho em compreensio textual, releitura do texto e tomar nota.

Alguns estudos vém mostrando que ter objetivos especificos antes de iniciar uma leitura,
como ler um texto com intuito de criticd-la, ou localizar nela certas informacgdes especificas,

promovem diferentes desempenhos em compreensao textual. Geiger e Millis (2004) encontraram, por
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exemplo, que o objetivo de ler um texto para realizar o procedimento nele descrito foi o que mostrou
melhores resultados de compreensdo textual tanto para textos descritivos quanto para os
procedimentais, sendo este tltimo um tipo de texto que descreve como realizar uma certa tarefa. Britt
e Sommer (2004) encontraram que o objetivo de ler para integrar as informagdes de um texto com as
de outros gerou um melhor desempenho na integracao de diferentes textos quando comparado ao
objetivo de apenas ler para compreender. Trata-se de uma das estratégias mais estudadas e que vem
mostrando um dos melhores resultados no desenvolvimento da leitura, em relacdo a outras estratégias
de leitura, como demonstrado por Taraban, Rynearson e Kerr (2000).

A releitura do texto € definida como a realiza¢do de uma leitura preliminar que promove o
aumento da velocidade de leitura, bem como o enriquecimento de sua compreensao, em especial de
informacodes causais importantes, como evidenciado por Millis e King (2001).

O tomar nota, refere-se aos diferentes tipos de anotacdes que facilitam diferentes tipos de
aprendizagem. A titulo de exemplo, Wallen, Plass e Briinken (2005) encontraram que as anotagdes
que selecionavam informacdes relevantes foram as mais eficientes para suporte do processo de
reconhecimento de palavras e conceitos no texto, seguida pelas anotacdes que organizavam as
informacoes.

Foram encontradas referéncias a outras estratégias de leitura, envolvendo muitas vezes a
realizacdo de tarefas durante a leitura, como resumir o texto apds 1é-lo. Inclusive, em relagdo a essa
estratégia, Britt e Sommer (2004) encontraram que essa gera um melhor desempenho na integracao
de diferentes textos.

A auto-avaliagdo do desempenho em compreensao textual refere-se a habilidade de avaliar a
propria compreensao textual ao longo da leitura. Foi uma habilidade analisada principalmente por
dois estudos, Rawson, McDonald, J. D e McDonald, S. L. (2002) e Ling-Angler e Zabrucky (2005).

Analisados em conjunto, tais estudos revelam que se trata de uma habilidade bem desenvolvida em
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leitores mais habilidosos e que parece se basear ndo na leitura atual em realizacdo, mas sim em uma
representacao generalizada de experiéncias anteriores de leitura.

Uma outra preocupagdo encontrada nos estudos de compreensdo textual refere-se ao
desenvolvimento do pensamento critico. Chambers et al. (2000) defendem que tal habilidade possui
dois componentes bdsicos: primeiro os estudantes precisam desenvolver habilidades cognitivas
fundamentais para o pensamento critico, como a interpretagao, a andlise, a avaliacdo, a inferénciae a
auto-regulacdo; em segundo lugar, eles devem desenvolver uma disposicao critica, percebendo as
limitag¢des do seu ponto de vista e estando abertos a multiplas visdes de um mesmo fenomeno. Desse
modo, parece que o desenvolvimento de senso critico nos leitores € uma tarefa mais dificil e
complexa, pois exige uma série de habilidades de leitura que necessitam de um estado mais avancado
de desenvolvimento cognitivo.

Em relagdo aos géneros textuais, percebe-se que nao ha um consenso no modo como sao
classificados os varios tipos de texto. Cada trabalho adota, muitas vezes, uma classificacao diferente,
seja nos periddicos nacionais ou internacionais.

Neste trabalho adotou-se a classificagao proposta por Bronckart (1999), citada por Ferreira e
Dias (2005, p. 327), por ser uma das classificacdes mais amplas e que enquadra a maioria dos
trabalhos selecionados. Segundo esses autores, 0s principais tipos de texto sdo os descritivos, 0s
argumentativos, os expositivos, os narrativos e os dialogais. Os textos descritivos t€m por objetivo
descrever algum evento ou objeto, foram encontrados trés trabalhos nessa categoria. Ja os textos
expositivos visam apresentar informacgdes, sem a necessidade de argumentagdo, encontraram-se 0ito
artigos. Na categoria argumentativos e narrativos encontrou-se cinco estudos para cada um, sendo
que o primeiro caracteriza-se pela argumentacdo em defesa de uma determinada idéia, e no segundo a

narra¢do de uma histéria. Pesquisas abordando os textos dialogais ndo foram encontradas. Faz-se
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necessario esclarecer que nesse somatorio foram consideradas também as pesquisas enquadradas na
categoria intervengao.

Dessa forma, a maior parte das pesquisas se ativeram a textos expositivos, seguidos pelos
argumentativos e narrativos. A grande abundancia de textos expositivos justifica-se por ser a
tipologia textual mais usada na maioria dos cursos académicos, lembrando que a maioria (84 %) dos
artigos selecionados tinham como participantes universitarios. Os textos argumentativos sao muito
utilizados, possivelmente, porque permitem avaliar a capacidade de andlise e critica do leitor da
capacidade argumentativa.

Chama muita atencao a inexisténcia de textos poéticos, ndo sendo sequer citados nos estudos.
Também nao foram encontradas referéncias a textos ndo verbais, a exemplo de propagandas e
cartoons. Tal lacuna nos chamou a aten¢do e foi um dos principais motivadores de utilizarmos
propaganda, tirinha e poesia no presente estudo, como sera visto mais a frente.

Poucos estudos focavam em outras caracteristicas do texto, como tamanho e uso adequado de
conectivos. Singer e Connell (2003), a titulo de exemplo, encontraram que o uso adequado de
conectivos no texto esta correlacionado com a facilidade dos leitores de fazerem inferéncias, assim

como do seu nivel de precisao.
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Referéncia
Biliografica

Tipo de Texto
Escolaridade
dos Sujeitos
Pais em que o
Estudo Foi
Realizado

Questio Investigada

Metodologia

Principais Resultados e Conclusoes

Santos, A. A. A., Primi,
R., Taxa, F. O. S., &
Vendramini, C. M. M.
(2002). O teste de Cloze
na avaliacdo da
compreensdo em leitura.
Psicologia Reflexdo e
Critica, 15(3), 549-560.

Cronica

(Argumentativo).

Universitarios.
Brasil.

Avaliou as propriedades
psicométricas de um
instrumento de avaliagdo
da compreensdo textual
baseado na técnica de
Cloze. Utilizou como
referencial  tedrico a
Teoria de Resposta ao
Item.

O instrumento foi aplicado em 612 estudantes
universitdrios. Baseou-se na técnica de Cloze, que
consiste na selecdo de um texto e omissdo de
alguns de seus vocabulos, criando lacunas para
que os examinandos as preencham com a palavra
que julgarem ser mais apropriada para a
constituigdo de uma mensagem coerente e
compreensiva. Os escores sdo obtidos somando-
se o nudmero de lacunas preenchidas
corretamente.

Foi encontrado um bom ajuste ao modelo de dois
parametrros da Teoria de Resposta ao Item, sendo que a
escala, formada pela soma do nimero de lacunas
corretamente completadas, provou possuir consisténcia
interna alta. Os itens formaram dois grupos em razdo da
dificuldade: um grupo com itens muito faceis e outro com
itens muito dificeis. Parte da variabilidade dos indices de
dificuldade pode ser explicada pela classe gramatical da
palavra a ser descoberta, sendo que, do maior a0 menor
nivel de complexidade, foram observados: adjetivos,
verbos, advérbios, substantivos, pronome, preposi¢do e
artigo. Ainda que parcialmente, o estudo trouxe novas
informacgdes sobre a viabilidade de utilizagdo da técnica de
Cloze, reafirmando sua eficdcia como instrumento para a
avaliacdo de compreensdo em leitura.
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Oliveira, K. L., &
Santos, A. A. A. (2005).
Compreensdo em Leitura

e Avaliagao da
Aprendizagem em
Universitarios.

Psicologia: Reflexdo e
Critica, 18(1), 118-124.

Cronica

(Argumentativo).

Universitarios.
Brasil.

Avaliou a relagdo entre
compreensdo em leitura,
desempenho académico e
avaliacdo da
aprendizagem em
disciplinas especificas.

Participaram 270 alunos dos cursos de
administragdo, direito e psicologia, sendo que
para cada curso foi avaliado o desempenho em
uma disciplina especifica. O nivel de
compreensio em leitura foi avaliado por meio de
2 textos preparados segundo a técnica de Cloze.
O desempenho académico foi avaliado por meio
da mencdo obtida na disciplina selecionada. A
avaliac@o da aprendizagem foi avaliada por meio
de um questiondrio onde os participantes
informavam quais foram os tipos de avalia¢des
mais utilizados na disciplina, e destas, qual ele
julgou mais eficiente para avaliar o seu
desempenho. Os tipos de avaliagdes presentes no
questiondrio foram: apresentacio de semindrios
em grupo, debates em sala de aula, estudos de
caso, participacdo em sala de aula, provas
dissertativas em grupo, provas dissertativas
individuais, provas objetivas (testes) em grupo,
provas objetivas (testes) individuais, provas orais
em grupo, provas orais individuais, resenhas de
livros, resumos de capitulos de livros, trabalhos
dissertativos em grupo, trabalhos dissertativos
individuais.

Altos niveis de compreensdo textual foram relacionados
com melhor desempenho académico, uma vez que o
desempenho no escore do Cloze se correlacionou com o
desempenho académico na maioria das disciplinas. O tipo
de avaliagdo mais frequentemente utilizada foi a prova
dissertativa individual e o menos utilizado foi a prova
objetiva em grupo, sendo que em geral as atividades
individuais foram mais utilizadas que as grupais. Foi
encontrada correlacdo entre leitura e desempenho
académico como resultante do tipo de avaliagdo utilizada
em cada disciplina, quando as avalia¢Ges eram classificadas
apenas como individuais ou grupais, da seguinte forma: na
medida em que aumenta a freqiiéncia de atividades
individuais de avaliacdo, o indice de correlacio com o
escore do Cloze e do desempenho académico também
aumentava.

Silva, M. J. M., &
Santos, A. A. A. (2004).
A Avaliacdo da
Compreensdo em Leitura

e o Desempenho
Académico de
Universitarios.

Psicologia em Estudo,
9(3), 459-467.

Cronica

(Argumentativo).

Universitarios.
Brasil.

Avaliou a compreensdo
textual de estudantes
universitarios, analisando
sua relagdio com o
desempenho na prova de
lingua portuguesa no
vestibular e o rendimento
médio no primeiro ano do
curso académico.

O teste foi aplicado em 782 ingressantes de oito
cursos de uma universidade particular. A
compreensio em leitura foi avaliada por meio de
um teste Cloze, que consiste na selecio de um
texto e omissdo de alguns de seus vocédbulos,
criando lacunas para que os examinandos as
preencham com a palavra que julgarem ser mais
apropriada para a constitui¢do de uma mensagem
coerente e compreensiva. Os escores sdo obtidos
somando-se os nimero de lacunas preenchidas
corretamente.

Os universitdrios obtiveram baixo desempenho no teste de
Cloze, resultado este que se encontra abaixo do esperado
para tal nivel de escolaridade. As mulheres apresentaram
uma melhor performance do que os homens no quesito
comprensdo em leitura e desempenho acad&mico. Foi
encontrada uma correlagio positiva e significativa entre a
pontuacdo no Cloze, rendimento académico e nota em
lingua portuguesa no vestibular, o que leva a conclusdo de
que tal teste pode ser utilizado como instrumento para
previsdo de desempenho académico ja que tal resultado
serve com validag¢@o concorrente do instrumento.
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Rodrigues, A. A., Dias,
M. G. B. B., & Roazzi,
A. (2002). Raciocinio
Légico na Compreenséo
de Texto. Estudos de
Psicologia, 7(1), 117-
132.

Narrativo.
Universitarios.
Brasil.

Analisou a influéncia do
raciocinio  l6gico na
compreensdo de textos.

* Foram examinados 80 alunos, sendo 40 do
curso de Ciéncias Exatas(Matematica) e 40 do
curso de Humanas(Letras), todos de universidade
publica.

 Utilizou-se 14 textos, utilizados por Lea et all,
com argumentos 1égicos inseridos em cada um.
Existiam dois tipos bdsicos de tarefa, a de
conclusdo e a de reconhecimento. A tarefa de
conclusdo investigava a capacidade do
participante em realizar inferéncias 1égicas. O
procedimento basico consistia em ler para o aluno
uma série de pequenas histdrias e ele deveria
dizer “ndo” caso achasse que o texto ndo fizesse
sentido e “sim” se acreditasse que fizesse sentido.
Jd a tarefa de reconhecimento avaliava a
capacidade de distinguir informagdes explicitas
daquelas obtidas por inferéncias a partir de
tarefas com contedidos implicitos. O
procedimento consistia em distribuir ao aluno
informagdes, e ele deveria marcar “sim” caso
julgasse que a informagdo se encontrava no texto
e “ndo” caso contrdrio.

* O desempenho foi no geral satisfatdrio para as tarefas de
conclusio. Tal resultado corrobora os achados de Leaet all,
que afirmaram que os alunos ndo apresentam grandes
dificuldades em utilizar o raciocinio 16gico na compreensao
de textos. Demonstra ainda a importancias das inferéncias
légicas para uma boa compreensdo textual.
e J4 nas tarefas de reconhecimento, os participantes
acreditavam que as conclusdes tinham sido feitas por eles,
ndo conseguindo diferenciar as informacdes explicitas no
textos das inferéncias por eles realizadas.
* O resultado dos estudantes de letras foi melhor de que os
de Matemadtica. Os diferentes modelos de raciciocinio
presentes nos textos ndo justificam tais resultados, porque
os estudantes de Matemadtica mostraram—se aquém dos de
Letras em todos modelos.

Martins, C. C.,, &
Pennington, B. F.
(2001). Qual ¢é a
Contribuigdo da
Nomeacio Seriada
Répida para a

Habilidade de Leitura e
Escrita? Evidéncia de
Criangas e Adolescentes
com e sem Dificuldades
de Leitura. Psicologia:
Reflexdo e Critica,
14(2), 387-397.

Teste

Padronizado de

Leitura.
Ensino
fundamental
médio.
Brasil.

€

Avaliou a relagdo entre
nomeacgdo seriada rdpida
e consciéncia de fonemas
com as habilidades de
leitura e escrita.

» Foram avaliadas 146 criancas e adolescentes
norte-americanos de classe média e média-alta
cuja a idade variava de 7 a 18 anos.
* Para mensuragdo das varidveis , foram feitos
testes de inteligéncia , leitura ( teste de
reconhecimento de palavras, compreensdo e
leitura, Gray de leitura oral) e escrita ( Teste de
reconhecimento e de escrita, Wide Range de
Aptiddo-WRAR)

A nomeagdo seriada rapida diz respeito a
habilidade de processar e nomear simbolos
visuais rapidamente. Jd a consciéncia fonémica
refere-se a habilidade de prestar atengdo
consciente aos sons da fala, relacionando-se com
o desenvolvimento da habilidade de codificacio
fonolégico, isso é, da habilidade de ler através da
codificacdo das letras ou grupos de letras em seus
sons correspondentes.

* Embora a nomeacio seriada rapida tenha apresentado uma
contribuicdo significativa na fluéncia da leitura de textos
para todos os participantes, sua contribui¢do foi maior nos
alunos com dificuldades em leitura.
* Replicou-se os resultados de estudos anteriores ao se
mostrar que a habilidade de nomeagao rdpida contribui para
a variacdo na habilidade de leitura e escrita e que essa
contribuicdio independe da consciéncia fonémica.
* Esses resultados estdo de acordo com a sugestdo de que a
nomeacdo seriada rdpida e a consciéncia fonémica
contribuem de maneira diferente para as habilidades de
leitura e escrita.
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Singer, M., & Connell,
G. 0. (2003). Robust
Inference Processes in
Expository Text
Comprehension.

European Journal of
Cognitive Psychology,
15(4), 607-631.

Expositivo.
Universitarios.
Canada.

Avaliou a influéncia do
uso  apropriado  de
conectivos em um texto
na realizacdo de
inferéncias causais pelos
leitores. Também
considerou o impacto do
tamanho do texto nessa
relagdo.

Os participantes consistiam de 184 universitdrios.
A adequacio do conectivo é um critério que se
refe ao grau de adequagio do uso de uma
conjungdo especifica com o sentido que se
pretende transmitir com uma oragdo. Por
exemplo, para unir oracdes em que se deseja
atribuir a idéia de explica¢do, o mais adequado é
usar uma conjuncio explicativa, como porque, e
nio aditiva, como mas. J4 o segundo objetivo
visava avaliar o impacto da posi¢do da conjuncdo
em textos de tamanhos diferentes.

* Os resultados mostraram que as inferéncias causais sdo
bem realizadas no processo de leitura apenas quando é
utilizada uma conjung¢éo com o sentido apropriado. Dessa
forma-se, constata-se a importancia do uso adequado de
conectivos para se alcangar uma compreensao textual mais
facil e precisa.
* O tamanho do texto, e por conseqiiéncia, a posicio da
conjuncdo no mesmo, Nndao mostraram impactos
significativos na compreensdo textual.

Taraban, R., Kerr, M. &
Rynearson, K. (2004).
Analytic and Pragmatic
Factors in  College
Students’ Metacognitive
Reading Strategies.
Reading Psychology, 25,
67-81

Nao foi utilizados
textos.
Universitarios.
E.U.A.

Desenvolveu um teste
que mede o uso de
estratégias
metacognitivas de leitura
pelos estudantes

O instrumento foi aplicado em duas amostras. A
primeira, com o objetivo de definir os tracos
avaliados pelo teste, foi composta por 575
estudantes universitdrios. A segunda, visando a
validacdo e confiabilidade do teste, abrangeu
mais 574 alunos de mesmo nivel académico. Foi
utilizada como varidvel critério para validar o
construto em andlise o desempenho académico
dos sujeitos.

A primeira amostra mostrou que o teste avaliava dois
tragos, no caso dois tipos de estratégias de leitura: os
objetivos cognitivos analiticos, que abrange habilidades de
analise do texto, como fazer inferéncias e criticar as suais
idéias, e os objetivos comportamentamentais pragmaticos,
relacionados a comportamentos praticos utilizados na
leitura, tais como sublinhar e tomar notas. A segunda
amostra mostrou que o teste é valido e confiavel.

Larson, M., Britt, M. A.
& Larson, A. A. (2004).
Disfluencies in
Comprehending
Argumentative  Texts.
Reading Psychology, 25,
205-224.

Argumentativo.
Universitarios.
E.UA.

Avaliou a habilidade de
estudantes universitarios
de compreender textos

argumentativos, bem
como fatores que
influenciam na aplicagio
dessa habilidade.

Foram planejados 2 experimentos. O primeiro
(n=76), avaliou o nivel de compreensao de textos
argumentativos, em duas condigdes: elementos
criticos do texto explicitos ou implicitos. Na
versdo implicita o texto é apresentado na sua
forma original, na forma explicita sdo inseridas
nos textos marcas que enfatizam a sua estrutura
retdrica, a exemplo de "ndés propomos que" ou
"nés concluimos que". No segundo experimento
(n=70), foi testada a eficacia de um tutorial criado
para aumentar o nivel de compreensao dos textos,
tutorial este desenvolvido a partir dos dados do
primeiro experimento. Foi avaliado o uso desse
turorial em dois objetivos de leitura dados aos
participantes, ler para compreender e ler para
contestar.

O primeiro experimento mostrou que a maioria dos
estudantes apresentou dificuldades na compreensdo de
textos argumentativos, sendo encontrados certos padrdes
nas respostas erradas. Foi encontrado melhor desempenho
na condi¢do explicita. Ja o segundo experimento mostrou
que o tutorial s6 foi eficaz na condi¢do que dava aos
participantes o objetivo de apenas entender o texto.
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Millis, K. K., & King, A.
(2001). Rereading
Strategically: The
Influences of
Comprehension Ability
and a Prior Reading on

the Memory for
Expository Text.
Reading  Psychology,

22(41), 41-65.

Descritivos.

Universitarios.

E.U.A.

A varidvel principal foi a
habilidade de releitura
estratégica em textos
descritivos. Avaliou-se a
influéncia de uma leitura
preliminar - experimento
I - e o nivel de
compreensdo textual do
sujeito - experimento II -
na referida habilidade de
releitura estratégica.

Foram realizados 2 experimentos. Em ambos
foram fornecidos aos participantes 4 textos que
descreviam objetos comuns em casa. Apds a
primeira leitura, os sujeitos desenharam e
rotularam o objeto descrito, além de anotarem
informagdes que ndo podiam ser facilmente
desenhadas. Em seguida foi feita uma nova
leitura, e refeitos os desenhos, rotulagdo e
anotagdes . Foi mensurado o tempo de leitura e a
abrangéncia do desenho, rétulo e anotagdes. A
diferenca bésica entre os dois experimentos é que
no segundo experimento (n=48) os participantes
s6 foram informados que realizariam o referido
teste apds a primeira leitura, informacao esta que
jé tinha sido dada desde o inicio no primeiro
experimento (n=38).

No primeiro experimento, constatou-se que a realizacéio de
uma leitura preliminar promoveram o aumento da
velocidade de leitura, bem como o enriquecimento da
compreensdo do texto, em especial de informagdes causais
importantes, o que foi avaliado pelo nivel de detalhamento
do desenho, rétulo e anotacdes. O segundo experimento
constatou que os ganhos descritos no primeiro experimento
ocorreram tanto para os leitores mais habilidosos quanto
para os de menor habilidade, com exce¢do do aumento da
quantidade de informacdes causais importantes, que foi
maior para os leitores mais habilidosos.

Wallen, E., Plass, J. L.,
& Briinken, R. (2005).
The Function of
Annotations in  the
Comprehension of
Scientific Texts:
Cognitive Load Effects
and the Impact of Verbal
Ability. Educational
Technology  Research
and Development, 53
(3), 59-72.

Expositivo.

Universitarios.

E.U.A.

Avaliou o impacto de trés
tipos de anotacdes na
compreensdo de textos
cientificos em trés tipos
de medidas de resultados
de aprendizagem.

As anotagdes tinham por objetivo servir de apoio
para os processos cognitivos envolvidos na
compreensdo textual, sendo que cada tipo de
anotagdo tinha como foco um tipo de habilidade,
a saber: selecionar informacdes relevantes,
organizar as informagdes na memoria e integrar
informagdo com conhecimento prévio. As
medidas de aprendizagem avaliavam: lembranga
de fatos do texto, compreensdo do texto e a
construcao de um modelo mental sobre as idéias
do texto. As anota¢des eram fornecidas aos
participantes, 109 unversitdrios, pelo computador
enquanto eles liam os textos de natureza
expositiva. Os grupos experimentais foram
formados combinando os tipos de anotagdes,
formando-se trés grupos que tinha acesso a
apenas um tipo de anotacdo, e mais trés grupo
oriundos da combinagdo de dois dos trés tipos de
anotacdes existentes.

Diferentes tipos de anotagdes facilitaram diferentes tipos de
aprendizagem. As anotac¢des que selecionavam informagoes
relevantes foram as mais eficientes para suporte do
processo de reconhecimento de palavras e conceitos do
texto, seguida pelas anotacdes que organizavam as
informagdes. O desempenho dos participantes que tinham
acesso as anotagdes foi significativamente melhor do que o
grupo controle, que ndo teve acesso a anotagdes.
Os participantes que tiveram acesso a mais de um tipo de
anotacdo tiveram um desempenho pior do que os que
aqueles que usaram apenas um tipo de anotacdo, sendo tal
resultado maior para os alunos com baixo nivel de
habilidades verbais. Tal fato foi explicado pela teoria da
carga cognitiva, segundo a qual estes estudantes tiveram
uma carga cognitiva maior, uma vez que foram expostos a
um nimero maior de informacdes, o que prejudicou o
processamento da informagao.
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Geiger, J. F., & Millis,
K. K. (2004). Assessing
the Impact of Reading

Descritivos e
Procedimentais,
este ultimo na

Examinou como
diferentes objetivos de
leitura e  diferentes

Foi realizado dois experimentos. No primeiro
(n=120), os participantes liam passagens de
textos descritivos e procedimentais (que

O experimento 1 mostrou que o objetivo de realizar o
procedimento foi o que mostrou melhores resultados de
compreensdo, tanto para os textos descritivos quanto para

Goals and Text | forma de | caracteristicas de textos | descreviam como realizar algum procedimento), | os procedimentais. J4 no experimento 2, os resultados
Structures on | narragdes e | procedimentais afetam a | com trés objetivos diferentes, a saber, realizar o | indicam diferencas na compreensio textual dos textos em
Comprehension. exposigoes compreensio textual. procedimento, resumir a passagem ou responder | narragdo ou listagem, no entanto, tal diferenca existe
Reading Psychology, 25, | (listagem). questdes. No experimeto 2 (n=72), os|apenas quando o objetivo do leitor era realizar os
93-110. Universitarios. participantes liam textos procedimentais no | procedimentos, situacdo na qual o desempenho era melhor
E.U.A. formato de narracdo ou listagem. no formato narrativo. Dessa forma constatou-se como
diferentes tipos de objetivos de leitura podem afetar a

compreensdo de textos procedimentais.
Rawson, K. A., | Expositivo. Avaliou a influéncia da | Foram realizados 2 experimentos. No primeiro | O primeiro experimento mostrou que a magnitude do
McDonald, J.  D., | Universitdrios. metamemoriana predicdo | (n=160) foram formados quatro grupos | julgamento (porcentagem indicada pelos participantes) foi
McDonald, S. L. (2002). | E.U.A. da  performance de | experimentais, resultantes da combinagdo de dois | significativamente menor para o nivel de retengdo do que
Influences of sujeitos na leitura de | grupos de varidveis: classificagdo do nivel de | para o nivel de compreensdo, no entanto, percebeu-se que
Metamemory on textos. Para isso utilizou | compreensdo ou retengdo e realizacdo de umteste | as predicdes de leitura sdo baseadas em parte em

Performance Predictions
for Text. The Quartely
Journal of Experimental
Psychology, 55A(2),
505-524.

a predi¢do de estudantes
sobre o seu desempenho
futuro em testes sobre um
texto ja lido. As
predi¢des de desempenho
referiam-se ao nivel de
comprensao e retengdo do
texto lido, e foram feitas
por um julgamento
subjetivo dos sujeitos da
porcentagem do texto que
eles acreditavam que
entenderam e lembrariam
no futuro.

de livro fechado ou aberto, sendo a diferenca
desse tdltimo grupo a possibilidade de consultar o
texto. No segundo experimento (n=80) foram
formados dois grupos experimentais, resultantes
da combinacdo das varidveis classificagdo do
nivel de compreensao e retengdo, com a diferenca
que na avaliagdo do nivel de retengo ocorria uma
atraso que variou de 15 minutos a 2 semanas até a
realizacdo do teste de leitura.

estimativas de retencéo. Ja o experimento dois permitiu
avaliar o quanto a predicdo de avalicdo de retencdo
correspondia a realidade, tendo em vista a ocorréncia de um
atraso temporal que promoveria a redugdo natural do
conteddo aprendido. Combinado com os resultados do
primeiro, o segundo experimento mostrou que tanto os
participantes que melhor e pior performance nos testes de
leitura utilizaram estimativas de reten¢do para predizer seu
desempenho de leitura, mas os que tiveram melhor
perfomance faziam tal estimativa de maneira mais acurada.

Taraban, R., Rynearson,
K., & Kerr, M. (2000).

College Students'
Academic Performance
and Self-Reports of
Comprehension Strategy
Use. Reading
Psychology, 21, 283-
308.

Nao foi utilizado

textos neste
estudo.
Universitarios.
E.U.A.

Avaliou se o uso de
estratégias de leitura
promovem o aumento do
desempenho no curso
universitério.

Participaram do estudo 324 universitdrios. Para
avaliar o uso de estratégias de leitura utilizou-se
um questiondrio. As principais estratégias
utilizadas se enquadravam em trés categorias:
estabelecimento de objetivos de leitura, ativagao
do conhecimento prévio do assunto e formulagio
de perguntas sobre o texto. Para avaliar o
desempenho académico foram utilizados o
desempenho (notas) que apresentaram no curso
académico.

A quantidade de estratégias de compreenséo textual usadas
pelos participantes consegue discriminar alunos com alto e
baixo desempenho académico. O tipo de estratégia que
melhor conseguiu fazer tal discrimina¢do foram os
objetivos de leitura. Em suma, os resultados mostraram que
o uso de estratégias de leitura favorecem o desempenho
académico.
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Britt, M. A., & Sommer,
J. (2004). Facilitating
Textual Integration with
Macro-structure
Focusing Tasks. Reading
Psychology, 25, 313-
339.

Narrativo.
Universitarios.
E.UA.

Avaliou a influéncia de
tarefas que focam na

Foram atribuidas a estudantes universitdrios
tarefas que focavam na macro-estrutura textual,
avaliando o seu impacto na habilidade de integrar
textos de assuntos semelhantes. Os participantes
liam dois textos, sendo a tarefa intercalada entre
as leituras. A tarefa do primeiro experimento era
elaborar um resumo do texto. J4 no segundo
experimento, a tarefa consistia em responder
questdes focadas na macro-estrutura do texto.
Também foi avaliada, nesse dltimo experimento,
a influéncia da instrug¢do dada antes da primeira
leitura, existindo dois tipos de instrugdo, ler para
compreender ou ler para integrar as informacdes
com um texto subsequente. Apds a leitura dos
dois textos, foi dada aos participantes um teste
para avaliar o nivel de integracdo das idéias dos
dois textos.

A tarefa de resumir os textos promoveu um aumento da
habilidade de integrar textos.
A instrugdo de ler para integrar a informag¢do com outro
texto e a tarefa de responder questdes focadas na macro-
estrutura do texto geraram um melhor desempenho na
integracdo dos textos do que a instrucdo de ler para
compreender.

Os resultados demonstraram que tarefas que focam na
macro-estrutura textual podem favorecer a habilidade dos
leitores em integrar textos de assuntos semelhantes.

Lin, L., Moore, D. W., &
Zabrucky, K. M. (2000).
Metacomprehension
Knowledge and
Comprehension of
Expository and Narrative
Texts Among Younger
and Older  Adults.
Educational
Gerontology, 26, 737-
749.

Narrativo e
Expositivo.
Nao foca na
escolaridade e
sim na idade dos
sujeitos.

E.UA.

macro-estrutura  textual
na habilidade dos
individuos de integrar
textos de assuntos
semelhantes.

Avaliou o efeito do
conhecimento

metacompreensivo e da

auto-avaliacdo da
compreensao como
preditores da

compreensdo textual em
adultos jovens e adultos
idosos.

Os participantes foram divididos em dois grupos,
o de adultos jovens, composto 60 participantes
com média de idade de 26 anos, e o de adultos
idosos, com 60 individuos com média de 70 anos.
Utilizaram-se textos expositivos e narrativos.
O conhecimento metacompreensivo diz respeito
ao conhecimento que um individuo tem de seus
processos cognitivos, abrangendo elementos
como crengas pessoais sobre suas habilidades
cognitivas, percep¢ao da influéncia da ansiedade,
conhecimento sobre processos cognitivos basicos
e métodos de resolucdo de problemas. Para
avalid-lo foi utilizada a escala
Metacomprehension Scale (MCS). Para avaliar a
auto-avaliacdo da leitura foi criado um
questiondrio do tipo Likert.

O conhecimento metacompreensivo medido pela escala
MCS mostrou-se um preditor confidvel do desempenho em
compreensdo textual e da habilidade de auto-avaliar o
proprio processo de compreensao textual, tanto em leitores
adultos jovens e idosos. No entanto, o conhecimento
metacompreensivo mostou ser um melhor preditor para

textos expositivos do que narrativos.
O desempenho de adultos jovens e idosos € melhor predito
por diferentes componentes do  conhecimento

metacompreensivo. Por exemplo, o componente auto-
percepcao das habilidades cognitivas de compreensdo
mostrou-se como um preditor mais eficaz para jovens
adultos. J4 o o componente percep¢do de ansiedade
associada ao processo de compreensio mostrou-se mais
eficiente para adultos idosos.
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Moore, D., Ling-Angler, | Expositivos. Avaliou os principios | Participaram do estudo 60 universitdrios. Cada | A auto-avaliacdo da compreensdo textual ndo toma como
L. M., & Zabrucky, K. | Universitarios. bésicos da habilidade dos | participante leu 12 textos expostivos de pardgrafo | base cada um dos textos lidos, mas apenas o desempenho
M. (2005). A Source of | E.U.A. estudantes de autor- | inico. Apds a leitura de cada texto os|nas leituras iniciais, dado obtido pela comparagdo do
Metacomprehension avaliar o desempenho em | participantes  respondiam  questdes  sobre | desempenho obtido em cada leitura.
Inaccuracy. Reading compreensdo textual. compreensdo textual e de como eles auto- | Com base em tal dado, o autor conclui que a habilidade de
Psychology, 26, 251- avaliavam o seu desempenho ao responder tais | auto-avaliacdo do processo de compreensdo textual ndo é
265. questdes. Foi manipulada a varidvel dificuldade | baseada no desempenho imediato de cada leitura, mas sim

do texto, com o objetivo de aumentar a diferenca | em uma auto-representacio generalizada baseada em

de desempenho em compreensdo textual ao longo | experiéncias anteriores.

de cada texto, reduzindo assim a semelhanga de

desempenho ao longo desses.
Hite, C. E. (2004). | Expositivos. Avaliou a relagdo entre o | O componente campo dependente/independente | Nao foram encontradas diferengas significativas em relacdo
Expository Content Area | Universitarios. estilo cognitivo, em seu | refere-se a habilidade cognitiva de funcionar de | a0 género e a dependéncia/independéncia de campo no
Texts, Cognitive Style | E.U.A. componente campo | modo independente de referentes externos, sendo | desempenho em compreensdo textual de contetdos de
and Gender: Their dependente e | um dos elementos utilizados para classificar o | natureza social. No entanto, para os textos de contetido ndo
Effects on Reading independente, e género na | estilo cognitivo de um individuo. Pessoas de | social, os homens e as pessoas de campo independente
Comprehension. compreenxdo de textos | campo independente véem os elementos de um | tiveram uma melhor performance.

Reading Research and
Instructon, 43(4), 41-47.

expositivos de contetidos
sociais e ndo-sociais.

ambiente analiticamente e sdo mais capazes de
separar partes de um campo de referéncia, ja as
de campo dependente veém o ambiente de modo
mais global e com grande dependéncia de
referentes externos. Trata-se de uma teoria com
origens no estudo da percep¢do humana e que
depois foi ampliada para o estudo da
personalidade e cognigdo. Os componentes foram
avaliados por meio do teste GEFT (Group
Embedded Figures Test).
A compreensao textual foi avaliada por meio de
textos expostivos de conteddos sociais € ndo
sociais, seguidos por questdes referentes a
compreensio. Para complementar essa avaliacio,
foi utilizado o teste NDRT (Nelson Denny
Reading Test).

O melhor desempenho dos homens pode ser atribuido a
maior familiaridade e interesse por assuntos de natureza
ndo-social. J4 a melhor performance das pessoas de campo
independente pode ser atribuido a maior habilidade desses
individuo de lidarem com esquemas ja existentes,
habilidades mais necessdria na leitura de textos de natureza
ndo-social, e também de reestruturarem esquemas de
compreensdo antigos, formando novos esquemas na medida
em que intrepretam textos.
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1.1.3 — Pesquisas Bibliograficas

Tal categoria engloba estudos baseados em revisoes da literatura, nos quais os autores podem
ou ndo trazer novas propostas para o seu objeto de estudo. Nessa categoria foram encontrados um
total de seis estudos, como pode ser observado na TABELA 3, no final desta se¢ao.

A maioria dos estudos de compreensao textual analisou este fendmeno de modo fragmentado,
enfocando apenas um dos elementos que participam da compreensao textual, seja ele o leitor, o texto,
0 autor ou o contexto sécio-cultural. Essa informacdo pode parecer contraditéria com o exposto na
tabela, uma vez que se encontra em trés de seus artigos (Ferreira & Dias, 2004; Ferreira & Dias,
2005; Andrade & Dias, 2006) a defesa da necessidade de se estudar a compreensao textual como uma
interacdo de multiplos fatores. No entanto tal fato ocorre porque quatro estudos da categoria de
estudos tedricos possuem uma autora em comum, Maria da Graca Bompastor Borges Dias, o que
indica adotarem uma mesma abordagem tedrica. Tanto que a andlise da maioria dos artigos da
categoria estudos experimentais com foco em varidveis explicativas, tabela 2, mostra que a
compreensdo textual € analisada de maneira fragmentada.

As principais questOes referentes a compreensao textual j4 foram discutidas nas categorias
anteriores, inclusive certos assuntos que apareceram nas pesquisas de revisdo, por terem sido
abordadas em maior extensao nas categorias anteriores. Dessa forma, a tltima questdo a ser abordada
€ que apareceu em maior extensao na categoria de pesquisas bibliograficas diz respeito ao ensino da
compreensado textual.

No tocante aos artigos sobre o ensino da compreensao textual, foi adotado como referencial
tedrico para categorizacao dos artigos, a proposta de Favero (2005b), segundo a qual a autora analisa

o fendmeno do ensino a partir da triade professor, aluno e area de conhecimento. Assim, sera feita
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abaixo uma andlise das questdes levantadas pelas pesquisas para cada um desses elementos do
ensino.

Em relacdo ao professor, defende-se a importancia de ele ter acesso ao conhecimento
cientifico produzido sobre a compreensao textual (Ferreira & Dias, 2002), de modo que possa
entender e refletir sobre 0 modo como os alunos aprendem e como pode auxilid-los nesse processo,
por meio do desenvolvimento de estratégias de ensino (Chambers et al., 2000). Desse modo, o
professor assume um papel ativo, colaborativo e reflexivo no processo de aprendizagem, o que €
fundamental para ensino da leitura.

O tempo de experiéncia do professor, o seu nivel escolar, bem como o seu treinamento no
ensino da leitura, também sdo varidveis relacionadas com um melhor desempenho no ensino da
compreensao textual. Estudos como o de Klingner et al. (2004) mostraram que professores podem ter
um melhor desempenho na aplicac¢do de técnicas para ensino de compreensao textual quando sao
treinados, em especial com alunos com dificuldade de leitura.

No tocante a drea de conhecimento, Ferreira e Dias (2002; 2005) defendem que a
compreensao textual deve ser vista como um objeto de conhecimento, assim como outras matérias, a
exemplo da fisica ou matematica. A leitura é um processo afetivo-cognitivo € uma pratica social
interativa. As interpretacdes que emergem do texto sdo construidas a partir da interacdo com 0s
objetivos e conhecimentos do leitor; da natureza, estrutura e conteido do texto; do contexto sécio-
cultural e de outros elementos que participam na constru¢do de sentidos a partir de um texto.

Quanto ao aluno, os estudos apontam que € preciso mostrar-lhe como funciona o processo de
leitura, bem como estratégias para domind-lo. Assim, os estudos sugerem que devem ser propostas
situacdes de ensino contextualizadas e significativas em relac@o a realidade do aluno (Ferreira &
Dias, 2002; 2005). Ao mesmo tempo, defende-se que o aluno, assim como o professor, deve ter um

papel ativo, colaborativo e reflexivo no ensino, a exemplo do estudo de Chambers et al (2000) em se
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defende que é fundamental fazer o aluno refletir e criticar as idéias do autor, construindo conceitos e
incentivando o conhecimento metacognitivo, isto é, fazendo o aluno estar consciente do seu processo
de compreensao textual, de modo a poder regulé-lo.

O que se percebe da revisao bibliografica € que, como os objetivos e métodos dos estudos sao
diversos, € dificil se tirar conclusdes mais abrangentes sobre a interagao do leitor com o texto. Essa
foi, nos anos 1990, uma das razdes de Favero (1995) propor, partindo de Lotman (1988), Scinto
(1985) e Luria (1987) e de uma articulagdo tedrico-conceitual entre estudos dos processos
desenvolvimentais psicoldgicos e o conceito de texto, tomado na perspectiva da semidtica da cultura,

um método para o estudo da interagdo leitor-texto. Esta proposta é retomada no item seguinte.



TABELA 3 — Pesquisas Bibliograficas.
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Referéncia

Tipo de Texto,
Escolaridade
dos Sujeitos e

Pais

Questao Investigada

Metodologia

Principais Resultados e Conclusoes

Chambers, A., Angus, K.
B., Carter-Wells, .,
Bagwell, J., Greenbaum,
J., Padget, D., &
Thomson, C. (2000).
Creative and Active
Strategies to Promote
Critical Thinking.
Yearbook of Claremont
Reading Conference, 58-
69.

Nao cabe, uma
vez que se trata
de um estudo
tedrico.

Fez uma reflexdo tedrica
sobre a natureza do
pensamento  critico e
como desenvolvé-lo. Em
seguida descreveu
técnicas, originalmente
aplicadas em
universitdrios, que em
consonancia com a sua
abordagem tedrica, sdo
eficazes no
desenvolvimento do
pensamento critico.

Na primeira parte, em que analisou o pensamento
critico, fez um estudo tedrico. Na segunda parte
descreveu técnicas originalmente aplicadas em
universitarios para desenvolver o pensamento
critico.

O professor deve entender e refletir sobre o modo como os
alunos aprendem e como pode ajudi-los nesse processo,
desenvolvendo a partir disso estratégias para o ensino da
compreensio textual. Para a aprendizagem ser efetiva, tanto
o aluno quanto o professor devem ter um papel ativo,
colaborativo e reflexivo.
O pensamento critico tem dois componentes bdsicos:
primeiro os estudantes precisam desenvolver habilidades
cognitivas fundamentais para o pensamento critico, que sdo:
interpretagdo, andlise, avaliagdo, inferéncia e auto-
regulacdo, em segundo lugar eles deve desenvolver uma
disposicdo critica, percebendo as limitagdes do seu ponto de
vista e estando abertos a multiplas visdes de um mesmo
fendmeno.

Baseado em Vygotsky, defende que a aprendizagem é um
fendmeno social. Com base nisso, propde uma série de
atividades de grupo para desenvolver o pensamento critico.
Os principios basicos das atividades consistem em refletir e
criticar as idéias do autor, avaliando também a sua
possibilidade de aplicacdo em situagdes concretas,
construindo-se gradativamente conceitos e incentivando-se
o conhecimento metacognitivo.
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Hall, L. A. (2004).
Comprehending
Expository Text:

Promising Strategies for
Struggling Readers and
Students with Reading
Disabilities?  Reading
Research and
Instruction, 44 (2), 75-
95.

Naio cabe, uma
vez que se trata
de um estudo
tedrico.

Examinou estudos sobre
o processo de
compreensdo de textos
expositivos de leitores
que enfrentam problemas
de aprendizagem (do
original struggling
readers) e os que tem

dificuldades de
aprendizagem (do
original reading
disabilities).

Tratou-se de um estudo tedrico, onde foram
discutido as questdes ao lado, com base em uma
revisdo da literatura e na interpretagdo das
autoras.

Dificuldade de definir um critério consensual que permita
diferenciar de modo preciso alunos que enfretam problemas
de aprendizagem dos que tém dificuldades de
aprendizagem. O segundo termo geralmente se refere a
alunos que tem atrasos mais graves no desenvolvimento de
habilidades necessdrias para leitura. Na literatura, poucos
estudos incluiram participantes que se incluissem nessas
duas categorias categorias, o que demanda um maior
nimero de estudos com essa populacdo especifica.
A maioria dos estudos feitos nessa drea utilizou-se de textos
das édreas de estudos sociais. E preciso realizar mais
pesquisas em textos matematicos e cientificos.
Aponta a necessidade de se considerar a influéncia de
fatores sdcio-culturais na habilidade de leitura, o que ndo
ocorreu nos estudos analisados.

Ferreira, S. P. A, &
Dias, M. G. B. B.
(2004). A Leitura, a
Produgéo de Sentidos e o
Processo Inferencial.
Psicologia em Estudo,
9(3), 439-448.

Nio cabe, uma
vez que se trata
de um estudo
tedrico.

Fez uma reflex@o tedrica
sobre a compreensio
textual, destacando o
papel das inferéncias e da
interacdo leitor/autor na
producdo de sentidos de
um texto.

Tratou-se de um estudo tedrico, onde as teses ao
lado foram discutidas com base em uma revisio
da literatura e abordagem tedrica das autoras.

A inferéncia € um processo cognitivo de fundamental
importancia na producdo de sentidos no processo de
compreensdo textual. O tipo de inferéncia elaborada por
varios leitores frente a um mesmo texto pode variar por
conta do background sociocultural desses leitores. Tal
constata¢do reforca que o estudo do processo de leitura deve
considerar a participag¢@o do individuo enquanto possuidor
de uma histéria individual e singular. A leitura é tomada
como um processo inferencial e cognitivo, ativado a partir
da intricada relag¢@o entre leitor, texto e contexto, sendo
possivel a emergéncia de miltiplos sentidos nessa interacdo
e ndo apenas uma tnica interpretagdo correta, como muitas
vezes veicula algumas escolas.
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Ferreira, S. P. A, &

Dias, M. G. B. B.
(2002). A Escola e o
Ensino da Leitura.

Psicologia em Estudo,
7(1), 39-49.

Naio cabe, uma
vez que se trata
de um estudo
tedrico.

Fez uma reflexdo tedrica
sobre 0 modo como deve
ser ensinado a leitura nas

escolas, destacando a
importancia das
estratégias de
compreensao.

Tratou-se de um estudo tedrico, onde foram
discutido as questdes ao lado, com base em uma
revisdo da literatura e abordagem tedrica das
autoras.

Defende que no ensino, a leitura deve ser vista como um
objeto de conhecimento, um tipo de disciplina escolar,
sendo preciso propor aos alunos atividades que evidenciem
a idéia de que a constru¢do do significado de um texto
depende tanto dos objetivos e das perguntas do leitor como
da natureza do texto e de sua macro e superestrutura,
propondo situacdes de ensino contextualizadas e
significativas, demonstrando ao aluno que a leitura é uma
atividade social. Além disso, € preciso transmitir as criancas
as estratégias de leitura usadas por leitores proficientes, a
fim de que a mesma também alcance o mesmo nivel de
proficiéncia, tornando-se leitores autdonomos. Mostra a
importancia do uso de estratégias de compreensio textual
no ensino da leitura e a necessidade dos professores de
terem acesso ao conhecimento cientifico produzido nessa
drea.

Ferreira, S. P. A, &
Dias, M. G. B. B.
(2005). Leitor e
Leituras: Consideracdes
sobre Géneros Textuais e
Construgdo de Sentidos.
Psicologia: Reflexdo e
Critica, 18(3), 323 - 329.

Nio cabe, uma
vez que se trata
de um estudo
tedrico.

Fez uma reflexdo tedrica
sobre a leitura, vista
como um processo de
construcdo de sentidos,
discutindo o papel do
leitor, autor, texto,
contexto e género textual
em tal processo.

Tratou-se de um estudo tedrico, onde foram
discutido as questdes ao lado, com base em uma
revisdo da literatura e abordagem tedrica das
autoras.

A leitura deve ser vista como um processo de construgéo de
sentidos que surge na interagdo dialética entre o leitor,
autor, texto, contexto e género textual, imergindo, dessa
interacdo, uma multiplicidade de sentidos possiveis. Quanto
ao leitor, sabe-se que a leitura varia de acordo com os seus
objetivos, sendo, dessa forma, uma atividade afetiva-
cognitiva e uma prdatica social. Aponta uma classificagio
para os principais géneros textuais: sequéncia narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa e dialogais. A leitura
precisa ser ensinada como objeto do conhecimento como
outras matérias, ensinando-se ao aluno como funciona o
processo de compreensdo textual, bem como estratégias
para domind-lo. Também deve ser vista como uma atividade
social e interativa.
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Andrade, M.W.C.L., &
Dias, M. G. B. B.
(2006). Processos que
Levam a Compreensdo
de Textos. Psicologia em
Estudo, 11(1), 147-154.

Naio cabe, uma
vez que se trata
de um estudo
tedrico.

Fez uma reflexdo tedrica
sobre o processo de
compreensao textual,
articulando as  vdrias
abordagens utilizadas em
seu estudo.

Tratou-se de um estudo tedrico, onde foram
discutido as questdes ao lado, com base em uma
revisdo da literatura e abordagem tedricao das
autoras.

A compreensao textual implica em fazer conexdes entre as
idéias expressas no texto e um conhecimento relevante
anteriormente adquirido. E um processo que envolve
habilidades de baixo nivel e de alto nivel. Na primeira
categoria entra a memoria de trabalho e os processo 1éxicos.
Na segunda entram a habilidade de fazer inferéncias e
monitorar o processo de compreensdo. Estudos mostram
que os processos de alto nivel sdo os principais responsdveis
pela compreensdo textual, atuando o conhecimento anterior
do leitor como base para os processamento de alto nivel.
Conclui-se pela importancia de se conciliar duas abordagens
sobre a compreensdo textual, a que foca no invididuo,
especificamente nos processos cognitivos envolvidos no
processo de leitura, e a que foca na influéncia da sécio-
cultura, pois como foi visto, o conhecimento anterior do
individuo é fundamental na leitura, sendo este oriundo da
sdcio-cultura em que fazia parte.
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1.2 Compreensao Textual e o Conceito de Texto

Neste item retomaremos a abordagem sobre texto e compreensao textual, como proposto por
Féavero (1995), em um artigo no qual esta autora elabora uma andlise sobre 0s construtos tedrico e
metodoldgico por ela adotados por ocasido da construcao de um texto destinado a professores de
matematica e ci€ncia, estudantes de um curso de Especializacdo a Distancia, dentro do Projeto O
PROFESSOR EM CONSTRUCAO, fruto de uma parceria entre a UnB, o PADCT e CAPES. O
projeto abrangia dois cursos de P6s-Graduacao Lato Sensu - Educagao Matemaética no Primeiro Grau
e Educacdo Ambiental e Cientifico-Tecnol6gico no Curriculo de Ciéncias - nos quais a Psicologia do
Conhecimento constituia para ambos, a disciplina inicial do curriculo proposto.

A autora analisa o seu préprio processo subjacente a produgdo do livro-texto intitulado
Psicologia do Conhecimento (Favero, 1993) e os fundamentos tedrico-conceituais a ele subjacentes,
tanto do ponto de vista da construc@o do texto, como do ponto de vista do leitor; o professor, um
adulto, portanto, como frisa a autora, em desenvolvimento; retomando um raciocinio por ela ja
esbocado antes (Favero, 1994) e que, como veremos mais adiante, ficard ainda mais claro e evidente

nas suas publica¢des mais recentes (Favero, 2005b; Favero, 2005a; Favero, 2007):

De um lado, tratava-se de levar em consideracdo a filosofia, a histéria da ciéncia e a
epistemologia para fundamentar uma concepgao psicoldgica que evidenciasse a
natureza ativa do sujeito que conhece e o processo socio-cultural da constru¢ido do
conhecimento. De outro lado, tratava-se de estabelecer as articulagdes e implicag¢des
de tal concepcao para a pratica do ensino de ciéncias e do ensino de matemaética. E
isto em dois sentidos: tanto no que diz respeito a interagao leitor-texto, quanto no que
diz respeito a relac@o conteido e forma deste mesmo texto. (Favero, 1995, p. 15).

Assim, a autora analisa sua producdo textual, enfatizando que as concepcdes tedrico-

conceituais que havia norteado a produgdo do texto, eram elas mesmas, defendidas no préprio texto.
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Entdo ela anuncia cada uma destas concepg¢des, que por implicacdo, desemboca na questdo particular

sobre a interagdo entre o sujeito humano e o texto:

A primeira delas é a de que o sujeito humano encontra-se em desenvolvimento,
segundo uma dialética de assimilacdo e da acomodacdo, entendendo-se por isto nao
uma troca entre dois modos distintos, mas, como salientou Gréco (1984), “entre uma
acomodacao que supde a assimilacdo e reciprocamente”. (p 27). A segunda é a de que
a natureza dialética da relacdo entre acomodacgao e assimilagdo supde a construgcao
ativa do desenvolvimento particular de cada sujeito humano. A terceira é a de que tal
construgao se dé na interacao entre o funcionamento do espago semiético ou mundo
intelectual no qual a humanidade e a sociedade humana estdo imersos € o0 mundo
intelectual individual dos seres humanos. Ora, ha que se admitir, entdo, que qualquer
objeto, de natureza concreta ou ndo, carrega um valor sdcio-cultural e que, portanto, a
atividade humana é mediada sécio-culturalmente. A seqiiéncia deste raciocinio
engreda algumas conclusdes bésicas. A primeira, segundo a qual ndo apenas a a¢ao
humana € de natureza sécio-cognitiva, como também que a forma desta acdo e o seu
conteddo sdo indissocidveis, uma vez que se admite tratar-se de atividades mediadas
semioticamente num contexto socio-cultural. A segunda, que diz respeito a existéncia
de meios mediacionais, que se prestam a mediacdo de significados, e de veiculos
mediadores que, longe de serem aleatdrios, sdo compativeis como o contexto sécio-
cultural para se prestarem a operacionalizacdo desta mediacdo (Favero, 1994). A
terceira diz respeito a questdo particular sobre a interagdo entre o sujeito humano e a
linguagem escrita e, compativel com as concepcdes tedricas ja expostas, substitui a
férmula “o leitor decifra o texto”, para “o leitor comunica-se com o texto”, o que
implica admitir a fun¢do s6cio-comunicativa do texto ndo apenas no sentido de
veicular informacdo, mas também no sentido de transforma-la e criar outras. Neste
sentido, o processo de interagdo entre o leitor e o texto é entendido como atos de
comunicacdo semidtica de uma pessoa com outra personalidade autbnoma, como
defendia Lotman (1988). (Favero, 1995, p. 16-17).

Entdo, a autora conclui o que para nosso trabalho é um ponto fundamental: ela toma o texto
nao s6 como um mediador no ato da comunicacdo, mas (...) “um interlocutor no processo de
comunicagdo e elaboragdo de novas informagées” (Favero, 1995. p. 17).

Esta mesma abordagem, que insiste, portanto em ndo ignorar o sujeito humano, mas ao
mesmo tempo, como diz Fivero (2005a), “sem, no entanto, aparta-lo do coletivo” (p. 22), tem sido
sua tese principal e tanto ela, como o conceito de texto, e a concep¢ao de interacao leitor-texto, que
dela advém, foram retomados em diversos outros estudos, como no caso dos estudos sobre

alfabetizacdo (De Lima & Favero, 1998; Cader & Févero, 2000), assim como no caso dos estudos
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sobre resolucdo de problemas de matematica (Favero & Soares, 2002; Favero, Maurmann & Souza,
2003; Favero & Pimenta, 2006), nos quais como sabemos a compreensao textual é fundamental, e
nos estudos sobre compreensao textual, como relatado em Favero & Trajano (1998).

Outros atores possuem visdes compativeis com o que vem sendo discutido nesta se¢ao. Luria
(s.d./1987) propde que ao se analisar um producgdo textual € necessario se considerar 0s processos
cognitivos, as representacdes e o contexto daquele que o produz. Scinto (1985), inspirado nos
trabalhos de Luria, propde quatro tipos funcionais de linguagem: o discurso oral monolégico, o
discurso oral dialégico, o discurso escrito monoldgico e o discurso escrito dialégico. Estes autores
tém em comum o fato de considerarem aspectos psicoldgicos no estudo da compreensao e producao
textual, ndo se prendendo apenas a questdes lingiiisticas. Sistematizando as idéias destes autores,

Féavero e Trajano (1998) chegam a uma importante conclusao:

Ora, se admitirmos com Lotman (1988a), que um texto € um gerador de significados,
suja funcdo é, portanto, sécio-comunicativa, € se considerarmos a classificacao
proposta por Luira, entdo estamos em condicdes de explicitar a hipotese segundo a
qual consideramos que, na elaboracdo de um texto, o aumento da complexidade
sOcio-comunicativa estd diretamente relacionado com a transicao, entre uma fase de
mera transposi¢ao para a forma escrita, das formas orais, tais como elas sdo, até as
formas escritas propriamente monoldgicas. Isto € o mesmo que dizer que forma e
contetddo ndo se desvinculam. Assim, as estruturas lingiiisticas, que se empregam em
uma forma textual especifica, ndo sdo escolhidas de maneira aleatdria, pelo contrério,
esta forma deve estar em sintonia com os processo envolvidos na fungdo sécio-
comunicativa do texto, de modo que esta fungdo seja preservada e os conteidos de
significa¢des sejam mediados. Nao queremos com isso afirmar que o sentido de um
texto seja um mero reflexo da forma (sintaxe gramatical, tipologia discursiva, etc.).
No entanto, se considerarmos a indissociabilidade entre forma e conteido como
constitutivo da dimensao sécio-comunicativa do texto, estamos procurando evidéncias
da constitui¢do da dimensdo ideoldgica do discurso no interior da relacdo entre
pensamento e linguagem no contexto de uma ou mais semiosferas (Lotman, 1987).
Assim, ao aceitarmos que o emprego de formas especificas, seja consciente ou
inconscientemente, ¢ sempre articulado por um determinado sentido (contetido
ideoldgico), estamos na verdade admitindo a relevancia do dominio, por parte dos
sujeitos, das regras, socialmente construidas e pragmaticamente corretas, de produgcao
e de usos das formas e dos contetidos que permeiam o leitor e o texto no interior de
uma sécio-cultura. Ou seja, tanto o uso de determinadas formas de produgao textual,
como o contetdo veiculado através delas, dizem respeito a uma socio-cultura e sdo,
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portanto, partilhados e negociados no interior da mesma. (Favero & Trajano, 1998, p.
230).

Dessa forma, Favero e Trajano (1998) mostram que a forma de um texto, isto €, sua estrutura
lingiiistica, atua como um veiculo de mediacdo do seu contetdo. Tal consideragdo tem uma
importante implicacdo: diferentes instrumentos de mediacdo implicam em processos compreensao

textual diferenciados. Tal questdo foi bem ilustrada por Favero (2005b):

As operagdes de compreensdo de uma narragdo, de um didlogo teatral ou de cinema,
de um enunciado de um problema de matematica ou de um capitulo de um livro de
geografia ndo se apéiam nos mesmos esquemas, uma vez que estes nao tém o mesmo
objetivo, nem as mesmas regras de informagao e controle e nem as mesmas variaveis
operatorias. (p.263).

Na maioria dos estudos encontrados na revisao bibliogréfica, a exce¢ao de cinco (Ferreira &
Dias, 2002, 2004 e 2005; Andrade & Dias, 2006; Rodrigues, Dias & Roazzi, 2002), o foco da
pesquisa estava nos processos cognitivos que permitem ao leitor compreender o texto. Os outros
elementos que participam da compreensao textual, como o texto, o autor e o contexto socio-cultural,
s@0 vistos apenas como varidveis secundarias na compreensao do fendmeno da leitura, isto quando
sdo abordados de modo mais aprofundado, o que muitas vezes nao ocorreu. Além disso, tais estudos
também refletem uma concepcao de que cabe ao leitor decifrar a interpretacio correta do texto, ou
seja, como se a compreensdo do mesmo ndo variasse em funcdo da interacdo dos elementos ja
citados.

Percebesse, dessa forma, que a abordagem predominante nos textos da revisao bibliogréifica
ainda estd presa a concep¢ao cldssica de texto, no qual o mesmo € visto como uma unidade funcional
indivisivel e univoca para qualquer contexto cultural, uma “declara¢dao” ou “afirmac¢do” em uma

determinada lingua.
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Em oposicao a essa abordagem, este trabalho seguiu a proposta de Favero (1995), ja descrita
anteriormente. Dessa forma, todos os elementos que participam na compreensao textual adquirem a
mesma importancia explicativa, sendo a interpretagdo oriunda da interagao desses fatores, a saber,
texto, leitor, o autor e contexto sdcio-cultural. Esse trabalho também € importante na medida que visa
sanar a lacuna deixada pela literatura, uma vez que com o foco centrado apenas nos processos
cognitivos do leitor, como ja discutido no tépico dedicado a revisdo bibliogréfica, provavelmente fez
com que os demais elementos da compreensao fossem poucos estudados.

Importante destacar que nao estd sendo defendida a superioridade de uma abordagem sobre a
outra. Na verdade tais abordagens podem se complementar, na medida em que cada uma estuda a
compreensao textual com focos diferentes e juntas permitem uma compreensao mais ampla desse
fendmeno. Andrade e Dias (2006) chegam a uma importante conclusdo que reflete a nossa visao

sobre esta questao:

O presente estudo tratou de varidveis essenciais para a compreensao de textos sob a
Otica dos processos cognitivos inerentes a mente humana quando em seu funcionamento
lingiifstico. Trata-se de uma relacdo de estudos que tomam principalmente o aspecto
individual. Entretanto, ndo se pode perder de vista o cardter cultural caracteristico da
linguagem, de que € um indicador a necessidade prévia de interagdo social e de experiéncias
dentro de um meio social, levando a uma forma especificamente humana de comunicacao e
interpretacdo do mundo ou da realidade existente.[...] Necessdrio, dessa forma, é que se
conhecam e se coloquem em unissono os dois aspectos da compreensao de textos. (p.154).

Com base em tudo que foi descrito, defendemos que diferentes tipos de textos envolvem
diferentes processos de compreensao textual por se tratarem de instrumentos diferentes de mediagcao
semidtica. Portanto, para entender o processo de compreensdo textual de modo mais amplo € de
fundamental importancia estudar diferentes tipos de textos. No entanto, € importante lembrar que a
proposta de Favero (1995) vai além de considerar apenas a forma do texto como um instrumento de
mediacao, como j4 foi dito, para a autora o texto atua também como um interlocutor no processo de

comunicacdo e elaboracao de novas informacoes.
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O presente buscou seguir tal referencial ao se propor comparar o processo de interagdao do
leitor com diferentes tipologias textuais. Vale lembrar que a revisao bibliografica demonstrou que
nao foram encontrados estudos com importantes tipologias textuais como a poesia, ficando assim
uma importante lacuna na compreensao do fendmeno da compreensao textual. Entretanto, a poesia é
uma tipologia textual com caracteristicas nao apenas diferente dos principais tipos de textos
estudados pela literatura (argumentativo, descritivo, narrativo € expositivo), mas em certos casos
opostas, a exemplo do uso em da linguagem figurada, sendo, portanto, de fundamental importancia o
seu estudo.

Este estudo se propde a ir além, buscando abordar outras tipologias que fazem parte da sécia-
cultura, mas que fogem da uma concepcao do senso comum de texto, por nao se restringirem apenas
a palavras, e, provavelmente por esse motivo, ndo tenham sido abordados pelos estudos de psicologia
analisados. Neste estudo, optou-se pelo uso de tirinha e propaganda, uma vez que sao textos muito
comuns no cotidiano. A diferenca basica desses tipos de texto para os demais € o fato de também
utilizarem imagens para veicular informacdes. Além disso, utilizou-se também a poesia, como j4 foi
dito um texto de grande importancia no cotidiano, entretanto muito pouco estudada pela psicologia, e
o texto argumentativo, este tltimo ja bastante estudado pela literatura, mas necessario para comparar
com os demais. O texto argumentativo escolhido € jornalistico, sendo caracterizados pelo
posicionamento marcante do autor sobre o tema em discussao.

Tirinha e Propaganda também sdo textos, basta perceber que possuem todas as caracteristicas
estabelecidas por Lotman (1998) em sua definicdo de texto: um sistema complexo de cédigos capaz
de transformar mensagens recebidas e gerar outras, com uma importante diferenca em relagdo a
poesia e texto argumentativo: o fato de utilizarem imagens para veicular informagdes. A partir desse
referencial, classificamos os textos em trés tipos basicos, os escritos (argumentativo e poesia), com

imagem e texto (tirinha) e com predominio de imagem (propaganda).
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Uma vez esclarecido o referencial teérico e metodolégico adotado neste trabalho, € de grande
importancia descrever a pesquisa realizada por Favero e Trajano (1998), uma vez que serviu de
inspiracao para varios aspectos dessa dissertagao.

As referidas autoras realizaram duas pesquisas sobre a compreensao textual, tendo como base
o referencial tedrico proposto por Favero (1995). Uma das principais preocupagdes das autoras foi
escolher assuntos que estivem em discussdo na midia no momento da pesquisa, de modo a poder
avaliar também a influéncia da sécio-cultura na interagdo do leitor com o texto. No primeiro estudo
foi escolhido um texto que abordava o plebiscito realizado em 1993 para escolha da forma e sistema
de governo do pais. Para a segunda pesquisa foi escolhido um texto que tratava da responsabilidade
pelos danos causados pela violéncia das torcidas nos estadios de futebol, assunto bastante debatido na
época da pesquisa, 1995, devido a morte de um torcedor de dezesseis anos em decorréncia de uma
briga entre torcedores de dois clubes de futebol no estddio do Pacaembu, na cidade de Sao Paulo.
Ambos o0s textos eram jornalisticos, de cardter argumentativo, sendo caracterizados pelo
posicionamento marcante do autor sobre o tema.

ApOs a leitura dos textos, os sujeitos respondiam a um protocolo contendo questdes que
buscavam evidenciar dois tipos de competéncias: a interacao do leitor com o conteido do texto,
especialmente sua tese e principais argumentos, e a capacidade do leitor de avaliar o seu proprio
processo de compreensdo textual, ou seja, questdes de natureza metacognitiva.

As respostas foram analisadas segundo os nticleos de contetudo do texto, a saber, contexto,
processo e atores envolvidos em seu conteddo. A unidade de anélise das respostas foi a proposi¢ao.

Nas questdes referentes ao conteido do texto, analisou-se o nivel de complexidade das
respostas, a partir dos nicleos de conteido do texto — atores, contexto e processo — a que estas se
referiam. Os resultados mostraram que as respostas se concentraram em sua maioria em niveis baixos

de complexidade, geralmente centradas nos atores, fato este gerado muitas vezes por respostas
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constituidas pela mera repeti¢ao do titulo do texto. Ja nas questdes metacognitivas, 0s sujeitos nao
apresentaram argumentos para defender a sua préopria resposta, em especial quando eram solicitados
a fazer uma apreciacao critica do texto, sendo as respostas muitas vezes bastante simpldrias, tais
como “acredito que esse objetivo porque € o que esta escrito no texto”, que tem como pressuposto a
idéia de que o ato de ler garante a compreensao do que foi lido, ao invés de abordar os argumentos
trazidos pelo autor para defender sua tese.

Todos esses resultados nao variaram significativamente em funcao do género, escolaridade ou
tipo de escola em que concluiu o ensino médio, publica ou privada. Em geral, estes dados indicam
que nao estd ocorrendo uma efetiva interlocucao do leitor com o texto, o que as autoras denominam

de impermeabilidade ao texto, como pontuado no seguinte trecho:

[...] ndo se observou uma negociagdo de fato dos sujeitos com o textos, e sim, a partir
da identificacdo dos seus temas, uma negociacdo baseada nos seus proprios
pressupostos a respeito dos mesmos, que se constituem, em ultima andlise, nas suas
representacdes sociais (Moscovici, 1994). (Favero e Trajano, 1998, p. 237-238).

Para explicar tais resultados, as autoras levantaram a hipétese de que a midia estaria
promovendo uma homogeneizagao das idéias sobre os assuntos dos textos, prejudicando a interagao
efetiva do leitor com o texto.

A presente dissertacao seguiu o modelo tedrico e metodoldgico adotado no trabalho de Favero
e Trajano (1998), com a diferenca de que ao invés de se focar em apenas um tipo de texto, o
jornalistico, buscou complementa-lo, comparando o desempenho dos sujeitos na interagdo com
quatro tipos de textos, a saber, argumentativo, poesia, propaganda e tirinha, analisando o modo como
tais tipos de textos atuavam como instrumentos de mediacao do conteddo neles presentes, bem como
seu papel como interlocutor no processo de comunicagao e elaboracdo de novas informacdes entre o

leitor e o texto.
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Na préxima secdo serd apresentado, inicialmente, um resumo da abordagem tedrica e
metodoldgica adotada nesta dissertacdo, bem como o seu objetivo. Em seguida sera descrita a

metodologia de pesquisa adotada.
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Parte II: “O QUE ISSO QUER DIZER?”: UM ESTUDO SOBRE COMPREENSAO

TEXTUAL

2.1 - O problema e o0 Método

Primeiramente se faz necessario fazer um breve resumo da abordagem tedrica adotada neste
trabalho, para em seguida explicitar o seu objetivo.

Féavero (1995) concluiu que ao se levar em conta a fun¢do semidtica do texto, como proposto
por Lotman (1988) na sua Semidtica da Cultura, € preciso, necessariamente, reformular a concepcio
sobre a natureza da relagcdo entre o leitor e o texto, substituindo a concepcao cléssica de texto “o
leitor decifra o texto”, para uma afirmacgao mais precisa: “o leitor comunica-se com o texto”. Dessa
conclusio, segundo Favero (1995), emerge uma importante implicagdo: ha que se admitir a funcao
sociocomunicativa do texto, ndo apenas no sentido de veicular informagao, mas também no sentido
de transformaé-la e criar outras: “nesse sentido, o processo de interacdo entre o leitor e o texto é
entendido como atos de comunicagdo semiotica de uma pessoa com outra personalidade autonoma,
como defendia Lotman (1998)” (Favero, 1995, p. 16). Isso, em outros termos, significa, como
defende a referida autora, que todos os elementos que participam na compreensao textual adquirem a
mesma importancia explicativa, sendo a interpretacdo oriunda da interagdo desses fatores. Estes sdo,
basicamente, o texto, o leitor, o autor e o contexto sécio-cultural.

Tendo tal aporte conceitual como ponto de partida, uma das inspiracdes deste trabalho surgiu
de lacunas percebidas na literatura cientifica, presa em sua maior parte a concepcao classica de texto
e que ndo abordava importantes tipos de textos, como poesia, como tirinhas e propaganda, sendo que
estes dois dltimos caracterizam-se ainda por fugir da definicao do senso comum de texto, uma vez
que contém imagens. Ao retomar a proposta de Favero (1995), em que esta argumenta que cada tipo

de texto € um instrumento de mediacdo semidtica com suas caracteristicas especificas, conclui-se que
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para se alcancar uma compreensdao mais ampla do fendmeno da compreensao textual, se faz
necessario compreender o modo como o leitor interage com diferentes tipos de textos, uma vez que
esses exigem competéncias cognitivas distintas, por se tratarem de diferentes instrumentos de
mediacao de significados.

Em outras palavras, neste trabalho adotou-se uma concepg¢ao ampliada de texto, que inclui
nao apenas as formas puramente verbais, mas também as nao-verbais e mistas, objetivando uma
visdao mais ampla do fendmeno da compreensao textual. Assim, e sempre na mesma linha conceitual
de Favero (1995), adotou-se a proposta de Lotman (1998), que define texto como um sistema
complexo de cédigos capaz de transformar mensagens recebidas e gerar outras, podendo abranger,
portanto, formas verbais e ndo verbais de veiculacao de mensagens.

A partir do exposto, o objetivo deste estudo foi comparar o modo como 0s sujeitos interagem
com diferentes tipologias textuais. Para isso, apresentamos a estudantes universitarios diferentes tipos
de texto, a saber: um texto jornalistico (de natureza argumentativa), uma poesia, uma tirinha e uma
propaganda.

A pretensdo deste trabalho era, portanto, evidenciar as diferencas no modo como os
estudantes universitarios interagiam com cada um destes tipos de texto.

Embora utilizando diferentes tipos de textos, nos fundamentamos, tedrica e
metodologicamente, no estudo de Favero e Trajano (1998), ja referido e descrito na nossa
fundamentacdo tedrica, tendo por base a articulagdo proposta por Favero (2005a, 2007) no que diz

respeito a mediagcdo semidtica, desenvolvimento psicolégico e representacdes sociais.
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2.1.1 - Sujeitos

Os dados foram coletados inicialmente com 64 estudantes da Universidade de Brasilia, D.F,
sendo 24 homens e 40 mulheres, alunos de uma disciplina da graduagdo ofertada pelo Instituto de
Psicologia desta Universidade aos cursos de licenciatura, tratando-se, portanto, de uma disciplina que
recebe alunos de cursos de diferentes dreas do conhecimento. Em seguida selecionou-se
aleatoriamente 10 sujeitos do sexo masculino e 10 do feminino, totalizando 20 sujeitos.

Os selecionados cursavam, em média, o quarto semestre (m= 3,85), com desvio-padrao de
2,18. Cursaram o Ensino Médio em escolas publicas 45% (n=9) da amostra, e em institui¢oes
privadas 55%(m=11). A Idade média era de 20 anos (m=20,6), variando entre 17 a 26 anos com

desvio-padrao de 2,46.

2.1.2— Procedimento de Coleta dos Dados

Em respeito e consideracdo aos principios €ticos de pesquisa em psicologia com seres
humanos, foi utilizado um termo de consentimento livre e esclarecido, em que os sujeitos deste
estudo atestaram, em resumo, os seguintes fatos: ciéncia de todos os procedimentos a serem
realizados no estudo, possibilidade de poder desistir a qualquer momento e livre decisdo em
participar da pesquisa. Este termo foi proposto aos sujeitos no primeiro dia de aula do segundo
semestre de 2006, com um convite verbal para participarem da pesquisa, feito pela professora
responsével pela disciplina. Importante frisar que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia.

Aos sujeitos que aceitaram participar da pesquisa, foram dadas instrucdes gerais que,

basicamente, informavam que eles receberiam instrumentos para preencherem dados pessoais, lerem
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textos e responderem algumas questdes sobre os mesmos. Informou-se também que ndo se tratava de
uma avaliacdo de conhecimentos de portugués. As instrugdes na integra, assim como o formuldrio de
dados pessoais, encontram-se no ANEXO 2.

Foram utilizados quatro instrumentos, cada um correspondente a um tipo de texto:
jornalistico, poesia, tirinha e propaganda. Cada instrumento era apresentado aos sujeitos, um a um,
depois que o anterior era recolhido e encontram-se na integra no ANEXO 1.

Assim, cada sujeito recebeu quatro tipos de textos, um de cada vez apés ter finalizado o
anterior e entregue ao pesquisador. Nos subitens a seguir, descreveremos cada texto utilizado e os

instrumentos correspondentes.

2.1.2.1 — Descricao dos Textos Utilizados e do Instrumento Construido para o Estudo da

Interacdo Leitor-Texto

O objetivo deste estudo foi comparar o modo como os sujeitos interagiam com diferentes
tipos de textos, de acordo com a defini¢do ampla adotada neste trabalho, e, como ja dito, foram
utilizados quatro tipos de textos: texto jornalistico (de natureza argumentativa), propaganda, tirinha e
poesia, apresentados ao sujeito nessa ordem.

Cada texto foi apresentado junto com o instrumento para estudo da interacdo leitor-texto,
constituido de questdes de duas naturezas: aquelas que procuravam analisar a compreensao textual e
aquelas que denominamos de metacognitivas, isto €, procuravam expor o julgamento do leitor sobre
sua propria interacao com os textos.

As primeiras questdes focavam o tema do texto, a tese defendida pelo autor, a possivel
explicacdo para o titulo dado ao texto e a posicao do leitor — concordancia ou discordincia — em

relacdo a tese do autor. O segundo tipo de questdes focavam a posi¢do do leitor em relacdo as suas
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dificuldades e facilidades na sua interacdo com o texto e em responder as questdes que focavam no
tema do texto.

Como se tratavam de diferentes tipologias textuais, as questdes sofreram pequenas
modificagdes a fim de se adaptarem as suas peculiaridades. A titulo de exemplo, no texto
argumentativo perguntou-se qual a tese defendida pelo autor. A mesma pergunta foi feita na tirinha,
mas com adaptagdes, tendo em vista que nesse tipo de texto as idéias eram defendidas pelos seus
personagens. Dessa forma, optou-se por perguntar qual a idéia defendida pelo personagem da tirinha.

Os quatro textos utilizados encontram-se no anexo um, na integra, tal como foram
apresentados aos sujeitos, juntamente com as questdes a estes referentes. Segue-se abaixo uma

analise dos mesmos.

2.1.2.1.1 - TEXTO 1 — O Texto Jornalistico: “Trés visionarios cosmicos”

Trata-se de um texto jornalistico, predominantemente de natureza argumentativa.. Foi
publicado na Folha de Sao Paulo em 2003, no caderno “MAIS” no dia 13 de Abril de 2003, escrito
por Marcelo Gleiser.

O autor descreve, citando principalmente o trabalho de trés filésofos, como ocorreu a
evolugdo do conhecimento de que a terra e outros planetas giram em torno do sol. Partiu das
primeiras concepgoes, que acreditavam que a Terra estava imovel, até chegar ao modo como se
concebe hoje os conceitos de rotagio e translacio. E interessante observar que o autor ndo tem como
objetivo instruir seu leitor sobre Astronomia e Filosofia, apesar de tocar nesses assuntos por alguma
necessidade. Em verdade, o que o autor procura é defender que o conhecimento cientifico é
construido ao longo da histdria. A histéria de como a teoria sobre o movimento dos corpos celestes

evoluiu serve como exemplo para defender sua tese, sendo o seu principal argumento. No entanto, é
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importante frisar que a tese ndo se encontra explicita no texto, exigindo do leitor um maior nivel de

competéncia em fazer inferéncias.

O texto possui uma tese principal: o conhecimento € construido ao longo do tempo. Usa como
argumento para defendé-la uma retrospectiva histérica de como o conhecimento sobre a posicao da
terra e dos demais planetas no universo em relagdo ao sol foi mudando gragas principalmente ao
trabalho dos cientistas Filolau de Cretona, Heréclides do Ponto, Aristarco de Samos. Nesse processo,
partiu-se de crencas baseadas em observacdes superficiais ou tradicdes misticas, evoluindo no
sentido de adotar explicacdes baseadas em uma andlise 16gica e empirica do fato, a exemplo de
Aristarco de Samos, que baseou suas descobertas na Geometria.

O Titulo do texto estd relacionado com o exemplo utilizado pelo autor para comprovar a sua
tese, ou seja, aborda trés cientistas que foram visiondrios, ou seja, suas idéias estavam além do
pensamento dominante de sua época.

Com relacdo aos nicleos de contetddo, os principais foram:

- Atores: 1° grupo — os trés cientistas visiondrios, ou seja, Filolau de Cretona, Heréclides do Ponto
e Aristarco de Samos. 2° grupo - planetas do sistema solar e sol.

- Contexto: quando abordado de maneira mais ampla pode ser visto como a Histéria da
Humanidade, de modo mais restrito, seria a evolucao do pensamento cientifico na histéria da
humanidade.

- Processos: Constru¢dao do conhecimento.

As questdes propostas aos sujeitos, anexadas a este texto foram: Qual o assunto tratado no
texto?; Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios csmicos?; O que o autor
do texto estd defendendo?; Vocé concorda com o autor? Por qué?; Escreva com suas palavras o que
voce entendeu do texto; Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo ao texto? Qual a dificuldade? e

Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?
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2.1.2.1.2 - TEXTO 2 - A Propaganda da DOVE

Trata-se de um texto nao-verbal (visual) que veicula sua mensagem usando um conjunto
composto por fotos de uma rodela de pepino, dois cubos de gelo, uma folha de menta, tudo em dgua
de cor azul clara. O produto, objeto da propaganda, aparece na parte inferior direita do texto. Havia
apenas duas pequenas informagdes verbais de pouco destaque, perceptivel apenas para os leitores
mais atentos. A primeira estava escrita na miniatura do produto (canto inferior direito), e consistia na
frase “hidratacdo fresca”. A segunda refere-se ao site dos produtos de beleza da Dove,

Campanhapelarealbeleza.com.br (canto superior direito). Esta propaganda foi retirada da Veja,

revista semanal de grande circulac@o no pais, de uma de suas edi¢des de 2006.

E interessante atentar que, ao fazer uso de textos visuais, 0 mais importante é saber colocar
figuras que se relacionem de tal maneira que se consiga fazer o leitor compreender exatamente a
mensagem a ser veiculada. O texto em questdo foi muito bem sucedido nesse aspecto, pois ao se
observar o produto que se estd promovendo, fica fécil entender a escolha da composi¢ao utilizada:
Agua, gelo, pepino, folha sdo elementos que, separadamente ndo teriam muito a dizer sobre o
produto a ser vendido; mas que, em conjunto, veiculam a idéia de frescor; a 4gua, que aparece em
mais abundancia, é o elemento principal justamente por ser o que mais tem a ver com a idéia de
hidratacdo; o gelo, que também € 4gua, apesar de aparecer em outro estado, € importante para o
conjunto, pois refor¢a a idéia de frescor; ja o pepino, além de também possuir bastante 4gua em sua
constitui¢do, € referido tradicionalmente como “bom para a pele”. A folha de menta, por sua vez,
também se relaciona perfeitamente com a idéia de frescor, saide e odor, completando, assim, a

imagem de saude, frescor, hidratacdo e perfume.
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Portanto, podemos dizer que a tese da propaganda é que a utilizacido dos produtos da Dove
proporcionara frescor, hidratacao, satide e perfumara a pele.

Os principais atores da propaganda podem ser reunidos em dois grupos, o primeiro referente
aos elementos naturais, pedra de gelo, folha de horteld, rodela de pepino, e o segundo composto pelos
produtos da Dove: a locdo e o sabonete. Por se tratar de uma imagem, o contexto pode ser
considerado em uma primeira andlise como o seu proprio cendrio visual, que no caso € formado pelo
conjunto de todos os seus elementos e que alguns leitores se referiram como “a propaganda”. Em
uma segunda anélise, pode ser vista também como o universo dos produtos de beleza e elementos
naturais existentes no planeta, sendo que alguns leitores, como veremos mais tarde, a este se referiu
utilizando expressdes como “produtos de beleza” e ‘“‘elementos na natureza”. O processo €
representado pela intencao de veicular sensacdes, nas quais se destacam a refrescancia e a hidratagao
da pele.

As questdes propostas aos sujeitos e anexadas a este texto foram: Qual a idéia que esta
propaganda esta procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo, pepino, folha e
4gua)?; Qual a idéia defendida pela propaganda? e A primeira vista, o que esta propaganda lhe

trouxe a cabecga?

2.1.2.1.3 — TEXTO 3 - A Tirinha da Mafalda

As tirinhas geralmente caracterizam-se por serem curtas, de humor rdpido e inteligente. As
tiras da personagem Mafalda, em especial, possuem tais caracteristicas em abundancia. Trata-se de
uma personagem criada pelo cartunista argentino Quino em 1962 e que parou de ser desenhada em
1973. Suas histdrias sdo recheadas de criticas sociais, questionando adultos e outras criancas sobre

temos como a paz, direitos humanos e outros grandes dilemas da humanidade.
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A caracteristica principal da personagem Mafalda é que, embora crianca, ela desenvolveu
raciocinios tipicos do desenvolvimento reflexivo do pensamento adulto. E justamente este paradoxo
que faz da Mafalda a voz critica veiculada por Quino.

Como se trata de um texto verbal e a0 mesmo tempo visual, temos ai um tipo de texto que, em
principio, poderia facilitar mais a compreensao do leitor. No entanto, pelo paradoxo apontado, que,
num pensamento complexo relaciona com as intengdes, esta tirinha em particular nao € trivial. Para
veicular uma mensagem, Quino se utiliza das expressdes faciais de Mafalda: nos dois primeiros
quadrinhos, o rosto tranqiiilo e sereno da crianca que se encanta com as cores do mapa-mundi
contrasta com o rosto apresentado no ultimo quadrinho, em que se v&€ uma expressio de angustia,
revolta e tristeza. Podemos considerar que essa mudanca radical € a maior responsavel pela reflexao
no leitor.

A tese principal do texto pode ser resumida em um raciocinio dedutivo: as cores tém
intencdes; 0s paises receberem cores ao serem representados no mapa-mundi; portanto, as cores dos
paises revelam suas intencdes. Assim, pode-se resumi-la ainda da seguinte forma: a beleza das cores
com que sdo representados os paises no mapa-mundi ndo corresponde as inten¢des dos mesmos no
mundo real. Nao sdo apresentados argumentos para defender a tese, pois de modo semelhante a
propaganda, seu objetivo € mais veicular uma mensagem do que debaté-la. Os principais atores sao
as cores do mapa-mundi e as intencdes dos paises no mundo real. O contexto pode ser visto sob dois
angulos: o espaco fisico em que se encontra a personagem, que ndo foi identificado no desenho,
parecendo algo vazio, tanto que ndo apareceu na resposta dos leitores, ou o cendrio em que se aplica
as suas idéias, que basicamente se refere ao cendrio mundial de relacionamento entre os paises, este
j& bastante citado pelos leitores. O processo diz respeito a interacdo entre beleza das cores e
intencdes, ou seja, a no¢do de diferenca e antagonismo, que se expressou, como veremos, de

maneiras diversas nas respostas dos nossos sujeitos.
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As questdes propostas aos sujeitos e anexadas a este texto foram: Qual a idéia defendida pela
personagem da tirinha?; Vocé€ concorda com a personagem? Por qué?; Vocé sentiu alguma
dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade? e Vocé€ sentiu alguma dificuldade em entender e

responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

2.1.2.1.4 - TEXTO 4 - A Poesia “Residuo” de Carlos Drummond de Andrade

Trata-se de um texto dito literdrio de linguagem conotativa, isto €, o signo lingiiistico adquire
dentro de um texto significados amplos, figurados, simbdlicos.

A tese de Drumond é que de tudo que vivemos, fica um pouco em nds e nesse sentido,
podemos dizer que a sua idéia, embora expressa num poema, € compativel com a idéia principal da
prépria Psicologia do Desenvolvimento, como discutido na nossa fundamentagao tedrica. Sao os
residuos que o autor utiliza para dar titulo a sua poesia.

Para argumentar a favor de sua tese, o poeta enumera e descreve inimera situagoes de vida,
desde pequenos detalhes, como os mais complexos, criando imagens e convidando as inferéncias.

Por isso mesmo, o autor se utiliza, em relacdo ao que temos chamado de atores na nossa
andlise dos textos, o termo generalizante “tudo”, devido a ndo possibilidade de repeti-los a todo o
momento, e que podem ser reunidos em trés grandes grupos: as pessoas, 0s objetos e os lugares. Em
relag@o ao contexto, percebe-se que a poesia se passa ao longo de vérios eventos que se sucedem ao
longo do tempo, dai o fato de varios sujeitos, como veremos, se referirem ao contexto utilizando
expressoes de sentido semelhante a “ao longo da vida”. O processo diz respeito ao ato de interagir
com as experiéncias da vida, deixando residuos.

As questdes propostas aos sujeitos e anexadas a este texto foram: Na sua opinido, porque o

poeta escolheu este titulo para esta poesia?; Na sua opinido, o que Drummond procura defender com
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esta poesia?; Vocé concorda com o autor? Por qué?; O que vocé€ achou mais facil e mais dificil na
compreensdo desta poesia?; Vocé achou fécil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua

resposta.

2.1.3 - Procedimento de Analise de Dados

Uma questao fundamental, do ponto de vista metodoldgico, é eleger uma unidade de anélise,
em consonancia com a perspectiva da semidtica da cultura, como ja discutido antes em referéncia a
Féavero (1995) e Lotman (1988). Com este objetivo, e partindo da articulagdo tedrica proposta por
Féavero (1995) entre Lotman (1988), Scinto (1985), Luria (1987) e Backtin (1981), Favero e Trajano

(1998) defendem que:

As definicdes lingiiisticas (forma) prestam-se a veicular as defini¢cdes ideoldgicas
(contetdo). Porém, seguindo o mesmo raciocinio, ndo podemos acessar este contetido
prescindido da prépria forma lingiiistica que o veicula. Mas podemos, por outro lado,
converter este conteido em proposigdes, isto €, extrair os sentidos de uma forma
lingiiistica mais complexa — o pardgrafo, o periodo — através de uma forma lingiiistica
mais simples, a frase afirmativa. (...) Seguindo essa linha de raciocinio, a proposicao é
o resultado da articulagdo de sentido, tomado na sua forma menos complexa e mais
explicita, com a estrutura lingiiistica, tomada na sua forma menos complexa e mais
explicita. Portanto, assumindo a abordagem da semi6tica da cultura, podemos eleger a
proposi¢ao como uma unidade de andlise (p. 231).

A andlise das respostas dos sujeitos desenvolveu-se, para cada um dos textos utilizados, em
trés etapas. Primeiramente foram extraidas as proposi¢des das respostas, tomadas como discurso,
adotando-as como unidade de andlise. Em segundo lugar, estas foram comparadas com os textos
utilizados, identificando-se a triade da malha textual: atores, contexto e processo. Por ultimo,
estabeleceu-se uma comparacdo das respostas dadas aos diferentes textos, sempre tendo como

unidade de andlise a proposi¢ao.
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Assim, para cada um dos sujeitos, foi construida uma tabela, formada de trés colunas: na
primeira, temos as respostas do sujeito na integra, grafadas em itdlico, na segunda, temos as
proposi¢des extraidas desta resposta e na terceira, a andlise do pesquisador.

As respostas das questdes referentes ao conteido foram classificadas segundo uma escala de
complexidade, baseada nos elementos da malha textual, desenvolvida no trabalho de Féavero e
Trajano (1998, p.235):

(1) centrada apenas nos atores;

(2) centradas apenas no contexto ou no processo;

(3) centradas em dois elementos;

(4) centradas no contexto, processo € um ou dois atores;

(5) resposta completa — centrada no contexto, no processo € em todos os atores;
(6) respostas que ndo faziam referéncia a nenhum dos elementos da malha textual.

Dessa forma, questdes que eram classificadas no nivel de complexidade um eram as mais
simples, ja as classificadas no nivel cinco eram as mais complexas. No nivel seis entravam as
respostas que ndo faziam referéncia a nenhum elemento da malha textual, sendo, portanto, as que

indicavam uma nao interlocucao do leitor com o texto.



63

Parte III: RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 — Resultados e Discussao

Como ja foi descrito, procuramos evidenciar a compreensao textual por meio das respostas
escritas dos sujeitos as questdes propostas sobre os quatro tipos de textos. Tais questdes procuraram
evidenciar diferentes competéncias relacionadas a compreensao textual, tais como: identificar o
assunto, estabelecer a rela¢do entre o titulo e as idéias principais do texto, identificar a tese, elaborar
uma apreciacao critica sobre as suas idéias e resumi-las. Como também jd foi dito, as questdes
baseadas nestes itens, denominamos de questdes referentes ao contetido do texto e suas respostas
foram tomadas como texto.

Um segundo grupo de questdes foram denominadas, como ja foi dito, questdes
metacognitivas e buscavam analisar o grau de consciéncia do sujeito do seu préprio processo de
leitura, bem como analisar o0 modo como o leitor interagia com o texto. Diziam respeito as
dificuldades ou facilidades identificadas pelos sujeitos na interagdo com os textos e com as questoes
referentes ao seu conteudo, assim como suas primeiras impressdes em relacao a propaganda e as
respostas também foram tomadas como texto.

Como também j4 foi descrito no método, para cada um dos sujeitos foi construida uma tabela,
formada de trés colunas: na primeira, temos as respostas do sujeito na integra, grafadas em itélico, na
segunda, temos as proposi¢des extraidas desta resposta e na terceira, a andlise do pesquisador, feita
conforme os procedimentos de andlise dos dados ja descritos. A seguir encontram-se as vinte tabelas

construidas a partir das respostas de cada um dos sujeitos analisados.



TABELA 1: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito F1 para os quatro textos (sexo feminino,

2° semestre do curso).

Respostas

Separacdo em Proposi¢cdes |

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

As descobertas sobre o sistema
solar, a evolugdo dela, quem é o
centro do sistema o sol ou terra.

O texto trata das descobertas
acerca do sistema solar.

O texto trata da evolugdo das
descobertas acerca do sistema
solar.

O texto trata da questdo sobre o
centro do sistema solar.

Focou sua resposta nos exemplos
utilizados pelo autor para abordar o
assunto, sem conseguir, no entanto,
identificé-lo.

Processo:

Contexto:

Atores: sistema solar, sol e terra

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Pois ele trata de trés filosofos que
tiveram uma visdo avangada para
a sua época e foram esquecidas.

Escolheu o titulo porque o autor
trata de trés filésofos que tiveram
uma visdo avangada para a sua
época e foram esquecidas.

Relaciona o titulo com a idéia
principal a que se refere.
Processo: visdo avancada para a
sua época

Contexto: visdo

Atores: trés fildsofos

3) O que o autor do texto estd defendendo?

A descoberta sobre a terra e o
centro do sistema solar é bem
anterior ao que nos é passado. Vem
dd época antes de cristo e ndo dos
séculos XV e XVI.

Estad defendendo que a descoberta
sobre a Terra e o centro do sistema
solar € bem anterior ao que nos é
passado.

Estd defendendo que a descoberta
sobre a Terra e o centro do sistema
solar vem da época antes de Cristo
Estad defendendo que a descoberta
sobre a Terra e o centro do sistema
solar ndo vem dos séculos XV e
XVL

Cita exemplo(s) do texto, ndo
relacionando com a sua tese
principal. Imprecisdo na escrita,
pois o texto ndo fala da descoberta
da terra.

Processo:

Contexto:

Atores: terra, sistema solar

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, pois o esquecimento e a
desconsideragdo de certos
descobridores faz com que ndo
entendamos como ocorreu e
pensamos que somente uma pessoa
descobriu tudo.

O esquecimento e a
desconsideragdo de certos
descobridores nos leva a idéias
erroneas .

O esquecimento e a
desconsideragdo de certos
descobridores nos leva a idéias
errOneas sobre as descobertas.

Traz argumentos para embasar a
sua opinido, foca apenas nos
exemplos utilizados pelo autor ao
longo do texto para ilustrar a sua
tese.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

Ele fala de filosofos que pensaram
antes de todos mas foram
esquecidos. Que descobertas ndo
vém por acaso.

Entedi que o autor fala de filésofos
que pensaram antes de todos, mas
foram esquecidos.

Entedi que as descobertas ndo se
dao por acaso.

Fica preso a uma idéia secundaria
do texto: que as descobertas ndo se
dao por acaso.

Processo:

Contexto: descobertas

Atores: filésofos

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?




Nao

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensio do texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Ndo

Nio senti dificuldade

Afirma nio ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Para expressar o que ele diz no
poema, do pouco que fica de si, dos
outros em cada ato.

O titulo expressa o que o autor diz
no poema.

O titulo expressa a idéia do pouco

que fica dos outros e de si em cada
ato.

Relaciona adequadamente o titulo
com a tese principal do texto.
Processo: pouco que fica de si e
dos outros

Contexto:

Atores: si, outros

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que independente de tudo, onde
vocé passa o que vocé faz vai
deixar uma marca.

Drumond defende que onde vocé
passa, o deixa uma marca.
Drumond defende que o que se faz
deixa uma marca.

Identifica a tese do autor. Restringe
0s atores a apenas as pessoas.
Processo: vai deixar uma marca
Contexto:

Atores: vocé

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, pois de tudo fica um pouco.

Concordo com o autor pois de tudo
fica um pouco.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais facil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

O inicio da poesia foi mais dificil,
depois foi facilitando.

O inicio da poesia é mais dificil
No decorrer da poesia, a
compreensdo fica mais facil.

Considerou mais dificil certas
partes especificas do texto,
ressaltando que o inicio é mais
dificil de compreender.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Fdcil, pois foram perguntas
diretas.

As perguntas foram faceis porque
foram diretas.

Afirma ndo ter sentido dificuldade
com as perguntas.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Hidratagdo, refrescdancia, bem
estar e satide.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de hidratacdo
A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de refrescancia
A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de bem estar
A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de sadde.

Relaciona os elementos com a tese
defendida pela propaganda.
Processo: hidratagdo, refrescancia
bem estar e satide.

Contexto:

Atores: na pergunta

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Se usar o produto vocé vai sentir o
bem estar dessa mistura.

A ppropaganda defende a idéia de
que utilizar o produto trard bem-
estar.

Associa os elementos com a tese
defendida, mas foi bem genérico da
identificacdo do processo.
Processo: bem estar

Contexto: produto

Atores: mistura

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?
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Sede.

A primeira vista a propaganda me
trouxe a idéia de sede

Identifica uma sensagdo trazida
pela imagem: sede.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que o que tem no mapa ndo é
mostrado tudo que ocorre no
mundo.

O mapa-muindi ndo mostra o que
ocorre no mundo.

Faz uma inferréncia errada, que ndo
condiz com as ideias do texto.
Processo:

Contexto: mundo

Atores: mapa

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim , pois alguns paises deveriam
ser pretos ou vermelhos.

Eu concordo com a personagem da
tirinha.

Eu concordo porque alguns paises
deveriam ser pretos.

Eu concordo porque alguns paises
deveriam ser vermelhos.

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas foca em uma tese
secundaria do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Diz nio ter sentido dificuldade de
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Ndo

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Diz ndo ter sentido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 2: Respostas, proposi¢des e andlise do sujeito F2 para os quatro textos. textos (sexo
feminino, 1° semestre do curso).

Respostas

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

O assunto tratado no texto é a
informagdo de como chegamos
hoje ao conhecimento de como esta
organizado o sistema solar.

O texto trata da informacao sobre o
conhecimento.

O textro trata da informacéo do
conhecimento sobre o sistema
solar.

O texto trata de mediagdo do
conhecimento sobre o sistema
solar.

Focou sua resposta nos exemplos
utilizados pelo autor para abordar o
assunto, sem conseguir, no entanto,
identifica-lo.

Processo:

Contexto:

Atores: sistema solar

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Nomeou porque foi do estudo
destes trés visiondrios que sabemos
hoje como estd organizado o
sistema solar.

O autor cita os trés visionarios
porque ele estudaram a organizacio
do sistema solar.

O autor cita os trés visionarios
porque gracas a eles entendemos o
sistema solar.

Relaciona o titulo com uma idéia
secunddria do texto: a importancia
dos pensadores para a astronomia.
Processo:

Contexto: foi do estudo, sabemos
hoje

Atores: trés visionarios

3) O que o autor do texto estd defendendo?

O autor defende que foram muitos
anos de estudos para chegarmos a
uma "verdade".

O autor defende que foram
necessdrios muitos anos para
chegarmos a uma verdade.

Faz uma inferéncia que nao se
encontram no texto: o autor nao
defende a existéncia de verdades
pois € um termo contraditério em
relagdo a tese que defende.
Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, ele menciona fatos que
comprovaram tais estudos.

Concordo com o autor porque ele
comprova sua idéia.

Argumenta que concorda com o
autor por conta de fatos que este
traz para defender a sua tese, no
entanto no descreve quais fatos sdao
esses.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

Eu entendi que os conceitos sobre
determinados assuntos sempre
estdo mudando, sendo
aprimorados.

Eu entendi que os conceitos sobre
determinados assuntos estdo em
constante transformacao.

Eu entendi que os conceitos sobre
determinados assuntos se
aprimoram.

Identifica a tese principal do texto
Processo: sempre mudando
Contexto: conceitos sobre
determinado assunto

Atores:

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

9

Nao

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter sentido dificuldade
na compreensio do texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?
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Naio senti dificuldade

Afirma néo ter sentido dificuldade
com as perguntas.

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Durante todo o texto o autor fala
sobre coisas que sobram, restam.
Por isso o titulo escolhido.

O titulo refere-se as coisas que
sobram.

O titulo refere-se as coisas que
restam.

O titulo foi escohido em referéncia
as coisas que sobram e que restam.

Identifica apenas parte da tese na
sua resposta.

Processo: sobram, restam
Contexto:

Atores: coisas

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Drummond defende que tudo que
passamos sobra algo.

Drummond defende que tudo que
passamos sobra algo.

Identifica a tese principal do texto.
Usa sem distin¢do na poesia o
termo sobre como sindnimo de
restam

Processo: sobra algo

Contexto:

Atores: tudo

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, porque ele coloca no texto
elementos, que nos fazem acreditar
em sua defesa.

Concordo com o autor porque ele
coloca no texto elementos que nos
fazem acreditar em sua defesa.

Argumento Circular, isto é, ndo
disse nada de novo.

4) O que vocé achou mais facil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Mais fdcil o porqué da escolha do
titulo e mais dificil a idéia
defendida.

Achei mais fécil a justificativa da
escolha do titulo foi facil

Achei mais dificil a idéia defendida
foi dificil

Considerou mais dificil a falta de
conhecimento prévio sobre o
assunto e mais facil o motivo que
levou a escolha do titulo.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Achei dificil por se tratar de um
texto literdrio.

Achei as perguntas dificeis por se
referirem a um texto literdrio

Considerou dificil o fato de ser um
texto literario

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Procura estabelecer a idéia de que
todos esses elementos estdo na
composigdo do produto.

A propaganda procura estabelecer a
idéia de todos esses elementos
estdo na composicao do produto.

Estabelece uma inferéncia errdnea,
uma vez que os elementos néo
fazem parte da composicao do
produto, mas visam mediar a idéia
de que o produto tem suas
propriedades.

Processo:

Contexto:

Atores: elementos

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?
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A idéia defendida pela propaganda
€ que o jungdo de tais elementos
irdo hidratar a pele. E muito mais
facil usar o produto do que os
elementos separados.

A idéia defendida no texto € que a
unido dos elementos hidrata a pele.
A idéia defendida no texto é que
mais fécil usar o produto do que
outros elementos separadamente.

O sujeito defende que os elementos
estdo no produto, quando na
verdade sdo utilizados apenas para
veicular as propriedades do
produto.

Processo: hidratar

Contexto: propaganda, produto
Atores: produto, elementos.

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Trouxe a idéia de que a
propaganda seria de uma bebida.

Trouxe-me a idéia de bebida.

Argumenta associando a
propaganda a uma bebida.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

A idéia defendida pela personagem
na tirinha é que as intengdes dos
paises ndo sdo nada boas.

A personagem defende que os
paises tem intencdes.

A personagem defende que as
inten¢des dos paises ndo sdo boas.

Identifica parte da tese principal da
tirinha

Processo: inten¢des dos paises
Contexto:

Atores: paises

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. O mundo se encontra num
estado critico. O capitalismo
selvagem predomina.

Concordo porqué o mundo
encontra-se num estado critico
Concordo porqué o capitalismo
selvagem predomina

Nao faz referéncia a tese principal
do texto em sua argumentagao.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Nao sentiu dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nao.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Nao sentiu dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 3: Respostas, proposi¢des e andlise do sujeito F3 para os quatro textos. (sexo feminino,

3° semestre do curso).

Respostas

Separacdo em Proposi¢cdes

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

O texto se refere ao
desenvolvimento do conhecimento
acerca do sistema solar ao longo
da historia.

O texto trata do desenvolvimento
do conhecimento sobre o sistema
solar.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: sistema solar

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Por se referir a visdo de trés
teorias a cerca deste assunto.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos por ter
abordado a visdo de trés teorias
acerca do cosmo.

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores:

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Acredito que ele quer mostrar que
a idéias pré-concebida que temos
deve ser questionada como ocorreu
com a questdo do universo.

Acredito que o autor quer mostrar
que as idéias pré-concebidas que
temos devem ser questionadas

O questionamento das idéias pré-
concebidas deve se suceder de
forma selhante ao que ocorreu com
a questdo do universo.

Nao cita propriamente que o
conhecimento cientifico é
construindo, no entanto tal idéia
fica implicita, a0 menos
parcialmente, na idéia de que é
necessdrio questionar idéias pré-
concebidas.

Processo:

Contexto:

Atores: universo

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, pois é so dessa forma que
alcangamos o desemvolvimento. Se
as verdades absolutas ndo fossem
questionadas ainda estariamos nas
cavernas.

Concordo com o autor porque é s6
dessa forma que alcangamos o
desenvolvimento

Concordo com o autor porque se as
verdades absolutas ndo fossem
questionadas ainda estarfamos no
tempo das cavernas.

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas esta focou em
uma tese secunddria do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

O texto trata das teorias bdsicas
sobre o sistema solar desde os
primordios.

Entendi que o texto trata das teorias
basicas sobre o sistema solar desde
os primérdios.

Ateve-se aos exemplos utilizados
como argumentos no texto, nao
identificando a sua tese principal.
Processo:

Contexto:

Atores: sistema solar




6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

Ndo, o texto é bem claro e objetivo.

Nao senti dificuldade porque o
texto é bem claro

Nao senti dificuldade porque o
texto é bem objetivo

Afirma ndo ter tido dificuldade
com o texto por considera-lo claro
e objetivo.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Nao.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma ndo ter tido dificuldade
com o texto.

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Residuos é o que sobra, o que
resta, uma mancha, marca que fica
em algum lugar, justamente o que
trata o poema.

O poeta escolheu este titulo porque
trata de residuos em seu poema.

O poeta escolheu este titulo porque
trata coisas que sobram em seu
poema.

Relaciona adequadamente o titulo
com a tese principal do texto.
Processo: sobrar, restar

Contexto:

Atores: o que sobra, o que resta

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que tudo, gestos, sentimentos,
pessoas deixam marcas.

Drummond procura defender que
tudo deixa marca.

Drummond procura defender que
gestos deixam marcas.
Drummond procura defender que
sentimentos deixam marcas.
Drummond procura defender que
pessoas deixam marcas.

Identifica a tese e especifica os
atores.

Processo: deixam marcas
Contexto:

Atores: tudo, gestos, sentimentos,
pessoas

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, pois toda experiéncia nos
transforma um pouco.

Concordo com o autor porque toda
experiéncia que vivenciamos nos
transforma um pouco

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais facil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Achei dificil alguns vocdbulos que
ndo sabia o significado.

Achei mais dificil na poesia a
compreensdo de alguns vocabulos
que ndo sabia o significado.

O sujeito considerou mais dificil o
vocabuldrio da poesia.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Razoaveis.

Achei as perguntas propostas
razoaveis.

Nao traz justificativas para a
resposta.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Que o produto tem como resultado
uma sensagdo refrescante.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
tem como resultado uma sensacio
refrescante.

Associa os elementos com a tese
defendida pela propaganda. Falta
abordar o elemento hidrata¢do do
processo.

Processo: refrescante

Contexto: produto

Atores: no texto

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?
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A propaganda mostra que o
produto é um dos elementos que
causa frescor, da idéia de limpeza,
refrescancia.

A propaganda defende a idéia de
que o produto € um elemento de
frescor

A propaganda defende a idéia de
que o produto te trard refrescancia
A propaganda defende a idéia de
limpeza

Associa os elementos com a tese
defendida.

Processo: frescor, limpeza,
refrescancia

Contexto:

Atores: produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Verdo.

A propaganda me trouxe a primeira
vista a idéia de verdo

Traz em sua resposta um evento
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que os paises de um modo geral
querem tirar vantagem as custas
dos outros.

A idéia defendida pela personagem
da tirinha é que via de regra os
paises querem tirar vantagem um
dos outros.

Fica preso a uma idéia secunddria
do texto: que muitos paises querem
tirar proveito dos outros.

Processo:

Contexto:

Atores: paises

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. Basta observarmos o cendrio
mundial.

Concordo com a personagem pois
basta observar o cendrio mundial.

Trouxe um argumento para
embasar a sua opinido, mas esta
foca em uma tese secundaria do
texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Sim, precisei rele-la algumas vezes,
para entender o que a personagem
queria dizir.

Sentiu dificuldade em entender o
que a personagem queria dizer.
Por ter sentido dificuldade em
entender o que a personagem
queria dizer, tive que reler a tirinha
algumas vezes.

Afirma ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha, o que fez
com que a relé-le algumas vezes.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Sim, pois ndo compreendi, a tirinha
ndo ficou muito clara.

Senti dificuldade com as perguntas
por ndo ter compreendido a tirinha.
Senti dificuldade com as perguntas
porque a tirinha ndo ficou muito
clara.

Afirma ter tido dificuldade na
compreensdo do texto, o que trouxe
dificuldades na hora de responder
as perguntas.
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TABELA 4: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito F4 para os quatro textos (sexo feminino,

4° semestre do curso).

Respostas

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A forma como chegou-se a
conclusdo de que a terra gira em
torno do sol, a dificuldade de
formular uma teoria como essa,
que hoje parece obvia.

O texto trata da forma como se
chegou a conclusdo de que a Terra
gira em torno do Sol.

O texto trata da dificuldade de
formular teorias como essa.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: terra, sol

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Porque centralizou o texto nas
descobertas e teorias de trés
"cientistas" que estudaram o
universo: Filolau, Herdclides do
Ponto e Aristarco de Samos.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos porque ele se
centralizou nas descobertas de trés
cientistas que estudaram o universo
O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos porque ele se
centralizou nas teorias de trés
cientistas que estudaram o universo

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto: descobertas e teorias
Atores: trés cientistas, universo

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Ele ndo argumenta, intencionando
defender qualquer idéias,
simplesmente expde sobre o tema.

Acredito que o autor ndo
argumenta intencionando a defesa
de qualquer idéia

O autor simplesmente expde sobre
o tema.

Acredita que o texto ndo é
argumentativo e sim apenas
expositivo

Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Ndo respondeu

Resposta em Branco.

5) Escreva com suas palavras o que vocé€ entendeu do texto.

Hoje, sabemos que o sol é o centro
do sistema solar é simples, todos
estdo convencidos, mas poucos
sabem chegar a essa conclusdo por
andlises cientificas.

Entendi que hoje sabemos que o
Sol € o centro do sistema solar
Entendi que hoje saber que o Sol é
o centro do sistema solar € algo
simples

Entendi que hoje todos estdo
convencidos que o Sol € o centro
do sistema solar

Entendi que poucos sabem chegar a
a conclusdo de que o sol € o centro
do sistema solar por andlises
cientificas.

Ateve-se aos exemplos utilizados
como argumentos no texto, nao
identificando a sua tese principal.
Processo:

Contexto:

Atores: sol, sistema solar

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?




Nao

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Sim, porque ndo exploram o texto
de forma clara.

Senti dificuldade porque as
perguntas ndo exploram o texto de
forma clara.

Teve dificuldade porque
considerou as perguntas pouco
claras

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Esse pouco que fica é um residuo.

O poeta escolheu este titulo porque
cita o pouco que fica, que é o
residuo a que se refere em seu
poema.

Relaciona adequadamente o titulo
com a tese principal do texto.
Processo: pouco que fica
Contexto:

Atores:esse pouco

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que por mais que queiramos nos
livrar completamente de algo, isso
€ impossivel, pois tudo o que
passamos nos deixa marcas.

Drummond procura defender que
por mais que queiramos nos livrar
completamente de algo, isso é
impossivel

Drummond procura defender a
idéia de que por mais que
queiramos nos livrar
completamente de algo, isso é
impossivel porque tudo o que
passamos nos deixa marcas.

Identifica a tese, apesar de ndo ter
reconhecido todos os seus
elementos.

Processo: deixa marcas

Contexto:

Atores: tudo

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Ndo, somos fruto de nossas
escolhas.

Nao concordo porque somos frutos
das nossas escolhas

Seu argumento demonstra ndo ter
compreendido a tese, pois seu
argumento nao foca na tese
principal do poeta.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Fdcil: a idéias é clara. Dificil: é
grande.

Achei mais facil na poesia o fato de
que as suas idéias sdo claras

Achei mais dificil o fato do texto
ser grande

Considerou mais dificil o tamanho
e mais facil a clareza das idéias do
texto.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Fdcil. Todas foram diretas e
objetivas.

Achei as perguntas propostas faceis
porque foram diretas.

Achei as perguntas propostas faceis
porque foram objetivos.

Afirma ndo ter tido dificuldade
com as perguntas.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Idéia de bem-estar: Esses
elementos oferecem a sensagdo de
frescor

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de bem-estar
A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que esses
elementos oferecem a sensacao de
frescor

A resposta ndo estd clara, pois uma
de suas possiveis interpretagdes é
que o frescor vem apenas dos
elementos da foto e ndo do produto
da Dove.

Processo: frescor, bem-estar
Contexto:

Atores: no texto
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2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Use Dove e sinta-se bem.

A propaganda defende que se deve
usar Dove e isso fard se sentir bem

Identifica apenas uma das
sensacdes evocadas pela
propaganda.

Processo:

Contexto:

Atores: Dove(sabonete)

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Como estou com sede, pareceu-me
um Suco.

A primeira vista a propaganda me
pareceu um suco pois estou com
sede.

Traz em sua resposta um objeto
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

O mapa tem cores claras, idéia de
harmonia, conforto, paz, mas
muitos paises preferem a guerra a
abrir mdo de seus interesses
proprios.

A tirinha defende a idéia de que o
mapa tem cores claras.

A tirinha defende a idéia de que o
mapa traz a idéia de harmonia.

A tirinha defende a idéia de que o
mapa traz a idéia de conforto.

A tirinha defende a idéia de que o
mapa traz a idéia de paz.

Apesar do mapa trazer tais
sensacdes, muitos paises preferem
a guerra a abrir mao de seus
proprio interesses.

O sujeito parece ter entendido a
tese do texto, pois cita elementos
que a integram. No entanto, escreve
sua resposta de modo confuso, o
que dificulta a confirmagdo do seu
desempenho na leitura.

Processo:

Contexto:

Atores:cores,paises-A2

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

sitm

Concordo com a personagem

Apenas concorda ou discorda com
a personagem, sem trazer qualquer
argumento.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nao

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma nao ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 5: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito F5 para os quatro textos (sexo feminino,

3° semestre do curso).

Respostas

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A evolugdo do pensamento sobre a
distribuigcdo de planetas e corpos
celestes no universo.

O texto trata da evolugéo do
pensamento sobre a distribuicio
dos planetas no universo

O texto trata da evolugdo do
pensamento sobre distribuicdo dos
corpos celestes no universo

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: planetas e corpos celestes

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Porque ele cita trés principais
estudiosos que ousaram duvidar da
distribuigdo dos planetas.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos porque ele
cita trés principais estudiosos que
ousaram duvidar da distribui¢do
dos planetas.

Consegue relacionar o titulo com a
idéia do texto que lhe deu origem.
Processo: ousaram duvidar
Contexto:

Atores: trés principais estudiosos,
planetas

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que se busque o porqué e a forma
na qual as coisas acontecem.

O autor estd defendendo que se
busque o porqué das coisas.

O autor estd defendendo que se
busque a forma como as coisas
acontecem.

Nao identifica a tese principal do
texto.

Processo:

Contexto: o porqué

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque ndo hd logica em fé
cega ou em conhecimento sem
raciocionio.

Concordo com o autor porque nio
existe l6gica em fé cega

Concordo com o autor porque nio
existe l6gica em conhecimento sem
raciocionio.

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas néo focou na tese
do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

As coisas nem sempre sGo o que
parecem ser.

Entendi do texto que as coisas nem
sempre s30 0 que parecem Ser.

Fica preso a uma idéia secundaria
do texto: As aparéncias enganam.
Processo:

Contexto:

Atores:

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

9

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Nao

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Naio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?




Porque ele se refere a restos no
poema todo.

O poeta escolheu este titulo porque
ele se refere a restos no poema
todo.

Identifica a tese principal, mas ndo
a especifica em detalhes. Usa
inapropriadamente o termo sobra
como sindnimo de resta.

Processo:

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que tudo deixa um rastro, uma
memdoria, uma consequéncia.

Drummond procura defender que
tudo deixa um rastro

Drummond procura defender que
tudo deixa uma memdria
Drummond procura defender que
tudo deixa uma consequéncia.

Identifica a tese principal do texto
Processo: deixa um rastro
Contexto:

Atores: tudo

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque vida é feita de
experiéncias e memorias.

Concordo com o autor porque a
vida é feita de experiéncias.
Concordo com o autor porque a
vida é feita de memorias.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais facil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

As inversées para dar ritmo a
poesia a tornam um pouco dificil .

Achei mais dificil as inversdes
usadas para dar ritmo a poesia.

Considerou mais dificil a estrutura
lingiifstica do texto

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Normais. Poderiam ter sido menos
especificas.

Achei as perguntas normais.
Achei que as perguntas poderiam
ter sido menos especificas.

Considerou as perguntas muito
especificas

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

A propaganda tenta relacionar o
produto a refrescdncia e a
natureza.

A propaganda tenta relacionar o
produto a refrescancia.

A propaganda tenta relacionar o
produto a natureza.

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida.

Processo: refrescancia

Contexto: produto, natureza
Atores: na pergunta

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Dove hidrata e refresca como dgua
gelada.

A propaganda defende a idéia de
que Dove hidrata como dgua gelada
A propaganda defende a idéia de
que Dove refresca como dgua
gelada

Identifica a tese principal do texto
Processo: hidrata, refresca
Contexto:

Atores: Dove, dgua gelada

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe i cabega?

Um copo de limonada.

A primeira vista a propaganda
trouxe a idéia de um copo de
limonada

Traz em sua resposta um objeto
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?
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Que os paises, no mapa miindi,
parecem pacificos e coloridos, fato
que ds vezes ndo corresponde a
realidade.

A tirinha defende a idéia de que os
paises no mapa Mundi parecem
pacificos

A tirinha defende a idéia de que os
paises nesse mapa parecem
coloridos

A tirinha defende a idéia de que os
paises na realidade ndo sdo
pacificos e coloridos.

Identifica apenas parte da tese
principal da tirinha, pois ndo faz
qualquer referéncia a
intencionalidade das cores ou dos
paises.

Processo: ndo correspondem
Contexto: realidade

Atores: paises,colorido

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. Porque o mundo é muito mais
belo e calmo no mapa-miindi.

Concordo porque o mundo é muito
mais belo que no mapa -mundi.
Concordo porque o mundo é muito
mais calmo que no mapa-mundi.

Argumenta com base em parte da
tese principal do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Nao.

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Afirma nio ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nao.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 6: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito F6 para os quatro textos (sexo feminino,

6° semestre do curso).

Respostas

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A localizagdo espacial da Terra, da
Lua e do Sol.

O texto trata da localizagdo
espacial da Terra

O texto trata da localizagao
espacial da Lua

O texto trata da localizacio
espacial do Sol.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: Terra, Lua e Sol.

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Para citar 3 exémplos de maior
importancia.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos por ter citado
trés exemplos de maior
importancia.

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores:

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que é necessdrio bastante estudo e
pesquisas para se obter dados.

O autor estd defendendo que para

obtencdo de dados sdo necessdrias
pesquisas.

O autor estd defendendo que para

obtencdo de dados sdo necessarios
estudo.

Nao identifica a tese principal do
texto.

Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque é necessdrios
investigar sobre o assunto proposto
para que ndo tenhamos diividas na
conclusdo, no fechamento da
pesquisa.

Concordo com o autor porque é
necessdrio investigar o assunto
proposto para que ndo tenhamos
duvidas nas conclusdes tiradas ao
seu respeito.

Concordo, porque é necessario
investigar o assunto proposto para
que ndo tenhamos dividas no
fechamento da pesquisa.

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas ndo focou na tese
do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.




Narragdo de fatos. Vdrios
estudiosos tentando entender o
lugar onde vivem, fazendo um
reconhecimento do territorio e
buscando dados para que suas
duvidas fossem esclarecidas.

Entendi que o texto narra fatos.
Entendi que o texto trata de vérios
estudiosos que tentam entender o
lugar onde vivem

Entendi que o texto trata de vérios
estudiosos que fazem um
reconhecimento do seu territério
Entendi que o texto trata de vérios
estudiosos que buscam dados para
que suas ddvidas fossem
esclarecidas.

Ateve-se aos exemplos utilizados
como argumentos no texto, nao
identificando a sua tese principal.
Processo:

Contexto:

Atores: estudiosos

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

9

Ndo. O texto é simples. Mas tenho
dificuldade em concentragdo.

Nao senti dificuldade porque o
texto € simples.

Apesar de ndo ter sentido
dificuldade, tenho dificuldade em
concentragao.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Ndo. As perguntas sdo claras.

Nao senti dificuldade porque as
perguntas foram claras

Nio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Por ser sobra e ter tudo haver com
o texto.

O poeta escolheu este titulo porque
a palavra residuo significa o que
sobra.

O poeta escolheu este titulo porque
se relaciona bem com o que estd
descrito no texto.

Consegue identificar que o titulo
esta relacionado com o texto, mas
ndo especifica de que forma isso
ocorre. Usa inapropriadamente o
termo sobra como sinénimo de
resta.

Resposta Circular.

Processo:

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que o que sobra é sempre a sobra,
um resto, esquecido, que ndo tem
importancia.

Drummond procura defender que o
que sobra é sempre a sobra
Drummond procura defender que o
que sobra é sempre um resto
Drummond procura defender que o
que sobra é esquecido

Drummond procura defender que o
que sobra € algo que nao tem
importancia

Ou entdo porque tinha que ser
assim.

Faz inferéncia(s) que ndo se
encontram no texto. Na verdade sua
resposta vai contra o que é
defendido pelo autor, pois este ndo
atribui pouca importancia aos
residuos.

Processo:

Contexto:

Atores:

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque é a verdade que estd
sempre implicita nas coisas.

Concordo com o autor porque € a
verdade que estd sempre implicita
nas coisas

Como foi visto na questao anterior,
ndo conseguiu identificar a tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?
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Nada

Nao achou nada mais facil ou
dificil.

Afirma néo ter achado nada mais
facil ou dificil.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Fdceis. Sdo perguntas que as vezes
ficam na sua cabega enquanto estd
lendo, entdo naturalmente
procuramos a resposta no meio da
leitura

Achei faceis porque sdo perguntas
que as vezes ficam em sua cabeca
durante a leitura

Achei faceis porque procuramos a
resposta no meio da leitura

Considerou as perguntas faceis.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda esta procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Dove é refrescante e hidrata a pele.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que Dove é
refrescante

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que Dove
hidrata a pele.

Associa os elementos com a tese
defendida na propaganda.
Processo: refrescante, hidrata
Contexto:

Atores: na pergunta

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Quem usa Dove sentird frescor e
ter a certeza que a pele estd
hidratada.

A propaganda defende a idéia de
que aquele que usar o produto terd
a sensacgdo de frescor

A propaganda defende a idéia de
que aquele que utilizar Dove terd a
certeza de que a pele estard
hidratada

Identifica a tese principal do texto.
Processo: frescor, hidratada.
Contexto:

Atores:Dove(sabonete)

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe i cabega?

Refresco. Suco.

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabega a idéia de refresco.
A primeira vista a propaganda
trouxe a cabega a idéia de suco.

Traz em sua resposta objetos
relacionados a sensac¢des evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

As cores nos remetem a certos
sentimentos, atitudes e os paises
ndo condizem com as cores que
estdo pintados no mapa.

A tirinha defende a idéia de que as
cores nos remetem a certos
sentimentos.

A tirinha defende a idéia de que as
cores nos remente atitudes.

A tirinha defende a idéia de que
certos paises ndo condizem com 0s
sentimentos e atitutes transmitidos
pelas cores que estdao pintadas no
mapa.

Identifica a tese principal da tirinha
Nao faz referéncia explicita ao
contexto.

Processo: ndo condizem
Contexto:

Atores:cores, paises, mapa

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. O mapa tém cores muito
suaves, o que ndo parece com a
realidade.

Concordo porque o mapa tem cores
muito suaves, o que nao parece
com a realidade

Argumenta com base na tese
principal do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Nao

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Afirma nio ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.
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4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nao.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 7: Respostas, proposicdes e andlise do sujeito F7 para os quatro textos (sexo feminino,

6° semestre do curso).

Respostas

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

As teorias sobre a estrutura do
cosmo.

O texto trata das teorias sobre a
estrutura do cosmo.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: cosmo

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Por que ela fala das teorias
elaboradas por trés estudiosos ao
longo do tempo sobre a formagdo e
localizagdo dos planetas.

O autor nomeou o texto porque ele
fala das teorias elaboradas por trés
estudiosos sobre a formagao e
localizacdo dos planetas.

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto: teorias ao longo do
tempo

Atores: trés estudiosos, planetas

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que a evolugdo do homem estd
intimamente ligada aos conceitos e
a forma como ele enxerga as coisas

O autor estd defendendo que a
evolucdo do homem estd
intimamente ligada aos conceitos
O autor estd defendendo que a
evolugdo do homem estd ligada a
forma como ele enxerga as coisas

Naio aborda a tese diretamente, no
entanto, mas encontramos em sua
resposta uma idéia que se aproxima
da tese, a saber, que o
conhecimento muda conforme a
época.

Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. A medida que se tem mais
conhecimento e instrumentos mais
modernos de andlise é possivel um
maior esclarecimento a respeito
das coisas.

Concordo com o autor porque a
medida que se tem mais
conhecimento € possivel um maior
esclarecimento a respeito das coisas
Concordo com o autor porque a
medida que se tem instrumentos
mais modernos de andlise é
possivel um maior esclarecimento a
respeito das coisas

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas néo focou na tese
do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.




A descoberta de que a terra gira
em torno do sol e sobre seu préprio
eixo foi demorada e passou por
diversas fases.

Entendi do texto que a descoberta
de que a terra gira em torno do sol
e sobre seu préprio eixo foi
demorada.

Entendi do texto que a descoberta
de que a terra gira em torno do sol
e sobre seu préprio eixo passou
por diversas fases.

Ateve-se aos exemplos utilizados
como argumentos no texto, nao
identificando a sua tese principal.
Processo:

Contexto:

Atores: terra, sol

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Ndo. As perguntas sdo simples e
diretas.

Nao senti dificuldade, porque as
perguntas sdo simples

Nao senti dificuldade, porque as
perguntas foram diretas

Naio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Por que ele fala do que sobra ao

fim de tudo.

O poeta escolheu este titulo porque
ele fala do que sobra ao fim de
tudo.

Relaciona o titulo com a tese
principal do texto. Usa
inapropriadamente o termo sobra
como sindnimo de resta.
Processo: sobra

Contexto: ao fim de tudo

Atores:

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que todos os acontecimentos
deixam marcas e/ou residuos, até
mesmo aqueles que parecem
destruir tudo como as guerras.

Drummond procura defender que
todos os acontecimentos deixam
marcas

Drummond procura defender que
todos acontecimentos deixam
residuos

Drummond procura defender que
até mesmo aqueles que parecem
destruir tudo deixam marcas, a
exemplo das guerras.

Identifica a tese principal do texto
Processo: deixam marcas/residuos
Contexto:

Atores:todos acontecimentos

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Por que tudo se realiza
permanece no espago, ainda que
modificado, transformando ou
minimizado.

Concordo com o autor porque tudo
que acontece permanece no espago
Concordo com o autor porque
mesmo que modificado, o que
acontece permanece no espago
Concordo com o autor porque
mesmo que transformando, o que
acontece permanece no espago
Concordo com o autor porque
mesmo que minimizado, o que
acontece permanece no espaco

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?
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O mais fdcil é a compreensdo geral
e o mais dificil o que se diz nas
entrelinhas.

O mais fécil na poesia é a
compreensdo geral

O mais dificil na poesia é o que se
diz nas entrelinhas.

Considerou mais dificil a
interpretacdo das idéias do texto

5)Vocé achou facil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Qualquer pergunta que se faca
sobre este texto ndo é muito fdcil,
Jjd que o texto é bastante
entroncado.

Qualquer pergunta que se faga
sobre esse texto ndo é muito facil ja
que o texto € bastante entroncado

Considerou dificil a compreensao
das idéias do texto.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda esta procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

De frescor

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de frescor

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida.

Processo: frescor

Contexto:

Atores:

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que os produtos trardo uma
sensagdo de frescor a pele de quem
os utiliza.

A propaganda defende a idéia de
que os produto trardo sensacao de
refrescincia para a pele a todos
aqueles que utilizarem o produto

Identifica a tese principal do texto
Processo: refrescancia

Contexto:

Atores: produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Verdo, sol, praia.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de verdo
A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de sol

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabeca a idéia de praia.

Associa com vdrios elementos
relacionados & sensacdes trazidas
pela Imagem.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que as cores dos paises no mapa
ndo representam suas reais
intengées. Os paises ndo seriam
ideologicamente tdo bonitos quanto
suas cores.

A tirinha defende a idéia de que as
cores dos paises ndo representam
suas reais intengdes

A tirinha defende a idéia de que os
paises ndo sdo ideologicamente tao
belos quanto suas cores

Identifica adequadamente a tese
principal da tirinha.

Processo: ndo representam
Contexto:

Atores: paises, cores

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Nem todos os paises sdo tdo
bonitos mesmo, mas a cor ndo diz
muita coisa sobre eles. Acho que a
analogia foi infeliz.

Discordo, porque achei a analogia
infeliz.

Discordo, porque nem todos os
paises sdo tdo bonitos mesmo.
Discordo, porque a cor ndo diz
muita coisa sobre eles.

Argumenta com base na tese
principal do texto, no entanto sua
resposta demonstra ndo ter
compreendido a mensagem
transmitida pelo autor da tirinha.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nao

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 8: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito F8 para os quatro textos (sexo feminino,

3° semestre do curso).

Respostas

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

Um pedago da historia da
astronomia.

O texto trata de um pedaco da
histéria da astronomia.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Nao sei o que é visiondrio. Mas se
tiver algo haver com som e visdo.
Seria os trés homens que realmente
tiveram visdo (acertaram) em sua
idéias.

Nao sei o que ¢ visiondrio.
Visondrio deve ser algo relacionado
com som e Vvisdo.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos porque seriam
os trés homens que acertaram em
suas idéias

Relaciona o titulo com uma idéia
secunddria do texto: O fato dos
pensadores terem acertado em suas
teorias. A idéia principal que deu
origem ao titulo e o fato destes
pensadores terem ido além do
pensamento de sua época.
Processo:

Contexto: idéias e passagem do
tempo (implicito)

Atores: trés homens

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Como o pensamento de anos AC é
bem diferente dos de hoje.

O autor estd defendendo que o
pensamento de anos AC sdo bem
diferente dos de hoje.

Faz uma afirma¢@o que nao se
encontram no texto.

Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque ouve uma grande
evolugcdo em todos os sentidos o
que facilita e muito a compreengdo
em vdrias dreas e também na
Astronomia.

Concordo com o autor porque
houve uma grande evolucao em
todos os sentidos.

Concordo com o autor porque a
evolucdo que ocorreu em todos os
sentidos facilita e muito a
compreensdo de vdrias dreas do
conhecimento.

Concordo com o autor porque a
evolugdo que ocorreu em todos os
sentidos facilita e muito a
compreensdo da Astronomia.

Levanta argumentos para embasar a
sua opinido, mas esta focou em
uma inferéncia do leitor que nao
pode ser feita a partir do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.




Ele fala da diferenca de concepgdo
com relagdo ao tempo e um pouco
da historia da Astronomia para que
possamos fazer uma comparagdo

Entendi que o texto fala das
diferencgas de concepg¢do ao longo
do tempo.

Entendi que o texto fala um pouco

Ateve-se aos exemplos utilizados
como argumentos no texto, nao
identificando a sua tese principal.
Processo:

com hoje. da histdria da Astronomia Contexto:
Entendi que o texto fala da Atores:
concepedo de tempo e histéria da
Astronomia para que possamos
fazer uma comparag@o com hoje.

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Nao

Naio senti dificuldade em entender

e responder as perguntas.

Naio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Por que uns dos significados de
residuos e quando sobra algo. E é
sobre essas sobras que ele fala na
poesia.

O poeta escolheu este titulo porque
uns dos significados de residuos é
quando sobra algo.

O poeta escolheu este titulo porque
aborda sobras na poesia.

Relaciona o titulo com a tese
principal. Refere-se aos atores de
modo genérico.

Processo: sobra algo

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que sempre sobra um pouco.

Drummond procura defender que
sempre sobra um pouco.

Identifica a tese principal do texto.
Usa inapropriadamente o termo
sobra como sindnimo de resta.
Processo: sobra

Contexto:

Atores:

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Tudo se transforma

Concordo com o autor porque tudo
se transforma

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Essa poseia é meia bonitinha com
rimas e tal. Mas pra compreender
bem é bom conhecer em que fase o
autor estava.

Essa poesia € bonita por apresentar
rimas e outras caracteristicas.

Para compreender bem a poeisa é
importante conhecer em que fase
da literatura o autor se enquadra.

Defende a necessidade de dominar
conhecimentos de literatura para
melhor compreender a poesia

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Tanto faz

Tanto faz

Resposta sem sentido.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda esta procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?
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A refrescancia da dgua gelada e o
pepino e a folha é do que é feito o
sabonete. Como se fosse o sabor de
um Suco.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de refrescancia
da dgua gelada

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que sabonete
¢ feito de pepino e a folha

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia do sabor de um
suco.

Faz vérias inferéncias que ndo
devem ser feitas a partir da
propaganda.

Processo: Refrescancia
Contexto:

Atores: pepino, dgua, folha

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que se vocé usar os produtos vai
sentir refrescdncia.

A propaganda defende a idéia de
que usando os produtos indicados
voce ird sentir refrescéancia.

N3o identificou a hidratagdo do
processo.

Processo: Refrescancia
Contexto:

Atores: produtos

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Que eu estou com muito calor
nessa sala e um banho gelado
agora séria otimo.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de que estou
com muito calor nessa sala

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de que um
banho de dgua gelada agora seria
6timo

Associa com uma agdo relacionado
a sensacgdes trazidas pela Imagem.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

As cores sdo bonitas, mas os paises
ndo sdo tao bonzinhos assim.

A tirinha defende a idéia que as
cores sdo bonitas.

A tirinha defende a idéia que os
paises ndo s@o tdo bonitos assim.

Identifica apenas parte da tese
principal da tirinha, pois ndo faz
qualquer referéncia a
intencionalidade das cores ou dos
paises.

Processo: Os paises ndo sdo tdo
bonitos e bem intencionados quanto
suas cores (implicito)

Contexto:

Atores:cores, paises

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. Todos querem o seu melhor e
que o resto se exploda.

Concordo com a personagem
porque todos querem o seu melhor.
Concordo com a personagem
porque todos querem o seu melhor
e que o resto se exploda.

Argumenta com base em apenas
parte da tese principal do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Nao

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Afirma nio ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Ndo

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma nio ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 9: Respostas, proposi¢des e andlise do sujeito F9 para os quatro textos (sexo feminino,

6° semestre do curso).

Respostas

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

O movimento do sistema solar na
perspectiva de pensadores da
antiguidade.

O texto trata do movimento do
sistema solar na perspectiva de
pensadores da antiguidade.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: sistema solar, pensadores
da antiguidade

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Porque ele cita especificamente a
opinido de trés visiondrios

Os trés visiondrios sdo Filolau,
Herdclides do Ponto e Aristarco de
Samos.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos porque ele
cita a opinido de trés visiondrios, a
saber, Filolau, Heraclides do Ponto
e Aristarco de Samos.

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: trés visionarios

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que coisas que parecem obvias
hoje em dia, tiveram controvérsias
na Grécia Antiga e precisaram ser
muito estudadas.

O autor estd defendendo que coisas
que parecem 6bvias hoje em dia
tiveram controvérsias na Grécia
Antiga.

O autor estd defendendo que coisas
que parecem 6bvias hoje em dia
precisaram ser muito estudadas

Fica preso a uma idéia secundaria
do texto: Certas coisas ditas como
6bvias hoje, ndo o eram
antigamente.

Imprecisdo vocabular: uso do termo
coisas, ao invés de conhecimento.
Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque como ele mesmo disse,
o logico é pensarmos que as coisas
funcionam de acordo com a nossa
impressdo ( a terra estd parada p.
ex).

Concordo com o autor quando ele
diz que o légico € pensar que as
coisas funcionam de acordo com a
nossa impressao.

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas focou em uma
tese secunddria do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.




O movimento da Terra em torno do
sol e de seu eixo jd foi motivo de
questionamentos e de estudos
profundos. Hoje em dia, recebemos
essa informagdo pronta e muitas
vezes ndo sabemos o quanto foi
fificil alcancd-la em tempos
remotos.

Entendi do texto que o movimento
da Terra em torno do Sol e de seu
eixo ja foi motivo de
questionamentos.

Entendi do texto que movimento da
Terra em torno do Sol e de seu
eixo também j4 foi usado para
estudos profundos.

Entendi que atualmente recebemos
o conhecimento sobre 0 movimento
da Terra pronto.

Entendi que muitas vezes nao
sabemos o quao dificil foi
encontrar o conhecimento sobre o
movimento da Terra na
antiguidade.

Cita exemplo(s) do texto, ndo
relacionando com a sua tese
principal.

Processo:

Contexto:

Atores: Terra, Sol

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

9

Nao

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

A dificuldade foi consegui escrever
o0 que eu estava pensando, escolher
as palavras certas.

Senti dificuldade em escrever o que
eu estava pensando

Senti dificuldade em escolher as
palavras certas

Teve dificuldade em responder de
modo objetivo ou conciso

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Porque ele estd falando do que
sobra das coisas e das pessoas.

O poeta escolheu este titulo porque
ele esta falando do que sobra das
coisas

O poeta escolheu este titulo porque
fala do que sobra das pessoas.

Relaciona adequadamente o titulo
com a tese principal do texto. Usa
inapropriadamente o termo sobra
como sindnimo de resta.
Processo: sobra

Contexto:

Atores:coisas, pessoas

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que tudo deixa marcas, as vezes
boas, as vezes ruins.

Drummond procura defender que
tudo deixa marcas.

Drummond procura defender que
tudo deixa marcas, as vezes essas
sdo boas, as vezes ruins.

Identifica a tese principal do texto
Processo: deixa marcas

Contexto:

Atores: tudo

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque por tudo que nos
passamos e vemos na vida fica
guardado algo na nossa memdria.

Concordo com o autor porque de
tudo que passamos na vida, fica
guardado algo na nossa memoria.
Concordo com o autor porque de
tudo que vemos na vida, fica
guardado algo na nossa memoria.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais facil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

O tema € fdcil mas o vocabuldrio é
dificil.

Achei mais facil o tema da poesia.
Achei dificil na poesia o seu
vocabuldrio.

Considerou mais dificil o
vocabulario

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.
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Achei facil porque foram
generalizadas e ndo sobre ponto
especifico da poesia.

Achei fécil porque as perguntas
foram generalizadas

Achei fécil porque as perguntas ndo
enfocaram um ponto especifico da
poesia

Afirma néo ter tido dificuldade
com as perguntas.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Sugere uma hidratagdo da pele de
forma refrescante, por isso o
pepino e a folha megulhados na
dgua com gelo.

A propaganda sugere uma
hidratag@o da pele de forma
refrescante.

Devido ao fato da propaganda
sugerir uma hidratacdo da pele de
forma refrescante, o pepino e a
folha foram megulhados na 4gua
com gelo.

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida pela
propaganda.

Processo: hidratagdo refrecante
Contexto:

Atores:pepino, folha, dgua, gelo

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que o hidratante produz os efeitos
da hidratagdo como folha e pepino
de uma forma refrescante.

A propaganda defende a idéia de
que o hidratante hidrata.

A propaganda defende a idéia de
que o produto age de forma
refrescante assim como a folha e
pepino

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida pela
propaganda.

Processo: hidratagao, refrescante
Contexto:

Atores: folha, pepino, hidratante

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Um copo com dgua gelada e limdo.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de um copo
de 4dgua gelada

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabega a idéia de um copo
de limao

Traz em sua resposta objetos
relacionados & sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que a intengdo de muitos paises
ndo sdo boas, por exemplo, os que
guerriam e isso ndo se associa bem
com cores leves do mapa.

A tirinha defende a idéia de que a
inten¢do de muitos paises nao é
boa, a exemplo dos paises que
entram em guerra

A tirinha defende a idéia de que a
intencionalidade ruim de muitos
paises ndo se associa bem com as
cores leves do mapa

Identifica a tese do texto.
Processo: ndo se associa bem
Contexto:

Atores: paises, cores do mapa

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. Porque cores bonitas ddo
sensagdo de alegria e ndo de
terrorismo, eftc.

Concordo porque as cores bonitas
ddo sensacdo de alegria

Concordo porque as cores bonitas
ndo ddo sensacdo de terrorismo, etc

Argumenta com base na tese
principal do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Ndo.

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?
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S6 é um pouco dificil escrever.

A Unica dificuldade que senti € o
fato de que € um pouco dificil
escrever a resposta

Teve dificuldade em responder as
perguntas de modo objetivo ou
conciso
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TABELA 10: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito F10 para os quatro textos (sexo
feminino, 5° semestre do curso).

Respostas

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

O movimento da terra em nosso
sistema e como isso foi evoluindo
ao decorrer do tempo.

O texto trata do movimento da
Terra em nosso sistema

O texto trata do modo como o
conhecimento do movimento da
Terra em nosso sistema foi
evoluindo no decorrer do tempo.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: terra, sistema

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Os visiondrios sdo os estudiosos
que estudaram sobre este assunto

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos porque esses
s@0 os estudiosos que estudaram
sobre este assunto

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: estudiosos

3) O que o autor do texto estd defendendo?

O fato de a terra girar, de que
forma isso acontece.

O autor estd defendendo de que
modo a Terra gira.

Nao consegue identificar a tese
principal do texto, focando sua
resposta apenas nos exemplos
utilizados pelo autor como
argumentos.

Processo:

Contexto:

Atores: terra

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, pois nos acreditamos no que
os visiondrios concluiram, mas ndo
pensamos e tiramos a nossa
conclusdo.

Concordo, porque apesar de
acreditamos no que os visionarios
concluiram, ndo tiramos a nossa
conclusdo.

Traz argumentos para embasar a
sua opinido, mas focou apenas nos
exemplos utilizados pelo autor ao
longo do texto para ilustrar a sua
tese. Resposta confusa, faltou
detalhar mais a sua opinido.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

Que ainda hd uma divida de que
maneira a terra gira, pois jd
houveram vdrias conclusoes.

Entendi do texto que ainda hd uma
ddvida de que maneira a Terra gira
Entendi do texto que ja houveram
varias conclusdes no modo como a
Terra gira, o que gera ddvida.

Faz uma inferéncia que nao se
encontra no texto, uma vez que o
autor ndo questiona o
conhecimento atual sobre o
movimento da Terra.

Processo:

Contexto:

Atores: terra

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

9

Nenhuma dificuldade.

Nenhuma dificuldade em relacao
ao texto.

Afirma ndo ter tido dificuldade
com o texto.
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7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Nenhuma dificuldade.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Naio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Por que em todo momento fala que
restou um pouco.

O poeta escolheu este titulo porque
em todo momento fala que restou
um pouco.

Identifica a tese do texto, no
entanto poderia té-lo feito de forma
mais detalhada.

Processo: restou

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que destruimos tudo, restando
assim s6 um pouco de cada.

Drummond procura defender que
destruimos tudo.

Drummond procura defender que
ao destruir tudo, resta apenas um
pouco de cada coisa.

Faz uma inferéncia que nao se
encontram no texto, sendo
inclusive contraditéria em relacad a
este.

Processo:

Contexto:

Atores: tudo

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Pois nos ndo temos
consciéncia de que as coisas um
dia se tornardo poucas.

Concordo com o autor porque nao
temos consciéncia de que as coisas
um dia se tornardo poucas.

Levanta argumentos para embasar a
sua opinido, mas esta focou em
uma inferéncia do leitor que nao
pode ser feita a partir do texto.

4) O que vocé achou mais facil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Estava em um so nivel, fdcil.

A poesia estava em um s nivel.
A poesia estava em um nivel facil

O sujeito afirma nio ter sentido
dificuldade na compreensdo da
poesia.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Fdcil, pois as respostas estavam
sendo encontradas nos textos.

Fécil, porque as respostas estavam
sendo encontradas nos textos

Considerou as perguntas faceis.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Que é refrescante, hidrata, é bem
leve.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de refrescancia.
A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de hidratac3o.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
é bem leve.

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida pela
propaganda.

Processo: Refrescante, hidrata
Contexto:

Atores: na pergunta

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que vocé ird sentir as sensagoes.

A propaganda defende a idéia de
que vocé ird sentir as sensacoes.

Identifica que o objetivo da
propaganda é transmitir sensacao
ao leitor, mas nao especifica quais
estas seriam.

Processo:

Contexto:

Atores:

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?
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Gelado, leve, hidatante.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de gelado.
A primeira vista a propaganda
trouxe a cabega a idéia de leve.
A primeira vista a propaganda
trouxe a cabecga a idéia de
hidatante.

Descreve uma ou mais sensagdes
trazidas pela Imagem

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que as cores ndo sdo de acordo
com os paises, mas de acordo de
quem o fez.

A tirinha defende a idéia de que as
cores ndo foram escolhidas
tomando como critério
caracteristicas dos paises que
representam.

A tirinha defende a idéia de que as
cores foram escolhidas tomando
como critério a preferéncia de
quem fez o mapa-mundi.

Faz inferéncia(s) que ndo se
encontram no texto.
Processo:

Contexto:

Atores: cores, paises

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim, pois o que seria o fator para
determinar as cores dos paises.

Concordo com a personagem,
porque o que seria o fator para
determinar as cores dos paises

Levanta argumentos para embasar a
sua opinido, mas esta focou em
uma inferéncia do leitor que nio
pode ser feita a partir do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Nenhuma dificuldade.

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha.

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nenhuma dificuldade.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 11: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito M1 para os quatro textos (sexo
masculino, 3° semestre do curso).

Respostas

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A dificuldade em estabelecer um
conhecimento fisico no qual a
ciéncia vigente na época ndo
consegue tocar, dando margem a
especulagdo e iniimeras teorias.

O texto trata da dificuldade em
estabelecer um teoria fisica que
estd além do conhecimento
cientifico da época.

A dificuldade em estabelecer uma
teoria fisica que estd além do
conhecimento cientifico de sua
época gera margem a especulacio e
inumeras tedrias.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto: ciéncia

Atores:

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

O fato se dd por causa do objeto de
estudo destes visiondrios, o cosmo.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos por causa do
objeto de estudo destes visiondrios
O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos por causa do
objeto de estudo destes visiondrios
Ser 0 cosmo

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: visionarios, cosSmo

3) O que o autor do texto estd defendendo?

A argumentagdo fundamentada no
método cientifico, ao qual poderd
corroborar ou refutar hipoteses.

O autor estd defendendo a
argumentacdo fundamentada no
método cientifico

O autor estd defendendo que a
argumentacdo fundamentada no
método cientifico podera colaborar
ou refutar hipbteses.

Faz uma afirmag@o que nao se
encontram no texto.

Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Concordo plenamente. O método é
hoje a forma mais adequada para
chegar a conclusoes, do que o
homem conhece.

Concordo plenamente com o autor
porque o método cientifico € hoje a
forma mais adequada para chegar a
conclusdes sobre as coisas que 0
homem conhece.

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas ndo focou na tese
do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

Que o conhecimento é dindmico e
polido com o passar do tempo.

Entendi que o conhecimento é
dindmico.

Entendi que o conhecimento é
polido com o passar do tempo.

Identifica a tese principal do texto
Processo: conhecimento é polido
Contexto: conhecimento no passar
do tempo

Atores:

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

9

Ndo foi sentido nenhuma
dificuldade de relevancia a ser
abordada.

Nio foi sentido nenhuma
dificuldade de relevancia a ser
abordada.

Afirma ndo ter tido dificuldade
relevante com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?
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No tocante as perguntas pessoais,
estas abrem espaco para um
grande campo de respostas, o que
nos faz ter que discemir o que serd
escrito.

Senti dificuldade com as perguntas
pessoais, pois abrem espago para
um grande campo de respostas
Senti dificuldade porque a
amplitude das respostas possiveis
nos faz ter que discernir o que serd
escrito

Teve dificuldade em devido a
margem ampla de respostas
possiveis

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Pois sendo a idéia da poesia
compativel com o titulo, Residuos
parece ser algo que expresse o
dito.

O poeta escolheu este titulo porque
a idéia da poesia é compativel com
o titulo

O poeta escolheu este titulo porque
a palavra residuos parece expressar
bem o que foi dito na poesia.

O leitor percebe que o titulo estd
relacionado com as idéias do texto,
mas ndo consegue identificar como
ocorre tal relacdo.

Processo:

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que sempre deixamos um pouco de
nds em tudo que fazemos.

Drummond procura defender que
sempre deixamos um pouco de nds
em tudo que fazemos

Identifica a tese do autor.
Processo: deixar um pouco
Contexto:

Atores: tudo que fazemos, nés

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Ndo existe coisa eterna ou
compacta o suficiente que ndo
deixe residuos de si.

Concordo com o autor porque nio
existe coisa eterna o suficiente a
ponto de ndo dexar residuos de si
Concordo com o autor porque nio
existe coisa compacta o suficiente
a ponto de nao dexar residuos de si

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Fdcil compreender a idéias. Dificil
notar o que diz as entrelinha da
poesia.

Achei mais facil compreender as
idéias da poesia.

Achei mais dificil notar o que quer
se dizer nas entrelinhas da poesia.

Considerou mais dificil a
interpretacdo de suas idéias e mais
dificil certas idéias subentendidas.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Fdcil por ser perguntas objetivas e
claras.

Achei facil devido ao fato das
perguntas serem objetivas
Achei facil devido ao fato das
perguntas serem claras

Considerou as perguntas faceis por
serem objetivas e claras.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?
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Podemos resumir a idéias em
alguns objetivos, tais como:
suavidade, leveza, pureza,
agraddvel, beleza.

Podemos resumir as idéias em
alguns objetivos

Um objetivo da propaganda é
transmitir a idéia de suavidade
Um objetivo da propaganda é
transmitir a idéia de leveza
Um objetivo da propaganda é
transmitir a idéia de pureza
Um objetivo da propaganda é
transmitir a idéia de agraddvel
Um objetivo da propaganda é
transmitir a idéia de beleza.

Relaciona os elementos varias
sensacdes que podem ser trazidas
pelo produto.

Processo: suavidade, leveza,
pureza, agradavel, beleza.
Contexto:

Atores: no texto

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

A qualidade de fresco que o
produto apresenta.

A propaganda defende a idéia de
qualidade de refrescancia que o
produto apresenta

Associa os elementos com a tese
defendida. Faltou abordar o
elemento hidratacéio do processo.
Processo: qualidade de fresco
Contexto:

Atores: produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe i cabega?

Serenidade e suavidade.

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabecga a idéia de
serenidade

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabecga a idéia de
suavidade

Descreve duas sensagdes trazidas
pela imagem

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que a aparéncia bela apresentada
pelos paises no mapa mundi se
contrasta com suas intengoes ruins.

A tirinha defende a idéia de que os
paises apresentam no mapa-mundi
aparéncia bela.

A tirinha defende a idéia de os
paises apresentam aparéncia bela
no mapa- mundi, o que contrasta
com suas intengdes ruins.

Identifica a tese da personagem,
mas poderia té-lo feita de modo
mais preciso pois ndo faz referéncia
ao quesito principal da tese, a
saber, a intencionalidade.

Processo: aparéncia bela contrasta
com suas intengdes ruins

Contexto:

Atores: paises do mapa-mundi,
paises do mundo-real (implicito)

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?
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Concordo pois paises egocéntricos,
gananciosos e parasitas se utilizam
da propaganda para promover uma
imagem bela e ocultar suas
intengoes.

Concordo com a personagem
porque paises egocéntricos utilizam
da proganda para promover uma
imagem bela.

Concordo com a personagem
porque paises egocéntricos utilizam
da proganda para ocultar suas
intengdes.

Concordo com a personagem
porque paises gananciosos utilizam
da proganda para promover uma
imagem bela.

Concordo com a personagem
porque paises gananciosos utilizam
da proganda para ocultar suas
intengdes.

Concordo com a personagem
porque paises parasitas utilizam da
proganda para promover uma
imagem bela.

Concordo com a personagem
porque paises parasitas utilizam da
proganda para ocultar suas
intengdes.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Nenhuma dificuldade foi
identificada.

Nenhuma dificuldade foi detectada
em relagdo a tirinha.

Afirma nio ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nado tive dificuldade. Creio ter
dominio da mensagem passada
pela tirinha.

Nao tive dificuldade em entender e
responder as perguntas.

Creio ter entendido a mensagem
passada na tirinha.

Afirma nio ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 12: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito M2 para os quatro textos (sexo
masculino, 2° semestre do curso).

Resposta

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A versdo e o entendimento de
alguns pensadores em relagdo a
algumas teorias sobre o universo.

O texto trata da teorias de alguns
pensadores em relag@o a algumas
teorias sobre o universo.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: alguns pensadores,
universo
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2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Ele resolveu mostrar a " evolugdo”
do pensamento sob a perspetiva de
trés pensadores.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos porque ele
mostrou a evolucio do pensamento
sob a perspetiva de trés pensadores.

Relaciona o titulo com a tese
principal do texto.

Processo: evolugao
Contexto: pensamento
Atores: pensadores

3) O que o autor do texto estd defendendo?

O autor defende que é mais fdcil
tentar descrever uma percep¢ao
pela realidade em que se vive, seja
essa realidade fisica ou natural.

O autor defende que é mais ficil
descrever uma percepcao pela
realidade em que se vive

Fica preso a uma idéia secunddria
do texto: E mais fcil tentar
descrever uma percep¢ao pela
realidade em que se vive
Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. O meio influencia o sujeito.

Concordo com o autor porque o
meio influencia o sujeito

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas néo focou na tese
do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

A "evolugdo" do pensamento
humano sofre influéncia do meio, o
autor sugere que alguns visiondrios
conseguem romper essa barreira.

Entendi do texto que a "evolugdo"
do pensamento humano sofre
influéncia do meio

Entendi do texto que o autor sugere
que alguns visiondrios conseguem
romper essa barreira da influéncia
do meio sobre o conhecimento
produzido em uma determinada
época.

Identifica a tese principal do texto
Processo: evolugao

Contexto: pensamento humano
Atores: visiondrios

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

9

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma ndo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?




Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Naio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

O assunto da poesia trata do que
sobrou, do residuo.

O poeta escolheu este titulo porque
o assunto da poesia € o que sobrou
O poeta escolheu este titulo porque
o assunto da poesia € residuo.

Relaciona o titulo com a tese do
texto.

Processo: sobrou, residuo
Contexto:

Atores:

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que de tudo que vocé viveu,
sempre resta um pouco.

Drummond procura defender que
sempre resta um pouco de tudo que
se vive.

Identifica a tese principal do texto
Processo: resta

Contexto: viveu

Atores: tudo

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Ndo. O cérebro pode interpretar
vdrias informagées, sem deixar
vestigios de alguns acontecimentos.

Nao concordo porque o cérebro
pode interpretar varias informacdes
sem deixar vestigios de certos
acontecimentos

Argumenta com base na tese
principal do texto. No entanto sua
resposta demonstra que ndo
compreendeu todos os elementos
da tese.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Fdcil - o tema. Dificil - a
linguagem.

Achei mais facil na compreensdo
desta poesia o tema

Achei mais dificil na compreensao
desta poesia a linguagem

Considerou mais dificil o
vocabulario.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Fdcil. Todas foram diretas e
objetivas.

Achei as perguntas ficeis porque
foram diretas

Achei as perguntas ficeis porque
foram objetivas

Considerou as perguntas faceis por
serem objetivas e diretas.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Talvez a folha e o pepino sejam
ingredientes do produto, que foram
combinados com a refrescdncia do
gelo e da dgua.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que talvez a
folha e o pepino sejam ingredientes
do produto

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que a folha e
o pepino foram combinados com a
refrescancia do gelo e da dgua

Faz uma inferéncia que nao se
encontram na propaganda, a saber,
que os elementos entram na
composicao do produto.

Processo:

Contexto: produto

Atores: folha, pepino, gelo, 4gua

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?
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O produto ¢ refrescante.

A propaganda defende a idéia de
que o produto € refrescante

Identifica apenas a sensagdo de
refrescancia transmitida pela
propaganda.

Processo: refrescante
Contexto:

Atores: produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Refrigerante de limdo.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de
refrigerante de limdo

Traz em sua resposta um objeto
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que as cores dos paises podem
estar relacionadas com dreas de
interesses de outros paises.

A tirinha defende a idéia de que as
cores dos paises podem estar
relacionadas com dreas de interesse
de outros paises

Faz uma inferéncia que nao é
possivel a partir do texto.
Processo:

Contexto:

Atores:cores, paises

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. Os primeiros mapas
produzidos tinham uma visdo
lurocéntrica, colocaram a Europa
em destaque.

Concordo com o autor porque 0s
primeiros mapas produzidos tinham
uma visdo lurocéntrica.

Concordo com o autor porque 0s
primeiros mapas colocaram a
Europa em destaque

Levanta argumentos para embasar a
sua opinido, mas esta focou em
uma inferéncia do leitor que nio
pode ser feita a partir do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Nao

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha

Afirma nio ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Ndo.

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Afirma nio ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 13: Respostas, proposicdes e andlise do sujeito M3 para os quatro textos (sexo
masculino, 3° semestre do curso).

Resposta

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A evolugdo do pensamento
cientifico da humanidade

O texto trata da evolugdo do
pensamento cientifico da
humanidade

Identifica o assunto do texto
Processo: evolugdo do pensamento
Contexto: humanidade

Atores:

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Pois cita no texto trés pensadores e
sua teoria avangadas, para época,
sobre a relagdo dos corpos
celestes.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos porque citou
no texto trés pensadores que
estudaram a relag@o dos corpos
celestes.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos porque citou
no texto trés pensadores que
estudaram a relacdo dos corpos
celestes e que tinham teorias
avancadas para a época em que
viviam.

Consegue relacionar o titulo com a
idéia do texto que lhe deu origem.
Processo: avangadas

Contexto: teorias avancadas para a
época

Atores: trés pensadores, corpos
celestes

103

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que o pensamento e o
entendimento moderno teve uma
base de tedricos e escoldsticos que
ajudaram a formar o que hoje
consideramos “obvio”

O autor estd defendendo que o
pensamento e o entendimento
moderno teve uma base de tedricos
que ajudaram a formar o que hoje
consideramos 6bvio

O autor estd defendendo que o
pensamento e o entendimento
moderno teve uma base de
escoldsticos que ajudaram a formar
o que hoje consideramos 6bvio

Nao cita propriamente que o
conhecimento cientifico é
construindo, no entanto tal idéia
fica implicita, a0 menos
parcialmente, quando a firma que o
conhecimento possui uma base de
tedricos que ajudaram a formé-lo.
Processo:

Contexto: pensamento e
entendimento moderno

Atores: tedricos e escolasticos

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque todo conhecimento
cientifico passa por um processo de
evolugdo, as vezes nem sempre
reconhecido na época que é
formado, mas de fundamental
importdncia.

Concordo com o autor porque todo
conhecimento cientifico passa por
um processo de evolucao de
fundamental importancia.
Concordo com o autor porque todo
conhecimento cientifico passa por
um processo de evolucao de
fundamental importancia, as vezes
nem sempre reconhecido em sua
época.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.




Que “visiondrios” como Filolau,
Herdclides e Aristarco ajudaram a
formar o nosso entendimento
moderno sobre a terra e sua
relagdo com o universo.

Entendi do texto que “visiondrios”
como Filolau, Heraclides e
Aristarco ajudaram a formar o
nosso entendimento moderno sobre
a Terra.

Entendi do texto que “visiondrios”
como Filolau, Heraclides e
Aristarco ajudaram a formar o
nosso entendimento moderno sobre
arelacdo da Terra com o universo.

Ateve-se aos exemplos utilizados
como argumentos no texto, nao
identificando a sua tese principal.
Processo:

Contexto: formar nosso
entendimento moderno

Atores: Filolau, Heraclides e
Aristarco
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6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

9

Néo. E um texto bem estruturado.

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto porque este € bem
estruturado.

Afirma ndo ter tido dificuldade
com o texto por considerd-lo bem
estruturado.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Ndo

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Nio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Pois a poesia trata dos restos, das
sobras e ela mesma é um residuo.

O poeta escolheu este titulo porque
a poesia trata dos restos
O poeta escolheu este titulo porque
a poesia trata das sobras
O poeta escolheu este titulo porque
a poesia € por si mesma um residuo

Consegue identificar a relacio do
titulo com a tese principal do texto.
Processo:

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que sempre restard algo das agoes
humanas na memdria fisica e
mental do mundo.

Drummond procura defender que
sempre restard algo das acdes
humanas na memédria fisica do
mundo

Drummond procura defender que
sempre restard algo das acdes
humanas na memoria mental do
mundo

Identifica a tese principal do texto
Processo: Sempre restard algo das
acoes

Contexto:

Atores:acdes humanas

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Pois mesmo que seja o residuo
da lembranga, realmente sobra um
pouco de tudo. Porém o tempo
pode levar ao esquecimento
também.

Concordo com o autor porque
realmente sobra um pouco de tudo,
mesmo que seja o residuo da
lembranga.

Concordo com o autor, no entanto é
importante acrescentar que o tempo
também pode levar ao
esquecimento.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?




Poesia é sempre muito subjetiva.
Vdrios sentidos podem ser tirados,
isso complica. O elo de sentidos
entre o titulo e a estrofe facilitou a
leitura e compreensdo.

Achei mais dificil na compreensao
desta poesia o fato de ela ser
sempre muito subjetiva

Achei mais dificil na compreensio
desta poesia o fato ter miltiplas
interpretagdes

Achei mais facil na compreensdo
desta poesia um elo de sentidos
entre o titulo e a estrofe, o que
facilitou a leitura e compreensao

Considerou mais dificil a
variedade de interpretacdes
possiveis e o fato de poesias serem
muito subjetivas. Afirmou ter tido
mais facilidade com a
correspondéncia de sentido do
titulo com as estrofes da poesia.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Ndo. Sdo simples e diretas.

Achei as perguntas faceis porque
sdo simples

Achei as perguntas ficeis porque
sdo diretas

Considerou as perguntas faceis por
serem simples e diretas.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Que o professor vai tratar da pele,
o pepino e a folha sdo conhecidos
como cosméticos, e que a sensa¢ao
final serd refrescante como dgua
gelada.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o
professor vai tratar a pele.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o pepino
e folha sdo conhecidos como
cosméticos.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que a
sensacdo final do tratamento da
pele serd refrescante como dgua
gelada.

Identifica apenas uma das
sensacdes transmitidas pela
propaganda.

Processo: tratar a pele, refrescante
Contexto: cosméticos
Atores:dgua, pepino,folha

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que o produto Dove vai tratar e
deixar uma sensagdo de frescor na
pele.

A propaganda defende a idéia de
que o produto Dove vai tratar a
pele

A propaganda defende a idéia de
que o produto Dove vai deixar
uma sensacdo de frescor na pele

Identifica a tese principal do texto.
Processo: frescor

Contexto:

Atores: Dove(sabonete)

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe i cabega?

Bebida.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de bebida

Traz em sua resposta um objeto
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que os paises em geral possuem
intengoes egoistas, de tom menos
belo do que apresentam para o
mundo.

A tirinha defende a idéia de que os
paises em geral possuem intengdes
egoistas

A tirinha defende a idéia de que as
intengdes egoistas dos paises em
geral sdo de tom menos belo do que
apresentam para o mundo

Identifica a tese principal da
tirinha.

Processo: As intencdes egoistas,
daquele que ¢ apresentado
Contexto: mundo

Atores: paises
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2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Sim. Atualmente com a guerra de
publicidade sobre o que é certo ou
errado no mundo, como a guerra
no Iraque, os paises acabam se
embelezando para o mundo para
ndo perder mercado.

Concordo com a personagem,
porque atualmente existe uma
guerra de publicidade sobre o que é
certo ou errado no mundo, a
exemplo da guerra de Publicidade é
a guerra do Iraque.

Concordo com a personagem,
porque na guerra de publicidade os
paises acabam se embelezando para
o mundo a fim de néo perder
mercado.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Nao.

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha

Afirma nio ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Ndo.

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Afirma nio ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 14: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito M4 para os quatro textos (sexo
masculino, 2° semestre do curso).

Resposta

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

"Ciéncia" dificil encontrar uma
verdade absoluta.

O texto trata da dificuldade de se
encontrar na ciéncia uma verdade
absoluta.

Sua respostas indica que ele
entendeu parte da tese, pois estd
implicito a idéia de que o
conhecimento sofre mudangas. No
entanto, encontramos em sua
resposta uma contradi¢do em
relagdo a tese, pois o autor ndo
defende a possibilidade de se
alcancgar uma verdade. Processo:
dificil econtrar uma verdade
absoluta

Contexto: ciéncia

Atores:

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Porque sdo trés grandes cientistas
que questionaram as teorias
supostas anteriormente.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos porque sao
trés grandes cientistas que
questionaram as teorias supostas
anteriormente.

Fica preso a uma idéia secunddria
do texto: o fato dos pensadores

terem questionado o conhecimento.

A idéia que ficou faltando é que
eles ndo apenas questionaram,
como também tinham teorias que
iam além do conhecimento
cientifico da época.

Processo: questionaram
Contexto: teorias supostas
anteriormente

Atores: trés grandes cientistas

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que é possivel encontrar uma
outra "verdade" sobre determinado
assunto com o passar do tempo.

O autor estd defendendo que é
possivel encontrar uma outra
verdade sobre determinado assunto
com o passar do tempo

Identifica a tese principal do texto
Processo: encontra uma outra
Contexto: assunto com o passar do
tempo

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque a cada momento a
ciéncia evolui podendo dessa forma
questionar assuntos jd discutidos
anteriormente.

Concordo com o autor porque a
cada momento a ciéncia evolui.
Concordo com o autor porque a
cada momento a ciéncia evolui e
isso permite questionar assuntos ja
discutidos anteriormente.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.
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De acordo com a época e com o
avango de certas dreas é possivel

Entendi do texto que de acordo
com a época € possivel encontrar

Faz inferéncia(s) que ndo se
encontram no texto.

encontrar outras respostas e outras respostas para determinadas | Processo:
solugées para determinadas questdes, que ndo poderiam ser Contexto:
questoes que antes ndo tinha como | encontradas antigamente. Atores:
fazé-lo. Entendi do texto que de acordo

com o avango de certas areas é

possivel encontrar outras respostas

para determinadas questdes, que

ndo poderiam ser encontradas

antigamente.
6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

Ndo.

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Nao.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Naio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Porque toda agdo realizada deixa
algo para trds, algumas marca, ou
seja algum residuos.

O poeta escolheu este titulo porque
toda agdo realizada deixa algo para
trés

O poeta escolheu este titulo porque
toda acdo deixa algumas marcas.

O poeta escolheu este titulo porque
toda acdo deixa algum residuo.

Relaciona adequadamente o titulo
com a tese principal do texto.
Processo: algo para trés, algumas
marcas

Contexto:

Atores: toda acdo

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que todas atitudes tem as suas
consequéncias.

Drummond procura defender que
todas as atitudes tém as suas
consequéncias.

Identifica a tese apenas
parcialmente, pois foca apenas no
elemento atitudes.

Processo:

Contexto:

Atores :todas atitudes

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Porque tudo que fazemos ou
deixamos de fazer tem as suas
consequéncias, sejam elas boas ou
ndo.

Concordo com o autor porque tudo
que fazemos tem as suas
consequéncias, boas ou nao
Concordo com o autor porque tudo
que deixamos de fazer tem sua
consequéncias, boas ou ndo

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas focou em parte da
tese do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Fdcil; liguagem e dificil: sequéncia
dos fatos.

Achei mais facil na compreensdo
desta poesia a linguagem

Achei mais facil na compreensao
desta poesia a sequéncia dos fatos.

Considerou mais dificil a
interpretacdo de suas idéias e mais
facil a linguagem.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Razodvel, porque foram bem
objetivas.

Achei as perguntas ficeis porque
foram bem objetivas

Considerou as perguntas razodveis
por serem bem objetivas.
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Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Que o produto possui todas as
qualidades que os elementos da
foto podem oferecer, refrescincia,
maciez e entre outras.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
possui todas as qualidades que os
elementos da foto podem oferecer,
tais como, refrescancia, maciez,
entre outras.

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida pela
propaganda.

Processo: Refrescancia, maciez
Contexto: da foto

Atores: elementos

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que o produto é tdo natural como
os elementos visto na foto, sendo
dessa forma um excelente produto
pelo sua naturalidade.

A propaganda defende a idéia de
que o produto € tdo natural como os
elementos vistos na foto

A propaganda defende a idéia de
que o produto € tdo natural como os
elementos vistos na foto, sendo, por
isso, um excelente produto pelo sua
naturalidade.

Faltou especificar melhor sua
resposta, pois aborda uma idéia que
ndo € a tese principal da
propaganda.

Processo:

Contexto:

Atores: elementos, produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Confusdo.

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabeca a idéia de confusdo

Descreve uma sensacdo trazida pela
imagem.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que as cores que representam os
paises ndo sdo as mais adequadas
pois cada cor possui o seu
significado sendo assim oponente a
certos paises.

A tirinha defende a idéia de que as
cores que representam os paises
ndo sdo as mais adequadas.

A tirinha defende a idéia de que as
cores que representam os paises
ndo sdo as mais adequadas pois
cada cor possui o seu significado.
A tirinha defende a idéia de que as
cores que representam os paises
ndo sdo as mais adequadas pois o
significado da cor de cada pais é
oponente a intengdo de certos
paises.

Identifica apenas parte da tese
principal da tirinha, pois ndo faz
qualquer referéncia a
intencionalidade das cores ou dos
paises.

Processo: ndo sdo as mais
adequadas

Contexto:

Atores:cores, paises

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?
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Sim, pois as intengdes realmente
ndo sdo reciprocas com as agoes.

Concordo com a personagem
porque as intengdes realmente nao
sdo reciprocas com as acdes dos
paises.

Argumenta com base na tese
principal do texto. Faz referéncia as
intengdes dos paises, o que leva a
conclusdo que o sujeito entendeu a
tese principal da tirinha,
complementando a andlise do
desempenho do sujeito feito na
questdo anterior.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Ndo.

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?




Ndo. O texto é bem claro.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas, porque o
texto € bem claro

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas
porque o texto € claro.
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TABELA 15: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito M5 para os quatro textos (sexo
masculino, 6° semestre do curso).

Resposta

| Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

E sobre a mudanca de paradigma
do conhecimento de uma época
para outra, baseado na concepg¢do
dos pensadores (no caso os trés
visiondrios).

O texto trata da mudanca de
paradigma do conhecimento de
uma época para outra

O texto trata da mudanca de
paradigma do conhecimento de
uma época para outra, tomando
como exemplos a a concepgdo dos
pensadores

Consegue identificar o assunto com
bastante precisdao

Processo: mudanga de paradigma
Contexto: conhecimento de uma
época para otra

Atores: trés pensadores

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Ele, o autor, decidiu
arbitrariamente eleger os trés
pensadores, com teorias e
argumentos relevantes, como os
marcos para uma nova percepgdo
do mundo, através dos tempos e de
suas teorias.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos porque
decidiu arbitrariamente eleger os
trés pensadores como marcos para
uma nova percep¢ao do mundo
através dos tempos e de suas teorias
Os trés pensadores possuem teorias
e argumentos relevantes

Relaciona o titulo com a idéia
principal a que se refere, ou seja, o
fato dos pensadores estarem além
do pensamento da sua época.
Processo: nova percep¢do do
mundo - lembrando que tal idéia se
associa a resposta anterior, em que
destaca a mudanca de paradigmas.
Contexto: através dos tempos e de
suas teorias

Atores: trés pensadores, mundo
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3) O que o autor do texto estd defendendo?

A metamorforse que sofre as
nossas verdades, a partir de uma
teoria do conhecimento, com
Justificativas bem argumentadas.

O autor esta defendendo a
metamorforse que sofre as nossas
verdades

Para defender a sua opinido, o autor
cita como exemplo uma teoria do
conhecimento

Para defender a sua opinido, traz
justificativas bem argumentadas.

Identifica a tese principal do texto.
Utiliza o termo verdade, o que pode
parecer uma contradi¢do em
relacdo a tese do autor, mas na
verdade seu significado real é de
conhecimentos que aparentam ser
verdade, pois estdo sujeitos a
metamorfoses, ou seja, o leitor usa
0 termo para critica-lo.
Processo:metamorfoses

Contexto: teoria do conhecimento
Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?




Certamente que a nossa
subjetividade influi na concepgdo
de verdade, e a concepgdo
fenomenologica do autor, mesmo
que ndo abertamente.

Concordo com o autor porque
certamente que a nossa
subjetividade influi na concepgdo
de verdade

Concordo com o autor porque a
concepgao fenomenoldgica do
autor também influi na concepcio
de verdade, mesmo que nio
abertamente

Argumenta com base na tese
principal do texto, como foi visto
na questdo anterior. Faltou
desenvolvé-los mais, pois a
compreensdo ndo ficou tdo clara.
Traz como argumentos a influéncia
da subjetividade e das concepgdes
fenomenolégicas do autor na
produc¢do do conhecimento, que
dao ao conhecimento o cardter
metamorfico.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

O autor questiona a naturalidade
de uma teoria pouco questionada
na atualidade, da rotagdo dos
planetas , e faz um panorama de
como a teoria se desenvolveu dos
pré-socrdticos a modernidade,
deixando uma brecha para se
questionar as crengas, utilizando
discursos de autoridades.

Entendi que o autor trata da teoria
das rotagdes dos planetas.
Entendi do texto que o autor
questiona a naturalidade da teoria
da rotacdo dos planetas.

Entendi do texto que o autor faz
um panorama de como a teoria da
rotacdo dos planetas se
desenvolveu dos pré-socriticos a
modernidade

Entendi do texto que o autor deixa
uma brecha para se questionar as
crengas sobre a rotagdo dos
planetas, utilizando para tal, do
discurso de autoridades.

Nao cita a tese principal, mas
apenas o exemplo utilizado para
defendé-la.

Processo:

Contexto:

Atores: planetas, autoridades

112

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

9

Ndo necessdriamente, sO um
estranhamento de uma ndo
conclusdo no final.

Nao senti necessariamente
dificuldades com o texto

A tnica dificuldade que senti foi
um estranhamento de uma ndo
conclusao no final.

Afirma nio ter tido dificuldade
com o texto. No entanto sua
resposta indica que ndo entendeu a
tese principal do texto o que pode
ser confirmado pelas questdes
anteriores.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Ndo muito, mas precisei voltar ao
texto para relembrar e ter certeza
de alguma coisa.

Nao senti muita dificuldade em
entender e responder as perguntas
Apesar de ndo ter sentido muita
dificuldade em entender e
responder as perguntas, precisei
voltar ao texto para relembrar e ter
certeza de alguma coisa.

Nao sentiu dificuldade

Analise do Processo de Leitura:
precisou retornar ao texto para
relembrar e ter certeza das
respostas

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?




E 0 que compée a parte do todo
que cita o autor.

O poeta escolheu este titulo porque
cita um todo composto por
residuos.

Deveria ter desenvolvido melhor a
resposta, pois dificultou a sua
compreensdo por nao ter sido bem
clara. Mas consegue identificar a
tese do autor, ou seja, que as
pessoas sao formadas por residuos
deixados pelas experiéncias da
vida.

Processo: compdem (se refere aos
residuos deixados)

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

As marcas das experiéncia que o
tempo nos deixa.

Drummond procura defender que o
tempo nos deixa marcas.

Identifica a tese principal do texto.
Tal resposta ajuda a compreender
melhor a da questdo anterior.
Processo: as marcas...nos deixa
Contexto: tempo

Atores:

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim, pois tudo constitui a nossa
subjetividade, inclusive no
inconsciente.

Concordo com o autor porque tudo
constitui a nossa subjetividade,
inclusive a nivel inconsciente.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Ndo sei se cabe fdcil ou dificil,
gostei das estrofes da poesia,
outras proximas e outras distantes.

Nao sei se cabe fécil na
compreensdo desta poesia

Nao sei se cabe dificil na
compreensdo desta poesia

Gostei das estrofes da poesia,
outras proximas, outras distantes.

Afirma néo ter tido dificuldade na
compreensio do texto.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Nao foi dificil, talves saturado de
tantas .

Nao achei dificil as perguntas
Talvez haja uma saturacdo de
tantas perguntas

Considerou dificil a semelhanca
das perguntas

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Refrescancia, uma relagdo entre
um bem estar, natureza e o
produto.

A propaganda defende a idéia de
refrescincia

A propaganda defende uma relagao
de bem estar entre a natureza e o
produto.

Associa os elementos com a tese
defendida.

Processo: refrescancia - faltou
identificar a idéia de hidrataco.
Contexto: natureza

Atores: ndo quis repetir, pois ja
foram citados na pergunta

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?
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Que o produto carrega as
propriedades do gelo (frescor), e
da hidratagdo que a pele terd
(dgua), e do enriquecimento que
um produto natural causaria.

A propaganda defende a idéia de
que o produto carrega as
propriedades do gelo (frescor).

A propaganda defende a idéia de
que o produto promove hidratacio
da pela assim como a 4gua.

A propaganda defende a idéia de
enriquecimento que um produto
natural pode causar.

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida pela
propaganda.

Processo: frescor, hidratacao
Contexto: produto natural
Atores: produto, gelo, dgua
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3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

Um relaxamento através da
estética dos elementos.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de
relaxamento

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de
relaxamento, sensacao trazida pela
estética dos elementos

Descreve uma sensacdo trazida pela
imagem.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que a semidtica por traz da
imagem é outra do que se é
difundida no mundo,
principalmente para as criangas, a
comegar também pela divisdo do
mundo em nagdes.

A tirinha defende a idéia de que a
semiotica por trds da imagem &

outra da que ¢é difundida no mundo.

A semioética difundida para as
criancas € diferente da que é
espalhada para as demais pessoas.
A tirinha defende a idéia que a ndo
correpondéncia da semidtica
difundida para as criangas e demais
pessoas comeca pela divisdo do
mundo em nagdes.

Identifica apenas parte da tese
principal da tirinha, pois ndo faz
qualquer referéncia a
intencionalidade das cores ou dos
paises.

Processo: semi6tica € outra do que
¢ difundida

Contexto: a palavra mundo remete
a idéia de relacionamento entres
paises no cendrio mundial.

Atores: imagem, mundo

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Em parte sim, pois cada pais tem
interesses proprios de sua
populagdo (ou provavelmente da
minoria dela), ndo deixando-se
subjulgar, as vezes mais, as vezes
menos, por outros paises.

Concordo com a personagem em
parte porque cada pais tem
interesses proprios de sua
populacdo

Provavelmente o interesse proprio
de cada pafs seja da minoria da
populacdo

Concordo com a personagem
porque um pafs ndo se deixa
subjulgar, as vezes mais, as vezes
menos, por outros paises.

Argumenta com base em parte da
tese principal do texto.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

S0 o excesso de associagoes que se
pode fazer.

Senti dificuldade com o excesso de
associacgdes que se pode fazer

Afirma ter tido dificuldade com a
variedade de interpretagcdes que a
poesia permite.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?




nao.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.

115



TABELA 16: Respostas, proposicdes e andlise do sujeito M6 para os quatro textos (sexo
masculino, 9° semestre do curso).

Resposta

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A priori, a questdo do
desenvolvimento cientifico que ndo
se dd de forma estdtica, e sim
durante um processo de construg¢do
que é pesquisado por afirmagoes e
refrutagdo de teorias, tendo
utilizado a astronomia para
exemplificar suas idéias.

O texto trata da questdo do
desenvolvimento cientifico que ndo
se d4 de forma estdtica

O texto trata do desenvolvimento
cientifico se d4 durante um
processo de construgiao

O texto utiliza a astronomia para
exemplificar suas idéias.

Consegue identificar o assunto com
bastante precisio

Processo: construcdo, aifrmacdes e
refutagdes

Contexto: desenvolvimento
cientifico

Atores: astronomia

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Ndo respondeu

Processo:
Contexto:
Atores:

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que na maioria das vezes as
pessoas sugerem um conhecimento
como base ou fazendo parte do
senso comum.

O autor estd defendendo que na
maioria das vezes as pessoas
sugerem um conhecimento com
base no senso comum

O autor estd defendendo que na
maioria das vezes as pessoas
sugerem um conhecimento que faz
parte do senso comum

Nao identifica a tese principal do
texto.

Processo:

Contexto: conhecimento

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Concordo. Justificativa! Vide
respostas 1 e 3

Concordo, vide justificativa nas
respostas 1 e 3.

Faz referéncia a questdes
anteriores, mas nestas nao
encontramos um posicionamento
critico em relacdo a tese principal
do texto.
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5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

Respondido na questao 1

Respondido na questio 1

Com base na questdo um, percebe-
se que o sujeito consegue
identificar o assunto com bastante
precisdo

Processo: construcdo, aifrmacdes e
refutacdes

Contexto: desenvolvimento
cientifico

Atores: astronomia

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?




Apenas quando a memorizagdo dos
processos, atores envolvidos no
texto e suas teorias propostas.

Senti dificuldade apenas na
memorizacdo dos processos do
texto.

Senti dificuldade apenas na
memorizacdo dos atores envolvidos
no texto.

Senti dificuldade apenas na
memorizacdo das teorias propostas.

Teve dificuldade com a
memorizagdo de certos elementos
do texto e na compreensio das
teorias nele expostas.
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7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

nao.

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Nio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Sincerramente ndo sei te explicar
pois li, reli e ndo tive paciéncia
para ler pela 3“vez e ndo consiguir
entender realmente as intengées do
autor ao escrever a poesia.

Sinceramente ndo sei te explicar
porque o poeta escolheu este titulo
Li e reli e ndo entendi a poesia
Nao tive paciéncia para ler pela
terceira vez a poesia

Nao consiguir entender realmente
as intengdes do autor ao escrever
essa poesia.

O sujeito ndo entendeu o texto
Processo:

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Aleal responde.

As questdes um e cinco respondem.

Nao comprendeu a tese do autor.
Processo:

Contexto:

Atores:

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Al eab responde

A1 e a5 responde

Faz referéncia a questdes
anteriores, mas nestas nao
encontramos um posicionamento
critico em relagd@o a tese principal
do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

A 5 responde.

A 5 responde.

Afirma ter sentido dificuldade com
a o fato de se tratar de uma poesia.

5)Vocé achou facil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Uma Estiipida dificuldade, ndo

tenho nenhum costume a ler textos
que necessitem pensar forte poder
de abstragdo, estando habituado e
mais ligado a textos em ciéntifico.

Tive uma estupida dificuldade, pois
ndo tenho o costume de ler textos
que exijam um forte poder de
abstracdo

Tive dificuldade porque estou mais
habituado e ligado a leituras de
textos cientificos

Considerou dificil o fato de néo ter
habitos de ler textos mais abstratos

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?




Uma sensagdo de emogdo, ar,
limpeza, hidratagdo e refrescdncia.

A propaganda estd procurando
estabelecer uma sensagdo de
€emog¢ao

A propaganda estd procurando
estabelecer uma sensacdo de ar
A propaganda estd procurando
estabelecer uma sensacgao de
limpeza

A propaganda estd procurando
estabelecer uma sensagdo de
Hidratacao

A propaganda estd procurando
estabelecer uma sensacgdo de
Refrescanxcia.

Consegue relacionar os elementos e
o produto com a tese defendida
pela propaganda.

Processo: hidratagdo, refrescancia
Contexto:

Atores: no texto

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

De que o produto ao mesmo tempo
limpa, hidrata e ainda traz a
sensagdo refrescante a pele.

A propaganda defende a idéia de
que o produto limpa e hidrata ao
mesmo tempo

A propaganda defende a idéia de
que o produto traz ainda a sensacio
refrescante a pele

Associa os elementos e o produto
com a tese defendida pela
propaganda.

Processo: hidrata, refrescante
Contexto:

Atores: produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

O que eu escrevi nas perguntas
anteriores.

Escrevi o que a propaganda me
trouxe & cabega a primeira vista nas
questdes anteriores

Com base nas respostas anteriores,
percebe-se que o leitor descreve
vérias sensagdes trazidas pela
propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que a situagdo socio-economica de
certos paises em nada se assemelha
aos outros que sdo representados
no mapa

A tirinha defende a idéia de que a
situacdo socio-econdmica de certos
paises representados no mapa nao
se assemelha a dos demais.

Nao consegue identificar a tese
principal da tirinha, tanto que
prende sua resposta apenas ao
aspecto sécio-econdmico.
Processo: ndo se assemelha em
nada

Contexto:

Atores: paises (mapa-mundi e
mundo real - implicitos)

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Nao. Porque tecnicamente a
formulagdo dos mapas ndo estd
associado a ideologia no reparo a
escolha das cores.

Nao concordo, porque
tecnicamente a formulagdo dos
mapas ndo segue a ideologia dos
paises.

Argumenta com base na tese
principal do texto, no entanto, além
da resposta ser confusa, parece
demonstrar que o autor ndo
entendeu a tese do autor, uma vez
que usa como argumento um fato
6bvio para o autor da tirinha.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?
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Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 17: Respostas, proposicdes e andlise do sujeito M7 para os quatro textos (sexo
masculino, 2° semestre do curso).

Resposta

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

Diferentes idéias sobre o sistema
solar e o universo de uma maneira
geral.

O texto trata da existéncia de
diferentes idéias sobre o sistema
solar

O texto trata da existéncia de
diferentes idéias sobre o universo
As diferentes idéias sobre o sistema
solar e universo sdo abordadas no
texto de uma maneira geral

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: sistema solar, universo

2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Porque ele fez referéncia aos trés
grandes estudiosos do universo que
fizeram estudos sobre os cosmo.

O autor escolheu este titulo porque
fez referéncias a trés grandes
estudiosos do universo

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: trés grandes estudiosos,
universo, COSmo
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3) O que o autor do texto estd defendendo?

Praticamente nada, ele estd
fazendo apenas uma exposicdo de
diferentes idéias. Em algum
momento causa uma reflexdo mais
profunda sobre as mesmas idéias.

O autor procura defender
praticamente nada, pois ele estd
fazendo apenas uma exposicao de
diferentes idéias

Em algum momento o autor causa
uma reflex@o mais profunda sobre
as meamas idéias

Acredita que o texto € apenas
expositivo e ndo argumentativo.
Processo:

Contexto:

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Em parte sim, apesar de ndo ver
uma posi¢do firme no texto que
Justifique concordar plenamente
com ele. Cada pensador tinha
elementos distintos de pesquisa
sobre o universo.

Concordo em parte.

Nao concordo plenamente com o
autor porque ndo vi uma posicao
firme no texto que justifique
concordar plenamente

Nao concordo plenamente porque
cada pensador tinha elementos
distintos de pesquisa sobre o
universo

Levanta argumentos para embasar a
sua opinido, mas esta focou em
uma inferéncia do leitor que nio
pode ser feita a partir do texto, pois
para o leitor o texto é apenas
expositivo.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.




O autor fez uma exposigcdo de
idéias de grandes estudiosos desde
a antiguidade, comparando suas
conclusoes, seus pontos de vista
sobre o universo.

Entendi do texto que o autor fez
exposi¢do de idéias sobre grandes
estudiosos desde a antiguidade
Entendi do texto que o autor
compara as conclusdes dos grandes
estudiosos do universo

Ao fazer a exposi¢do de idéias
sobre grandes estudiosos desde a
antiguidade, o autor comparou os
pontos de vistas dos grandes
estudiosos do universo

Cita exemplo(s) do texto, ndo
relacionando com a sua tese
principal.

Processo:

Contexto:

Atores: grandes estudiosos,
universo

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

9

Sim. De questionar a reflexdo que
ele nos convida a fazer sobre o
assunto que é abordado.

Senti dificuldade de questionar a
reflexdo que ele nos convida a fazer
sobre o assunto abordado no texto.

Afirma ter tido dificuldade com a
apreciagdo critica de suas idéias.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Sim. A de compreender se ele
estava defendendo algum estudioso
ou apenas expondo estudos do
universo.

Senti Dificuldade em compreender
se o autor estava defendendo algum
estudioso ou apenas expondo
estudos do universo

Teve dificuldade com a tese

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Porque em tudo na vida ndo se
acaba por completo, tem sempre
um rastro, uma pista do que
aconteceu naquele local.

O poeta escolheu este titulo porque
tudo na vida ndo se acaba por
completo

O poeta escolheu este titulo porque
tudo na vida tudo na vida tem
sempre um rastro

O poeta escolheu este titulo porque
tudo na vida tudo na vida tem uma
pista do que aconteceu naquele
local

Relaciona adequadamente o titulo
com a tese principal do texto.
Processo: rastro, nio se acaba
Contexto: na vida

Atores: tudo

121

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

A eternidade das coisas

Drummond procura defender a
eternidade das coisas

Identifica apenas parte da tese.
Processo: eternidade
Contexto:

Atores: coisas

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Ndo. Tem coisas que ndo sobra
nada, ndo fica.

Nao concordo porque existem
coisas que ndo sobram nada

Nao concordo porque existem
coisas das quais nao sobram nada.

Trouxe argumentos para embasar a
sua opinido, mas esta focou em
uma parte da tese.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?




A linguagem é simples e fdcil de
entender. Dificil é entender a
complexidade do assunto que o
texto aborda.

Achei mais facil na compreensao
desta poesia a linguagem, por ser
simples

Achei mais facil na compreensdo
desta poesia a linguagem, por ser
facil de entender

Achei mais dificil na compreensio
desta poesia a complexidade do
assunto que o texto aborda

Considerou mais dificil o assunto
em si. Considerou mais facil a
simplicidade de suas idéias.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Algumas dificeis outras fdceis. Por
exemplo, o que o poeta procura
defender é complicado responder,
pode ser vdrias coisas nessa
poesia. As outras foram fdceis.

Achei algumas perguntas dificeis
Achei algumas perguntas faceis
Achei complicado de responder a
pergunta que questionava o que o
poeta procura defender, porque o
autor pode estar defendendo varias
coisas na poesia.

Achei as demais perguntas ficeis

Teve dificuldade em compreender a
tese defendida pelo texto.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda esta procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

De que é tdo suave quanto o gelo,
belo como o peixe e faz bem para
pele, limpa como a dgua e contém
produtos naturais como pepino.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
¢ tdo suave quanto o gelo.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
¢ tdo belo como o peixe.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
faz bem para pele.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
limpa como a dgua.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que o produto
contém produtos naturais como o
pepino.

Faz uma inferéncia errada, a saber,
o fato de pepino entrar na
composicao do produto.

Processo:

Contexto:produto

Atores: dgua, gelo, pepino

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que os produtos da Dove se
equiparam aos elementos
primordialmentes naturais.

A propaganda defende a idéia de
que os produtos da Dove se
equiparam aos elementos
primordialmente naturais.

Fica preso a uma idéia secunddria
do texto: se equiparam aos
elementos naturais. Deveria ter
especificado em que se equipara.
Processo:

Contexto:

Atores: produtos da Dove,
elementos

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?




Defesa da natureza com os seus
muiltiplos fatores.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de defesa da
natureza com os seus mdltiplos
fatores

Traz em sua resposta um elemento
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que os paises tem idéias distantes
da que representam as cores de
suas bandeiras.

A tirinha defende a idéia de que os
paises tém cores em suas bandeiras.
A tirinha defende a idéia de que os
paises tem idéias distantes das que
sdo representadas pelas cores de
suas bandeiras.

Identifica a tese da tirinha
parcialmente, porque o mapa-
mundi ndo representa bandeiras e
sim o territdério de cada pais.
Processo: distantes da que
representam

Contexto:

Atores: paises, cores

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Concordo. Por diversas vezes as
nagées poderosas fazem sentir-se
inofensivas com suas bandeiras,
que acabam se tornando simbolo
da repressdo.

Concordo com a personagem
porque as na¢des poderosas fazem
sentir-se inofensivas com suas
bandeiras.

Apesar das na¢des poderosas
fazerem-se sentir inofensivas com
suas bandeiras, estas acabas se
tornando simbolo da repressao.

Argumenta com base em parte da
tese principal, uma vez que o
mapa-mindi ndo representa
bandeiras e sim o terriério de cada
pais.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?

9

Ndo. Foi bem objetiva.

Nao senti dificuldade porque a
tirinha foi bem objetiva.

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha por esta ser
objetiva.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Ndo senti nenhuma dificuldade

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 18: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito M8 para os quatro textos (sexo
masculino, 7° semestre do curso).

Resposta

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

Ponto de vista de cada cientista em
relagdo a orbitas dos planetas.

O texto trata do ponto de vista de
cada cientista em relagcdo as Orbitas
dos planetas.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: cientista, planetas

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Sdo trés pontos de vistas do sistema
solar: A terra com centro. O sol
como centro. Uma "Fogueira
cosmica" como centro.

O autor escolheu o titulo porque
aborda trés pontos de vistas sobre o
sistema solar.

Um dos pontos de vistas do sistema
solar considera a Terra como centro
do universo.

Um dos pontos de vistas do sistema
solar vé o Sol como centro do
universo.

Um dos pontos de vistas do sistema
solar v€& uma fogueira césmica
como centro do universo.

Nao consegue identificar a idéia do
texto que levou o autor a escolher o
titulo. Em sua resposta o sujeito
apenas cita os exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: terra, sol, sistema solar, trés
pontos de vista

3) O que o autor do texto estd defendendo?

Que cada cientista defendia sua
tese de acordo com andlise de sua
época.

O autor estd defendendo que cada
cientista defendia sua tese de
acordo com o ponto de vista de sua
época.

Nao identifica a tese principal do
texto.

Processo:

Contexto:

Atores: cientista

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Concordo porque com o passar do
tempo tudo vem se aperfeicoando e
fica cada vez mais fdcil perceber a
natureza a nossa volta e seus
porqués.

Concordo com o autor porque com
o passar do tempo tudo vem se
aperfeigcoando

Concordo com o autor porque com
o passar do tempo vem ficando
cada vez mais fécil de perceber a
natureza a nossa volta.

Concordo com o autor porque com
o passar do tempo fica cada vez
mais facil de perceber os porqués
da natureza a nossa volta.

Levanta argumentos para embasar a
sua opinido. Nao identifica a tese
principal explicitamente, no entanto
identifica uma importante idéia que
leva a ela, a saber, que o
conhecimento varia de acordo com
a época em que € produzido.

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.
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Que o passar do tempo nos ensina
a ver as coisas como sdo e algumas
delas tendem a ser provadas com a
vinda de novas teconlogias.

Entendi do texto que o passar do
tempo nos ensina a ver as coisas do
modo como elas realmente sdo.
Entendi do texto que algumas
dessas coisas tendem a ser
provadas com o advento de novas
teconlogias.

Faz inferéncia(s) que ndo se
encontram no texto.
Processo:

Contexto:

Atores:

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

Nao

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma ndo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Nao. O texto é de uma linguagem
facil de entender e trata muito de
historia jd sabida por totos.

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas porque o
texto é de uma linguagem facil de
entender

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas porque o
texto trata muito de histéria ja
sabida por todos

Nio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Pelo proprio texto, atuando como
sindonimo de " o que sobrou".

O poeta escolheu este titulo por
conta do préprio texto.

O poeta escolheu este titulo porque
este atua como sindnimo de aquilo
que sobrou.

O leitor percebe que o titulo estd
relacionado com as idéias do texto,
mas ndo especifica como ocorre tal
relagdo.

Processo: o que sobrou

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinido, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que tudo que se faz tem algo que

fica.

Drummond procura defender que
tem algo que fica de tudo que se
faz.

Que tudo que se faz tem algo que
fica.

Processo: algo que fica

Contexto: Identifica a tese principal
do texto

Atores: tudo

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim todas as nossas agées tem algo
que carregaremos para o resto da
vida.

Concordo com o autor porque todas
as nossas agdes tem algo que
carregaremos para o resto da vida.

Argumenta com base na tese
principal do texto.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

Mais fdcil - a linguagem, Mais
dificil - algumas palavras menos
utilizadas no cotidano.

Achei mais facil na compreensao
desta poesia a linguagem

Achei mais dificil na compreensao
desta poesia algumas palavras
menos utilizadas no cotidano.

Considerou mais dificil o
vocabuldrio e mais ficil a
lingaguem utilizada na poesia.
Deveria ter especificado melhor sua
resposta, pois parece contraditéria.

5)Vocé achou ficil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.
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Fdcil, tudo muito parecido com o
colocado no texto e tudo muito de
respostas individuais.

Achei as perguntas ficeis porque
tudo foi muito parecido com o
colocado no texto

Achei as perguntas faceis porque as
respostas eram muito individuais

Considerou as perguntas ficeis por
abordarem o texto de modo claro e
permitirem respostas
individualizadas.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Uma relagdo de suavidade, frescor.

A propaganda estd procurando
estabelecer uma relacio de
suavidade

A propaganda estd procurando
estabelecer uma relacao de frescor.

Associa os elementos com a tese
defendida. Falta abordar o
elemento hidratagdo refrescancia
no processo.

Processo: Frescor

Contexto:

Atores: na pergunta

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

Que o uso do sabonete ird
proporcionar uma pele limpa,
suave e que ndo necessita mais de
outros produtos de beleza (pepino).

A propaganda defende a idéia de
que o uso do sabonete ird
proporcionar uma pele limpa

A propaganda defende a idéia de
que o uso do sabonete ird
proporcionar uma pele saidavel
A propaganda defende a idéia de
que o uso do sabonete ird
proporcionar uma pele que ndo
necessita mais de outros produtos
de beleza.

Nao identifica duas das mais
importantes sensagdes transmitidas
pela propaganda, a saber,
hidratacdo e refrescancia.
Processo:

Contexto: produtos de beleza
Atores: sabonete

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe i cabega?

Sede.

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabega a idéia de sede

Descreve uma sensacdo trazida pela
imagem

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que alguns paises deveriam ser
pintados nas cores de suas
intengdes em relagcdo a outros
paises.

Os paises possuem intengdes.

As cores com que 0s paises sao
pintados no mapa-miindi possuem
intengdes.

A tirinha defende a idéia de que
alguns paises deveriam ser pintados
com as cores de suas inten¢des em
relacdo a outros paises.

Identifica adequadamente a tese.
Processo: ser pintados nas cores de
suas intencdes

Contexto: relacdo entre paises
Atores: paises ,cores

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Ndo. O Mapa Mundi é pintado com
diferentes cores apenas para
facilitar a visualizagdo.

Nao concordo com a personagem
porque o mapa-mundi € pintado
com cores diferentes apenas para
faciltar a visualizagdo.

Sua resposta demonstra ndo ter
compreendido adequadamente a
tese da tirinha, pois usa como
argumento um fato provavelmente
6bvio para o autor da tirinha.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relagdo a tirinha? Qual a dificuldade?
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Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha

Afirma nao ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha por esta ser
objetiva.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Ndo

Nio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma nio ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.
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TABELA 19: Respostas, proposicdes e andlise do sujeito M9 para os quatro textos (sexo
masculino, 1° semestre do curso).

Resposta

Separacdo em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

O assunto tratado através do texto
€ a evolugdo das diferentes teorias
sobre os planetas do sistema solar
e as relagées entre elas.

O assunto tratado no texto € a
evolucdo das diferentes teorias
sobre os planetas do sistema solar
O assunto tratado através do texto é
relacdo entre as diferentes teorias
sobre os planetas do sistema

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: sistema solar
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2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Nomeou o texto de "trés visiondrios
cosmicos", para enfatizar o
percurso dificil e longo aos
conhecimentos de hoje.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos para enfatizar
o percurso dificil para se chegar aos
conhecimentos de hoje.

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios cosmicos para enfatizar
o percurso longo para se chegar aos
conhecimentos de hoje.

Nao identifica a idéia principal que
deu origem a escolha do titulo, a
saber, que os pensadores tinham
teorias que iam além do
pensamento da época.

Processo:

Contexto: conhecimentos de hoje -
implicita idéia de passagem do
tempo.

Atores:

3) O que o autor do texto estd defendendo?

O autor defende que para chegar a
uma certa verdade, precisa de
tempo e este tempo confrontra as
teorias, reforcando-as ou
enfraquecendo-as.

O autor estd defendendo que para
chegar a uma certa verdade é
preciso tempo

O autor estd defendendo que o
tempo necessdrio para se chegar a
uma certa verdade acaba por
confrontd-las, reforcando-as ou
enfraquecendo-as.

Identifica a idéia principal do texto,
a de que o conhecimento pode
sofrer mudangas com o tempo, mas
de modo impreciso, pois o autor
ndo defende de que esse pode se
tornar uma verdade, ou seja, um
conhecimento que ndo sofre mais
modificacdes.

Processo: as palavras reforcando e
enfraquecendo trazem a idéia de
mudanga

Contexto: tempo, teorias - palavras
que trazem a idéia de do
conhecimento ao longo da histéria.
Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Concordo pois é através do tempo
que o homem aprende, se corrige e
evolui.

Concordo com o autor porque € por
meio do tempo que 0 homem
aprende

Concordo com o autor porque é por
meio do tempo que o homem se
corrige

Concordo com o autor porque é por
meio do tempo que 0 homem
evolui.

Argumenta com base na tese
principal do texto, como pode ser
confirmado pela resposta da
questdo anterior.




5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

Ndo respondeu. Nao respondeu. Processo:
Contexto:
Atores:

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

Ndo Nao senti dificuldade em relac@o ao | Afirma ndo ter tido dificuldade
texto. com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Ndo Nio senti dificuldade em entender | N&o sentiu dificuldade
e responder as perguntas

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Escolheu porque € o que sobra de | O poeta escolheu este titulo porque | Faz uma inferéncia errada, pois o

qualquer individuo apds a morte. é o que sobra de qualquer individuo | autor ndo defende que € preciso
apds a morte. morrer para deixar residuos.
Processo:
Contexto:

Atores: individuo

2) Na sua opinido, o que Drummond procura defender com esta poesia?

Procura defender que tudo se Drummond procura defender que Faz inferéncia(s) que ndo se

reclica no planeta, das coisas aos | tudo se reclica no planeta encontram no texto. O texto ndo
humanos e que infelizmente cada Drummond procura defender que aborda reciclagens e nio atribui aos
um ndo deixa a importdncia que ele | tudo recicla no planeta, das coisas | residuos deixados um cardter de
deveria. aos humanos pouca importancia.

Drummond procura defender que | Processo:

infelizmente cada um ndo deixaa | Contexto:

importancia que ele deveria. Atores: coisas, humanos, tudo no
planeta

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Concordo. Concordo com o autor. Apenas concorda ou discorda, sem
trazer qualquer argumento.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

O vocabuldrio. O vocabuldrio. Nao dé para saber se ele achou o
vocabuldrio o mais fécil ou mais
dificil.

5)Vocé achou facil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.

Ndo respondeu. Nao respondeu Sem resposta

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,
pepino, folha e dgua)?

O novo produto da Dove é A propaganda estd procurando Associa os elementos com a tese
comparado a uma sensagdo fresca. | estabelecer a idéia de que a Dove defendida.
tem um novo produto Processo: fresca - faltou identificar
A propaganda estd procurando a idéia de hidratacdo.
estabelecer a idéia de que o novo Contexto:
produtor trard uma sensacdo de Atores: na pergunta
frescor.

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?
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A idéia defendida pela propaganda
€ que a sua pele ficard jovem
usando este produto.

A idéia defendida pela propaganda
é que a sua pele ficard jovem
usando este produto.

Nao identifica duas das mais
importantes sensag¢des transmitidas
pela propaganda, a saber,
hidratacdo e refrescancia.
Processo:

Contexto:

Atores: produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

A juventude, que a pele guardard a
Jjuventude.

A primeira vista a propaganda
trouxe & cabeca a idéia de
juventude

A primeira vista a propaganda
trouxe a cabeca a idéia de que a
pele guardard a junventude

Traz em sua resposta um elemento
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.
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Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Se os paises representassem as
cores do mapa mundi, ou seja
cores quentes, ai 0 mundo
conheceria mais a paz.

A tirinha defende a idéia de que se
0s paises representassem as cores
do mapa-mindi, o mundo
conheceria mais a paz.

A tirinha defende a idéia de as
cores do mapa mundi sdo as cores
quentes.

Identificou a correspondéncia das
cores com as intengdes reais dos
paises, mas ndo o faz de modo
preciso, fazendo inclusive uma
inferéncia particular, a saber, que
as cores quentes representam a paz.
Processo: se...representassem (idéia
de ndo correspondéncia)

Contexto: mundo (cenario mundial)
Atores: cores, paises

2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Concordo, porque a tendéncia é se
destruir ao invés de se juntar.

Concordo, porque a tendéncia € se
destruir ao invés de se juntar.

Ao argumentar nio toma como
base a tese principal da tirinha.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Ndo.

Nao senti dificuldade em relacdo a
tirinha

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha por esta ser
objetiva.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Nao.

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas.

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas.




TABELA 20: Respostas, proposicoes e andlise do sujeito M10 para os quatro textos (sexo
masculino, 3° semestre do curso).

Resposta

Separag@o em Proposi¢des

Analise

Texto Jornalistico

1) Qual o assunto tratado no texto?

A questdo central do texto é sobre
o centro do universo e como as
teorias chegaram a esse consenso.

A questdo central do texto é o
centro do universo.

Outra questdo central do texto é
como as teorias chegaram ao
consenso de quem € o centro do
universo.

Nao consegue identificar o assunto
do texto, focando sua resposta
apenas nos exemplos utilizados
pelo autor como argumentos.
Processo:

Contexto:

Atores: universo
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2) Na sua opinifio, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios césmicos?

Porque todos esses tedricos
dispunham de pouco ou nenhum
instrumento tecnologico que
pudesse provar as afirmagdes que
eles fizeram .

O autor nomeou o texto de trés
visiondrios césmicos porque todos
esses tedricos dispunham de pouco
ou nenhum instrumento
tecnolégico que pudesse provar as
afirmacdes que fizeram .

Nao cita especificamente que os
pensadores estavam além de sua
época, no entanto tal idéia fica
implicita, a0 menos parcialmente,
quando afirma que os tedricos ndo
tinham instrumento tecnoldgico
que pudesse provar as afirmagdes
que fizeram.

Processo:

Contexto:

Atores: esses tedricos

3) O que o autor do texto estd defendendo?

O autor mostra que o
conhecimento estd relacionado a
sua época.

O autor estd defendendo que o
conhecimento estd relacionado a
sua época.

Identifica apenas uma idéia
secunddria do texto, mas ndo a sua
tese principal.

Processo:

Contexto: conhecimento

Atores:

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Poque o conhecimento é um
produto historico-cultural. Cada
sociedade avalia a "verdade" das
teorias, conceitos, impressoes, etc.

Concordo com o autor porque o
conhecimento é um produto
histérico - cultural

Concordo com o autor porque cada
sociedade avalia a verdade das
teorias

Concordo com o autor porque cada
sociedade avalia a verdade dos
conceitos

Concordo com o autor porque cada
sociedade avalia a verdade das
impressoes

Levanta argumentos para embasar a
sua opinido. Nao identifica a tese
principal explicitamente, no entanto
identifica uma importante idéia que
leva a ela, a saber, que o
conhecimento varia de acordo com
a época em que € produzido.
Processo: produto

Contexto: histérico-cultural

Atores: teorias, conceitos

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.




Entendi que o autor procurou
demonstrar como o conhecimento
estd localizado no tempo e no
espago. Dessa forma, é possivel
que idéias anteriormente
desacreditadas podem tornar-se
idéias "verdadeiras".

Entendi que o autor procurou
demonstrar como o conhecimento
esté localizado no tempo e no
espaco

Entendi que antigamente certas
idéias eram desacreditadas

Entendi que certas idéias
antigamente desacreditadas, podem
tornar-se verdadeiras hoje.

Fica preso a uma idéia secunddria
do texto: relacdo do conhecimento
com o seu contexto historico.
Processo:

Contexto: tempo e espago

Atores:

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo ao texto? Qual a dificuldade?

9

Ndo

Nao senti dificuldade em relacdo ao
texto.

Afirma néo ter tido dificuldade
com o texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?

Nao

Naio senti dificuldade em entender
e responder as perguntas

Naio sentiu dificuldade

Poesia

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

Por que o pouco é aquilo que
sobra, que é esquecido e, portanto,
um residuo.

O poeta escolheu este titulo porque
o pouco ¢é aquilo que sobra

O poeta escolheu este titulo porque
o pouco ¢é aquilo que € esquecido
O poeta escolheu este titulo porque
sendo o pouco aquilo que sobra e o
que € esquecido, trata-se, portanto,
de residuos.

Relaciona adequadamente o titulo
com a tese principal do texto.
Processo: que sobra

Contexto:

Atores:

2) Na sua opinidio, o que Drummond

procura defender com esta poesia?

Que todos os poucos formam um
grande residuo.

Drummond procura defender que
todos os poucos formam um grande
residuo.

Sua resposta ndo identifica bem a
tese, no entanto percebe-se pela
resposta da questdo anterior que o
autor a identificou.

Processo:

Contexto:

Atores:

3) Vocé concorda com o autor? Por qué?

Sim. Acho que as pessoas ndo se
ddo conta de tudo aquilo que
sobra. Aquilo que sobra é tratado
com menor.

Concordo com o autor porque acho
que as pessoas nao se dao conta de
tudo aquilo que sobra.

Concordo com o autor porque
acredito que aquilo que sobra é
tratado como menos importante
pelas pessoas.

Identifica a tese, o que permite
compreender melhor a sua
compreensdo em relagdo a resposta
da questdo anterior.

4) O que vocé achou mais ficil e mais dificil na compreensdo desta poesia?
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A recorréncia de algumas palavras
e o ritmo da poesia facilitaram a
compreensdo do conjunto. Mas
alguns versos sdo mais sutis e por
isso, o significado é apreendido na
2%leitura.

Achei mais facil na compreensao
desta poesia a recorréncia de
algumas palavras, pois facilitaram a
compreeensdo do conjunto.

Achei mais facil na compreensdo
desta poesia o seu ritimo, pois
facilitarou a compreeensdo do
conjunto.

Achei mais dificil na compreensao
desta poesia o fato de que alguns
versos sdo mais sutis, sendo o seu
significado apreendido na 2°
leitura.

Considerou mais dificil a
interpretacdo de suas idéias e mais
facil a repeti¢@o de certas palavras,
bem como o ritmo da poesia.

5)Vocé achou ficil ou dificil as pergu

ntas propostas? Justifique sua resposta.

As perguntas sdo diretas, fdceis de
compreender, mas as respostas sao
complexas, impossiveis de resumi-

las.

Achei facil de compreender porque
as perguntas foram diretas

Achei féacil de compreender porque
as perguntas eram faceis de
compreender

Achei dificil de compreender
porque as respostas foram
complexas

Achei dificil de compreender
porque € impossivel resumir as
respostas

Considerou dificil redigir as
respostas para as questdes.

Propaganda

1) Qual a idéia que esta propaganda esta procurando estabelecer entre o produto e os elementos da foto (gelo,

pepino, folha e dgua)?

Todos os produtos transmitem uma
sensagdo de frescor ou a sensagdo
de leveza.

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que todos os
produtos transmitem uma sensacao
de frescor

A propaganda estd procurando
estabelecer a idéia de que todos os
produtos transmitem uma sensago
de leveza.

Associa os elementos com a tese
defendida. Falta abordar a idéia de
hidratag@o.

Processo: frescor

Contexto:

Atores: na pergunta

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

O produto em questdo trard uma
sensagdo de frescor ao usudrio.

A propaganda defende a idéia de
que o produto em questdo trard uma
sensacdo de frescor ao usudrio

Identifica a tese principal do texto
Processo: frescor

Contexto:

Atores: produto

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe a cabega?

A Primeira vista pareceu-me uma
propaganda de caipirinha.

Pareceu a primeira vista uma
propaganda de caipirinha

Traz em sua resposta um objeto
relacionado a sensacdes evocadas
pela propaganda.

Tirinha

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

Que as intengdes dos paises sd@o
TUInS.

A tirinha defende a idéia de que as
inten¢des dos paises sdo ruins.

Identifica a tese principal da tirinha
Processo: sdo ruins

Contexto:

Atores: paises
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2) Vocé concorda com a personagem? Por qué?

Discordo, por que ela atribuium
juizo de valor as cores. Penso que
cores, por si, ndo carrega valores.
Os valores sdo oriundos do
contexto.

Discordo da personagem, porque
ela atribui juizo de valor as cores.
As cores ndo carregam valores.
Discordo da personagem, porque os
valores sdo oriundos do contexto

Sua resposta demonstra ndo ter
compreendido adequadamente a
tese da tirinha, pois usa como
argumento um fato provavelmente
6bvio para o autor da tirinha.

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

Ndo senti dificuldade, mas a tira
poderia mostrar o mapa mundi e
suas cores.

Naio senti dificuldade com a tirinha.
Porém, achei que a tira poderia
mostrar 0 mapa Mundi e suas cores

Afirma ndo ter tido dificuldade na
compreensdo da tirinha.

4) Vocé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual dificuldade?

Penso que as questoes foram
objetivas. Foi suficiente para
responder as questoes.

Nao senti nenhuma dificuldade
porque as questdes foram objetivas
Naio senti nenhuma dificuldade
porque as questdes foram
suficientes para responder as
questoes

Afirma ndo ter tido dificuldade em
entender e responder as perguntas

porque as questdes foram objetivas.
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3.1.1 — Analise e Discussao das Questdes Referentes ao Contetido do Texto

A fim de se realizar uma comparagao do nivel de complexidade das respostas dos
participantes, estas foram classificadas em niveis, conforme j4 descrito nos procedimentos de andlise

dos dados, a partir das quais obteve-se o grafico abaixo.
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Figura 1 - Porcentagem de sujeitos em cada nivel de complexidade de resposta para os quatro tipos de textos.

A Figura 1 abordou o nivel de complexidade obtido a partir da andlise dos nucleos de
conteddo do texto que as respostas abordavam. Somando a porcentagem de respostas de nivel 3,4 e
5, niveis quatro e cinco por se tratarem das respostas mais completas e nivel trés por ser onde se
acumulou a maior porcentagem das respostas, percebe-se que os alunos tiveram melhor desempenho
com a propaganda (87%), tirinha (80%), poesia (70%) e jornalistico (51%). Percebe-se pelo grafico
que a maior parte das respostas concentrou-se no nivel de complexidade 3, em que o autor

identificava apenas dois nucleos de contetido do texto.
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O texto em que os sujeitos tiveram maior dificuldade em identificar a tese principal foi o
jornalistico, onde as respostas dos sujeitos restringiam-se aos exemplos trazidos pelo leitor para
embasar a sua tese, ou seja, ao invés de fazerem referéncia a tese, apenas citavam os exemplos do
texto. Dessa forma, a maioria dos sujeitos afirmava que o assunto do texto € a astronomia, em vez de
identificar a tese central do texto, que € a idéia de que o conhecimento cientifico é construido ao
longo do tempo, usando o autor a astronomia apenas como exemplo para ilustrar e defender sua tese.

Nos demais textos, entretanto, os sujeitos também tiveram dificuldades, principalmente em
identificar a tese de maneira completa, sendo comum respostas focadas apenas em parte da tese, dai a
grande quantidade de respostas no nivel de complexidade trés. Por exemplo, na tirinha foi muito
comum respostas em que os leitores identificavam uma parte importante da tese, que é o fato dos
paises ndo terem inteng¢des belas no mundo real, entretanto, muitos nao identificaram um outro
elemento tdo importante quanto, que é o fato das cores terem intengdes. Uma resposta completa
deveria contemplar as seguintes inferéncias: as cores t€ém intencdes, as cores sao belas, portanto, as
intencdes das cores também sdo belas. Os paises tém inten¢des no mundo real, no entanto estas ndo
sdo belas. Logo, as intencdes dos paises ndo sdo belas como as inten¢des das cores.

Em relacdo ao nucleo de conteido das respostas, percebe-se que a maioria das respostas focou
em apenas dois elementos do texto, principalmente o processo e os atores, a exce¢do do texto
jornalistico, em que a maioria das respostas focou apenas nos seus atores.

Buscou-se avaliar também se o desempenho dos participantes poderia variar em funcdo das
varidveis sexo, tipo de escola em que o sujeito concluiu o segundo grau, publica ou privada, e
semestre em que o sujeito encontra-se, nos semestres iniciais ou finais. Tal andlise ser4 feita a partir

da comparacao do nivel de complexidade das respostas, conforme representado nos graficos abaixo.
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Figura 2 - Porcentagem de sujeitos em cada nivel de complexidade de resposta para os quatro tipos de textos em fungéo do sexo.
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Adotando-se o mesmo critério de comparacao utilizado no gréafico anterior, ou seja, somando-
se a porcentagem de participantes nos niveis de complexidade trés, quatro e cinco, se obtém o
seguinte resultado: texto jornalistico, 40% dos homens se concentraram nos niveis trés, quatro ou
cinco, ja as mulheres totalizaram 21%; poesia, 35% homens e 65% mulheres; propaganda, 85%
homens e 80% mulheres e tirinha, 90% homens e 70% mulheres. Ou seja, os homens tiveram um
melhor desempenho na tirinha (diferenca de 20%) e texto jornalistico (diferenca de 19%), j4 as
mulheres tiveram melhor desempenho na poesia (diferenca de 30%). A diferenca de desempenho na
propaganda ndo foi considerada porque além de ser muito pequena, apenas 5% de melhor
desempenho para os homens.

A diferenga de desempenho em compreensao textual entre homens e mulheres € uma questao
que precisa ser mais bem investigada, pois os resultados encontrados na literatura sao inconsistentes.
Como foi discutido na revisao bibliografica, Hite (2004) defende que as diferencas encontradas no
desempenho de compreensao textual em homens e mulheres devem-se nao a diferencas no processo
cognitivo de compreensdo textual, mas a apenas diferencas de familiaridade e interesse com o
assunto tratado no texto. Dessa forma, homens tinham melhor desempenho na compreensao de textos
relacionados a temas de ciéncias ndo-sociais, ao contrario das mulheres que tem mais facilidade em
lidar com textos de dreas sociais. Entretanto, a grande diferenca no desempenho em compreensdo
textual na poesia provavelmente ¢ um bom indicador que as mulheres podem ter um melhor
desempenho nesse tipo de texto, talvez pelos mesmos motivos trazidos por Hite, ou seja, o fato das
mulheres lidarem mais com esse tipo de texto em sua sécio-cultura.

Por ultimo foi analisado o impacto do semestre que o sujeito cursava na universidade no seu
desempenho em compreensdo textual. Seu valor variou de 1 a9, com média de 3,85 e desvio padrdao

de 2,18. Os sujeitos foram divididos entdo em dois grupos, os que estavam em semestres iniciais — 1°
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ao 4°, n=13 - e os dos semestres finais — 5° a 9°, n=7, sendo os resultados destes grupos comparados

na Figura 4.
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Figura 4 - Porcentagem de sujeitos em cada nivel de complexidade de resposta para os quatro tipos de textos em func¢éo do semestre que cursa na universidade.
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Adotando-se novamente a mesma metodologia se obtém o seguinte resultado: no texto
jornalistico, 35% dos alunos dos semestres iniciais se concentraram nos niveis trés, quatro ou cinco,
ja os dos semestres finais totalizaram 22%; poesia, 54% iniciais e 43% finais; propaganda, 81%
iniciais e 85% finais e tirinha, 77% iniciais e 85% finais. Ou seja, as diferencas de desempenho mais
significativas foram no texto jornalistico e poesia, em que os alunos dos semestres iniciais tiveram
um desempenho um pouco melhor (13% para o jornalistico e 11% para a poesia). Este € outro
resultado bastante interessante, pois chama a aten¢do para o impacto do nivel de escolaridade no
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. Acredita-se por légica que um nivel de escolarizagdao mais
elevado, aqui representado pelo semestre do curso superior, levaria a um melhor desempenho
cognitivo. No entanto, tais resultados vém a contrariar estes resultados, pois os alunos dos semestres
iniciais tiveram um desempenho um pouco melhor.

Uma analise conjunta de todos os resultados ja citados leva a conclusdo que o desempenho
dos sujeitos estd bastante abaixo do esperado, uma vez que se tratam de universitarios, havendo
claramente falhas na interlocucao dos leitores com o texto. Foi obtido um resultado préximo ao do
estudo de Favero e Trajano (1998), em que as mesmas também obtiveram baixos nivel de
complexidade nas respostas, ressaltando-se que essas autoras lidaram com sujeitos das séries finais
do ensino fundamental e alunos do ensino médio, sendo aqui o resultado muito mais preocupante por
serem universitdrios. Esses resultados sinalizam problemas que a educac¢do vem passando no Brasil,
como discuto por Fdvero (2005), em que a escola ndo vem conseguido promover de modo
satisfatorio o desenvolvimento cognitivo de seus alunos, assunto que serd retomado em maiores
detalhes nas consideragdes finais.

Alguns dados também chamaram a aten¢do quando analisou-se a interagcdo dos sujeitos com
cada um dos tipos de questdes. Nas questdes de identificacio da tese varios participantes relataram

dificuldades em encontrar alguma tese do texto jornalistico, alguns defendendo inclusive que o texto
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era somente expositivo. Alids, a questdo referente a tese no texto jornalistico foi a que os
participantes tiveram o desempenho mais baixo em todo este trabalho, como ja visto acima. Tal
dificuldade pode ser explicada pelo fato de nesse texto a tese ndo estar explicita, exigindo do aluno
uma maior capacidade de fazer inferéncias légicas a partir do material lido.

Nas questdes referentes a escolha do titulo os sujeitos tiveram em geral um desempenho
razodavel, resultado que também se repetiu nas perguntas sobre o assunto do texto e que pedia para
resumir suas idéias. Na poesia identificou-se em todas as questdes o uso excessivo de termos
generalizantes para se referir aos atores, a exemplo de todas as coisas, o que em parte €
compreensivel pelo fato do autor citar um grande nimero de atores e ele mesmo utilizar em alguns
momentos estes tipos de termos.

Um fator que apareceu muito nas questdes foi a imprecisdo no uso do vocabulério ao se
referir a certos elementos do texto. Boa parte dos sujeitos utilizava excessivamente termos
generalizantes, a exemplo da palavra tudo, como ja foi descrito. Em outros casos, os termos
continham erros que contradiziam as teses do texto. Por exemplo, alguns participantes afirmaram que
o autor defendia no texto jornalistico a idéia de que existem verdades na ciéncia, quando na verdade
este defende que o conhecimento € construido. Interessante destacar que a andlise da resposta dos
leitores que responderam dessa forma demonstra que eles entenderam a idéia do autor de que o
conhecimento cientifico sofre mudanca, a imprecisdo estd justamente no fato de mesmo entendendo
isso, utilizar o termo verdades. Estes fatos prejudicam seriamente a precisdo das respostas dadas aos
textos.

No tocante a producao escrita dos sujeitos, apesar de esta ndo se constituir o principal objeto
deste estudo, sua andlise revela consideracdes de importante relevancia. Primeiro o uso corriqueiro
de aspas de maneira inadequada. Segundo a omissao nas respostas de certos termos importantes para

a sua compreensao, por exemplo, ao ser indagado sobre o motivo que levou o autor a escolher o titulo
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do texto jornalistico, um dos participantes respondeu: “Nomeou porque foi do estudo dos trés
visiondrios que sabemos hoje como esta organizado o sistema solar’. Percebe-se, nessa resposta, a
falta do termo gragas, ou seja: “Nomeou porque foi gragas ao estudol...], 0 que compromete em parte
a clareza da resposta. Em terceiro, o uso inapropriado de termos como sindonimos. Por exemplo, na
poesia foi muito comum o uso do termo sobram como sindnimos restam, em referéncia aos residuos
que o poeta afirma que ficam em todas as coisas. O poeta usa o termos residuos no sentido de algo
que permanece nas pessoas, sentido ndo representado adequadamente apenas pelo uso do termo

sobra.

3.1.2 — Andlise e Discussao das Questdes Metacognitivas

O primeiro dado que chama ateng¢ao é o fato da maioria dos participantes ter relatado nao ter
tido dificuldade com o texto jornalistico e com a tirinha, no entanto, como acabou de ser discutido, o
texto jornalistico foi o texto em que se obteve as respostas com o menor nivel de complexidade. O
texto que os leitores mais apontarem ter sentido dificuldade foi a poesia, em especial com o seu
vocabulario e com as especificidades desse tipo de texto, a exemplo do uso constante da linguagem
figurada e das multiplicidades de informagdes possiveis. Esse dado mostra a dificuldade dos leitores
em julgar de modo preciso o seu nivel de compreensdo de um texto. Este resultado pode ser
conseqiiéncia do que afirmam Moore, Ling-Angler & Zabrucky (2005), que defendem que a maioria
dos leitores ndo julga o seu desempenho em compreensdo textual pelas leituras que realiza no
presente, mas sim por uma avaliagcdo geral do desempenho em leituras passadas.

Boa parte dos sujeitos, entretanto, relataram ter tido dificuldade com as perguntas feitas sobre
os textos. A pergunta que sinalizaram maior dificuldade foi a que solicitava a identificacdo da tese,

principalmente no texto jornalistico, mas também, com freqiiéncia um pouco menor, na poesia. Em
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relagdo ao texto jornalistico alguns leitores questionaram a pergunta em relacdo a tese, pois acreditam
que o texto ndo traz nenhuma tese, sendo meramente informativo, dado este ja discutido.

Os participantes que relataram ndo terem sentido dificuldade com as perguntas afirmaram, em
sua maioria, terem considerado as perguntas faceis, por serem claras, concisas, objetivas e simples,
sendo que esta ultima caracteristica refere-se ao fato de nao exigirem maior aprofundamento nas
idéias do texto.

Na propaganda nao foi solicitado aos sujeitos que relatassem suas dificuldades ou facilidades
com os textos ou perguntas. Isso ocorreu porque se buscou adaptar as perguntas ao tipo de texto,
como ja descrito nos procedimentos. Dessa forma, preferiu-se fazer nesse tipo de texto a seguinte
questdo metacognitiva: A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe  cabeca? Esta pergunta
tinha por objetivo ter acesso ao modo como o leitor interagia com a propaganda.

A grande maioria das respostas desta questao referem-se a sensacoes trazidas pela imagem,
seja direta ou indiretamente, esta Ultima por meio de lugares ou agdes que estas remetem. As
principais sensagoes relatadas foram de refrescancia e hidratagdo, mas vérias outras foram descritas,
sendo uma questao caracterizada por uma grande diversidade de respostas. Tais resultados mostram
que as imagens servem como importante auxilio na compreensao textual, na medida em que podem
atuar de forma conjunta ou independe com as palavras para veicular informagdes. Defendemos, com
base nestes resultados, que a maior facilidade com a tirinha do que com a poesia ou texto jornalistico
relaciona-se com o fato desta envolver um maior nimero de veiculos para mediar informagdes, no
caso, o uso de imagens. Dessa forma, uma informacao verbal pode ser complementada por uma
informacao ndo verbal, o que favorece uma melhor compreensao da mensagem veiculada pelo autor.

A questdo que questionava se o leitor concordava ou ndo com o autor serd analisada aqui nas
questdes metacognitivas, pois apesar de também envolver o contetdo do texto, € um tipo de pergunta

que revela dados importantes sobre 0 modo como ocorre a interlocu¢do do leitor com o texto.
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Boa parte dos sujeitos trouxe algum tipo de argumento para defender o seu ponto de vista,
entretanto, chama a atencdo o fato de vérios participantes ndo argumentarem, trazendo respostas
como “sim” ou “ndo”, trazerem argumentos circulares ou simplesmente deixarem em branco. Um
agravante a tais resultados € o fato de que o comando solicitava explicitamente tal tarefa e que os
sujeitos eram todos universitarios.

E importante frisar também que apesar da maioria dos participantes elaborarem algum tipo de
argumentagio, boa parte ndo o fez em cima da tese do texto. Como ja foi explicado acima, foram
avaliadas todos as respostas, € nao apenas as que focavam na tese principal dos textos. Por exemplo,
no texto jornalistico percebeu-se que os sujeitos ndo identificaram a tese principal do texto, de modo
que quando argumentavam basicamente repetiam os exemplos do texto, sem conseguir identificar a
sua tese.

Para fechamento desta dissertacao serdo retomados os resultados gerais obtidos a fim de se

abordar algumas implicacdes tedricas e conceituais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ja existe um certo consenso na literatura sobre a importancia da compreensao textual para a
vida de uma pessoa, uma vez que se trata de um conjunto de competéncias que vai garantir a sua
insercdo em uma sécio-cultura, sendo, portanto, fundamental para o exercicio pleno da
cidadania.Entretanto os resultados do presente estudo, juntamente com os obtidos por Favero e
Trajano (1998), indicam falhas no ensino da compreensdo textual, na medida em que ndo estd
ocorrendo uma interacdo efetiva do leitor com o texto, uma quase “impermeabilidade” ao material
lido, utilizando as palavras das referidas autoras. O presente estudo alerta mais ainda a gravidade
dessa situagao, pois lidou com sujeitos universitarios, nivel de escolaridade em que se espera um
maior nivel de desenvolvimento cognitivo. Mesmo em alunos oriundos da rede privada de ensino, em
que encontramos um maior nivel de interlocu¢ao com os textos, em relacdo aos alunos da rede
publica de ensino, o nivel de complexidade das respostas foi baixo, além de vérias outras
dificuldades j4 apontadas sobre o desempenho dos sujeitos.

Tal resultado vem a confirmar o que Favero (2005b) ja vem alertando sobre a situagdo atual
da educacido no Brasil, em que a mesma questiona se o conhecimento escolar realmente promove o
desenvolvimento psicolégico dos alunos e defende que “a pratica escolar encarregada de facultar o
acesso ao conhecimento, se caracteriza por m conjunto de contradi¢des”(p. 295). Para elucidar

melhor essa questdo, analisemos as proprias palavras da autora:

Assim, a prética escolar subentende a concepcao arcaica de tabula rasa, de cera, na
qual devem ser forjadas marcas para assegurar o registro e, mais que isso, pressupde a
passividade, como j4 foi dito. Assim € “passado” o conhecimento cientifico, esse
mesmo que, na representacao que se tem de educacao, garante o desenvolvimento do
cidaddo. E ai estd o grande paradoxo: como afinal esse sujeito forjado no
cumprimento da repeticdo memorizada de um conhecimento inquestiondvel estara
apto para exercer a cidadania, fazendo parte e tomando partido nas decisdes sociais?
(Favero, 2005c, p. 309).
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Tais reflexdes sdo de grande importancia porque o ensino da compreensao textual € um dos
principais momentos da vida em que as pessoas aprendem duas importantes competéncias, a de fazer
inferéncias légicas, de criticar idéias e de defender pontos de vista, sendo que, como vimos nos
resultados, sdo competéncias que se encontram pouco desenvolvidos em boa parte dos sujeitos
analisados neste trabalho.

Uma questdo que surge é como desenvolver tais competéncias. A revisdo bibliografica ja
apontou algumas solugdes dadas pela literatura para o ensino da compreensao textual e que serdo
retomadas de modo sucinto, lembrando-se que foi adotado como referencial de andlise, a triade
professor, aluno e drea de conhecimento, proposta por Favero (2005b).

E importante que o professor tenha acesso ao conhecimento cientifico produzido sobre a
compreensao textual (Ferreira & Dias, 2002), de modo que possa entender e refletir sobre o modo
como os alunos aprendem e como pode auxilid-los nesse processo, por meio do desenvolvimento de
estratégias de ensino (Chambers et al., 2000). No tocante a drea de conhecimento, Ferreira e Dias
(2002; 2005) defendem que a compreensao textual deve ser vista como um objeto de conhecimento,
assim como outras matérias, a exemplo da fisica ou matemadtica. Quanto ao aluno, os estudos
apontam que € preciso mostrar-lhe como funciona o processo de leitura, bem como estratégias para
domind-lo. Assim, os estudos sugerem que devem ser propostas situacdes de ensino contextualizadas
e significativas em relacdo a realidade do aluno (Ferreira & Dias, 2002; 2005). Além disso, deve ter,
assim como o professor, um papel ativo, colaborativo e reflexivo no ensino.

No tocante aos estudos que defendem o ensino de estratégias de leitura aos alunos, percebe-se
que essas visam desenvolver competéncias metacognitivas nos alunos, isto é, fazer com que cada
aluno esteja mais consciente dos seus processos cognitivos particulares envolvidos em uma leitura,
de modo a poder ter mais controle sobre esses, visando essencialmente desenvolvé-los. Tais estudos

recuperam a importancia da auto-regulagdo no funcionamento cognitivo de cada sujeito, o que €



148

facilmente compreensivel, tendo em vista a importancia de tais competéncias, descritas claramente

por Favero (2005):

Asregulacdes desempenham um papel importante na ultrapassagem das estruturas, ou
seja, na possibilidade de o sujeito construir novos observaveis sobre os objetos, isto €,
de tomar consciéncia e de identificar as lacunas, as perturbagdes ou as contradi¢des
possiveis. O cardter fundamentalmente construtivo das regulagdes deve permitir
considerar a metacogni¢do um mecanismo duplo de constru¢do: aquele que assegura a
formacao de operacdes de controle (tais como as operagdes de antecipagdo, controle e
ajustamento) e aquele que regula a construcdo de formas explicitas das representagdes
a partir de suas formas implicitas(p.290).

Outras questdes de grande importancia para a questio do ensino sao levantadas por Favero e
Soares (2002). Em sua pesquisa as referidas autoras trabalharam com sujeitos adultos em processo de
alfabetizacdo, em que buscavam mediar a légica da representacio numérica a partir da
problematizagao de situagdes vividas no cotidiano desses sujeitos, visando reestruturar o pensamento
e reorientar a aten¢ao nos procedimentos adotados. Ao discutir a pratica de escolarizagdo de adultos,
as autoras chegam a vérias conclusdes, aplicaveis nao apenas a este publico alvo, mas ao ensino de
maneira geral.

Dessa forma, as referidas autoras mostram que por trds de todas essas questdes estd a relacao
entre conceitos € os sistemas de signos utilizados no pensamento € na comunicagdo, 0 que traz
inimeras implicacdes. A inser¢do do individuo, seja crianga, adolescente ou adulto, pressupde a sua
interacao com os instrumentos de representacdo do conhecimento ja convencionados, no caso do
trabalho delas, o sistema numérico, no caso da nossa dissertacdo, os referentes a leitura e escrita.

Nesse processo de mediagdo podem ocorrem certos problemas, nas palavras das proprias autoras:

Nossos dados sugerem que o meio escolar interage com representagdes particulares
elaboradas sobre este sistema de representacoes da numeragdo, interacdo esta,
viabilizada através de regras referentes ao sistema numérico, que ndo efetiva a
mediagdo do sistema em si, o que pode ser observado, por exemplo, pelo registro dos
exercicios resolvidos nos cadernos dos alunos. Ou seja: a escola internaliza e domina
o uso de determinadas regras referentes ao sistema numérico, regras estas que t€m um
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significado apenas em rela¢do ao contexto e negociagdo escolar, e ndo em relacio ao
uso do sistema numérico. Como no contrato pedagdgico a professora detém o saber e
determina como medié-lo, entdo a mediacao se da via regras, porque este € o proprio
procedimento dela, uma vez que como vimos, no geral, a professora se restringe a
estas regras, nao interagindo com a légica de formagao dos sistemas numérico e de
medidas, ensinados pela escola. Ou seja: nem as professoras, nem os alunos, sejam
estes, adultos ou criangas, interagem com o modelo 16gico do sistema numérico. A
pratica das professoras, através de regras, se da via vetor professora-aluno, mantendo
esta ndo-interagdo, e a0 mesmo tempo protege-a de qualquer confronto dela mesma
com este sistema logico (p. 49).

Dessa forma, as autoras concluem que a escola ndo trabalha com a possibilidade dos sujeitos
formarem suas préprias representacdes, na medida que impde a estes uma representacao tida como a
Unica correta, mas que na verdade € baseada apenas em regras, nao permitindo aos individuos
entenderem a légica de seus conceitos.

Para essas questdes referentes ao ensino, Favero (2005) também levanta uma série de
importantes orientagdes. Primeiramente, ao analisar e sistematizar os trabalhos de importantes
autores da Psicologia do Desenvolvimento, Wallon, Piaget e Vygotsky, ele mostra que todos esses
autores possuem em comum uma visdo sobre desenvolvimento do ser humano, que deve ser

considerada nas situagdes de ensino:

Primeiramente, que todos eles, como ja dissem, defendem o ser humano como ativo e
construtor do seu desenvolvimento; portanto, e em segundo lugar, que € a acdo que
medeia o conhecimento, e é com ela que acontece o desenvolvimento, uma vez que o
sujeito humano se prepara a cada acao para a¢des cada vez mais complexas; terceiro,
que a escola pode ter um papel fundamental nesse processo se considerar o sujeito
como ativo e considerar essa condicao da educagdo, mais especificamente, esse seu
tripé de base, curriculo, aprendizagem e ensino (p. 230).

Com base nesses pressupostos, Favero (2005) propde para o ensino o que ela denomina
mediacdo tutorada do conhecimento, que se trata de uma concepcdo de ensino e aprendizagem
escolar em que “levando em consideragdo a triade aluno-drea de conhecimento-professor, se centre
nos processos de mediagdo do conhecimento fundamentados na andlise das situacdes, nos esquemas e

nos conceitos nelas implicados, assim como nas representacdes lingiiisticas e simbdlicas
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universais”(p. 285). Para implementar tal proposta, a autora defende ainda que o professor tem o
importante papel de primeiramente “oferecer aos alunos as situacoes, isto €, as ocasides para exercer
0s esquemas existentes, ou seja, de controlar melhor as operac¢des, de automatizar certas partes, €
assim por diante”(p. 278) e, em segundo lugar, “de desenvolver esquemas novos, isto €, as
conceituagdes, as novas regras de acao, os objetivos e as tarefas ainda nao habituais”(p.278).

As questdes levantadas por Favero (2005) e Favero e Soares (2002) sdo facilmente aplicaveis
ao ensino da compreensao textual, na medida em que esta também ocorre muitas vezes com base em
regras prontas, baseadas em alguns tipos de textos padronizados, sem, no entanto, transmitir a I6gica
inerente a tais conhecimentos, de forma a permitir aos individuos interagir com outros tipos de
textos, em diferentes situacdes. E fundamental que a escola proporcione ao aluno o contato com
diferentes tipos de textos que fazem parte da sua sdcio-cultura, vindo esta dissertacio a auxiliar nesse
processo, na medida em que auxilia na compreensao de como sujeitos interagem com diferentes tipos
de textos, conhecimento de suma importancia, uma vez que se tratam de diferentes instrumentos de
mediagdo, como ja defendido. Dessa forma, buscamos desenvolver conhecimentos que o professor
pode utilizar para mediar de maneira mais eficiente o ensino da compreensao textual, considerando
sempre o aluno como ativo e construtor do seu desenvolvimento.

Nosso estudo vem também mostrar que € necessario ampliar o modo como € visto a relacao
do leitor com o texto, de modo a considera-la como um processo de interag@o entre multiplos atores,
do qual emerge diferentes significados. Por tltimo, esperamos que nosso trabalho possa servir como
inspiracao para futuros trabalhos que aprofundem nessa questdao de como os leitores interagem com

diferentes tipos de textos.
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ANEXO 1: Textos e Perguntas Aplicados nos Sujeitos
ANEXO 2: Instru¢des da Coleta de Dados e Questiondrio de Dados Pessoais Respondido pelos

Participantes.
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ANEXO 1: TEXTOS E PERGUNTAS APLICADOS NOS SUJEITOS
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TEXTO 1 - Trés Visionarios Césmicos
Marcelo Gleiser - Especial para a Folha de Sdo Paulo. Caderno Mais.

13 de abril de 2003

Para uma pessoa vivendo no século 21, o fato de o sol ser o centro do sistema solar e de a
Terra e os outros planetas girarem € tdo conhecido que € considerado 6bvio. Porém, se perguntarmos
como € que sabemos disso as coisas comeg¢am a ficar menos ébvias. Afinal o que vemos da superficie
da Terra € o céu girando a nossa volta e nao vice-versa: € o sol que nasce no leste e se pde no oeste
todos os dias, sdo as estrelas que parecem girar nos céus com o passar da noite, 0 mesmo ocorrendo
com os planetas.

Mais ainda, como podemos afirmar que a Terra gira em torno do seu eixo, se ndo sentimos sua
rotacdo? Por que ninguém fica tonto com ela?

Tenho certeza que a maioria dos leitores sabe responder a essas perguntas. Na Grécia antiga as
coisas eram muito diferentes. Em torno de 600 a.C., quando os primeiros fil6sofos ocidentais
comecaram a explicar o funcionamento da natureza com argumentos racionais e nao ag¢des divinas,
nao havia razdo para acreditar que a Terra estivesse em movimento. Alids, esse € um excelente
exemplo de como as aparéncias enganam.

Cerca de 150 anos se passaram até que alguém propusesse que a Terra ndo era imével, mas que
girava em torno do centro do cosmo, juntamente com os demais planetas, a lua e as estrelas. O
interessante dessa idéia proposta por Filolau de Cretona em torno de 450 a.C., é que o centro do
cosmo nao seria ocupado pelo sol, mas pelo “fogo central”’, uma espécie de fornalha césmica onde se
originava todo o calor e toda a luz.

O sol que também girava em torno desse centro, simplesmente redistribuia a energia do fogo
central pelo resto do cosmo. Filolau era seguidor das idéias do legendario Pitdgoras, que havia
fundado uma tradicdo mistico racional baseada na adoracdao dos nimeros e de sua capacidade de
descrever a beleza e a harmonia do mundo natural.

Algumas fontes atribuem a Pitdgoras a suposicdo de que a Terra era esférica. Suas idéias,
combinando geometria e aritmética na descri¢do da natureza, influenciaram um dos maiores
cientistas da historia, de Platao a Kepler e mesmo Einstein.

Aparentemente, Filolau propds o movimento da Terra para explicar a rotacao diurna dos céus:

em vez de todos os planetas girarem em torno da Terra, ele propds que a Terra giraria em torno do
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fogo central. Essa rotacdo teria 0 mesmo efeito que percebemos ao girarmos em um carrossel: o
mundo gira em sentido contrario.

Claro, teria sido mais fécil supor que a Terra gira em torno de si propria, mas isso nao
correspondia a inspiragdo mistica de Filolau, segundo a qual o centro do cosmo era a morada de
Zeus, a fonte de toda a luz.

Cerca de cem anos depois de Filolau, outro pensador grego, Her4clides do Ponto, deu o pulo do
gato: ele propds que a rotagao diurna dos céus resultaria da rotagao da Terra em torno de si mesma.
Heraclides prop6s um cosmo hibrido, com o sol e outros planetas (na época Marte, Jupiter e Saturno)
girando em torno da Terra, mas ndo Mercurio e Vénus.

Contemporaneo de Aristoteles, Herdclides ndo foi levado a sério. Segundo Aristoteles, a Terra
deveria ser o centro imével do cosmo. Afinal diria ele, como podemos provar que a Terra gira se,
quando atiramos uma pedra para cima ela retorna as nossas maos? Se a Terra girasse, seriamos
carregados pela sua rotacdo, e a pedra cairia atrds de nds. Nao se conhecia entdo o conceito de inércia
que diz que algo que estd em movimento tende a permanecer em movimento. A pedra quando atirada
para cima tem também um movimento horizontal, causado pela rota¢do da Terra, tal como nds.

O ultimo dos visiondrios que menciono hoje € Aristarco de Samos, 0 homem que em 300 a.C.,
pOs o sol no centro do cosmos, com a Terra e os outros planetas girando a sua volta. Usando
geometria, Aristarco provou que a Lua era bem menor do que a Terra, e a Terra bem menor do que o
sol. Portanto, concluiu, seria muito mais natural que o sol estivesse no centro. Mais uma vez
predominaram as idéias aristoléticas e Aristarco foi esquecido. Pelo menos até o século 16, quando o

polonés Nicolau Copérnico, ciente das idéias de Aristarco pds, de volta, o sol no centro.

Trés Visiondrios Césmicos- Marcelo Gleiser (especial para a folha de Sdo Paulo)
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Leia as questdes abaixo e responda de acordo com o seu entendimento. Lembre-se que nao se
trata de uma avaliacdo do seu conhecimento em portugués, mas de uma coleta de dados para uma
pesquisa no qual vocé € voluntario. Obrigado!

Trés Visionarios Cosmicos — Marcelo Gleiser

1) Qual o assunto tratado no texto?

2) Na sua opinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visiondrios cosmicos?

3) O que o autor do texto estd defendendo?

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.
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6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o ao texto? Qual a dificuldade?

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a dificuldade?
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TEXTO 2 - PROPAGANDA
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Leia as questdes abaixo e responda de acordo com o seu entendimento. Lembre-se que nao se
trata de uma avaliacdo do seu conhecimento em portugués, mas de uma coleta de dados para uma
pesquisa no qual vocé € voluntario. Obrigado!

Proganda — Dove

1) Qual a idéia que esta propaganda estd procurando estabelecer entre o produto e os elementos
da foto (gelo, pepino, folha e dgua)?

2) Qual a idéia defendida pela propaganda?

3) A primeira vista, o que esta propaganda lhe trouxe 2 cabeca?
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TEXTO 3 - TIRINHA - MAFALDA

ESTE MAPA-MLING
7EM CORES MUITO

Bonims

©
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Leia as questdes abaixo e responda de acordo com o seu entendimento. Lembre-se que ndo se
trata de uma avaliacdo do seu conhecimento em portugués, mas de uma coleta de dados para uma
pesquisa no qual vocé € voluntario. Obrigado!

Tirinha — Mafalda

1) Qual a idéia defendida pela personagem da tirinha?

2) Voce concorda com a personagem? Por qué?

3) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a tirinha? Qual a dificuldade?

4) Voceé sentiu alguma dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual
dificuldade?



TEXTO 4 - Residuo

De tudo ficou um pouco
Do meu medo. Do teu asco.
Dos gritos gagos. Da rosa
ficou um pouco

Ficou um pouco de luz
captada no chapéu.

Nos olhos do rufido

de ternura ficou um pouco
(muito pouco).

Pouco ficou deste p6

de que teu branco sapato

se cobriu. Ficaram poucas
roupas, poucos véus rotos
pouco, pouco, muito pouco.

Mas de tudo fica um pouco.
Da ponte bombardeada,

de duas folhas de grama,
do mago

- vazio - de cigarros, ficou um pouco.

Pois de tudo fica um pouco.
Fica um pouco de teu queixo
no queixo de tua filha.

De teu aspero siléncio

um pouco ficou, um pouco
nos muros zangados,

nas folhas, mudas, que sobem.

Ficou um pouco de tudo
no pires de porcelana,
dragdo partido, flor branca,
ficou um pouco

de ruga na vossa testa,
retrato.

Se de tudo fica um pouco,

mas por que nao ficaria

um pouco de mim? no trem
que leva ao norte, no barco,
nos anuncios de jornal,

um pouco de mim em Londres,
um pouco de mim algures?

na consoante?

no poco?

Um pouco fica oscilando

na embocadura dos rios

e 0s peixes ndo o evitam,

um pouco: nao estd nos livros.

De tudo fica um pouco.
Nao muito: de uma torneira
pinga esta gota absurda,
meio sal e meio alcool,

salta esta perna de ra,

este vidro de relégio
partido em mil esperangas,
este pescogo de cisne,

este segredo infantil...

De tudo ficou um pouco:
de mim; de ti; de Abelardo.
Cabelo na minha manga,
de tudo ficou um pouco;
vento nas orelhas minhas,
simpldrio arroto, gemido
de viscera inconformada,

e minusculos artefatos:
campanula, alvéolo, capsula
de revélver... de aspirina.
De tudo ficou um pouco.

E de tudo fica um pouco.
Oh abre os vidros de lo¢do
e abafa

o insuportdvel mau cheiro da memoria.

Mas de tudo, terrivel, fica um pouco,
e sob as ondas ritmadas

e sob as nuvens e 0s ventos

e sob as pontes e sob os tiineis

e sob as labaredas e sob o sarcasmo

e sob a gosma e sob o vomito

e sob o solugo, o cércere, o esquecido

e sob os espetdculos e sob a morte escarlate
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e sob as bibliotecas, os asilos, as igrejas triunfantes

e sob tu mesmo e sob teus pés ja duros
e sob os gonzos da familia e da classe,
fica sempre um pouco de tudo.

As vezes um botdo. As vezes um rato.

Carlos Drummond de Andrade
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Leia as questdes abaixo e responda de acordo com o seu entendimento. Lembre-se que nao se
trata de uma avaliacdo do seu conhecimento em portugués, mas de uma coleta de dados para uma
pesquisa no qual vocé € voluntario. Obrigado!

Residuo — Carlos Drummond de Andrade

1) Na sua opinido, porque o poeta escolheu este titulo para esta poesia?

2) Na sua opiniao, o que Drummond procura defender com esta poesia?

3) Voce concorda com o autor? Por qué?

4) O que vocé achou mais fécil e mais dificil na compreensdo desta poesia?

5)Vocé achou fécil ou dificil as perguntas propostas? Justifique sua resposta.
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ANEXO 2: INSTRUCOES DA COLETA DE DADOS E QUESTIONARIO DE DADOS
PESSOAIS RESPONDIDO PELOS PARTICIPANTES.
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INSTRUCOES

Primeiramente gostaria de agradecer novamente pela participacdo neste estudo, lembrando que a
participacao € de cardter totalmente voluntario. Apos o preenchimento do termo de consentimento
livre e esclarecido, vocés irdo receber quatro materiais diferentes para a coleta dos nossos dados.
Vamos entregar cada um, recolher e em seguida entregar o seguinte, e assim por diante. A capa de
cada material contém um questionario com os seus dados pessoais e no final do material encontra-se
um questiondrio a ser respondido apds a leitura do mesmo. Leia as questdes e responda de acordo
com o seu entendimento. Lembre-se que ndo se trata de uma avaliacdo de conhecimentos em
portugués, mas sim de uma coleta de dados para uma pesquisa no qual vocé € voluntério. Voceés terao

até o final da aula para preencher o questionario. Muito obrigado pela sua participagao.
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DADOS PESSOAIS

Nao necessitamos do seu nome, preencha somente os dados abaixo:

Data de Nascimento:

Natural de: Estado:

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
Onde vocé concluiu o Ensino Médio: ( )Escola Publica. (  )Escola Particular.

Qual curso vocé faz na UnB?

Em que semestre vocé se encontra?

Porque vocé escolheu este curso?




