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RESUMO

Nesta pesquisa, estudamos os textos de Apresentacdo de livros
didaticos de Lingua Portuguesa, a partir de um corpus retirado de 35 obras
didaticas disponiveis no mercado editorial e frequentemente adotadas nas
escolas brasileiras, incluindo as 9 obras recomendadas pelo Programa
Nacional do Livro no Ensino Médio (PNLEM/2006). Caracterizamos as
principais marcas linguisticas formais e discursivas do texto introdutorio da obra
didatica bem como estabelecemos como o texto de Apresentagcdo constitui as
identidades do seu autor, do seu interlocutor e da prépria lingua portuguesa.
Finalmente, identificamos o efetivo interlocutor desse texto. A recorréncia de
uma discursividade muito homogénea e regular, em todo o corpus, permitiu-nos
classificar o texto de Apresentacdo como um género textual especifico dentro
do espaco discursivo do livro didatico. Para o enfoque da categoria de género,
apoiamo-nos basicamente em Bakhtin (2003), Bazerman (2005) e Marcuschi
(2005). No estabelecimento da concepc¢ao de lingua adotada nesta pesquisa,
servimo-nos sobretudo de Bakhtin (2004) e Marcuschi (2005). No estudo
acerca da constituicdo de identidades, baseamo-nos em Hall (2000), Silva
(2000) e Lopes (2003). Servimo-nos basicamente de Orlandi (2003, 2004)
como norteadora dos principios de analise de discurso empregados nesta

pesquisa.

Palavras-chave: livro didatico, apresentacéo, género textual.



ABSTRACT

In this research, we analyzed the prefaces of Portuguese textbooks,
based on 35 publications that are commonly adopted by Brazilian schools, 9 of
them recommended by the government (national book program for secondary
schools - PNLEM/2006).

We characterized the main formal linguistic and discursive features
of these introductory texts, and established how they constitute the author’s
identity, the identity of his/her interlocutor and the identity of the Portuguese
language itself.

Finally, we identified the effective interlocutor of this text. The recur-
rence of a very homogeneous and regular discursiveness, in all corpus, allowed
us to classify the introduction as a specific textual genre in the textbooks’ lin-
guistic context. For this, we basically used Bakhtin (2003), Bazerman (2005)
and Marcuschi (2005). To establish the conception of language adopted in this
research, Bakhtin (2004) and Marcuschi (2005) were used. The study about the
identity constitution was based on Hall (2000), Silva (2000) and Lopes (2003).
For principle of speech analysis, we basically followed Orlandi (2003, 2004).

Keywords: textbook, preface, textual genre.
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INTRODUCAO

O livro didatico € um instrumento constante em nossas salas de
aula. Concebido para ser um auxiliar no processo de ensino-aprendizagem?,
muitas vezes a obra didatica, em virtude de uma necessidade ou opc¢do do
professor e, também, da precariedade em que se encontra a maioria de nossas
escolas publicas, acaba sendo o Unico recurso didatico de que dispde o
docente em seu trabalho cotidiano com os estudantes.

Assim, em funcdo da onipresenca do livro didatico em nossas
escolas, o curriculo, os objetivos e os conteudos dos ensinos fundamental e
meédio acabam sendo, freqlientemente, estabelecidos por ele, que, por sua vez,
apresenta-se como o portador dos saberes instituidos hegemonicamente pelas
instancias de poder socialmente constituidas. Por isso, acreditamos que toda
pesquisa que vise a estudar a influéncia do livro didatico na educacdo
fundamental e média do pais revista-se da mais alta importancia.

No caso desta dissertacdo, estudamos o texto? de Apresentacéo de
livros didaticos de Lingua Portuguesa. Trata-se de analisar o texto que abre o
livro e que revela, por meio da fala explicita do autor, a concepc¢éo de lingua e
o projeto didatico-pedagdgico proposto pela obra, sustentado pela editora
capitalista que a publica e abalizado institucionalmente pelas instancias

hegemonicas de poder.

! Segundo o PNLEM/2006 (disponivel em <http:www.fnde.gov.br>), o livro didatico "deve
auxiliar o professor na busca por caminhos possiveis para a sua pratica pedagoégica”.
(destaque nosso)

 Nesta pesquisa, nd0 nos preocupamos em estabelecer a distingdo entre género e texto.

Muitas vezes usamos esses termos como sinébnimos.
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Verdadeiro "cartdo de visitas" do livro didatico, a Apresentacao
procura fazer uma propaganda explicita da viabilidade e da eficacia
pedagogicas do projeto editorial do livro, argumentando por que o livro didatico
deve ser adotado em nossas escolas. Mas, além disso, o texto de
Apresentacdo estabelece identidades do autor, do interlocutor e da prépria
lingua portuguesa. Nesse sentido, entender como se constitui discursivamente
o0 texto de Apresentacdo ajuda a explicitar a visdo hegemonica do projeto
didatico-pedagodgico encampado pelas editoras que auferem enormes lucros
com a comercializagdo do livro didatico no Brasil, respaldadas que séo pelas
instancias hegemonicas de poder.

1. Questdes de pesquisa

Norteiam esta pesquisa as seguintes questdes:

a) Como considerar, no ambito da classificacdo de géneros, o texto
de Apresentacdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa um género textual
especifico? Com gque finalidade é constituido o texto de Apresentacdo no livro
didatico?

b) Quais as mais relevantes marcas formais constituidoras do texto
de Apresentacdo como um género?

c) Quais o0s principais aspectos discursivos constituidores do texto
de Apresentacdo como um género?

d) Como o texto de Apresentacao constitui identidades do autor (ou
autores®) da obra didatica, do(s) interlocutor(es) e da prépria lingua
portuguesa?

e) Quem, efetivamente, I1é o texto de Apresentacao?

® Ao longo desta dissertacdo, adotaremos apenas o termo "autor”, no singular, para designar o
sujeito produtor do texto de Apresentacdo, independentemente de a obra didatica em questao

ser um produto de elaboracéo coletiva.



2. Objetivo geral

Caracterizar aspectos formais, discursivos e interacionais do texto
de Apresentacdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa como um género
textual especifico, inserto num género textual mais abrangente, representado

pelo espaco discursivo estabelecido pelo livro didatico.

3. Objetivos especificos

a)ldentificar as mais relevantes marcas linguistico-formais
constituidoras do texto de Apresentacgéo;

b) Caracterizar as principais marcas linguistico-discursivas
constituidoras do texto de Apresentacéo;

c) Estabelecer como o texto de Apresentacdo constitui as
identidades do autor da obra didatica, do seu interlocutor e da prépria lingua
portuguesa;

d) Identificar o efetivo interlocutor do texto de Apresentacao.

4. Metodologia e corpus de analise

Procede-se, nesta pesquisa, a uma analise qualitativa de um corpus
constituido de textos de Apresentacao de livros didaticos de Lingua Portuguesa
do ensino médio brasileiro. As obras selecionadas, em cujo corpo o texto de
Apresentagdo se insere, representam praticamente a totalidade das
publicacbes adotadas em nossas escolas, tanto da rede particular quanto da
rede publica de ensino do Distrito Federal. Representam, também, a imensa
maioria das obras disponiveis no mercado editorial brasileiro voltado para as
publicacdes de carater didatico.

O corpus sobre o0 qual se assentardo as analises desta dissertagédo
constitui-se de textos de Apresentacdo de trinta e cinco obras didaticas do

ensino médio (incluindo as nove obras recomendadas pelo Programa Nacional
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do Livro para o Ensino Médio/2006), selecionadas a partir de seu alcance
mercadoldgico, de sua adogdo constante em salas de aula pelos professores
brasileiros e, quando for o caso, de sua recomendacédo pelo PNLEM/2006.
Acreditamos, pois, tratar-se de um corpus representativo dos principais livros
didaticos que circulam no mercado editorial brasileiro e que se tém adotado na
maioria das escolas das redes publica e particular de ensino do pais.

A analise das marcas discursivas da Apresentacdo recebeu uma
contextualizacdo das praticas em que ocorre sua leitura. Assim, com o0
proposito de avaliar como professores e estudantes véem a influéncia do texto
de Apresentacdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa no contexto da
escola, foi elaborada uma sondagem composta de dois questionarios — um
para o estudante (cf. Anexo I) e outro para o professor (cf. Anexo Il) —, com o
objetivo de constatar, em principio, se esses dois atores do processo
educacional |éem o texto introdutério das obras didaticas. Os questionarios
objetivam também abordar que visao revelam o educando e o professor acerca
da importancia do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem.
Especificamente no caso do questionario dirigido ao professor, procurou-se
averiguar com que frequéncia o livro didatico € empregado ao longo do periodo
letivo e se o docente utiliza textos (de outros livros didaticos ou néao)
paralelamente a obra didatica adotada oficialmente pela escola.

Essa amostra, que visou ouvir professores e estudantes a respeito
de sua percecado sobre o livro didatico, foi randémica: foram pesquisados 140
alunos do ensino médio das redes particular e publica de Brasilia e 30
professores dos ensinos fundamental e médio das escolas das redes publica e
particular de ensino de Brasilia. O numero expressivamente maior de
estudantes em relacdo ao de professores foi estabelecido por ser aquele um
universo guantitativamente maior, especialmente no intuito de constatar — como
se suspeitava — se o estudante efetivamente |é o texto de Apresentacéo a ele
explicitamente dirigido pelo autor do livro didatico.

Os questionarios nao identificam nominalmente o entrevistado. Para
efeito de sistematizacdo, catalogacao e analise das respostas, 0s questionarios

foram apenas numerados de 1 a 140 (estudantes) e de 1 a 30 (professores).
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Assim, quando nos referimos nesta dissertagdo a uma resposta que tenha
como autor, por exemplo, o Estudante 21, quer-se dizer que essa resposta
refere-se ao questionario dirigido ao estudante cuja identificacdo corresponde

aleatoriamente ao numero 21.

5. Referenciais tedéricos

Baseia-se esta dissertacdo em abordagens de géneros de viés
bakhtiniano — ja que se levam em consideracdo os entrelagcamentos dialdgicos
do texto de Apresentacdo com o contexto histérico e social em que ele é
produzido. Também nos esteamos em principios de andlise de discurso de
diferentes procedéncias tedricas — uma vez que Sse examinam as marcas
linguiistico-formais* e linguistico-discursivas® constituidoras dos efeitos de
sentido que o texto de Apresentagcdo suscita em seu interlocutor. Apoiamo-nos
também em textos que tratam da constituicdo de identidades em nossa
sociedade pos-moderna.

Para o enfoque da categoria de género, apoiamo-nos basicamente
em Bakhtin (2003), Bazerman (2005) e Marcuschi (2005). No estabelecimento
da concepcao de lingua adotada nesta pesquisa, servimo-nos sobretudo de
Bakhtin (2004a), e Marcuschi (2005). No estudo acerca da constituicdo de
identidades, baseamo-nos em Hall (2000), Silva (2000) e Lopes (2003).
Servimo-nos de Orlandi (2003, 2004) como norteadora dos principios de
andlise de discurso empregados nesta pesquisa. Quanto ao papel do livro
didatico no contexto da educacdo brasileira, esteamo-nos essencialmente em

Coracini (1999, 2003) e nos autores ali citados.

* Por aspectos formais denominamos, abreviadamente, os aspectos fisicos com que o texto se
constitui, tais como a sua iconicidade, a sua disposicdo grafica, seu contexto de ocorréncia,
entre outros.

® Denominamos aspectos linglistico-discursivos os efeitos das constru¢des de sentido que o

texto visa a produzir no interlocutor.
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6. Organizacao do trabalho

O texto de Apresentacdo, considerado nesta dissertacdo como um
género textual especifico de um determinado contexto enunciativo, constitui um
dos varios espacos discursivos do livro didatico em que se podem depreender
a concepcao linglistica adotada pelo autor e a explicitacdo de um projeto
didatico-pedagdgico. A Apresentacdo constitui uma peca textual com
formatacdo propagandistica e retérica que visa a atingir o interlocutor no intuito
de cativar-lhe a simpatia para um produto altamente rentavel da industria
editorial brasileira — o livro didatico.

Nesta dissertacdo, o Capitulo 1 trata da onipresenca do livro
didatico no contexto da educacao brasileira e da enorme lucratividade que esse
produto garante as editoras capitalistas que o publicam. No Capitulo 2,
expdem-se os referenciais tedricos que constituem os dois eixos que cimentam
nossas analises: a concepc¢do de lingua e a nocdo de género textual. Outros
referenciais encontram-se distribuidos ao longo dos demais capitulos, mas
sempre gravitando esses dois eixos estruturantes. No Capitulo 3, procura-se
identificar as principais marcas formais e discursivas constituidoras do género
textual Apresentacdo. No Capitulo 4, analisa-se, a partir do referencial tedrico,
como o texto de Apresentacdo constitui identidades para o seu autor, para o
seu interlocutor e para a lingua. Procura-se ai também identificar, por meio de
analise de pesquisa feita junto a professores e estudantes, o efetivo leitor do

texto de Apresentacgéao.
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CAPITULO 1

O LIVRO DIDATICO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

N&o dé esmola. Dé cidadania. Esse foi o tema de uma campanha
empreendida pelo Governo do Distrito Federal (gestdo Cristovam Buarque,
1995/1999) para conscientizar as pessoas de que, bem mais relevante do que
dar esmolas em seméaforos, por exemplo, seria encaminhar 0s socialmente
excluidos a centros de apoio comunitario, para que essas pessoas pudessem
ter acesso aos varios programas de inclusdo social do governo,
proporcionando-lhes, assim, um minimo acesso a seus direitos basicos de
cidadéo.

De todos os programas de inclusdo social, a educacgéao,
acreditamos, é o grande promotor da cidadania. E por meio de uma educagéo
publica, universal e de qualidade que as pessoas podem lutar conscientemente
pelo acesso a seus direitos, uma vez que cidadéaos instruidos e politicamente
conscientes tém maior forca reivindicatéria em face dos Poderes Publicos.

No Brasil, a educacgao representa um resgate da cidadania por parte
da imensa parcela dos excluidos socialmente. Em nossos quinhentos anos de
histéria a partir do dominio portugués, no entanto, a educacdo sempre se
mostrou um privilégio de uma pequenissima elite socioecon6mica, ficando a
grande massa populacional sempre a margem do sistema educativo formal, o
gue sO corrobora a iniquidade de nosso excludente quadro social. S6 pela
educacgéo se redime o cidaddo e ndo pelo mero desenvolvimento econdémico,
gue, em nosso pais, sempre funcionou como um fator de concentracdo ainda
maior da renda, ja que a “reparticao do bolo” sempre se mostrou desigual entre

nos. Nesse sentido, afirma Cristovam Buarque (2005: A3):



14

A desigualdade na idade adulta estd na
desigualdade no berco da crianga (...) a porta da igualdade é
a educacdo que completa o berco, e ndo a fabrica que
completa a renda. (destaque nosso)

A implantacdo de um amplo sistema de educacéo publica em nosso
pais decorreu de um processo histérico de desenvolvimento dos grandes
centros urbanos, sob a égide de um nascente capitalismo industrial, num pais
de profundas raizes agrérias, oligarquicas e escravocratas, que constituem
marcas endémicas de nosso atraso social e econémico.

Com o advento da industrializacdo do pais, em meados do século
XX, um grande contingente populacional afluiu as principais cidades brasileiras,
que sofreram um inexoravel ciclo de crescimento e de urbanizacdo, o que
modificou o perfil predominantemente agrario e oligarquico em que se
assentava, desde o século XVI, a sociedade brasileira.

Na realidade, mudangas estruturais se faziam sentir ja nas
derradeiras décadas do Império, no final do século XIX, em que a expansédo da
lavoura cafeeira, a remodelizacdo da infra-estrutura do pais (por meio de redes
telegréficas, instalacdes portuarias, ferrovias, melhoramentos urbanos, etc.),
um incipiente surto de crescimento industrial e, principalmente, uma
urbanizacdo significativa aliada ao fim do regime de escraviddo e a
consequente adocdo do trabalho assalariado completavam um conjunto de
processos que colocou o Brasil no rumo de uma crescente modernizacao
capitalista.

No contexto dessas transformagfes, o Império ja se vinha
esfacelando, abrindo, assim, caminho para a ado¢do de um novo regime
politico: a Republica. Acerca desse contexto histérico, escreve Ghiraldelli Jr.
(2003: 16):

A reorganizacdo do Estado devido ao advento da
Republica, assim como a urbanizacdo do pais, foram fatores
decisivos para a criacdo de novas necessidades para a
populacdo, o que possibilitou que a escolarizacdo aparecesse
como meta almejada pelas familias que viam nas carreiras
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burocréaticas e intelectuais um caminho mais promissor para
seus filhos.

Nos aglomerados urbanos, exige-se que o trabalhador possua um
determinado nivel de educacéo formal, jA que € nas cidades que se fixam a
burocracia oficial, os cartorios e 0s escritdrios comerciais — organizacdes que
demandam funcionarios escolarizados capazes de redigir oficios, memorandos,
certidOes, pareceres e outros textos que exigem uma certa escolarizagéo e
conhecimento técnico de seus escreventes. Também as industrias, que se
instalam predominantemente nos grandes centros urbanos, necessitam de
operarios minimamente instruidos para operar maquinas e decodificar manuais
de instrucédo técnicos, etc.

Com a progressiva expansdo das cidades, cresce também a
demanda social por médicos, advogados, arquitetos, engenheiros, professores
e outros profissionais liberais, cuja formacdo depende de um sistema
educacional formal consolidado. Enfim, foi somente com a expansao dos
grandes centros urbanos e com o incremento da induUstria e 0 crescente
aumento populacional nas cidades, em meados do século XX, que o Estado
encampou um programa universal de educacdo publica para a grande massa
populacional brasileira.

A criacdo de uma ampla rede de educacédo publica surge, contudo,
no Brasil, ndo como o resultado de uma concepcéo idealista ou altruista por
parte de governantes esclarecidos e realmente comprometidos com a efetiva
implantagcdo de uma rede educacional publica de qualidade para a grande
massa populacional brasileira. Esse projeto educacional tampouco surge em
virtude de uma vontade politica de construir uma nacdo que tenha por base
uma educacao popular de qualidade, mas sim para atender a demandas
sociais e econdmicas surgidas com o advento da industrializacéo e a crescente
expansdo dos centros urbanos do pais. Nesse sentido, para Ghiraldelli (2003:
15):

O entusiasmo pela educacgéo teve um carater
guantitativo, ou seja, em ultima instancia resumiu-se na
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idéia de expansdo da rede escolar e na tarefa de
desanalfabetizacdo do povo. (destaque nosso)

Essa educacao elementar promovida pelo Estado visava a promover
uma alfabetizacdo em massa da populacdo, cujo indice de analfabetismo
chegava, segundo Ghiraldelli (2003), a assombrosos 75% em 1920. O intuito
dos governantes responsaveis pelos primeiros programas de educacgao estatais
de massa empreendidos no Brasil era, pois, o de resgatar do limbo do
analfabetismo a maioria da populacdo dos grandes centros urbanos, em sua
gquase totalidade formada por pessoas egressas das zonas rurais, tarefa que,
por si sO, ja representava uma verdadeira cruzada, haja vista o analfabetismo
endémico que grassava no pais, fruto de um passado colonial escravocrata e
elitista.

N&o se concebeu a época, contudo, um programa de metas
educacionais ousadas e modernizantes, que visasse a formar um cidadao
consciente e politicamente participativo, mas sim um mero plano de acao que
se limitava, quando muito, a fazer com que o trabalhador aprendesse a
rascunhar o proprio nome e soletrasse algumas poucas silabas, o que o
tornava apto a ser um potencial eleitor, facilmente manipulavel pelas elites
politicas regional e nacional. Esse quadro de precariedade educacional da
populacdo brasileira pode ser constatado, por exemplo, em obras literarias que
retratam a realidade do cidad&o brasileiro no inicio do século XX, como se |é
em Torres (2004: 68):

Agora o filho parecia se envergonhar dele,
porque nao respondia suas cartas, isto €, os recados que
a mulher esgarranchava em suas préprias cartas, ja que
ele, o velho, mal sabia assinar o nome em dias de eleicéo,
0 que ndo era nenhuma vergonha, todos aqui séo
assim: desde que se aprenda a votar, ndo se precisa
saber mais nada. (destaque nosso)

Mesmo hoje em dia, o analfabetismo funcional constitui uma doenca
que grassa endemicamente em nOSSO pais, como se pode constatar em

recente pesquisa promovida pelo Ibope (disponivel em
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<http//www.ibope.com.br>, publicada em 25 de maio de 2004), sobre a qual
comenta a procuradora de justica do Ministério Publico do Estado de Sé&o
Paulo, Luiza Nagib Eluf (2005: A-2):

Os dados mostram que 75% da nossa populacéo
nao consegue ler nem escrever satisfatoriamente, pois muitos
daqueles que eram considerados alfabetizados por outros
métodos de avaliacdo, embora conseguissem ler palavras, ndo
tinham nocdo do que elas realmente significavam e néo
compreendiam corretamente o sentido de um texto. Assim, dos
170 milhdes de habitantes brasileiros, cerca de 130 milhdes
vivem na ignoréancia. O conceito de analfabetismo funcional foi
desenvolvido pela Unesco no fim da década de 1970 e engloba
agueles que ndo conseguem utilizar a leitura e a escrita para
se inserir plenamente na sociedade e compreender a
realidade. Essa, portanto, € a verdadeira exclusdo social.
(destagque nosso)

Hoje, a rede publica de ensino abrange a quase totalidade de nosso
imenso territério, mas, nem por isso, pode-se dizer que a educacdo formal
garantida pelo Estado tenha-se mostrado uma educagédo eficiente e de
qualidade. Faltam-lhe recursos humanos, materiais e financeiros, as
instalacdes fisicas das escolas publicas em geral sdo precéarias e
constantemente depredadas por grupos de vandalos, os professores e demais
profissionais de ensino se véem desprestigiados socialmente e desestimulados
em face dos baixos salarios, além de apresentarem um baixo nivel de
qualificacéo profissional.

Fernando Meirelles (2007: E4) descreve bem o quadro em que se

encontra o ensino publico no Brasil:

Escolas destruidas, professores sem
capacitacdo, alunos desmotivados sédo o resultado de
uma opcdo de ensino que resolveu ser abrangente,
pagando o prec¢o de nivelar por baixo (...) A viabilidade
do nosso pais depende muito menos de Programas de
Aceleracdo de Crescimento do que de um investimento
sélido e prioritario em educacéao. (destaque nosso)
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E nesse contexto de massificacdo do ensino, em uma sociedade
econOmica e socialmente atrasada, que assiste ao alvorecer de um capitalismo
tardio de tipo industrial, que se insere a questdo da producdo e
distribuicdo/comercializacdo do livro didatico em nosso pais.

A demanda governamental por livros didaticos que atendam a toda
a rede publica de ensino do pais exige das editoras que os publicam uma
guantidade fenomenal de exemplares, como se pode notar na tabela abaixo
(relativa ao ano de 2007), cujos dados estédo disponiveis ao publico na pagina

eletronica do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéao (FNDE):

LIVROS DIDATICOS DISTRIBUIDOS PARA O ANO LETIVO DE 2007

Programa Unidades
PNLD 102.521.965

PNLEM 9.175.439

PNBE 7.233.075
Alfabetizagéo (libras) 16.500
PNBE - braile 11.360
PNLD - braile 9.310

Dicionérios — 52 a 82 1.721.704

TOTAL 120.689.353,00

(Fonte: www.fnde.gov.br)

O mercado do livro didatico, principalmente o mercado voltado para
a rede publica de ensino, movimenta anualmente cifras estratosféricas,

conforme se nota na tabela a seguir, também disponivel na pagina do FNDE:
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VERBAS ALOCADAS PELO FNDE PARA A AQUISICAO
DE OBRAS DIDATICAS

ANO: 2007
PNBE 38.452.312,58
PNBE — braile 198.596,24
PNLD 536.302.686,32
PNLD - dicionérios 15.211.817,86
PNLD — braile 2.160.829,00
PNLD - libras 245.520,00
PNLEM 117.710.111,85
PNLEM - braile 279.992,16
TOTAL 710.561.866,01

(Fonte: www.fnde.gov.br)

O livro didéatico representa um produto do fenémeno de
massificacdo e estandartizacdo do processo educacional brasileiro, jA que,
como uma mercadoria, 0 seu objetivo primeiro € o lucro pecuniario que
proporciona as grandes editoras do mercado.

Com a progressiva expansao da rede publica de ensino, num pais
continental como o Brasil, abriu-se um gigantesco e lucrativo mercado para
publicacdes de carater didatico, que, com o passar do tempo, firmou-se como o
mais rentavel segmento editorial do pais, como os niumeros das tabelas acima
revelam.

No afa de abocanhar o cobicado e altamente rentavel nicho
mercadologico representado pela comercializagdo do livro didatico em todo o
territdrio nacional, as grandes editoras produzem em larga escala obras
didaticas e as submetem a apreciacdo do Ministério da Educacdo, 6rgdo que
designa um grupo de especialistas para, depois de exaustiva analise das

publicacdes, recomendar ou ndo a adocdo de determinados livros didaticos. As
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editoras também promovem seus livros didaticos junto as escolas e aos
professores, 0s quais sao instancias a quem compete adotar e utilizar em sala
de aula os livros didaticos existentes no mercado editorial brasileiro.

E, pois, no intuito do lucro comercial e atuando no vazio deixado
pela precariedade humana e material em que se encontra 0 sistema
educacional da rede publica de ensino que nasce e se consolida a industria do
livro didatico no Brasil.

A precariedade e o estado falimentar em que se encontra a grande
maioria das escolas da rede publica de ensino fazem com que o professor,
muitas vezes por absoluta falta de recursos — humanos e materiais —, depare-
se com a situacdo de contar apenas com o livro didatico como instrumento
norteador e principal suporte de sua pratica didatico-pedagdgica. Tal fato
confere a obra didatica um fundamental papel no contexto da educacdo
brasileira, pois muitas vezes pelo livro didatico define-se todo o processo de

ensino-aprendizagem em nossas escolas. Conforme Coracini (1999: 11):

Os livros didaticos constituem muitas vezes o
Unico material de acesso ao conhecimento, tanto por
parte de alunos quanto por parte de professores que
buscam nesses manuais legitimacdo e apoio para suas
aulas (...) O livro didatico — lugar de estabilizacdo —,
legitimado pela escola e pela sociedade, define, para
professores e alunos, o0 que e como se deve ensinar /
aprender.

Para conseguir uma massiva penetragdo no universo educacional
brasileiro, os editores de livros didaticos montam uma bem organizada indastria
capaz de produzir as obras escolares, divulga-las e comercializa-las por todo o
territorio nacional. O livro didatico torna-se, assim, o lucrativo resultado de uma
poderosa industria voltada para o altamente rentavel mercado editorial
brasileiro de publicacdes de carater didatico.

O mercado editorial brasileiro voltado para publicagbes didaticas
representa 54% do total de livros vendidos anualmente no Brasil, conforme se
observa na tabela abaixo, relativa ao ano de 1998 (Camara Brasileira do Livro:
2000):
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FATURAMENTO E EXEMPLARES VENDIDOS POR SEGMENTO EDITORIAL
NO BRASIL RELATIVOS AO ANO DE 1998

Faturamento Exemplares
(US$ Mil) Vendidos

(Unidades)

Didaticos* 790.265 144.490.241

Obras Gerais** 404.345 71.317.369

Religiosos 147.890 59.123.165

Técnico- 396.775 21.403.866
Cientificos e
Profissionais

* Incluem pré-escolar, ensinos fundamental e médio e paradidaticos.

** Incluem literatura infanto-juvenil e adulta.

(Fonte: www.cbl.org.br)

Como todo produto comercial — ou seja, como toda mercadoria —, 0
livro didatico conta com uma série de fatores para a sua promog¢ao e aceitacao
mercadoldgica, tais como o suporte de um gigantesco parque grafico e
editorial, uma ampla rede nacional de distribuidores e eficientes equipes de
divulgadores e promotores comerciais.

Aliado a todo esse suporte fisico de promocdo comercial, o livro
didatico conta também com um instrumento linguistico de persuasao: um texto
introdutdrio, intitulado Apresentacéo, inserido em suas primeiras paginas, que
visa a apresentar, justificar e promover o projeto didatico-pedagogico
representado pelo manual didatico encampado por uma grande editora.

Esses textos de Apresentacdo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa - objeto de estudo desta dissertacdo — representam um discurso
recorrentemente padronizado nas varias obras didaticas disponiveis em nosso
mercado editorial. Praticamente todos os livros didaticos trazem em suas
paginas iniciais um texto introdutério e esses textos mantém entre si uma

surpreendente regularidade formal e discursiva que o0s caracteriza como
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construtos especificos de um determinado contexto enunciativo. A
Apresentacdo é uma parte constitutiva da totalidade da obra didatica, visa a
efeitos de sentido especificos e € nesse contexto que esta dissertacdo enfoca
esse texto introdutoério do livro didatico.

Objetiva-se, nesta pesquisa, investigar como se estrutura o texto de
Apresentacdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa e estabelecer suas
marcas linguisticas constitutivas. Objetiva-se caracterizar o0s textos de
Apresentagdo como constru¢des linguisticas caracteristicas relativamente
padronizadas de um determinado contexto enunciativo, que visam a um
determinado efeito de sentido.

A Apresentagdo propde oferecer um produto confeccionado pela
grande industria editorial. Esse produto promete aprimorar a competéncia
linguistica do interlocutor / consumidor e garantir-lhe a insercdo num mundo
altamente semiotizado, pois no discurso do livro didatico, a capacidade de
expressar-se competentemente e de compreender criticamente 0s varios textos
que circulam pela sociedade constituem verdadeiros fatores de sobrevivéncia
no mundo contemporaneo.

Objetiva-se nesta dissertacdo, fundamentalmente, analisar a
estruturacdo formal e discursiva dos textos introdutérios de obras didaticas de
Lingua Portuguesa, bem como investigar como se constroem discursivamente,
no texto de Apresentacdo, as identidades do autor da obra didatica, do
estudante e do professor no processo de ensino-aprendizagem por meio da
pratica pedagogica recomendada pelo livro didatico. Também analisamos
como esses textos constituem identidades para propria lingua portuguesa e
também para a nacionalidade dos sujeitos.

Interessa-nos estudar a constituicdo identitaria do autor do texto de
Apresentacdo do livro didatico, uma vez que é nesse texto que o autor
estrutura um discurso em que se estabelecem a concepcao de lingua adotada
e o projeto didatico-pedagdgico proposto ao longo da obra didatica, sob o
respaldo da grande industria do livro didatico no Brasil e a chancela das

instancias hegemonicas de poder.
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A constituicdo identitaria do estudante estabelecida pelo texto de
Apresentacdo nos interessa ja que essa identidade é estabelecida pelo autor
de maneira uniformizante, como se todos o0s estudantes brasileiros
partiihassem de uma mesma realidade social, como se todos tivessem o0s
mesmos interesses, as mesmas vontades, 0s mesmos desejos.

Ja a constituicado identitaria do professor, no texto de Apresentacéao,
também é objeto de estudo nesta dissertacdo, pois é o docente o responsavel
pela adocdo do livro didatico na escola e pela implementacdo do projeto
didatico-pedagdgico proposto pela obra adotada oficialmente.

Em nossa andlise, partimos do pressuposto de que 0s textos nao
apenas transmitem informacdes, eles ndo sdo meros construtos referenciais,
mas que eles estabelecem realidades, ou, como observa Fairclough (2001: 22),
‘os discursos nao apenas refletem ou representam entidades e relacbes
sociais, eles as constroem e as constituem”. Assim, focalizamos o texto de
Apresentacdo ndo apenas enquanto mera peca promocional do livro didatico
ou simples introducdo ao conteudo da obra, mas procuramos descortinar as
varias constituicbes identitarias estabelecidas por seu autor. Procuramos
mostrar que é necessario ao texto de Apresentacao constituir identidades
uniformizantes para o estudante, para o professor e para a lingua nacional, ja
gue o mesmo livro didatico precisa ser distribuido as mais diferentes regifes do
pais, do contrario esse produto ndo apresenta viabilidade econdmica para as
editoras que o publicam.

Nos livros didaticos, o texto da Apresentacdo constitui um elemento
tdo frequente que, das trinta e cinco obras que compdem o corpus em que se
baseia o presente estudo, todas contam com um texto introdutério intitulado
Apresentacdo, inserido em suas primeiras paginas. Discurso sempre presente
ja de longa data em nossos livros didaticos, a Apresentacdo, no espago
discursivo da obra didatica, funciona como um verdadeiro “cartdo de visitas” da
publicacao, na qual se expbem as diretrizes que norteiam a feitura da obra e se
estabelecem as concepcdes linglisticas — praticas e tedricas — adotadas pelo
autor do livro didatico, com o respaldo do aparato editorial que o publica e das

instancias hegeménicas de poder socialmente constituidas.
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CAPITULO 2

REFERENCIAIS TEORICOS

Neste capitulo, dissertamos acerca de dois grupos de referenciais
tedricos que constituem 0s eixos em que nos apoiamos ao longo desta
pesquisa: a concep¢do de lingua com que encaramos 0S enunciados
lingliisticos e a nogdo de género textual com que focalizamos os textos de
Apresentacdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa. Outros referenciais,
igualmente importantes e norteadores de nossa pesquisa, encontram-se
presentes ao longo dos demais capitulos desta dissertacdo, sempre, no

entanto, gravitando esses dois referenciais norteadores de nossa pesquisa.

2.1 Concepcdao de lingua

Acreditamos que toda pesquisa linguistica deva estear-se numa
concepcao explicita de lingua e, principalmente, que essa concepcédo seja bem
delineada pelo pesquisador em seu trabalho. E essa concepcdo que vai
apontar para o analista os rumos que ele devera tomar ao longo de sua
pesquisa, adotando determinadas perspectivas e descartando outras, em
funcdo de seu posicionamento perante o objeto de estudo, no caso, a
linguagem.

Deve-se ter em mente, no entanto, que o recorte epistemologico
representado por determinada concepgdo de lingua por parte do pesquisador

ndo €, de modo algum, neutro ou desvencilhado de predeterminagcdes
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ideoldgicas®. Ao assumir uma postura analitica em face do fenémeno
lingUistico, o estudioso adota um conjunto de principios ideolégicos que vao
direcionar-lhe o foco para determinados aspectos da linguagem em detrimento
de outros. A propria concepcdo de lingua que se adota numa pesquisa
lingUistica j& € por si mesma uma concep¢do marcada ideologicamente, uma
vez que representa uma escolha dentre muitas outras possiveis em face do
fendmeno linguistico.

Os propadsitos que o pesquisador da linguagem pretende atingir com
seu trabalho apontam de antem&o para uma concepcao especifica do
fenbmeno linglistico, o que faz com que toda a pesquisa se revele
comprometida com esses propositos ideolégicos do analista. Nesse sentido,
nao cabe falar em uma pretensa neutralidade do fazer cientifico, pois toda acdo
humana, por ser social e historicamente contingente, é condicionada, em suas
raizes, por intencdes ideoldgicas que subjazem a pratica cotidiana do
pesquisador.

N&o se devem confundir os principios da objetividade e do rigor
metodoldgico, no entanto, com nocbes imprecisas e eivadas de
condicionamentos ideolégicos como as de “neutralidade” ou de “afastamento”
do pesquisador em relagdo ao seu objeto de estudo. A objetividade na
pesquisa académica vincula-se a um comprometimento do cientista com um
método empiricamente estabelecido por determinado ramo da ciéncia — no
caso do pesquisador da linguagem, pelo método estabelecido pela Ciéncia
Linguistica.

E por meio de um rigor metodolégico que os resultados da
investigacdo cientifica se mostram consistentes, seguros e confidveis. Ja a
pretensa “neutralidade” do pesquisador em face de seu objeto de estudo néo
passa de um mito estabelecido pelo discurso hegemdnico, uma vez que o

recorte espistemoldgico e a propria delimitacdo do objeto a que procede o

® N&o consitui objetivo desta pesquisa especular acerca do conceito de "ideologia”. Adotaremos
genericamente o termo na acepc¢do que lhe confere Thompson (2002), como o “"sentido a

servigo do poder", seja esse poder econémico, politico, social ou cultural.
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cientista j& se vinculam a um determinado olhar culturalmente condicionado.

Nesse sentido, segundo Teves (in Ferreira; Orrico, 2002: 53-55):

No afa da universalidade do saber cientifico, do
cognoscivel como representacdo do real, exclui-se o
sujeito do conhecimento, sua subjetividade, seus
condicionamentos histérico-sociais (...) E o olhar e ndo o
olho que informa a existéncia mundana das coisas. Isto
guer dizer que o olho é natural mas o olhar é socialmente
desenvolvido.

O discurso hegemébnico de uma pretensa “neutralidade” do
conhecimento cientifico ndo passa de uma construcdo imagética que procura
dar uma explicagédo totalizante dos saberes humanos, visdo que procura impor-
se como paradigma a ser seguido por toda e qualquer ciéncia. No entanto, a
producdo de conhecimento, seja ele de qualquer natureza, ndo pode fazer
ouvidos moucos a complexidade contingente do real, a existéncia do
escorregadio e da opacidade (cf. Orlandi, 2003), aos condicionamentos
ideoldgicos impostos pelo contexto historico-social.

Nesse sentido, argumenta Coracini (2003: 320-321):

O discurso dominante da ciéncia na
modernidade coloca a ciéncia e o discurso cientifico fora
(ou acima) de qualguer contexto social, argumentando
gue a garantia do conhecimento esta exatamente ai, no
fato de o conhecimento estar fora ou a parte do objeto a
ser conhecido e, principalmente, fora do sujeito
cognoscente, fora de toda atividade que leva ao
conhecimento (...) A ciéncia estaria idealmente construida
sobre modelos racionais universalmente aplicaveis,
funcionando segundo um certo nimero de esquemas,
modelos, valorizagcbes e codigos que se acredita
independentes de toda e qualquer subjetividade (...) As
ciéncias, entdo, deveriam dar conta da ordem natural e
universal dos seres e fenbmenos, na busca da ‘grande
verdade’ (...) Vozes como essa vao construindo sobre a
ciéncia um discurso em que ndo ha lugar para a
subjetividade, em que a auséncia do sujeito garante a
presenca do objeto que, aos poucos e linearmente no
tempo, vai sendo des-coberto, des-vendado, através de
métodos ditos cientificos.
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Ainda segundo a mesma autora (idem: 321-322):

O sucesso de tal postura é explicado pela pés-
modernidade e pelo pds-estruturalismo como a expressao
de um desejo de controle, de verdade e, portanto, de
poder, desejo esse que caracteriza a cultura ocidental e,
como decorréncia, o homem ocidental, para quem é
importante ter certezas, evitar ddvidas e negacoes,
acreditar que a razao constitui a porta para a libertacéo e
para o dominio de si e do outro; e o Unico caminho para
tal é o conhecimento que advém da ciéncia.

A concepcao homogeneizante e totalitaria do saber cientifico parece
desconhecer que a realidade estabelecida pelo seu discurso ndo passa de um
momento de sua propria historicidade, uma vez que ndao ha conhecimento que
ndo traga as marcas indeléveis do contexto histérico que o concebe. O
conhecimento sO é possivel dentro da historia, que, por sua vez, € um produto
da cultura.

A concepcao de lingua em que se baseia esta dissertacdo é aquela
que enfoca o fendmeno linglistico, nas palavras de Mikhail Bakhtin (2004a),
nao pela perspectiva de um “objetivismo abstrato”, em que a lingua a nada
mais se resume do que ser um sistema abstrato e autbnomo de regras a pairar
incélume e infensa as contingéncias do arranjo social e historico que a
engendra e a determina. Pelo contrario, adotamos o enfoque dialdgico, e
portanto dialético, inerente a qualquer processo lingtistico, ou seja, encaramos
a lingua como produto da interacdo entre sujeitos insertos em determinada
ambiéncia social e histérica e, a0 mesmo tempo, como uma entidade
constituidora dos diversos eventos sociais concretos e historicamente situados.

Concebe-se, nas analises que aqui se propdem, a lingua como um
fendmeno perpassado pelo ideoldgico, uma vez que entendemos que o codigo
linglistico é produto de uma sociedade concretamente estabelecida num
determinado momento historico, e a eficacia comunicativa desse codigo se da,
fundamentalmente, na interagcdo entre sujeitos concretos e historicamente

situados no tempo. Nesse sentido, para Bakhtin (2004a: 35):
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Os signos s6 podem aparecer em um terreno
interindividual. N&o basta colocar face a face duas
pessoas para que 0s signos se constituam. E fundamental
que esses dois individuos estejam socialmente
organizados, que formem um grupo: s6 assim um sistema
de signos pode constituir-se (...) Todo signo resulta de um
consenso entre individuos socialmente organizados no
decorrer de um processo de interacdo. As formas do
signo sao condicionadas tanto pela organizacdo social
dos individuos como pelas condicbes em que a interagdo
acontece (...) O signo linglistico vé-se marcado pelo
horizonte social de uma época e de um grupo social
determinados. O signo se cria entre individuos, no meio
social.

Comungamos com a critica bakhtiniana ao estruturalismo linguistico,
pois pensamos ser insuficiente, a uma concepcdo abrangente do fendmeno
linglistico, a andlise da lingua como um sistema abstrato, fechado em si
mesmo, dotado de uma suposta autonomia em relagdo ao meio social em que
€ utilizado em contextos enunciativos concretos e ideologicamente
condicionados. Para Bakhtin (2004a: 32), “o dominio do ideoldgico coincide
com o dominio dos signos; ali onde o signo se encontra, encontra-se também o
ideoldgico”. Essa perspectiva, no entanto, ndo é levada em consideragéo pela
corrente racionalista da Linguistica, que desconsidera a trama social viva e
complexa em que todo sistema linglistico encontra seu nascedouro.

Em sua critica a visédo estruturalista da Linguistica, Bakhtin (2004a:

69) argumenta que:

O estudo da face sonora do signo ocupa, ha
Linguistica, um lugar proporcionalmente exagerado. Tal
estudo muitas vezes é feito sem nenhum vinculo com a
natureza real da linguagem enquanto cédigo ideoldgico
(...) A idéia de uma lingua convencional, arbitraria, &
caracteristica de toda corrente racionalista da Linguistica.
Segundo essas correntes, 0 que interessa nao € a relacao
do signo com a realidade por ele refletida ou com o
individuo que o engendra, mas a relacdo de signo para
signo no interior de um sistema fechado. A essas
correntes racionalistas so interessa a logica interna do
préprio sistema de signos; este é considerado



29

independentemente das significacdes ideologicas que a
eles se ligam (...) A ‘Escola de Genebra’, com Ferdinand
de Saussure, mostra-se como a mais brilhante expresséo
desse objetivismo abstrato.

Esse “objetivismo abstrato” desconsidera, por exemplo, a faceta
historico-social da linguagem, que, em ultima instancia, é o fator determinante
de sua constituicdo. O racionalismo linguistico procura dar conta do “como” (e o
tem conseguido com muita competéncia), mas desconsidera o “porqué”, como
se o estudo da estrutura linguistica fosse um fim em si mesmo e nada tivesse a
ver com a trama das relacdes sociais, em que a lingua se materializa e viceja
segundo propdésitos interacionistas eivados de determinacdes ideoldgicas.

Segundo Corréa (2002:65):

Com sua teoria do enunciado concreto,
Bakhtin rejeita tanto as posicbes definidas pelo
subjetivismo idealista (em que reaparece a idéia de um
sujeito livre — que toma a linguagem como instrumento),
como as defendidas pelo objetivismo abstrato (em que o
tratamento do sujeito da lugar ao da estrutura da lingua).
Dizer que um enunciado é concreto é, para Bakhtin, dizer
gue ele ndo é uma unidade convencional.

Em sua critica ao racionalismo linguistico, Marcuschi (In Karwoski et
al, 2005: 20) observa que:

Todas as nossas manifestacdes verbais
mediante a lingua se ddo como textos e ndao como
elementos linglisticos isolados. Toda manifestacéo
lingliistica se da como discurso, isto €, uma totalidade
viva e concreta da lingua e ndo como uma abstracdo
formal que se tornou o objeto preferido e legitimo da
Linguistica (...) O funcionamento da lingua ndo se esgota
nem se da essencialmente no sistema formal.

Nesse sentido, segundo Coroa (2001: 134):

7

A lingua, mais do que uma estrutura, € um
trabalho de construcdo de identidades (...) o texto é o
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ponto de encontro — e dispersdo — das diversas
habilidades que conduzem a essa construcao.

Nesta pesquisa, também rejeitamos a perspectiva apontada por
Bakhtin como “subjetivismo idealista”, pois ndo acreditamos na existéncia de
um sujeito autbnomo, livre e senhor absoluto de sua fala. Pensamos o sujeito
e, por conseguinte, sua linguagem como entidades imersas no mundo social
concreto e historicamente marcado. Nesse sentido, argumenta Bakhtin (2004a:
48):

A consciéncia constitui um fato socio-
ideoldgico. E impossivel reduzir o funcionamento da
consciéncia a alguns processos que se desenvolvem no
interior do campo fechado de um organismo vivo. Os
processos que, no essencial, determinam o contetudo do
psiquismo desenvolvem-se n&o no organismo, mas fora
dele, ainda que o organismo individual participe deles (...)
O fenbmeno psiquico é explicavel exclusivamente por
fatores sociais, que determinam a vida concreta de um
dado individuo, nas condi¢cdes do meio social (...) O
organismo humano nao pertence a um meio natural
abstrato, mas faz parte integrante de um meio social
especifico.

Bakhtin (2004a: 49) aponta para uma constituicdo sécio-ideolégica

do sujeito e, consequentemente, da linguagem que o representa e 0 constitui:

O organismo e o mundo encontram-se no
signo. A atividade psiquica constitui a expressao
semidtica do contato entre o0 organismo e 0 meio exterior.
O psiquismo interior ndo deve ser analisado como uma
coisa; ele ndo pode ser compreendido e analisado senéo
como um signo (...) O individuo enquanto detentor dos
contetdos de sua consciéncia, enquanto autor dos seus
pensamentos, enquanto personalidade responsavel por
seus pensamentos e por seus desejos apresenta-se como
um fendmeno puramente socio-ideoldgico (...) Todo signo,
inclusive o da individualidade, é social (..) Todo
pensamento de carater cognitivo materializa-se na
consciéncia, no psiguismo, apoiando-se no sistema
ideoldgico de conhecimento que Ihe for apropriado. Nesse
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sentido, o pensamento, desde a origem, pertence ao
sistema ideoldgico e € subordinado a suas leis.

Segundo Coroa (2001: 135):

N&o é mais o individuo que fala ou produz um
texto, € um sujeito que se coloca em um lugar de origem
de um determinado texto como ocorréncia, mas na
interseccdo de varios intertextos como produtos de
discursos historicamente construidos.

Assim, afastamos de antemé&o, nesta pesquisa, a visdo do fenbmeno
linglistico como produto de um psiquismo autbnomo, em que um sujeito
pretensamente livre — no caso do texto de Apresentacdo, o seu autor — faz uso
de um cdbdigo linglistico abstrato, estabelecido a priori, € meramente
instrumental. Nao concebemos a lingua como um mero repositorio ja pronto e
acabado de estruturas ao qual um sujeito autbnomo recorre sempre que sua
vontade individual de comunicacdo se manifesta.

Nesse sentido, segundo Corréa (2002: 69):

O enunciado estd repleto dos ecos e
lembrancas de outros enunciados, aos quais esta
vinculado no interior de uma esfera comum de
comunicacédo verbal. O enunciado deve ser considerado
acima de tudo como uma resposta a enunciados
anteriores dentro de uma esfera: refuta-os, confirma-os,
completa-os, baseia-se neles, supbe-nos conhecidos e,
de um modo ou de outro, conta com eles (...) A grande
contribuicdo da visdo dialdgica do enunciado esta
justamente na manifestacdo da presenca do outro
(alteridade) no interior de um Unico e mesmo enunciado.
Todo enunciado manifesta o principio dialégico da
linguagem.

O principio dialégico da linguagem decorre do fato de a lingua ser
um fendmeno eminentemente historico-social, ou seja, a linguagem é dialégica
porque € histérica, e essa historicidade € que possibilita a constituicdo e

efetivacdo dos discursos que permeiam a sociedade concreta.
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2.2 Géneros textuais

A concepcao dialégica e interacionista do fendmeno linglistico
implica, consequentemente, a nocdo de género textual. Os géneros textuais
decorrem de uma certa recorréncia discursiva do uso de textos num
determinado  contexto  sociocultural  historicamente  determinado. O
estabelecimento das diversas categorias textuais esta relacionado a uma
relativa padronizacdo tematico-estilistico-composicional dos varios discursos
gque permeiam e constituem a complexa e variada tessitura social, num
determinado momento histérico concreto. O género €, pois, resultado da faceta
histérica do fenbmeno da linguagem, um produto de sua dialogia imanente. O
género constitui uma categorizacdo linglistico-discursiva determinada pelo
contexto social e histérico e apresenta-se sempre em estado de transformacgéao
ou mudanca, uma vez que o0 meio social que o produz é, por esséncia,
din&mico.

Em seu prefacio a traducdo brasileira da obra de Bazerman,
Marcuschi (2005: 9) afirma que os géneros séo “formas textuais tipicas de cada
atividade social”’. Assim, multiplos e variados sdo os géneros textuais, ja que
essas materializa¢@es linguisticas atendem a demandas e a contextos sociais e
comunicativos multiplos e especificos. O género representa, portanto, uma
materializacéo linguistica de determinada prética social historicamente situada.
Sendo a pluralidade discursiva uma caracteristica intrinseca da vida em
sociedade, mdultiplos e variados serdo 0s géneros textuais, que realizam
linguisticamente toda essa pluralidade discursiva.

Os géneros textuais, produtos de multiplas demandas comunicativo-
interacionais socialmente condicionadas, fixam-se a partir de uma determinada
constancia social de seu uso, o que lhes confere uma relativa estabilidade
composicional que, por fim, vai caracteriza-los como construtos especificos,
materializadores linglisticos de determinadas praticas sociais marcadas

historicamente.
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Sendo a dinamicidade dialética uma das principais caracteristicas da
vida em sociedade, também os géneros textuais apresentam-se dindmicos e
mutaveis como o meio social do qual provém. Assim, ndo se deve pensar 0S
géneros textuais como construcdes que, uma vez estabelecidas linglistica e
socialmente, mantenham-se inalteraveis formal e discursivamente no decurso
do processo historico-social, jA& que, como produtos da cultura, os géneros
estdo sujeitos a inevitaveis transformacdes decorrentes do processo histérico
gue os origina.

Os géneros textuais sdo o esteio e a condicdo da comunicagao
social, pois fazem com que os diversos eventos comunicativo-interacionais,
historicamente condicionados, tenham eficacia e operacionalidade entre os
usuarios da lingua. Essa optimizacdo é condicdo indispensavel ao processo

comunicativo, pois, segundo Adam (apud Brandao et al, 2003: 22):

Sem a existéncia de categorias textuais, nossa
apreensao dos enunciados produzidos seria
provavelmente prejudicada: seriamos submersos pela
diversidade absoluta, por uma impressao caética que as
regularidades sintaticas ndo compensariam.

A mesma argumentacdo acerca da relevancia do estabelecimento
dos géneros textuais para a efetividade do processo comunicativo-interacional
encontramos em Bakhtin (2003: 270):

Se o0s géneros do discurso ndo existissem e se
nés nao tivéssemos o seu dominio e fosse preciso cria-los
pela primeira vez em cada processo da fala, se nos fosse
preciso construir cada um dos nossos enunciados, a troca
verbal seria quase impossivel.

Segundo Bazerman (2005: 51):

Sem tails mecanismos [0S  géneros],
poderiamos facilmente ser levados a perceber a vida
como completamente imprevisivel, ad hoc, sempre e
eternamente local e Unica.
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Para Luckmann (apud Bazerman, 2005: 56):

Ha uma conexao entre género e construcao da
vida diaria: a funcdo elementar dos géneros
comunicativos na vida social & organizar, rotinizar e
condicionar as solucbes para problemas comunicativos
recorrentes.

Nesse sentido, 0os géneros textuais organizam os diversos eventos
comunicativos e interacionais do meio social, pois possibilitam a estabilizacao
dos varios discursos que circulam na sociedade, o que torna a comunicacao
diaria efetiva e operacional.

Além de organizarem socialmente os diversos eventos
comunicativos concretos, os géneros também, e fundamentalmente, criam
significacdes que vao permear a vida em sociedade, ou seja, a discursividade é
um fendbmeno constituidor de realidades. Nesse sentido, segundo Marcuschi
(2005: 10):

Pelo uso de textos, ndo sO organizamos nossas
acles diarias, mas também criamos significacdes e fatos
sociais num processo interativo tipificado num sistema de
atividades que encadeia significativamente as acdes
discursivas.

No dicionario organizado por Trask (2004: 123), a definicdo de

géneros textuais refere-se a eles como:

Uma variedade de texto historicamente estavel,
dotada de tracos distintivos evidentes (...) O fato
fundamental a respeito de um dado género é que ele tem
alguns tragos distintivos, prontamente identificaveis, que o
opdem marcadamente a outros géneros, e gque esses
tracos permanecem estaveis por um periodo de tempo
consideravel. Na maioria dos casos, um género particular
também ocupa um lugar bem definido na cultura do povo
que o utiliza.
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Os géneros textuais resultam de processos discursivos
umbilicalmente relacionados a determinado contexto historico, cultural e social.

Nesse sentido, segundo Marcuschi (in Dionisio et al, 2003a: 19):

fruto de trabalho coletivo, os géneros textuais
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades socio-
discursivas e formas de acao social.

Assim, € por meio dos géneros textuais que 0s sujeitos interagem
entre si e atuam concretamente na vida em sociedade.

Para Bronckart (apud Brandao et al, 2003: 26), “o lugar social
(instituicdes, aparelhos ideoldgicos, espaco das praticas cotidianas, etc.), o
destinatario assim como o enunciador — todos esses fatores definem a situagéo
material de enunciagdo”, ou seja, caracterizam a situacdo de producdo dos
varios géneros textuais. Assim, 0S @géneros textuais ndo s&do construtos
lingUisticos fixos, acabados e preexistentes a realidade social em que se
inserem — eles sdo determinados por fatores histéricos, socioculturais,
interacionais e pragmaticos dos varios eventos comunicativos concretos, que,
por sua vez, sdo processos dinamicos da vida em sociedade.

Assim como o habito faz 0 monge, o uso faz o género e este nao
constitui um mero reflexo de uma forma linglistica particular aprioristicamente
determinada. N&o sdo as macroestruturas formais, fruto de categorizacdes e
cristalizacdes previamente estabelecidas, que devem servir de modelo para a
classificacdo dos diversos géneros textuais, mas sim, segundo Orlandi (2003:
86), deve-se tomar como referéncia no estabelecimento dos géneros textuais
“‘elementos constitutivos de suas condicées de produgcao e sua relagao com o
modo de producdo de sentidos, com seus efeitos”. Segundo a mesma autora

(idem: 87), no estabelecimento dos diversos géneros, ndo se deve partir de

(...) categorizacBes aprioristicas e externas,
mas sim internas ao funcionamento do proprio discurso: a
relacdo entre os sujeitos, a relacdo com os sentidos, a
relacdo com o referente discursivo.
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Assim, muito mais relevantes do que 0s aspectos formais, no
estabelecimento dos géneros textuais, sdo suas fungdes sociais,
historicamente determinadas, frutos de formacdes discursivas especificas e
ideologicamente condicionadas, o0 que, contudo, ndo impede que se lhes
estabelecam padronizagfes linguisticas estruturais basicas, que constituem
Importantes tragos reveladores de suas intengdes comunicativas.

Ao lado de uma relativa constancia linguistica formal — que néo
representa uma determinacdo absoluta do género — o0s géneros textuais
apresentam uma certa regularidade discursivo-pragmatica em seus usO0S
sociais e histoéricos especificos.

Para Marcuschi (2005: 11):

A definicho de géneros como apenas um
conjunto de tragos textuais ignora o papel dos individuos
no uso e na construcdo de sentidos. A idéia de que os
géneros sdo formas tipicas prontas para uso ignora as
diferencas de percepcdo e compreensao, o uso criativo da
comunicagdo para satisfazer novas necessidades
percebidas em novas circunstancias e a mudanca no
modo de compreender o género com o decorrer do
tempo.

A regularidade linguistico-formal na constituicdo dos géneros nao €
absoluta e definitiva. Os géneros textuais sdo construtos maleaveis e
dindmicos, como maleavel e dindmico € o meio social no qual eles emergem e
que os condiciona, assim como cada texto carrega as marcas da
individualidade estilitica de seu autor. Os géneros, na realidade, apresentam
uma dupla faceta — sdo prototipicos e singulares ao mesmo tempo, pois, no
dizer de Bronckart (apud Brandao et al, 2003: 27):

Todo discurso se apresenta ao mesmo tempo
tipico e singular. Tipico porque se inscreve
necessariamente em um arquétipo, definido pelo seu
modo de ancoragem enunciativo, seu modo de balizagem
temporal e seu modo de planificacédo, isto é, pela sua
estrutura discursiva. Singular porque o valor especifico
gue toma cada um dos parametros da interacdo social
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condiciona o0 emprego de certos conjuntos de unidades
lingUisticas ligadas a contextualizacgéo.

O estreito apego, por parte do analista, aos aspectos formais do
texto ndo € suficiente para o estabelecimento de determinada categoria de
género. Muitas vezes, como estratégia de expressividade, o autor pode valer-
se da iconicidade de determinada forma recorrente num género textual
especifico e emprega-la em um outro contexto enunciativo. D4-se, entdo, o
fenbmeno da intertextualidade intergenérica (Koch, 2007) ou configuracdo
hibrida (Marcuschi, 2003), em que um género imiscui-se de alguns aspectos
formais de um outro para alcangar com mais efetividade os efeitos discursivos
que pretende estabelecer.

Segundo Koch (2007: 64):

E bastante comum, todavia, que, no lugar
préprio de determinada pratica social ou cena enunciativa
(Maingueneau, 2001) se apresente(m) género(s)
pertencente(s) a outras molduras comunicativas,
evidentemente com o objetivo de produzir determinados
efeitos de sentido. Para tanto, o produtor do texto conta
com o conhecimento prévio de seus ouvintes / leitores a
respeito dos géneros em questdo. E a intergenericidade
ou intertextualidade (inter)genérica, denominada também
por Marcuschi (2002) de configuracao hibrida, ou seja, um
género que exerce a fungdo de outro, o que revela ‘a
possibilidade de operacdo e maleabilidade que da aos
géneros enorme capacidade de adaptacdo e auséncia de
rigidez’.

O exemplo abaixo, extraido de Koch (Kock et al, 2007), ilustra a
apropriacao da iconicidade formal especifica de um género textual por outro:
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A FLORA BRASILIENSE

Frauduléncia (vegetale corruptus) - Arvore da familia das Maracutaias,

suas sementes chegaram ao pais com as caravelas e hoje, mesmo com raizes
espalhadas por todo o territdrio nacional, 0 seu caule espesso e sua copa

(Folha de S. Paulo, 25/8/2005)

Se atentarmos apenas para os aspectos formais estruturantes,
seremos levados a classificar o texto acima como pertencente ao género
textual verbete, haja vista a disposi¢do formal do texto: o vocébulo inicial em
destaque, sua denominacdo latina e, em seguida, a tipologia descritiva que
caracteriza o género verbete. Mas a sua discursividade — conceito-chave para
0 estabelecimento da categoria de género — inscreve-o em uma outra categoria
genérica: a da sétira politica.

A iconicidade recorrente da forma do verbete entra no contexto da
charge acima apenas como mais um ingrediente da sétira, que joga com a
capacidade do interlocutor de reconhecer previamente as estruturas formais
dos varios géneros textuais que circulam socialmente — a sua competéncia

metagenérica (Koch, 2007):

Os exemplares de cada género,
evidentemente, mantém entre si relagfes intertextuais no
gue diz respeito a forma composicional, ao conteudo
tematico e ao estilo, permitindo ao falante, devido a
familiaridade com elas, construir na memaoria um modelo
cognitivo de contexto (Van Dijk, 1994; 1997), que l|he
faculte reconhecé-lo e saber quando recorrer a cada um
deles, usando-os de maneira adequada. E o que se tem
denominado competéncia metageneérica.
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O humor da charge acima resulta, entre outros aspectos, de um
certo estranhamento do interlocutor com a forma linglistica empregada: o
verbete normalmente aparece em contextos enunciativos “sérios” e
estandardizados, como dicionarios e enciclopédias, a que o interlocutor recorre
quando quer conhecer o significado de determinada palavra ou expresséo, o
que, no caso, ndo se coaduna com o contexto em que aparece a charge em
guestao.

O verbete se caracteriza por ser um género textual procurado pelo
leitor, que, no desconhecimento do significado de determinada palavra ou
expressao, recorre por conta propria a um dicionario ou a uma enciclopédia
para inteirar-se do significado daquelas formas linglisticas. A efetividade de
sua discursividade depende, portanto, de uma necessidade do interlocutor em
desvelar o sentido de determinada forma linguistica.

No caso da charge em questdo, o “verbete” ja estd dado de
antemao, néo foi preciso a vontade ou a intencionalidade do interlocutor em
encontra-lo. Sua materializacdo ndo dependeu de uma procura de alguém que
desconhecesse o0 significado de determinada forma linguistica e o fosse
encontrar ja predeterminadamente estabelecido num dicionario ou numa
enciclopédia.

Com essa exemplificacdo, pretendemos demonstrar que uma
analise orientada apenas pela forma pode levar a uma interpretacéo
equivocada do género.

A Apresentacédo de livros didaticos compartilha diversas marcas com
outros géneros textuais, tais como a carta pessoal, a carta aberta e o prefacio,
por exemplo. Em relacdo a essa confluéncia de marcas entre os Vvarios

géneros, argumenta Zanotto (2005: 47):

As categorias de géneros agrupam Vvarios
géneros de textos que apresentam algumas
caracteristicas comuns. Os géneros que compdem uma
categoria devem distinguir-se uns dos outros por algumas
marcas, que, € obvio, lhes sédo exclusivas, do contrario
nao seriam géneros diferentes."
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O mesmo autor (idem: 48) argumenta mais a frente:

Os géneros textuais normalmente comportam
subdivisbes, pormenorizacbes, tudo a depender de
propésitos, audiéncia, codigos, estratégias diferenciadas
gue forem sendo utilizadas, dando origem, entdo, a
subgéneros. A necessidade de estabelecer uma
subclassificacdo decorre da multiplicidade de espécies de
textos que a comunidade discursiva manipula e das
multiplas formas e critérios de agrupar e classificar os
textos, com as inumeras possibilidades de tipifica-los.

Assim, um mesmo modelo textual pode estar a servico de inUmeros
propésitos comunicativos, dando origem, portanto, a novos géneros textuais.
Deve-se notar, entretanto, que sempre havera um feixe de marcas comuns e
outras proprias a caracterizar esses varios géneros, "pois do contrario ndo
seriam géneros diferentes". E o que ocorre com a Apresentacéo, pois seu autor
serve-se da iconicidade da carta para, por meio do género epistolar, aproximar-
se discursivamente de maneira mais pessoal, direta e cordial com seu
interlocutor.

O texto de Apresentacdo integraria, na denominacdo de Bhatia
(apud Zanotto, 2005: 47), a "colonia discursiva" representada pelo género
epistolar. Bhatia argumenta que determinados géneros "apresentam alto grau
de superposicdo no propdsito comunicativo” e que "essa € a principal razao por

gue sao vistos como parte de uma coldnia discursiva intimamente relacionada”.
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CAPITULO 3

ASPECTOS LINGUISTICOS DO TEXTO DE APRESENTACAO

O texto de Apresentacdo € uma parte constitutiva do livro didatico e,
fora dessa ambiéncia linglistico-discursiva concreta, perde sua eficacia
enunciativa como género textual especifico, uma vez que, como vimos no
Capitulo 2, os géneros existem para estabelecer efeitos de sentido no meio
social em que circulam.

O texto de Apresentacao de livro didatico funciona como uma ante-
sala, ou, como ja dissemos, um “cartdo de visitas”, do projeto pedagdgico
encampado pelo autor do livro didatico. Trata-se de uma verdadeira “carta de
intengdes” a justificar a implementacdo, ao longo da obra didatica, de uma
concepcdao linglistica chancelada pelas instancias hegemoénicas de poder e
uma respectiva pratica pedagdgica, cujo sucesso editorial e mercadoldgico €
pressuposto para a propria existéncia desse projeto didatico-editorial-comercial.

Os textos introdutérios de livros didaticos de Lingua Portuguesa —
intitulados sistematicamente em todo o corpus como Apresentacdo — sdo muito
assemelhados entre si, seja nos aspectos formais, seja nos aspectos
discursivos, e visam todos, explicitamente, a fazer uma breve introducéo a obra
didatica e estabelecer uma pratica didatico-pedagdgica em relacdo ao ensino
de Lingua Portuguesa nas escolas. Tais textos procuram sobretudo promover o
trabalho do autor, publicado por editoras comerciais que objetivam um vultoso
lucro que justifique o investimento em determinado livro didatico.

Da analise do corpus, percebe-se que, na esséncia, esses textos

introdutérios materializam um mesmo discurso e constituem um modelo textual
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relativamente padronizado de construcdo linglistica. Objetivam um
determinado efeito de sentido comum, que é expor ao leitor a concepcédo
linglistica explicitamente adotada pelo autor e apresentar uma proposta de
pratica pedagoégica a ser desenvolvida pelo professor e pelos estudantes
durante o periodo letivo. Objetivam, principalmente, fazer uma propaganda do
livro didatico comercializado por uma editora, que visa a uma maximizagdo do
lucro.

Nas varias obras didaticas disponiveis no mercado editorial
brasileiro, nota-se que o texto de Apresentacdo que as introduz varia muito
pouco de livro para livro e de autor para autor e que a fungéo precipua desses
enunciados é fazer uma propaganda explicita de uma proposta didatico-
pedagogica, tendo como pano de fundo a espetacular lucratividade pecuniaria
que as grandes editoras comerciais tanto almejam no rentdvel mercado
editorial brasileiro voltado para as publicaces de carater didatico.

A recorréncia discursiva manifestada pelos textos de Apresentacéo
de livros didaticos e sua materializacdo como uma construcdo linguistica
relativamente padronizada, com o objetivo de exercer uma determinada funcao
social e histérica, permite-nos classifica-los como um género textual especifico.
Esse texto introdutério materializa linglisticamente praticas discursivas
caracteristicas de um determinado contexto social e historico e estédo a servico

de praticas sociais especificas. Segundo Marcuschi (2005: 10):

Pelo uso de textos, ndo s6 organizamos nossas
acOes diarias, mas também criamos significacdes e fatos
sociais num processo interativo tipificado num sistema de
atividades que encadeia significativamente as acdes
discursivas.

Os textos de Apresentacdo de livros didaticos possuem marcas
discursivas caracteristicas, decorrentes de uma determinada pratica social, que
0s constituem como um género textual especifico. A confluéncia estavel de
marcas tematicas, de estilo e de elaboracdo estrutural como resultado de
praticas sociais especificas nos textos introdutorios permite-nos engloba-los

num género textual caracteristico.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Ministério da
Educacao, 2004), a conceituacao de género textual aparece relacionada a uma
relativa padronizacdo linguistico-enunciativa, de que resulta a formacdo de

familias textuais que compartilham tracos distintivos composicionais comuns:

Todo texto se organiza dentro de um
determinado género. Os varios géneros existentes, por
sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, que séao
caracterizados por trés elementos: conteudo tematico,
estilo e construgdo composicional. A nogdo de géneros
refere-se a ‘familias’ de textos que compartilham algumas
caracteristicas comuns (...) As intencées comunicativas,
como parte das condicbes de producdo dos discursos,
geram usos sociais que determinam os géneros, 0s quais
dao forma aos textos.

Os textos de Apresentacdo de livros didaticos, nessa perspectiva,
compartilham os seguintes tragos composicionais comuns:

a) apresentam um mesmo contelido tematico, cuja base se resume
a uma sucinta exposicado da concepcao linguistica adotada explicitamente pelo
livro e a proposicdo de uma prética pedagogica especifica,;

b) tém certas afinidades de estilo, que se caracteriza por uma
tentativa, por parte do autor, de criar em seu texto um clima amistoso e cordial
para cativar a atencao do leitor;

c) constituem textos assemelhados quanto a sua construcdo
composicional: trata-se de textos curtos, de apenas uma pagina, de tipo
expositivo-argumentativo, encontraveis logo nas primeiras péginas do livro
didatico, em muito se assemelhando ao género textual carta.

A constituicdo de determinado género textual ndo se da, como
vimos, por um estrito apego a parametros formais inflexiveis e imutaveis, e sim
por um compartilhamento de tracos discursivos comuns e especificos,
resultantes de determinada prética social. Conforme Bakhtin (2003: 262), os
géneros sao enunciados relativamente estaveis e ndo meros moldes

linglisticos constituidos a priori e cristalizados ad aeternum.
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Ao definir as apresentacdes de livros didaticos como um género
textual especifico, ndo se quer dizer, todavia, que elas tenham rigorosamente a
mesma estrutura linglistica, tanto que os exemplos do corpus revelam textos
que, embora objetivem a um mesmo efeito de sentido, apresentam também
certas peculiaridades caracteristicas da escrita de seu autor, 0 que, no entanto,
ndo nos impede de englob&-los como um género textual especifico. O género
€, antes de tudo, resultado do efeito de sentido que as formacgdes discursivas
visam a estabelecer socialmente em determinado momento historico, e nao
fruto de uma mera predeterminagéo formal.

Os géneros se estabelecem concretamente como resultado de
praticas discursivas sOcio-historicamente situadas e, portanto, sao
fundamentalmente seus aspectos discursivos que vado marca-los como
construgbes enunciativas tipicas, sendo os aspectos formais uma mera
decorréncia de intencfes discursivas resultantes de préaticas sociais concretas
e ideologicamente condicionadas. O género se estabelece a partir dos efeitos
de sentido a que visa atingir, ou seja, a partir de sua discursividade recorrente
em determinada situacéo enunciativa.

No estudo dos géneros, a forma n&do deve impor-se como uma
obsesséo, pois, segundo Marcuschi (2005: 13), deve-se recusar o formalismo e
ter uma visao sdcio-discursiva, ja que “mais do que uma simples forma tipica, o
género € uma forma de vida”, isto &, constitui um produto de determinadas
formacdes discursivas situadas em contextos sociais concretos. O mesmo
autor também afirma (idem: 11) que “a definicdo de géneros como apenas um
conjunto de tracos textuais ignora o papel dos individuos no uso e na
construcdo dos sentidos”. Ou seja, focalizar os géneros como mera
padronizacao linguistico-formal retira-lhes toda a dinamicidade discursiva de
que estdo revestidos. Uma perspectiva meramente formalista no estudo dos
géneros desconsidera e ofusca a fungcdo eminentemente social e discursiva
gue, em ultima instancia, os diversos textos materializam.

Ao considerar o texto introdutoério de livros didaticos como um género
textual especifico, quer-se dizer que o0 universo dos textos intitulados

Apresentagdo compartilham um conjunto de marcas discursivas caracteristicas
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de um determinado contexto enunciativo, dentro do conjunto da obra didatica,
cujo discurso visa a exaltar as qualidades do livro e a conquistar a adesao de
um potencial interlocutor/consumidor.

Os géneros textuais representam materializacbes de praticas
discursivas historicamente situadas e sdo, portanto, as fungbes sociais e
pragmaticas que vao estabelecer os diversos géneros existentes na sociedade
e ndo sua mera materialidade lingiistico-formal. Sendo a discursividade a fonte
emanadora dos géneros, 0s aspectos discursivos € que vao conferir aos textos
uma identidade relativamente estabilizada e socialmente reconhecida. Assim,
0S aspectos textuais formais constituem decorréncia de uma necessidade
discursiva, que, por sua vez, reflete praticas sociais historicas e formaliza os
géneros existentes na sociedade.

No entanto, no estabelecimento dos géneros textuais, o estudo dos
aspectos linguistico-formais pode apontar para relevantes marcas enunciativas
da textualidade, ja que, em JUltima instancia, os varios discursos se
materializam em textos concretos, 0s quais circulam socialmente. Se o0s
discursos nos chegam por meio de textos concretos, ndo ha como se
menosprezarem os tragos linglistico-formais desses textos, pois em qualquer
texto tudo significa, inclusive a forma.

Ao se privilegiarem, no estudo dos géneros, os aspectos discursivos
constituidores do géneros textuais, ndo se quer dizer, no entanto, que nao se
deva dar a devida atencdo aos aspectos formais, pois, segundo Marchuschi
(2005: 21):

Embora o0s géneros textuais nao se
caracterizem nem se definam por aspectos formais, sejam
eles estruturais ou linguisticos, e sim por aspectos socio-
comunicativos e funcionais, isso nao quer dizer que
estejamos desprezando a forma.

3.1 Aspectos formais

Os géneros textuais constituem-se a partir de tracos distintivos

formais e funcionais comuns. O texto introdutério de livros didaticos, intitulado
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Apresentacdo, como um género textual, apresenta uma série de caracteristicas
linguistico-formais que o especificam como uma construcao textual particular,

dentre as quais se ressaltam as seguintes:

Pertencer a um contexto lingtistico maior, representado

pelo livro didatico de Lingua Portuguesa.

A Apresentacao de livro didatico € um género textual que néo circula
livremente como um texto autdnomo, pois ndo existe por si sé, isoladamente.
Sua materializacdo pressupde um contexto linglistico bem mais amplo,
representado pelo conjunto da obra didatica. A Apresentacao insere-se, assim,
nas primeiras paginas do livro didatico (em todo o corpus, na pagina 3) e visa a
estabelecer as linhas gerais do pensamento adotado pelo autor em relacdo as
questdes da linguagem e a abordagem metodoldgica no trabalho com a lingua
desenvolvidas ao longo da obra. Além, é claro, de representar uma peca
promocional de um produto que precisa ser comercializado em larga escala
para que possa proporcionar a lucratividade desejada pelos editores, sem o
que o livro didatico ndo garante a sua permanéncia no mercado editorial, ou,

segundo Souza (in Coracini, 1999: 28):

o livro devera apresentar sucesso de mercado
(...) o livro didatico que ndo vende esta fadado ao
fracasso e, consequentemente, ao desaparecimento.

Sendo o livro didatico um produto altamente lucrativo para a inddstria
editorial, 0 seu texto de Apresentacdo constitui, na verdade, uma poderosa
propaganda de um empreendimento pedagogico de enorme alcance comercial
gue almeja atingir grandes vendagens e, assim, auferir a maximizagao do lucro
comercial. Livro didatico que ndo alcanca grandes vendagens tem vida muito
curta no circuito editorial, independentemente de suas qualidades didatico-

pedagogicas.

Apresentar um corpo linguistico pequeno, constituido de apenas uma pagina.
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Os textos de Apresentacdo de livros didaticos sdo materialmente
curtos e se esgotam em uma Unica pagina dentro do conjunto da obra.
Invariavelmente, em todo o corpus, os textos introdutérios, rotulados como
Apresentacao, aparecem na pagina 03, e nessa pagina se esgotam. Ou seja, 0
texto de Apresentacao coincide com a mancha grafica referente a pagina 03 do
livro didatico.

Assim, a brevidade da leitura é uma das marcas formais
caracteristicas desse tipo de texto, que se propde um texto curto, de leitura
rapida, cujo objetivo explicito é o de fazer uma pequena explanacédo sobre
determinada concepc¢do de lingua e uma respectiva pratica pedagodgica, no

intuito de promover comercialmente a obra.

Apresentar marcas explicitas do género textual carta.

Retomando o conceito de dialogismo bakthiniano, ou seja, a idéia de
qgue o ineditismo ndo é uma caracteristica dos textos em geral, j& que todo
enunciado traz em seu bojo vozes de outros discursos, Marcuschi (2005: 10)

afirma que:

Os géneros sdo formas tipicas de usos
discursivos da lingua desmembrados de formas
anteriores, pois 0S géneros nunca surgem num grau
zero, mas sim num veio histérico, cultural e interativo
dentro de instituicbes e atividades preexistentes.
(destaque nosso)

O texto introdutodrio de livro didatico apresenta varios tragos formais
do género carta, os quais, segundo Zanotto (2005: 62), compreendem
basicamente “a invocacédo do destinatario, um fecho de polidez, a assinatura e
0 emprego de segunda pessoa da comunicacao (vocé)”.

A Apresentacéo, de fato, compartilha tragos formais do género carta,

tais como:
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a) a existéncia de um remetente (no caso, o autor da Apresentacéo)
que se expressa como intimo do destinatario;

b) uma linguagem que mais lembra um “didlogo” — o que, para
Zanotto (idem: 62), constitui um trago que “revela o modo de ser da carta: uma
fala por escrito";

c) a presenca de um vocativo inicial, intimista, e a reiteracdo da
proximidade do remetente em relacdo ao destinatério no emprego de termos
finais tais como “O Autor”, marca registrada dos textos de Apresentacédo que
compdem o corpus.

A invocacédo do destinatario geralmente se faz, na Apresentacéo, de
maneira intimista, por meio de termos afetivos em relacdo ao interlocutor, de
maneira a captar-lhe de inicio a simpatia, como se observa nos vocativos
"Estudante amigo(a)", que inicia a Apresentacdo de Faraco (2003: 3), e "Caro
estudante"”, do texto de Cereja e Magalhdes (2004: 3). A mesma estratégia &
utilizada no fecho da Apresentacdo, como se observa nas expressdes "Um
abraco do autor" (Nicola, 2004: 3) e "Conte conosco!" (Campedelli e Souza,
1998: 3).

O clima amistoso entre o autor da Apresentacdo e seu interlocutor é
reforcado ao longo do texto por meio do emprego do pronome vocé dirigido ao
leitor, o que caracterizaria o pretenso "dialogo" a que almeja o texto de
Apresentagao.

Uma diferenca relevante da Apresentacdo em relacdo a carta
pessoal, além de ndo ser aquela um texto dirigido a um interlocutor individual
como acontece com esta, decorre do fato de o texto introdutorio de livros
didaticos nao circular materialmente de forma autbnoma como a carta pessoal,
uma vez que sua existéncia e mesmo sua materialidade estdo condicionadas a
um contexto comunicativo mais amplo, representado pelo livro didatico. Por
outro lado, o géneero Apresentacao também néo se configura como uma carta
circular, pois é parte integrante da obra didatica, e s6 nessa ambiéncia se

justifica a sua constituicdo enquanto género textual especifico.
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3.2 Aspectos discursivos

Apesar de o0s textos de Apresentacdo de livros didaticos
apresentarem uma estrutura linglistico-formal relativamente padronizada,
como demonstrado anteriormente, ndo € essa estrutura, unicamente, que vai
categorizar esse tipo de texto como um género textual especifico.

Os géneros textuais ndo se caracterizam, aprioristicamente, apenas
por seus aspectos linguisticos formais “relativamente estaveis”. Paralelamente
a esses aspectos formais de que se compdem, 0s géneros textuais apresentam
também uma regularidade linglistico-discursiva que o0s caracteriza como
construtos enunciativos socialmente contextualizados. As marcas formais dos
textos constituem subterfugios linguisticos cuja funcdo € a materializacao
enunciativa de determinadas praticas discursivas socialmente estabelecidas.

A existéncia dos varios géneros textuais no meio social deve-se ao
fato de haver formac@es discursivas que os demandam e sua fungéo precipua
€ criar determinados efeitos de sentido, estabelecendo, consequientemente,
realidades que vao refletir os condicionamentos ideoldgicos a que as forcas
socialmente hegemodnicas aspiram. O género, assim, insere-se no jogo das
relacbes de poder que se estabelecem socialmente, e sua existéncia, portanto,
jamais sera inocente, anddina ou destituida de um viés ideoldgico
predeterminado.

O género é, sempre, fruto de "segundas intencdes", ou seja, para
além de sua funcdo meramente comunicativa ou referencial, os géneros visam
a criar fatos sociais que reflitam e consolidem os interesses hegemonicos do
enunciador, seja esse enunciador um individuo, um grupo social ou uma
instituicao.

Pensar os enunciados linglisticos como géneros €, no dizer de
Coroa (2005):

conceber a lingua como histéria e, portanto,
entendé-los como produto e, a0 mesmo tempo, como
constituidores de determinadas realidades sociais

s

concretas e historicamente situadas; €& abordar a
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linguagem como um processo dinamico, mutavel e
ideologicamente comprometido.

Essa perspectiva pressupde rasgar o pretenso véu de imparcialidade
e de mera instrumentalidade ou referencialidade com que a milenar tradicao
gramatical encara a lingua. Entender a lingua como histéria é, antes de mais
nada e acima de tudo, politizar o fenébmeno linguistico, inserindo-o0 no jogo das
relacbes de poder que vicejam em uma sociedade concreta.

Os textos de Apresentacdo de livros didaticos apresentam
caracteristicas linglistico-discursivas que também os constituem como um
género textual especifico, e, dentre essas caracteristicas discursivas,

destacam-se:

Dirigir-se explicitamente a um potencial interlocutor que fara uso

do manual didatico.

Os textos de Apresentacdo de livros didaticos comegcam com um
vocativo dirigido explicitamente aos estudantes, interpelando-os a aderirem a
uma uma determinada concepcdo de lingua e a uma proposta de trabalho
pedagdgico. Esses vocativos apresentam em sua estrutura vocabulos que
procuram estabelecer um vinculo afetivo, cordial e de proximidade com o leitor,
tais como “Caro estudante” (Cereja e Magalhaes, 2003: 3) e “Caro aluno”
(Castro, 1996: 3).

Os textos de Apresentacdo terminam com uma despedida também
afetuosa e intimista, em que ressaltam expressdes do tipo “Um abrago” (Cereja
e Magalhdes, 2003: 3), “Um abrago do Autor’ (Nicola, 2004: 3), “Conte
conosco!” (Campedelli e Souza, 1998: 3). Abaixo dessas expressdes aparecem
os termos “O autor” (Infante, 2001: 3), “A autora” (Sarmento, 2001: 3) ou “Os
autores” (Faraco e Moura, 2001: 3), “As Autoras” (Guimarédes e Guimaraes,
1997: 3).

Marcas linguisticas tipicas do género textual carta, as expressdes
afetivas presentes no vocativo inicial e na parte final do texto introdutorio

procuram reiterar o vinculo de proximidade a que aspira o autor em relacdo ao
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seu potencial interlocutor e visam a marcar a Apresentacdo como uma espécie
de “didlogo” cordial e familiar (embora de méo unica, ja que somente o autor se
expressa), aproximando discursivamente o autor de seus interlocutores e,
assim, conquistando-lhes a simpatia e predispondo-os a aderirem a concepc¢ao

de lingua e a proposta pedagdgica presentes no livro didatico.

Apresentar a proposta do livro didatico como "moderna”, "inovadora” e

"eficiente".

Os textos introdutdrios apresentam a obra didatica do autor como um
método moderno, inovador e eficiente, por meio do qual o interlocutor se
sentird motivado a estudar os varios topicos relacionados a linguagem. Nesse

sentido, segundo Coracini (1999: 18):

O livro didatico apresenta uma proposta
subjacente ou explicita de uma abordagem ‘'nova’,
'inovadora’, 'sob medida’, '‘progressista’, preocupada com
0 sentido e com a criatividade dos alunos, em oposicao a
metodologia tradicional.

Esse discurso da eficiéncia e da novidade visa a promover a
aceitacdo do livro didatico por parte do interlocutor, fazendo-o crer que esta
diante de uma obra diferente de todas as outras a que ele ja teve acesso
anteriormente. Visa-se, assim, a aplacar-lhe eventuais frustracbes em relacéo
ao ensino da lingua. A partir de agora tudo seréa diferente pretende fazer crer o
texto de Apresentacédo de livro didatico, pois 0 método pedagdgico proposto é
apresentado como "moderno", "consistente”, "confiavel", "ludico" e voltado para
a linguagem cotidiana do interlocutor — nada daquelas "chatices" da gramatica
tradicional.

As editoras e os autores de livros didaticos, no intuito de agradar aos
interlocutores, procuram buscar nas "novas" teorias acerca de aprendizagem e
ensino — principalmente nas diretrizes estabelecidas pelos PCNs — argumentos
que reforcem a qualidade e a eficacia do produto. Coracini (1999: 21) aponta
para a questédo do gosto do brasileiro pelo "novo™:
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Vale lembrar como o brasileiro se move pelo
mito do 'novo': basta adicionar o adjetivo 'novo’ a um
dado substantivo e, imediatamente, as atencbes se
voltam para o fenGmeno ou objeto.

Como o texto de Apresentacao constitui uma estratégia de marketing
da obra didatica, nada mais apropriado, portanto, do que explorar esse viés de
novidade com que se apresenta 0 método pedagogico do autor em relagdo ao
ensino da lingua.

Relacionamos, a seguir, trechos de textos de Apresentacdo em que
se ressaltam as caracteristicas inovadoras da proposta pedagoégica encampada
pelo autor:

a) na Apresentacdo de Abaurre (2003: 3), propde-se "um novo olhar
para a Lingua Portuguesa";

b) Sarmento (2001: 3) em sua Apresentacdo revela que seu livro
"teve como principal objetivo apresentar os contetdos gramaticais de maneira
gue possam ser facilmente compreendidos e assimilados”;

c) Faraco e Moura (1995: 3) argumentam em seu texto introdutério
gue o método proposto consiste em "dispensar tratamento sério, consistente e
agradavel ao material que serve como ponto de partida para o estudo da
lingua";

d) na Apresentacdo de Pellegrini (1997: 3) |Ié-se: "Quando se fala de
lingua, literatura e redacéo, todas as palavras ja parecem ter sido ditas e de
todas as maneiras possiveis. Entretanto, eis aqui Portugués — Palavra e Arte
(...) que pretende oferecer outra maneira de estudar tais topicos";

e) Sacconi (2005: 3) em sua Apresentagcao ressalta que sua obra,
"uma das mais adotadas no pais, contribui para facilitar e enriquecer as tarefas
(...) As explicacbes sdo objetivas e permitem que se encontrem, rapida e
eficazmente, a resposta as davidas (...) O projeto grafico € moderno e facilita a
pesquisa de quem dele se utiliza";

f) em sua Apresentacao, Ernani e Nicola (2001: 3) argumentam que

seu livro "foi concebido sob o signo da objetividade e da praticidade";
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g) Miguel (1989: 3) refere-se a seu livro com uma sentenca
categorica: "Eis uma Gramatica diferente";

h) Infante (2001: 3) refere-se a seu manual didatico como "um
trabalho pioneiro”.

Os textos de Apresentacdo também costumam, no caso de
sucessivas reedicdes da obra, fazer mengcdo a acréscimos, inovacbes e
melhoramentos em relacdo a edicBes anteriores. E 0 que se observa nos
seguintes exemplos:

a) a Apresentacdo de Sacconi (2005:3) diz que o livro encontra-se
em "edicao revista e reformada”;

b) Terra e Nicola (2005: 3) exp6em em seu texto introdutdrio: "Nesta
reedicdo, além de introduzir novos textos e atividades, apresentamos uma nova
secdo — Gramatica e usos —, com o intuito de ilustrar como o0s topicos
gramaticais abordados aparecem na linguagem do cotidiano em seus mais
diversos usos";

c) na Apresentacdo de Cadore (1999: 3) Ié-se que "esta nova edicao
do Curso Pratico de Portugués incorpora diversos aperfeicoamentos";

d) Tufano (1998: 3) expde em sua Apresentacdo: "Ampliamos a
parte gramatical e atualizamos os exercicios";

e) Mesquita (1999: 3) escreve em seu texto introdutoério: "Nesta
reformulacdo (...) a obra apresenta uma parte de Introducdo a Lingdistica,
atualizada e modificada (...) Incluimos também um capitulo sobre Semantica".

O texto de Apresentacdo procura convencer o interlocutor de que ele
estd diante de uma obra moderna, inovadora, eficiente e que, no caso de
reedicbes, a obra se mostrara sempre "revista e atualizada". Assim, a
identidade do autor se constitui como a de profissional sintonizado com os
avangos pedagogicos e preocupado em incorporar tais inovagdes a sua obra
didatica que, assim, mantém-se competitiva no disputado mercado editoral

brasileiro voltado para publica¢cfes de carater didatico.

Focalizar a lingua como constituidora de um mundo altamente semiotizado.
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Os textos de Apresentacédo de livros didaticos de Lingua Portuguesa
situam a lingua no contexto de um mundo em que predomina uma profusdo de
linguagens diversificadas e fragmentadas. Nesses textos introdutérios, sao
frequentes as referéncias do autor a diversificacdo dos textos em nossa
sociedade pos-moderna. Procura-se enfocar na Apresentacéo do livro didatico
de Lingua Portuguesa uma lingua viva, dindmica, multifacetada e vivenciada
cotidianamente por seus usuarios concretos.

Apresentamos, abaixo, algumas passagens relevantes, nos textos de
Apresentacdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa, quanto a insercdo da
lingua num mundo altamente semiotizado, cujas linguagens diversas e
fragmentadas supostamente fazem parte do dia-a-dia do interlocutor:

a) Cereja e Magalhaes (2004a: 3) propdéem o desafio de “estabelecer
relacbes e contrastes com o mundo contemporaneo, por meio das diferentes
linguagens em circulagdo — o cinema, a pintura, a musica, o teatro, a tevé, o
quadrinho, o cartum, a informatica, etc.”.

b) Campedelli e Souza (1998: 3) afirmam que o estudante vai
encontrar em seu livro didatico “os mais variados enfoques textuais — uma
espécie de continuacdo de seu cotidiano, pela reproducdo de noticias de
jornais, de manchetes, de letras de musica, de trechos de poemas, do grafito
no muro do colégio”.

c) Infante (2001: 3) da énfase a abrangéncia do conceito de texto: “O
conceito de textos aqui empregado é bastante amplo: poemas, letras e
canc¢les, anuncios publicitarios, trechos da Constituicdo de 1998, excertos de
livros técnicos, crbnicas e, principalmente, textos de jornais e revistas de
grande circulagao”.

d) Giacomozzi et al (1999: 3) propdem o trabalho com “textos de
revistas e jornais, propagandas, poemas, cancodes, piadas, jogos e diversoes,
mais textos literarios”.

Faz parte do discurso do texto de Apresentacédo de livros didaticos
de Lingua Portuguesa a proposta de trabalhar a lingua em sua multiplicidade
de realizacbes no dia-a-dia da sociedade em que se insere o interlocutor, uma

sociedade que, no contexto da modernidade tardia, apresenta-se altamente
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semiotizada, diversificada e fragmentada, o que faz com que a lingua também
se manifeste de maneira diversa e fragmentada. Evita-se, com esse discurso,
enfocar a lingua como uma entidade abstrata e autbnoma em relacdo ao meio
social, conferindo-lhe um carater vivo e dinamico como fruto de uma sociedade

altamente plural e dialética.

Enfatizar o carater interacional e socioconstrucionista da linguagem.

O texto de Apresentacao de livros didaticos de Lingua Portuguesa
aborda a lingua como fator de interacdo e de transformacao social, além de
conceber a linguagem como constituidora das préprias identidades individual e
coletiva. Os autores desses textos introdutdrios sdo unanimes em afirmar que é
por meio da linguagem que as relagbes sociais se constituem e se efetivam no
dia-a-dia e que os eventos discursivos refletem os diferentes grupos identitarios
de que se compde a complexa tessitura social. Nesse sentido, a lingua é
concebida nos textos de Apresentacdo ndo como uma mera abstragdo mental
ou um conjunto de regras fixas, essencializadas e imutaveis, mas sim como
produto concreto e contextualizado de uma complexa sociedade sdcio-
historicamente situada e em constante transformacao.

A seguir, relacionamos algumas passagens de textos de
Apresentacdo de livros didaticos em que se evidencia a énfase do autor no
carater interacional e socioconstrucionista da linguagem:

a) Nicola (2004: 3) apresenta como proposta didatica o trabalho com
“enunciados efetivamente produzidos em situacdo de dialogo, de interlocucao,
num dado momento, numa data situagdo, com uma determinada intengao”.

b) Cereja e Magalhdes (2004a: 3) argumentam que “a linguagem
perpassa cada uma de nossas atividades, individuais e coletivas (...)
acompanhando o movimento de transformacgéo do ser humano e suas formas
de organizagao social”.

c) Faraco e Moura (2003: 3) esperam que 0s estudantes possam, por

meio de seu manual didatico, “compreender e usar a lingua portuguesa como
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lingua materna, geradora de significagdo e integradora da organizacdo do
mundo e da prépria identidade”.

d) André (1998: 3) enfoca a linguagem como o instrumento de quem
‘busca o caminho da propria realizagdo como pessoa, a fim de tornar-se
cidadao participante no convivio social’.

e) Platdo e Fiorin (2002: 3) argumentam que o estudo da lingua
“constitui uma condigéo indispensavel para o exercicio da cidadania, na medida
em que torna o individuo capaz de compreender o significado das vozes que se
manifestam no debate social e de pronunciar-se com sua prépria voz”.

Observa-se dos exemplos relacionados acima que no texto de
Apresentacdao de livros didaticos de Lingua Portuguesa a lingua € tratada como
um elemento constituidor dos varios discursos sociais e que é por meio da
linguagem que as pessoas constroem suas identidades individual e coletiva e

se influenciam mutuamente.

Obijetivar o aprimoramento do desempenho linguistico do interlocutor.

Os textos de Apresentacdo de livros didaticos propdem
recorrentemente ampliar e consolidar, por meio da pratica pedagdgica proposta
pelo livro didatico, o desempenho linguistico do interlocutor. Objetiva-se tornar
o interlocutor um usuario conscientemente criativo e critico no emprego
cotidiano da linguagem. Na concepcao desses textos introdutérios, trata-se de
um propdsito da maior importancia, uma vez que, para 0 autor da
Apresentacdo, o pleno dominio dos recursos linguistico-discursivos € fator de
constituicdo e de afirmacdo das préprias identidades individual e coletiva e
esteio de todas as rela¢des sociais concretas.

Relacionamos abaixo algumas passagens de textos de
Apresentacdo em que o autor deixa explicito o fato de que o livro didatico visa
ao aprimoramento linguistico do interlocutor:

a) Nicola (2004: 3) afirma que os estudos de gramatica “tém como
objetivo maior aprimorar o desempenho linguistico dos falantes, levar os

estudantes a uma postura de reflexao sobre a lingua e a linguagem”.
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b) Mesquita (1999: 3) diz que tem como sua finalidade essencial
“colaborar para a melhor compreenséo e o melhor uso da lingua portuguesa”.

c) Griffi (1994: 3) espera “colaborar para o seu [do estudante]
crescimento como pessoa e como falante da lingua portuguesa”.

d) André (1998: 3) objetiva “estimular o livre pensamento dos alunos
atraveés da reflexdo, suscitando o gosto pela escrita”.

e) Castro (1996: 3) espera que sua obra “venha a consolidar e
ampliar os seus [dos estudantes] conhecimentos de lingua”.

f) Faraco (2003: 3) argumenta que “o objetivo maior € que vocé
[estudante] tenha a oportunidade de ampliar seu conhecimento sobre a nossa
lingua e, ao mesmo tempo, melhorar o dominio das atividades de leitura,
escrita e fala (...) no fim deste percurso temos certeza de que vocé tera
adquirido muita seguranca e desenvoltura no uso do portugués”.

g) Jordao e Oliveira (1999: 3) pretendem “auxiliar os alunos a se
tornarem leitores cada vez mais capacitados para compreender a realidade e
expressa-la de forma competente”.

E caracteristico do discurso dos textos de Apresentacédo de livros
didaticos de Lingua Portuguesa a preocupacao recorrente com a
sistematizacdo da lingua por parte do interlocutor. Essa sistematizacao, na
concepcao dos varios autores, tornaria os interlocutores usuarios competentes,
reflexivos, criticos e criativos no uso diario da linguagem e, portanto, actantes
competentes no contexto social e historico altamente semiotizado caracteristico
da modernidade tardia.

As caracteristicas linguistico-discursivas dos textos de Apresentacdo
de livros didaticos singularizam, como vimos, um género textual, cujo objetivo
vai muito além de meramente apresentar um determinado projeto didatico-
pedagogico encampado pela obra didatica. Visa-se a constituir uma concepcao
hegemobnica de lingua e a impb-la como objeto de estudo nas praticas
escolares desenvolvidas em sala de aula. Deve-se levar em consideragéao,
contudo, que esse discurso esta a servi¢o do interesse ideoldgico e econémico
das grandes editoras, que procuram se apoiar nas concepcoes linguisticas

chanceladas pelas instancias hegemonicas de poder socialmente constituidas.
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CAPITULO 4

A CONSTITUICAO DE IDENTIDADES NO GENERO APRESENTACAO

Segundo Orlandi (2003a: 95), “a relagdo com a linguagem nao é
jamais inocente, ndo € uma relagao com as evidéncias”. Como todo fenbmeno
discursivo, os textos de Apresentacao de livros didaticos ndo sdo gratuitos ou
inocentes, pois sua funcdo nao se restringe a simplesmente apresentar a obra,
mas também estabelecer uma concepc¢éo de lingua e mostrar como se devem
constituir as identidades dos varios sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Perpassa o0s textos introdutorios um viés ideoldgico caracteristico
desse género textual, uma vez que, conforme Bakhtin (2004a: 43), “a cada
grupo de formas pertencentes ao mesmo género, isto €, a cada forma de
discurso social, corresponde um grupo de temas”. Esses temas — ideologias —,
no caso especifico do texto de Apresentacdo, dizem respeito as constituicdes
de identidades ndo sO6 do autor do texto introdutério, mas também as
construcdes identitarias do estudante e do professor, além da constituicdo da
propria identidade nacional, jA que para o autor da Apresentacdo a lingua
constitui um dos pilares da nacionalidade e da cidadania.

As identidades se constituem e se moldam por meio dos diversos
eventos discursivos. Para Woodward (in Silva, 2000: 8), “as identidades
adquirem sentido por meio da linguagem e dos sistemas simbdlicos pelos quais
elas sdo representadas”. O texto de Apresentacdo de livros didaticos € o
espaco simbdlico-discursivo em que o autor constroi a identidade que pretende
para si e a “revela” para leitor. E nesse texto introdutério que o autor expde
uma concepgdo de lingua estabelecida hegemonicamente e onde apresenta

uma proposta de pratica pedagogica ideologicamente condicionada em relacao
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ao ensino e ao trabalho com a linguagem. Também na Apresentacéo
procuram-se constituir identidades homogeneizantes para as figuras do

estudante, do professor, da lingua e da prépria nacionalidade.

4.1 A constituicdo da identidade do autor

As identidades se constituem a partir de discursos. E por meio do
discurso que o0 sujeito se estabelece e firma suas marcas identitarias,
posicionando-se ideologicamente perante o outro. Nesse sentido, segundo
Stuart Hall (in Silva, 2000: 112), “as identidades sdo pontos de apego as
posicoes de sujeito que as praticas discursivas constroem”.

O texto de Apresentacdo de livros didaticos representa um espaco
privilegiado para se depreenderem, por meio das marcas enunciativas da
textualidade, as constituicdes identitarias do autor do livro didatico, uma vez
gue € nesse texto inicial que esse autor se dirige explicitamente ao leitor,
expondo uma concepcao de lingua e sugerindo determinada metodologia para
o trabalho com a linguagem.

O autor do texto de Apresentacdo de livro didatico constitui uma
imagem sua para o interlocutor, procurando chamar a atengdo desse
interlocutor para o fato de esse autor aparecer na Apresentacdo como um
conhecedor soberano e insuspeito acerca dos fenbmenos relacionados a
linguagem, ja que:

a) apoia-se numa titulagdo académica (expressa na primeira pagina
do livro didatico);

b) afirma uma experiéncia concreta como docente em sala de aula;

c) disserta sobre questdes inerentes ao fendbmeno da linguagem;

d) apresenta uma concepc¢éo institucionalmente abalizada de lingua;

e)sugere uma pratica pedagdgica considerada (pelo préprio autor
do texto de Apresentacdo) como "eficiente”, "moderna” e "inovadora”;

f) dispBe-se a auxiliar o estudante em seus estudos cotidianos; e

g) acima de tudo, afirma-se como o autor do livro didatico.
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Este ultimo aspecto representa um fato que, numa sociedade
elitizada e livresca como a nossa, funciona como expressivo fator de persuaséo
e convencimento, ja que se trata de um autor de livro publicado por uma
grande editora, o qual se dirige "pessoalmente” a um andénimo interlocutor que
fard uso do livro escolar.

O autor procura constituir explicitamente, nos textos de
Apresentagdo, a sua identidade como a de um sujeito abalizado
institucionalmente — porque respaldado por instituicdes como a universidade, a
escola, a editora — e, portanto, plenamente confidvel em seu projeto didatico-
pedagdgico.

A ndo-problematizacdo do objeto de estudo — no nosso caso, a
linguagem — é ponto pacifico jamais contestado nos textos de Apresentacéo de
livros didaticos de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, segundo Grigoletto (in
Coracini, 2003: 359):

Nas representacfes sobre a lingua, ela é
construida discursivamente como veiculo neutro e
benéfico. Silencia-se o sentido de categoria politica e
culturalmente construida para a lingua, para fazé-la pare-
cer como objeto ideologicamente neutro. Ou seja, assim
como seus falantes, a lingua é também idealizada (...) E
sempre a lingua da comunicagdo perfeita, sem falhas,
nunca se mostra a 'ndo-comunicacao’, as tentativas fra-
cassadas, os mal-entendidos. A mensagem subliminar pa-
rece ser: por meio da lingua todos se entendem e se co-
municam, o que corrobora o quanto ela é neutra. As pro-
postas de homogeneizacdo e uniformizacdo concretiza-
das nas representacdes construidas pelo livro didatico
permitem concluir que o conceito de identidade pressu-
posto toma-a como algo dado, fixo e natural; uma essén-
cia a ser descrita, em vez de um processo de significagao
a ser analisado.

Desconsidera-se, portanto, no texto de Apresentacdo o fato de a
lingua refletir ideologicamente determinadas praticas sociais e de ela nao
apenas refletir mas também constituir realidades ou fatos sociais.

Omite-se no texto introdutério do livro didatico, por exemplo, o fato

de a concepcao de lingua e a pratica pedagodgica propostas pelo autor serem
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recortes da realidade linguistica, a qual comporta inimeras outras abordagens
possiveis. Ou seja, ndo se deixa explicito para o estudante que o autor optou
por uma entre varias outras abordagens do fenémeno linguistico. Enfim, ndo se
menciona nos textos introdutérios o fato de a lingua refletir as relacdes de
poder estabelecidas socialmente, e que a abordagem linglistica proposta pelo
autor atende aos interesses ideologicos e econdmicos da industria do livro
didatico, que, por sua vez, esteia-se em concepcdes linguisticas chanceladas
oficialmente. Alids, poder e ideologia sdo palavras que, simplesmente, ndo
aparecem nos textos de Apresentagdo constantes do corpus em que se baseou
esta dissertacéo.

A linguagem ndo € mero "pano de fundo" dos atos enunciativos
cotidianos, como freqliientemente faz crer o texto de Apresentacdo de livro
didatico de Lingua Portuguesa; ao contrario, ela participa ativamente deles,
constituindo realidades e também sendo influenciada por essas mesmas
realidades, num processo dialético e, portanto, dinamico. Desse ponto de vista,
a lingua deixa de ser compreendida como um mero “veiculo” de transmissao de
sentidos — ou seja, ndo € vista apenas em seu carater meramente instrumental
ou referencial — e passa a ser encarada como uma entidade constituidora de
fatos sociais.

Sendo o discurso um espaco de “revelacado e ocultagao” (Cafezeiro
e Gadelha, in Souza, 1996: 29), o autor se revela para o seu interlocutor como
um conhecedor institucional e insuspeito do fendmeno da linguagem, mas |he
oculta determinados enviezamentos caracteristicos dos processos linguisticos,
tais como a opacidade (cf. Orlandi, 2003a) da lingua — capacidade que a
linguagem tem de ndo ser totalmente transparente, jA que eivada de
silenciagbes ideologicamente intencionais — e, também, o direcionamento
ideologico que subjaz as concepcgdes de lingua e pratica pedagodgicas adotadas
ao longo do livro didatico.

O ato discursivo se edifica também pelo que nao é dito, pelo que é
ocultado, pelas subliminariza¢des, pois, segundo Foucault (2003: 15), “nem
todas as regibes do discurso sdo igualmente abertas e penetraveis”. Todo

discurso traz consigo as marcas lacunares de suas silencia¢gdes. Para Orlandi
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(2003a: 84), “o que néo é dito, o que é silenciado constitui igualmente o sentido
do que é dito”. Ainda, de acordo com a mesma autora (idem: 82), “ao longo do
dizer ha toda uma margem de nao-ditos que também significam”. As
silenciacbes ou nao-ditos imbricam-se nas nocdes de interdiscurso, de
ideologia e de formacao discursiva que subjazem e constituem todo evento
discursivo socialmente estabelecido.

O autor do texto de Apresentacdo afirma sua identidade perante o
seu interlocutor como o conhecedor insuspeito e institucionalmente abalizado
que vai possibilitar a ele, leitor, o pleno acesso aos dominios da linguagem,
sem vacilagbes. Portanto, constitui um traco identitario do autor de textos de
Apresentacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa o de um sujeito ndo-
problematizador de seu objeto de estudo, o que Ihe confere uma credibilidade
perante o interlocutor. Objetiva, com esse discurso, conquistar a confianca do
interlocutor e, assim, garantir a implementacao do projeto pedagoégico proposto
pela obra didatica e sustentado pelo aparato da industria do livro didatico.

Para garantir a confiabilidade e a compactuacéo do interlocutor com
a sua proposta didatico-pedagdgica, o autor do livro didatico, em seu texto de
Apresentacdo, desenvolve o chamado discurso autoritario ou de autoridade,
que, segundo o prefacio de Bezerra (2004: XVI) a obra de Bakhtin, constitui

aguele discurso

gue se impde pela autoridade de quem o emite
(...) e se nos impde independentemente de ser
interiormente persuasivo ou nao: ja se apresenta
antecipadamente vinculado a autoridade do emissor.

Ndo se deve considerar, contudo, o termo “autoritario”, nesse
contexto, como referente a juizos de valor ou como remetente a interpretacdes
valorativas e subjetivas, mas sim relativo a marcas discursivas constantes e
concretamente observaveis em textos estruturados por esse tipo de discurso.
Nesse sentido, Orlandi (2003a: 87) ressalta que “ndo se deve tomar
pejorativamente o autoritario como um traco de carater do locutor, uma questéo
moralista, mas uma questdo do fato simbdlico do discurso”, uma marca

enunciativa constituidora desse tipo de discurso.
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No discurso autoritario ou de autoridade, ocorre premeditadamente
uma redugcdo da carga polissémica, uma vez que ao locutor interessa
estabelecer determinados efeitos de sentido especificos e direcionados,
levando o interlocutor a ndo problematizar informacdes que esteiam sua
confiabilidade na autoridade do autor e no reconhecimento / aceitacdo desse
tipo de discurso por instituicbes as quais a sociedade conferiu o poder de
balizar e oficializar determinados conhecimentos tidos como incontestaveis e
patentes pelo discurso hegemonico oficial.

O discurso de autoridade presente no texto de Apresentacédo esteia-
se antecipadamente jA na primeira pagina do livro didatico, onde, abaixo do
nome do autor, aparecem os créditos de suas diversas titulacbes académicas
e, as vezes, mencbes a outras publicacbes de sua autoria e a eventuais
prémios conquistados por essas publicacdes. Antecipa-se, assim, uma
pretensa credibilidade do autor em face das questdes relacionadas a
linguagem e a sua pratica pedagodgica, ja que esse autor é abalizado
institucionalmente por renomadas universidades e outras instancias
garantidoras de seu discurso pedagdgico.

Indicamos, a seguir, alguns exemplos de titulagdes presentes na
primeira pagina de algumas obras didaticas disponiveis no mercado editorial:

a) Cereja e Magalhdes (2000: 1), apresentam as titulacbes
“Professor graduado em Portugués e Linguistica e Licenciado em Portugués
pela Universidade de S&o Paulo, Mestre em Teoria Literaria pela Universidade
de Sao Paulo, Professor da rede particular de ensino em Sao Paulo” e
“Professora graduada em Portugués e Francés e Licenciada pela FFCL de
Araraguara, Mestra em Estudos Literarios pela Unesp de Araraquara e
Professora da rede publica de ensino em Araraquara”.

b) Mesquita (1997: 1) estampa na primeira pagina de seu manual
didatico: “Licenciado em Letras pela PUC-SP. Pés-graduacdo em Lingua
Portuguesa pela PUC-SP”.

c) Infante (2000: 1) relaciona em sua primeira pagina os titulos de
“Licenciado em Lingua Portuguesa pela Universidade de Sao Paulo e

Professor do Curso e Colégio Anglo de Braganga Paulista (SP)”.
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Alguns autores, além dos créditos académicos, mencionam na
primeira pagina do livro didatico outras obras de sua autoria, evidenciando,
para o interlocutor, a imagem de um autor experiente na area editorial referente
a livros didaticos. Vejam-se alguns exemplos:

a) Terra e Nicola (2005: 1) se dizem autores de diversas obras da
area de Lingua Portuguesa, entre as quais: “Portugués paratodos e Praticas de
linguagem — leitura & producgéo de textos”.

b)Terra (2002: 1) afirma ser também autor das obras
“Minigramatica; Préticas de linguagem e Gramatica de hoje”.

c) Infante (2000: 1) menciona em sua pagina inicial as obras “Do
texto ao texto: curso pratico de leitura e redacdo e Curso de gramatica aplicada
aos textos”.

d) Cereja e Magalhdes (2000: 1) listam, na péagina inicial do manual
didatico, outras obras de sua autoria: “Portugués: linguagens; Graméatica
reflexiva — texto, seméantica e interacéo; Literatura brasileira; Panorama da
literatura brasileira; Todos os textos”.

Para enfatizar ainda mais a sua competéncia na confec¢ao de obras
didaticas, Cereja e Magalhdes (2000: 1) relacionam, na primeira pagina de seu
manual didatico, a conquista do Prémio Jabuti de 1999 pela publicacdo da obra
Gramaética — texto, reflexdo e uso. Com esse procedimento, sedimenta-se ainda
mais, aos olhos do interlocutor, a autoridade dos autores como elaboradores de
obras didaticas de qualidade reconhecidas e abalizadas institucionalmente.

Os créditos iniciais estampados na primeira pagina do livro didatico,
a mencao a outras publicacfes correlatas e a referéncia a eventuais prémios
conquistados por essas publicacbes constituem a ante-sala do discurso de
autoridade que vai permear o texto de Apresentacdo. Predispde-se, assim, o
interlocutor a acatar o discurso inicial do autor e sua consequente concepcao
dos fatos linguisticos, haja vista ser esse autor apresentado, por meio dos
créditos académicos e editoriais, como um conhecedor plenamente capacitado
e habilitado por instituicbes de renome a tratar de assuntos da area linguistica,

sem contestacoes.
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As vezes, o autor reforca sua autoridade inserindo no préprio texto
de Apresentacdo trechos que ressaltam a sua experiéncia profissional como
educador. Tais trechos enfatizam uma familiaridade do autor com o dia-a-dia
da sala de aula, visando a transmitir, assim, uma confiabilidade maior ao livro
didatico, aproximando-o da realidade escolar vivenciada cotidianamente por
estudantes e professores. Nesse sentido, o autor ndo se apresenta como um
mero "tedrico de gabinete" que dominaria burocraticamente 0s assuntos
relacionados a linguagem e sim deixa explicito, com essas passagens, que sua
reflexdo tedrica tem como base a sua vivéncia concreta (anterior ou atual)
como professor em sala de aula.

Seguem, abaixo, alguns trechos de textos de Apresentacdo em que
o autor faz mencéo a sua experiéncia concreta como docente em sala de aula,
0 que, em sua visdo, tornaria o projeto pedagogico da obra didatica mais
eficiente, pois sua confeccao decorreria ndo de posicbes meramente abstratas
e tedricas acerca do fenbmeno da linguagem, mas sim representaria o
resultado de uma prética didatica efetiva do autor como um professor concreto
e experiente:

a) Pellegrini e Ferreira (1997: 3) enfatizam que seu manual escolar
“é produto da nossa formacdo, experiéncia e reflexdo como estudiosas de
lingua e literatura e como professoras do segundo grau, ao longo de muitos
anos”;

b) Faraco e Moura (1995: 3) dizem “apresentar muitas propostas de
trabalho, todas ja testadas em sala de aula”;

c) Pasquale e Infante (1999: 3) afirmam que boa parte dos textos de
seu manual didatico “foi selecionada durante anos de convivéncia direta com a
lingua dos meios de comunicacao”;

d) André (1998: 3) garante que sua obra representa “fruto da
experiéncia, [cujas] licdes nasceram da convivéncia com os alunos”;

e) Mesquita (1997: 3) relata que seu livro “foi concebido e iniciado
por ocasido de alguns cursos sobre o ensino de Lingua Portuguesa ministrados

em todo o Brasil (...) A partir dessa experiéncia pratica, elaboramos um manual
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que tem como objetivo descrever e expor as inumeras variedades que o
portugués contemporaneo apresenta”;

f) Segundo Infante (2000: 3), sua obra didatica “é¢ o resultado de
alguns anos de trabalho. Trabalho cotidiano, acumulo lento de experiéncias,
opinides, frustragdes, alegrias — em sala de aula, em bibliotecas, em reunides e
debates”.

Esses trechos sugerem que a mencdo a uma experiéncia na area
do magistério representa para o autor da Apresentacdo uma estratégia
discursiva que reafirma a sua autoridade em relacdo as questdes da linguagem
e em relacao a pratica pedagdégica proposta pelo livro didatico.

Perpassa o0 discurso do texto de Apresentacdo uma
inquestionabilidade da autoridade do autor do livro didatico diante do objeto de
estudo — a linguagem. A identidade desse autor se constitui como a de um
facilitador que, pela proposicdo de praticas pedagodgicas "objetivas”,
“inovadoras" e, sobretudo, "eficazes", esteadas em uma "experiéncia prévia
como educador" por parte do autor do livro didatico, orientard o estudo da
lingua por parte do estudante. Assim, em relacdo ao ensino da lingua,
Roqueplo (apud Coracini, 2003: 329) afirma tratar-se de:

fazer crer ao leitor que ele esta na presenca de
fatos incontestaveis, prevenir suas objecfes, transmitir
seguranca, persuandindo-o do acesso a esse saber e até
mesmo da sua necessidade. (destaque nosso).

Mas, apesar de uma pretensa isenc¢ao e impessoalidade do autor da
obra didatica no trato com a linguagem, evidenciam-se certas posicoes
ideologicas desse sujeito-enunciador, uma vez que seu discurso visa a
estabelecer uma determinada concepg¢éo ideologicamente condicionada de
lingua e também a homogeneizacdo identitaria do interlocutor, para quem o
discurso da Apresentacao é dirigido explicitamente.

A nédo-problematizacdo da linguagem como objeto de estudo, aliada
ao discurso de autoridade, faz com que o texto de Apresentagdo do livro
didatico revista-se de uma impressao de cientificidade, neutralidade e isencéo,

caracterizando uma pretensa imparcialidade autoral em face do conhecimento,
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de forma que o autor seja visto como um legitimo representante institucional de
um saber objetivo, universalizante, e, portanto, ndo perpassado por
enviezamentos ideoldgicos ou marcado por relagdes sociais de poder. Nesse
sentido, segundo Coracini (2003: 18), em nome dessa pretensa objetividade,
“constata-se uma tendéncia ao apagamento de toda possibilidade de duavida,
de mudancga, ao mesmo tempo em que evita todo tipo de valoragdo”. Segundo
Grigoletto (in Coracini, 2003: 359), essa aparente neutralidade ideologica do
conhecimento “silencia o sentido de categoria politica e culturalmente
construido para a lingua, para fazé-la aparecer como objeto ideologicamente
neutro”.

Interessa ao autor — e principalmente a editora que publica o livro
didatico — esse discurso alusivo a um conhecimento objetivo e universal,
portanto, uniformizado e uniformizante, pois assim se elabora um produto
comercial pronto e acabado — o livro didatico —, de amplo alcance territorial
que, desse modo, possa incorporar-se a vasta cadeia de distribuicdo
mercadoldgica montada principalmente a partir das recomendacbes do
Programa Nacional do Livro Didatico estabelecidas pelo Ministério da
Educacdo montada para todo o pais.

4.2 A constituicdo da identidade do estudante

Todo evento discursivo visa a influenciar alguém, uma vez que
representa uma interacdo social. O discurso forja-se para o outro, isto &,
pressupfe alteridade. Segundo Lopes (2003: 19), “é impossivel pensar o
discurso sem focalizar os sujeitos envolvidos em um contexto de produgao”.
Ainda segundo o0 mesmo autor (idem: 26), “o discurso é uma agao situada em
relacdo a alguém”. Assim, ndo se concebe o discurso sendo a partir do outro,
sobre o qual se quer influir.

E também por meio do discurso que a ideologia campeia entre os
individuos, interpelando-os e os constituindo como sujeitos. Os eventos
discursivos sdo o suporte por meio do qual a ideologia se estabelece. O

discurso é, pois, a seara da ideologia, ou conforme Orlandi (2003: 96), “a
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ideologia se materializa na linguagem. Ela faz parte do funcionamento da
linguagem”. Segundo a célebre colocac&o de Althusser (2003: 62), “a ideologia
interpela os individuos enquanto sujeitos, e esses sujeitos se constituem pela
sujeicao a ideologia”.

Todo evento discursivo € um estruturador de identidades. E por
meio do discurso que as identidades se moldam, constituem-se e se
contrapfem umas as outras. Nesse sentido, segundo Fairclough (2002: 98), os
discursos “nao so refletem ou representam as entidades e relagbes sociais,
eles as constroem e as constituem”.

No texto de Apresentacdo de livros didaticos, o autor focaliza
explicitamente o estudante como seu interlocutor. E ao estudante, em principio,
gue interessa convencer, conquistar, seduzir. Para isso, serve-se o autor de um
vocativo inicial de cunho afetuoso e intimista com o qual busca captar-lhe a
simpatia e incentiva-lo a ler o texto introdutério em sua integridade, para,
assim, compactuar com a concepc¢ao de lingua e com a pratica pedagogica
propostas pelo livro didatico.

Mas a que estudante especificamente se dirige o autor do texto de
Apresentacdo do livro didatico? Pensamos que ndo pode ser a nenhum
concretamente, pois a abrangéncia mercadolégica do livro e a concepcgéo
linglistica adotada pelo autor — orientada pelos interesses comerciais das
editoras — impedem que se focalize um grupo especifico e determinado dentro
do imenso e complexo universo estudantil brasileiro. Constréi-se, entdo, a
figura de um estudante idealizado e essencializado, cuja constituicdo identitaria
seja homogénea e, assim, ofusque todas as diferencas existentes entre os
diversos grupos sociais a que pertencem 0s estudantes concretos da realidade

sécio-cultural. Nesse sentido, para Grigoletto (in Coracini, 2003: 354-355):

Nos livros didaticos ha predominancia de
tracos positivos — predominam imagens e conteddos
edulcorados que dissipam o0s possiveis conflitos e a
diversidade (...) Negacao das diferencas ou apagamento
da diversidade cultural, social ou nacional, perpetua-se,
assim, [no livro didaticol um imaginario de carater
extremamente redutor, como todo esteredtipo (...) Como
todo processo de construcdo de esteredtipos, a
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reproducdo estereotipada tem o efeito de reduzir as
culturas representadas a poucos tracos, de retratar a sua
suposta esséncia, de naturaliza-los e, dessa forma, fixar
determinadas imagens.

A negacao ou o ocultamento das diferencas fazem parte da retoérica
do texto de Apresentacao, ja que nele o estudante é visto como uma identidade
Gnica e homogeneizada, viva ele no Amapa ou no Rio Grande do Sul, na
capital ou na zona rural, pertenca a uma classe social desprestigiada ou a elite
social, seja ele aluno de escola particular ou da rede publica de ensino, esteja
ele na faixa etaria pretendida ou fora dela.

Essa homogeneizacdo da constituicdo identitaria do estudante, no
texto de Apresentacdo do livro didatico, atende a variados interesses
ideolégicos da industria do livro didatico, para os quais é importante, em virtude
de sua comercializacdo em nivel nacional, que se apaguem, nha constituicdo da
identidade do interlocutor, tracos de sua diversidade cultural, histérica e social.
Naturaliza-se, assim, uma suposta esséncia identitaria do estudante de forma a
fixar e predeterminar imagens estereotipadas do educando que se quer e se
idealiza como modelo, em funcdo de interesses ideoldgicos e comerciais da
editoras que publicam os livros didaticos e em virtude da visdo hegeménica do
processo de ensino-aprendizagem estabelecido pelos 6rgdos oficiais do
governo.

O apagamento das diferencas identitarias dos estudantes concretos
da realidade sociocultural e a consequente constituicio de uma identidade
uniformizante para o aluno no texto de Apresentacdo do livro didatico fazem
parte da discursividade desse género textual, pois por meio desse discurso
torna-se possivel impor uma determinada concepcao de lingua e uma mesma
pratica pedagogica veiculados por um produto comercial altamente lucrativo — o
livro didatico — a estudantes de regides tdo diversificadas histérica, social,
cultural e economicamente, que compdem o Brasil real e concreto.

An

O termo "vocé" com o qual o autor refere-se ao estudante (cf. Anexo
[l) ndo aparece contextualizado, ndo remete a um interlocutor especifico —
como, alias, ndo seria possivel em obras de amplitude nacional dirigidas a

milhdes de "vocés". Trata-se de focalizar o educando como um "vocé"
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genérico, difuso, abstrato, essencializado, subtraindo-lhe as especificidades
concretas. Com esse procedimento discursivo, o autor do texto de
Apresentagdo procura vender a imagem do livro didatico — e também da propria
lingua — com um produto também genérico, que pairaria acima das diferencas
regionais, atendendo, assim, as necessidades de todos os interlocutores /
consumidores.

Levando em consideracdo a vasta extensao territorial do Brasil e
sua rica diversidade historica e cultural, torna-se economicamente inviavel para
o editor do livro didatico publicar exemplares que contemplem grupos sociais
especificos que compdem a comunidade estudantil do pais. Constituindo uma
identidade unificada e essencializada para o educando, escamoteiam-se as
diferencas e cria-se uma entidade abstrata — o “estudante”, o "vocé" a que se
refere o texto de Apresentacdo. Assim, o mesmo livro didatico pode ser
distribuido a todas as regifes do pais indiferentemente, ja que sua clientela, na
Optica do mercado justificada pelo discurso do autor em seu texto de
Apresentacdo, € formada por um tipo essencializado de estudante. Esse
processo racionaliza os custos de producdo e viabiliza a comercializacdo do
produto, principalmente em funcdo das milionarias licitagdes publicas — a
“galinha dos ovos de ouro” das editoras.

Essa essencializacdo identitdria do estudante, aliada a uma
determinada concepcado de lingua, que contempla exclusivamente o falar da
classe média do Centro-Sul do Brasil, no entanto, vai de encontro ao que prevé
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996), que afirma em seu artigo 26:

Art. 26 — Os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum, a ser
contemplada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
(grifamos)

A constituicdo de uma identidade padronizada e essencializada para

0 estudante, no texto introdutorio de livro didatico, traz em seu bojo uma
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predeterminada concepc¢do identitaria de um aluno idealizado por parte do
autor: uma pessoa do Centro-Sul brasileiro, de classe média urbana, que
vivencia cotidianamente as situacfes consumistas que as atividades do livro
didatico evocam constantemente. Enfim, o autor de livro didatico constitui, no
texto de Apresentacdo de sua obra, a identidade de um estudante ideal que
compartilhne o seu universo social de classe média urbana e que represente a
alteridade ideal para o discurso autoritario do autor.

Um aspecto da Apresentacao que nos deixou estupefatos foi o fato
de, apesar de autor insistir recorrentemente no carater interacionista da
linguagem, em nenhum texto do corpus se faz mencao a interacao estudante /
estudante ou estudante / professor no contexto da sala de aula. Focaliza-se
sempre a relacao de interacdo do aluno com "o mundo”, com "a vida", com "a
sociedade”, mas silencia-se acerca da interacdo entre estudantes e
professores sala de aula! Inexistem, em todo o corpus, enunciados do tipo
"vocé e seu colega de classe" ou "vocé e seu professor'. Enxergamos ai uma
grande contradi¢cdo, pois a Apresentacdo, que explicitamente tanto valor da a
interacdo promovida por meio da linguagem, simplesmente ignora o0 processo

interacional no contexto da sala de aula.

4.3 A constituicdo da identidade do professor

Como visto anteriormente, o texto de Apresentacdo dirige-se
explicitamente ao estudante, que ird manusear o livro didatico ao longo do ano
letivo. Constituem marcas textuais indicadoras dessa referéncia explicita ao
educando o vocativo inicial (como “Caro estudante”, "Caro aluno") e a presenca
recorrente do pronome “vocé” também em referéncia ao aluno.

As pesquisas a que procedemos junto a estudantes (cf. Anexo ) e
professores (cf. Anexo Il), contudo, sugerem que o educando praticamente nao
|é o texto de Apresentacdo a ele dirigido explicitamente pelo autor do livro
didatico. A sondagem sugere que, efetivamente, quem |é o texto introdutorio

parece ser o professor.
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O professor conta, por recomendacdo expressa do Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM, 2007), com um livro didatico
feito exclusivamente para ele, intitulado livro do professor. Segundo o Edital
de Convocacéao para Inscricdo no Processo de Avaliacdo e Selecdo de Obras
Didéticas a Serem Incluidas no Catalogo do Programa Nacional do Livro para o
Ensino Médio — PNLEM/2007 (disponivel em <http://www.fnde.gov.br) o livro

do professor deve ser:

Um livro voltado a atividade docente que
explicita a orientacdo tedrico-metodolégica e de
articulacdo dos conteudos das diferentes partes da obra
entre si e com outras areas do conhecimento. Deve
oferecer, ainda, discussdo sobre propostas de avaliacéao
da aprendizagem, leituras e informacdes adicionais ao
livro do aluno, bibliografia, bem como sugestbes de
leituras que contribuam para a formagéo e atualizagéo do
professor. Deve vir acompanhado do livro do aluno em
forma integral.

Se o professor ja conta com um livro didatico dirigido exclusivamente
a ele, cuja existéncia € recomendada expressamente pelo Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio, com sugestbes de praticas
pedagogicas, conteudos programaticos e leituras suplementares, por que esse
interesse do docente em ler um texto que se dirige explicitamente ao
estudante? O que espera o educador encontrar nesse texto? Como o docente
se coloca como o "outro" dessa interlocucéo?

N&o estaria o professor interessado, de fato, em se inteirar do
pensamento e da pratica linglistica propostos ao interlocutor pelo autor no
texto de Apresentacdo? N&o estaria o docente em busca de se inteirar de
outros referenciais teoricos e praticos em relagdo a linguagem e ao seu ensino
(eventualmente ndo descritos no livro do professor) apontados explicitamente
para o estudante na Apresentacdo? O texto de Apresentacdo deixa bem
patente uma concepc¢do autoritaria de lingua e uma sugestdo de pratica
pedagogica que muito interessam ao corpo docente, jA que o autor acena-lhe
freqientemente com uma proposta didatica tida como “eficiente”, “inovadora” e

“pratica”.



73

A explicitude do texto revela-se, porém, apenas em sua estrutura
formal, pois em suas entranhas todo enunciado carrega também outros
discursos que subjazem ao que €, aparentemente, dito. Assim, muitas vezes, 0
texto se dirige também — ou exclusivamente — a um outro interlocutor que nao
aquele a quem explicitamente se destina, ou seja, nem sempre o destinatario
explicitado de um texto é o Unico a que se visa atingir discursivamente.

Nesse sentido, a Apresentacdo, embora se dirija explicitamente ao
estudante, vai sobretudo ao encontro dos interesses do professor, ja que esse
texto introdutério elenca as vantagens e méritos da concepgdo de linguagem
adotada pelo livro didéatico, além de propor o estabelecimento de um contetdo
prévio e seu sequenciamento ao longo do periodo letivo. Trata-se de
argumentacdes que visam a cativar o interlocutor no intuito familiariza-lo com a
proposta do livro e de facilitar-lhe o trabalho em sala de aula. O professor,
como interlocutor da Apresentacdo, nao € uma terceira pessoa — um "ele" —,
mas uma verdadeira segunda pessoa, um "tu" do discurso a quem o texto de
Apresentacgao visa a atingir discursivamente.

O texto de Apresentagcdo procura estabelecer certos pressupostos
lingUisticos e determinadas préaticas pedagdgicas para o professor, que é o seu
leitor efetivo. Assim, a Apresentacdo acaba por influir tanto na concepcao
linglistica adotada pelo professor quanto na pratica pedagdgica por ele
empregada em sala de aula.

A Apresentacao procura estabelecer uma concepcao de lingua para
o professor, no intuito de fazer com que o docente encampe a proposta
pedagogica do livro didatico. Essa proposta apresenta-se como abalizada
institucionalmente pelos o6rgaos oficiais de poder e reflete, também, os
interesses da industria do livro didatico. Desse modo, o discurso e a pratica
docente em sala de aula acabam por reverberar o ideario linguistico proposto
pelo livro didatico, que representa o discurso pedagdgico instituido pelas
instancias hegeménicas de poder.

Sintonizados, pelo menos formalmente, com o0S pressupostos
estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os textos de

Apresentacao de livros didaticos de Lingua Portuguesa procuram descortinar
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para o professor — e, conseqientemente, influir em sua pratica cotidiana — a
visdo da lingua como promotora da interacdo entre os interlocutores. Por
exemplo, Cereja e Magalhdes (1999: 3) entendem que o interlocutor deva
considerar que a '"lingua € mudanca, interagcdo e transformacdo”. Ja
Campedelli e Souza (1998: 3) propdem que o leitor de sua Apresentacéo
conceba a linguagem como algo "que se relaciona a uma leitura do mundo”.
Guimaraes e Guimardes (1997: 3) apontam para o interlocutor de seu texto
introdutorio a concepcgao de lingua "como vetor na construcdo do sentido”.

Tais concepc¢des interacionistas do fendmeno linguistico visam a
sintonizar o interlocutor com as propostas delineadas pelos PCNs, que
norteiam a confeccéo dos livros didaticos apresentados a comissao avaliadora
do Ministério da Educacédo, a qual € responsavel pela avaliacdo oficial dos
mesmos e pelas recomendacdes quanto a qualidade pedagdgica desses livros,
que serdo entdo adotados ou ndo pelos professores, a partir dessas
recomendacdes. O professor, entdo, vé-se instado a aderir a essas diretrizes
pedagogicas, ja que, além de representarem o discurso hegemonico,
apresentam-se também como perspectivas "modernas” e "inovadoras".

Os textos de Apresentacdo também procuram estabelecer de
antemdo um determinado seqienciamento do contetdo programatico a ser
seguido pelo professor ao longo do periodo letivo. O autor do livro didatico
acaba por fixar para o professor um roteiro prévio a ser seguido nas aulas.
Segundo Souza (in Coracini, 1999: 29), no livro didatico "o conhecimento é
classificado, obedecendo a uma ordem j& consagrada". Assim, o docente
acaba muitas vezes por reproduzir em suas aulas a visdo estandardizada e
compartimentalizada da linguagem proposta pelo livro didatico.

Como exemplificagdo do estabelecimento de um roteiro
predeterminado de contetdos constantes nos textos de Apresentagdo, podem-
se citar os seguintes:

a) na Apresentacdo de Sarmento (2001: 3), Ié-se que "os conteudos
gramaticais estdo distribuidos em cinco partes — A Lingua Portuguesa,

Fonologia e Ortografia, Morfologia, Sintaxe e Estilistica";
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b) Ernani e Nicola (1997: 3) escrevem em seu texto introdutério que
optaram "por dividir cada volume em trés partes independentes, porém
complementares: lingua, literatura e redacao";

c) a Apresentacdo de Mesquita (1999: 3) estabelece um contetdo
programético dividido em "Fonética / Fonologia, Morfologia e Sintaxe".

Em alguns casos, o texto da Apresentacdo ja traz, inclusive, um
roteiro preestabelecido de como o professor deve desenvolver em sala de aula
cada capitulo da obra. E o que se observa, por exemplo, na Apresentacéo de
Faraco e Moura (2001: 3), em que se detalha a estrutura de cada capitulo do
livro: "texto, estudo do texto, literatura, gramatica, recursos de estilo, redacéo,
guestBes de vestibulares e sugestdes de atividades complementares”. Infante
(2000: 3) em seu texto introdutério revela ao interlocutor que cada unidade de
sua obra "esta dividida em trés partes: Para ler a literatura, Do texto ao texto e
Gramatica aplicada aos textos". Na Apresentacdo de Platdo e Fiorin (2002: 3),
|é-se que "cada uma das licbes consta de quatro partes distintas: 1) exposicéo
tedrica; 2) texto comentado; 3) exercicios; 4) proposta de redacao".

Na Apresentacdo de Infante (2000: 3), o autor desce a minucias
procedimentais de como deve ser produzida uma aula de leitura. Note-se aqui
que o tratamento de terceira pessoa dado ao estudante coloca o professor
efetivamente como o "tu" da enunciagcéo (apesar de o texto de Apresentacéo
iniciar-se com um vocativo dirigido ao estudante, como "Caro estudante" ou

"Caro aluno", por exemplo):

Antes de mais nada, deve-se simplesmente ler
o texto literario. Depois desse primeiro contato, seguem-
se a releitura, a andlise, a informacdo complementar da
Teoria Literaria, da Histéria, da Sociologia, da Filosofia
(...) Aula de literatura € aula em gque se léem textos
literarios, ndo é aula de ‘ilustrada’ com trechos literarios.
Deve-se colocar o texto literario como centro da aula, lé-
lo, relé-lo, em siléncio, em voz alta — é assim que, depois
de algum tempo, cada aluno se tornara um leitor de
literatura. E o leitor de literatura €, sem duvida alguma, um
leitor especifico, diferente do leitor de jornal e de revista.
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Os textos de Apresentacdo também advertem o interlocutor — no
caso, o professor — de que o ensino de lingua ndo deve ser um ensino de
regras ou memorizacdo de nomenclaturas. Nesse sentido, procura-se chamar a
atencdo desse pretenso interlocutor para a perspectiva de uma lingua viva e
dindmica. A Apresentacao procura sintonizar-se — pelo menos explicitamente —
com as recomendacbes estabelecidas pelo poder publico, que, em ultima
instancia, € quem chancela ou ndo determinada obra didatica. No PNLEM/2007

|é-se:

Sera valorizada a obra que:

5) observe os fundamentos da lingua e dos
diferentes tipos de texto, inclusive o literario, evitando
qualquer perspectiva que enfatize a memorizacdo de
nomenclaturas, conceitos e regras.

Essa orientacdo das instancias oficiais de poder acaba por
condicionar a discursividade texto de Apresentacdo, como se observa nos
exemplos abaixo:

a) Nicola (2004: 3) em seu texto introdutério adverte que "o estudo
de gramatica ndo pode ser confundido com conhecimento de nomenclatura,
classificacao de palavras e oragdes, memorizagao de regras e suas excecdes";

b) na Apresentacdo de Pasquale e Infante (1999: 3), argumenta-se
qgue "a gramatica € um instrumento fundamental para o dominio do padrédo culto
da lingua. A Gramatica, e ndo as gramatiquices";

c) na Apresentacdo de Miguel (1989: 3), o autor argumenta que "s6
o texto é vivo e dindmico [ pois ] os principios do idioma palpitam e pulsam nos
textos" e ndo na graméatica normativa.

Interessa ao texto de Apresentacado cativar a simpatia e o interesse
do professor, pois é o docente, em ultima instancia, o responsavel pela efetiva
adocao do manual didatico na escola. Uma das estratégias de convencimento
da Apresentacdo € mostrar-se, aos olhos do professor, em sintonia com as
recomendacfes pedagdgicas oficiais, pois a viabilidade e a permanéncia de

uma obra no concorrido mercado de livros didaticos dependem sobremaneira
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de sua adocdo por parte dos professores em seus respectivos

estabelecimentos educacionais.

4.4 A constituicdo da identidade nacional por meio da linguagem

Os textos de Apresentacao de livros didaticos de Lingua Portuguesa
desenvolvem também o chamado discurso fundador (cf. Orlandi, 2003b) como
uma de varias estratégias argumentativas de sua discursividade. A ideologia
desse discurso nos textos introdutérios vai ao encontro das recomendacdes
estabelecidas pelo poder hegemoénico e das pretensées comerciais da industria
capitalista do livro didatico no Brasil.

Para a definicdo de discurso fundador, baseamo-nos em Orlandi

(2003b: 12-13), que o define como aquele discurso que:

vai nos inventando um passado inequivoco (...)
gue da a sensacdo de estarmos dentro de uma histéria
(...) S&o enunciados que ecoam e reverberam efeitos de
nossa historia em nosso dia-a-dia, em nossa reconstrucao
cotidiana de nossos lagos sociais, em nossa identidade
historica (...) sdo espagos de identidade historica: €
memoria temporalizada, que se apresenta como
institucional, legitima. [Esses discursos] nos constroem
um imaginario social que nos permite fazer parte de um
pais, de um Estado, de uma histéria e de uma formacéao
social determinada.

A mesma autora (idem: 13), porém, adverte:

N&o estamos pensando a histéria dos fatos, e
sim o processo simbdlico (...) € a memodria histérica que
se faz pela ‘filiagdo’. Aquela na qual, ao significar, nos
significamos.

A adocao da ideologia do chamado discurso fundador constitui uma
das estratégias de convencimento estabelecida pelos textos de Apresentacao
de livros didaticos de Lingua Portuguesa. Sao frequentes nesses textos

introdutdrios referéncias a lingua como fator de constituicdo da nacionalidade,
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da cidadania, da classe social. Procura-se criar com esse discurso a imagem
de uma irmandade entre os falantes, de uma comunhao linguistico-social —
fruto de uma histéria comum —, que garanta ao interlocutor o sentimento de
pertenca a uma comunidade historicamente estabelecida. Fundam-se, assim,
identidades historicamente abalizadas tanto para a lingua quanto para os
sujeitos que a utilizam cotidianamente, num processo simbdlico que visa a
estabelecer as bases de um imaginario coletivo comum, do qual emergem as
nocdes de patria, nacdo e cidadania.

O discurso fundador visa a que 0 sujeito se sinta inserido numa
imagética historicamente construida pelo discurso hegemonico, dai o seu
carater de filiacdo. Objetiva-se fazer com que o interlocutor se sinta inserido em
uma histéria social comum, que se sinta participe dela. Nesse sentido, Orlandi
(2003b: 13-14) argumenta que:

Essa é também uma das caracteristicas do
discurso fundador: a sua relacdo particular com a
filiacdo’. Cria tradicdo de sentidos (...) Produz desse
modo o efeito do familiar.

O discurso fundador se estabelece, nos textos de Apresentacéo, por
meio da vinculacdo entre lingua e sociedade nacional. A lingua, na visdo dos
textos introdutérios de livros didaticos de Lingua Portuguesa, seria um dos
esteios da constituicdo de uma nacionalidade, de um pais, de uma cultura.
Cria-se, com esse discurso, um espagco simbdlico que remete a uma
historicidade que — factual ou ndo — estabelece vinculos de pertencimento entre
os interlocutores, irmanando-os simbolicamente por meio da linguagem.

A sequir, relacionamos alguns trechos de textos de Apresentacéo de
livros didaticos em que ecoa o discurso fundador:

a) Giacomozzi et al (1999: 3): “Nossa intengdo maior é despertar, em
cada leitor, o interesse, o gosto, 0 amor pela lingua portuguesa, que, antes de
tudo, é simbolo de nossa nacionalidade.” (destaque nosso)

b) Platdo e Fiorin (2002: 3) afirmam em sua Apresentacdo que a
aptiddo para ler e produzir textos com proficiéncia: “Constitui uma condigao

indispensavel para o exercicio da cidadania, na medida em que torna o
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individuo capaz de compreender o significado das vozes que se manifestam no
debate social.” (destaque nosso)

c) Guimaraes e Guimaraes (1997: 3): “Estas paginas resumem a
busca que nos tem acompanhado ao longo de nossa atividade: (...) resguardar
o culto a lingua-mae, para proteger as raizes e a integridade cultural do
individuo.” (destaque nosso)

d) Faraco e Moura (2001: 3): “Esperamos que essa colegao
contribua de fato para que os alunos possam compreender e usar a Lingua
Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da prépria identidade.” (destaque nosso)

e) Abaurre et al (2003: 3) destaca em sua Apresentacao: "Minha
patria € minha lingua, disse Caetano Veloso em uma de suas conhecidas
cancgles. Pois bem, se nossa lingua € nossa péatria, ela nos define, nos da
identidade, nos diferencia dos demais povos". (destaque nosso)

Nesses exemplos, vislumbramos a retomada, no texto de
Apresentacdo, do discurso pedagoégico hegemobnico, que, por meio do discurso
fundador, procura justificar o estudo sistemético e institucional da lingua: o
dominio da lingua materna seria um dos fatores de resgate da nacionalidade,
da cidadania, da identidade nacional.

Esse discurso hegeménico € prontamente esteado pelo aparato
estatal, ja que a prépria Constituicido Federal estabelece a lingua portuguesa
como a lingua oficial da Republica. Em seu Capitulo Il (“Da Nacionalidade”), a

Carta Magna deixa expresso (Brasil: 24)

Art. 13. A lingua portuguesa é o idioma oficial
da Republica Federativa do Brasil.

8 1°. Sdo simbolos da Republica Federativa do
Brasil a bandeira, o hino, as armas e o selo nacionais.

Salta aos olhos, nesse dispositivo constitucional, a vinculacao
institucional da lingua com os pilares da constituicdo da nacionalidade. Téo
sedimentado no senso comum esta o vinculo, simbolicamente construido pelo

discurso hegemonico, entre a patria e a lingua, que o texto constitucional
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emparelha, num mesmo artigo, a lingua e os outros simbolos nacionais como
“a bandeira, o hino, as armas e o selo nacionais”.

Nesse sentido, segundo Berenblum (2003: 17):

A nacado necessita de unidade e essa unidade
— cultural e linguistica — possibilita a identificacdo dos
individuos como cidaddos. E durante esse processo que
se difunde de maneira oficial a idéia de lingua materna e
ela funciona como fator de unidade e simbolo de
identidade.

Naturaliza-se, assim, a visdo de uma "lingua nacional® como a
lingua da unido e do congragamento e como bem comum que estd acima de
distingcdes de etnia, classe social ou cultura.

Em nenhum texto de Apresentacdo constante do corpus se faz
mengdo a existéncia de outras linguas faladas efetivamente no territorio
nacional, como as linguas indigenas e a lingua dos imigrantes, por exemplo.
Para o texto de Apresentacdo, o portugués seria, assim, o Unico idioma a que o
interlocutor teria acesso em sua vida cotidiana. Esse ocultamento da
diversidade linguistica nacional atende, no entanto, aos interesses da industria
do livro didatico, que precisa vender um mesmo produto em todo o territério
nacional.

O que se observa nos textos introdutorios de obras didaticas de
Lingua Portuguesa é o emprego recorrente da relacao entre a lingua e a
historia cultural dos interlocutores, no sentido de estabelecer um vinculo
comum e necessario entre os falantes. Estabelece-se, assim, uma relacdo de
pertenga a uma determinada comunidade — no caso, a comunidade dos
falantes de lingua portuguesa.

Para o discurso dos autores de textos de Apresentagéo ndo importa
gue a realidade socio-histérico-cultural dos interlocutores seja mdltipla e
variada e muito menos que a diversidade lingulistica salte-nos aos olhos (como
na realidade brasileira) — o que importa é que se crie, por meio do discurso
fundador, um espaco simbdlico em que se naturalize para o interlocutor a viséo

— simbolicamente construida por meio da linguagem — de uma comunidade
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cujos sujeitos se sintam irmanados por vinculos historicos e linglisticos
comuns.

O discurso fundador presente nos textos de Apresentagao procura
estabelecer uma identidade para o falante, para a sua comunidade, para o seu
pais, para a sua ambiéncia sécio-cultural e histérica, objetivando, no dizer de
Orlandi (2003b), constitui-los “em sua especificidade como objeto simbdlico”.
Esse simbolismo discursivo ecoa em nossa histéria cotidiana, reforcando nos-
sos lacos sociais e sedimentando nossa identidade historica enquanto povo
nacionalmente constituido.

O discurso fundador reveste-se de institucionalidade, ja que a
ideologia hegemadnica lhe confere um estatuto de veracidade e até mesmo de
necessidade: pela linguagem construimos espacos, lugares de memoria, que
nos individualizam como nacgéo, como participes de uma mesma histéria, seja
essa historia factual ou simbolicamente construida.

A ideologia do discurso fundador presente nos textos de
Apresentacdo vai ao encontro dos interesses econémicos da industria do livro
didatico, a qual amealha vultosos lucros’ vendendo um mesmo produto do
Oiapoque ao Chui — afinal, por pertencermos a uma s6 patria, falamos uma

“Unica” lingua, n&do é mesmo?

4.5 A efetiva interlocucao no género Apresentacao

A partir de pesquisa de sondagem meramente ilustrativa a que
procedemos junto a estudantes e professores (cf. Anexos | e Il), procuramos
identificar o efetivo leitor do texto de Apresentacédo do livro didatico. Na analise
dos dados, apoiamo-nos em nossa experiéncia de mais de vinte anos em sala
de aula e, também, em entrevistas informais feitas com professores e

estudantes com os quais tivemos efetivo contato.

" O Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD (MINISTERIO DA EDUCACAO: 2007) relativo
ao ano de 2007 estabeleceu um total de R$710.561.866,01 em contratos com editoras

comerciais (dados disponiveis em <http//www.fnde.gov.br>).
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Mesmo considerando a relatividade das respostas obtidas em
ambiente ndo controlado de pesquisa, esperamos ter conseguido tracar um
panorama o mais fidedigno possivel com a realidade dos fatos.

A primeira pergunta (cf. Anexos | e Il, QUESTAO 01), comum aos
questionarios dirigidos a estudantes e professores, objetivou constatar como
estudantes e professores concebem a relevancia do livro didatico no processo
educacional, ja que a obra didatica € um instrumento constante e sistematico
na pratica pedagdgica desenvolvida cotidianamente em nossas escolas, tendo
sua adoc¢do recomendada inclusive pelos 6rgdos governamentais através do
Programa Nacional do Livro Didatico.

Para o professor, o livro didatico parece constituir explicitamente um
instrumento importante no contexto do processo de ensino-aprendizagem, ja
que a propor¢cdo dos docentes que o consideraram “muito importante” ou
“relativamente importante” chega a 93,4% do total de pesquisados. Ou seja, a
obra didatica tem ampla aceitacdo por parte daqueles profissionais que, em
altima instancia, coordenam e medeiam, concretamente, o processo de ensino-
aprendizagem em nossas escolas.

Varios fatores contribuem para que o livro didatico tenha essa ampla
aceitacao entre o corpo docente. Um dos fatores é a praticidade proporcionada
pela obra didatica em relacdo a organizacdo do conteludo e a existéncia, no
corpo da obra, de numerosos exercicios e questdes, 0 que alivia sobremaneira
a carga de trabalho do professor na preparacédo e execucdo de suas aulas.
Outro fator relevante para a aceitabilidade do livro didatico entre os professores
€ o respaldo institucional que |he é garantido por especialistas do Ministério da
Educacao, pelo aparato editorial, pela escola e pelo corpo docente em geral, 0
que faz com que a presenca do livro didatico em nosso sistema educacional
seja concebida como algo natural e até mesmo necessario.

Nesse sentido, segundo Coracini (1999: 35):

Embora reconhecendo os defeitos dos livros,
muitos professores preferem adotar um por diversas
razdes: os alunos nao ficam perdidos, sem referéncia
para estudar; o professor tem parametros (reconhecidos)
para definir o que deve ensinar e ndo perde tempo com
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conteudos menos importantes, além, € claro, da economia
de tempo para preparar as aulas.

Também na opinido dos estudantes (cf. Anexo |, QUESTAO 01), o
livro didatico parece ter um papel importante no dia-a-dia da pratica pedagogica
na escola, ja que a proporgao dos que o consideraram “muito importante” ou
“relativamente importante”, segundo nossa pesquisa, chega a 91,43% do total
de entrevistados.

Dentre os fatores que contribuem para que o livro didatico tenha
grande aceitacdo entre os estudantes destaca-se o fato de ele sistematizar
didaticamente o conteaddo a ser estudado, apresentar exercicios de
aprendizagem e numerosas questdes de exames vestibulares (o vestibular,
como se sabe, ainda é a meta suprema do nosso aluno de ensino médio),
além, é claro, de o livro ser abalizado institucionalmente pelo Ministério da
Educacdo (MEC), pelas editoras, pela escola, pelo professor e pela propria
familia do estudante.

Em relacdo a esse primeiro questionamento, é relevante o fato de
nenhum estudante e nenhum professor do total de pesquisados terem
considerado o livro didatico “sem nenhuma importancia” e apenas 6,6% dos
educadores e 8,57% dos educandos terem afirmado ser o livro didatico “pouco
importante” no processo de ensino-aprendizagem. Tal fato corrobora 0 senso
comum institucionalmente estabelecido de que a obra didatica tem um papel
relevante e até imprescindivel no desenvolvimento das praticas pedagdgicas
em nossas escolas.

Essa atitude de aceitacao ao livro didatico por parte de professores e
estudantes liga-se, sem duvida, a uma legitimacéo da obra didatica em nossa

sociedade, e essa legitimacédo, segundo Coracini (1999: 33):

Provém do reconhecimento de valores que constituem a
etica de um grupo social. Legitima-se aquilo que é considerado
um valor, isto é, aquilo que, de uma forma ou de outra, constitui
um BEM, em oposicdo a algo que seria negativo, maléfico,
assim considerado pelo individuo e pelo grupo social a que
pertence.
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A legitimacdo do livro didatico se opera, sobretudo, por meio da
escola, pois cabe a essa instituicdo social, por meio do discurso pedagdgico
estabelecido hegemonicamente, definir o que é pertinente ao professor ensinar
e ao estudante aprender. A instituicdo escolar cabe estabelecer os papéis
sociais dos sujeitos que participam do processo de ensino-aprendizagem
formalmente estabelecido. Dessa maneira, a escola define o que pode e deve
ser estudado / aprendido e como deve ser conduzido o processo de ensino-
aprendizagem. Tais regras fixam as relacbes de poder e pressupdem valores
estabelecidos como verdades por determinado grupo social através do discurso
pedagdgico hegemanico.

E nesse contexto que se insere o emprego do livro didatico na
escola, que, legitimando a obra didatica comercializada, estabelece o livro
como base para a pratica de professores e estudantes em sala de aula. Dessa
maneira, o0 livro didatico funciona como o detentor de verdades
institucionalizadas que devem ser assimiladas pelos atores do processo
educacional na escola, ja que estabelecidas por um discurso pedagogico
ideologicamente hegemonico.

Como resultado desse processo discursivo, ocorre a haturalizacéo
do emprego do livro didatico por parte do professor e do estudante, cedendo-se
a obra didatica a autoridade de estabelecer contetudos, habilidades,
competéncias e metodologias a serem implementadas ao longo do periodo
letivo, sem que se questionem o0s seus condicionamentos ideolégicos. Nesse

sentido, Souza (in Coracini, 1999: 28) argumenta que:

O livro didatico parece ter como funcédo
primordial dar certa forma ao conhecimento, ‘forma’ no
sentido de selecao e hierarquizacdo do chamado 'saber".

Por ser abalizado, aceito e recomendado pela instituicdo escolar, o
livro didatico exerce grande influéncia entre professores e estudantes, que,
muitas vezes, tem-no como uma imposi¢cao inescapavel. A escola encampa o
projeto pedagogico proposto pela obra didatica publicada pelas editoras, que

por sua vez, é recomendado, na maioria das vezes, por especialistas do MEC.
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Esse fato faz com que, quase sempre, professores e estudantes acatem o
discurso pedagodgico oficial da necessidade do livro didatico. Tal aspecto deve
ser levado em conta ao nos depararmos com 0S numeros revelados pela
QUESTAO 01 de nosso questionario. Como se trata de um levantamento feito
entre professores e estudantes dentro do estabelecimento escolar, € o caso de
se perguntar até que ponto esses sujeitos ndo foram influenciados em suas
respostas pelo discurso oficial da necessidade de um material didatico
institucionalmente recomendado.

N&do nos esquecamos de que a identidade do sujeito esta
estreitamente vinculada ao ambiente institucional em que ele se encontra

inserido e que, segundo Bronckart (apud Brandao et al, 2003: 26):

O lugar social (instituicbes, aparelhos
ideoldgicos, espaco das praticas cotidianas, etc.), o
destinatario assim como o enunciador — todos esses
fatores definem a situagdo material de enunciagéo.

Em nossa pesquisa consideramos que professores e estudantes se
véem instados a acatar o discurso do livro didatico, uma vez que esses atores
do processo de ensino-aprendizagem falam de um espaco — no caso a escola
— em gue esse discurso é naturalizado institucionalmente.

O objetivo de nosso segundo questionamento (cf. Anexo |lI,
QUESTAO 02) é constatar a coeréncia entre o reconhecimento pelos
professores da importancia do livro didatico (QUESTAO 01) e o seu uso efetivo
nas salas de aula.

Em relacdo a esse questionamento, a proporcdo dos professores
que afirmaram utilizar o livro didatico em suas aulas chegou a 96,7% do total
de pesquisados e nenhum docente respondeu que néo faz uso do livro didatico
em suas aulas. Assim, o professor encara, pelo menos discursivamente, a obra
didatica como uma ferramenta (til no contexto do processo de ensino-
aprendizagem e do livro didatico faz uso efetivo ao longo de suas aulas. Tal
fato sugere que o livro didatico exerca uma expressiva influéncia no dia-a-dia

da pratica docente, seja no estabelecimento de habilidades e competéncias,
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seja na proposi¢cdo de seqguenciamento do contetdo a ser abordado, seja seja
na sugestao de tarefas a serem executadas pelos estudantes em sala de aula.

Além da legitimacdo ideologica do livro didatico, operada
institucionalmente pela escola por meio do discurso pedagogico hegeménico, a
praticidade da obra didatica acaba por conquistar o professor, supostamente o
aliviando de uma carga de trabalho estafante, quer no estabelecimento de
habilidades e competéncias, quer na proposicdo de conteudos, quer na
sugestéo de praticas didatico-pedagogicas para o dia-a-dia da sala de aula. A
esse respeito, confiram-se depoimentos de professores citados por Coracini
(1999: 36):

Professor 1: “Este livro aqui / tem todos os defeitos do mundo /
a gente sabe disso / né? S6 que eu prefiro ainda adotar um
livro que nem esse / que o aluno tem facilmente / que o irmao
jatinha /o primo / o vizinho / do que ficar sem livro na sala.”

Professor 2: “Eu gosto / a gente usa / porque tem muitos
exercicios também de dificuldade da lingua sabe? / ‘porque’
junto / com acento / sem acento / ‘mal’ com L / ‘mau’ com U.”

Professor 3: “O livro é importante porque sem o livro 0 aluno
fica olhando para o teto...”

Batista (in Rojo e Batista, 2003: 28) aponta alguns fatores que

condicionam o largo uso dos livros didaticos entre os professores brasileiros:

Seja em razdo de uma inadequada formacdo de
professores, seja em razdo de precarias condi¢des de trabalho
docente, seja, ainda, em razdo das dificuldades enfrentadas
para produzir e fazer circular o livro no Brasil (particularmente,
para fazé-lo circular na escola), o livro didatico brasileiro se
converteu numa das poucas formas de documentacdo e
consulta empregados por professores e alunos. Tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o trabalho
pedagogico, determinando sua finalidade, definindo o curriculo,
cristalizando abordagens metodoldgicas e quadros conceituais,
organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula.
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O proprio estudante também naturaliza essa “facilitagdo" do
processo de ensino-aprendizagem inscrustrada a imagem do livro didatico,

como se observa neste depoimento citado por Coracini (1999: 40):

Estudante: “Agora ndo é aquela correria de copiar texto / assim
a gente pode ter o texto no livro ja / a gente pode ter licdo de
casa / com mais tranquilidade / tA melhor / acho que t4 melhor
com o livro.”

Como se vé, professores e estudantes ressaltam em sua fala este
aspecto pratico do livro didatico: o de um facilitador do processo de ensino-
aprendizagem.

Objetivou-se constatar (Anexo I, QUESTAO 03) também se o livro
didatico, segundo afirmaram os professores entrevistados, constitui a Unica
fonte orientadora da pratica educativa cotidiana do professor ou se o docente
utiliza textos alternativos (de outros livros didaticos ou ndo) ndo contemplados
na obra didatica adotada oficialmente pela escola.

O professor declara ndo encarar o livro didatico adotado oficialmente
pela escola como Unica fonte orientadora de sua pratica educativa, uma vez
que 100% dos entrevistados afirmaram usar textos alternativos a obra didatica
oficialmente adotada. Observa-se, a partir das respostas dadas, que o0s
docentes consideram ter uma certa independéncia na implementacdo de sua
pratica educativa em sala de aula: utilizam o livro didatico adotado oficialmente
pela instituicdo escolar, mas ndo abrem mao de utilizar outros textos
alternativos em sua pratica docente.

Apesar do discurso da “eficiéncia’, da “praticidade”, da
"modernidade" e da “inovacao” da proposta do livro didatico presente no texto
de Apresentacgédo, o professor, mesmo assim, faz uso de outros textos em suas
aulas. Vé-se aqui uma atitude de tentativa de afirmacdo da identidade do
professor em face do projeto pedagdgico homogeneizante implantado pela
escola, pois apresenta tragos de “resisténcia” a hegemonia institucionalmente
estabelecida pela instancias de poder.

O fato de o docente ndo se contentar apenas com o livro didatico

oficialmente adotado na escola revela também uma tendéncia a diversidade
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identitaria dos professores em relacdo as suas praticas pedagogicas
cotidianas. Esse movimento, no entanto, vai de encontro ao discurso da
Apresentagéao, o qual procura homogeneizar a identidade do interlocutor e fazé-
lo crer que o livro didatico basta a si mesmo como teoria e pratica pedagodgicas
eficientes, inovadoras e completas.

A liberdade de empregar textos que ndo constem da obra didatica
oficialmente adotada pela escola, no entanto, € relativa e, de certa maneira,
enganadora, uma vez que a grande maioria dos textos alternativos
empregados pelos professores provém de outros livros didaticos disponiveis no
mercado e distribuidos gratuitamente aos professores pelas editoras, no intuito
de que tais obras sejam adotadas futuramente.

Constitui pratica comum a ida de representantes comerciais das
editoras as escolas, geralmente ao final do periodo letivo, para oferecerem aos
professores as “ultimas novidades” em matéria de livros didaticos e
paradidaticos. E desse material que geralmente provém os textos “alternativos”
que o professor utiliza em sala de aula. Assim, a influéncia do discurso
pedagdgico encampado pelo livro didatico permanece hegemdbnico, uma vez
que, dos textos “alternativos” empregados pelo professor como
complementacdo a obra didatica oficialmente adotada na escola, a maior parte
do material dito “alternativo” provém de outros livros didaticos disponiveis no
mercado editorial, os quais em nada diferem substancialmente da obra
adotada pela escola.

Mesmo quando o professor se vale de outras fontes de consulta,
como jornais e revistas, para a elaboracdo de material didatico alternativo, a
influéncia do livro didatico acaba se revelando, pois, segundo Coracini (1999:
24).

Em alguns professores que se véem
incentivados a usarem textos extraidos de revistas e
jornais e a 'criarem' as perguntas de compreensao ou 0s
exercicios, ainda aqui, 0 que constatamos € a repeticao
das mesmas maneiras de proceder do livro didatico (o
mesmo tipo de perguntas que seguem a linearidade do
texto, nas atividades de leitura; o0 mesmo uso do texto a
ser lido ou a ser redigido: ensinar formas gramaticais). O



89

livro didatico ja se encontra, de certo modo, 'internalizado’
no professor.

Se nao chega a ser unanimidade absoluta entre professores e
estudantes, o livro didatico de Lingua Portuguesa, contudo, tem uma ampla
penetracdo e influéncia no contexto educacional brasileiro, como sugerem o0s
resultados obtidos na QUESTAO 01. A obra didatica é parte integrante do dia-
a-dia de nossas escolas, e os professores por ela se orientam, tanto no
estabelecimento de habilidades e competéncias esperadas dos alunos, quanto
na proposicdo de conteludos a serem estudados e também na sugestdo de
tarefas diérias aos estudantes.

Foi perguntado também (cf. Anexo I, questdo 02 e Anexo Il, questao
04), se estudantes e professores ja leram o texto de Apresentacdo do livro
didatico. O objetivo desse questionamento foi observar se estudantes e
professores, que tém no livro didatico um orientador do programa a ser
desenvolvido ao longo do periodo letivo, 1éem efetivamente o texto que
apresenta a obra didatica.

Pelas respostas apresentadas, o professor parecer ser um leitor
efetivo do texto de Apresentacdo do livro didatico (80% disseram ja ter lido o
texto de Apresentacdo), apesar de esse texto introdutério ndo ser dirigido
explicitamente a ele. O professor conta, por recomendacdo expressa do
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM, 2007), com um
texto exclusivo na obra didatica distribuida gratuitamente aos docentes.

O interesse revelado pelos professores na leitura do texto de
Apresentacdo dedicado explicitamente ao estudante deve-se a muitos fatores,
entre eles o fato de o professor ser o verdadeiro "outro" da interlocucéo e
buscar, no texto introdutério do livro didatico, outras diretrizes para a
implementacdo de um projeto educacional institucionalmente abalizado pelo
discurso pedagogico hegemonico.

Em relacdo ao texto de Apresentacdo dirigido explicitamente ao
estudante, € como se o docente, em face desse evento enunciativo, "ndo

quisesse ser deixado de fora", ja que em nosso tradicional sistema educacional
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o professor ainda se vé como um dos principais — se nao o principal — atores do
processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de o texto de Apresentacdo do livro didatico dirigir-se de
maneira explicita ao estudante, este, porém, ndo tem, segundo sugerem as
respostas dadas, o habito de ler o texto introdutorio diretamente dirigido a ele.
A quase totalidade dos estudantes pesquisados (80%) afirmou que nunca leu
um texto de Apresentacédo de livro didatico, mesmo esse texto trazendo em seu
inicio um vocativo bem explicito (como “Caro estudante”, por exemplo) dirigido
ao aluno.

Também foi perguntado a estudantes e professores (cf. Anexo I,
questdo 03 e Anexo Il, questdo 05) do que trata o texto de Apresentagcdo. O
objetivo desse questionamento foi observar se, mesmo nao tendo tido contato
efetivo com o texto de Apresentacao do livro didatico, professores e estudantes
tinham uma concepcao predeterminada ou aprioristica desse género textual.

Dos estudantes que afirmaram nunca terem lido o texto de
Apresentacdao do livro didatico (112 alunos ou 80% do total de pesquisados), 87
alunos (ou 77,67%) responderam ao questionario proposto, expondo o que, na
sua concepcao, propde o texto introdutério da obra didatica e como esse texto
materializa um género especifico. Os 25 estudantes que ndo opinaram acerca
do que trata o texto de Apresentacdo de livro didatico ou deixaram o formuléario
em branco ou simplesmente escreveram frases do tipo “ndo sei” / “nunca Ii”. A
maioria dos estudantes consultados, contudo, respondeu a questao discursiva
proposta.

Dos professores que disseram nunca terem lido o texto de
Apresentacdo do livro didatico (6 professores ou 20% do total de
entrevistados), 4 docentes (ou 66,7%) descreveram como acham que deve ser
constituido o texto introdutorio da obra didatica, expondo sua possivel
configuracdo como um género textual especifico de um determinado contexto
enunciativo.

Existe, socialmente constituida, uma determinada antecipacdo ou
expectativa por parte dos sujeitos em relacdo a configuracdo dos géneros

textuais. A expectativa gerada em virtude do contexto enunciativo permite uma
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apreensdo prévia de seu eventual conteudo discursivo, ou seja, 0 contexto em
que se encontra o género ja fornece determinadas pistas de sua discursividade
engquanto género textual especifico.

Segundo Bazerman (2005: 53), “as pistas de contextualizagdo nos
ajudam a identificar o tipo, o género”, ou seja, o contexto enunciativo
pressupde para o interlocutor as eventuais configuragdes discursivas do género
textual com que nos deparamos. No caso da Apresentacao do livro didatico, o
simples fato de esse texto introdutério aparecer logo nas primeiras paginas do
livro e estampar, com letras garrafais, em seu inicio o titulo APRESENTACAO
ja predispfe o interlocutor a antecipar-lhe determinadas marcas discursivas,
uma vez que, mesmo nao tendo contato efetivo com o teor concreto do texto, o
interlocutor possui uma vivéncia social que |he permite inferir as intencdes
enunciativas desse género textual no contexto em que ele se materializa.

A competéncia linguistico-discursiva do interlocutor, construida
socialmente a partir dos varios textos que circulam em determinado momento
historico, permite que ele relacione a um texto denominado Apresentacao
determinadas caracteristicas constitutivas tipicas desse género textual
especifico, tais como a de ser um texto introdutério que expbe para um
eventual leitor um arcabouco prévio de um outro texto que o sucedera, no caso
da Apresentacao o préprio conteudo e a estruturacao do livro didatico.

Os estudantes que responderam nunca terem lido o texto de
Apresentacao do livro didatico, mas que mesmo assim escreveram sobre a sua
provavel intencionalidade discursiva, demonstraram um conhecimento bastante
razoavel das caracteristicas constitutivas desse género textual especifico.

Relatamos a seguir algumas respostas dadas por esses estudantes,
que, € sempre bom lembrar, disseram néo ler o texto de Apresentacdo de livro
didatico. N&o transcreveremos aqui todas as respostas dadas, uma vez que
muitas se repetem, mas sim relacionaremos aquelas consideradas como mais
representativas, as quais agrupamos por blocos tematicos. Acreditamos, assim,
revelar um esboco representativo do que pensam o0s estudantes acerca da

constituicdo do texto introdutério do livro didatico.
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Para varios estudantes entrevistados, o texto de Apresentacdo do
livro didatico evidencia as propostas didatico-pedagogicas do autor da obra (os

destaques sdo N0ssos):

Estudante 10: “Trata do que o livro traz, as propostas.”
Estudante 42: “Apresenta o livro, sua proposta.”

Estudante 73: “E uma introducdo ao livro, o contetdo e a
proposta do autor.”

Alguns estudantes ressaltaram que o texto de Apresentacéo do livro
didatico alude a uma pratica pedagdgica especifica encampada pelo autor da

obra didatica (os destaques sdo N0ssos):

Estudante 5: “Eu acho que se trata de uma apresentacao sobre
o tema do livro, sobre a maneira de ensinar que o livro traz.”
Estudante 89: “Para saber o conteudo e o método de
aprendizagem ensinado.”

Estudante 67: “E uma introdugdo do livro, suas propostas e
meétodo de ensinamento.”

Estudante 117: “Acredito que apresente a metodologia que
sera utiizada no acompanhamento do processo de
aprendizagem.”

Estudante 103: “Sobre do que se trata o livro, 0 modo de
ensino, de aprendizagem.”

Para alguns estudantes, o texto de Apresentacao do livro didatico
dirige-se a um interlocutor especifico, no caso, o aluno que far4 uso da obra

didatica ao longo do periodo letivo regular (os destaques sao Nnossos):

Estudante 12: “Acho que o texto da Apresentacéo se trata de
uma introducao ao aluno.”

Estudante 132: “Acho que fala o que o autor quer passar para
os alunos.”

Segundo alguns estudantes, o texto de Apresentacdo do livro
didatico ndo deixa de ser uma propaganda da obra didatica (os destaques sao

NOSSO0S):

Estudante 26: “Fala do conteudo para interessar o leitor.”
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Estudante 113: “Acho que o texto da Apresentagdo do livro
didatico fala da importancia do conteddo do mesmo.”
Estudante 130: “A apresentagcdo ao livro e ao incentivo do
livro na aprendizagem.”

Estudante 58: “Provavelmente apresenta o livro, contudo as
apresentacdes, de modo geral, sdo textos promocionais das
obras.”

Estudante 6: “Acho que ele apresenta a proposta do livro,
como sua organizacdo pode nos beneficiar e porque ele é
bom.”

Alguns estudantes afirmaram ser o texto de Apresentacdo do livro
didatico um esboco de como o livro esta estruturado em termos de contetudos

e/ou exercicios (os destaques S80 NOSSOS):

Estudante 64: “Nao sei porque eu nunca li, mas deve explicar
como o livro é feito, a ordem das matérias, eu acho.”
Estudante 124: “Descreve como o livro esta estruturado,
qual o seu propdsito.”

Estudante 132: “Trata-se da apresentacdo do livro, falando o
gue tem no livro, a finalidade.”

Varios estudantes disseram que o texto de Apresentacdo do livro

didatico traca um certo perfil do autor da obra (os destagues sd0 nossos):

Estudante 8: “Fala sobre o que se trata o livro, e sobre quem
escreveu o livro.”

Estudante 30: “Fala sobre o livro e sobre seus escritores.”
Estudante 109: “A Apresentacdo fala um pouco da vida do
autor e da obra.”

Estudante 124: “Acho que diga respeito ao autor e ao que
veremos no livro.”

Estudante 16: “A Apresentacdo deve falar sobre a vida do
autor ou o resumo do livro.”

Alguns estudantes afirmaram ser a Apresentacao do livro didatico um
texto de corpo pequeno e, portanto, de leitura rapida (os destaques sé&o

NOSSO0S):

Estudante 129: “Se trata de uma breve introducéo a respeito
do livro.”
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Estudante 27: “Trata-se de uma breve introducdo preparativa
para o conteudo do livro.”

Com excecao dos dois ultimos exemplos listados, que mencionam a
“brevidade” do texto introdutério, aspecto formal desse tipo de enunciado, todas
as demais respostas aludiram a determinados aspectos discursivos dos textos
de Apresentacdo, ou seja, a expectativa dos sujeitos em relacdo a um texto
com o qual nunca tiveram contato efetivo circunscreveu-se a sua discursividade
enunciativa, ndo tendo sido arrolados eventuais aspectos formais constitutivos
desses textos introdutorios.

Os estudantes fizeram referéncias a aspectos relevantes quanto a
discursividade do texto de Apresentacao, tais como a mencao a uma proposta
pedagdgica do autor, a metodologia que configurard a pratica pedagogica
encampada pelo livro, o direcionamento explicito ao estudante como provavel
interlocutor do texto, a alusdo a um pretenso viés propagandistico em relacdo a
obra do autor e referéncias a uma biografia do autor do livro didatico.

Todas as respostas colhidas dos estudantes orbitaram esses
aspectos discursivos do texto de Apresentacdo da obra didatica, ndo havendo
uma Unica resposta sequer que destoasse desses cinco aspectos
mencionados. Nao houve respostas absurdas ou completamente destoantes
em relacdo ao género em questdo, ou que se mostrassem incompativeis com o
que temos apresentado como caracteristicas dos texto de Apresentacdo de
livros didaticos.

Nesse sentido, as respostas dos estudantes mostraram-se
surpreendentemente coerentes e tracaram um esboco fidedigno do género que
apresenta a obra didatica, revelando que a competéncia lingulistico-discursiva
do interlocutor decorre de uma vivéncia com outros textos anteriores

pertencentes ao mesmo género prototipico.
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ALGUMAS (OUTRAS) CONSIDERACOES

O extenso percurso empreendido ao longo desta dissertacdo deixa
uma conclusédo inequivoca: a de ndo termos esgotado a intricada tessitura
linglistico-discursiva deste texto aparentemente simples, protocolar e
despretensioso que €é a Apresentacdo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Muitos outros olhares possiveis ainda se poderiam estabelecer no
intuito de se desvendarem as entranhas enunciativas dessa pec¢a promocional
da obra didatica.

Além das questbes sobre as quais nos debrugamos, varias outras
poderiam ser levantadas, mas que ndo o foram em virtude das inevitaveis
escolhas a que tivemos de proceder nesta pesquisa. Dentre os fendmenos nao
abordados, poderiamos citar, por exemplo, a seguinte questao: seria o autor do
livro didatico o efetivo autor da Apresentacao ou seria esse texto, muitas vezes,
produzido por um outro autor contratado pela editora justamente para esse fim,
como nossa experiéncia de leitor — e consumidor de livros didaticos — faz
sugerir?

Eis um questionamento ndo abordado nesta dissertacdo (que
demandaria outros aspectos de pesquisa), mas que poderia estabelecer novas
perspectivas de analise e de compreenséo do discurso instaurado pelos textos
de Apresentacdo dos manuais didaticos, principalmente em relagdo a questédo
de autoria desses enunciados linglisticos. Talvez desse fato — o texto de
Apresentacao ser elaborado por um profissional especializado em escrever
textos propagandisticos — decorra 0 modelo de "cartilha" padronizada que
procura vender uma mercadoria representativa das relagbes sociais e,
portanto, muito lucrativa para a industria capitalista do livro didatico.

Um outro aspecto intrigante que se poderia questionar € o fato de

91,43% dos estudantes considerarem o livro didatico "muito importante" ou
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"relativamente importante” (cf. Capitulo 4), mas ndo darem a minima atencéo
para o texto de Apresentacdo da obra (cf. Capitulo 4). Trata-se de um texto
cuja leitura, suple-se, seja relevante para que o leitor se predisponha a
concepcao linglistica adotada pelo autor e a respectiva proposta didatico-
pedagdgica desenvolvida pelo livro didatico, o qual é utilizado por professores e
estudantes ao longo de todo um periodo letivo, fazendo parte, portanto, do
cotidiano desses atores do processo de ensino-aprendizagem.

O que estaria por tras desse aparente pouco caso do estudante em
relacdo ao texto de Apresentacdo dirigido explicitamente a ele? Essa atitude
ndo seria decorréncia do também pouco caso do aluno com o discurso do livro
didatico em geral, ja que esse discurso lhe € imposto autoritariamente pelas
instancias hegemonicas de poder? O estudante ndo é ouvido quando se vai
adotar o livro didatico nem tampouco tem a liberalidade de Ié-lo ao seu bel-
prazer, pois a propria leitura é direcionada pelo professor. Assim, poderiamos
levantar as seguintes e relevantes questfes: que estratégias o leitor emprega
para preservar a sua identidade em face de um livro cuja leitura é imposta — e
intermediada — por um “outro”? O que fica dessa leitura, e o que é dela
apagado? Eis aqui questionamentos que, infelizmente, ndo coube analisar
nesta pesquisa.

Mesmo ndo abordando esses e outros relevantes aspectos,
esperamos, no entanto, ter conseguido estabelecer algumas caracteristicas
lingUistico-discursivas basicas e estruturantes do texto que apresenta as obras
didaticas de Lingua Portuguesa no mercado editorial brasileiro. Esperamos ter
destacado algumas das inumeras similaridades formais e discursivas dos
textos de Apresentacdo das varias obras didaticas disponiveis no mercado.
Esperamos também ter conseguido demostrar que a discursividade do texto
introdutério visa basicamente a vender o produto que alimenta o grande fildo
mercadoldgico da industria capitalista do livro didatico no Brasil, embora esse
texto carregue consigo também inequivocas marcas ideol6gicas que irdo
constituir identidades para o seu autor, para o professor, para o estudante e
para a lingua nacional, fixando, muitas vezes, curriculos, objetivos e conteudos

a serem abordados em relacdo ao estudo da Lingua Portuguesa.
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A analise do corpus e as pesquisas dirigidas a estudantes e a
professores demonstram que o texto de Apresentacdo, apesar de dirigido
explicitamente ao aluno, acaba por atingir de fato e principalmente o professor,
na medida em que € o docente o leitor efetivo desse texto, pois o aluno
praticamente nédo lé a Apresentacdo do livro didatico (claro, pois o professor
"ndo mandou ler).

O fato de o professor ser o leitor quase que exclusivo do texto
introdutorio da obra didatica reveste-se de total relevancia, ja que o texto de
Apresentacdo estereotipa para o seu interlocutor uma concepcao de lingua
hegemonicamente instituida e abalizada institucionalmente. E essa visdo
hegemobnica do fendmeno linguistico influencia sobremaneira a constituicdo
identitaria do professor, que, muitas vezes em virtude de deficiéncias em sua
formacao académica ou em face da precariedade material em que se encontra
a maioria de nossas escolas publicas, acaba por encontrar no livro didatico o
anico recurso pedagdgico de que dispde para o seu trabalho cotidiano.

E nessa ciranda azeitada pelo apetite de lucro da industria
capitalista do livro didatico, véo-se perpetuando visdes hegeménicas
estereotipadas e eivadas de predeterminacdes ideologicas do fenémeno
linguistico, de determinadas praticas pedagégicas e, principalmente, dos
papéis sociais do autor do livro didatico, do professor e do estudante, que tém
suas identidades constituidas no texto de Apresentacdo segundo 0s interesses
ideolégicos e comerciais de uma induastria que precisa vender um mesmo
produto de Norte a Sul deste rico e diversificado pais. Credenciam-se, assim,
as editoras, em virtude de seus interesses ideoldgicos e econbmicos, como as
principais norteadoras das opcdes ideolégicas e pedagdgicas oferecidas as

escolas e aos professores.



98

BIBLIOGRAFIA

ABAURRE, Maria Luiza Marques. Portugués: lingua, literatura, producdo de
textos. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2003.

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de Estado. Sdo Paulo: Graal, 2003.
AMARAL, Emilia et al. Portugués: novas palavras. Sdo Paulo: FTD, 2000.
ANDRE, Hildebrando A. de. Curso de redacdo. 5. ed. Sdo Paulo: Moderna,
1998.

BAKHTIN, Mikail. Marxismo e filosofia da linguagem. 11. ed. Sdo Paulo:
Hucitec, 2004a.

. O freudismo. Séo Paulo: Perspectiva, 2004b.

. Estética da criacao verbal. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.
BAZERMAN, Charles. Géneros textuais, tipificacdo e interacdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

BERENBLUM, Andrea. A invencdo da palavra oficial: identidade, lingua
nacional e escola em tempos de globalizac&o. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
BEZERRA, Paulo. "Freud a luz de uma filosofia da linguagem"”. In BAKHTIN,
Mikail. O freudismo. Séo Paulo: Perspectiva, 2004.

BRANDAO, Helena Nagamine et al. Géneros dos discurso na escola: mito,
conto, cordel, discurso politico, divulgacéo cientifica. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 2003.

. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: 23 dez. 1996. Sec¢é&o 1, p.27.833.
BUARQUE, Cristovam. “Sou insensato”. In Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 18
jan. 2005. Primeiro Caderno, p.3A.

CADORE, Luis Agostinho. Curso pratico de portugués: literatura, gramatica,
redacdo. 8. ed. S&o Paulo: Atica, 1999.



99

CAMPEDELLI, Samira Youssef; SOUZA, Jesus Barbosa de. Producao de texto
& usos da linguagem. Séao Paulo: Saraiva, 1998.
CASTRO, Maria da Conceicgdo. Lingua & literatura. 4. ed. S&o Paulo: Saraiva,
1996. v.2.
CEREJA, Wiliam Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués:
linguagens. 4. ed. Sado Paulo: Atual, 2004a. v.1.

. Gramética: texto, reflexdo e uso. 2. ed. Séo Paulo: Atual, 2004b.

. Texto e interacdo: uma proposta de producéo textual a partir de
géneros e projetos. Sdo Paulo: Atual, 2000.

. Gramatica reflexiva. Sdo Paulo: ATual, 1999.
CORACINI, Maria José (org.). Interpretacdo, autoria e legitimacdo do livro
didatico. Campinas: Pontes, 1999.

. Identidade e discurso. Campinas: Editora da Unicamp, 2003.
COROA, Maria Luiza Monteiro Sales. Discurso e ensino: contextos em
construcdo de identidades. Seminario apresentado no Departamento de
Linguistica, Linguas Classicas e Vernacula. Brasilia: UnB, 2005.

. “Diferentes concepg¢des de lingua na pratica pedagdgica. In
Revista do Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste, vol. 3, n° 2, Fortaleza,
UFCE, 2001.
CORREA, Manoel Luiz Gongalves. Linguagem & comunicacdo social: visdes
da linguistica moderna. Sao Paulo: Parabola, 2002.
DIONISIO, Angela Paiva et al (org.). Géneros textuais & ensino. 2. ed. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2003a.

. O livro didatico de portugués: multiplos olhares. 2. ed. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2003b.
ELUF, Luiza Nagib. “Um pais de analfabetos”. O Estado de S. Paulo, Sdo
Paulo, 22 jan. 2005. Primeiro Caderno, p.A-2.
FAIRCLOUGH, Norman. Discurso e mudanca social. Brasilia: Editora da
Universidade de Brasilia, 2002.
FARACO, Carlos Alberto. Portugués: lingua e cultura. Curitiba: Base Editora,
2003.



100

FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto de. Lingua e literatura. 20.
ed. S&o Paulo: Atica, 2001. v.2.
FERREIRA, Lucia M. A.; ORRICO, Evelyn G. D. (orgs.). Linguagem, identidade
e memoria social: novas fronteiras, novas articulagbes. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.
FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 7 ed. Rio de Janeiro, Forense
Universitaria, 2004.

. A ordem do discurso. S&o Paulo: Loyola, 2003.
GHIRALDELLI JR, Paulo. Histéria da educacéo. 2ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
GIACOMOZZI et al. Estudos de gramatica. Sdo Paulo: FTD, 1999.
GRIFFI, Beth. Portugués: literatura, graméatica, redacédo. Sao Paulo: Moderna,
1994.
GUIMARAES, Eduardo. Os limites do sentido. 2. ed. Campinas: Pontes, 2002.
GUIMARAES; Florianete; GUIMARAES, Margaret. A gramatica Ié o texto. S&o
Paulo: Moderna, 1997.
HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 8. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.
INFANTE, Ulisses. Curso de gramética aplicada aos textos. 6. ed. Sao Paulo:
Scipione, 2001.

. Textos: leituras e escritas: literatura, lingua e redacdo. Sé&o
Paulo: Scipione, 2000. v.2.

. Do texto ao texto: curso pratico de leitura e redacdo. 5. ed. Séo
Paulo: Scipione, 1998.
JORDAO, Rose; OLIVEIRA, Clenir. Letras & contexto: lingua, literatura e
redacdo. S&o Paulo: Escala Educacionao, 2005.

. Linguagens: estrutura e arte — lingua, literatura e redacdo. Sao
Paulo: Moderna, 1999. v.3.
KARWOSKI, Acir Mario et al (orgs.). Géneros textuais: reflexdo e ensino. Uni&do
da Vitoria: Kaygangue, 2005.
KOCH, Ingedore Villaga. O atexto e a construgcdo dos sentidos. 6. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2003.



101

KOCH, Ingedore Villaca et al. Intertextualidade: didlogos possiveis. Campinas:
Cortez, 2007.
LOPES, Luiz Paulo da Moita. Discurso de identidades: discurso como espaco
de construcdo de género, sexualidade, rac¢a, idade e profissédo na escola e na
familia. Campinas: Mercado de Letras, 2003.
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Apresentacédo. In BAZERMAN, Charles. Géneros
textuais, tipificacéo e interacédo. Sao Paulo: Cortez, 2005.
. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In DIONISIO,
Angela Paiva et al (org.). Géneros textuais & ensino. 2. ed. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2003.
MEIRELLES, Fernando. "Pro dia nascer feliz’ nos defronta com nosso futuro”.
In Folha de S. Paulo, Sao Paulo, 4 fev. 2007. llustrada, p.E4.
MESQUITA, Roberto Melo. Gramatica da lingua portuguesa. 6. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 1997.
MIGUEL, José. Curso de lingua portuguesa. Sao Paulo: Harbra, 1989.
MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Nacional do Livro Didatico.
Disponivel em <http//www.mec.gov.br> Acesso em 13 de outubro de 2005.
. Catédlogo do programa nacional do livro para o ensino médio:
PNLEM/2005: lingua portuguesa. Brasilia: SEMTEC, FNDE, 2004.
Pardmetros curriculares  nacionais.  Disponivel em
<http://mec.gov.br> Acesso em 15/12/2004.
MOURA, Mora. Lingua e literatura. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.
MURRIE, Zuleika de Felice et al. Lingua portuguesa. Sdo Paulo: Editora do
Brasil, 2004.
NICOLA, José de. Gramédtica da palavra, da frase, do texto. S&o Paulo:
Scipione, 2004.
NICOLA, José de; TERRA, Ernani. Portugués: de olho no mundo do trabalho.
Séao Paulo: Scipione, 2004.
ORLANDI, Eni Pulccinelli. Interpretagcéo: autoria, leitura e efeitos do trabalho
simbdlico. 4. ed. Campinas: Pontes, 2004.
Andlise de discurso: principios & procedimentos. 5. ed.

Campinas: Pontes, 2003a.



102

. Discurso fundador: a formacdo do pais e a construcdo da
identidade nacional. 3. ed. Campinas: Pontes, 2003b.
PASQUALE; INFANTE, Ulisses. Gramatica da lingua portuguesa. Sdo Paulo:
Scipione, 1999.
PELLEGRINI, Tania; FERREIRA, Marina. Portugués: palavra e arte — literatura,
gramatica, redacdo. Sao Paulo: Atual, 1997. v.3.
PLATAO, Francisco; FIORIN, José Luiz. Licbes de texto: leitura e redacgéo. 4.
ed. S&o Paulo: Atica, 2002.
PINO, Dino Del; SCARTON, Gilberto. Leitura, lingua, literatura. S&o paulo:
Saraiva, 1982.
ROJO, Roxane; BATISTA, Antdnio Augusto Gomes (org.). Livro didatico de
lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas: Mercado de
Letras, 2003.
SACCONI, Luiz Antonio. Nossa gramatica contemporanea. Sao Paulo: Escala
Educacional, 2005.
SANTOS, Leonor Werneck dos (org.). Discurso, coesao, argumentacao. Rio de
Janeiro: Oficina do Autor, 1996.
SARMENTO, Leila Lauar. Gramatica em textos. Sdo Paulo: Moderna, 2001.
SARMENTO, Leila Lauar, TUFANO, Douglas. Portugués: lingua, literatura,
gramatica, producdo de textos. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.
SILVA, Rafael Moreira da. Textos didaticos: critica e expectativa. Campinas:
Alinea, 2000.
SILVA, Tomas Tadeu da (org.). ldentidade e diferenca. Petrépolis: Vozes,
2000.
TAKAZAKI, Heloisa Harue. Lingua portuguesa. Séao Paulo: IBEP, 2004.
TERRA, Ernani. Curso prético de gramatica. 4. ed. S&o Paulo: Scipione, 2002.
TERRA, Ernani; NICOLA, José de. Gramatica de hoje. Sdo Paulo: Scipione,
2005.

. Gramatica, literatura & redacdo para o ensino médio. Sao Paulo:
Scipione, 2001.



103

. Lingua, literatura & redacao. 4. ed. Sado Paulo: Scipione, 1997.
THOMPSON, John B. Ideologia e cultura moderna. 6. ed. Petropolis: Vozes,
2002.

TORRES, Antonio. Essa terra. 18. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.
TRASK, R. L. Dicionario de linguagem e linglistica. Sdo Paulo: Contexto, 2004.
ZANOTTO, Normelio. E-mail e carta comercial: estudo contrastivo de género

textual. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

Sites consultados

www.cbl.org.br
www.fnde.gov.br
www.ibope.com.br

www.mec.gov.br



104

ANEXO |



105

QUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDANTES DAS REDE PUBLICA E
PARTICULAR DE ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO

QUESTAO 01

Na sua opinido, qual a importancia do livro didatico no processo
de ensino-aprendizagem?

a) muito importante

b) relativamente importante

C) pouco importante

d) sem nenhuma importancia

- 51 alunos optaram pela alternativa “a” (36,43%);
- 77 alunos optaram pela alternativa “b” (55%);
- 12 alunos optaram pela alternativa “c” (8,57%);

- nenhum aluno optou pela alternativa “d” (0%).

QUESTAO 04

Vocé ja leu alguma vez o texto de Apresentacdo situado logo
nas primeiras paginas do livro didatico?

a) sim

b) ndo

- 28 alunos optaram pela alternativa “a” (20%);

- 112 alunos optaram pela alternativa “b” (80%).

QUESTAO 05
Do que trata o texto de Apresentacéo do livro didatico?
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ANEXO I
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QUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESSORES
DE ESCOLAS DAS REDES PUBLICA E PARTICULAR
DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

QUESTAO 01

Na sua opinido, qual a importancia do livro didatico no processo
de ensino-aprendizagem?

a) muito importante

b) relativamente importante

C) pouco importante

d) sem nenhuma importancia

- 14 professores optaram pela alternativa “a” (46,7%);
- 14 professores optaram pela alternativa “b” (46,7%);
- 2 professores optaram pela alternativa “c” (6,6%);

- nenhum professor optou pela alternativa “d” (0%).

QUESTAO 02

Com que frequéncia o livro didatico € empregado em suas
aulas?

a) o livro é usado com muita frequéncia

b) o livro é usado, mas sem muita freqiiéncia

c¢) o livro praticamente ndo é usado

d) o livro ndo é usado nunca
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“a 0

- 17 professores optaram pela alternativa “a” (56,7%);
- 12 professores optaram pela alternativa “b” (40%);
- 1 professor optou pela alternativa “c” (5%);

- nenhum professor optou pela alternativa “d” (0%).

QUESTAO 03

Além do livro didatico, sdo usados outros textos alternativos em
suas aulas?

a) sim, sempre

b) sim, as vezes

C) usa-se apenas o livro didatico

d) ndo se usam nem o livro didatico nem textos alternativos

- 20 professores optaram pela alternativa “a” (66,7%);
- 10 professores optaram pela alternativa “b” (33,3%);
- nenhum professor optou pela alternativa “c” (0%);

- nenhum professor optou pela alternativa “d” (0%).

QUESTAO 04

Vocé ja leu alguma vez o texto de Apresentacado situado logo
nas primeiras paginas do livro didatico?
a) sim

b) ndo

- 24 professores optaram pela alternativa “a” (80%);

- 6 professores optaram pela alternativa “b” (20%).
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QUESTAO 05

Do que trata o texto de Apresentacéo do livro didatico de Lingua

Portuguesa?
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ANEXO Il
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APRESENTACAO

Caro estudante:

As palavras fazem parte das mais diferentes situacdes que
vivemos. Com elas informamos 0 que pensamos e sentimos, contamos fatos,
externamos nossos desejos, brincamos, criamos arte, aprendemos, fazemos
declaracbes de amor... Com as palavras agimos e interagimos com as
pessoas, com 0 mundo.

Nessas situacdes de comunicacdo, entretanto, as palavras ndo sao
empregadas soltas ou combinadas aleatoreamente. Elas se unem, constituindo
textos, orais ou escritos. Estes, por sua vez, organizam-se de modo diferente
uns dos outros, dependendo de quem os produz, do interlocutor, do assunto e
da intengcdo com séo produzidos.

Assim, se desejamos, por exemplo, contar um fato vivido na infancia,
fazemos uso de um relato; se queremos contar uma historia de ficgdo, como
uma fabula, construimos um texto narrativo; se pretendemos ensinar alguém a
fazer um bolo de chocolate, produzimos um texto instrucional, a receita,
indicando os ingredientes e orientando sobre o modo de fazer; se tencionamos
transmitir um conhecimento cientifico, optamos por um texto expositivo; se
desejamos expressar nossa opinido sobre determinado assunto, recorremos a
um texto argumentativo, pois a intencdo é convencer o interlocutor de nossas
idéias, e assim por diante.

Este livro pretende ajuda-lo a se apropriar de diferentes tipos de
texto que circulam socialmente e sdo usados nas mais variadas situacfes de
interacdo verbal. Para isso, basta que vocé tenha vontade de explorar os
multiplos caminhos da linguagem e disponibilidade para produzir textos e
realizar projetos.

Esperamos que este curso de producdo de textos contribua nao
apenas para ampliar sua capacidade de lidar com as dificuldades e exigéncias

da vida escolar, mas também para prepara-lo para enfrentar os desafios do
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atual mercado de trabalho e exercer plenamente seus direitos e deveres de
cidadao.

Um abraco,

Os Autores.
(CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Texto e interagéo: uma proposta de

producéo textual a partir de géneros e projetos. Sao Paulo: Atual, 2000, p.3)

APRESENTACAO

Caro estudante,

A elaboracdo desta gramatica teve como principal objetivo
apresentar os conteddos gramaticais de maneira que possam se facilmente
compreendidos e assimilados.

Para alcancar esse propésito, foram selecionados textos
abrangentes e variados, que vao permitir ao usuario, interagindo com diversos
tipos de linguagem, ndo s6 desenvolver seus conhecimentos gramaticais, como
também adquirir maior habilidade na compreensdo e producdo de textos,
requisitos indispensdaveis para a realizacdo pessoal e profissional do individuo.

Os contetdos gramaticais estdo distribuidos em cinco parte — "A
lingua portuguesa”, "Fonologia e Ortografia", "Morfologia”, "Sintaxe" e
"Estilistica" —, seguidas por um "Apéndice" contendo tabelas complementares
para alguns dos assuntos abordados.

A introducao dos conteudos é feita sempre de forma contextualizada,
e a conceituacao é apresentada em linguagem simples, clara e objetiva, aliada
a farta exemplificacédo, e complementada por exercicios de aplicagdo. O quadro
"Em resumo", contendo os principais tépicos trabalhados, foi concebido para
reforcar a assimilagdo. As "Questdes de vestibulares” foram selecionadas de
modo a mostrar as tendéncias dos principais vestibulares de diversas regides

do pais.
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Para consultar rapidamente determinados topicos ou detalhes dos
contedos gramaticais, basta recorrer ao "indice de assuntos" (no final do
livro), didaticamente elaborado para agilizar esse tipo de consulta.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para despertar o

interesse pelo aprendizado e pela preservacédo da lingua portuguesa.

A autora
(SARMENTO, Leila Lauar. Gramatica em textos. Sdo Paulo: Moderna, 2001, p.3)

APRESENTACAO

Caro aluno,

Linguagem se aprende pelo seu proprio uso — e ndo existe apenas
um uso para a linguagem.

Essa nossa conversa tem como eixo a produgéo de textos. Mas nao
apenas isso: também o acesso a diversos setores da cultura, pois ensinar e
escrever ndo se restringe a um punhado de regras, € algo mais amplo, que se
relaciona com a leitura do mundo.

Vocé vai encontrar neste livro os mais variados enfoques textuais —
uma espécie de continuacdo de seu cotidiano, pela reproducéo de noticias de
jornais, de manchetes, de letras de musica, de trechos de poemas, do grafito
no muro do colégio...

Por isso, vocé tem aqui alguns encontros significativos com a
linguagem.

O caminho que escolhemos para tornar expressivos os conteldos
deste volume foi subordinar seu estudo a dinamica dos textos.

Produzir textos € uma tarefa que se aprende. De que forma?
Colocando a mé@o na massa: produzindo, ensaiando, errando, acertando. E
também atentando para a producdo cultural de seu pais, mobilizando e
ampliando o universo de reflexdo e de critica, modificando a sua leitura do

mundo. E, principalmente, exercitando a sua sociabilidade e a cidadania.
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Conte conosco!

Os autores
(CAMPEDELLI; SOUZA. Producdo de texto & usos da linguagem. Sdo Paulo: Saraiva, 1998,
p.3)

APRESENTACAO

Estudar Portugués: um caso de amor

Estudante amigo(a):

Seja bem-vindo(a) ao Ensino Médio!

Esta comecando aqui um novo momento de sua vida escolar. Vocé
estd mais maduro(a) e certamente tem mais clareza quanto aos objetivos que
pretende atingir, a partir de agora, com 0s estudos. Por isso, esperamos que o
Ensino Médio seja uma experiéncia bastante interessante e enriquecedora para
VOCE.

Com este livro, nés queremos contribuir bastante para essa
experiéncia. Vamos percorrer juntos um grande roteiro de estudo da lingua
portuguesa. O objetivo maior é que vocé tenha a oportunidade de ampliar seu
conhecimento sobre a nossa lingua e, ao mesmo tempo, melhorar o dominio
das atividades de leitura, escrita e fala. No fim deste percurso de trés anos,
temos certeza de que vocé terd adquirido muita seguranca e desenvoltura no

uso do portugués.

NOSSA GRANDE VANTAGEM: todos nds ja sabemos portugués!

N&o precisamos, portanto, partir do zero. Falamos e entendemos a
lingua desde os nossos dois anos. E estamos alfabetizados (saber ler e
escrever) desde aproximadamente os sete anos.

Assim, a questdio € mesmo apenas de aperfeicoar este

conhecimento. Todos nds sabemos que, no uso da lingua, o sapato costuma



115

apertar em dois pontos: no escrever e no falar em situacées mais formais (falar
Ipara um grande publico, por exemplo). Talvez aperte também um pouco na
leitura de certos tipos de textos com os quais ndo estamos familiarizados.

Para desapertar o sapato nesses pontos, a solucdo € simples:
praticar bastante. Temos de exercitar na escola precisamente essas
atividades, porque, no cotidiano, sédo aquelas que nos fazemos menos.

Por isso, este nosso livro oferece a vocé:

a) uma grande variedade de tipos de textos para que vocé tenha a
oportunidade de expandir sua experiéncia de leitor;

b) um bom numero de atividades para que vocé possa praticar a
escrita e a fala em situacdes mais formais e, assim, se tornar mais seguro(a) e

desenvolto(a) nestas atividades.

Portanto: PRATICA, MUITA PRATICA!

Além disso, o livro oferece um conjunto de informacdes e reflexdes
sobre as linguas em geral e sobre a lingua portuguesa em especial. NOs
acreditamos que ndo basta praticar a leitura, a escrita e a fala. Junto com essa
pratica, e para garantir sua eficacia, € importante adquirir um saber sobre este
fantastico fenbmeno que € a linguagem verbal, somado a um conjunto de
reflexdes sobre a propria lingua portuguesa, percebendo aspectos de sua
organizacao estrutural e de seu funcionamento social.

Os textos literarios ocupam posicao de destaque no livro. Nao
poderia ser diferente, considerando que eles constituem uma indispensavel
referéncia para realizarmos uma leitura mais qualificada e abrangente do
mundo e de nossas experiéncias.

Complementamos nosso estudo e fruicdo desses textos, fazendo
com vocé um percurso pela historia da literatura em lingua portuguesa. O
principal objetivo desse percurso é oferecer um conjunto de elementos para
gue vocé possa apreender mais detalhadamente a dindmica da nossa historia

cultural.
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Chegamos, entéo, ao ponto que mais nos interessa: vocé vai poder,
ao longo do livro, observar como a lingua é um fenbmeno extraordinariamente
bonito e fascinante. Nossa principal intencdo aqui € que vocé se maravilhe
com ela e se apaixone pelo seu estudo!

O autor.
(FARACO, Carlos Alberto. Portugués: lingua e cultura. Curitiba; Base Editora, 2003, p.3)

APRESENTACAO

Aos estudantes

(...) saber expressar-se numa lingua ndo € simplesmente dominar o
modo de estruturacdo de suas frases, mas € saber combinar essas unidades
sintaticas em pecas comunicativas eficientes, o que envolve a capacidade de
adequar os enunciados as situacdes, aos objetivos da comunicacdo e as

condicBes de interlocucao. E tudo isso se integra na gramatica.

(Maria Helena de Moura Neves. A gramatica — historia, teoria e analise, ensino)

Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa
saber uma gramatica. Saber uma gramatica nédo significa saber de cor algumas
regras que se aprendem na escola, ou saber fazer algumas andlises

morfologicas e sintaticas.

(Sirio Possenti. Por que (ndo) ensinar gram’tica na escola)

Os dois trechos acima salientam um equivoco que marcou 0s
estudos gramaticais na escola tradicional brasileira e apontam para um
caminho moderno na relacdo escola/vida/estudante/gramatica.

O equivoco: o estudo de gramatica ndo pode ser confundido com
conhecimento de nomenclatura, classificagdo de palavras e oracoes,
memorizacao de reras e suas excec¢des. Ou melhor, o estudo de gramética ndo
€ apenas isso.

O caminho: considerando que os estudos de graméatica tém como
objetivo maior aprimorar o desempenho linguistico dos falantes, levar os

estudantes a uma postura de reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Isso
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significa conhecer a estrutura gramatical que organiza os textos, as regras que
permitem diferentes possibilidades de combinar palavras para construir frases,
para atingir o que realmente interessa: transformar as frases — frias estruturas
gramaticais — em enunciados efetivamente produzidos em situacao de dialogo,
de interlocugdo, num dado momento, numa dada situagdo, com uma
determinada intencdo. Com todo o calor e sentido, caracteristicos das relacdes

humanas.

Um abraco do autor
(NICOLA, José de. Gramatica da palavra, da frase, do texto. Sao Paulo: Scipione, 2004, p.3)



