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4.2.1.5 Colecao Portugués em outras palavras
Maria Silvia Gongalves

Rosana Fernandes Calixto Rios

Editora Scipione

Essa colecdo foi inscrita nas edicdes do PNLD da forma organizada na tabela

abaixo, com as respectivas mengoes:

Ano Titulo Editora Mencoes
1999 Portugués em outras palavras Scipione REC, REC, REC, REC
2002 Portugués em outras palavras Scipione RR

2005 Portugués em outras palavras Scipione AP

2008 Portugués em outras palavras Scipione AP

Analisando os comentarios feitos nas resenhas, por componente de ensino, temos:

1) Estudo do texto / Leitura:

Esse componente de ensino é visto de forma positiva nos PNLD/1999, 2002 e
2005. Os temas dos textos estudados exigem que o aluno busque conhecimento em
outras areas de estudo, favorecendo um trabalho interdisciplinar. Aléem disso, o trabalho
com a leitura colabora para a construcdo do sentido pelo aluno através da “ativacdo do
conhecimento prévio, da exploracdo da intertextualidade e das caracteristicas dos tipos e
géneros dos textos” (Guia 2002: 124).

No entanto, no quadro esquematico da resenha de 2008 (p. 77), as atividades de
leitura sdo apresentadas como o ponto fraco da colegdo, em decorréncia da
desarticulagédo das atividades.

2) Produgéao escrita:

As propostas de producéo textual escrita sdo elogiadas em todas as resenhas,
embora com algumas ressalvas. A colecdo, desde o primeiro PNLD, em 1999, tenta
ampliar a nogao de texto e do processo de produgdo textual, ao mesmo tempo em que
fornece “elementos para que os alunos percebam a diversidade de usos da linguagem”
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(Guia 1999: 198). A colecao também “mobiliza conceitos como a adequacgéo lingdistica’
(Guia 2005: 168), aspecto criticado na resenha de 2008, que diz que “é pouco discutida a
necessaria adequagéo da linguagem aos géneros propostos” (p. 78).

As ressalvas ficam por conta da limitagdo de circulacdo do texto, que é,
essencialmente, de uso escolar, e da falta de explicitagdo das condi¢gées de producéo,
como a clareza sobre o destinatario. As préaticas de reescrita, presentes apenas na
resenha mais recente, se resumem em atividades de revisdo ortografica, como no

exemplo seguinte:
Prepare-se para a reescrita

Depois de terminar sua redagdo, troque-a com um colega: ele lerd o
seu texto e vocé lerd o dele. Observem se:

1.a proposta escolhida foi sequida;
2.as etapas da estrutura do texto estdo claras e légicas;

3.a narrativa em 12 pessoa (narrador = personagem) se manteve do ini-
cio ao fim;

4.as acOes narradas sao interessantes e prendem a atencao do leitor;
5.as agbes deixam o leitor curioso para saber o que acontecera em seguida;

6.0 desfecho explica de maneira convincente a situagdo de conflito apre-
sentada;

7.0 texto estd escrito e pontuado de maneira correta (ndo se esquegam
dos dois-pontos e do travessdo para introduzir as falas);

8.a grafia das palavras esta correta.

Aponte os problemas encontrados para que seu colega possa reescre-
ver o texto, melhorando-o. Dé sugestdes para alterar a histéria, caso per-
ceba que elas podem enriquecer o trabalho do colega.

(52 série, p. 96)

3) Conhecimentos Linguisticos:
A primeira versao da colecao, inscrita no PNLD/1999, apresentava, de modo geral,
um trabalho gramatical estrutural e formal, como um fim em si mesmo, desvinculado dos

processos de leitura e producédo de textos. Esse posicionamento se manteve em 2002,
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contrariando uma preocupacao da colegdo com os usos da lingua. O enfoque dos
conhecimentos lingUisticos era predominantemente normativo, comprovado pela “atitude
por vezes depreciativa em relagdo ao chamado ‘erro’ de concordéncia e de regéncia, em
algumas situacées de oralidade” (Guia 2002: 125).

A resenha de 2008 destaca que os conhecimentos linguisticos sao abordados
segundo a perspectiva tradicional, fundamentados em uma grande quantidade de
exercicios de repeticdo e memorizacdo, com poucas oportunidades para reflexao sobre a
lingua e seus usos.

Destaca-se, paralelamente, sobretudo nas resenhas de 1999 e 2005, o trabalho da
colecdo com a morfossintaxe — uma associacao entre forma e funcdo de maneira mais
intrinseca —, com uma exploracao tanto indutiva quanto dedutiva, possibilitando ao aluno
construir os conceitos trabalhados.

4) Atividades orais / Linguagem oral:

Esse componente € o menos trabalhado na cole¢@o. As atividades se resumem a
debates e discussdes referentes ao tema discutido na unidade ou ao favorecimento de
produgdes orais informais decorrentes das interacdes naturais em sala de aula, sem
considerar a modalidade oral como objeto de ensino formal.

As propostas de atividades orais parecem melhorar na colegdo inscrita no
PNLD/2008. A resenha (p. 79) diz que essas atividades favorecem um trabalho
comparativo entre diversos falares, abordando a variagao social, regional e temporal. Ha,
também, “propostas de producdo de géneros uteis na esfera escolar (apresentagdo de
trabalhos, debates, seminarios)”. A ressalva decorre da falta de trabalho a respeito das
relagcdes entre as modalidades oral e escrita em usos extra-escolares.

Porém, o que vemos no exemplo seguinte é uma certa confusao na apresentacao

da modalidade oral da lingua.
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PARA ENTENDER A NOSSA LINGUA

Falando a gevnte se entende

A lingua falada surgiu Fala e escrita

::‘n”m a"mp;a — Em muitas situacdes da escrita, principalmente nas histérias, os
dowhodos' falan- autores procuram reproduzir as caracteristicas da fala, tentando apro-
tes durante uma conversa- ximar o texto da realidade. Em algumas situagdes — como num deba-
géo, é viva, espontdnea, te, numa conferéncia —, é a vez de nossa fala aproximar-se da escrita.
égil. E sobre ela que falare- Para perceber algumas dessas relacdes entre fala e escrita, vamos ler o
. texto “De boca fechada”. Em seguida, vamos conversar sobre certas

expressdes que acabam fazendo parte de nossa vida.
Este texto é ideal para leitura em voz alta: um aluno faz o papel do
narrador e outros poderdo entrar no decorrer da histéria.

(52 série, p. 12)

Ha uma certa incoeréncia em dizer que a fala & “imprevisivel’. Se isso fosse
verdade, ndo existiriam os géneros orais, que sao formas mais ou menos regulares de
construir certos discursos. Outro problema é apresentar a fala e a escrita como se uma
estivesse sempre tentando se aproximar da outra. H4 uma errada inducdo de que
“reproduzir caracteristicas da fala” é aproximar o texto escrito da realidade, quando os
préprios textos escritos tém uma realidade prépria de uso. Ha a impressao de que s6 a
fala é real.

Ainda nas propostas de atividades orais, percebemos que a colegdo é muito
simplista, limitando as orientagdes a questdes de prosédia, sem fazer nenhum comentario

em relagdo aos aspectos de uma exposicao de trabalho cientifico oral.
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PARA ENTENDER A NOSSA LINGUA

Falando a gente se entende

Apresentacao oral

Vocé e seus colegas vao fazer uma apresentacao oral dos assuntos
pesquisados anteriormente. Tomando por base os textos e os cartazes
produzidos sobre a questdao ambiental, combinem com os professores
de outras séries a apresentacao dos trabalhos para alunos menores.

Vocés ja sabem que, na exposicao oral, a diccao é importante: pro-
nunciem devagar e corretamente todas as palavras. Procurem nao falar
nem muito rapidamente, nem lentamente: é preciso manter um certo
ritmo. Tentem prender a atengao de todos para o que estiverem expon-
do (nao falem baixinho, mas também n&o é preciso gritar). Coloquem-
se & disposicao dos colegas, para quaisquer duvidas que surgirem.

(52 série, p. 110)

Com esses exemplos, percebemos que o trabalho da colegcdo com a oralidade é
insuficiente.

O manual do professor tem linguagem clara e acessivel. Apresenta uma
explicagdo sobre a estrutura da colegdo, expbe sua opgao tedrico-metodolégica —
basicamente conteudista, 0 que se reflete na abordagem normativa dos estudos
gramaticais — e traz sugestdes e referéncias bibliograficas que podem contribuir para a
formacao continuada do docente. A qualidade do manual do professor € um dos aspectos
mais positivos da colegao, segundo a resenha de 2005 (p. 170).

No PNLD 2008...

A colegdo nado trabalha efetivamente com a variagao lingiistica. O primeiro
contato do aluno com esse assunto € descontextualizado e descabido. Vejamos a
atividade proposta reproduzida a seguir:
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PARA ENTENDER A NOSSA LINGUA
Falando a gente se entende

Varia¢oes da fala

Que tal, agora, “trocar de identidade” com um colega? Numa con-
versa informal, vocé vai fazer o papel dele, enquanto ele representara
vocé. Depois, comentem os resultados: com certeza cada um aprende-
rd muito sobre si mesmo depois dessa troca... .

Assim como existem varios tipos de texto na escrita, na lingua fala-
da também hé variacdes. Agora, por exemplo, vocé acabou de ter uma
conversa bastante espontanea com seu colega. Na unidade anterior, foi
feita a exposicdo de biografias de herdis ou fdolos. Se algumas apresen-
tacoes foram gravadas, serd interessante ouvi-las agora. Para perceber
as diferencas entre as falas, comparem a exposicao oral com esta ulti-
ma conversa, pensando nos seguintes itens: relagao entre os falantes (a
vez de cada um falar); repeticio de palavras; frases cortadas; indecisoes
ao falar; correcoes da prépria fala; sequiéncia do assunto; tipo de lin-
g guagem utilizada.
garam &s mesmas conclusdes que Facam um quadro no caderno, como o do exemplo ao lado, para
voces. anotar as diferencas entre os dois tipos de textos produzidos por vocés.

68

(52 série, p. 68)

“Trocar de identidade” com um colega de classe, sem nenhuma definigdo do
contexto de produgéo oral, ndo caracteriza por si sé6 uma experiéncia de variagao na fala.

Os itens “a vez de cada um falar”, “repeticdo de palavras”, “frases cortadas”, “indecisées

bl

(]

ao falar”, “correcdes da propria fala”, “seqtiéncia do assunto” também nao sao variedades
orais. Nao ha um trabalho de reconhecimento dos fatores sociais, regionais, etarios, de
género, formalidade/informalidade, e tantos outros que condicionam variedades na pratica
oral de um individuo.

As atividades também néo fogem aos classicos exemplos, como a musica “Samba
do Arnesto”, de Adoniran Barbosa.
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As muitas maneiras de dizer o mesmo

W Evanildo Bechara, importante gramético, afirma que os falantes

waaked de um idioma precisam ser poliglotas (ou seja, precisam saber
falar varias linguas) em sua prépria lingua. Sabe o que isso significa?

Leia esta frase da musica:

“Nois vortemos cuma baita duma réiva”

|. Escreva a mesma frase de trés maneiras diferentes. As suas frases e
as de seus colegas serédo escritas no quadro ou afixadas, para que
VOCés vejam as varias possibilidades.

Sera que se assemelham a estas?

a) Néis vortamo com uma baita de uma réiva...
b) N6s voltamos com muita raiva...

) Eu e meus amigos voltamos enraivecidos...
d) A gente voltou com uma raiva danada...

e) A gente voltamos loucos da vida, mesmo...
f) Voltamos com uma raiva imensa.

IIl. Quais dessas maneiras estao de acordo com o padrao culto da lin-
gua? Quais estao em desacordo? Pega ajuda ao professor para clas-
sificar as que vocés escreveram.

(52 série, p. 89)

A solicitacdo de trés diferentes reescrituras é
objetivo contrario ao trabalho com variedades linguisticas:

descontextualizada e com um

identificar quais estao de

acordo com o padrdo culto da lingua e quais estdo em desacordo. A colegdo parece

inserir, forcosamente, o topico de variagao linglistica apenas para atender as exigéncias

do PNLD.

Quanto aos pronomes, o reconhecimento de vocé como pronome pessoal é feito

em uma nota, no canto da péagina, ao lado da classica listagem:

Eu, tu, ele? Apenas em
algumas regides do pais
o pronome tu ainda é uti-
lizado. Em geral, usa-se
0 pronome vocé, com o
verbo conjugado na ter-
ceira pessoa.

(52 série, p. 90)

Como os pronomes sempre se referem a pessoas ou coisas que
sao citadas em nossas conversas ou em nossos textos, eles repre-
sentam as trés pessoas que normalmente constituem nosso discurso — a 12
pessoa: eu ou nos; a 22 pessoa: tu ou vos; a 32 pessoa: ele/ela ou eles/elas.

Os pronomes que substituem as pessoas e seu lugar na oragao
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Nao ha nenhuma referéncia ao pronome vds e ao seu total desuso no portugués
do Brasil (e de Portugal) atual. E interessante destacar, também, que mesmo apds a
apresentacdo de uma lista de todos os pronomes pessoais retos, obliquos, possessivos,
demonstrativos e indefinidos (p. 92), é proposto o seguinte exercicio:

5.Agora, copie as frases em seu caderno e substitua os pronomes pes-
soais por possessivos. Siga o0 modelo:

O organizador da festa pediu para eu ajudar.
O organizador da festa pediu minha ajuda.

a) Vovo pediu para nés colaborarmos na limpeza.
b) O organizador da festa junina pediu que eu e vocé participassemos.

(52 série, p. 92)

O pronome vocé reaparece, apds a Unica explicacdo na nota da pagina 90, como
pronome pessoal. Ao final do livro, na pagina 228, o pronome vocé é apresentado como
pronome de tratamento de uso restrito entre pessoas intimas, o que nao é verdade no

Brasil.

4.3 Quadro Sintese das Cole¢coes de Lingua Portuguesa — Guia 2008

O Guia de 2008 foi estruturado de uma forma diferente dos anteriores, referentes a
avaliacdo de livros de 52 a 82 séries®. A equipe de especialistas que participou do
processo de avaliagdo em 2008 identificou nas cole¢des qual o tipo de tratamento didatico
dado aos componentes de ensino, identificando quatro tendéncias metodolégicas
recorrentes (Guia 2008: 19-20):

® Essa nova estrutura comegou no PNLD/2007, voltado para as séries iniciais do ensino fundamental. Em
2007, os quatro componentes curriculares avaliados foram “Gramatica, Ortografia, Analise Textual e Leitura &
produgao” e as colegdes foram divididas em cinco blocos: 1) Cole¢des organizadas por unidades tematicas; 2)
Colegbes organizadas por unidades tematicas sensiveis a géneros / tipo de texto; 3) Colegbes que
apresentam projetos tematicos; 4) Colecdes organizadas com base em textos; 5) Cole¢cdes modulares,
organizadas por eixos de ensino.
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WIVEHBE (V): O tratamento didatico dado a um contetdo curricular® é vivencial quando investe na
idéia de que o aluno o aprende vivenciando situagdes escolares em que esse conteudo esta
diretamente envolvido. E o que se verifica, por exemplo, em atividades que apostam na idéia de
que “é lendo que se aprende a ler”. Bons resultados, nessa perspectiva, pressupdem que alunos e
professores saibam quais objetos de ensino-aprendizagem estdo propostos, e possam reconhecé-
los a cada passo. Caso contrario, essa opgao didatica pode se tornar contraproducente: se o
professor ndo sabe o que esta ensinando e o aluno ndo sabe o que esta aprendendo, o processo
tende a se tornar dispersivo e nao conquistar o necessario envolvimento do aluno.

Transmissao (T): A metodologia € fransmissiva quando a proposta de ensino acredita que a
aprendizagem de um determinado contelido deve se dar como assimilagdo, pelo aluno, de
informacdes, nogcdes e conceitos, organizados logicamente pelo professor e/ou pelos materiais
didaticos adotados. Este é o caso do ensino de gramatica que se da por meio da definicdo de
conceitos e regras, seguida de exemplos e exercicios de aplicagdo. Bons resultados, nesse tipo de
abordagem, exigem uma organizacdo rigorosamente Idgica da matéria e, sobretudo, uma
adequada transposicao didatica de informagdes, nogdes e conceitos, que leve em conta o patamar
de conhecimentos e as possibilidades dos alunos.

Uso situado (US): Dizemos que o tratamento didatico de um determinado contetdo recorre ao uso
situado quando o ensino parte de um uso socialmente contextualizado desse contetddo. E o que
acontece quando se aprende a escrever um relato de viagem tomando como referéncia situagdes
sociais em que faz sentido escrever um texto desse género. A eficacia de uma abordagem
metodologica como esta pressupde que o0s “usos” selecionados como referéncia sejam
socialmente auténticos e adequadamente “situados”.

Construcao/Reflexdo (CR): A metodologia pode ser considerada construtivo-reflexiva se o
tratamento didatico do contelddo leva o aprendiz a, num primeiro momento, refletir sobre certos
dados ou fatos, para posteriormente inferir, com base em andlise devidamente orientada pelo
professor e/ou pelo material didatico, o conhecimento em questdo. A eficacia desta alternativa
demanda uma organizagdo, tanto de cada atividade considerada isoladamente, quanto da
seqUéncia proposta, que reproduza o movimento “natural” da aprendizagem. O processo deve
possibilitar que o préprio aluno seja capaz de sistematizar os conhecimentos construidos,
demonstrando que sabe 0 que aprendeu. Assim, se consideramos que a aprendizagem da escrita
procede da apreensao das fungbes sociais e do plano sequiencial de um género para o dominio de
alguns mecanismos tipicos de coesao e coeréncia, este devera ser, também, o percurso de ensino
proposto.

by

Em relacdo a abordagem metodoldgica de transmissao, os PCNs (Introducao,
1998: 76) dizem que “a memorizagdo, vista como recurso que torna o aluno capaz de
representar informagcdées de maneira genérica (memoria significativa) para poder
relaciona-las com outros conteudos, é um aspecto inerente a aprendizagem, desde que
nao seja vista como mecéanica e sem significado para o aluno.”

O Guia 2008, no entanto, afirma que, em geral, “ndo se pode qualificar uma obra
como inteiramente ‘construtivista’ ou ‘transmissiva’, por exemplo” (p. 20). E isso é
decorréncia, dentre outras coisas, do “tripé€” classico no qual a disciplina de Lingua
Portuguesa vem se firmando ao longo dos séculos — gramatica; fala e escrita (retérica);

leitura literaria (poética). Cada uma dessas trés bases foi desenvolvendo praticas

% O Guia 2008 utiliza duas terminologias simultaneamente: contetido curricular e componente de ensino.
Nesta dissertagdo, optei pelo segundo termo por ndo julgar que leitura, produgcdo escrita, oralidade e
conhecimentos lingdisticos — como reflexdo sobre os usos da lingua — sejam conteldos, strictu senso,
curriculares como sao “substantivo, verbo, vozes verbais, ora¢cdes subordinadas etc.”, mas sim que sao
componentes de ensino que superam, ou deveriam superar, a disciplina de Lingua Portuguesa.
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didaticas préprias e especificas, uma heranga que até hoje se reflete em uma associagao
maior de determinadas metodologias a determinados componentes de ensino, como
veremos mais adiante.

Também foram identificados quais os principios organizadores das colec¢des, ou
seja, qual é o critério “utilizado pela colegcdo para selecionar, pér em seqléncia e
organizar a matéria a ser ensinada’ (Guia 2008: 22). Assim, de acordo com 0 principio
organizador adotado, as resenhas foram organizadas, no Guia 2008, em cinco blocos: por
temas, por temas associados a géneros, por topicos linglisticos, por projetos tematicos e
por projetos relacionados a géneros.

O Quadro Sintese, reproduzido a seguir, foi elaborado pela equipe de avaliacdo de
Lingua Portuguesa com o objetivo de sintetizar as caracteristicas metodoldgicas das
colegdes e favorecer uma visualizagao rapida da colecao, possibilitando uma comparagao
entre as cole¢cdes. Uma vez agrupadas pelo principio organizador, as cole¢des tém os
quatro componentes de ensino expostos e classificados de acordo com sua abordagem
metodolégica, em diferentes cores. A presenca de mais de uma cor no mesmo
componente de ensino indica a diversidade de metodologias propostas na colegao.

Esse quadro foi impresso em formato de cartaz e encartado no Guia com a
intengdo de que ele fosse afixado na sala dos professores, ou em outro lugar de facil
visualizagdo, para que os docentes o utilizassem como um quadro de referéncia para
escolha da colegéo.

Optamos por omitir o nome das demais colegbes, uma vez que elas ndo foram

objeto de analise dessa dissertagéo.



Guia PNLD 2008 - Lingua Portuguesa: Quadro Sintese das Colecoes

Pr'"?'plo CodlgoNda Leitura Produgdo _de LR Oralidade Conhecimentos lingiiisticos
organizador colecao escritos
X ]
X
X
X ]
X L
Leitura,
Produgéo e
Tema Gramatica
X
X
Portugués em -
outras palavras
X
X
X
Tema e X
Género X
Topicos X
Linglisticos X
Linguagem
Nova
Ler, Entender,
Temae Criar
Projeto X
Portugués —
Idéias &
Linguagens
Projetos X
Ligados a X
Géneros X F [
X |

(Guia 2008: 24)
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Ap6s um olhar atento nas cores correspondentes a cada uma das
abordagens metodoldgicas, percebemos que as cores amarela e azul sdo as mais
freqUentes. Isso significa que as 24 cole¢des de Lingua Portuguesa aprovadas no
PNLD/2008 foram elaboradas, majoritariamente, sob as abordagens de
Construcao/Reflexao e de Uso situado. A cor que menos aparece é a rosa,
referente & metodologia de NiVEncia.

A tendéncia de se abordar determinadas metodologias para cada um dos
diferentes componentes de ensino fica comprovada quantitativamente pela ocorréncia das
cores.

A leitura é tratada majoritariamente pela perspectiva construtivo-reflexiva em sete
colegbes, 0 que corresponde a 29,16%. Além destas, outras treze colegdes trabalham
com esta perspectiva associada a(s) outra(s), o que significa que 83,33% das colec¢des
aprovadas recorrem a essa metodologia quando o assunto € leitura, entendendo a
“compreensdo e a interpretacdo de textos, portanto, como um processo basicamente
inferencial’ (Guia 2008: 21). A segunda metodologia mais abordada nesse componente
de ensino € de uso situado, trabalhada conjuntamente com as demais metodologias em
exatamente metade das cole¢des aprovadas: doze.

Nas atividades de producao escrita, a abordagem mais utilizada € a de uso
situado, ocorrendo em 21 colegdes, ou seja, em 87,5%. Essa abordagem predomina em
duas colegdes. Isso indica que “a definicdo de contextos especificos pelas propostas do
livro didatico deve comandar a producdo textual’ (Guia 2008: 21). A metodologia
construtivo-reflexiva é a segunda mais utilizada nesse componente de ensino, sendo
abordada em 16 colegbes (66,66%). Onze cole¢des trabalham conjuntamente com essas
duas metodologias e “Nesses casos, a producdo escrita é encarada também como um
processo reflexivo cujos passos devem estar previstos nas atividades propostas” (Guia
2008: 21).

No trabalho com os conhecimentos linglisticos, 18 colecdes (75%) recorrem a
uma abordagem tradicionalmente fransmissiva, sendo que em seis delas essa abordagem
€ predominante. Isso reflete um vinculo ainda muito estreito com a gramatica normativa,
com o tratamento dos contetidos descontextualizados e sem reflexdo. No entanto, em oito
dessas colegdes, a transmissdao dos conteludos divide espago com a perspectiva
construtivo-reflexiva, que é retomada em 66,66% das colegdes. Assim, um bom ndmero
de colegcdes ja alterna atividades transmissivas — ainda um resquicio da tradigao
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gramatical que imperou por séculos (e ainda imperal) — com propostas de observagao,
reflexdo e construcao de conceitos.

No tratamento didatico dado a oralidade, a abordagem do uso situado é utilizada
em 19 colecdes (79,16%). A metodologia da [iVeneld ¢ a segunda mais abordada,
ocorrendo em 14 colecbes (58,33%), chegando a predominar em duas cole¢cdes. Com
isso, “a definicdo de contextos de uso e o0 exercicio constante da fala em diferentes
situagées tendem a comandar a maior parte das propostas destinadas a linguagem oral’
(Guia 2008: 22). A abordagem construtivo-reflexiva é a terceira mais empregada, em
41,66%, predominando em duas cole¢des que, analisando suas abordagens nos demais
componentes de ensino, parecem buscar uma postura construtivo-reflexiva hegemonica.

De modo geral, a abordagem fransmissiva € privilegiada nas atividades de
conhecimentos lingiisticos; WilNeneld e uso situado sido as metodologias predominantes
nas atividades de oralidade, que é o componente de ensino menos abordado na
perspectiva construtivo-reflexiva; e na escrita, h4 uma tendéncia a se considerar o uso
situado como metodologia-base.

No total, em todas as indicagdes de ocorréncia, a metodologia construtivo-reflexiva
e uso situado sdo as mais utilizadas nas colegbes aprovadas, o que reflete uma
orientagdo do processo de avaliagao na perspectiva sociointeracionista.

4.3.1 Quadro Sintese das cinco colec6es analisadas

Vejamos como essas metodologias sdo abordadas nas cinco colegcbes que
avaliamos anteriormente:

Percebemos que a colegdo Linguagem Nova utiliza a metodologia construtivo-
reflexiva em todos os componentes de ensino, predominando o0 seu uso na leitura e na
oralidade. Essa metodologia se divide com o uso situado na producao escrita, e essas
duas unem-se a metodologia fransmissiva, abordada em menor peso, no trabalho com os
conhecimentos linglisticos. Podemos inferir que essa abordagem mais tradicional dos
conteudos gramaticais serve como instrumento para o desenvolvimento de reflexao e
construgao de conteudos, partindo de usos situados desses conteldos.

Com essa andlise, vemos que essa colegao se funda na teoria sociointeracionista
por considerar a reflexao sobre os contedos, situados em seus usos, e a construgcao dos
conceitos como fundamentais no processo de ensino-aprendizagem. Vale destacar que,
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das cinco colegbes que participaram de todas as edicoes do PNLD voltadas para as
séries finais do ensino fundamental, esta é a que recebeu as melhores mengdes, tendo
sido recomendada (REC) em 1999 e 2002 e aprovada (AP) em 2005 e 2008.

As colegcdes Ler, entender, criar e Portugués — idéias & linguagens utilizam a
metodologia construtivo-reflexiva em trés componentes. A primeira privilegia uma
abordagem WiV@RGIAl na oralidade e recorre, ainda que em peso menor, a abordagem
transmissiva no tratamento dado aos conhecimentos linglisticos. Ja a cole¢cao Portugués
— idéias & linguagens, apesar do trabalho predominantemente construtivo-reflexivo e de
uso situado em trés componentes, em uma proposta muito prdéxima da colecao
Linguagem Nova, recorre, majoritariamente, a abordagem {ransmissiva nos
conhecimentos linglisticos, optando por uma abordagem tradicional dos conteldos
gramaticais.

As outras duas colegbes parecem ser as de avaliagdo mais negativa. Tanto a
colegdo Leitura, Produgdo, Gramatica quanto a Portugués em outras palavras optam por
uma abordagem mais fransmissiva, mais tradicional, dos conteludos. A segunda chega a
utilizar essa abordagem na leitura, a Unica, das cinco colegbes analisadas, a optar por

iSso.

4.4 O PNLD como uma Politica Linglistica Implicita —
Influéncias externas

Essa organizagdo das metodologias no trabalho relativo aos componentes de
ensino é uma pratica antiga no ensino de portugués. Como ja vimos anteriormente, certas
metodologias estdo mais associadas a um componente de ensino especifico. No entanto,
essa tradicao estd em processo de mudancga. H4 uma grande tendéncia nos livros atuais
a usar varias metodologias para o ensino de um mesmo componente de ensino,
favorecendo uma diversificacdo das atividades.

Percebemos que a avaliagdo dos livros didaticos no ambito do PNLD tem
contribuido para a melhoria qualitativa desses materiais. Mas ainda estamos em um
processo. Mesmo concorrendo com outras abordagens, a abordagem fransmissiva ainda
€ predominante no trabalho com os conhecimentos linguisticos, enquanto a oralidade
ainda é abordada pela JiNENGE e uso situado, sendo, muitas vezes, tratada

insuficientemente enquanto objeto de ensino e aprendizagem.
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Todas essas abordagens definidas pelos autores e editoras, reforgcadas apos a
aprovagao da colecdo no processo avaliativo do PNLD, contribuem para que a prética
docente seja organizada da mesma forma, associando determinadas metodologias a
determinados componentes. Assim, € comum ver professores realizando excelentes
trabalhos de leitura e producéo escrita com reflexdo sobre a lingua em uso, mas vé-los,
tradicionalmente, trabalhando gramatica normativa, com exercicios de repeticdo e
memorizacao de conceitos, no que se refere aos conhecimentos gramaticais.

Ja vimos que o processo de analise do PNLD da area de Lingua Portuguesa
privilegia uma postura sociointeracionista, favorecendo a aprovacao das colecdes que
trabalham coerentemente com essa postura. No entanto, algumas poucas colecées mais
tradicionais, por serem corretas no que propdéem e por nao infringirem nenhum critério do
edital, sdo aprovadas no processo quase como concessdes e, portanto, ficam passiveis
de serem escolhidas e utilizadas por varios professores e alunos.

Essas colecdes parecem carregar em si uma politica linglistica propria, diferente
da proposta pelo PNLD, mas adquirida quando aprovadas pelo programa. Isso porque,
quando integrantes do Guia, essas cole¢gdes tém o mesmo status das demais: sao
colegbes avaliadas, aprovadas e indicadas pelo Ministério da Educagao para uso. Por
iss0, ao chegarem as maos do professor e dos alunos, essas abordagens metodoldgicas
associadas aos componentes de ensino tendem a ser seguidas como determinacdes
legais. Nao esquegamos que isso acontece majoritariamente nos casos em que as
colecdes recebidas sao as escolhidas conscientemente pelo professor, que esta disposto
a usa-la. Caso isso ndo aconteca, a tendéncia € inversa: o professor julga negativamente

a colecao e, muitas vezes, opta por nao usa-la.



Consideracoes finais

O objetivo deste trabalho foi levantar dados que caracterizem o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD como uma politica linglistica implicita — PoL
implicita. Para isso, com base nos pressupostos teéricos da politica linglistica,
sobretudo na distincdo de Klinkenberg entre PolL explicita e PoL implicita,
apresentamos um historico do PNLD, desde seu surgimento em 1985, analisando a
fase em que, a partir de 1996, se passou a avaliar pedagédgica e qualitativamente os
livros didaticos inscritos no programa.

Com o foco nessa segunda fase do programa, analisamos os documentos
que o fundamentaram — Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
Parametros Curriculares Nacionais — bem como teorias de desenvolvimento
humano e de linguagem — sociointeracionismo, histérico de concepgdes de lingua e
linguagem — e suas implicagdes no ensino de lingua materna.

A fim de contemplarmos o PNLD mais recente, o PNLD/2008, optamos por
analisar todas as edicdes do PNLD direcionadas para 5% a 8% séries. Assim,
analisamos os editais, Guias, fichas de avaliacéo e as resenhas das cinco colegdes
de 52 a 82 séries que participaram das edigdes de 1999, 2002, 2005 e 2008.

Os pontos que justificam classificarmos o PNLD como uma politica
linglistica podem ser agrupados em dois grupos.

No primeiro grupo estdo as caracteristicas do programa e suas
determinagbes explicitas.

O programa tem suas agdes de planejamento e de execugdao — como
avaliagdo, compra e distribuicdo — centralizadas no Ministério da Educagdo, com
utilizacao exclusiva de recursos federais. Por isso, podemos afirmar que, embora
nao por determinagdes legais, o PNLD é um programa de Estado.

O status politico do Ministério induz a uma credibilidade — e até mesmo a
uma obrigatoriedade — que se reflete numa ampla e positiva aceitacao por parte da
populagao.
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Outra caracteristica que contribui para essa aceitacdo é a distribuicao
gratuita, ainda que em forma de empréstimo, de cinco livros®', no minimo, para cada
um dos mais de 33 milhdes de alunos do ensino fundamental publico do pais, 0 que
reflete o carater nacional do programa.

Sendo um programa especifico de compra de livros didaticos, o PNLD nao
admite a aquisi¢éo de outro tipo de material didatico. E mesmo no suporte livro, ndo
ha abertura para inscrigbes de livros que nao estejam no paradigma classico. O
programa nao favorece a ampliagdo de uso de outros materiais nas praticas
escolares.

Por estar embasado na Constituicado Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, que afirmam que a educagéo deve visar “ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (CF, art. 205; LDB, art 2°; Diretrizes 1V, a), o PNLD vincula o ensino aos
usos sociais dos conteudos. Livros didaticos que apresentem os conteudos e o
conhecimento como fins em si mesmos, em que a aprendizagem de um conteldo
s6 serve para que outro contetdo possa ser aprendido, sdo amplamente reprovados
pelo programa.

No que se refere mais diretamente a Lingua Portuguesa, os editais
explicitam que o ensino de lingua materna deve objetivar: 1) o processo de
aquisicao e desenvolvimento da escrita e 0 exercicio — mais complexo e variado
possivel — da oralidade; 2) o desenvolvimento da proficiéncia da norma culta —
substituida por normas urbanas de prestigio no Guia 2008 —; e 3) a andlise e
reflexdo sobre a lingua, de acordo com as necessidades surgidas no processo de
desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita, em compreensao e producdo de
textos.

Os editais exigem o reconhecimento da oralidade como objeto de ensino.
Determinam que o livro didatico deve nao s6 favorecer o uso da linguagem oral nas
praticas escolares como explorar as diferengas que se estabelecem entre o oral € o
escrito, sem hierarquizar nenhuma das duas modalidades.

%" No PNLD/2005, foram adquiridos 93.275.636 livros para os alunos de 52 a 82 séries. (Quadro
demonstrativo de aquisi¢do, desde o PNLD 2000, no sitio
http://www.fnde.gov.br’/home/index.jsp?arquivo=/livro_didatico/livro_didatico.html#dadosesta ,
acessado em 20/04/07.
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No trabalho com as diferencas entre as modalidades oral e escrita da lingua,
os editais determinam que os livros didaticos devem valorizar e efetivamente
trabalhar com a variacdo e a heterogeneidade linglisticas, situando a norma culta —
as variedades de prestigio — como opg¢do de uso da lingua. A variagdo é
reconhecida nos editais como parte constitutiva das linguas, e o mesmo deve

acontecer nos livros didaticos.

No segundo — e maior — grupo estdo as indugdes do programa, suas
caracteristicas implicitas.

No mesmo ano em que foram publicados os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, iniciou-se o processo de analise pedagogica e qualitativa dos
livros didaticos no PNLD, em 1996. Essas duas agbes concretizaram longas
discussbes sobre educacao brasileira e apresentaram concepg¢des de ensino-
aprendizagem semelhantes. Grosso modo, as teorias e propostas de atividades
explicitadas nos PCNs estdo embutidas nas praticas do PNLD.

Para que haja aprendizagem, a interagéao social é tida como fundamental. O
desenvolvimento do conhecimento, que é “antes de mais nada, uma construgdo
histérica e social, na qual interferem fatores de ordem antropoldgica, cultural e
psicoldgica, entre outros” (PCNSs, Introducao, 3° e 42 ciclos, 1998: 71), é apoiado em
conhecimentos j& desenvolvidos, muitos deles fora da escola, independentemente
de educacdo formal. E sdo esses conhecimentos prévios, sobretudo os extra-
escolares, que caracterizam a necessidade de se considerar os conhecimentos tal
como eles existem na sociedade, com suas fungdes e usos. Por isso o PNLD —
Lingua Portuguesa tem no uso da lingua o ponto de partida e de chegada para as
atividades escolares. Varios livros didaticos tém levado em consideracdo os
conhecimentos que o aluno tem ao chegar a escola e proposto atividades em que
esses conhecimentos sao explorados.

Assim, a concepgéo de ensino-aprendizagem do PNLD — Lingua Portuguesa
€, da mesma forma como nos PCNs LP, de reflexdo e andlise dos aspectos da
lingua, de construgao dos conceitos, ndo admitindo a mera definigdo e memorizagao
descontextualizada.

A concepgéo de lingua implicita no programa é de uma lingua estritamente
vinculada a usos reais em sociedade. Assim, o edital, ao explicitar que o livro nao

podera conter preconceitos, inclusive linglisticos, induz os livros a assumirem uma
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postura de adequacéo lingdistica, privilegiando uma abordagem que considere o
contexto de producao textual, tanto oral quanto escrito, para analisar se o texto é
adequado ou nao a determinada situacao comunicativa. Os livros que utilizem a
dicotomia certo/errado no tratamento de fenémenos linglisticos sdo avaliados
negativamente.

Os quatro componentes de ensino considerados no processo de avaliagao
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa — Leitura, Escrita, Reflexao sobre a lingua
e Oralidade — tém seus objetivos na compreenséao ativa, na interlocucao efetiva e no
uso adequado as diversas situagdes de comunicagao. Para atender as demandas
dessas diversas situacées de comunicacdo, a escola deve efetivamente trabalhar
com géneros e tipos textuais, sejam eles orais ou escritos. Para que isso ocorra de
forma satisfatéria, o PNLD, e as novas teorias lingUisticas, tem induzido os livros
didaticos a trabalharem na perspectiva da LingUistica Textual, considerando o texto
como unidade minima de analise, ndao avaliando positivamente os livros que se
limitam a andlise da frase.

Esses quatro componentes de ensino do PNLD também vém favorecendo
uma reestruturagéo das secdes dos livros didaticos. Muitos deles apresentam cada
um desses quatro componentes em se¢des préprias, de maneira bem explicita, a
fim de se enquadrarem no formato proposto pelo programa.

Para cada componente de ensino ha uma determinacédo implicita, que é
descrita no Guia, ou seja, s6 € divulgada juntamente com o resultado da andlise. No
entanto, essas concepg¢des ndo tém mudado muito de uma edicdo do PNLD para
outra. Portanto, os autores e editores podem se valer do Guia e da ficha de
avaliacao utilizada no PNLD anterior para embasar suas atualizagées ou elaboragao
de um novo livro didatico para o PNLD seguinte.

A natureza do material textual deve ser a mais variada possivel e bem
representativa das praticas que envolvem o texto escrito na sociedade, em seus
diferentes géneros e suportes, com diferentes variedades linglisticas, de diferentes
autores. Como foi dito neste trabalho, o livro didatico é, muitas vezes, o Unico
material de leitura de que o aluno dispde. Sao papel social extrapola os contetudos
disciplinares para ser um instrumento de letramento, passando pelo apoio a
formacao do proprio professor.
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Ha outras duas questdes que interferem na politica linglistica do PNLD, mas
que nao decorrem do programa em si. Elas tém suas origens nas caracteristicas
dos proprios livros didaticos, como conseqiéncias das opcdes dos autores e
editores.

Por razdes externas ao programa, o PNLD divulga as variedades urbanas de
prestigio dos estados de S&o Paulo, Parana e Minas Gerais. I1sso porque a maioria
absoluta dos autores — 96% — tem sua formacao académica nesses estados: 65%
sdo de Sao Paulo, 19% do Parana e 12% de Minas Gerais. Implicitamente, sdo
essas variedades linglisticas que sdao tomadas como referéncia no trabalho de
reconhecimento e andlise das demais variedades. Prova disso é que, ao tratarem da
variacao linglistica, a maioria dos livros apresentam como variedades “diferentes”
aquelas que estdao mais distantes da realidade urbana desses trés estados, como a
nordestina e a gadcha, ou entdo a fala “caipira”, quase sempre representada pelo
personagem Chico Bento, de Mauricio de Sousa. Com isso, o “outro”, o “variavel”, o
“exotico”, o “dialetal” € sempre o que estd num lugar diferente daquele de onde
emana a fala dos autores dos livros.

Outra questao € a vinculacédo de determinadas abordagens metodoldgicas a
determinados componentes de ensino. Vimos que nas atividades de leitura, a
metodologia mais usada nos livros didaticos é a construtivo-reflexiva. Na producéao
escrita e na oralidade, vimos que a metodologia mais usada é a do uso situado. No
entanto, no trabalho com os conhecimentos linguisticos, os livros didaticos ainda se
baseiam muito na gramatica normativa e privilegiam uma metodologia transmissiva.
Isso faz com que o professor veja as producgdes textuais, tanto escritas quanto orais,
como praticas sociais de uso da lingua. Mas reforca a idéia de que os alunos nao
dominam os conhecimentos linglisticos — ainda, muitas vezes, entendidos apenas
como ‘regras gramaticais” — e de que precisam de um estudo mais sistematico,
organizado logicamente pela hierarquia dos conteddos, em que a definicdo e
memorizagao de conceitos ainda é a melhor forma de ensina-los e aprendé-los.

Porém, apds a andlise das cinco colegdes que participaram de todas as
edicoes do PNLD para 52 a 82 séries e do Quadro Sintese publicado no Guia 2008,
percebemos que ha uma tendéncia nos livros didaticos a usar a metodologia
construtivo-reflexiva em todos os seus componentes de ensino, ainda que
conjuntamente com outra metodologia. A aprovagao desses livros € um reflexo da
avaliacao do PNLD LP que privilegia obras com essa abordagem, que favorecem a
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reflexdo sobre a lingua e a linguagem e a construcdo, ainda que mediada, dos
conceitos.

Ao privilegiar a aprovacao dessas obras, compra-las e distribui-las, o PNLD
esta induzindo a uma mudancga das praticas de ensino e aprendizagem de lingua
materna na educacao brasileira. O PNLD pode ser considerado, sim, como uma
politica linglistica implicita, que propaga as teorias sociointeracionistas e o
conhecimento como produto de uma reflexdo e construgéo, sempre vinculados aos

usos reais e sociais da lingua.
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ANEXO |

PNLD 2008

FICHA DE AVALIACAO

LINGUA PORTUGUESA - 5% a 8 SERIE
(Guia 2008, p. 37-42)

1. CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES
1.1. Leitura de textos escritos
1.1.1. Coletanea

S/N

A coleténea é representativa do que a cultura da escrita oferece e/ou exige do jovem do Ensino
Fundamental, em termos de experiéncia de leitura?

A coleténea é multimodal (inclui textos verbais, textos nao-verbais e textos que integram imagem e
texto verbal)?

Os géneros textuais selecionados estao associados a esferas de uso socialmente relevantes
(jornalistica, cientifica, literéria etc.), do ponto de vista do jovem do Ensino Fundamental?

Os temas dos textos da coletanea

sdo pertinentes para a formagao cultural do aluno?

sd0 abordados de diferentes pontos de vista (quando relevante)?

Contemplam a diversidade de contexto cultural (regional, urbano, rural etc.)?

Quanto a textualidade:

Os textos originais e auténticos (isto &, que circulam socialmente na cultura escrita), autorais ou
ndo, constituem maioria absoluta?

As adaptacoes e os fragmentos de texto

mantém unidade de sentido?

trazem indicagao de cortes, supressdes, adaptagdes etc.?

sd0 compativeis com as atividades propostas com base neles?

A apresentacido dos textos verbais e ndo-verbais

traz créditos completos (autor, titulo original do texto, titulo da publicagao, editora, local e data de
publicacdo, paginas de referéncia) ou legenda (quando necessario, para imagens)?

é fiel ao suporte original, quando pertinente?

1.1.2. Conhecimentos e capacidades que concorrem para a leitura de textos

escritos

As atividades de leitura

S/N

propiciam o desenvolvimento da proficiéncia em leitura?

colaboram para a formacao do leitor em diversos tipos de letramento (literario, midiatico, digital,
juridico)?
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encaram a leitura como uma situacao efetiva de interlocucéao leitor/texto/autor?

situam a pratica de leitura em seu universo de uso social?

resgatam o contexto de producéao do texto explorado (momento histérico, autor etc.)?

definem objetivos para a leitura proposta (ler para se divertir, ler para aprender alguma coisa, ler
para conhecer determinada época ou regido, etc, etc, etc.)?

colaboram para a (re)construgdo dos sentidos do texto pelo leitor, mobilizando e desenvolvendo
diversas capacidades de leitura?

exploram a localizag&o/reproducdo de informagdes explicitas?

exploram processos inferenciais?

exploram aspectos discursivos [marcas enunciativas, efeitos de sentido, pressupostos e
subentendidos, polifonia (vozes, marcas da presenca do discurso alheio), argumentatividade, etc.]?

exploram os recursos lingiistico-textuais (recursos de conexdo, coesao verbal e nominal, recursos
sintaticos)?

propdem apreciagcdes e valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas envolvidas na formacao
do leitor critico?

exploram a intertextualidade e/ou a interdiscursividade entre diferentes textos e linguagens?

exploram a compreensao das relagées que se estabelecem entre texto verbal e imagem em textos
multissemioticos?

incentivam professores e alunos a buscarem textos e informagdes fora dos limites do préprio livro?

mobilizam e/ou explicitam corretamente os conceitos?

A abordagem do texto literario

colabora para a formagao do aluno como leitor literario?

respeita as convengdes e os modos de ler constitutivos do jogo literdrio?

situa o texto em relacdo a obra de que faz parte?

estimula o aluno a conhecer a obra a que o texto selecionado remete ou a outras obras a ele
relacionadas?

contempla a singularidade (discursiva, linguistica, cultural) do texto selecionado?

leva em conta a organizagao particular do texto e a sua relevancia para a apreensao dos sentidos
possiveis?

aproxima adequadamente o aluno do padréo linglistico do texto, quando necessario?

1.2. Produgéo de textos escritos

As propostas de producao textual

S/N

colaboram para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita?

trabalham a escrita como processo?

estabelecem e/ou discutem objetivos didaticos plausiveis para as propostas?

definem — ou levam os alunos a definir — adequadamente condi¢des de producgéo (objetivo,
destinatario, contexto de circulagéo, suporte)?

exploram a adequacao entre essas condi¢cdes de produgdo e os géneros e/ou tipos textuais
compativeis?

exploram a adequacéao entre essas condicdes de producao e os niveis de linguagem compativeis?

contemplam os diferentes procedimentos envolvidos na escrita (planejamento, escrita,
avaliacdo/revisao, reescrita)?

exploram a produgao dos mais diversos géneros e tipos de texto, contemplando suas
especificidades?

fornecem subsidios para a elaboracdo tematica dos textos?

apresentam, discutem e orientam o uso dos mecanismos de coesao e coeréncia implicados nos
géneros e tipos de textos propostos?

apresentam, discutem e orientam o uso dos aspectos relativos a variedade lingUistica pertinente?
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propdem referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto que se pretende ensinar o aluno a
produzir?

mobilizam e/ou explicitam corretamente os conceitos?

1.3. Compreenséao e producao de textos orais

O trabalho com a linguagem oral

S/N

colabora para o desenvolvimento da linguagem oral pelo aluno?

evita o preconceito com relagédo as variedades orais, nas exposi¢cdes conceituais e no
encaminhamento de atividades (falares regionais, dialetos correspondentes as diferentes faixas
etérias, registros informais)?

favorece o uso da lingua falada na interacdo em sala de aula?

explora as relacdes entre as modalidades oral e escrita da lingua em praticas sociais (géneros)?

explora géneros orais de diferentes esferas sociais (escolar — seminarios, exposi¢des de trabalho;
jornalistica — telejornais, debates, programas esportivos, entrevistas; do trabalho — entrevistas,
relatérios, reunides), para compreensao, analise e produgédo?

explora os tragos da lingua padrao relacionados aos géneros formais/publicos da linguagem oral?

mobiliza e/ou explicita corretamente os conceitos?

1.4. Conhecimentos lingUisticos

Quanto ao trabalho com a gramatica e a metalinguagem:

S/N

Ha descri¢do do sistema linglistico?

Ha prescricao de regras a serem seguidas em determinadas instancias socialmente privilegiadas de
uso da lingua?

Ha economia de conceitos e definigoes, isto é, evita-se 0 excesso de detalhamento das categorias e
subcategorias? (a gramatica é apresentada segundo sua funcionalidade e relevancia como
instrumental de estudo da lingua?)

A metalinguagem é apresentada como um recurso que contribui para a compreensao do fato
linglistico estudado (e ndo como um fim em si mesma)?

Quanto ao trabalho com variacéo linglistica:

A variacdo linglistica é vista como constitutiva da natureza das linguas humanas?

As nogoes de “certo” e “errado” sao relativizadas, tomando-se como referéncia um padrao de
linguagem socio-historicamente constituido?

As formas linglisticas estudadas correspondem a realidade do portugués brasileiro contemporéneo,

falado e escrito?
A colegéo vai além das variantes prosédicas (“sotaque”) e lexicais (“aipim”, “mandioca”,
“macaxeira”)?

Quanto a relacao fala/escrita:

Abordam-se as diferencas e semelhancas entre fala e escrita?

Evita-se a supervalorizacdo da escrita e a desvalorizacdo da linguagem falada (evita-se tratar a
linguagem falada como o lugar do erro)?

Quanto as convencoes da escrita:

Ha exploracao dos conhecimentos fono-ortograficos?

Ha exploracao dos conhecimentos relativos a marcas convencionais de segmentagéo do texto
escrito (pontuacao, paragrafagao etc.)?
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Quanto ao texto e ao discurso, a colecédo explora conhecimentos lingiiisticos

constitutivos da forma composicional dos géneros e tipos textuais?

caracterizadores do estilo dos géneros e tipos textuais?

responsaveis por efeitos poéticos, estéticos e literarios (figuras de linguagem, rimas, jogos de
palavras, etc.)?

constitutivos de processos de construcdo de efeitos de sentido (ironia, humor, discurso relatado,
ancoragem, modalizacédo)?

constitutivos dos processos coesivos (conexado, coesdo nominal, coesao verbal e outros)?

Quanto a vocabulario e léxico, a colecao

aborda a palavra como objeto de reflexao, trabalhando nogées como onomatopéia, polissemia,
campo semantico, diferentes tipos de relacdes entre palavras (quanto a forma e ao conteudo)?

trabalha os conhecimentos Iéxico-semanticos considerando as relagbes contextuais e discursivas?

No trabalho com os conhecimentos linglisticos, a colecao mobiliza e/ou explicita corretamente os
conceitos?

1.5. Contribuigao para uma ética plural e democratica

A colecao contribui para a construcado de uma ética plural e democratica, por meio de S/N
representacao da diversidade étnica, regional, lingiistica, cultural e de género (em textos e
imagens)?
nao apresentacdo — ou apresentacéo e discussao — de atitudes preconceituosas e de estere6tipos?
auséncia de proselitismo politico ou religioso?
auséncia de publicidade (a ndo ser quando se trata de explorar textos de diferentes produtos dessa
esfera)?
respeito aos dispositivos legais pertinentes (Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e outros)?
reforgo a construgdo de uma identidade positiva de criangas que vivenciam contextos familiares e
sociais estigmatizados?
presenca de temas (e de abordagens desses temas) capazes de ampliar o horizonte de valores do
aluno?

2. ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

2.1. Manual do Professor

O Manual do Professor S/N

explicita os pressupostos tedrico-metodoldgicos?

apresenta 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos sem erros conceituais ou inducéo a erros?

apresenta coeréncia entre os pressupostos explicitados e o Livro do Aluno?

explicita os objetivos das atividades?

apresenta orientacdes visando a articulacdo dos objetos de conhecimento entre si?

sugere leituras complementares para o professor, com referéncias bibliograficas completas?

formula com correcéo as orientacdes para o professor?

apresenta-se em linguagem clara e acessivel?
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2.2. Proposta pedagdgica efetivada no Livro do Aluno

A proposta pedagogica presente no Livro do Aluno S/N

apresenta correcdo de conceitos e definicoes?

orienta para o desenvolvimento de capacidades de uso da linguagem?

orienta para o desenvolvimento de capacidades de reflexdo sobre a linguagem?

contribui para o desenvolvimento das capacidades bésicas de pensamento autdnomo, adequadas
ao aprendizado de diferentes objetos de conhecimento (observagao, compreensao, memorizagao,
andlise, generalizacdo ou sintese, aplicacao etc.)?

mostra progressao na abordagem dos diversos componentes?

2.3. Atividades

As atividades presentes no Livro do Aluno S/N

estédo formuladas com corre¢éo?

estdo formuladas com clareza?

sdo adequadas aos objetivos declarados na obra (no LA e/ou no MP)?

sdo variadas?

sugerem diferentes modos de organizac¢ao para a realizagdo do trabalho (em grande grupo, em
pequenos grupos, individualmente)?

contemplam a construcdo de generalizacées pelo aluno?

contemplam a retomada e sistematizagéo dos conhecimentos trabalhados?

2.4. Avaliacao

A colecao apresenta, de maneira consistente, S/N

atividades de avaliagdo, no LA (ou sugestdes de atividades, no MP), quanto aos componentes
leitura, producgdo de textos, produgdo e compreensao de textos orais e conhecimentos lingliisticos?

atividades de auto-avaliagao, no LA (ou sugestédo de atividades de auto-avaliagao, no MP), quanto
aos componentes leitura, producdo de textos, produgéo de textos, producdo e compreenséo de
textos orais e conhecimentos lingdisticos?

3. PROJETO GRAFICO-EDITORIAL

O projeto grafico-editorial apresenta S/N

funcionalidade do sumario na localizacao das informacoes?

estrutura hierarquizada (titulos, subtitulos etc.), evidenciada por meio de recursos graficos?

impressao e revisdo isentas de erros graves?

recursos de descanso visual na diagramagao dos textos mais longos, de forma a ndo desencorajar
a leitura?

adequacao das ilustragdes a finalidade para a qual foram elaboradas?

recurso a diferentes linguagens visuais?
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Anexo Il

Resenha — Colecao Linguagem Nova

Faraco e Moura, Editora Atica

SINTESE

(Guia 2008, p. 115-118)

A colecao atende as expectativas de um professor que queira fazer de sua

aula espago de andlise, uso e reflexdo sobre a lingua e o texto. As atividades,

variadas, se ajustam a diferentes contextos e interesses. A obra apresenta uma

6tima coletdnea de textos, com um numero significativo de géneros, que enfocam

temas importantes para a formacao ético-cidada do aluno. As atividades de leitura

acionam diversas capacidades e exploram efeitos de sentidos e caracteristicas

especificas dos textos. As propostas de producao textual, oral e escrita, tomam a

producdo como processo. O trabalho com a gramatica acontece nos niveis

ortografico, morfolégico e sintatico, assim como no textual.

QUADRO ESQUEMATICO

Ponto forte

O trabalho com conhecimentos lingliisticos articula-se
com o de leitura e o de producéo de texto.

Ponto fraco

As atividades de leitura raramente exploram as
singularidades do texto literario.

Destaque

O trabalho com a linguagem oral, que sistematiza
conhecimentos acerca da produgdo de géneros
valorizados na escola e na midia.

Adequacao ao tempo escolar

A proposta extrapola o tempo escolar. Portanto,
pressupde um trabalho de sele¢cdo por parte do
professor.

Manual do Professor

Indica os objetivos das atividades, aponta
procedimentos didaticos e antecipa possiveis
problemas enfrentados pelos alunos na realizagédo
das atividades. As respostas e comentarios as
atividades vém junto da proposta, na reprodugédo do
Livro do Aluno.

DESCRICAO

Cada livro apresenta 14 unidades e um encarte de estudo de textos das

midias. Essas unidades se iniciam com imagens ou textos predominantemente nao-

verbais, a partir dos quais é desencadeada a discussao sobre um tema. Elas se

organizam em torno de projetos de produgao de texto, trés ou quatro por volume,
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como o “Correspondéncias”, que agrupa textos como e-mail, carta informal e carta
de solicitagao.

Todas as unidades apresentam secbes com atividades de leitura, de
vocabuléario, de produgéao oral, de gramatica e de producao textual. Cada unidade se
encerra com sugestdes de atividades e de leituras suplementares.

ANALISE
A colecao adota uma perspectiva de ensino-aprendizagem baseada na

construcao reflexiva dos conhecimentos, pois incentiva a andlise dos fen6menos
lingUistico-discursivos e indica alternativas que permitem a generalizacdao e a
aplicacao dos conteudos. Quanto ao professor, a obra valoriza seu papel de
mediador na construcdo dos conhecimentos e sua capacidade de organizar as
atividades didaticas, segundo as necessidades e possibilidades de sua turma.

Uma virtude da obra é a coletéanea. Os textos selecionados apresentam:
diversidade de temas que recobrem desde o universo ludico infanto-juvenil até a
complexidade de conteudos socialmente relevantes; variedade de géneros e meios
de circulagdo (internet, documentos oficiais, impressos da midia, entretenimento,
literatura, dentre outros) e representatividade cultural.

Uma outra qualidade relacionada a coletanea de textos é o projeto grafico-
editorial. Reprodugbes de obras como pinturas, gravuras, esculturas,
representativas de nosso patriménio cultural, assim como textos em que o papel da
imagem ou da disposicdo visual é essencial, como charges, histdérias em
quadrinhos, poema de cordel, ndo funcionam como mera ilustragdo, mas integram a
coletdnea como um todo, tendo sua leitura explorada. Outra qualidade da produgao
grafica & a estrutura regular dos volumes, que aponta o inicio de cada unidade, de
cada secao e subsecdo. O sumario facilita a localizacdo dos principais contetudos
abordados em cada unidade.

O Manual do Professor traz instrugbes e respostas em azul, além de um
encarte ao final. O professor ndo pode abrir mao desse recurso, pois ele indica o0s
objetivos das atividades; sugere propostas complementares e procedimentos
didaticos; antecipa possiveis problemas enfrentados pelos alunos na realizagao
dessas atividades e aponta o grau de aprofundamento que o professor deve atingir
no trabalho com um dado conteudo, tendo em vista os conhecimentos ja abordados

em séries anteriores e 0s que serdo trabalhados nos volumes seguintes. Ja o
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encarte ndo sO descreve os pressupostos tedrico-metodoldgicos da colecao,
explicitando a progressao dos conteudos, como oferece trechos de livros e artigos,
assim como uma pequena bibliografia comentada, caso o professor deseje
aprofundar seus conhecimentos sobre esses pressupostos.

As atividades de leitura trabalham os aspectos mais relevantes de cada
texto, seja o conteldo, o contexto histérico de producao ou a fungao social do texto.
Os exercicios mais freqlentes sdao 0s que exploram as capacidades de
compreensao e de interpretacao (comparacoes, apreciagoes estéticas, producao de
inferéncias) e os de anadlise da forma composicional do texto. Também sao
recorrentes atividades que exploram as imagens ou as relagbes entre texto verbal e
imagem ou entre imagens, ou mesmo entre textos verbais (intertextualidade). A
colecdo ainda favorece a formagdo do leitor autbnomo ao apresentar textos
introdutérios, ou comentarios ao longo dos exercicios, que contextualizam a obra,
com informacdes sobre o autor, a fungdo do texto, o tema abordado etc; e ao
recomendar a leitura das obras completas, de outras obras relacionadas aos textos
utilizados nas secoes de leitura, assim como filmes e a visita a sites relacionados ao
tema da unidade.

Entretanto, a abordagem dos textos literarios nado ressalta suas
peculiaridades nem o pacto ficcional que deve caracterizar sua leitura. Todo texto
recebe um tratamento didatico que lhe confere a condicao de “texto para estudar”,
mesmo quando se trata de um texto para o prazer de ler.

O trabalho com a compreensao e producao da linguagem oral é um dos
destaques da colecéo. Ele ndo apenas favorece a interagcao oral em sala de aula,
por meio de discussdes e debates dos temas das unidades, como também
sistematiza conhecimentos acerca da producao de géneros valorizados pela escola,
como o seminario, e de géneros que circulam na midia, como a entrevista e o
debate. Dentre os conhecimentos que instrumentalizam os alunos para o melhor
uso da linguagem oral, sobressai o trabalho com o controle da entoagao e do ritmo
na leitura em voz alta e com os padrdes de interagdo que regem os diferentes
géneros formais publicos. Por fim, vale ressaltar o trabalho de articulagéao entre fala
e escrita realizado por meio das atividades de leitura em voz alta, de constru¢ao do
texto escrito a partir do texto falado e da dramatizagé@o de roteiros.

Ha dois tipos de proposta de producao de textos escritos em cada
unidade. No primeiro caso, sao oferecidas oportunidades de aplicacdo de



171

conhecimentos linguisticos na producao de pequenos textos a fim de exercitar uma
capacidade especifica. No segundo caso, ao final da unidade, a proposta se apdia
tanto em textos-modelo quanto na analise de alguns fatores a serem observados na
pratica da escrita, relativos a alguns elementos das condicbes de producdo. A
colecdo propde que se encaminhe a producdo de textos para a execucao de
projetos que facam os textos circularem na escola, em suportes variados.

Quanto aos conhecimentos lingiisticos, a organizacdo deve ser
observada pelo professor. O primeiro volume da colegao privilegia o acimulo de um
repertério basico de categorias sintaticas e morfol6gicas, no qual o trabalho com a
gramatica € pouco vinculado a producdo de texto. Gradativamente, porém, a
gramatica passa a ser vinculada ao uso, sobretudo no texto escrito. Assim, pouco a
pouco, a abordagem tradicional e descontextualizada da lugar a um estudo
articulado com propostas de produgao escrita, fornecendo-lhes subsidios. Ortografia
e pontuacdo sdo abordadas sistematicamente, com exceg¢do do ultimo volume,
embora algumas convengdes da escrita, como a paragrafagdo e as fungbes de
alguns sinais de pontuacao, ndo sejam contempladas. O estudo do vocabulario e
das questdes léxico-semanticas € sempre feito de forma contextualizada,
aproveitando questdes que podem surgir na leitura dos textos. O tratamento da
variacao linglistica é coerente e evita posturas preconceituosas em relacao aos

registros populares ou as falas em contextos familiares e informais ou regionais.

Em Sala de Aula
Para aproveitar as potencialidades da obra, o professor deve conhecer

previamente as atividades propostas, de maneira a realizar escolhas adequadas,
uma vez que ndo é uma colegdo a ser seguida pagina por pagina. Ele tera
autonomia para escolher, eliminar, (re)ordenar os conteidos com os quais desejar
trabalhar. O Manual do Professor € imprescindivel, pois nele se oferecem
explicagbes importantes para o encaminhamento do trabalho.

A organizagéo atende tanto ao professor que valoriza o ensino tradicional da
gramatica quanto aquele que relaciona o estudo do sistema linglistico com seu uso
na analise e na producao de tipos e géneros textuais. No primeiro caso, o professor
pode enfocar a sistematizacdo dos conteudos linguisticos prevista nos volumes e
recorrer a alguns exercicios em que se enfatiza seu uso em textos. No segundo, o

professor pode escolher exercicios e atividades que levam o aluno a construgéo do
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conceito gramatical, a partir da reflexdo sobre seu uso, sem priorizar a
sistematizacao.

Ha muitas atividades que requerem a utilizagdo de veiculos como Internet,
jornais, revistas, televisédo, radio e filmes. Nesse caso, € importante que o professor
conheca previamente os recursos disponibilizados pela escola e aqueles que
precisardo ser providenciados.

Algumas lacunas devem ser preenchidas pelo professor. O trabalho com o
texto literario pode ser enriquecido com atividades que promovam a analise de suas
especificidades, considerando o pacto de leitura que ele estabelece e as
singularidades do texto enfocado, atinentes, por exemplo, ao estilo do autor e da
época em que foi produzido. Nas atividades de producdo escrita, propostas de
avaliagado do texto que enfocam a compatibilidade entre o texto produzido e o nivel
de linguagem utilizado sa&o importantes. Relativamente as atividades com
conhecimentos lingliisticos, caberia o acréscimo de exercicios que promovessem a
apropriagdo de certas regras de uso da lingua em circunstancias socialmente
privilegiadas.
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Anexo Il

Resenha — Colecao Portugués — Leitura, Produgcado, Gramatica
Leila Lauar Sarmento, Editora Moderna
(Guia 2008, p. 65-68)

SINTESE

A coleténea de textos desta obra pode ser um importante instrumento para
o desenvolvimento da reflexao critica acerca de questdes éticas e sécio-culturais. Ja
as propostas de producado escrita priorizam o trabalho com a estrutura do género
explorado, contribuindo pouco para a elaboracdo do contetdo por parte do aluno,
uma vez que nem sempre o texto solicitado aborda a mesma tematica dos textos de
leitura do capitulo. O trabalho com a linguagem oral ndo é sistematico, sendo mais
comuns atividades de oralizagdo, como leitura em voz alta, jogral etc. O trabalho
com o0s conhecimentos linglisticos prioriza a morfossintaxe e é pouco

contextualizado.

QUADRO ESQUEMATICO

Ponto forte A coletanea de textos, que contribui para a
discussao de temas e valores relativos a ética, ao
trabalho, a cultura, ao meio ambiente etc.

Ponto fraco As atividades de produgéo de textos escritos, que
geralmente nao indicam objetivo, destinatario,
contexto de circulacdo e suporte.

Destaque As atividades de leitura, especialmente o trabalho
com textos n&o-verbais, que colaboram para o
desenvolvimento da sensibilidade estética.

Adequacao ao tempo | Uma unidade (dois capitulos) por bimestre.
escolar

Manual do Professor E claro ao apresentar as bases teorico-
metodolégicas da proposta pedagdgica da
colecdo. As respostas das atividades vém logo
apos cada proposta.

DESCRI(}AO
Cada livro da colecao se organiza em quatro unidades, com dois capitulos

cada. A estrutura interna dos capitulos, em todos os volumes, apresenta-se da
seguinte forma: um texto visual que abre cada unidade, seguido pela exploracdo de
aspectos relativos a imagem; trés a quatro textos para leitura, além de outros, que

introduzem a se¢ao de gramatica; proposta de producao de textos orais ou escritos
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na secao Oficina de Produgédo; exposicao de conceitos gramaticais, com foco na
morfossintaxe; exploracdo de vocabulario na se¢do A escrita em foco, na qual séo
abordadas, em geral, ortografia e palavras homénimas e pardnimas; sugestdo de
pesquisa sobre a tematica tratada no capitulo. Ao final de cada unidade, ha
sugestodes de livros, filmes e sites para consulta pelo aluno.

ANALISE
A proposta tedrico-metodoldgica desta colegdo transita entre uma

orientacdao mais reflexiva/construtiva nas atividades de leitura, e uma orientacao
predominantemente transmissiva nas atividades de gramatica e nas de producao de
textos. Ja no trabalho com a oralidade, a obra aposta no “aprender fazendo”, uma
vez que apenas solicita dos alunos a producdo de alguns géneros orais, sem
orientar quanto as caracteristicas desses géneros.

O Manual do Professor traz as respostas das atividades do Livro do
Aluno, logo abaixo de cada questao, inclusive com sugestdes de respostas para
aquelas perguntas definidas como de natureza pessoal. O Manual € claro ao
apresentar as bases tedrico-metodolégicas da proposta pedagdgica e traz
sugestdes de livros tedricos de referéncia sobre o ensino de lingua materna, o que
pode contribuir para a formagéo continuada do professor. No entanto, deixa a
desejar no que se refere a proposta de avaliagao, ja que, na maioria das vezes, nao
traz critérios para subsidiar o trabalho de avaliagao por parte do professor ou de
auto-avaliagao por parte do aluno.

Um dos destaques da obra é a coletdnea de textos, que ¢é
contemporanea, com informacoes, linguagem e contextos pertinentes e adequados
a faixa etéria dos alunos a que se destina. O principal critério para a sele¢cao dos
textos parece ter sido, portanto, seu significado histérico, social e estético-cultural.

Um outro ponto forte é a promogao, a partir dos textos indicados para
leitura, da discussao de temas e valores relativos a ética, ao trabalho, a cultura, ao
meio ambiente, entre outros. O encaminhamento dado nas discussdes faz com que
o aluno se posicione, criticamente, frente as tematicas abordadas.

As atividades de leitura sdo precedidas por um trabalho de
contextualizacao e antecipacao, isto €, o aluno é conduzido a refletir sobre o tema a
ser discutido e, algumas vezes, sobre certas caracteristicas do género em estudo, o

que estimula o posicionamento critico e um maior envolvimento do aluno. Além
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disso, essas atividades proporcionam o trabalho com diferentes estratégias
cognitivas de leitura, como a ativacao de conhecimentos prévios, a localizagéo e a
comparagao de informagdes, a inferéncia de significados, o que contribui para a
formacdo de um leitor proficiente. Elas, no entanto, ndo se articulam com as
atividades de producdo de textos orais e escritos, nem com as de gramatica,
organizando-se, quase que exclusivamente, em funcao do eixo tematico da unidade.

A secao que trata especificamente do vocabulario explora os sinbnimos de
palavras retiradas do texto, direcionando a questdo para um trabalho
contextualizado e reflexivo sobre o uso da linguagem.

O trabalho com os conhecimentos lingliisticos é, quase sempre,
descontextualizado e excessivamente apegado a tradicdo, com descrigcdes
exaustivas de tépicos gramaticais (classificacao de alguns fenémenos linguisticos a
luz da gramatica tradicional) e prescrigbes relativas a norma-padrdo. As
oportunidades de reflexdao sobre o uso da lingua sdo raras, acontecendo em
algumas atividades da segao Linguagem e interagdo. Os volumes da 52 e 62 séries
abordam principalmente a morfologia, apresentando as classes de palavras, assim
como a acentuacgao grafica e a pontuagao. Ja os volumes da 72 e 82 trabalham, em
geral, aspectos da sintaxe — o periodo simples e o0 periodo composto,
respectivamente. Considerag¢des acerca da concordancia nominal, regéncia verbal e
nominal sao também feitas no livro da 82 série.

As atividades de producao de textos escritos nao exploram o contexto de
producdo do género solicitado, fixando-se, sobretudo, na estrutura textual. Os
destinatarios indicados sao, quase sempre, o professor e 0s colegas; os textos
limitam-se, portanto, a esfera escolar. Embora haja sugestao de revisado e posterior
refaccdo, as propostas ndo abordam os procedimentos necessarios para uma
escrita eficaz. Isto é: falta uma orientacado acerca do “como fazer” em cada uma das
etapas do processo.

A oralidade ndo é tratada, na obra, como objeto de ensino e
aprendizagem. Solicita-se que o aluno discuta, debata e exponha sua opiniao. Mas
nao ha, em geral, orientagdes especificas sobre a organizagdo de uma discussao ou
de um debate, a exposi¢cao de um ponto de vista ou a apresentacado de um trabalho.
Mesmo em propostas centradas em um determinado género, como jogral ou
dramatizacdo, as orientagbes nao exploram as especificidades dos géneros.
Também nao ha referéncia as variedades da linguagem oral.



176

Em Sala de Aula
A coletdnea desta obra € um material de trabalho relevante para o

professor que busca nos textos de leitura motes para desenvolver suas proprias
estratégias didaticas de ensino, pois, a partir deles, é possivel ampliar algumas das
atividades sugeridas no Livro do Aluno.

Para os professores que desejarem trabalhar com outras formas de
exploragéao dessas tematicas, os volumes trazem indicag¢des de livros, filmes e sites,
na segdo Favoritos de cada unidade. E importante ressaltar, no entanto, que para o
uso efetivo desses recursos, é necessario que existam equipamentos como DVD ou
video e computadores na escola.

No tratamento dos tépicos gramaticais, a obra pressupde um professor que
prioriza um ensino mais descritivo-normativo dos conteudos. Caso deseje realizar
um estudo mais contextualizado, o professor tera que buscar outras referéncias
para produzir o material necessario.

As propostas de producao de texto demandam do professor um tratamento
complementar, principalmente nos itens referentes as condi¢gdes de produgdo:
indicacao de destinatario, do suporte, do ambiente de circulagdo do texto.

Na conducgéo das atividades de leitura, o professor deve se empenhar para
aproveitar as excelentes oportunidades que a obra oferece de exploragdo da
sensibilidade estética do aluno, especialmente na abordagem de textos nao-verbais.



