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4.2.1.3 Colecao Portugués — Leitura, Producdo, Gramatica

30 - Gramatica

Leila Lauar Sarmento
Editora Moderna

=Ill Moderna

Essa colecao foi inscrita nas edicobes do PNLD da forma organizada na tabela

abaixo, com as respectivas mengoes:

Ano Titulo Editora Mencées
1999 Portugués na escola FTD RR, RR, RR, RR
2002 Portugués na escola FTD EX
2005 Portugués — Leitura, Produgéo, Gramatica Moderna AP
2008 Portugués — Leitura, Produgéo, Gramatica Moderna AP

Analisando os comentarios feitos nas resenhas®’, por componentes de ensino,

temos:

1) Estudo do texto / Leitura:
O estudo do texto é pontuado negativamente nas resenhas de 1999 e 2005.
Em 2008 ha uma sensivel melhora neste componente em relacdo aos anos

anteriores:

As atividades de leitura sdo precedidas por um trabalho de contextualizacdo e
antecipagao, isto €, o aluno é conduzido a refletir sobre o tema a ser discutido e,
algumas vezes, sobre certas caracteristicas do género em estudo, o que estimula
0 posicionamento critico e um maior envolvimento do aluno. (Guia/2008: 66-67)

Em todas as unidades existem os topicos Conversa sobre o texto e Extrapolacao

das palavras, conforme o exemplo abaixo:

27 N&o houve resenha no ano de 2002, porque a colecao, neste ano, foi excluida.
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B Conversa sobre o texto

Vocé acredita em Mula-sem-Cabeca ou em algum outro personagem de nosso
folclore? Converse com um colega da classe e justifique sua resposta.

Vocé acha que alguém, um dia, podera libertar a Mula-sem-Cabeca de seu encan-
tamento? Como seria possivel aproximar-se dela?

Quanto ao Curupira, podemos dizer que ele é um personagem do mal? Por qué?

B Extrapolacao das palavras

O folclore é importante na cultura de um povo? Por que devemos preservar nosso
folclore?

(52 série, p. 47)

Desde a primeira resenha, em 1999, os pareceristas apontam que a
intertextualidade esté presente na colecao, mas que nao é explorada.

2) Produgéo escrita:

A producao escrita nesta colegdo vem melhorando gradativamente de uma edicao
para a outra.

Em 1999 esse componente de ensino foi analisado negativamente, uma vez que
nao havia suporte a producdo textual, com indicagcdo dos elementos constitutivos —
destinatarios, contextos de produgéo, linguagem, género etc. Assim, o texto produzido fica
com uma circulacao restrita a sala de aula, tendo como unico leitor o professor.

Em 2005, houve uma melhora desse componente em relagéo a anterior. Comeca-
se o trabalho de produgao textual com géneros diferentes. Ha uma circulagdo maior do
texto, ainda que restrita a sala de aula, uma vez que é proposta a troca de textos entre os
alunos.

A proposta de revisdo e reescrita do texto aparece pela primeira vez na resenha
do Guia 2008.

3) Conhecimentos Linguisticos:
Esse componente foi avaliado como insatisfatério, mas néo incorreto, na colegao
de 1999.
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Nas duas colegdes mais atuais, ele é tido como um ponto negativo da colecao.
Acompanhando as orientagdes tedricas mais recentes, a partir de 2005 a colecao pauta-
se pela gramatica textual. Mas a énfase é na transmissdo da nomenclatura gramatical.
Infere-se, portanto, a partir da leitura das resenhas, que, nesta colecao, o texto € apenas

um pretexto para andlise gramatical.

4) Atividades orais / Linguagem oral:

A linguagem oral ndo é tomada como objeto de ensino. O que a colegcao apresenta
sao atividades orais superficiais, restritas a discussdes em sala sobre o tema abordado
nos textos. Em alguns casos, a motivacao para a discussao oral sdo frases retiradas dos
proprios textos da unidade.

Nesse componente, a colecdo inscrita em 2005 melhorou em relagédo a de 1999,
pois traz uma sec¢ao especifica, embora insuficiente, de trabalho oral.

Mesmo na colegdo mais recente, de 2008, as atividades orais giram em torno de
propostas de debates para interpretacdo e discussdo do texto lido na licdo e ndo como
modalidade da lingua a ser ensinada e refletida.

O manual do professor da colecao inscrita em 1999 foi julgado deficiente, por
ser, basicamente, uma copia do livro do aluno com respostas dos exercicios. A resenha
chega a dizer que ele “é igual ao do aluno, exceto por fornecer as respostas dos
exercicios” (Guia 1999: 84) e por apresentar, em apéndice, uma explicagdo da obra, com
sugestdes de atividades e indicagao bibliogréafica para o professor. A resenha de 2005 diz
apenas que ele apresenta os pressupostos tedrico-metodologicos da colecao de maneira
muito breve. A resenha de 2008 ja diz que o manual é claro ao apresentar as bases
tedrico-metodoldgicas da proposta pedagdgica da colecao e por trazer sugestoes de livros
que podem contribuir para a formacgao continuada do docente, o que revela uma melhora
consideravel em relacdo as versdes anteriores. A Unica ressalva relaciona-se a nao-

apresentacao de critérios que subsidiem o trabalho de avaliagéo por parte do docente.

No PNLD 2008...

No que se refere ao trabalho com a variacao linglistica, a colecdo usa a
terminologia adequado/inadequado no lugar de certo/errado. O trabalho com a linguagem
€ pautado no texto analisado e as variedades linglisticas sdo apresentadas como objetos
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de reflexao para o aluno, que deve identifica-las como adequadas ou nao, considerando o
contexto em que o texto foi produzido.

Observemos o seguinte exemplo:
B Linguagem e interacao

1 Leia a sequir um trecho de uma entrevista de Gabriel O pensador para
a revista Todateen, voltada para o publico feminino e adolescente.

Todateen: Tem alguma loucura de fa que marcou vocé?
Gabriel: Tem, lembrei de um que eu fui langar meu livro de poemas em
Portugal, ai fizeram uma fila pra eu autografar o livro. Veio um cara com uma
amiga, a amiga falando por ele: “Olha, ele quer seu autdgrafo, ele adora suas
musicas”. Ai eu perguntei de onde que ele era, por que tava falando s6 ela, ai ela
falou: “Ele é mudo” “Mas ele é surdo?” “Ah, é surdo também.” Ai, cara, viajei
nisso, achei o maior barato, o cara me acompanha pelas letras. Ele me deu um
bilhete que era tudo rimando e era emocionante. E ele ficou na meméria. Depois
ele contou que consegue sentir o grave das musicas e ele aprendeu a cantar. Nao

lembro como era a parada, ele era mudo, mas conseguia fazer certinho.
Todateen, n® 19, out. 2005. (Fragmento).

P> Na sua opiniao, a linguagem empregada no texto estd adequada? Justifique sua

l'eSPOSta. Resposta pessoal. Espera-se que o aluno conclua que sim, pois foi empregada linguagem informal, j& que apresenta
girias e contragdes, e o contexto, entrevista em uma revista feminina para adolescentes, permite esse emprego.

2 Essa entrevista apresenta linguagem informal. Veja algumas express6es que compro-
vam isso:

e a repeticdo da palavra“ai”.
e acontragao de verbos: “tava”.
e acontragdo “pra”.

P> Converse com seus colegas e procurem se lembrar de mais uma expresséo ou palavra
que se costuma empregar na linguagem informal.

Resposta pessoal. Sugestoes: “ce” no lugar de vocé, “né”, vé, fald, etc.

3 Com que significados a palavra “cara” é empregada no texto?

Com o significado de sujeito.

P> Gabriel foi entrevistado por Ana Alice Gallo. A palavra cara, portanto, foi empregada
para referir-se tanto a um homem como a uma mulher. Discuta com seus colegas: por
que esse emprego é adequado nesse contexto?

Espera-se que os alunos percebam que cara é empregado como uma giria.

4 Vocé conhece o significado das girias empregadas no texto? Discuta com seus colegas o
significado, no texto, das palavras a seguir.

. “Viajei” Gostei, fiquei feliz; sen-
& » sagdo boa, de prazer;
— “Barato situacdo ou coisa boa,
5 interessante (o som que o

— Parada garoto produzia).

144
(52 série, p. 144)
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O exercicio 4 pergunta quais sao os significados que certos vocabulos tém no
texto lido. No entanto, o exercicio 3, por exemplo, espera que o aluno responda com um
conceito gramatical. Além disso, a resposta sugerida para o professor ndo esta completa,
porque omite a funcéo de vocativo da giria “cara” em “Al, cara, viajei nisso {(...)".

A colecao valoriza o conhecimento extra-escolar do aluno, quando pede para ele
se lembrar de outras expressdes usadas na linguagem informal, ou quando pergunta, no
exercicio 4, se o aluno conhece o significado de algumas girias.

A colegdo também trata das diferengas entre as modalidades oral e escrita de
forma interessante. A linguagem formal e a informal estdo presentes tanto na escrita
quanto na fala. Dessa forma o aluno é orientado a ndo pensar que a fala € o Unico lugar
em que a lingua varia, mas que em ambas as modalidades os falantes percorrem o
continuum da monitoracgao estilistica — do mais informal até o mais formal — de forma a se
adequarem ao contexto de producdo. Ha, no entanto, uma equiparacao indevida entre
‘linguagem formal” e “linguagem culta”, desconsiderando o fato de haver “linguagem
culta” — enquanto a variedade linglistica de individuos urbanos com formagéao superior

completa — informal também. Vejamos como isso é apresentado na colegao:



123

B Linguagem oral e linguagem escrita

Todas as sociedades humanas fazem uso da linguagem oral, mas nem todas de-
senvolvem um sistema de escrita. As primeiras manifestacbes da escrita apareceram
apenas cinco ou seis mil anos atras.

A escrita, porém, ndo é a reproducao fiel da fala. Levou um bom tempo até que se
descobrisse como registrar, por meio da escrita, idéias e conceitos que ja tinham expres-
s3o na oralidade. O aparecimento de expressdes como apesar de, por exemplo, exigiu um
processo lento e até complexo.

Ha sempre uma parte do curso de lingua portuguesa voltada para a producao e a
analise de textos orais e escritos. Ndo basta saber falar ou escrever para nos comuni-
carmos bem: é importante conseguirmos adequar o texto oral ou escrito ao contexto
para o qual é produzido. Independentemente de ser oral ou escrito, um texto poder ser
mais ou menos formal, pode sequir uma variedade regional
ou a variedade padrédo. Por exemplo, se estabelecemos
um dialogo com uma crianga, empregamos uma lin-
guagem informal ou coloquial; mas, em conversa
com uma autoridade ou em uma entrevista para um
emprego, usamos uma linguagem formal ou culta.

A fala, assim como a escrita, é planejada. Um
profissional, para fazer uma palestra, por exemplo, pre-
cisa preparar sua fala, decidir o que sera dito e de que
forma sera dito, e se usara recursos graficos como slides,
para complementar sua fala.

A construcdo dos sentidos, na linguagem oral, é
feita também por meio de gestos, da entonacdo, das
pausas. Na linguagem oral, o interlocutor estad presente
e, na escrita, ndo esta. Na linguagem escrita, é necessario
antecipar as ddvidas e reflexdes do leitor para que todas as
referéncias necessarias a compreensao estejam presentes
no texto.

(62 série, p. 256)
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3 Vocé e seus colegas vao observar alguns exemplos de fala em contextos formais e infor-
mais. Siga as instrugoes.

a) Sob orientacéo do professor, retina-se em grupo com alguns colegas.

b) Cada grupo devera gravar um trecho de fala. Escolha uma das situagdes de fala a seguir:
® um ancora de telejornal;

um reporter de um telejornal;

uma pessoa andnima entrevistada na rua em um telejornal;

um politico ou representante de alguma organizagao entrevistado em um telejornal;

uma transmissao de jornal pelo radio;

um locutor de uma radio em que a programacao seja voltada para jovens;

um locutor de uma radio que esteja falando a respeito de esportes;

» duas ou mais pessoas em uma conversa informal;

» duas ou mais pessoas em uma conversa formal;

» um professor que esteja explicando alguma matéria.

® © o

® O

@

) Feitas as gravacdes, cada grupo analisara a fala registrada e procurara observar suas
caracteristicas.

d) Cada grupo apresentara a sua gravagao e as observagdes em dia combinado com o
professor. Todos os grupos devem fazer comentérios por escrito a respeito das grava-
¢oes feitas pelos colegas, estabelecendo comparagées.

(62 série, p. 258)

Com relagédo ao pronome vocé, a colecdo o apresenta de forma muito confusa.
No volume da 52 série, o pronome vocé nao aparece dentro do quadro dos pronomes
pessoais. Mas, logo abaixo desse quadro, na Observacdo b), 0 pronome vocé aparece
sem qualquer comentario ou explicacao por parte da autora.
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Veja o quadro dos pronomes pessoais.

Pronomes pessoais

Retos Obliquos
12 pessoa do singular eu me, mim, comigo
22 pessoa do singular tu te, ti, contigo
32 pessoa do singular ele (ela) 0, a, Ihe, se, si, consigo
12 pessoa do plural nos Nnos, CON0SCO
22 pessoa do plural vos VOS, CONVOSCO
32 pessoa do plural eles (elas) os, as, lhes, se, si, consigo

Observacao:

Algumas dividas sdao comuns na hora de empregar os pronomes pessoais.

a) As flores sao para mim.

As flores sdo para eu oferecer a vocé.
fi it

b) Este assunto sera resolvido entre mim e ti.
Sempre houve confianca entre mim e vocé.

¢) — Vossa Senhoria viaja hoje? (trato direto)
Sua Senhoria viajou hoje. (trato indireto)

(52 série, p. 248)

E logo na pagina seguinte, o pronome vocé € apresentado como um pronome de
tratamento, acompanhado de uma explicagcdo incoerente, limitando o uso do vocé ao
contexto familiar. Além disso, classifica Vossa Exceléncia e vocés como “22 pessoa do
plural”, o que s6 é correto do ponto de vista pragmatico-semantico, mas nao do ponto de
vista morfossintatico, uma vez que o préprio fato de tais pronomes levarem o verbo para a
32 pessoa demonstra que eles tém a dupla caracteristica de serem pragmatico-

semanticamente de 22 pessoa, mas morfossintaticamente de 32.
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Observe:

Vossa Exceléncia concedera entrevista a Imprensa?

22 pessoa 32 pessoa
do singular do sinqular

Agora s6 vocés se preocupam com minha felicidade.

22 pessoa 3% pessoa
do plural  do plural

Observacao:
0 pronome vocé(s) é usado no trato familiar, e tem sua origem na forma Vossa
Mercé, raramente empregada nos dias de hoje.

(52 série, p. 249)

Percebemos que a colecéo tenta adequar-se aos usos reais da lingua, mas, ao se
prender as normatizagbes da gramatica, deixa de abordar coerentemente questdes
importantes, j& assimiladas no portugués do Brasil — como o uso de vocé/vocés como

pronomes pessoais retos de 22 pessoa do singular/plural.

4.2.1.4 Colecao Portugués - Idéias & Linguagens
Mltd | DILETA DELMANTO

Dileta Delmanto \ 1 MARIA DA CONCEIC[\O CASTRO

Maria da Conceicao Castro

Editora Saraiva

Essa colecao foi inscrita nas edicbes do PNLD da forma organizada na tabela
abaixo, com as respectivas mengoes:
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Ano Titulo Editora Mencées
1999 Portugués — Idéias e Linguagens Saraiva RR, RR, RR, RR
2002 Portugués — Idéias e Linguagens Saraiva RR
2005 Portugués — Idéias e Linguagens Saraiva AP
2008 Portugués — Idéias e Linguagens Saraiva AP

Analisando os comentarios feitos nas resenhas, por componente de ensino, temos:

1) Estudo do texto / Leitura:

Esse componente de ensino foi criticado nas duas primeiras edicées do PNLD e
elogiado nas duas ultimas.

As resenhas de 1999 e de 2002 dizem que as atividades de leitura sédo repetitivas
e que desconsideram a opinido e reflexdo do aluno-leitor. Essas atividades orientam a
uma leitura linear e se concentram na localizagdo de informacgbes explicitas e nas
transcricoes fiéis do que o texto diz.

A partir do PNLD/2005, a cole¢ao parece mudar de postura e aprimorar o trabalho
com a leitura. A resenha de 2005 (p. 175-176) diz que as atividades de leitura, além de
variadas, claras e pertinentes, retomam o contexto de producao textual constantemente,
“levando ao aluno informagbes importantes sobre seu autor, assunto, época. S4o sempre
explicitadas as finalidades de leitura, que sdo fundamentais para o aluno desenvolver
estratégias de leitura’. Na resenha de 2008, essas estratégias sao listadas, incluindo a
ativagcao dos conhecimentos prévios do aluno até o trabalho com a intertextualidade.

2) Produgé&o escrita:

As atividades de producédo escrita sempre foram avaliadas positivamente, embora
seja perceptivel a melhora da colegdo nesse aspecto ao longo das edicées do PNLD.

A colecao propde a producao escrita em diversos géneros e tipos textuais. Os
contextos de producao sao bem definidos, com objetivos e destinatarios bem delimitados,
faltando s6 a explicitacdo do “dialeto e o registro a ser empregado” (Guia 2005: 177).

O Guia 2008 (p. 128) resume bem como esse componente de ensino € trabalhado
nesta colegéo:

Quanto a producgao de textos escritos, a colegdo explora muitos géneros e tipos
textuais com atividades variadas. A escrita € encarada como processo e
trabalhada desde o planejamento e execucgao até a revisdo e, em alguns casos,
até a edigao para publicagdo. Ha clareza quanto aos objetivos e instrugbes das
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atividades e aos critérios de avaliacdo dos textos produzidos, com roteiros de
revisdo e auto-avaliacao detalhando os aspectos a serem considerados.

Reproduziremos uma atividade de producdo textual em que esses aspectos
positivos — escrita como processo, proposta de revisdo, linguagem adequada ao contexto
da histéria etc. — podem ser observados:

sivel, tirar copias coloridas e doar uma a
biblioteca.)

Pode-se pedir aos alunos que reunam

suas historias num “Gibi da 5* série”

Nesse caso, deve-se padronizar o tama-

@ nho das folhas. Depois o gibi pode circu-
lar entre os alunos, que poderao leva-lo

para mostrar aos pais e irmaos. (Se pos-

Veja ao lado um modelo de argumento
(resumo de enredo) para uma histéria em quadri-
nhos. Vocés vido desenvolver o argumento, fazer o
esbogo dos quadrinhos e, finalmente, o acabamento.
E interessante trabalhar em grupo, como uma ver-
dadeira equipe de criagdo: um aluno detalha o argu-
mento, criando as situagdes e os didlogos; outro faz
o esbogo dos desenhos com as falas; aquele que
mais gostar de desenhar faz a arte-final, as letras e o
papel do colorista.

v O texto acima é apenas um modelo.Vocés devem criar seus préprios argumentos, de acor-
do com o interesse do grupo. :

/ E importante que vocés utilizem os recursos que estudamos: legendas, tipos diferentes de
balGes, onomatopéias e interjeigdes.

v Caprichem também nas expresses das personagens.
v Utilizem nivel de linguagem adequado as personagens e a situagdo que retratarem.

Auto-avaliacdo

Quando terminarem os trabalhos, exponham-nos no
mural da classe. Mas, antes disso, € importante observar se:

* o argumento foi bem desenvolvido (tem comego/
meio/fim);

* os didlogos estdo interessantes;

* foram utilizados os recursos sugeridos;

* a linguagem estd adequada as personagens;

* o arte-finalista trabalhou bem (as letras estio legiveis e
os desenhos bem delineados e pintados).

(52 série, p. 46)
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3) Conhecimentos Linguisticos:

Em relacdo ao trabalho com os conhecimentos linglisticos, a colecao mostrou-se
insuficiente em todas as avaliagbes. Desde a primeira avaliagdo, esse componente de
ensino foi considerado normativo e estruturalista, estabelecendo pouquissima relagao
com os usos efetivos da lingua. E um trabalho explicito de reproducéo do que esta nas
gramaticas normativas. As analises ndo extrapolam a frase, isolada e, comumente,
descontextualizada.

Os exercicios se propdem a treinar o aluno por meio da repeticdo, com acumulo
de informacbes gramaticais prescritivistas. Predominam exercicios do tipo “siga o
modelo”, “copie”, “reescreva de acordo com a norma culta”, “classifique”, “identifique”.

A partir da resenha de 2005, percebemos que ha tentativas de induzir o aluno a
refletir sobre a lingua e elaborar suas préprias conclusées. Mas isso se da em atividades
ainda mecanicas, com exercicios de memorizagdo. Em 2008, ha um tratamento adequado
da variagao lingUlistica, embora o foco do trabalho sejam as frases isoladas. Mesmo com
essas tentativas, o “estudo gramatical extenso e descontextualizado” (Guia 2008: 127) é o

ponto fraco da colecéo.

4) Atividades orais / Linguagem oral:

Nas trés primeiras edicdes do PNLD, esse trabalho era realizado por meio de
atividades simples de debates, leituras em voz alta, “ou ainda, a interpretacdo de textos
memorizados” (Guia 2005: 178). Nao havia intencdo de ampliar a competéncia discursiva
oral dos alunos. As distingdes entre fala e escrita ndo eram exploradas, bem como as
variedades da modalidade oral e os géneros tipicamente orais, com omissdo dos “tracos
da lingua padréo, relacionados aos géneros formais/publicos da linguagem oral’ (ibidem).
Nao havia, efetivamente, um trabalho com a linguagem oral.

No entanto, o trabalho com a linguagem oral parece ter melhorado no PNLD/2008.
Todos os aspectos antes criticados agora sao elogiados: sao propostos diversos géneros
(debates, mesas-redondas, narragdo de histérias, entrevistas), com detalhamento das
condigbes de producao e de avaliagdo, sao exploradas as diferencas entre oralidade e
escrita e abordados os contextos de comunicagéo social em que, “dependendo do género
e da situacdo, a variedade lingdistica padrdo é exigida na oralidade” (Guia 2008: 129). Ou
seja, “a produgdo de textos orais € um aspecto especialmente bem trabalhado na
colecdo” (Guia 2008: 128).
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Vejamos uma explicagéo da colecdo inscrita na edigdo mais recente do PNLD que
motivou a analise positiva descrita na resenha:

fazer uma importante reflexdo sobre a escolha da lingua-
gem de acordo com o objetivo de cada texto. 5

Vimos que as pessoas ndo falam todas da mesma
forma, mesmo morando num mesmo espago, numa
mesma época. O uso que cada falante faz da lingua tam-
bém varia de acordo com o seu nivel de instrugdo, a sua |
idade e a situagio em que o ato da fala acontece. Um
jovem e um~senhor idoso tém repertérios diferentes;um = Lo i e
professor ndo se expressa exatamente como seu aluno. pregé-la.sempre que

Além disso, um mesmo individuo pode usar, em ecessario,
dada situagio, uma linguagem formal e, em outra, expres-
sar-se de maneira informal. E a situacdo de comunica- k
¢d0 que vai indicar para o falante se deve usar uma ou
outra linguagem: quando entre amigos, usamos, sem preocupagao, uma linguagem mais livre,
coloquial; quando precisamos escrever uma carta comercial, pedir um emprego, responder
a um andncio, fazer uma prova, usamos linguagem formal, procurando obedecer as regras do

padrio culto.
@

A partir da leitura e de suas conclusdes podemos b

Atencido:

Nio se trata de saber
se a norma culta é
melhor que a colo-
quial. O importante &
conhecer também a

G R AT ISR R 1 Y

(52 série, p. 41)

Embora uma confusdo no uso das terminologias padrdo culto e norma-padréao,
vimos que a colegdo se preocupa em contextualizar as producbes orais, de modo a
justificar as variedades existentes na fala.

O manual do professor € claro e apresenta orientagdes corretas ao professor.
Além das respostas dos exercicios, da apresentacdo da metodologia abordada e da
estrutura da colecéo, ele traz boas sugestdes de leitura.

No PNLD 2008...
A colegdo faz um trabalho muito bom com as variedades linglisticas do
portugués brasileiro. Embora ainda haja uma certa confusdo com as terminologias “norma

culta”, “portugués padréo” etc., h4& uma preocupagdo em mostrar que ndo ha uma



131

variedade linguistica melhor que outra e que as “variedades erradas” séao frutos de um
preconceito social escondido por tras de um preconceito lingiistico®.
Vejamos como essa postura se reflete nas explicagdes e nas atividades propostas:

NORMA CULTA E VARIEDADES NAO-PADRAO

Até aqui, vimos que, embora a maioria da populagio fale portugués, nossa lingua apre-
senta muitas variagSes. A lingua varia com o tempo, varia de acordo com o espago em que
é falada... Temos ainda outros tipos de variedades: socioecondmicas, de nivel de instrucio,
urbanas, rurais etc.

Embora todas as variedades de uma lingua tenham
recursos suficientes para desempenhar sua fungio de co- | Portugués padrdo é o emprega-
municagdo entre as pessoas, algumas sio menos valoriza- | o por escritores, jornalistas, pelas
das que outras. Por que isso acontece? instituicdes oficiais, pelos orgios

A partir do momento em que se elege uma forma de | 40 Poder. E_ a maneira de se
se expressar como |padrio|, as pessoas mais desinforma- | XPressar mais prestugl.ada, e
das e preconceituosas comegam a considerar as demais | - o 2 norma AT

’ el 5 adrdes proprios da escrita.
variedades como “erradas”, “inferiores”, e nio apenas P Ao

2 Sabemos que o problema néo é o falar “errado” em si, mas ser pobre, analfabeto, negro, mulher, morador
de periferia ou zona rural e tantas outras caracteristicas passiveis de discrimina¢do. Para ser “politicamente
correto”, um individuo néo critica 0 outro por causa de todas essas caracteristicas que acabamos de citar,
mas apega-se a linguagem, que é, simplesmente, diferente, para ser foco de avaliagao e julgamentos.



— A primeira reac¢do de um falante escolarizado
diante do[PNP|é consideri-lo um “portugués errado,

diferentes. Leia e reflita sobre o que diz o trecho a seguir, fragmento de uma novela em que
o autor; por meio de um didlogo entre trés universitirias e uma professora, nos faz repen-
sar a maneira de encarar as variedades nao-padrio.

corrompido, estropiado”. A no¢do de erro € muito
cémoda, pois ela dispensa a gente de ir mais fundo
e descobrir as verdadeiras razdes que levam o PNP a
ser como (...) é. Na verdade, Silvia, ela nio enfatiza
as diferencas lingiiisticas, mas sim as diferencgas
sociais (...). Podemos até criar um refriozinho:
“Onde tem varia¢do também tem avaliagdo”. Quando
nos, falantes escolarizados de uma variedade urbana
culta, rimos (ou temos pena) de alguém que diz
pranti no lugar de plantar, aproveitamos essas dife-
rengas de pronincia para mostrar que nés nio per-
tencemos aquela classe social, aquela comunidade
“atrasada”, que nio fazemos parte daquele grupo
desprestigiado... Queremos deixar bem clara a dis-
tincia social, econémica e cultural que existe entre
nés e aquele falante de nio-padrio. E é dai que
nasce o preconceito lingiiistico...

— Mas n3o s6 o lingiiistico, ndo é mesmo,
Irene? — apressa-se em acrescentar Emilia. —
Acho que todo tipo de preconceito nasce disso.
Basta um pequeno detalhe para tentar justificar a
discriminacdo... Afinal, o que é que diferencia uma
pessoa negra de uma pessoa branca, por exemplo?
A cor da pele, e nada mais... Todo o resto € igual:
boca, olhos, nariz, cabelo, ouvidos, pés, maios,
pele, osso, sangue, cinco sentidos, infinitos senti-
mentos, incontdveis sensac¢des... Mas na hora de
discriminar, de fazer a separagdo, € a diferenca
minima que conta...

(Marcos Bagno. A lingua de Euldlia. Sio Paulo,
Contexto, 2000. p. 32 e 38.)

(52 série, p. 38-39)

PNP  (portugués
ndo-padrio): engloba
as variedades menos
prestigiadas por nio
seguirem as normas
da lingua culta, do
portugués padrio.
Essas diversas varie-
dades ndo podem
ser encaradas como
meras distor¢des, sob
pena de estarmos
menosprezando  a
cultura e a histdria
de nosso pais.

Antes de pedir aos alunos
que respondam as pergun-
tas abaixo, solicitar-lhes
que digam o que entende-
ram e o que acham mais
importante no texto. Pode-
se pedir que cada aluno
destaque um ponto. (Ver
sugestdo em Estratégias
de Leitura, no Manual do
Professor).

1. Depois de ler o texto acima, o que vocé diria a pessoas que discriminam quem fala de
maneira diferente da sua? (Por exemplo, da prontncia de quem mora em outra regiio.)

Espera-se que o aluno aponte que essas pessoas, julgando-se superiores, sao apenas desinformadas e preconceituosas.

2. Segundo o texto, por que existe preconceito lingliistico? cqera se que o aluno, de alguma forma, aponte

que, além da desinformagao, o preconceito alimenta-se das diferengas sociais: um falante de um grupo econdémica ou culturalmente mais privilegiado,
por meio de atitudes preconceituosas, pretende deixar claro que nao pertence aquele grupo social “desprestigiado” (Aceitar diferentes respostas.)

3. Se n3o had maneira errada de falar, por que estudar a norma culta, o portugués
padrio na escola? Discuta com seus colegas e depois apresentem as conclusdes a clas-
se e ao (3) professor(a).

Seria importante que o aluno percebesse que é necesséaria uma ortografia Gnica para que todos possam ler e compreender o que esta escrito. Além
disso é importante apontar que todos devem ter o direito de conhecer e dominar também essa outra forma de se expressar, mais prestigiada, que
permitira o acesso & produgao cultural acumulada por muitas geragdes. E importante também conhecer diferentes padrdes de fala e escrita para que
se possa escolher o que utilizar em diferentes situagdes de comunicagéo.

132
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A colecgao orienta o trabalho com as variedades no intuito de explicitar que varios
fatores, como pertencimento a um grupo social, regido geografica, época, contexto
cultural etc., determinam qual sera a variedade usada. Além disso, nao perpetua o mito de
que a lingua portuguesa do Brasil é, ou deveria ser, igual a de Portugal, Angola,
Mocambique e demais paises que a tém como lingua oficial:

A LINGUA E SUAS VARIEDADES

Conforme o que vimos na Unidade anterior, vocé pode concluir que lingua nio é siné-
nimo de linguagem.

A lingua é uma das formas de linguagem — uma forma que utiliza palavras. Como é
produzida e desenvolvida dentro de contextos sociais e culturais, pessoas de diferentes gru-
pos sociais empregam-na de modos diferentes, em diferentes momentos histéricos e dife-
rentes espagos geograficos.

Quando nos referimos a “Lingua Portuguesa” estamos falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja apenas uma lingua nacional, notam-se
diferengas na pronuncia, no vocabulario, na maneira de organizar as palavras na frase. O
portugués falado em Portugal nio é o mesmo que se fala no Brasil, tampouco se fala da
mesma maneira em todas as regides brasileiras. Um jovem néo fala como o faziam seus avés;
ndo escrevemos exatamente como falamos. Uma pessoa ndo se dirige ao seu chefe da
mesma forma que se dirige a um amigo...

Vamos falar um pouco dessas diferengas?

Diferencas do portugués em regides distintas

Embora a lingua oficial do nosso pais seja o portugués, ndo a empregamos exatamente
da mesma maneira que outros povos que também falam portugués — como os habitantes
de Portugal, de Angola, de Mogambique...

(52 série, p. 34)

A colegao falha, no entanto, ao trazer, como exemplo de variedade lingUistica,
apenas a variedade da regido sul do pais — a classica fala do gaucho.



134

- “Guaﬂeomadodas
; pes-
@ Pesqmsa quisas para. realizarmog
Uma atividade pro

M préxima Unidade,

1. Vocé conhece expressdes usadas em Portugal que causam
estranheza ao brasileiro? Procure informar-se. Depois, traga
o resultado de sua pesquisa para seus colegas.

2. As diversas regides do Brasil também apresentam dife-
rengas de pronuncia e de vocabulério.

Veja o trecho abaixo, reproduzido de Contos gauches-
cos e lendas do sul, de Simdes Lopes Neto.

Pedir aos alunos que apresentem o resultado da
pesquisa, completem os dados e guardem o
material para executarmos o projeto proposto na
Unidade 3.

Vocabulario de Contos gauchescos

maleva - genioso

taura - valentao

picar¢o (v. de pigargo) — cavalo de cor
grisalha

tordilho - cavalo de pélo negro

rengo - manco

caipora - ma sorte

Verifique se ha no texto palavras que ndo sdo usadas na regido em que vocé vive. Depois
procure em um dicionario o que signiﬁcam_ Minidicionarios dificilmente registram variantes regionais.

Converse com pessoas que vieram de outras regides do pais e informe-se sobre pala-
vras que, como ndo sio utilizadas em nossa regido, também precisariam de um “dicionério”
para esclarecé-las.

Traga o resultado de seu trabalho para a classe e, juntamente com seus colegas e com
o (a) professor(a), faga uma relagdo das palavras encontradas e seus respectivos significados.

(52 série, p. 35)

O excerto proposto para analise é parte de um texto literario, antigo — Simdes
Lopes Neto faleceu em 1916 — que tenta, estilizada e artisticamente, reproduzir a fala
tipica do gaucho da zona rural daquela época. Nao se trata, portanto, de um texto de fala
regional auténtica. E muito provavel que as criancas galchas urbanas — e mesmo as
rurais — de hoje ndo compreendam muitas ou até nenhuma das palavras empregadas no
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texto como exemplos das variedades regionais sulistas. Esse é um problema recorrente
nos livros didaticos: usar textos nao-auténticos, literarios, como suporte para reflexdao das
variedades regionais — 0 mesmo acontece com a ampla utilizacao de historinhas do Chico
Bento, de Mauricio de Souza, que sao analisadas como se fossem representagdes fiéis
da fala rural, que n@o € Unica nem homogénea.

No que tange ao trabalho com os pronomes, a colecdo inova ao apresentar
explicitamente vocé/vocés como pronomes pessoais.

Os pronomes que representam as pessoas do discurso recebem o nome de pronomes
pessoais.

Pessoa do discurso indica
primeira pessoa quem fala eu, nés
segunda pessoa com quem se fala | tu, vocé, vés, vocés
terceira pessoa de quem se fala | ele, ela, eles, elas

(52 série, p. 200)

Mas, logo na pégina seguinte, ha uma incoeréncia: os pronomes vocé/vocés saem
da tabela, apesar da explicacao subseqlente dizer que o vocé é muito mais usado do que
o0 tu, e que o vés tem uso bem restrito:
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Em Portugués, os pronomes pessoais sio:

Retos
singular plural singular plural
12 pessoa eu nés me, mim, comigo nos, conosco
22 pessoa tu vOs te, ti, contigo VOS, CONVOSCOo
3% pessoa ele, ela eles,elas | se, 0,3, lhe,si, consigo | se, os, as, lhes, si, consigo

O pronome “v6s” é pouco usado atualmente, praticamente restrito a situagdes muito formais,
textos biblicos e literarios. No lugar dele, é empregado os pronome de tratamento vocés.
Em muitas regides do Brasil, o pronome de tratamento vocé é muito mais usado que o tu
para indicar a pessoa com quem se fala.

Voltaremos aos pronomes retos e obliquos depois de estudarmos sujeito e complementos verbais.

Pronomes de tratamento

Observe:

A senhora quer registrar a queixa?
Vocés encontraram o ladrao?
As palavras em destaque sio pronomes de tratamento:
« referem-se a segunda pessoa do discurso, isto é,a pessoa com quem se fala;
+ vém acompanhados de verbos, pronomes obliquos e possessivos na terceira pessoa.

Este quadro apresenta alguns pronomes de tratamento e seu uso.Vamos [é-lo?

= F:_v,.c.u--:i.an,f_-; PRFTEY w\_ww’m N SRR - - 5 iR ‘Eﬁ?ﬁ"ep PG
Vocé V. trato familiar
Senhor, Senhora sr., sra. tratamento de respeito
Vossa Senhoria V. Sa. pessoas de ceriménia
Vossa Exceléncia V. Exa. altas autoridades
Vossa Eminéncia V. Ema. cardeais
Vossa Santidade V.S. papa
Vossa Alteza V.A. principes, princesas
Vossa Majestade V.M. reis, rainhas

(52 série, p. 201)

Dessa forma, a colegédo inova, mas nao consegue se desvencilhar da tradicional

classificacao prescrita na gramatica normativa.



