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Resumo

Trata-se de uma pesquisa com base tedrica na Psicologia Historico-Cultural e
metodologicamente possui carater construtivo interpretativo, baseado na Epistemologia
Qualitativa de Gonzalez Rey. A pesquisa foi realizada por meio de andlise das Cartas de
Intencdo (Memorial) e postagens de apresentacdo dos cursistas no Forum do Mddulo
Introdutdrio, relatos compartilhados nos Foruns dos Modulos V e VI (Moodle) do curso e de
uma Dindmica Conversacional cujo propésito foi promover o resgate da memodria do
participante por meio de materiais produzidos ao longo do curso. Aléem disso, foi utilizado o
instrumento de Complemento de Frases adaptado daquele desenvolvido por Gonzélez Rey,
com o intuito de identificar elementos da subjetividade individual dos professores. A
abordagem das dimensbes de tempo (tempo prospectivo, tempo vivido, tempo presente e
tempo histdrico), trabalhada por Rosseti-Ferreira, também contribuiu para atingir o objetivo
geral da pesquisa: analisar o desenvolvimento humano como processo de (re)construcdo do
sujeito no contexto da formacdo continuada. A analise possibilitou, portanto, compreender
que o desenvolvimento humano e a (re)construcdo do sujeito acontece em diferentes
contextos, por meio de diversos elementos mobilizadores que se entrelagam. A pesquisa
propiciou um melhor entendimento de como o0s processos de desenvolvimento foram
mobilizados no contexto de um curso de formacdo de professores. Ao investigar os quatro 0s
casos apresentados nesta pesquisa foi possivel, também, perceber elementos que, de alguma
forma, contribuiram para a mobilizacdo de processos de desenvolvimento e a (re)construcéo
do sujeito que aprende no contexto de um curso de formacgédo continuada de professores.
Contudo, tais elementos por si s6 ndo sdo suficientes para provocar as transformacdes no
sujeito, mas requer entrelagcamentos entre si de forma complexa, que em cada momento um
desses elementos ganha destaque em relacdo aos demais.

Palavras-chave: desenvolvimento humano, formagéao de professores, subjetividade.



Abstract

It is a research based on historical-cultural Psychology and methodologically has constructive
interpretive character, based on the Qualitative Epistemology of Gonzalez Rey. The research
was carried out by means of analysis of Letters of Intent (Memorial) and postings of the
students' presentation in the Forum of the Introductory Module, shared reports in the Forums
of Modules V and VI (Moodle) of the course and of a Conversational Dynamics whose
purpose was to promote the recovery of participant memory through materials produced
throughout the course. In addition, we used the Complement Phrase instrument adapted from
that developed by Gonzélez Rey, in order to identify elements of individual subjectivity of
teachers. The approach of the time dimensions (prospective time, lived time, present tense and
historical time), worked by Rosseti-Ferreira, also contributed to reach the general objective of
the research: to analyze the human development as a process of (re) construction of the
subject in the training. The analysis made it possible to understand that the human
development and the (re) construction of the subject happens in different contexts, through
several interlocking mobilizing elements. The research provided a better understanding of
how development processes were mobilized in the context of a teacher training course. When
investigating the four cases presented in this research, it was also possible to perceive
elements that, in some way, contributed to the mobilization of development processes and the
(re) construction of the subject that learns in the context of a continuing teacher training
course. However, such elements alone are not sufficient to provoke the transformations in the
subject, but it requires interlacings between them in a complex way, that in each moment one

of these elements gains prominence in relation to the others.

Key words: human development, teacher training, subjectivity.
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Apresentacao

A Psicologia tem contribuido historicamente para o estudo das pessoas e se
comprometido, também, ética e politicamente com a cultura da promog¢do humana
contemplando a qualidade de vida dos cidaddos. Sendo assim, a conscientizagcdo e a
capacitacdo docente, em seu desenvolvimento profissional, constituem elementos importantes
para 0 processo educativo e pedagdgico, além de implementar mudancas direcionadas a
orientagéo inclusiva dos sistemas de ensino (Maciel et. al, 2010).

O individuo participa ativamente de seu préprio desenvolvimento e interage com o
meio fisico e social, em um constante processo de troca. Esse processo de troca contribui ndo
sO para 0 ensino e a aprendizagem, mas também para o desenvolvimento humano que sofre
influéncia pela cultura. A cultura é fruto da relacdo do ser humano com o mundo, no qual
nasce e cresce inserido, ao passo que essa cultura que o constitui e é constituida por ele, se
modifica. A cultura é uma producdo simbdlica constituida por crengas, conhecimentos,
experiéncias, como também é uma producdo subjetiva. A producdo subjetiva, ou seja, 0S
sentidos produzidos pelo individuo a partir de cada fato vivenciado ocorrem na relagdo com o
outro e sdo determinantes no processo de desenvolvimento e aprendizagem pela sua natureza
constitutiva (Maciel et. al, 2010).

Pensar em desenvolvimento humano é olhar o sujeito como um ser que pensa, sente e
age. Um ser que se frustra e se alegra, se relaciona, repleto de emogdes e sentimentos, e que
possui uma historia co-construida pela e na cultura. Tudo isso que o constitui, o faz significar
algo. Compreende-se, portanto, que “a vida de um sujeito ¢ marcada por influéncias distintas
decorrentes dos variados contextos de desenvolvimento dos quais participa e que influenciam
ao longo da vida” (Kelman & Amparo, 2010, p. 38). Nesse sentido, ha bidirecionalidade entre

o0 individuo e os espacos sociais (o trabalho, o lazer, a familia e a escola) e, portanto, tal



relagdo pode contribuir para o processo de desenvolvimento humano (cognitivo, formativo,
informativo, carater, etc.).

O ambiente escolar, seja ele presencial ou virtual (online), constitui um contexto
diversificado de aprendizagem e desenvolvimento, isto é, um local que reune diversidade de
conhecimentos, atividades, regras e valores e que é permeado por conflitos, problemas e
diferengas. O ambiente escolar é um lécus em que os lagos afetivos se estruturam e se
consolidam, tanto no &mbito escolar como no familiar, proporcionando aos individuos lidarem
com seus conflitos, suas aproximacdes e situacdes originadas dos vinculos formados nestes
ambientes. Desta forma, as pessoas vao aprendendo a resolver os problemas de maneira
conjunta ou separada (Densen & Polonia, 2007; Mahoney, 2002).

Atrelado ao tripé cultura, cognicdo e emocao no qual o ser humano se desenvolve, é
importante considerar a producdo subjetiva gerada nos processos cognitivos, culturais e
emocionais e que mobilizam o desenvolvimento. Nesse sentido, as diversas situagdes vividas
pelo ser humano podem ser compreendidas a partir de anélises com base no estudo da
subjetividade da pessoa. Define-se subjetividade como “as formas complexas em que o
psicolégico se organiza e funciona nos individuos, cultural e historicamente constituidos e nos
espacos sociais das praticas e modos de vida” (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017, p.
52) e “ela [a subjetividade] se define ontologicamente como diferente dos elementos sociais,
bioldgicos ecoldgicos e de qualquer outro tipo, relacionados entre si no complexo processo de
seu desenvolvimento” (Gonzalez Rey, 2002, p. 36-37). Portanto, a subjetividade produzida
pelo individuo, no caso o professor, em suas rela¢fes estabelecidas, inclusive no contexto de
estudante, também permeia o seu processo de aprendizagem, de desenvolvimento e sua
atuacdo nos espacos sociais. Ao conhecer o aluno e compreender como ele aprende e se

desenvolve, a partir da identificacdo de aspectos da subjetividade que se vinculam aos



processos de aprendizagem e desenvolvimento, se permite a abertura de um leque de
possibilidades que podem contribuir para a delineacdo de agdes educativas que promovam a
aprendizagem e o desenvolvimento humano (Gonzélez Rey, 2002; Scoz 2009).

Considerando a necessidade de maior investigacdo sobre as contribui¢cdes de um curso
de formacdo de professores no contexto da educacdo a distancia para a compreensdo dos
processos de aprendizagem e do desenvolvimento humano do sujeito, o presente trabalho tem
como objetivo geral analisar o desenvolvimento humano como processo de (re)construgao do
sujeito no contexto da formacédo continuada.

A justificativa tedrica do presente trabalho esta atrelada a escolha da base teorica
desta pesquisa: a Teoria da Subjetividade. A Teoria da Subjetividade sob a perspectiva
historico-cultural permite compreender os fendmenos psicoldgicos complexos ao considerar a
historia de vida e a cultura da pessoa como parte integrante dos processos psicoldgicos
individuais e ao considerar a influéncia da experiéncia da pessoa com o0 meio ao qual esta
inserido e com o qual se relaciona. A proposta desta pesquisa se diferencia por considerar a
historia de vida, a cultura, as interacfes e a subjetividade como aspectos importantes na
constituicdo do sujeito, considerando o estudante (no caso, professores) como capaz de
(re)construir-se como sujeito, e por olhar o processo de formagédo de professores como um
processo no qual ocorre aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, se faz necessario
considerar o professor como capaz de (re)construir-se como sujeito resultando em um
comprometimento com suas novas atuagdes no contexto escolar.

A Justificativa social deste trabalho pautou-se na necessidade de contribuir para a
formagéo dos professores a partir da compreensdo dos processos de desenvolvimento que
foram mobilizados no contexto do curso de Especializagcdo em foco e, principalmente, analisar

os elementos de (re)construcdo do sujeito no processo de aprendizagem considerando a



necessidade do professor se preparar para as mudancas sociais, face as novas propostas
pedagogicas voltadas para o processo inclusivo, visando a melhoria do sistema educacional. O
processo de formacdo de professores e agentes envolvidos nos processos educacionais, em
especial no ensino especializado, que esta indicado desde a Declaracéo de Salamanca (1994) e
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996). Essa indicacdo/recomendacdo enfatiza a
importancia de capacitar e especializar os professores que atuam na escola inclusiva no
sentido de qualifica-los para a promogdo de um processo inclusivo educacional com vistas a
lidar com as diferencas e diversidade, a ajustar as intervencdes pedagdgicas de acordo com a
realidade, a refletir sobre a préatica pedagdgica, a propor adapta¢des curriculares e contribuir
para a melhoria do sistema educacional. Contudo, a formacgdo de professores vai além de
qualificar o profissional para sua atuacdo, pois se faz necessario pensar, também, em articular
acbes com o intuito de criar situagdes que propiciem condigdes para a promogdo do
desenvolvimento humano.

A justificativa pessoal desta pesquisa nasceu a partir da experiéncia da pesquisadora
como tutora online no curso de especializacdo voltado para a formacdo de professores que
atuam na escola inclusiva. Ao perceber que os cursos de graduacgéo e formacdo continuada, na
modalidade presencial ou a distancia, utilizam modelos ainda muito enraizados no
instrumentalismo, evidenciou-se, portanto, a necessidade da ampliacdo de pesquisas que
contribuam para novas perspectivas no ambito do processo formativo de professores voltados
para o desenvolvimento humano.

O texto, a seguir, contempla, no Capitulo 1 as bases literarias sobre o desenvolvimento

humano e a formagdo de professores abordando os seguintes temas: desenvolvimento
humano; sintese de artigos produzidos que tratam da formagdo de professores e

desenvolvimento humano; formacao de professores na contemporaneidade e para atuagao na



escola inclusiva. No Capitulo 2 sdo apresentadas as bases teodricas sobre o desenvolvimento
humano e a (re)construgdo do sujeito sob o aporte da Teoria da Subjetividade. O Capitulo 3
destina-se a problematizacdo que permeia este projeto bem como os objetivos que orientam
esta pesquisa. O Capitulo 4 descreve 0s pressupostos epistemoldgicos e 0S processos
metodoldgicos da pesquisa, bem como aspectos relativos ao tipo de pesquisa, a escolha dos
participantes, o contexto da pesquisa, 0s procedimentos e os instrumentos indutores que
foram utilizados. No capitulo 5 é apresentada a andlise e construcdo das informacdes
provenientes do estudo dos quatro casos e 0s aspectos que os constituem. No capitulo 6
apresenta-se a analise integrativa dos quatros casos. No capitulo 7 sdo apresentadas as
contribuigdes deste trabalho para o processo de (re)construgdo do sujeito e desenvolvimento
dos quatro participantes desta pesquisa. E, por fim, seguem-se as consideragdes finais e a

sintese das principais ideias desta pesquisa.



Fundamentacéo Tedrica

O Desenvolvimento Humano e a Formacao de Professores

Principais conceitos sobre o desenvolvimento humano.

A Psicologia seja ela na perspectiva historico-cultural, sociocultural, cultural,
construtivistas, busca compreender os processos de desenvolvimento humano. Diante disso,
busca-se, nesse momento do presente trabalho, a compreensdo dos principais conceitos que
englobam o processo de desenvolvimento humano e a formagdo de professores dentre os
estudos e conceituacbes elaboradas com a contribuicdo de varios autores, embora em
diferentes perspectivas tedricas (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005; Dessen & Gueda, 2005;
Mitjans Martinez, 2014; Mitjans Martinez & Egler, 2014, Palécios, 1995; Silva & Branco,
2017; Zittoun, 2012).

Apesar de haver muitos estudos sobre o desenvolvimento humano, h4d uma caréncia na
Psicologia de uma compreensdo mais afinada sobre o desenvolvimento na adultez, pois o
paradigma de que, na fase adulta, ocorre certa estabilidade e auséncia de mudanca ha algum
tempo foi quebrado. E percebido que o adulto também se transforma e o desenvolvimento
ocorre ao longo de toda a vida. O desenvolvimento da pessoa adulta é entrelacado a elementos
a partir de sua rede de relacbes que vem a ampliar-se com o trabalho e com os estudos a nivel
universitario, por exemplo, quando as relagbes com outras pessoas e diferentes culturas, as
vivéncias e experiéncias adquiridas e a histdria de vida que o constitui e o transforma (Mitjans
Martinez, 2014; Mitjans Martinez & Egler, 2014).

O desenvolvimento humano é um processo dindmico e complexo no qual a pessoa é

considerada ativa e participante de seu proprio desenvolvimento, a partir de sua interagdo com
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0 ambiente, em um contexto historico e cultural, se inserindo e se (re)construindo (Dessen &
Gueda, 2005). As vidas das pessoas refletem a influéncias sociais, culturais e historicas de
forma e em contextos diferentes uns dos outros. Além disso, essas estruturas (sociais, culturais
e historicas), também, estdo sujeitas a mudancas. Sendo assim, o ambiente e a cultura
influenciam as trajetorias de vida das pessoas e proporcionam VArias respostas, a0 mesmo
tempo em que as mesmas pessoas contribuem para mudancgas historicas nas estruturas sociais
e culturais. Os processos de desenvolvimento humano ocorrem relacionados ao momento
atual da vida das pessoas, as circunstancias culturais, historicos e sociais e as experiéncias
vividas por cada individuo. Portanto, o desenvolvimento humano envolve os fatores:
filogenético, sociogenético, ontogenético e microgenético. Tais elementos sdo
idiossincraticos, ou seja, elementos da propria pessoa, 0 que torna o desenvolvimento algo
singular em cada ser humano (Dessen & Gueda, 2005; Palacios, 1995).

Na perspectiva da Ciéncia do Desenvolvimento, o desenvolvimento humano pode
ocorrer por meio da inducdo, de forma facilitadora e/ou por meio da manutencdo. O
desenvolvimento produzido por meio da indugdo ocorre pela canalizagdo em uma direcéo
dentre os leques de direcdes que podem ocorrer na vida do ser humano. Ele pode ocorrer,
também, de forma facilitadora quando sdo promovidas experiéncias que ou facilitam ou
aceleram os processos de desenvolvimento. Além disso, um processo de desenvolvimento
guando alcancado pode ser mantido. Esse fenémeno € denominado de manutencdo. O
desenvolvimento humano, portanto, é compreendido como processos de mudancgas
(transformacdes) que ocorrem ao longo do tempo e depende de forgas de coacdes (tensdes ou
experiéncias) (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005; Dessen & Gueda, 2005).

As coacdes, ou seja, as tensdes ocorrem quando novas circunstancias se apresentam

para as pessoas. E essas tensdes podem gerar situagdes adversas & manutencdo do equilibrio



da pessoa — gerando desequilibrio — e pode resultar em mudangas, promovendo
desenvolvimento humano (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005; Dessen & Gueda, 2005).

O processo de desenvolvimento humano é composto por transi¢des que sao resultantes
das forcas de tensdo. As transigdes sdo periodos nos quais sdo estabelecidas novas formas ou
competéncias, como habilidades afetivas, cognitivas, sociais, entre outras, que possibilitam as
pessoas lidarem com as mudancas que surgirdo ao longo do processo do seu desenvolvimento
As transicdes, portanto, sdo periodos de passagem no ciclo de vida do individuo e se refere a
processos de estabilidade e mudanca que podem promover desenvolvimento humano (Aspesi,
Dessen & Chagas, 2005).

A trajetéria de desenvolvimento vai se construindo a partir das acdes e relacbes que
constituem os estagios e as transi¢bes que, ligados entre si, ddo significado singular a histéria
de vida do sujeito. Sendo assim, o desenvolvimento humano ocorre por meio de processos de
continuidade e mudanca, de equilibrio e desequilibrio ocasionados por momentos de tensdo
(coacdo). As trajetérias de vida interagem com as mudancas que ocorrem nos ambientes
sociais, como a escola, a familia, e outros. O resultado dessas interacGes contribui para a
constituicdo da pessoa e seus processos de desenvolvimento. O processo de continuidade se
refere as relaces e acdes vivenciadas por uma pessoa em situacdes que ocorreram em uma
nova situacdo. Portanto a pessoa trara consigo comportamentos, emogdes, crencas, valores,
sentidos subjetivos que contribuem para a situacdo que esta vivenciando. Ao ser tensionada, a
pessoa pode seguir por novas dire¢des dependendo de suas acgdes, emocdes, pensamentos etc
(Aspesi, Dessen & Chagas, 2005).

A trajetoria de vida pode ser ¢ compreendida como “um conjunto de estados e
transicOes de padrGes comportamentais ligados entre si que ddo um significado distinto a

histria de vida dos individuos” (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005, p. 22). Este conjunto de



estados e transicbes é composto de interacdes e mudancas que impactam no seu
desenvolvimento. O desenvolvimento humano é visto como qualquer processo de mudanca
que ocorre a partir das interagcOes estabelecidas dentro de um contexto que podem ser
desencadeadas por processos bioldgicos, assim como por mudangas sociais, culturais e
historicas. Desse modo, a historia pessoal do sujeito vai sendo construida.

Nas trajetdrias de vida de cada pessoa existem varias transicdes e rupturas. As rupturas
sdo mudancas esperadas ou inesperadas que ocorrem em momentos criticos da vida da pessoa
e levam a processos de ajustamento ou adaptacdes. Esses processos de ajustamento ou
adaptacdo sdo denominados transicdes. As transicOes e rupturas levam as pessoas a se
reposicionarem quantos a papeéis assumidos ao longo de suas vidas. Isso ocorre devido a um
processo de ajustamento a novas situagdes que surgem no ciclo de vida de cada pessoa (Silva
& Branco, 2017; Zittoun, 2007).

As rupturas podem direcionar a trés processos de mudanca: de formacéo da identidade,
de aprendizagem e de construcdo dos sentidos. Os processos de formagdo da identidade
ocorrem quando a pessoa é colocada em uma posi¢cdo que lhe exige uma definicdo de quem
ela é e como se posicionara frente as circunstancias que surgirem em certo momento do seu
ciclo de vida. Os processos de aprendizagem compreendem os conhecimentos adquiridos e as
competéncias desenvolvidas e que serdo subsidios a serem utilizados pela pessoa ao lidar com
as diversas situacdes que se apresentarem ao longo de vida. Os processos de construcdo de
sentido exercem influéncia nos processos de formacgdo da identidade e de aprendizagem. As
rupturas, portanto, podem provocar mudancas significativas na vida de cada pessoa (Zittoun,
2012).

As situagdes vivenciadas sdo permeadas pela cultura e historia de vida de cada pessoa,

proporcionando a reelaboragédo de significados, agdes, pensamentos, sentimentos, bem como a



producdo de sentidos subjetivos. Os processos de desenvolvimento ocorrerdo, portanto, de
forma singular para cada pessoa, pois cada um produzird uma complexa configuracdo em face
as suas vivéncias, experiéncias, cultura e relagcdes que vao se tecendo ao longo da vida, ou
seja, 0 desenvolvimento é complexo e Unico, portanto ndo ocorre do mesmo modo em duas
pessoas. E importante salientar que, para constatar uma mudanca que possa ser reconhecida
como desenvolvimento, se faz necessaria a analise de informaces relacionadas a uma pessoa
em pelo menos dois momentos no tempo (passado, presente, futuro), considerando, também, o

tempo historico e a cultura na qual a pessoa € participante.

A formacao de professores e o desenvolvimento humano na literatura.

A formacdo de professores e o desenvolvimento humano tém sido discutidos e
estudados em diferentes a&mbitos e cenarios. Com o intuito de se compreender como tem
ocorrido as discussdes relacionadas a formacéao de professores e ao desenvolvimento humano
realizou-se uma sintese de artigos publicados que abordam a referida tematica.

Como fonte de pesquisa e posterior analise de artigos que tratavam sobre formacéo
de professores e desenvolvimento humano, utilizou-se a Biblioteca Eletrénica Scielo. A
escolha da Scielo se deu pelo fato de reunir uma producdo expressiva de pesquisas cientificas
e por sua irrestrita acessibilidade. A selecdo dos artigos ocorreu pela utilizacdo das palavras-
chave ‘formacdo de professores' e 'desenvolvimento humano' na qual foram identificados 13
(treze) artigos no periodo dos anos de 2005 a 2015. Dentre esses, 10 (dez) artigos
evidenciaram a necessidade de uma formagéo docente diferente do que se tem ofertado nos
cursos de graduacgdo e formac&o continuada (Bissoli, 2014; Leonardo & Silva, 2013; Libaneo,
2015; Lima & Catani, 2015; Macarini, Martins & Vieira, 2009; Oliveira, 2010; Oliveira &

Caminha, 2014; Oliveira & Alves, 2005; Schlindwein, 2010; Silva & Schnetzler, 2006).
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Também se observou nestes textos, a indicacdo da necessidade de agdes nas préticas
pedago6gicas que promovam o desenvolvimento humano. Destacam-se dois artigos que
propdem a necessidade de capacitar os docentes para atuarem como mediadores no processo
de ensino-aprendizagem e a compreensdao do desenvolvimento humano pela interacdo
mediada (Oliveira & Alves, 2005; Silva & Schnetzler, 2006).

Notou-se que nos 13 artigos mencionados ndo foi realizado nenhum estudo
direcionado aos processos de desenvolvimento humano no contexto de formagdo de
professores. Contudo, verificou-se que os estudos, embora néo aprofundados, apontam para a
necessidade de uma formacdo de professores ndo instrumentalizada e a importéncia da

elaboracdo de acGes voltadas para a aprendizagem e desenvolvimento humano.

A formacao de professores na contemporaneidade.

De acordo com a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, artigo 61, inciso I, a
formacdo de profissionais da educacdo possui como fundamento a associacdo entre teorias e
praticas. As teorias devem proporcionar um aporte teérico capaz de promover o
distanciamento do senso comum e as praticas devem propiciar o contato com o campo de
atuacdo e a realidade no contexto da escola. A formacdo de professores deve, portanto,
promover a producdo de conhecimento englobando, também, a pesquisa, a reflexdo critica, o
questionamento, e a solugdo criativa de problemas por meio da problematizagédo e do
pensamento cientifico.

Vigotsky (1994) ja reconhecia a escola como um locus de desenvolvimento humano.
A escola é um espaco capaz de mobilizar processos de mudanga nas pessoas (crianga ou
adulto) por meio da mediacdo e da conscientizacdo, potencializando o desenvolvimento das

fungdes psicoldgicas superiores, permitindo a reflexdo de seu modo de agir e de pensar, e a
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possibilidade de tornar-se sujeito, (re)criando a sua realidade. Diante disso, se faz coerente
que a formacdo de professores promova situacGes sociais de desenvolvimento permitindo a
producdo de novos sentidos e significados sobre o ensinar e o aprender, a reconfiguracédo por
meio do didlogo de sentidos e significados de suas experiéncias e vivéncias, momentos de
reflexdo sobre sua prética de ensino e que o torne capaz de estabelecer novos nexos.

A formacdo de professores defendida nesse trabalho visa proporcionar a ampliacdo das
possibilidades de desenvolvimento, que gerem aprendizagens que promovam
desenvolvimento humano (Silva & Maciel, 2016). Ou seja, uma formacéo de professores que
se constitua como um processo continuo no qual o conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias sdo importantes para delinear 0s percursos em sua pratica pedagodgica. 1sso
requer um processo que va além da aquisicdo de técnicas e conhecimento, mas que
proporcione momentos para a reflexdo de sua prética, a (re)constituicdo de uma identidade do
ser e tornar-se professor, a socializacédo e a configuracgdo social.

E valido ressaltar que a formag&o de professores tem sido constantemente colocada em
pauta nos debates, pesquisas e politicas publicas nos momentos atuais, principalmente frente
as reformas educacionais no dmbito nacional e discussdes a nivel internacional. Contudo,
mesmo frente a esses movimentos, as mudancas na formacdo dos docentes tém ocorrido de
forma sutil. Segundo Formosinho (2009) a formacéo de professores possui sua base em uma
perspectiva mais centrada na aquisi¢do de conhecimentos teéricos, com poucas praticas, com
conteddos desfragmentados, ou seja, sem uma interdisciplinaridade com outras disciplinas e
teméticas, com pouco ou sem preparo para 0 enfrentamento de situagdes reais no contexto
escolar, ndo proporcionando uma analise da préatica pedagdgica e sem considerar importancia

das experiéncias como processo reflexivo sobre a pratica.
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Da mesma forma, discute-se muito sobre a formag&o inicial e continuada, contudo as
discussbes pouco abrangem o desenvolvimento humano dos docentes que, ao se depararem
com a sala de aula e a vida escolar, se perguntam: como enfrentar esta situagdo? E indagam:
por que ndo me disseram que as coisas no cotidiano escolar seriam assim? Quem sou eu nesse
ambiente?

Autores contemporaneos (Formosinho, 2009; Lima, 2007; Pimenta & Anastasiou,
2002) apresentam ha quase duas décadas, em seus estudos, a necessidade uma formacéo
voltada para o desenvolvimento humano, discutindo a necessidade de apropriacdo de saberes,
da cultura, o didlogo relacionado com as suas experiéncias e a constru¢do de instrumentos
psicoldgicos que ajudem aos professores na organizacdo de suas ages no contexto escolar.

No6voa (2009) vem defendendo uma formacdo que va além da teoria e da prética
levando a reflexdo sobre o processo histérico de cada professor em uma busca por novas
alternativas além de ampliar o olhar para todas as dimensdes a procura por respostas a dilemas
pessoais, sociais e culturais, inovagfes e mudancas nas rotinas.

O professor, em sua condi¢do de sujeito, é capaz de provocar mudancas em si e no
ambiente escolar, com intencionalidade, promover novas a¢des pedagdgicas e a construcdo de
novos saberes, se distanciando, assim, dos modelos instrumentalistas e padronizados. Ha de se
considerar, também, a importancia de se compreender a cultura da escola na qual o professor
atua com o intuito de construir uma coletividade de sujeitos que juntos provoquem as
transformacfes que se fizerem necessérias para um novo contexto escolar voltado para a
promoc¢do do desenvolvimento humano das pessoas que dele fazem parte (Gonzélez Rey,
2014, Rossato, Matos & Paula, 2018).

Contudo, € imprescindivel, na contemporaneidade, se pensar em uma formacdo que

prepare professores capazes de contribuirem, também, para a implementacdo de praticas
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inclusivas que abarquem a todos os alunos da classe escolar, tanto em situagdes pessoais
como de aprendizagem, considerando a especificidade pedagodgica de cada aluno, além de
promover a convivéncia entre os alunos. Faz-se necessario que tanto os professores como toda
a comunidade escolar (gestores, equipe administrativa, pais e alunos) assuma 0 compromisso
de construir uma escola a qual todos sdo reconhecidos em suas individualidades, com
igualdade de oportunidades e participacdo nas atividades da escola (MEC/SEE, 2006).

O professor, portanto, necessita de uma formagdo que o prepare para desenvolver
novas praticas pedagogicas que contemple as diferencas e possibilite aprendizagem; que o
ensine a utilizar os recursos disponiveis para apoiar a aprendizagem e o auxilie no
desenvolvimento da pratica com o intuito de analisar e contornar os obstaculos que venham a
surgir no cotidiano escolar. Isso somente seré possivel se ocorrem transformacfes nas pessoas
que compdem a rede de interacdo da escola: professores, pais, alunos, gestores e profissionais
de apoio administrativo e pedagogico. Essas transformacBes ocorrem quando ha
desenvolvimento humano abrangendo, principalmente, o desenvolvimento pessoal e
profissional ao longo dos diferentes ciclos da vida. E, portanto, imprescindivel pensar em uma
formagéo de professores voltada para o desenvolvimento humano e que reconheca e legitime a

singularidade do professor (MEC/SEE, 2006).

A formacao de professores para atuacdo na escola inclusiva.

Nos anos 90, do século XX, a educacdo inclusiva inicia como conceito e proposta em
consequéncia da realizacdo de dois encontros internacionais: a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia Mundial
de Educacdo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994, o qual este ltimo deu

origem a Declaragdo de Salamanca (1994). O objetivo central do referido documento é
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fornecer diretrizes basicas para a formulagéo e reforma de politicas e sistemas educacionais de
acordo com o movimento de incluséo social.

A partir desse momento o conceito de educagdo inclusiva vem a se caracterizar como
um novo principio educacional no qual ha uma defesa por uma sala de aula heterogénea, que
ndo somente integra, mas inclui os estudantes e suas diversidades. Os reflexos no Brasil,
podem ser vistos no contexto das politicas com a promulgacao de Leis, Decretos, Resolugdes,
Portarias, Manifestos e normatizacfes que visam garantir uma série de direitos a pessoas com
deficiéncia. Contudo, esta historia ndo chegou ao fim e, arrisca-se a dizer, que é apenas o0
inicio de um longo caminho a ser trilhado.

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Especial na Educacdo Baésica (MEC,
2001), conforme Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001, art. 8, inciso I,
determinam que “as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagao
de suas classes comuns: professores das classes comuns e da educacdo especial, capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos”. Sendo assim, também em conformidade com o disposto no art. 18 da referida

Resolucdo (MEC, 2001):

Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de suas escolas,
a fim de que essas tenham as suficientes condi¢bes para elaborar seu projeto
pedagdgico e possam contar com professores capacitados e especializados, conforme
previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,

curso de licenciatura de graduacéo plena.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (MEC, 1996), no art. 59 trata a
respeito da importancia da especializagdo do professor para atuacdo no ensino especializado:
“os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais [...] professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns”. A qualifica¢do de professores que atuam com o ensino especializado é tao
importante que o amparo legal da vistas a especializacdo destes profissionais com o intuito de
atender a demanda com qualidade, prepara-los para participacdo na construcdo do projeto
politico pedagdgico, flexibilizacdo e promocdo de mudangas nos processos educativos com
vistas a praticas alternativas necessarias a promocao da inclusao escolar.

E importante ressaltar, a partir da legislagio que norteia a formagio de professores,
apresentada anteriormente, que a formacdo de profissionais habilitados para trabalhar com
alunos que necessitam de atendimento especializado e com os alunos que ndo possuem essa
especificidade, € um processo continuo, e que visa mudar a sua agao no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, o professor precisara de orientacdo quanto a sua pratica em sala de aula,
pois ird se deparar com situacfes que exigirdo que saiba lidar com as diferencas, com a
diversidade e com a singularidade das criancas de sua classe. Além disso, o professor deve
preparar-se para as mudancas culturais face as novas propostas pedagdgicas voltadas para o
processo inclusivo e, envolvimento com os demais colegas, pais e alunos, visando a melhoria
do sistema educacional. Os processos educativos, portanto, devem levar em consideracéo
além da cognicdo, as contribui¢fes para a formacdo, a cultura, a historia, as relagdes e a
subjetividade dos alunos e dos professores como fatores importantes que contribuem para a

aprendizagem e para o desenvolvimento humano (Nascimento, 2009, Rossato et. al., 2018).
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No caso da educacdo inclusiva, os processos educativos devem ser voltados para 0s
seguintes objetivos: a contribuicdo para a construcdo do conhecimento de forma a prover a
instituicdo escolar de meios pedagdgicos que atendam a diversidade, preparar os professores
para dar e receber durante o processo de inclusdo, além de contribuir para a remogéo de
barreiras para a aprendizagem (Nascimento, 2009). Sendo assim, conforme Maciel e Raposo
(2010, p. 100) “inserir alunos com deficiéncia na rede regular de ensino requer consideracao e
investigacdo de estratégias e recursos que minimizem os efeitos histéricos do estigma de que
sdo portadores”.

Atrelada a essas diretrizes curriculares, a oferta de cursos que visa a formacdo de
professores para atuagdo na escola inclusiva, surgiram com o intuito de suprir as demandas
quanto a qualificacdo destes profissionais para sua atuacdo nas escolas. Diante das demandas
e diretrizes, os cursos de formacdo devem considerar as necessidades educacionais, 0
desenvolvimento social e a importancia de formar profissionais que atuam na &rea que se
propuser, visando contribuir para o processo de transformacéo educacional.

A educacdo inclusiva é um processo que deve proporcionar efetivamente a inclusdo de
todas as pessoas considerando as suas diferencas individuais, em todos os niveis da rede
regular de ensino, garantindo-lhes acesso, apropriagdo de conhecimento, oportunizando
aprendizagem e desenvolvimento humano, considerando a singularidade de cada um. Os
professores que atuam na escola regular inclusiva sinalizam a necessidade de rever as
estratégias de ensino utilizadas tradicionalmente em relacdo aos processos de ensino e
aprendizagem, bem como uma formac&o profissional que articule teoria e préatica no cotidiano

escolar (MEC/SEE, 2006).
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A concepgdo da formacéo de professores: como um curso de formacgdo pode ser

promotor de desenvolvimento.

O professor traz consigo conhecimentos, valores, crencas, pensamentos e sentimentos,
que se constituem a partir de suas vivéncias e experiéncias e que constituem a sua
subjetividade, tornando-o unico. Esse sujeito (o professor) ndo existe separado de quem ele é
no ambito pessoal e profissional. Nesse sentido, ao se fazer referéncia ao professor se faz
referéncia a pessoa que traz consigo uma historia de vida e uma cultura que se refletira em
suas acOes e relacOes, inclusive, no ambito escolar. Assim a complexa relacdo estabelecida
entre seus pensamentos e suas emogdes se manifesta por meio de suas acdes (Gallert & Tacca,
2016).

Considerando tais aspectos, ao abordar a tematica formacdo de professores, se faz
necessario compreender que o processo de formacdo envolve, também, a personalidade
(Gallert & Tacca, 2016). Esse processo consiste, também, considerar as experiéncias,
vivéncias e subjetividade com o intuito de ir além da preparacdo técnica, mas ampliando as
possibilidades de aprendizagem que gerem desenvolvimento. A concepc¢do de formacdo de
professores sob a perspectiva do desenvolvimento humano exige, portanto, novos olhares e
direcionamentos.

Autores que trabalham no campo tanto da Psicologia, como da Educacdo apontam que
para que um curso de formacdo de professores possibilite desenvolvimento humano se faz
necessario que: os materiais didaticos e atividades contemplem alguns aspectos que
promovam a apropriacdo de saberes e da cultura, a organizagdo de suas agdes no contexto
escolar, possibilite o desenvolvimento do sujeito a partir de sua producgéo singular (Gonzalez
Rey, 2014; Tacca, 2014), e articulagdo tedrica e pratica associada a troca de experiéncias com

seus pares, em um movimento de construcdo coletiva de novos saberes, permitindo reelaborar
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suas concepgoes, significar e ressignificar suas acGes no contexto pessoal e profissional
(Formosinho, 2009; Pimenta, 2002; Pimenta & Anastasiou, 2002).

Nesse sentido, 0 processo de ensino e aprendizagem deve considerar as experiéncias
do professor adquiridas ao longo de sua trajetoria de vida de modo a contribuir para o seu
aprendizado e, consequentemente, para 0 seu ambiente. Desse modo, 0s momentos de
reflexdo e didlogo, que propiciem questionamentos e argumentacbes com relacdo as
experiéncias vivenciadas pelos docentes, podem possibilitar a geracdo de novos
conhecimentos e situacdes de tensionamento que, por sua vez, podem resultar em mudancas

(Gonzélez Rey, 2014; Rossato et. al, 2018; Tacca, 2014).

Cursos a distancia para formacéo de professores.

As InstituicGes de Ensino Superior brasileiras somente iniciaram a oferta de cursos a
distdncia apds a década de 90 com o uso de novas Tecnologias da Comunicacdo e da
Informacdo (TICs) que proporcionaram, por sua vez, ambientes com formatos praticos e
interativos e acesso a materiais didaticos diversificados.

Em 1992, foi criada a Universidade Aberta de Brasilia por intermédio da Lei 403/92,
que permitia a ampliacdo do conhecimento cultural por intermédio da organizacdo de cursos
especificos, a educacdo continuada e a capacitacdo profissional dos trabalhadores e aqueles
que ja concluiram um curso superior, e 0 ensino superior, englobando tanto a graduacéo e a
pos-graduacdo (Costa & Faria, 2008).

Em 1994, teve inicio a expansdo da Internet no ambiente universitario e
consequentemente a ampliacdo do ensino a distancia, proporcionando as pessoas mais

possibilidades de aprimorar seu conhecimento. Em meio a esse hovo mundo tecnoldgico e,
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principalmente, com o surgimento de novos recursos, houve uma ampliacdo, também, nas
alternativas a serem utilizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, o professor se depara com um leque de possibilidades de conhecimento
propiciados pela tecnologia e seus recursos, e que podem contribuir para o desenvolvimento
do aluno. Essa tecnologia possibilita que ocorra uma nova forma de interacdo entre
professores e alunos no contexto da aprendizagem. Contudo, se faz necessario que esses
recursos sejam utilizados de forma estratégica, visando o delineamento de acBes que
contribuam de forma efetiva para o processo de aprendizagem. Dessa forma, 0S recursos
devem ser utilizados visando uma construcdo autdnoma, critica e reflexiva possibilitando ao
estudante tornar-se sujeito do seu processo de aprendizagem (Rossato, et al., 2018).

Na Educacgéo a Distancia a comunicacgéo e o trabalho colaborativo sdo fundamentais
para 0 processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, 0s atores envolvidos no processo
devem se comprometer a construir uma rede virtual cooperativa e colaborativa, na qual a
interacdo contribua para a tessitura de uma rede de relacionamentos que promova um suporte
tedrico e motivacional (Mussoi, et al., 2007).

Os ambientes virtuais de aprendizagem tém como objetivo promover a interagao entre
professores, alunos e demais atores envolvidos na educagdo. Contudo, a efetividade do
processo de aprendizagem, que se d& por meio dos ambientes virtuais de aprendizagem,
depende da forma como sdo utilizadas as informacdes bem como explorados 0s processos
cognitivos (percepgdo, memoria, imaginacdo, pensamento, linguagem e raciocinio).

O autor Howard Rheingold (1996) foi o pioneiro na disseminagdo do conceito de
comunidade virtual e a conceitua como “uma agregacdo cultural formada pelo encontro
sistematico de um grupo de pessoas no ciberespacgo, a qual é caracterizada pela atuagdo de

seus participantes que compartilham valores, interesses, metas, além de apoiarem uns aos
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outros por meio das interagdes virtuais” (Rheingold, 1996, citado por Mussoi, et al., 2007, p.
2).

Segundo Mussoi et al. (2007), o processo de ensino e aprendizagem pode ser definido
como o modo que o ser humano adquire novos conhecimentos e competéncias como, também,
pode resultar na transformacdo do seu comportamento. O autor explica, também, que o
processo de ensino e aprendizagem se baseia em metodologias que sdo desenvolvidas em
diferentes concepcgoes epistemoldgicas que abordam diversas compreensdes sobre a aquisi¢ao
do conhecimento e resultam em diferentes modelos educacionais e praticas pedagdgicas.

Para Palloff e Pratt (2004, citado por Mussoi, et al., 2007), as comunidades virtuais de
aprendizagem possuem algumas caracteristicas como: o0s interesses em comum dos
participantes, o trabalho em equipe; a dindmica das atividades, a participacdo igualitéaria, a
definicdo de normas, valores e comportamentos pelos préprios participantes, a cooperacdo e
colaboracdo entre os participantes, 0 posicionamento ativo do sujeito na construcdo do seu
conhecimento, e a intera¢do continua dos participantes nos processos de aprendizagem.

Na modalidade de ensino a distancia o cursista assume uma condicdo ativa e se torna
responsavel por sua aprendizagem. Aos cursistas sdo atribuidas responsabilidades que
desenvolvem a sua autonomia tornando-o capaz de interagir com 0 Seu meio e se tornar agente
transformador. Contudo, é importante que o curso ou disciplina ofertado na modalidade a
distancia seja estrategicamente planejado para que as atividades e recursos a serem utilizados
estejam voltados para o desenvolvimento do sujeito, envolvendo-o em situacdes pedagogicas
que realmente colaborem para a sua autonomia, reflexdo, argumentacéo, interacdo e trabalho
coletivo. Assim, quando desafiado a se envolver em situagdes que o tensionam a refletir,

argumentar, questionar, interagir e decidir podera ocorrer transformagdes no cursista.
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O Desenvolvimento Humano e A (Re)Construcéo do Sujeito

O desenvolvimento humano sob a perspectiva historico-cultural.

A psicologia histérico-cultural busca compreender os fendmenos psicologicos
complexos ao considerar a histéria de vida e a cultura da pessoa como parte integrante dos
processos psicoldgicos individuais e ao considerar a influéncia da experiéncia da pessoa
com o meio ao qual estd inserido e com o qual se relaciona. Na perspectiva histérico-
cultural, o desenvolvimento humano ¢ definido como “um processo dialético complexo,
multifacetado, marcado por um esquema de periodicidade, por despropor¢des de funcdes,
metamorfoses, conversdes qualitativas, combinacfes complexas, processos de evolugdo e
involucdo, interacdo de fatores externos e internos e busca constante de adaptacdo ao meio”
(Vigotsky, 1991, p.33). O ser humano, sob a perspectiva historico-cultural, é considerado
histérico devido a sua constituicdo permeada por suas vivéncias e experiéncias e cultural
devido aos valores, crencas e costumes transmitidos por sua comunidade cultural. Contudo,
ndo é somente a histdria e a cultura que constitui a pessoa. Ha, portanto, um conjunto de
elementos que estdo entrelacados, e dentre eles as emocdes, a afetividade e a imaginacao,
gue também se destacam como constitutivos da pessoa (Coelho, 2009; Gonzalez Rey,
2009). O processo de desenvolvimento é complexo e, portanto, ndo se restringe a um
conjunto de aquisi¢fes ordenadas. Trata-se de um processo que vai além do simbolico,
envolvendo elementos que mobilizam sentidos pela emocionalidade em meio a sua
construcdo, que segue de forma néo linear (ndo padronizada), em que diversos sentidos
subjetivos se configuram em um processo dialdgico do sujeito em seus diferentes espacos
sociais (Gonzalez Rey, 2001).

O desenvolvimento humano &, portanto, um processo dindmico e complexo no qual
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a pessoa € ativa e participante de seu proprio desenvolvimento a partir de sua interacdo com
0 ambiente, em um contexto histérico e cultural que vai se inserindo e se (re)construindo. O
desenvolvimento humano remete a mudanga, contudo ndo se trata de qualquer mudanca.
Para que ocorra desenvolvimento se faz necesséario que as mudangas sejam sistematicas,
organizadas e que caracterizem continuidade. A vida das pessoas expressa as influéncias
sociais, culturais e historicas de forma e em contextos diferentes uns dos outros e a qual
essas estruturas (sociais, culturais e histéricas), também, estdo sujeitas a mudancgas. O
desenvolvimento humano pode ser definido como “o desenvolvimento de algo interno, e o
meio é o espaco onde esse desenvolvimento se dd com maior ou menor facilidade em
funcdo de suas caracteristicas e particularidades” (Mitjans Martinez, 2004, p. 86). O
ambiente e a cultura, nesse sentido, influenciam as trajetorias de vida das pessoas e
proporcionam VArias respostas a0 mesmo tempo em que as mesmas pessoas contribuem
para mudancas histdricas nas estruturas sociais e culturais.

O tema do desenvolvimento humano tem sido foco de amplas discussbes e
producdes tedricas em diferentes areas, incluindo a psicologia, e tém contribuido
expressivamente para o estudo e a compreensdo de seus processos. As producdes tedricas
desenvolvidas remetem-se, em grande parte, ao estudo do desenvolvimento da crianca.
Portanto, o estudo sobre o desenvolvimento do adulto, embora, venha conquistando atengéo
nos ultimos anos, ndo possui a amplitude que o estudo do desenvolvimento da crianca
adquiriu ao longo dos anos. Isso ndo desmerece de forma alguma as inumeras producgoes e
contribui¢bes dos estudos sobre o desenvolvimento humano, ao contrario, sdo aportes de
grande valia para o estudo do desenvolvimento na adultez (Mitjans Martinez & Egler,
2014).

Vigotsky compreendia que o ser humano, ao estabelecer uma relacdo com o meio, é
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transformado e transforma o mundo em que vive. Essa relagdo com o meio abrange as
experiéncias sociais e culturais que a pessoa vivencia ao longo de sua vida e que resultam
em conhecimento e aprendizado. Consequentemente, o aprendizado resulta em
desenvolvimento intelectual além de possibilitar outros processos de desenvolvimento.
Considerando que o conhecimento é transmitido por um processo intergeracional e vem
impregnado por uma carga cultural proveniente do meio em que as pessoas vivem - e esse
conhecimento envolve, também, as experiéncias que compdem sua histdria de vida - o ser
humano, portanto, é entendido como um sujeito histérico e cultural pelo carater ativo que
possui em seu processo desenvolvimental. Compreende-se, portanto, que os estudos dentro
da perspectiva historico-cultural apresentam o processo de desenvolvimento da pessoa
como algo continuo em uma constante relagdo com meio. Os processos de interagdo entre
as pessoas, as adaptacdes do individuo ao meio e as tensdes que resultam em mudancas séo,

portanto, fatores primordiais para a promogéo do desenvolvimento humano.

Desenvolvimento humano e a constituicédo do sujeito: reflexdes a partir da Teoria

da Subjetividade.

O sujeito é aquela pessoa que mediante as situacGes que surgem em seu cotidiano €
capaz de reconhecer a si mesmo e delimitar o seu espaco de acdo. Portanto, ser sujeito em
contexto da aprendizagem significa uma participacdo ativa e diferenciada, capaz de agir
como fator mobilizador de processos e formagdes subjetivas. Nesse sentido, Gonzalez Rey
(2003, p. 236) definiu o sujeito como “o individuo consciente, atual e interativo, condigdes
permanentes de sua expressao vital e social”.

O sujeito se compromete de forma permanente com a pratica social que, a0 mesmo

tempo em que é complexo, transcende a si proprio. Isso significa que o sujeito constroi
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opcoes de aprendizagem que véo além do cognitivo, percorrendo caminhos de producao de
sentidos subjetivos Unicos em sua experiéncia. Assim, as suas opg¢des de vida, as crencas e
valores que influenciam a sua identidade, e, consequentemente, geram novos espagos
sociais de acdo, podem resultar em novas relagcGes e novos sistemas de valores (Gonzalez
Rey, 2003; Scoz, 2011).

A pessoa nem sempre assume um papel de sujeito em todos os momentos de sua
trajetoria de vida, pois ora atua pode atuar como agente e ora como sujeito. O agente é o
individuo ou grupo social que toma decisdes no seu dia a dia e que pelo seu pensar e agir
concebe participacdo em seu transcurso em meio ao espaco social. J& o sujeito vai além do
espaco social no qual suas experiéncias ocorrem e passa a exercer opgdes criativas e
diferenciadas, e é levado a se posicionar de forma diferente daquela a qual seu meio esta
habituado. Essa execucdo criativa configura-se subjetivamente no sujeito e na subjetividade
social tornando-o, de certa forma, ameacador ao status que predomina no espaco social ao
qual se relaciona. Mediante ao seu posicionamento e sua capacidade de ruptura, que ocorre
tanto no ambito individual como no social, a pessoa se constitui como sujeito. A
constituicdo da pessoa como sujeito se da, portanto, por seu posicionamento e sua
capacidade criativa, inovadora, criadora, reflexiva que proporcionaram novos caminhos a
serem percorridos e novos espacos de subjetivacdo (Gonzélez Rey & Mitjans Martinez,
2017).

Na trajetdria de vida do sujeito, a subjetividade estd em processo de construcéo.
Contudo esse processo de construcdo e reconhecimento de si, que 0 sujeito experimenta,
percorre um curso ndo linear e pode ser contraditério as suas proprias agdes. 1sso significa
gue a subjetividade nédo € algo ordenado e definitivo e que se forma e se expressa a partir de

uma série de sentidos subjetivos que s&o produzidos nas ac¢des e relagdes sociais (Gonzélez
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Rey, 2003; Scoz, 2011).

Nesse contexto, segundo Gonzalez Rey (2003, p. 226) “reconhecer um sujeito ativo
¢ reconhecer sua capacidade de construgdo consciente”, ou seja, € reconhecer sua
capacidade de pensar e refletir em tensionamento entre a subjetividade social e individual,
caracterizando um processo de producdo de sentidos subjetivos, e é nesses momentos que 0
sujeito emerge. Essa capacidade que o sujeito possui de gerar novos sentidos subjetivos se
torna um dos elementos centrais para a producdo de rupturas que podem ser caminhos para
0 desenvolvimento. O pensamento €, portanto, compreendido como um processo
psicologico que envolve a producdo de sentidos subjetivos devido as significacbes e
emocdes que atuam em meio a situagdes que se apresentam na trajetoria de vida do ser
humano (Gonzélez Rey, 2003; Scoz, 2011).

Em meio ao processo reflexivo, o sujeito se constitui em uma associagdo com 0s
espagos sociais nos quais atua, representando um momento de subjetivacdo, caracterizado
por sua atuagio nos espacos sociais (familia, escola, trabalho etc). E no processo reflexivo
gue o sujeito que aprende surge como aquele que, por meio do pensamento, € capaz de
“gerar alternativas, sentidos subjetivos e ideias no processo de aprender” (Bezerra, 2016, p.
53).

O processo de aprendizagem quando orientado e tensionado ao uso de novas
operacdes contribui para que sujeito que aprende realize acdes e tome decisdes utilizando o
gue aprendeu nas experiéncias vivenciadas na sala de aula e assuma seu papel ativo ao invés
de ser um mero espectador que sé adquire e reproduz o que aprendeu. O aprendente se
assume como sujeito quando visto como produtor, criador e transformador no espago da
sala de aula, ultrapassando o processo meramente cognitivo e contribuindo para o seu

desenvolvimento ao ser tensionado a pesquisar, refletir, questionar, agir, produzir, e, assim,
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possibilitando, também, a geracdo de novas producdes subjetivas (Coelho, 2012; Gonzalez
Rey, 2012).

Nesse sentido, no processo de aprendizagem, é essencial considerar a singularidade
do aprendente, o que implica em reconhecer a sua capacidade como ser pensante, sua
expressdo Unica e na possibilidade de novas produgdes e transformagdes que ocorrerdo
como resultado desse movimento que contribuird para a construgdo de sua subjetividade

(Gonzalez Rey, 2003; Scoz, 2011).

O lugar da afetividade no desenvolvimento humano.

O sujeito € um ser intencional, interativo, ativo, capaz de se posicionar em suas
acoes e relacbes em seu espaco social, permeado por emocdes e contetido simbolico. Essa
emocionalidade é produzida em meio a suas vivéncias, experiéncias, cultura e relacbes
sociais e estd entrelacada aos lacos afetivos que vao se desenvolvendo nesses espacos
sociais. Considerando tais aspectos, a afetividade assume um papel importante no processo
de aprender, pois a relacdo com o outro é mobilizadora da producdo de sentidos subjetivos
gue serdo essenciais para a sua aprendizagem e desenvolvimento. A relacdo interativa entre
professor e aluno, por exemplo, pode se constituir como uma configuracdo subjetiva que
permeard o processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno (Coelho, 2012;
Gonzélez Rey, 2005; Monte & Fortes-Lustosa, 2012; Rossato, 2009).

Compreende-se, portanto, que o outro exerce um papel importante na vida da pessoa
uma vez que suas ag0Oes e atitudes contribuem para a constituicdo do seu mundo subjetivo.
Nesse sentido, quando o vinculo afetivo é estabelecido, esse contribui para a promogédo de
processos singulares dos alunos no contexto da aprendizagem como, também, se torna

mobilizador de novos processos e formacgdes subjetivas (Gonzélez Rey, 2014; Monte &
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Fortes-Lustosa, 2012).

Considerando que o “desenvolvimento ¢ um processo integral e que acontece em
torno de sistemas de sentido subjetivo da pessoa” e que “o outro ¢ significativo no
desenvolvimento humano apenas como um outro portador de sentido subjetivo” (Gonzalez
Rey, 2004, p. 18-19), a relacdo afetiva pode representar um fator tensionador nos processos
de aprendizagem e desenvolvimento e na (re)construcdo do sujeito que aprende. 1sso pode
ocorrer quando a relagéo afetiva mobiliza a producdo de sentidos subjetivos que contribuam
para um posicionamento da pessoa como sujeito e favorecam a aprendizagem. Essa relacao,
também, de alguma forma, exerce um tensionamento para essa pessoa que vai se
constituindo como sujeito. O diélogo, por exemplo, entre a pessoa e 0 outro pode, nessa
relacdo, se estabelecer como uma forma de provocar esse tensionamento mobilizando novos
processos e formacOes da pessoa ao pensar, refletir, questionar, se posicionar e agir
mediante ao didlogo que emerge dessa relacdo. Portanto, a relagdo entre essas duas pessoas
produzem experiéncia e quando a experiéncia é portadora de uma carga emocional mobiliza
a producéo de sentidos subjetivos. Esses novos sentidos subjetivos, ao mesmo tempo em
que recebem influéncia da subjetividade ja constituida podem agir como fator de
reconfiguracdo subjetiva. Os sentidos subjetivos produzidos, numa experiéncia de
aprendizagem, sdo mobilizados pelo modo a aprendizagem esta constituida como uma
configuracdo subjetiva, mas também podem ser vitalizados pela emocionalidade produzida
nas novas acgoes e relacOes, capaz de mobilizar a constituicdo do sujeito e seu processo de
desenvolvimento.

A atividade pratica, também, é outro fator importante no estabelecimento das
relacfes entre as pessoas, pois possibilita um locus de interatividade nas acdes e relacdes

com as pessoas, momentos nos quais se origina a afetividade que por meio do dialogo, por
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exemplo, favorecem a construcdo de configuragdes subjetivas que podem contribuir para a
(re)construcdo da subjetividade (Bezerra, 2016; Gonzalez Rey, 2004; Rossato, 2014; Scoz,

2009).

O lugar da imaginacao no desenvolvimento humano.

A imaginacdo se evidencia como um elemento essencial para a producédo de ideias
revelando seu importante papel no processo de aprendizagem e desenvolvimento humano.
Mitjans Martinez (2014), apresenta, em suas reflexdes, uma distincdo sobre como a
imaginacdo é percebido por diferentes autores: para Vigotsky, a imagina¢do possui uma
funcdo cognitiva e criativa; para Piaget, a imaginacdo seria a expressao e realizacdo de
desejos; para Castoriadis a imaginacdo seria um fator que permite a constituicdo do
pensamento reflexivo; para Harris, a imaginacdo poderia favorecer mudancgas no ponto de
vista de uma pessoa quanto a ideias apresentadas por outras pessoas; para Singer a
imaginacdo teria a funcdo de solucionar e enfrentar situacdes consideradas conflitantes.

Vigotsky (1987), por exemplo, estabeleceu seus estudos relacionados a imaginacao
com origem no jogo simbolico como elemento essencial para o desenvolvimento psiquico
da crianca. Contudo, isso ndo exclui que esse processo ocorra na pessoa adulta, embora
venha a ocorrer em um contexto diferenciado. A imaginacgdo seja para a criancga, seja para 0
adulto esta sempre presente nas construgdes criativas e, portanto, € um elemento vital para o
desenvolvimento psiquico, pois leva a pessoa a compreender os significados que dirigem
suas préticas e a producdo de novas ideias que sdo constituidas por sentidos subjetivos
(Gonzélez Rey, 2014).

A imaginacdo € um elemento que ndo ocorre separadamente da emogéo, pois estdo

entrelacadas. A imaginacdo gera inteligibilidade e pode, também, ser um elemento
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tensionador de desenvolvimento. Isso porque a imaginagdo colabora para a solucdo de
problemas, a compreensdo de questfes que se apresentam de certa forma impossiveis de ser
compreendida, uma forca propulsora para atingir objetivos, ou contribuindo para a formacéo
da identidade profissional das pessoas. A imaginacdo pode, também, atuar de forma projetora,
a qual a pessoa se vé futuramente atuando no campo profissional e aplicando o conhecimento
e competéncias adquiridas em sua formacdo. Percebe-se que a imaginacdo néo se reduz a uma
ou duas funcbes, mas permite vérias possibilidades de atuacdo no universo psiquico do ser
humano (Gonzélez Rey, 2014).

A imaginacdo, portanto, vai além de sua funcdo psiquica revelando, também, seu
carater subjetivo como um processo de representacdo do mundo e das outras pessoas.
Assim, segundo Gonzalez Rey (2014, p. 46), “a a¢do e a producdo intelectual representardo
processos imaginativos de profunda implicagcdo emocional, que serdo parte da configuragédo
subjetiva da a¢do na qual o conhecimento ¢ gerado”. E, portanto, pelo pensamento, visto
como uma producdo subjetiva e reflexiva, que o sujeito, ao se valer da imaginacéo, é capaz
de produzir novas ideias. Sendo assim, a ideia € um ato da imaginacao que expressa sentido
subjetivo, que, por sua vez, podem ser fontes de imagens, novos significados e acdes que
vao se constituindo e sdo partes do processo de (re)construcdo do sujeito (Gonzalez Rey,

2014; Mitjans Martinez, 2014).

Desenvolvimento humano e subjetividade.

Um ponto importante a ser considerado no processo de formacdo de professores é o
movimento e o desenvolvimento da subjetividade que ocorrem no ambito individual e
social. Trata-se de um processo complexo, um sistema de significacbes e sentidos

subjetivos que se constitui, também, pelos processos sociais (Gonzélez Rey, 2002). Como a
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subjetividade permite que 0 homem seja capaz de gerar processos culturais que modificam
seu modo de vida, levando a constituicdo da subjetividade social, as relagdes que 0 sujeito
estabelece ao longo de sua vida, principalmente no contexto escolar, permite que novos
sentidos e significacdes se formem e constituam novos momentos de seu desenvolvimento
subjetivo. Sendo assim, durante o processo de aprendizagem, cada sujeito possui a historia
de sua subjetividade diferenciada, ou seja, constitui sentidos subjetivos Unicos a cada fato
vivenciado. A forma como o relacionamento desse sujeito se da com os demais, neste
contexto, com pais, professores e outros colegas permitem que novos sentidos subjetivos se
formem e interfiram em seu processo de aprendizagem (Gonzélez Rey, 2003, 2014).

A subjetividade, segundo Mitjans Martinez & Gonzélez Rey (2017, p. 52), é
definida como “as formas complexas em que 0 psicolégico se organiza e funciona nos
individuos, cultural e historicamente constituidos e nos espagos sociais das praticas e modos
de vida”. Isso significa que a subjetividade ndo ¢ algo ordenado e definitivo; ela se forma e
se expressa a partir de sentidos subjetivos que se constituem em configuragfes subjetivas,
ao mesmo tempo em que possuem carater gerador das mesmas. A subjetividade &, portanto,
constituida por uma producéo de sentidos subjetivos dentro de um contexto cultural, social,
historico e simbdlico-emocional de uma forma singular, no qual os processos nao se
reduzem ao discurso. A subjetividade, para Gonzalez Rey (1997-2017), ndo € um fendbmeno
somente individual, sendo, portanto, produzida de forma simultanea nos niveis individual e
social.

O ser humano é singular uma vez que ninguém ¢é igual ao outro. Embora seja
possivel que as pessoas identifiquem caracteristicas semelhantes em outros, o pensamento,
a emocdo e a acdo ocorre de forma diferenciada em cada um, tornando cada pessoa Unica.

Essa singularidade existe porque cada ser humano possui a sua subjetividade individual que
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se constitui e € constituinte da subjetividade social.

A subjetividade individual, segundo Gonzélez Rey (2003, 2005) se constitui a partir
da histdria, da cultura, das relagGes pessoais que os individuos vivenciam ao longo da vida,
como também, mediante a subjetividade social pela qual se constitui e é constituinte. A
subjetividade, portanto, se constitui a partir dos sentidos subjetivos e das configuragdes
subjetivas que permeiam o individuo e 0s espagos sociais em que esta inserido.

De acordo com Gonzéalez Rey & Mitjans Martinez (2017), os sentidos subjetivos sdo
unidades simbdlico-emocionais em uma combinacdo complexa de processos simbdlicos
(crencas, conhecimentos, experiéncias etc.) e emogOes que estdo associados a diversos
momentos da vida de cada pessoa e em suas agoes e relacdes constituindo-se em unidades

configuracionais.

Os sentidos subjetivos sdo unidades simbolico-emocionais, nas quais o simbdlico se
torna emocional desde sua propria génese, assim como as emocdes vém a ser
simbdlicas, em um processo que define uma nova qualidade dessa integracdo, que é
precisamente a definicdo ontologica da subjetividade. Em nossa concepg¢do, 0S
sentidos subjetivos sdo a unidade mais elementar, dindmica e versatil da
subjetividade. Porém, sua emergéncia ndo € uma soma, mas um novo tipo de

processo humano (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017, p. 63).

As configuragdes subjetivas sdo representacOes que se constituem em diferentes
momentos e por recursos subjetivos, sendo partes constituintes da subjetividade individual e
da subjetividade social. A partir da categoria de configuracdo subjetiva é possivel
compreender as diferentes expressdes do sujeito. Essa compreensdo pode contribuir para a

elaboracdo de processos de ensino e aprendizagem que refletirdo, de alguma forma, na
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reorganizacdo das configuragdes subjetivas ou na producdo de novos sentidos subjetivos
ante a expressdo singular de cada sujeito. Trata-se, portanto, de um estudo complexo, porém
permite o distanciamento do reducionismo e um olhar diferenciado sobre a constitui¢do do
sujeito e os processos de desenvolvimento humano (Gonzalez Rey, 2005, 2016).

Ao conceber a formagdo de professores como um processo voltado para o
desenvolvimento humano e ao considerar a importancia da constituicdo subjetiva a qual é
capaz de mobilizar as escolhas, as acgOes e as relacbes do professor, podem-se apresentar
novos caminhos mediante a uma formagao que proporcione ao professor “reconhecer-se e
ser reconhecido em sua possibilidade de se expressar como sujeito” (Rossato et. al, 2018, p.
5).

Nesse sentido, a profissdo docente, por exemplo, como uma configuracéo subjetiva,
em meio a um processo de formacdo voltado para o desenvolvimento humano, pode
contribuir para a producdo de novos sentidos subjetivos constituindo uma identidade de
professor. Segundo Gonzélez Rey (2014), os sentidos subjetivos, como expressdes
simbdlico-emocionais, se integram nas configuracdes subjetivas das diversas atividades
humanas. Considerando que o sujeito aprende como sistema no qual é perpassado por
sentidos subjetivos que vdo se constituindo como uma teia simbdlico-emocional, a
compreensdo de como a profissdo docente, por exemplo, esta configurada se torna relevante
para se pensar em processos de formacdo que proporcionem elementos que possibilitem a
geragcdo de novos sentidos e configuracbes subjetivas. Assim, pode ser possivel, que a
pessoa em sua expressao como sujeito se (re)construa e crie novos caminhos ao longo de
suas acoes relacOes pedagdgicas (Gonzalez Rey, 2014; Rossato et. al., 2018).

Pensar 0s processos de formagdo dos professores como processos de

desenvolvimento subjetivo implica em reconhecer o carater ativo desse professor em seu
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processo de formacgdo. Defendemos que, muito mais do que uma aquisicdo de novos
contetdos, os processos de formacdo podem constituir-se em espacgos sociorrelacionais
marcados pelo tensionamento dialégico do outro. A compreensdo de novos elementos
tedricos, no curso de um processo de formacdo, como apresentado por Rossato et. al.
(2018), pode assumir uma forca motriz de configuracdo subjetiva de desenvolvimento,

marcando a emergéncia do sujeito no processo de aprender.
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Problematizacéo

O homem é um ser capaz de aprender de forma complexa, sistematica e Ihe € possivel
mobilizar os conhecimentos adquiridos a uma variedade de situagdes e contextos de forma
diversa. Sendo assim, em uma perspectiva historico-cultural, a aprendizagem possui grande
importancia e impacto nos processos de desenvolvimento humano. Vigotsky (1935/1991, p.
95) apresenta que “aprendizagem ¢ desenvolvimento estdo inter-relacionados e [..] o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento”. E isso somente ocorre
guando uma pessoa (criang¢a ou adulto) interage com outras pessoas em seu ambiente. “Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento
independente da pessoa” (Vigotsky, 1935/1991, p. 103).

Na perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento humano é um processo baseado
na interacdo entre a pessoa e 0S espacos aos quais interage. Nessa perspectiva a concepgéo
defendida pela Psicologia € a constituicdo do homem pela apropriacdo e transformacdo das
praticas culturais, ou seja, as interacdes que ocorrem no ambiente social (no caso deste projeto
de pesquisa, 0 ambiente de aprendizagem no qual o curso de especializacdo esta inserido) e
culturalmente estruturado promovem mudancas no ser humano pela natureza dos processos e
formac0es subjetivas que foram mobilizados no processo histdrico vivenciado.

Considerando a contribuicdo da Psicologia do Desenvolvimento em seu estudo da
trajetéria do homem, marcada pelas experiéncias vivenciadas, herangas e individualidades, o
presente projeto possui como objetivo geral analisar o desenvolvimento humano como
processo de (re)construcdo do sujeito no contexto da formacgéo continuada. E como objetivos
especificos: a) identificar como o0s processos e formacgdes constitutivos da identidade
profissional foram mobilizados ao longo do curso; b) identificar como as experiéncias tedrico-

praticas mobilizaram os processos e formagdes subjetivas ao longo do curso.
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O problema de pesquisa que orienta esta proposta estd pautado em: como 0S
processos de desenvolvimento humano foram mobilizados, no contexto de um curso de
Especializagdo realizado por meio da EaD? A especificidade desta pesquisa, apesar da
existéncia de pesquisas quanto a formacdo de professores e o desenvolvimento humano, esta
estabelecida no seguinte ponto: a busca por compreender as vivéncias dos cursistas e a

(re)construcéo do sujeito durante o processo de aprender em educacéo a distancia.
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Metodologia

Fundamentacao Tedrico-Metodoldgica

A proposta metodolégica desta pesquisa € inspirada nos pressupostos da
Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey (1997, 2002, 2015) que possui trés atributos
bésicos: carater construtivo-interpretativo do conhecimento, a compreenséo da pesquisa como
um processo de comunicacdo e didlogo e a legitimacdo da contribuicdo singular a teoria a
partir do caso estudado.

O caréter construtivo-interpretativo pressupde que o conhecimento € uma producao em
continuo processo de construcdo de inteligibilidades. Desta forma, o pesquisador, por meio de
construcdes interpretativas, constroi, reconstrdi, integra e produz os indicadores que
orientardo todo o curso da pesquisa. O caréater dialégico-comunicacional sustenta a pesquisa
como uma producdo que se constitui nas relacbes entre pesquisador e participante,
possibilitando a producdo de informacgdes com grande significado e contribuicOes para a
qualidade do conhecimento produzido. A legitimacdo da contribuicdo singular a teoria, a
partir de cada caso estudado, legitima a pesquisa como uma producdo tedrica que se da por
intermédio do modelo tedrico que orienta o pesquisador no decorrer da pesquisa.

Trata-se, portanto, de um processo continuo no qual o conhecimento deve ser
compreendido como uma producéo que se passa, também, quando o pesquisador se aproxima
e interage com seu objeto de pesquisa no intuito de compreender o fendmeno em foco.

A proposta desta pesquisa considerou, também, a abordagem da dimens&o dos tempos
de Rossetti-Ferreira (2005). Segundo Rossetti-Ferreira (2005), as situagfes que ocorrem na
vida da pessoa se situam em um contexto espaco-temporal, portanto € importante que no

momento da analise sejam considerados o lugar e 0 momento em que 0S processos ocorrem.
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Os tempos se inter-relacionam: uns contrapondo-se, confrontando-se e transformando
as outras pessoas. O papel do tempo nos processos de desenvolvimento € visto, de acordo com
Rossetti-Ferreira (2005), a partir de quatro dimensdes: tempo vivido, tempo presente, tempo
prospectivo e tempo histdrico.

O tempo vivido, ou seja, ontogénico, de acordo com Rossetti-Ferreira (2005) e Spink
(2010), € o tempo de ressignificacdo dos momentos historicos da pessoa a partir dos processos
de socializagdo. E o tempo de vida de cada pessoa, da memoria na qual se encontram suas
narrativas pessoais e identidades. O tempo presente, ou seja, tempo microgenético que
Rossetti-Ferreira (2005) caracteriza como 0 aqui-agora. No tempo prospectivo, ou seja, 0
tempo orientado para o futuro, no qual se encontram as expectativas individuais ou coletivas,
ou seja, seus propdésitos e metas. O tempo historico ou cultural compGe a rede coletiva de
significacBes disponiveis para as pessoas e que ddo sentido aos variados fenémenos que
ocorrem no meio ao qual se relacionam.

Ao olhar para os tempos, nos quais ocorreram processos de transformacdo e
desenvolvimento, é possivel construir indicadores que atendam ao objetivo geral da pesquisa
que é analisar o desenvolvimento humano como processo de (re)constru¢do do sujeito no

contexto da formag&o continuada.

Tipo de pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa tedrico-empirica, de carater construtivo-interpretativo cuja
escolha é devida a sua profundidade em construcdo, interpretacdo, compreensdo e anélise das
informagdes produzidas. Sendo assim, 0 processo investigativo caminhara para a busca de

resultados dialogicamente constituinte e constituido de uma realidade, a compreensdo do
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objeto de estudo e sua contribuicdo para uma abertura de novos campos de inteligibilidade do

fenbmeno estudado.

Contexto da pesquisa.

O curso de Especializacdo lato sensu em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar (EsDH) (segunda oferta) ocorreu no periodo de agosto de 2014 a dezembro
de 2015 e teve como objetivo promover a qualificacdo de profissionais da educacdo -
licenciados, pedagogos, psicologos e fonoaudidlogos - que atuaram ou atuardo nas escolas
inclusivas, nas instituicdes e associacdes que ofertam atendimento educativos.

No processo seletivo para o curso de ESDH em 2014 foram inscritos 662 interessados
(candidatos) dos quais, 408 foram selecionados. Contudo, somente 388 selecionados
efetivaram e dentre estes, 207 concluiram o curso.

O curso de EsDH foi ofertado em polos de apoio presencial localizados em oito
cidades de seis estados do territério brasileiro (Cruzeiro do Sul e Rio Branco - Acre, Porto
Nacional - Tocantins, Buritis e Ipatinga - Minas Gerais, Barretos - Sdo Paulo, Alto Paraiso -
Goiés e Carinhanha - Bahia).

A proposta do curso de EsSDH considerou as necessidades educacionais, 0
desenvolvimento social e a importancia de formar profissionais que atuam no Ensino Basico,
buscando, também, contribuir para o processo de transformacdo educacional e promocéo dos
direitos humanos e da igualdade. O curriculo do curso ESDH possui trés eixos de estudos, que
sdo considerados seus grandes pilares: Eixo I: desenvolvimento humano, Eixo Il cultura e
diversidade, e Eixo Ill: incluséo escolar.

O primeiro eixo do curso de EsDH intitulado de Desenvolvimento Humano: teoria e

método é composto pelo Médulo | — Linguagem e Tecnologia: principios da EaD e Mddulo
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I11: Inclusdo Escolar. No Mddulo | os cursistas vivenciaram um periodo de ambientacdo da
Plataforma Moodle e suas ferramentas, conhecimento sobre os fundamentos da educacéo e
estudos a distancia e apropriacdo de saberes basicos relacionados a: pesquisa bibliogréfica,
citacdo, referéncia, autoria e plagio no contexto do ensino a distdncia. No Mddulo Il foram
trabalhadas tematicas sobre concepcbes epistemoldgicas, histéricas e praticas da incluséo,
fundamentos legais e filoséficos da inclusdo e exclusdo escolar, formagdo docente, avaliacao,
tecnologias assistivast, recursos curriculares e organizativos no contexto da inclusio escolar
na rede de ensino regular e ensino especializado (Guia de estudo do curso EsDH, 2014).

O segundo eixo do curso de EsDH Cultura e diversidade é composto pelo Médulo 11 —
Sociedade, educacdo e cultura e Modulo 1V — Metodologia e constru¢do do conhecimento. O
Madulo 11 abordou conceitos, principios e teorias relacionadas ao desenvolvimento humano:
questdes éticas, trabalho, lazer, sexualidade, diversidade, cidadania, estigma, empoderamento,
multiculturalismo, exclusdo e inclusdo social, e marginalizacdo. No Modulo IV a tematica
abrangeu questdes relacionadas a construgdo do conhecimento, metodologia qualitativa,
métodos de pesquisa e a construcdo do projeto de pesquisa (Guia de estudos do curso EsDH,
2014).

O terceiro e ultimo eixo do curso de EsDH sob o titulo Inclusdo Escolar abrangeu o
Modulo V — Processos de Ensino e Aprendizagem (Parte 1) e o Médulo VI — Processos de
Ensino e Aprendizagem (Parte I1). No Mddulo V — Parte | foram promovidas reflexdes e
discussbGes sobre possibilidades e caminhos para o fazer pedagdgico; possibilidades de
intervengdo no processo de aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com deficiéncia. O

Modulo VI — Parte Il deu continuidade a promocdo de reflexGes e discussdes quanto a

1 A tecnologia assistiva esta associada a sistemas de apoio que as pessoas com deficiéncia podem necessitar para
seu melhor funcionamento cotidiano e comunitario (Maciel et. al, 2014, p.169).
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questdes sobre fracasso escolar, processos de avaliacdo de desempenho social e académico e

praticas educacionais voltadas para alunos com deficiéncia.

Processo de selecao dos participantes da pesquisa.

O processo de selecdo dos participantes desta pesquisa iniciou com a definicdo de
critérios para a escolha das Cartas de Intencdo enviadas pelos cursistas do curso de
Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar — EsDH. O
primeiro critério para a selecao dos participantes na fase de escolha das Cartas de Intencao foi
a concluséo do curso.

Considerando o facil acesso de deslocamento até o polo de apoio presencial, em que 0
curso foi ofertado e/ou cidade na qual o participante reside e sua proximidade com o Distrito
Federal, que viabiliza 0 encontro entre pesquisadora e participantes optou-se pela realizacédo
da pesquisa de forma presencial.

Nesse sentido a localizacdo geografica do polo de apoio presencial no qual o
participante se matriculou ao ingressar no curso e a proximidade da cidade a qual o
participante reside foi considerada um dos critérios utilizados para a selecdo dos participantes
na fase de escolha das Cartas de Intencéo.

A partir da definicdo dos critérios de conclusdo do curso e localizacdo do polo de
apoio presencial no qual o participante se matriculou ao entrar no curso, foram eleitos trés
polos de apoio presencial localizados em trés cidades e estados distintos: Alto Paraiso - GO,
Buritis — Minas Gerais, e Carinhanha — Bahia.

Com a definicdo dos polos de apoio presencial foi possivel a definicdo de outro critério

para selecdo dos participantes da pesquisa: a leitura das Cartas de Intencdo. A leitura das
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Cartas de Intencéo foi orientada pela busca de cursistas que tinham como expectativa que 0
curso pudesse proporcionar desenvolvimento profissional e pessoal.

As Cartas de Intencdo j& tinham sido um critério da coordenacdo do curso para o
processo seletivo dos cursistas e devia compreender a abordagem da visdo pessoal dos
candidatos sobre sua compreensdo de Educagdo a Distancia e Educacdo Inclusiva e suas
perspectivas em relagdo ao curso. A Figura 1, a seguir, traz o que foi apresentado aos

candidatos:

Etapa 2 -Cart

EsDH EaD

PREZADO(A) CANDIDATO, REDIJA UMA CARTA DE INTENCAO ABORDANDO A SUA VISAO PESSOAL
SOBRE OS SEGUINTES PONTOS: (a) Educacio a Distancia; (b) O que voceé entende por Educacio Inclusiva; (c) Sua(s

perspectiva(s) em relacio ao curso.
*Obrigatorio

Candidato(a) *

Nome completo

Polo: *

Texto da Carta de Intengdo

Figura 1 — Modelo/Orientacdo da Carta de Intencdo do processo de selecdo para o curso de EsDH

Com o intuito de reunir mais informacdes para a pesquisa, foi realizada, também, a
leitura das contribui¢Bes dos cursistas dos polos em questdo (Alto Paraiso - GO, Buritis —
Minas Gerais e Carinhanha — Bahia) nos respectivos Féruns de Apresentacdo do Curso de

EsDH. Nestes, os candidatos matriculados ja se configuravam como cursistas.
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O Forum de Apresentacdo do curso de EsDH, possuia, também, uma orienta¢do que
visava conhecer os cursistas ao solicitar que se apresentassem no forum do Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVA do Moodle em suas respectivas turmas virtuais, falando
principalmente sobre: sua formagdo académica, sua expectativa em relagdo ao curso, nivel de
experiéncia com a Educagdo a Distancia, e nivel de experiéncia com o uso das tecnologias
digitais (Internet, computador, etc).

Seguiu-se, portanto, 0 mesmo critério utilizado na selecdo das Cartas de intengdo: a
identificacdo de pessoas que j& tinham como expectativa que o curso pudesse proporcionar

desenvolvimento profissional e pessoal.

e ——— _
Forum de Apresentagao - Prazer em conhecé-lo/la cursista

Prezado(a) cursista,
Entre na sala de seu grupo e se apresente aos seus colegas e professor(a)-tutor(a), fale principalmente, sobre:

« sua formacdo académica;

« sua expectativa em relacdo ao curso;

« nivel de experiéncia com a EaD;

« nivel de experiéncia com uso das tecnologias digitais (internet, computador, etc.).

Rk b

Figura 2 — Forum de Apresentacéo do curso de EsDH

Entdo, sejam bem-vindo(a)s!
Um grande abraco.

Equipe pedagogica.(g)

Leitura das cartas de intencdo e postagens no forum de apresentacdo do curso de

EsDH.

A leitura das Cartas de Intencéo e postagens no Forum de Apresentacdo do curso de
EsDH dos cursistas dos polos de Alto Paraiso - GO, Buritis — Minas Gerais e Carinhanha —
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Bahia possuiu como ponto norteador a identificagdo de possiveis indicadores de
desenvolvimento humano.

Apos realizar a leitura de todas as Cartas de Intencdo, postagens do Forum de
Apresentacdo e identificacdo de possiveis indicadores de desenvolvimento humano,
selecionou-se sete cursistas do Polo de Alto Paraiso-GO, seis cursistas do Polo de Buritis-MG

e dez cursistas do Polo de Carinhanha-BA, com base nos possiveis indicadores.

Leitura das postagens no forum do modulo 5 — processos de aprendizagem.

Apbs selecdo de cursistas por meio da identificagio de indicadores de
desenvolvimento nas Cartas de Intencdo e no FOrum de Apresentacdo do curso de EsDH,
seguiu-se uma segunda etapa, de leitura de suas postagens nos foruns do Mdédulo 5 —
Processos de Aprendizagem.

O Modulo 5 — Processos de Ensino-Aprendizagem ocorreu no periodo de 23 de
fevereiro a 20 de abril de 2015, ou seja, quase um ano apo6s a realizacdo do processo seletivo
de cursistas para o curso de EsDH. O objetivo geral do Mddulo 5 visava a compreensdo do
conceito oficial de pessoa com deficiéncia, relacionando sua concepcdo a recursos que
promovam seu desenvolvimento e escolarizacdo sob o enfoque sociocultural. Os objetivos
especificos compreendiam: analisar a concepcao de deficiéncia relacionada aos impedimentos
de natureza sensorial e fisica, focalizando seu impacto na aprendizagem, comunicacao,
linguagem e escolarizacdo dos estudantes nessa condigdo; identificar caracteristicas dos

impedimentos sensoriais e fisicos como fenbmenos complexos e interativos, enfatizando os
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contextos escolares inclusivos; abordar criticamente aspectos éticos e axioldgicos voltados a
educacio dos estudantes em situagio de deficiéncia sensorial e fisica.?

A escolha do Modulo 5 — Processos de Aprendizagem — se baseou no fato das
atividades propostas envolverem visitas as escolas com educacgdo inclusiva para observagdes
que contribuiram para as discussdes nos féruns tematicos, como também nas atividades
propostas ao longo do referido modulo: Alfabetizagdo e Letramento — Semana 1;
Alfabetizacdo e Letramento com alunos com NEE — Semana 2; O estudante com deficiéncia
fisica — Semana 3; O estudante com paralisia cerebral — Semana 4; O estudante surdo na
escola — Semana 5; O estudante com deficiéncia visual na escola — Semana 6; O estudante
surdo-cego na escola — Semana 7; Atendimento Educacional Especializado — AEE — Semana
8.

Na semana 1 — Alfabetizacdo e Letramento —, a proposta de trabalho compreendia a
leitura do texto ‘Alfabetizacdo e Letramento: aprender o cddigo ou o sistema de escrita’, da
autora Diva Albuquerque Maciel, a apreciacdo de um video da escritora e pesquisadora
Magda Soares, a participacdo no forum de discussao abordando o conceito de pessoas com
deficiéncia e realizacdo de uma atividade avaliativa.

Na semana 2 — Alfabetizacdo e Letramento com alunos com NEE —, além da leitura de
um texto, a apreciacdo e andlise de um video produzido pelo curso de EsDH, contendo o
depoimento de trés convidados abordando o processo de alfabetizacdo e letramento, a
participacdo no forum de discussdo cuja tematica envolvia analise do video sobre a
importancia do contexto sociocultural no qual ocorreram a alfabetizacdo e o letramento de
cada participante, em como o papel exercido pelo(a) professor(a) nesses processos, 0S

cursistas tiveram como tarefa realizar uma breve entrevista com um professor que tenha

2 Os objetivos geral e especificos estdo descritos no Guia de Estudos do Modulo 5 - Processos de Ensino-
Aprendizagem elaborado pelas professores autoras e supervisoras Erenice Natalia Soares de Carvalho e Raquel
Soares de Santana.
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vivenciado o processo de alfabetizacdo/letramento de um estudante com necessidades
educacionais especiais (com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéo) e a postagem desta
entrevista no forum Tdpico Entrevista comentando a experiéncia com base em suas vivéncias
profissionais, pessoais, leitura indicadas no modulo 5.

Na semana 3 — O estudante com deficiéncia fisica —, a proposta de trabalho envolvia a
leitura de dois textos (um bésico e outro complementar), assistir o filme ‘Teoria do Tudo’,
realizacdo da tarefa construcdo de um mural sobre inclusdo escolar, realizacdo da tarefa
complementar de pesquisa em sites com tematicas sobre Tecnologia Assistiva e participacao
no forum de discusséao subsidiada pelos murais construidos.

Na semana 4 — O estudante com paralisia cerebral —, as atividades abrangeram a leitura
de dois textos (basico e complementar), a apreciagdo e analise de um video e do filme ‘Meu
pé esquerdo’, participacdo no forum de discussdo com base na leitura dos textos e videos
atrelado a proposta de que os cursistas pensassem em sugestdes acerca de situacdes que: a) ja
tenham sido vivenciadas em suas experiéncias como docente; b) tenham sido vivenciadas por
outros colegas; c) criadas pelos proprios cursistas como possibilidades para a
interacdo/comunicacdo com estudantes com paralisia cerebral. Os cursistas foram desafiados a
construirem uma breve oficina sobre a tematica ‘Promovendo acessibilidade e participacdo do
estudante com Paralisia Cerebral na escola’ que contemplasse 0s seguintes pontos: objetivos;
metodologia; recursos materiais e humanos e avaliacao.

Na semana 5 — O estudante surdo na escola —, dentre as atividades de leitura dos textos
basicos e complementares os cursistas realizaram a tarefa de observacdo na escola da
sistematica de um aluno surdo da educacgéo basica. Algumas questdes deveriam ser registradas
e levadas para discussdo no forum da semana: a) qualidade interacdo do estudante surdo com

seus pares e professor-aluno; b) nivel de acessibilidade curricular em relacdo a atividades
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propostas em sala de aula, estimulo recebido, plena participacdo e interesse manifestado pelo
estudante; c) acesso e participagdo desse estudante em Atendimento Educacional
Especializado (AEE); d) impressdes e percepcdes sobre a inclusdo escolar do estudante surdo.

Na semana 6 — O estudante com deficiéncia visual na escola —, apds leitura dos textos
basico e complementar, de assistirem ao video ‘As cores das flores’, visita ao blog do CRER —
Centro de Reabilitacdo, Educagdo e Recursos para consulta de informac@es relacionadas a
tecnologia assistiva, os cursistas realizaram a elaboracdo de um texto coletivo (Wiki) sobre a
tematica da semana.

Na semana 7 — O estudante surdo-cego na escola —, os cursistas elaboraram um folder
para divulgacdo na escola sobre surdocegueira que possuia como titulo sugestivo
‘Aprendendo e convivendo com a surdocegueira’, além de promoverem discussdo no férum
com base nos textos basico e complementares e o video Borboletas de Zagorsk.

Na semana 8 — Atendimento Educacional Especializado (AEE) —, a proposta de
trabalho envolveu a visita dos cursistas a uma Sala de Recursos para conhecer 0 espaco, 0S
materiais disponiveis e conversar com o professor responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sobre a utilizagdo dos materiais disponiveis. Apds a visita 0s cursistas
participaram do férum de discussdo compartilnando suas experiéncias relacionadas a
observacdo e amparadas pelos textos basico e complementar ampliando o dialogo sobre a
realidade do AEE.

Durante a oferta do Mddulo 5, no dia 28 de margo de 2015, ocorreu um encontro
presencial realizado nos oito polos de oferta do curso de EsDH, cuja programagdo promoveu
atividades como debates, apresentacdo de videos, analise de pré-projetos de pesquisa iniciado
no Mddulo 4 — Parte |, esclarecimento de duvidas e orientagdo para duas tarefas: uma a ser

realizada no polo de apoio presencial juntamente com os colegas e outra para postagem no
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Moodle. A atividade postada no Moodle compreendia a reflexdo de aspectos relacionados aos
trabalhos realizados no Mdédulo 5 e elaboracdo do pré-projeto, respondendo as seguintes
questBes: a) quais foram os conceitos mais instigantes do modulo 5?; b) como a sua
perspectiva sobre o fenémeno do seu pré-projeto tem mudado a partir da analise dos textos? c)
como vocé pode vincular esses conceitos ao seu pré-projeto.

O Moddulo 5, portanto, de acordo com sua proposta no Guia de Estudos (Carvalho e
Santana, 2015), abordou questBes conceituais e praticas em educagdo especial e inclusdo
escolar, propiciando um espaco para dialogo sobre os processos de alfabetizacdo e letramento
no desenvolvimento curricular e de reflexdo e ressignificagdo no processo de desenvolvimento

profissional dos professores.

Participantes.

A pesquisa foi desenvolvida com 4 alunos concluintes, denominados como cursistas,
do curso de Especializacdo de Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar,
ofertado na modalidade a distancia, em oito cidades de seis estados (Acre, Tocantins, Minas
Gerais, Sdo Paulo, Goias e Bahia) do Brasil, que concluiram o curso e atuam como
professores, gestores e outros profissionais que atuam em escolas inclusivas.

Assim foram inicialmente selecionados 23 cursistas com base em critérios a serem
explicados mais adiante. Dentre esses 23 cursistas, 5 cursistas foram convidados a participar
da Dinamica Conversacional individual e instrumento de Complemento de Frases. Contudo,
apenas 4 cursistas aceitaram participar da pesquisa: Camila (Polo de Alto Paraiso — GO),
Rebeca (Polo de Alto Paraiso — GO), Gustavo (Polo de Alto Paraiso — GO) e Lara (Polo de

Buritis — MG).
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E importante ressalta-se que os nomes dos participantes s&o ficticios e a escolha dos
nomes ficticios ficou a critério de cada participante, assim como o local de realizagdo da
Dinamica Conversacional individual, cujo intuito era contribuir para que os participantes se
sentissem mais a vontade com o0 momento do dialogo.

Uma sintese dessas informagdes quanto ao quantitativo de polos de apoio e dos
selecionados para a pesquisa, 0 quantitativo de cursistas concluintes e o quantitativo de

cursistas convidados que aceitaram participar da pesquisa sdo apresentados no Quadro I.

Qtd. de Qtd. de cursistas | Qtd. de cursistas que
Polos de Apoio Presencial cursistas pré-selecionados | aceitaram participar
(concluintes) para a pesquisa da pesquisa

Alto Paraiso - GO 16 7 3
Barretos-SP 23 - -
Buritis - MG 15 6 1
Carinhanha - BA 42 10 -
Cruzeiro do Sul - AC 38 - -
Ipatinga - MG 48 - -
Rio Branco - AC 17 - -
Porto Nacional - TO 8 - -
207 23 4

Quadro 1 — Numero dos participantes da pesquisa por polo

Procedimentos de construcéo das informacoes.

A aproximacdo com o campo de pesquisa ocorreu com a leitura e analise do material
produzido e enviado no processo seletivo (Cartas de Intencdo) e postagens dos cursistas nos
foruns (Apresentacdo e Modulo V) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento
Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar no ambiente Moodle.

A Dinamica Conversacional individual foi elaborada tendo como inspiragdo um
modelo de entrevista semi-estruturada denominada The Life Story Interview (McAdams,

1995) criado pelo psicologo, professor e conferencista Professor-doutor Dan P. McAdams. O
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referido modelo de entrevista elencava questdes que contemplavam momentos divididos no
periodo de tempo: passado, presente e futuro. Assim, o participante € levado a relembrar
momentos de sua vida. No caso desta pesquisa, 0 participante relembrou momentos do seu
passado que compreendeu 0 processo de selecdo para ingresso no curso de EsDH e as suas
vivéncias ao longo do curso, em especial, as atividades desenvolvidas durante o Mddulo V
que abrangeram discussbes teodricas nos féruns e atividades praticas de observagdo e
entrevistas nas escolas de ensino especial e a rede de ensino regular inclusiva. Apds relembrar
0s momentos do passado, 0 participante foi convidado a refletir sobre questdes relacionadas
com seu presente e seu futuro.

O roteiro (ver Apéndices) elaborado para a Dindmica Conversacional individual possui
uma caracteristica personalizada para cada participante da pesquisa uma vez que as questdes
abordadas traziam trechos das Cartas de Intencdo, postagens realizadas nos foruns de
Apresentacdo do Madulo Introdutério e Modulo V, bem como dos textos dos relatos das
observacdes, entrevistas e das atividades realizadas e propostas ao longo do Mdédulo V do
curso de EsDH. E, assim, a medida que o didlogo ocorria entre pesquisadora e participante
outras questdes eram levantadas e aprofundadas.

A realizagdo da Dinadmica Conversacional ocorreu de forma diferente para cada
participante. No caso de Rebeca e Lara ocorreu um encontro, enquanto para os participantes
Camila e Gustavo foram necessarios dois momentos para a realizacdo da Dinamica
Conversacional. Esse fato ocorreu por ndo ter sido possivel concluir em apenas um encontro
todo o didlogo. Diante da experiéncia de realizar a Dinamica Conversacional com Gustavo em
dois momentos e isso ter permitido um tempo de cinco dias entre a realizacdo da etapa ‘Um
olhar para o passado’, realizada no primeiro encontro, e das etapas ‘Um olhar para o presente’

e ‘Um olhar para o futuro’, optou-se por realizar a Dinamica Conversacional com Camila em
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dois encontros. No caso de Rebeca e Lara optou-se por um encontro por uma questdo de
disponibilidade de tempo das participantes.

Um fato a ser mencionado é a relacdo pré-existente entre pesquisadora e participantes
do polo de Alto Paraiso, 0 qual a pesquisadora atuou como tutora online durante a oferta do
curso de EsDH. Este ndo foi um ponto considerado como critério de selecdo dos participantes,
contudo, é uma informac&o relevante uma vez que possibilitou um didlogo fluido devido a

relacdo existente.

Procedimentos e instrumentos indutores.

A pesquisa foi realizada por meio de analise das Cartas de Intencdo (Memorial) e das
postagens dos cursistas no forum de Apresentacdo do Modulo Introdutério do curso; dos
relatos compartilhados nos Féruns das semanas um a oito, no ambiente Moodle, do Mdédulo 5
- Processos de Ensino-aprendizagem - Parte 1, escolhido para analise por se tratar de um
modulo que proporcionou momentos de interacdo quanto as experiéncias realizadas nas
atividades préticas propostas pelo curso além de compreender o assunto central do curso:
desenvolvimento humano; e realizacdo da Dinadmica Conversacional individual e uma
adaptacdo do instrumento Complemento de Frases desenvolvido por Gonzalez Rey (2005).

O propésito da escolha da Dinamica Conversacional individual foi favorecer o dialogo
ao promover o resgate da memdria dos participantes da pesquisa por meio de materiais
produzidos ao longo do curso e assim envolver o participante gerando momentos de reflexéo,
permitindo a construgcdo e interpretacdo de informagdo e resultando na producdo de
conhecimento.

A utilizagdo do Complemento de Frases proposta nesta pesquisa possuiu, portanto, o

intuito de identificar como estd configurada a subjetividade dos professores permitindo,
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também, a producdo de indicadores e fontes de construgdes tedricas que contribuiram para o
desenvolvimento de modelos pelo processo de inteligibilidade do problema estudado.
Gonzélez Rey (2005, p. 57), ao referir-se ao instrumento, explica que se trata de um
instrumento que “apresenta indutores curtos a serem preenchidos pela pessoa que o responde”,
sendo, portanto, uma rica fonte de futuros indicadores. Tais indutores sdo de carater geral
como também podem referir-se a atividades, experiéncias ou pessoas. Nesse sentido, se
evidenciam informagdes diretas e indiretas e, portanto, “estdo associadas a como o sujeito
constroi o que expressa ¢ as relagdes entre expressoes diferentes do instrumento” (Gonzalez
Rey, 2005, p. 57).

O instrumento indutor se apoia em expressdes simbolicas diferenciadas e representa o
meio pelo qual o participante serd provocado e, consequentemente, as informacGes sdo
produzidas (Gonzalez Rey, 2005). Contudo as informacgdes produzidas ndo sdo consideradas
resultados finais, mas aportes na construcao dos indicadores.

Ao se valer dos instrumentos indutores, em especial, a Dindmica Conversacional
individual, considerou-se o aspecto ativo da conversacdo, no qual pesquisador e participante
integram um processo que envolve reflexdes sobre os temas que véo surgindo ao longo desse
diélogo.

O processo de pesquisa possibilita aos participantes refletirem sobre os episédios que
fazem parte de sua trajetoria de vida e, por sua vez, propicia a producéo de informacGes que,
consequentemente, direcionam a possiveis indicadores e posteriores hipdteses com rela¢do aos
fendmenos estudados, bem como a construcdo de novos campos de inteligibilidade. As
hipbteses, nas pesquisas que utilizam a Epistemologia de Gonzalez Rey (2005), se apresentam

como “caminhos nos quais o modelo tedrico vai ganhando capacidade explicativa” e,
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portanto, “ndo representam construgdes a priori para serem comprovadas” (Gonzalez Rey &
Mitjans Martinez, 2011, p. 111).

A Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey possui como um de seus atributos o
carater construtivo-interpretativo, que pressupde que o pesquisador mergulhe em um processo
continuo de producdes de inteligibilidade em meio a um movimento intenso de construcéo,
reconstrucdo, integracdo e interpretacdo de indicadores produzidos, 0s quais serdo utilizados
nos processos de informacdo da pesquisa.

A pesquisa é, portanto, uma produgdo constituida em meio a um processo dialdgico e
de relacdes estabelecidas entre o pesquisador e o participante. Nesse sentido, ambos, se
relacionam em meio a um processo no qual ocorre tensionamentos constantes que resultam na
producdo significativa para a qualidade do conhecimento produzido pela pesquisa. Este €, sem
duvida, um grande desafio no qual o pesquisador e o participante submergem e podem, ao
emergir desse processo, apresentar transformacdes em si.

A andlise apresentada integrou etapas de analises de documentos e registros de
informacgBes nas Cartas de Intencdo, Forum de Apresentacdo, Postagens nos Foruns e
Atividades do Modulo V do curso de EsDH que subsidiaram e se entrelagaram com as
andlises da Dindmica Conversacional e Complemento de Frases, sob o enfoque dos 3 tempos:
passado, presente e futuro, seguindo, uma linha do tempo de cada participante da pesquisa.

A construcdo dos indicadores ocorreu em uma tessitura complexa e detalhada dos
registros dos participantes, bem como de suas expressGes que resultou em uma possivel
interpretacdo das informagdes produzidas na pesquisa com fundamentacdo sob um aporte
teorico.

Nesse sentido, ndo ha duvida quanto a complexidade do processo de pesquisa que se

apresenta como um desafio tanto para o pesquisador quanto para o participante. Assim ao
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mesmo tempo em que é desafiador e tensionador possui, também, momentos Unicos,

transformadores e prazerosos.

Critérios éticos.

Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica das Ciéncias Humanas
sob 0 numero 2.096.473. As normas éticas foram seguidas e respeitadas de acordo com o
Conselho de Etica e Resolucdes que dispdem sobre a realizacdo de pesquisas em Psicologia
com seres humanos. A realizacdo da Dindmica Conversacional e utilizagcdo do instrumento de
complemento de frases iniciaram apds a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelos participantes da pesquisa. Os nomes utilizados nesta pesquisa sdo

ficticios e foram escolhidos pelos proprios participantes.
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Anélise e Discussdo das Informacoes

Caso 1

Descrevendo sobre Camila: um resgate do passado e um olhar para o presente.

Camila ¢é licenciada em Biologia, tem 46 anos, reside em Brasilia-DF, € mae e esposa.
Atua na area de logistica, contudo pleiteia atuar na area de educacdo, especificamente na
educacdo especial ou inclusiva. Ela foi aprovada, pela segunda vez, no processo seletivo de
2017 para professor temporario da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Camila se
descreve como uma mde coruja, ama estudar, almeja 0 sucesso, € uma pessoa dedicada,
principalmente com relacdo aos estudos, e estd empenhada em ser aprovada em um concurso
publico.

Em contexto conversacional, relatou que antes mesmo da segunda oferta do curso de
especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar (EsDH) ja
aguardava a oportunidade de participar do processo seletivo. Ela destaca que queria muito
fazer o curso quando ocorreu a primeira oferta, mas que ndo participou do processo seletivo,
pois ainda estava cursando a graduacdo em Biologia (licenciatura). Diante desta situacdo,
aguardou quase trés anos para realizar o desejo de se inscrever no processo seletivo da
segunda oferta do curso que ocorreu em 2014. Era, portanto, algo que queria muito.

O processo seletivo compreendia a redacdo de uma Carta de Intengdo e Camila relata
que realmente redigiu nessa carta as suas intengdes em relagdo ao curso e, apos o envio, ficou
na expectativa de ser selecionada e comecar as aulas, imaginando como seria 0 curso,
conhecer 0s seus colegas, 0s seus professores, 0s seus tutores e demais pessoas envolvidas no

referido curso de especializagdo. A opgdo de Camila quanto ao polo de apoio presencial foi
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Alto Paraiso — GO, devido a proximidade geografica, uma vez que ndo houve oferta para o
Distrito Federal.

Ap0s iniciar o curso surgiu a expectativa quanto ao primeiro encontro presencial a ser
realizado no polo de Alto Paraiso — GO, o qual descreve que foi muito legal por ter pessoas
receptivas e ser uma cidadezinha maravilhosa. Para Camila o comecgo do curso foi dificil, por
se tratar da modalidade a distancia e acrescenta a esse detalhe o fato de ser um curso de
especializacdo, de maneira que Ihe exigiu mais dedicacdo e determinacéo, além de refletir em
uma mudanga em sua rotina, a fim de conciliar trabalho e estudo. No entanto, a experiéncia,
segundo relatado por Camila na Dindmica Conversacional, foi muito boa, pois Ihe possibilitou
aprender a usar as ferramentas do Moodle (férum, chat, wiki, hipertexto, envio de tarefas,
envio de &udio e video etc.), a ponto de atualmente lhe ser possivel acessar e utilizar os
recursos de qualquer outra versao da Plataforma Moodle. Tal processo resultou, também, por
contribuir no incentivo a seu esposo em cursar um curso superior a distancia e auxilia-lo no
processo de aprendizagem quanto ao uso das ferramentas do Moodle. Outras aprendizagens
foram agregadas ao longo da trajetoria de Camila decorrentes do curso de especializacdo que

serdo apontadas e discutidas no decorrer da anéalise.

As expectativas de Camila: um olhar para o passado.

As expectativas registradas por Camila, em sua Carta de Inten¢do, com relagdo ao
curso de especializagcdo compreendiam a aquisi¢cdo de novos conhecimentos pedagdgicos no
contexto da educacéo especial e a inclusdo de alunos na escola regular, conforme apresentado

a sequir:
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As minhas perspectivas em relacdo ao curso de especializacdo em Desenvolvimento
Humano, Educacéo e Inclusédo Escolar baseiam-se em um aprendizado interativo de
novos conhecimentos pedagdgicos no contexto da educacdo de alunos com
necessidades especiais, aprendendo novas perspectivas de atuagdo no ambiente regular

escolar (Trecho da Carta de Intengéo, 2014).

Camila expressa, também, a sua visdo de educacdo inclusiva como um desafio a ser
enfrentado, cujo objetivo seria “o alcance e a garantia de participagdo, oportunidade e
exceléncia no atendimento formativo e psicoeducacional” com o intuito de “proporcionar ao
aluno com deficiéncia o desenvolvimento de suas potencialidades” (Trechos da Carta de
Intencdo, 2014).

Ao iniciar o curso, os cursistas realizaram uma atividade de apresentacdo aos colegas e
tutor(a) relacionadas as suas expectativas quanto ao curso no férum denominado: Férum de
Apresentacdo — Prazer em conhecé-lo(a). Camila reafirma a sua expectativa anteriormente

registrada em sua Carta de Intencéo:

Minha expectativa em relacdo ao curso de especializacdo em Desenvolvimento
Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar baseia-se em um aprendizado interativo de
novos conhecimentos pedagogicos no contexto da educacdo inclusiva nas escolas

(Trecho do Forum de Apresentacdo — Prazer em conhecé-lo(a), 2014).

No tempo presente, Camila foi questionada sobre o que recordava de sua expectativa
antes de iniciar o curso, la no processo de selecdo ao redigir a Carta de Intengdo. Diante deste
resgate de memoria, Camila relembra as suas expectativas com relacdo ao curso de

especializacdo e relata que “antes mesmo do curso sair, eu ja aguardava esse curso” (Trecho
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da Dindmica Conversacional, 2017) e acrescenta que aguardou dois ou quase trés anos uma
nova oportunidade de se inscrever no curso e complementa dizendo: “na carta de intengdo eu
coloquei quais eram realmente as minhas intengdes em relacdo ao curso” (Trecho da
Dindmica Conversacional, 2017).

Percebe-se que, para Camila, os novos conhecimentos pedagdgicos no contexto da
educacdo especial e inclusiva, proporcionando ao aluno o desenvolvimento de suas
potencialidades, é um fator importante. Evidencia-se, portanto, o seu desejo de desenvolver
novos olhares com o intuito de contribuir para o exercicio das atividades docentes que sejam
direcionadas ndo apenas para a transmissao do conhecimento, mas para que suas acdes gerem
0 desenvolvimento de seus alunos, em especial os alunos portadores de deficiéncia no ambito
da escola regular inclusiva e do ensino especial. Essa vontade demonstrada por Camila, de
certa forma, se torna um diferencial devido a sua abertura para mudancgas em si. Eis a seguir

um trecho relacionado aos aspectos que Camila julga essenciais para a sua aprendizagem:

E importante porque eu acho que a educacio é para renovar, adquirir uma experiéncia
a mais e fazer diferente. N&o ficar s6 no curriculo, no planejamento, no plano de aula.
E para vocé ir além mesmo e para vocé obter conhecimento e aplicar em sala de aula

(Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Passados aproximadamente um ano e meio da conclusdo do curso de especializac¢do o
olhar de Camila para o novo permanece, evidenciando, assim, que o conhecimento ndo se
acaba, a formagdo de professores é continuada e que o ser humano continua se

desenvolvendo.
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A trajetdria de Camila no curso de EsDH: um diédlogo entre o passado e o presente.

Ao longo do curso de EsDH varios contetidos foram abordados e discutidos. Porém,
no Modulo 5 — Processos de Ensino e Aprendizagem —, a cada semana, uma tematica
relacionada a um tipo de deficiéncia foi abordada. Atrelada a leitura de textos e discussdes
nos foruns, o cursista era convidado a assistir videos com depoimentos e filmes, além de
visitarem escolas regulares inclusivas e de ensino especial.

No férum da Semana 1 cuja tematica era ‘Alfabetizacdo e Letramento’, apés a leitura
do texto ‘Alfabetizacdo e letramento: aprender o codigo ou o sistema de escrita’ e assistir 0
video sobre ‘Alfabetizacdo’, Camila realiza algumas contribuicdes no forum da referida
semana. As colocagdes apresentadas por Camila no férum da Semana 1 possuem um aporte
teorico, articulado ao conhecimento produzido ao longo dos mddulos anteriores e de suas
pesquisas complementares. Eis a seguir um trecho que evidencia o movimento realizado por

Camila frente as perguntas dos féruns:

As perguntas do férum, assim, ndo eram coisas que eu respondia assim de imediato,
geralmente eu levava até trés dias para responder uma pergunta, entendeu, porque eu
pesquisava muito, eu levei assim com afinco essa especializa¢do (Trecho da Dinamica

Conversacional, 2017).

Destaca-se, a seguir, um trecho da postagem de Camila no férum da Semana 1 do
Modulo 5 que apresenta a articulacéo entre a compreensdo do contetdo e o aporte tedrico que
sustenta 0s seus argumentos frente a um processo de letramento que, para a cursista, vai além
do instrumentalismo, mas que envolve técnicas que promovam o desenvolvimento académico

e social do aluno respeitando as suas limitagoes:
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O letramento deve ser ministrado conforme as limitagdes de cada aluno, garantindo
técnicas adequadas para o seu desenvolvimento académico e social. [...] Segundo
Soares (2009), pessoa letrada € aquela que aprende a ler e a escrever e que passa a
fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se em praticas sociais, ou seja, faz uso
frequente e competente da leitura e da escrita. A pessoa letrada passa a ter outra
condicdo social e cultural, muda o seu lugar social, seu modo de viver, sua inser¢ao na
cultura e evidentemente uma maneira de pensar diferente (Trecho do Forum da

Semana 1 — Alfabetizagdo e Letramento, Mddulo 5, 2015).

O olhar de Camila ndo se detém apenas a transmissdo do conhecimento, mas
desenvolve sensibilidade para questdes que considera a singularidade da pessoa e a construcao
de saberes que requerem a elaboracdo de préaticas diferenciadas e direcionadas a necessidade
de cada aluno de acordo com a sua deficiéncia. Em outras palavras, ela percebe que as
atividades propostas pelo professor devem permitir que o aluno se reconheca parte do
processo de aprendizagem. E, para que isso ocorra, o professor precisa conhecer os seus
alunos e a singularidade de cada um deles.

No férum da Semana 2 — Alfabetizacdo e letramento de alunos com NEE (Modulo 5)
—, Camila realizou uma postagem relacionada a tematica de um video com o depoimento de
trés professores com deficiéncia, sdo eles: Antbnio Gomes Leitdo, Bianor Domingos Barra
Junior e Falke Soares Ramos Moreira. Segue o trecho da postagem realizada por Camila no

referido forum:

Este video é uma excelente reflexdo para entender que a aquisicdo da escrita e da
leitura de alunos com necessidades especiais e 0 uso destas praticas no decorrer do

letramento, devem ser levadas em consideracdo de acordo com as dificuldades de cada
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aluno, e quando ndo forem possiveis a leitura e a escrita convencionais, propor novos
recursos como cadigos e linguas, sejam estas Libras, Braille, comunicacao alternativa
(Trecho do Férum da Semana 2 — Alfabetizacdo e letramento de alunos com NEE,

Modulo 5, 2015).

Camila compreende que com relacdo as praticas pedagogicas utilizadas para a
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especializadas se prender ao
convencional nem sempre é o melhor caminho e, portanto, vai construindo novos olhares com
relacio ao processo de ensino e aprendizagem. E possivel perceber o desenvolvimento da
capacidade reflexiva de Camila com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia. O conhecimento produzido ao longo do curso possibilitou que ela também
compreenda que cada aluno necessita de algo que desperte 0 seu interesse com relacdo as
atividades propostas, considerando o modo e o ritmo de cada um no processo de
aprendizagem e desenvolvimento. E ao compreender como cada aluno aprende € possivel

desenvolver estratégias pedagogicas direcionadas as suas necessidades.

Essas criangas com necessidades especiais elas ndo se prendem muito a escrita, a
leitura, elas sdo muito visuais, sabe, assim se vocé der para eles, exemplo, um livro pra
eles lerem e ndo tiver figuras eles ndo védo ler, porque ndo interessa. Eles gostam do
colorido, eles gostam das figuras. Entdo todo aprendizado com essas criangas s&o
através de figuras, de recortes, de ilustrativo. E tudo ilustrativo, tem que ser ilustrativo

para que chame a atencdo (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Na semana 2 do Mddulo 5 foi proposta, também, uma atividade de observacéo e

realizacdo de uma breve entrevista com um professor que tenha vivenciado o processo de
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alfabetizagéo/letramento de um estudante com necessidades educacionais especializadas.
Camila realizou a atividade proposta e compartilhou suas observacdes e a entrevista que
realizou com uma professora que vivenciou o referido processo. Em sua postagem, Camila
aborda a importancia da dedicacao e da necessidade do professor reconhecer a diversidade e a
subjetividade existentes no processo de ensino e aprendizagem, bem como se faz necesséria a
realizacdo de atividades que beneficiem seus alunos adotando estratégias e adaptacdes que
visem garantir um aprendizado significativo no processo de inclusdo na escola regular. Eis o

trecho destacado:

Com o processo de inclusdo desses alunos (portadores de NEE) em escolas regulares,
torna-se necessario reconhecer que a diversidade e a subjetividade presente e as
atividades a serem realizadas no ambiente escolar, possam beneficiar aos alunos
atraves dos processos de ensino-aprendizagem. O professor dedicado nesta perspectiva
de trabalho inclusivo deve desenvolver estratégias e adaptacfes, para garantir um
aprendizado significativo para esses alunos (Trecho do Forum da Semana 2 —

Alfabetizacdo e letramento de alunos com NEE, Mddulo 5, 2015).

A cada leitura, discussdo nos féruns online e visita a escola, Camila compreende um
pouco mais sobre os alunos com necessidades educacionais especializadas — NEE e a
necessidade de praticas pedagodgicas que atendam a especificidade de cada aluno. O trecho a
seguir se refere a atividade presencial realizada no Polo de Alto Paraiso em 28 de marco de
2015 e que deveria ser redigida e enviada pelo ambiente Moodle. Apéds varias atividades, web
conferéncia e videos que os cursistas assistiram no polo de apoio presencial, todos deveriam

responder algumas perguntas relacionadas ao Modulo 5 e ao pré-projeto do trabalho de
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conclusdo de curso. Uma das perguntas trazia a reflexdo sobre quais foram os conceitos mais

instigantes do mddulo 5. Camila respondeu:

Todos os textos abordados foram instigantes e fundamentais para a construcdo de
conhecimentos referentes a pratica pedagogica e desenvolvimento profissional. Em
especial nas semanas 2 e 5, foram fundamentais para 0 meu aprendizado, a entrevista
com a professora, foi fundamental e relevante para concretizar que a educacgédo
inclusiva possui diversos processos que precisam ser reestruturados, como a formacao
do professor. Na semana 5 (tarefa de observacao), o contato com a escola, professor e
aluno com surdez, foram relevantes e enriquecedor, uma realidade a qual ainda nédo
tinha contato. Estes trabalhos fortalecem o nosso aprendizado, para que possamos
contribuir para uma educacdo inclusiva cada vez melhor (Trecho da Atividade

Presencial, Médulo 5, 2015).

Camila compartilha sua experiéncia na etapa de entrevista do processo seletivo de
professor temporario da Secretaria de Educacdo que considera como algo importante que
ocorreu em sua vida ap6és a conclusdo do curso de EsDH. No trecho a seguir, ela inicia
expressando que, apds a conclusdo do curso de especializacdo, as pessoas a olham de forma

diferente:

Eu sinto que depois que eu fiz o curso de especializagdo as pessoas elas te olham com
outros olhos, assim, como se diz, eu fui fazer a entrevista porque na Secretaria de
Educacdo, depois que vocé passa no concurso, por exemplo, para temporario, ai vocé
tem a opcéo de dar aula para educacgéo inclusiva ou para a escola especial. Ai, entdo,

VOCE passa por uma entrevista. E nessa entrevista eu respondi, assim, tudo que eu tinha
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adquirido no curso de especializagdo, tudo que eu aprendi, tudo que foi de
conhecimento. Entdo na entrevista, assim, chegou até a ser engragado, porque nao
virou mais uma entrevista, virou uma conversa né, com o examinador, a pessoa que
estava me entrevistando. Ai eu passei nessa entrevista (Trecho da Dinamica

Conversacional, 2017).

As experiéncias vivenciadas ao longo do curso de EsDH contribuiram para o seu
empoderamento e, de alguma forma, vai repercutindo em suas a¢Ges no ambito pessoal e
profissional. Camila se torna capaz de refletir, argumentar, dialogar e se posicionar sobre
questdes relacionadas ao processo inclusivo de pessoas com deficiéncia no ambito escolar. E,
assim, de forma natural vai se sentindo a vontade e segura para debater sobre assuntos
relacionados a inclusdo escolar. O empoderamento de Camila que foi se constituindo ao
longo do curso €, portanto, um indicador de seu desenvolvimento como processo de
(re)construcao do sujeito.

A relacdo da teoria e da pratica construida no curso de EsDH foi fundamental para o
aprendizado de Camila, como ¢ evidenciado no complemento de frases: “As teorias S&0
significativas" (Frase 19); “As atividades praticas para mim s3o essenciais” (Frase 22 —
Complemento de Frases); e sobre a organizacdo das atividades praticas que possibilitaram que
saisse das atividades mais teoricas de leitura e discussdes no forum online, Camila relata: “eu
acho gue a teoria e a pratica tm que estar juntas, tem que estar casadas. Porque vocé aprender
sO a teoria e vocé ficar imaginando como que é a préatica ndo te da um leque de aprendizagem”
(Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

A constituicdo das atividades que trabalhavam a relagéo teoria e pratica voltada para o
desenvolvimento académico e profissional dos cursistas de ESDH resultaram em momentos

que, além de produzirem conhecimento e aprendizagem, proporcionaram momentos
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tensionadores de desenvolvimento. As tensGes ocorridas diante das novas circunstancias que
se apresentaram para Camila estdo relacionadas com as circunstancias culturais, histdricas e
sociais que perpassam a sua vida e as experiéncias vividas nos momentos de observacédo e
entrevista.

As acoes e as relagdes foram se estabelecendo ao longo do curso de EsDH a medida
que as discussOes tedricas desenvolvidas no ambiente online se interelacionaram com as
experiéncias vivenciadas nos momentos préaticos e as relagdes desenvolvidas com os alunos e
professores da sala de aula inclusiva. Tais experiéncias eram levadas ao férum online para a
producdo de novas discussdes sob o olhar tedrico e compartilhamento com os colegas e tutora
online.

Esse movimento tensionador resultou em novas compreensdes sobre o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento de criangas com deficiéncia. E, assim mobilizou, também,
a producdo de novos sentidos subjetivos com relacdo a compreensdo da pesquisa para a
producdo de conhecimento e a renovacdo de metodologias de ensino e aprendizagem, a
consciéncia quanto a importancia da formacdo continuada para o desenvolvimento do
profissional e de suas praticas pedagdgicas, principalmente, no ambito da educacéo inclusiva,
e a formacdo da sua concep¢do quanto a importancia do desenvolvimento da afetividade na
relacdo professor-aluno e aluno-professor com o intuito de contribuir para 0s processos de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, foram estabelecidas novas formas ou competéncias, como habilidades
afetivas, cognitivas, sociais, entre outras, que possibilitam as pessoas lidarem com as
mudancas que surgem ao longo do processo do seu desenvolvimento. E possivel considerar
que a relacdo teoria e prética, da forma como foi constituida no curso de EsDH, proporcionou

transformac6es, mobilizando o desenvolvimento académico e profissional de Camila.
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A teoria e a pratica, como elementos tensionadores, contribuiram para a construgéo de
momentos de reflexdo e posicionamento por meio de novas operagdes pelas quais Camila
realizou agdes e tomou decisdes, utilizando o que aprendeu ao longo do curso por meio das
experiéncias vivenciadas com as préaticas (observagdes e entrevistas) e discussdes tedricas nos
féruns online. E, assim, foi assumindo, em seu dia a dia um papel ativo, gerando novas
alternativas para o enfrentamento de situagdes que foram se apresentando.

Nesse sentido, 0os novos olhares de Camila, com relacdo ao processo de
aprendizagem no ambito da educacdo inclusiva e a possibilidade de se valer de
metodologias criativas que consideram a singularidade de cada pessoa, séo indicadores

de seu desenvolvimento como processo de (re)construcéo do sujeito.

Os processos de desenvolvimento e (re)construcdo de sujeito de Camila: passado,

presente e futuro.

As informacdes reveladas remetem a importancia do conhecimento para Camila em
seu processo de aprendizagem: “Produzir conhecimentos (Frase 18)”; “A escola para mim
constitui conhecimentos” (Frase 45); “Olha ndo tem nada no curso que eu ndo gostei. Eu
gostei de tudo. [...] e gostei, principalmente, do conhecimento, e tudo que adquiri durante o
curso. E sdo coisas assim que vocé leva ndo s6 pra sua profissdo, vocé leva pro dia a dia
também” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

Camila relata que hoje, ela consegue detectar e se comunicar com criangas com
deficiéncia: “Nossa, essa crianca ela tem um problema na fala, e eu consigo me comunicar
com ela” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). E acrescenta: “E na minha familia

mesmo tem, tem superdotacdo, né, tem a S., a S. tem cinco anos e é superdotada, e tem o C.
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gue é autista. [...] mas hoje, assim e o curso também me ajudou muito, porque eu entendo ele
[C. que € autista] e ele me entende” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

A relacdo com o conhecimento desenvolvida por Camila foi além da apropriacdo de
saberes, fazendo-a significar algo e fornecendo-lhe subsidios para lidar com diversas situacoes

que se apresentam ao longo da vida:

A deficiéncia para mim é algo que precisa ser acompanhado e trabalhado sempre e
continuamente” (Frase 31); “A inclusdo é algo inovador na educacdo” (Frase 40 —
Complemento de Frases); “E ja teve vérios casos assim no onibus que a mie estava
com a crianca na cadeira de rodas e as pessoas ficavam olhando, assim, com
preconceito, porque estava babando, e ele queria falar e ndo dava conta, entdo eu ia la
conversava um pouquinho com ele e daqui a pouco ele estava sorrindo” (Dinamica

Conversacional, 2017).

Ao se deparar com uma situacdo em que uma crianca com deficiéncia, em um énibus,
rodeada por pessoas que lhe direcionavam olhares, que para Camila pareciam
preconceituosos, ela se posicionou de forma diferenciada dos demais ao se dirigir até a crianca
e conversar com ela. O posicionamento ativo e diferenciado de Camila aponta um
indicador de (re)construcdo da condicdo de sujeito. Conforme Gonzalez Rey (2003, p.
236) o sujeito € “um individuo consciente, atual e interativo, condi¢des permanentes de sua
expressdo vital e social” que se posiciona e exerce sua capacidade criativa, inovadora e
reflexiva que proporcionam novos caminhos a serem percorridos e novos espagos de
subjetivacdo (Mitjans Martinez & Gonzéalez Rey, 2017).

O posicionamento de ir ao encontro da crianga no dnibus para conversar e que resultou

no eshogo de um sorriso no rosto da mesma, revelam a capacidade ativa de Camila que
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realizou uma agdo e tomou uma decisdo permeada por suas vivéncias e experiéncias ao longo
do curso de EsDH.
Ao ser questionada sobre o que mudou em sua vida quando € convidada a olhar para si

ha trés anos e atualmente®, Camila relata que muitas coisas mudaram:

Mudou tudo. [...] o olhar em relacdo a educacdo, a aprendizagem, a formacao
continuada. E assim, ha trés anos, eu ndo sabia nem o que era educacdo inclusiva, ndo
sabia 0 que era formacdo de professores, uma formacdo continuada (Trecho da

Dinamica Conversacional, 2017).

Nesse sentido, para Camila, o conhecimento produzido ao longo do curso contribuiu
para seu aprendizado e desenvolvimento de forma a compreender as situacdes que lhes sdo
apresentadas no dia a dia, no convivio social, familiar e profissional com olhares
diferenciados, colocando em acdo aquilo que produziu ao longo do curso. Nesse processo de

aprendizagem e de desenvolvimento, Camila vai se (re)construindo como sujeito:

A experiéncia que eu tive foi de aprendizagem, né, adquirida no decorrer do curso, o
gue mais... o desenvolvimento dos contetdos, das pesquisas, das visitas nas escolas,
entdo assim, é um aprendizado pro resto da vida. E coisa que vocé leva para o resto da
vida e vai colocar em pratica mais 1a pra frente. Mais & pra frente, assim, quando vocé
comeca a dar aula. Entdo, assim, hoje eu j& penso: poxa quando eu comecar a dar aula
eu quero fazer isso, isso e isso com os alunos, fazer uma coisa diferente, uma
metodologia diferente. E ai eu penso no curso, nos féruns, nos trabalhos que eu via,

entdo, assim, é gratificante (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

3 Tempo que compreende antes do ingresso no curso de EsDH até os dias atuais, um ano e meio ap6s a conclusdo
do curso.
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A aprendizagem e o conhecimento produzido contribuem significativamente para a
(re)construcdo do sujeito e a constituicdo de outros processos de desenvolvimento que sé&o
resultados das acdes e relacbes ocorridas no curso e que promoveram mudancas nas emocdes,
nas relagdes sociais, no pensamento e na consciéncia. Nesse caminho, Camila vai construindo,
também, sua identidade profissional por meio do processo de aprendizagem, do
conhecimento, da afetividade com seus colegas e tutora online e da imaginagdo como forma
de projecéo de si como futuro professor.

As atividades praticas e a pesquisa proporcionaram a Camila algo além da mera
aquisicdo de conhecimento, possibilitando uma sensibilizagdo no campo da educacdo
inclusiva e especial e atrelada a constituicdo de lagos afetivos que foram desenvolvidos com
os colegas e tutora online, cujas relacdes estabelecidas contribuiram para o processo de
formagao de sua identidade: “Olha, eu acho que ja era um sonho assim, era vontade de dar
aula pra alunos com necessidades especiais. Entdo a partir do momento que eu comecei a
pesquisar... eu me aprofundei mais” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

A formacdo da identidade profissional, o ser professor, foi se configurando para
Camila, com referéncias de profissionais que utilizam metodologias criativas, que se
envolvem com os seus alunos, que lidam com a diversidade com um olhar sensivel e

direcionado para as necessidades de cada aluno além de considerarem a expressao singular:

Eu acho que o professor é a base de tudo. O bom professor faz com que vocé queira
desenvolver o aprendizado, entendeu, aprofunde, pense mais na frente como vai ser, e
até mesmo para vocé se espelhar nesse professor para vocé ministrar as suas aulas,
para vocé aplicar a metodologia na sala de aula (Trecho da Dinamica Conversacional,

2017).
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A formacéo da identidade de Camila foi se constituindo, também, a partir das relagdes
com seus colegas, nas relagdes com a tutora online e a professora orientadora, e em suas a¢oes

que ocorreram ao longo do curso:

Meus colegas compartilhamento de emogdes (Frase 20, Complemento de Frases);
Entdo assim, eu me inspirei também muito nisso: eu quero ser a professora que, a
minha professora na especializacdo foi, dedicada, centrada. A C. [professora
orientadora] ela foi assim um peca chave pra mim pra concluir também, né. Assim eu
fiquei super encantada com isso, fiquei muito satisfeita com o que ela fez e, assim, eu
acho que ndo é qualquer pessoa que faz o que ela fez de ficar ligando para o0s seus
alunos, se apresentando, falando: se vocé precisar eu estou aqui; Me aprofundei mais e
falei assim: ah acho que é o caminho, eu quero dar aula para a educacdo inclusiva ou

para alunos com necessidades especiais (Trechos da Dindmica Conversacional, 2017).

Quando o vinculo afetivo € estabelecido, contribui para a promocdo de processos
singulares dos alunos no contexto da aprendizagem como, também, se torna mobilizador de
novos processos e formacgbes subjetivas (Monte & Fortes-Lustosa, 2012; Gonzélez Rey,
1995). A relacdo afetiva pode representar um fator tensionador nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento e na (re)constituicdo do sujeito que aprende. O
estabelecimento do vinculo afetivo entre Camila e a professora orientadora e entre Camila e
a tutora online apresenta-se como um mobilizador de novos processos e formacGes
subjetivas, bem como um fator tensionador nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento que contribuiu para a formacdo de sua identidade como professora, lhe
inspirando a se espelhar nas a¢bes de ambas para lidar com as situagOes advindas. Nesse

sentido a mobilizacdo pelo vinculo afetivo entre Camila, a professora orientadora e a
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tutora online, pode ser reconhecido como um fator tensionador do desenvolvimento
como processo de sua (re)construgdo como sujeito.

H& de se considerar, também, o papel da imaginacdo no processo de aprendizagem,
desenvolvimento e formacdo da identidade. A imaginacdo ao atuar como forma projetora, a
qual a pessoa se vé futuramente atuando no campo profissional e aplicando o conhecimento e
competéncias adquiridas em sua formagdo contribuem, também, para a constituicdo da
identidade profissional. E importante destacar que a imaginacdo é um elemento que ndo
ocorre separadamente da emocdo, pois estdo entrelagcadas. A tutora online, a professora
orientadora e o professor F. sdo pessoas que tiveram um papel importante para a formacéo de

Camila e que fizeram parte do processo de se imaginar como futura professora:

Eu me imagino dando aula, me imagino ministrando aulas, assim, fazendo, formando
profissionais; [...] Eu me imagino na sala de aula ajudando os meus alunos 0 maximo,
inovando junto com eles, aprendendo, porque ndo € s6 vocé ensinar, vocé aprende
também. Vocé aprende muita coisa. Eu aprendi muito assim, com 0 pouco que eu
passei nas escolas eu aprendi muito também. Porque muitas vezes vocé acha que sabe,
mas assim um pequeno gesto é tudo e vocé acaba aprendendo também (Trechos da

Dinamica Conversacional, 2017).

A imaginac¢do ndo se reduz a apenas uma funcéo, mas permite varias possibilidades de
atuacdo no universo psiquico do ser humano. No caso de Camila, é possivel identificar a
imaginacdo atuando como uma forca projetora e propulsora para o alcance de seus objetivos
(Gonzélez Rey, 2014). Nesse sentido, a imaginacdo pode contribuir para a formacéo da

identidade profissional. O posicionamento de Camila ao se projetar ministrando na sala
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de aula via imaginacao se constitui em outro indicador da formacédo da sua identidade
profissional e (re)construgdo como sujeito.

O curso de EsDH, de acordo com o relato de Camila, Ihe proporcionou conhecimentos
e competéncias que entrelagadas com sua identidade e suas vivéncias vao sendo utilizados nas
situacdes que se apresentam em seu cotidiano. Ao ser questionada sobre as contribuigdes do
curso no ambito profissional, Camila relata: “Contribuiu... porque também tenho criangas na
familia que tém necessidades especiais. Entdo assim [0 curso] me ajudou a entender o
universo deles” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

A partir da participagdo nos foruns online, Camila produzia conhecimento por meio
dos materiais e atividades elaboradas pelo curso e, procurava, também, amplia-lo por meio da
pesquisa. Dessa maneira estabelecia contato com a realidade da educacéo especial e inclusiva
por meio das observagdes e entrevistas. Nesse movimento desenvolveu lagos afetivos com os
professores e com as criangas, tornando possivel para si a (re)significacdo da inclusdo e do
tornar-se professor. Camila se inspira no professor que estabeleceu contato durante o processo
de pesquisa que compreendeu 0s momentos praticos propostos no Mdédulo 5 e no Trabalho de
Conclusdo de Curso: “[...] entdo assim, esse professor [F.] eu fiquei, assim, encantada com o
modo dele de ensinar, de criar. Entdo ele... ele tinha um modo totalmente diferente assim de
ensinar esses alunos” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Percebe-se que Camila utiliza o que aprendeu e produziu ao longo do curso em seu
cotidiano, ela relata que possui um sobrinho que é autista, o0 C. e que 0 curso a ajudou a
entendé-lo: “Entéo eu ja chego e ele ja vem conversar comigo. Ele me mostra as coisas, assim,
ai e ele fala: A de amor. Ai eu falo: B de bola. Ele: C de casinha. Entdo ele vai completando,
sabe. Ai ele fala: D de... pra mim falar. Ai eu ja completo para ele também” (Trecho da

Dinamica Conversacional, 2017).
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Camila conseguiu estabelecer um lago afetivo com seu sobrinho que além de ajuda-lo
no processo de alfabetizacdo, contribuiu para o processo de desenvolvimento de C. que passa
a ser socidvel com Camila, caracteristica ndo muito frequente do autista. Camila desenvolveu,
também, lacos afetivos ao longo do curso de ESDH o que contribuiu para o seu proprio
processo de formagao e desenvolvimento: “Entdo eu conheci pessoas que me ajudaram muito,
que me deram forga: o professor F., a Coordenadora e até mesmo as criancas” (Trecho da
Dinamica Conversacional, 2017). Compreende-se, portanto, que Camila, ao interagir com o
meio desenvolveu uma experiéncia emocional com relacdo a educagdo inclusiva, a formacao

de professores e o0 ser professor:

E muito gratificante vocé ver um professor [F.] assim determinado, um professor que
mesmo que ndo tem o processo de formacdo de professores, entendeu, ele corre atras
de ele mesmo formar-se e ter uma aprendizagem diferenciada; [...] E eu acho que a
inclusdo também ndo é sé da escola, a incluséo ¢é da familia, da sociedade. Eu acho que
todo mundo tem que estar junto ali para estar ajudando (Trechos da Dinamica

Conversacional, 2017).

Ao mesmo tempo em que Camila percebe a importancia do papel do professor para o
aluno e a necessidade de metodologias que atendam a diversidade, para ela, a escola inclusiva
vai se configurando como uma escola que nao ¢ tdo inclusiva: “Entdo, assim, e por mais que 0
professor F. fizesse tudo isso, eu vejo que a escola inclusiva ela ndo é totalmente inclusiva”
(Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

O ser professor foi se configurando para Camila como possuidor de uma metodologia
criativa, diferenciada e que estabelece lagos afetivos com seus alunos ao longo dos processos

de aprendizagem, e que requer uma formacéo de professores diferenciada. Camila relatou que
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ao visitar as escolas de educagéo especial e inclusiva percebeu a falta de uma metodologia
criativa e o estabelecimento de lagos afetivos entre professor e alunos: “Falta uma formacao
de professores em relacdo aos alunos com necessidades especiais, falta dedicacéo, falta o que
mais, falta assim de todos da escola para que a educacdo inclusiva realmente aconteca”
(Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Os sentidos subjetivos que foram sendo construidos em meio as vivéncias constituidas
nas relagdes e acbes desenvolvidas por meio dos encontros presenciais no polo, das discussoes
nos foruns online, das atividades préaticas, das lembrancas e das percepg¢des singulares que
foram se formando ao longo do curso e da propria participacdo na pesquisa que a desafiaram a
(re)visitar sua experiéncia formativa, contribuiram para os processos de (res)significacdo e
(re)construcdo do sujeito, ou seja, de quem é Camila hoje. Nesse sentido, os indicadores
produzidos - o empoderamento de Camila que foi se constituindo ao longo do curso, 0s
novos olhares de Camila com relacdo ao processo de aprendizagem no ambito da
educacao inclusiva, a possibilidade de se valer de metodologias criativas que consideram
a singularidade de cada pessoa, 0 posicionamento ativo e diferenciado, a mobilizacao
pelo vinculo afetivo entre Camila, a professora orientadora e a tutora online e o
posicionamento de se projetar ministrando na sala de aula via imaginacdo - levam a
considerar a hipotese de que as reflexdes teoricas, as experiéncias constituidas a partir das
atividades praticas, os vinculos afetivos desenvolvidos e o0 uso da imaginacdo como forca
projetora estdo relacionados a sentidos subjetivos gerados que se constituiram como processos
e formacbes tensionadoras que contribuiram para o desenvolvimento como processo de

(re)construcéo do sujeito.
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Caso 2

Descrevendo sobre Rebeca: um resgate do passado e um olhar para o presente.

Rebeca é Psicologa, tem 37 anos, € mae, esposa e reside em Brasilia — DF. Atua na
area clinica psicolégica. Ela se descreve como uma pessoa que estd sempre buscando
melhorar. Na Dindmica Conversacional relatou, também, que acredita no poder do aprender e
que pode aprender com outras pessoas a se relacionar diferente. Enfatiza que acredita na
oportunidade de cada dia fazer algo diferente e que vive isso.

Rebeca foi cursista do curso de EsDH no polo de Alto Paraiso — GO. Ela relatou que
almejava um curso de especializacdo para enriquecimento de seu curriculo, em especial, na
area de desenvolvimento humano. A oportunidade finalmente surgiu quando uma colega de
trabalho mostrou a chamada do edital do processo seletivo do curso de EsSDH sendo divulgado
na pagina da UnB. Rebeca relatou que, para ela, o processo seletivo foi desafiador desde a
primeira pagina da inscricdo a qual solicitava redigir uma carta de intencdo. Ela se perguntou
se possuia o perfil uma vez que estava descrito que o curso era direcionado para a formacéo
de professores, apesar de abranger outras areas profissionais afins. No primeiro momento
pensou que ndo iria conseguir. Ndo por falta de competéncia, mas pela conciliacdo entre o
curso e o seu trabalho.

No relato de Rebeca € possivel perceber a expectativa com relagdo ao curso e seu alto
conceito por se tratar de um curso de especializagcdo da UnB. Ela relatou, ainda, que ao tomar
conhecimento de sua aprovacgao no processo seletivo do curso de ESDH ficou muito feliz, pois
para ela era uma chance de aprender outras coisas novas. Confessa, no entanto, que foi
necessaria uma readaptacdo de sua realidade e uma reorganizacdo de sua rotina.

Durante o processo de reorganizagdo de sua rotina e ao longo de todo curso, a

presenca e 0 apoio de seu esposo foi essencial. Rebeca relatou que seu esposo assumia
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algumas tarefas domésticas que eram atribuidas a ela como preparar o jantar, por exemplo,
para que pudesse se dedicar as atividades do curso. Além disso, seu esposo a acompanhava e
dirigia ao longo de todo o percurso ao polo de Alto Paraiso — GO para participar dos
encontros presenciais.

Conforme o relato de Rebeca, as primeiras semanas foram de adaptacdo com relacéo a
modalidade a distancia, a plataforma Moodle e a metodologia do curso. Ela revela que achou
a UnB — no caso o curso de ESDH — mais dinamico, que exigia mais participagdo e um
posicionamento mais ativo do cursista nos foruns de discussao e atividades. Contudo, por ja
possuir um perfil pessoal mais ativo e participativo, rapidamente compreendeu a dindmica do
curso. Sendo assim, os primeiros desafios foram centrados no manuseio da tecnologia e, a
medida que vencia tal desafio, se sentia cada vez mais relaxada. No meio do curso, ja se
sentindo mais a vontade foi se permitindo conhecer mais 0s colegas no sentido de
compreender suas realidades e aprender com eles. Nesse sentido, para Rebeca, a viagem ao
polo de Alto Paraiso — GO foi muito importante, pois lhe foi possivel conhecer

presencialmente os colegas com o0s quais se relacionava apenas via online.

As expectativas de Rebeca: um olhar para o passado.

As expectativas registradas por Rebeca em sua Carta de Intencdo, com relacdo ao
curso de especializagdo compreendiam uma capacitacdo de qualidade, a ampliacdo da
qualidade de seus servigos, o aperfeicoamento profissional, repensar e amadurecer a pratica e
intervengdes adotadas no seu cotidiano profissional por meio da troca de experiéncia, e 0
aprimoramento do senso critico e reflexivo. Eis a seguir o trecho que destaca as intencdes e

expectativas de Rebeca com relagéo ao curso de especializacéo:
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Uma capacitacdo profissional de qualidade foi a minha preocupacgdo, desde a
graduacao, pois conciliava as disciplinas obrigatdrias com a préatica extracurricular em
projetos psicopedagdgicos na area do desenvolvimento humano e mundo do trabalho.
Nesse sentido, pretendo ampliar a qualidade em meus servigos e acredito que este
curso é uma oportunidade para o meu aperfeicoamento profissional, pois além de
permitir a troca de experiéncia facilitard repensar e amadurecer a pratica e
intervencdes no local onde atuo e aprimorar um senso critico e reflexivo para

concorrer ao mestrado na rea (Trecho da Carta de Intengdo 2014).

Rebeca expressa, também, sua visdo sobre o conceito e o0s desafios da pratica inclusiva
bem como o papel do docente em face ao processo de aprendizagem da educacéo inclusiva,

como destacado nos trechos a seguir:

A educacdo inclusiva tem o desafio de garantir o acesso universalizado de ensino,
respeitando a subjetividade, a trajetoria escolar, as diferencas individuais e
socioculturais, democratizando as oportunidades de acesso. O conceito de inclusdo na
pratica educativa resgata o sentido de um aprender significativo, isto é, de forma
pratica e dindmica, o docente atua como um mediador do saber, de forma a valorizar o
conhecimento prévio acumulado pelo aluno em diferentes contextos e formacdes
académicas e profissionais, uma vez que fomenta a troca de experiéncia e uma

construcdo da interdisciplinaridade (Trecho da Carta de Intengéo, 2014).

Ao iniciar o curso, os cursistas realizaram uma atividade de apresentacdo aos colegas e
tutor(a) relacionadas as suas expectativas quanto ao curso no Férum de Apresentacdo — Prazer

em conhecé-lo. Rebeca reafirma sua busca pelo aperfeicoamento profissional e pessoal, além
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de expressar a sensibilidade de seu olhar quanto ao ser humano e ao processo de

desenvolvimento:

Busco sempre o aperfeicoamento profissional e pessoal, pois a educacdo € algo que
sempre me fascina, isto é, a capacidade que o ser humano tem de reinventar e

redescobrir (Trecho do Frum de Apresentacdo — Prazer em conhecé-lo, 2014).

Na Dinamica Conversacional, ao relembrar momentos do processo seletivo e suas
expectativas com relacdo ao curso de EsDH, Rebeca relatou seu questionamento sobre ter ou
ndo o perfil para participacdo do processo seletivo do curso de especializacdo. Em meio ao
seu processo de questionamento foi tecendo uma reflexdo a ponto de concluir que: apesar de
ndo ser professora poderia contribuir para o processo de formacdo dos professores devido a
sua profissdo como psicéloga e por atender varios professores na clinica que atua. 1sso
demonstra, também, 0 seu posicionamento como sujeito ao ser capaz de reconhecer a Si

mesmo e delimitar o seu espaco de acéo.

Gente, sera que eu tenho o perfil? Aqui ta pedindo professor, eu sou da psicologia, ai
mas sera? N&o, mas perai, eu também tenho uma base em educacdo, talvez isso aqui
possa ajudar, eu possa aprender com eles também, e possa ensina-los também, ndo é
possivel que eu ndo tenha algo que, das experiéncias para contribuir né. E eu acredito
que se eu puder contribuir um pouquinho pra formacdo de um professor eu ja fico
feliz, porque é uma sementinha plantada pra uma crianca que vai ter uma oportunidade

Ia na frente (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).
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O questionamento de Rebeca foi, aos poucos, revelando a ela a importancia de sua
decisdo em seguir adiante no processo seletivo do curso de EsDH, pois em uma das atividades
presenciais ao conhecer seus colegas, que até entdo dialogava no ambiente virtual (Plataforma
Moodle), teve a oportunidade de ouvir os relatos de suas vivéncias em sala de aula, o que Ihe

proporcionou um novo olhar para repensar suas préaticas de intervencao na clinica que atua:

E... no meio do curso eu fui relaxando mais no sentido de conhecer os colegas, foi
muito importante a viagem pro polo pra conhecer de fato as pessoas e poder relaxar
mais no sentido de aprender com eles a realidade deles também, né, que eu sabia da
minha realidade no sentido de eu sou psicéloga clinica entdo eu ndo t6 na sala de aula
como os professores. Né. O que eu sei € que eu atendo 0s meus pacientes que sdo
professores, entdo € uma sala de sofrimento mediado. Né. E ali era um outro contexto.
Entdo isso abriu mais o meu olhar né até para pensar algumas intervencées na propria
clinica. Né, para direcionar esses professores também (Trecho da Dinamica

Conversacional, 2017).

E possivel perceber que o processo seletivo do curso de especializacio foi para Rebeca
um fator tensionador que a levou a questionamentos e reflexdes que, atrelado pelo
compartilhamento de experiéncias vivenciadas por seus colegas nos momentos de dialogos,
principalmente, no encontro presencial, resultou em mudancas no seu olhar em relacdo a sua
pratica profissional no sentido de pensar em intervengbes a serem utilizadas em seus

atendimentos na clinica na qual trabalha.
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A trajetdria de Rebeca no curso de EsDH: um didlogo entre o passado e o presente.

Ao longo do curso de EsDH varios contetdos foram abordados e discutidos. Porém,
no Modulo 5 — Processos de Ensino e Aprendizagem —, a cada semana, uma tematica
relacionada a um tipo de deficiéncia foi abordada. Atrelada a leitura de textos e discussdes
nos foruns, o cursista era convidado a assistir videos com depoimentos e filmes, além de
visitarem escolas regulares inclusivas e de ensino especial.

Na semana 2 do Modulo 5 — Processos de Ensino e Aprendizagem —, a atividade
proposta consistia em assistir ao video produzido pelo curso de ESDH, contendo o depoimento
de trés professores convidados abordando o processo de alfabetizacdo e letramento, alem de
realizar uma analise com o intuito de discutir no Forum Anélise do Video a importancia do
contexto sociocultural no qual ocorreram a alfabetizacéo e o letramento de cada participante, e
o0 papel exercido pelo(a) professor(a) nesses processos. Cabe ressaltar que os participantes do
video eram professores com alguma deficiéncia sensorial e/ou fisica. Apos a leitura e andlise
das postagens de Rebeca foi possivel a identificacdo de elementos que remetem a aprimoracao

de um senso critico e reflexivo:

Considero que esse video foi mais do que um instrumento valioso na construcdo do
nosso conhecimento, foi uma oportunidade de reflexdo critica acerca do processo
historico da educacdo, deficiéncia e a pessoa com deficiéncia. Os depoimentos foram
de exceléncia, pois ampliou a discussao sobre o que significa dizer que uma pessoa
tem uma deficiéncia e qual sera o nosso papel como educadores (Trecho do Férum da

Semana 2 - Analise do Video, 2015).
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Rebeca postou, também, outras contribui¢cGes no forum Topico Andlise do Video da
semana 2, do Mddulo 5. Ela relata em uma de suas postagens as contribui¢cdes do curso de
EsDH para sua reflexdo com relacdo as suas acdes no &mbito de suas atividades profissionais
e situagBes que Ihe sdo apresentadas em seu dia a dia. E possivel perceber que o processo de
aprendizagem de Rebeca néo se restringiu a apenas a aquisi¢do e reproducao do conhecimento
tedrico, mas possibilitou a geracdo de reflexdes que foram além das discussdes teoricas
embasadas nos textos e proposi¢Bes de casos que estavam sendo trabalhados nos foéruns de
discussdo. O processo reflexivo possibilitou gerar inteligibilidade quanto as situacdes que lhe

séo apresentadas no seu contexto profissional, conforme evidenciado no trecho a seguir:

Bem, apesar do letramento ser algo que aqui se relaciona ao contexto da sala de aula,
tenho acompanhado pessoas adultas na clinica com dificuldades para continuar os
estudos. O nosso curso de especializacdo tem me atentado para a necessidade de
investigar como foi o processo de alfabetizacdo e letramento dessas pessoas e assim
oportunizar e desenvolvé-las para alcancar seus objetivos (Trecho do Forum da

Semana 2 - Andlise do Video, 2015).

Considerando que € no processo reflexivo que o sujeito que aprende surge como
aquele que, por meio do pensamento, ¢ capaz de “gerar alternativas, sentidos subjetivos e
ideias no processo de aprender” (Bezerra, 2016, p. 53) é possivel perceber que em meio a esse
movimento, Rebeca vai se (re)construindo como sujeito e constituindo-se um indicador de
sua (re)construgdo como sujeito: a aprimoracao do senso critico e reflexivo.

No férum da semana 8 - Atendimento Educacional Especializado (Mdédulo 5) —,
Rebeca em uma postagem que interagia com um dos colegas sobre a realizagédo da tarefa de

visita a sala de recursos em uma escola, apresenta sua impressdo sobre a educagéo inclusiva.
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No trecho em destaque aponta uma mudancga no olhar de Rebeca sobre o processo inclusivo,
ao afirmar que “é possivel se fazer educagdo inclusiva de qualidade”, conforme destacado a

sequir:

A visita superou as minhas expectativas, eu esperava encontrar uma escola sem muito
recurso e etc. Sabe o que o texto mencionou!!! Mas para minha surpresa eu vi que €
possivel se fazer educacdo inclusiva de qualidade isso me deixou bem feliz, valeu a

pena conhecer o trabalho de perto (Trecho do Férum da Semana 8, 2015).

No Madulo 5 houve um momento de encontro presencial nos polos, ocorrido no dia 28
de marco de 2015. Dentre a programacdo prevista para este encontro, foi proposta uma
atividade a ser postada no Moodle que compreendia a reflexdo de aspectos relacionados aos
trabalhos realizados no médulo e na elaboracdo do pré-projeto, em que o cursista deveria
responder as seguintes questdes: Quais foram os conceitos mais instigantes do Modulo 5?;
Como a sua perspectiva sobre o fenbmeno do seu pré-projeto tem mudado a partir da analise
dos textos; Como vocé pode vincular esses conceitos ao seu pré-projeto.

Rebeca apresentou sua perspectiva sobre o fenémeno do seu pré-projeto e mudancas a
partir da analise dos textos, no qual é possivel identificar mais elementos relacionados a
mudanca no olhar quanto a possibilidade de desenvolvimento de pessoas com deficiéncia ao
exprimir sua percep¢do apos as leituras, atividades e praticas realizadas no decorrer das

semanas do modulo 5:

Nesse sentido, a perspectiva sobre o fenbmeno do meu pré-projeto tem mudado a
partir da leitura dos textos sobre letramento, pois percebi a complexidade da

aprendizagem dessas criancas independente do tipo de deficiéncia. Percebi que atras
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da deficiéncia existe um ser humano capaz de se desenvolver (Trecho da Atividade

Presencial, Mddulo 5, 2015).

Rebeca relata que o curso fortaleceu sua crenca que o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia também é possivel, pois embora a pessoa possua limitacdes fisicas, o
desenvolvimento humano, pode sim, ocorrer: “Entdo na minha opinido ndo existe essa
limitacdo. E eu acredito que o curso so veio fortalecer essa crenca que eu ja tinha, no sentido
de: é possivel as oportunidades” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017). Rebeca
reafirma a contribuicdo do curso para o fortalecimento de sua crenca com relacdo ao
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia e acrescenta que a limitacdo ndo torna a pessoa

MEeNOs capaz que as outras:

Eu ndo consigo ver uma pessoa que tem limitacdo como menos capaz do que eu, eu
ndo vejo assim, do tipo, o proprio concurso publico, eu ndo olho para aquelas pessoas
como: ah tem uma deficiéncia; ah esse ai ndo vai passar ndo; nao, aquele ali vai passar;
ou eu vou passar. Nao! Eu vejo como igual no sentido assim: é uma pessoa inteligente,
competente, talvez até passe mais rapido, porque tenha mais essa coisa, sabe, da garra
de sempre vencer, de buscar e ndo aceitar ser subjugado. Eu acho isso fascinante nas
pessoas. Entdo eu acho que essa pessoa pode até usar isso como motivador para ela
passar: eu vou passar na frente de todo mundo que esta aqui! (Trecho da Dinamica

Conversacional, 2017).

Rebeca demonstra uma participacdo ativa e diferenciada em seu processo de
aprendizagem de forma a se posicionar frente as situacOes cotidianas e ao valer-se do que

aprendeu no curso de EsDH em sua vida profissional e pessoal. A (re)construcdo de Rebeca
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como sujeito foi se constituindo em um entrelacamento do pensamento reflexivo, seu
posicionamento ativo, de suas vivéncias e experiéncias ao longo de sua vida e do curso de
EsDH, construgdes conscientes, participacao ativa e diferenciada, reconhecendo a si mesma e
delimitando o seu espaco de acdo que Ihe proporcionou novos caminhos a serem percorridos e
novos espacos de subjetivacdo. Em sintese, o fortalecimento de sua crenca quanto a
possibilidade de desenvolvimento de pessoas com deficiéncia proporcionou & Rebeca novos
olhares com relagéo ao desenvolvimento humano no contexto da inclusdo constituindo

um indicador de sua propria (re)construgdo como sujeito.

Os processos de desenvolvimento e (re)construcdo de sujeito de Rebeca: passado,

presente e futuro.

Os relatos de Rebeca em suas postagens nos foruns de discussdo do Médulo 5, na
Dinamica Conversacional e no complemento de frases revelam alguns fatos marcantes sobre o
seu processo de aprendizagem ao longo de sua vida e do curso de ESDH. Tais fatos remetem a
momentos que permanecem na memdria de Rebeca entre 0s quais se encontra um episddio
com sua professora das séries iniciais que lhe disse: “olha, vocé ¢ muito lentinha, vocé nunca
vai aprender a ler e a escrever” (Trecho do Férum da Semana 2, 2015).

Rebeca, ao relatar sobre sua trajetoria no curso de ESDH expressou sua visdo sobre as
mudangas ocorridas no processo de aprendizagem das criangas que necessitam do ensino
especializado. Explica que, em sua opinido, talvez, trinta anos atrds as pessoas nhao
acreditassem e investissem muito na aprendizagem de pessoas com deficiéncia. Ao ser
questionada sobre sua fala que trinta anos atrds as pessoas pensavam que a crianga com
deficiéncia ndo aprende mesmo e se em sua opinido, era possivel que a crianga com

deficiéncia aprendesse, Rebeca responde:
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Eu acho. N&o s6 acho como eu tenho certeza. Ah eu tive muita dificuldade no comeco
da minha alfabetizacéo, né. Eu lembro da professora falando: ah mas ela ndo aprende,
ela ndo sabe ler. E eu tive uma tia pedagoga, e ela na época ela veio de férias para
Brasilia. Ela é do Ceard. E todo dia essa tia sentava comigo, tentava ler, tipo entre
aspas: me re-alfabetizou. Entdo assim eu consegui sair de um estagio pro outro. [...]
Entdo eu ndo acredito que existe limitacdo para a aprendizagem. [...] Entdo quando eu
paro e penso que aquela professora ndo acreditou no meu potencial, ela poderia ter
jogado, digamos, a minha histéria no lixo. Entdo eu tive alguém que acreditou e me
desenvolveu, né. Entdo, como me desenvolveu e eu acredito nisso, entdo, eu
desenvolvo pessoas. Entdo pra mim ndo existe essa pessoa que ndo da conta. Pra mim
essa palavra ndo existe. Pra mim o que existe € resiliéncia (Trecho da Dinamica

Conversacional, 2017).

O ser humano € entendido como um sujeito historico e cultural pelo carater ativo que
possui em seu processo desenvolvimental. Os processos de interacdo entre duas pessoas, as
adaptacdes do individuo ao meio e as tensGes que resultam em mudancas sdo, portanto,
fatores primordiais para a promoc¢do do desenvolvimento humano (Vigotsky, 1991). Rebeca
foi capaz de percorrer novos caminhos ao se posicionar de forma ativa em seu processo
desenvolvimental e de aprendizagem. Assim, hoje, contribui para o desenvolvimento de
pessoas com suas acdes e intervencgdes na clinica que atua. E possivel perceber que a relagio
com sua tia pedagoga que acreditou que era possivel ler e escrever possibilitou o seu
aprendizado, principalmente pelo lago afetivo desenvolvido entre elas. Contudo, Rebeca
revela que had professores que ndo acreditam na possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento de criangas com deficiéncia e, desta forma, reduzem o entendimento sobre

aprendizagem e desenvolvimento a processos bioldgicos:
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Tem muitos professores que infelizmente, foram para a area pra dar aula por varias
questdes, menos porque acredita que aquilo vai fazer a diferenca. Seja por questdes
financeiras, por falta de oportunidade. Enfim. E eu falo isso porque eu ja atendi
professores que falam dessas coisas. E doi na gente que ja esteve do outro lado, como
no meu caso, né, uma crianga que tinha dificuldade de comecar a aprender a ler, ndo
porque eu ndo tinha dificuldade, mas era falta de comunicacdo com a crianca.

(Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Hoje, apds o curso de EsDH, Rebeca relata a importancia da conscientizacdo dos
professores com relacdo ao desenvolvimento humano: “E... talvez alguns professores tendo
consciéncia sobre o desenvolvimento humano, eles consigam refletir sobre a importancia das
suas acdes na sala de aula como construcdo de cidadao” (Trecho da Dinamica Conversacional,
2017). Rebeca relata outro fato que lhe marcou em sua trajetéria académica na adolescéncia
no qual uma professora disse a toda a sua turma: “olha se vocés ndo estudarem, vocés ndo vao
ser ninguém. Eu ndo dou quinze anos para todas vocés estarem gravidas, largadas por ai, ha...
tendo subemprego” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). Rebeca nunca aceitou para
si as palavras da professora e acrescenta que ndo podia concordar que palavras tdo negativas
fossem ditas a adolescentes que estdo em um processo de formacdo de identidade e de
construcdo de sonhos. Rebeca, ao ouvir tais palavras dizia a si: “ndo, isso ai ndo ¢ pra mim,
vocé nao ta falando isso pra mim, vocé pode estar falando isso para qualquer pessoa da sala,
né, mas nao ¢ pra mim” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). Considerando que ser
sujeito significa uma participacao ativa e diferenciada, capaz de agir como fator mobilizador
de processos e formacOes subjetivas, as produgdes subjetivas de Rebeca com relagéo ao seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento permitiram que outros caminhos fossem

percorridos ao invés daquele predestinado por sua professora. Rebeca foi capaz de se
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posicionar de forma ativa e em sua fala dizia para si: “eu vou estudar e espero um dia
reencontrar essa pessoa — eu néo tive a oportunidade — mas de virar pra ela e falar: oi deixa eu
te falar, eu ndo virei aquilo que vocé sonhou. Risos.” (Trecho da Dinamica Conversacional,
2017).

Embora tenham ocorrido tais situacfes em seu processo de aprendizagem, Rebeca
vivenciou nas visitas a escolas do ensino especial e inclusivas momentos diferentes a ponto de
Ihe sensibilizarem e promover uma mudanga no seu olhar quanto as a¢des dos professores. Ao
ser questionada sobre o que mais gostou ao longo do curso de especializagdo responde que foi
0 momento da elaboracdo de sua monografia, cujo tema abordou a incluséo de um aluno com
Sindrome de Down. Ela acrescenta que aprendeu muito com seu participante de pesquisa, com
sua mée e a professora desse aluno. Rebeca relata que a professora da sala de recurso lhe

marcou muito:

Ela [a professora da sala de recurso] falava com tanto amor, com tanto carinho daquela
crianca. [...] a gente sabe que ela estava tentando pegar o conhecimento dela prévio e
aplicando ali, e adaptando da melhor forma possivel. [...] Assim, ali ela era uma
educadora, porque ela estava conseguindo transpor barreiras fisicas. [...] Enfim, isso
me marcou muito no sentido de: ainda existem educadoras. Entdo isso foi muito

bacana (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

A historia de vida de Rebeca despertou seu interesse em investigar melhor sobre o
processo de alfabetizacdo e letramento, e assim, produzir conhecimento que lhe proporcione
ajudar professores e alunos a superar os desafios que se apresentam, principalmente, no

contexto escolar.
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Rebeca se sentia um pouco receosa e temerosa em expor suas ideias pelo fato de ndo
ser professora e ndo ser compreendida por seus colegas ao se expressar mediante as
discussdes tedricas. Contudo, ao conhecé-los, principalmente, no encontro presencial
realizado no polo de Alto Paraiso — GO foi se sentindo mais a vontade para participar das
discussdes tedricas. A medida que compreendia a realidade vivenciada por seus colegas nas
salas de aula da educagéo inclusiva e especial, e, assim, aprendia com eles, se sentiu mais
relaxada e confiante por suas participacfes e contribui¢des nas discussdes tedricas. Destaca-

se, a seguir, um trecho do relato de Rebeca:

E... no meio do curso eu fui relaxando mais no sentido de conhecer os colegas, foi
muito importante a viagem pro polo pra conhecer de fato as pessoas e poder relaxar
mais no sentido de aprender com eles a realidade deles também (Trecho da Dindmica

Conversacional, 2017).

Ao ser questionada sobre como a relacdo entre seus colegas contribuiu para a sua
formacdo como estudante e como sujeito, Rebeca respondeu que eles a ouviam e ela se sentiu
valorizada: “Olha, eles me ouviam, entdo isso foi muito positivo, porque eu me senti
valorizada. No sentido de: ela tem alguma coisa que a gente pode aprender com ela. Eu me
sentia acolhida pelos colegas” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). A afetividade,
portanto, assume um papel importante no processo de aprender. A relacdo desenvolvida entre
Rebeca e os seus colegas contribui para a producdo de sentidos subjetivos e a constituicdo de
configuragOes subjetivas que sdo essenciais para a sua aprendizagem e desenvolvimento.
Nesse sentido suas a¢des e atitudes contribuiram para a constituicdo do seu mundo subjetivo e
a relacdo afetiva foi, também, um fator importante no seu processo de aprendizagem e sua

(re)construgdo como sujeito que aprende.
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Rebeca acrescenta que tinha receio de falar algo e ndo ser compreendida, contudo as
suas relagdes com seus colegas se desenvolveram de tal forma que ela realmente se sentiu

confiante e muito valorizada, conforme é possivel identificar a seguir:

Entdo, eu me sentia muito valorizada. [...] E como eles estavam validando a minha
fala, eu sentia que estava indo pro caminho certo, no sentido assim: ta eu posso ndo ser
educadora diretamente, mas eu td conseguindo acompanhar o raciocinio, né, eu to
sensivel ao que eles estdo falando e eles também estdo em entendendo. E a gente ta
conseguindo se comunicar que era 0 meu receio (Trecho da Dindmica Conversacional,

2017).

Rebeca reconhece que essa relacdo desenvolvida com seus colegas lhe proporcionou,
também, uma troca de afeto além da producdo de conhecimentos: “eu acho que consigo falar
com os professores com jeitinho, eu acho que consigo cativar, levar um pouco do que eu
tenho para eles” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). E nessa trajetoria as relacfes
com os colegas resultam para Rebeca em aprendizagem: “Meus colegas aprendo com eles a
ser uma pessoa melhor” (Frase 20); “Minha preocupacdo € em ser ética nas minhas relacbes”
(Frase 44); “A escola para mim constitui uma base da sociedade e de oportunidades” (Frase
45 — Complemento de Frases).

A relacdo afetiva pode exercer um tensionamento para a pessoa que vai se constituindo
como sujeito (Gonzalez Rey, 2004). As relagdes estabelecidas entre Rebeca e seus colegas nos
encontros presenciais e nos foruns de discussdo online produziram experiéncia, e quando a
experiéncia € portadora de uma carga emocional, mobiliza a producéo de sentidos subjetivos.
Nesse sentido, ao conhecer e dialogar com os colegas, Rebeca foi estabelecendo uma relagdo

que propiciou a producdo de sentidos subjetivos que, de alguma forma, contribuiu para a
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definicdo de seu posicionamento como sujeito. Nesse sentido o posicionamento ativo de
Rebeca frente as interacdes com seus colegas € um indicador de sua (re)construgéo como
sujeito.

Com relacdo a articulacdo entre teoria e pratica trabalhadas no curso de EsDH,
especialmente, no Modulo V, para Rebeca “As teorias s80 necessarias para se avangar em
desenvolvimento” (Frase 19) e “As atividades praticas sdo importantes para o dia a dia”
(Frase 22 - Complemento de Frases). A teoria e a pratica se constituiram para Rebeca como
elementos tensionadores que possibilitaram momentos de reflexdo e posicionamento.
Contudo, foi um processo para ela que nutria certo receio de visitar a sala de recurso na escola
e “encontrar uma sala de faz de conta” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017) e
constatar que as coisas ndo funcionavam como leu nos textos e discutiu nos foéruns online.
Diante desse receio, Rebeca se preparou para ir tranquila e sem expectativas. Rebeca relata
que “ha quando ela [a professora da sala de recursos] falou da sala de recursos eu falei: ta
deixa eu me preparar e entrar dentro dessa sala e ndo me decepcionar” (Trecho da Dindmica
Conversacional, 2017). No entanto a realidade condizia com o que a professora da sala de
recursos lhe descreveu e como foi descrito e discutido nos foruns online: “Quando eu cheguei
I4 [na sala de recursos] eu vi que era algo diferente, eu vi que essa professora realmente estava
fazendo o que ela tinha falado” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

Ap0ds visitar a sala de recursos, Rebeca compartilha com seus colegas sua experiéncia:
“a visita [a sala de recursos] superou as minhas expectativas. Eu esperava encontrar uma
escola sem muito recurso e etc. Mas para a minha surpresa eu vi que € possivel se fazer
educacéo de qualidade, isso me deixou bem feliz, valeu a pena conhecer o trabalho de perto!”

(Trecho do F6rum da Semana 8, 2015).
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Rebeca relata que se vale de materiais utilizados e produzidos ao longo do curso de
EsDH em seus atendimentos e intervengdes clinicas. Um de seus pacientes possui um filho
com Sindrome de Down e para ele era dificil aceitar essa situacdo. ApGs ouvir e conversar
com este pai, Rebeca relata que um material utilizado no curso foi Util nesse atendimento:
“Entdo aquele filme Colegas, né, me marcou bastante e inclusive eu passei para ele o filme.
Vocé vai assistir a um filme maravilhoso!” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

As discussbes tedricas sobre os textos e videos foram trabalhados por Rebeca para
além do curso de EsDH, sendo utilizados em seus atendimentos e intervencGes. As visitas e
observacdes realizadas ao longo do Modulo V e na Elaboragdo do Trabalho de Conclusao de
Curso possibilitaram & Rebeca o desenvolvimento de novos olhares com relagdo a atuagao e
relacdo dos professores com os alunos, a producdo de conhecimento que veio a ser utilizado
como subsidio em seus atendimentos e a tornou mais resiliente para lidar com as situacfes do
seu cotidiano no contexto pessoal e profissional.

Ao ser questionada sobre 0 que mudou em sua vida apds o curso de especializacdo e o
que mais lhe marcou ao longo do curso, Rebeca responde que se tornou mais sensivel em
relacdo ao outro. Rebeca relata um momento de sua vida, apds o curso de especializacdo, que
demonstra sua sensibilidade com relacdo ao outro em suas ag¢les, pois chegou a trocar de
clinica pediatrica devido ao fato de ndo possuir rampa de acessibilidade para acesso ao

estabelecimento:

E, hoje, depois do curso, eu sou um ser humano mais sensivel no sentido de qualquer
lugar que eu va eu sempre estou mais atenta a acessibilidade, né, do tipo eu cheguei a
trocar de clinica de pediatria da minha filha porque ndo tinha rampa. [...] Eu fiz
cesaria, operada, e era muito dificil subir com ela a escada, porque era no segundo

andar. E ai eu me coloquei no lugar do cadeirante, porque ndo era so clinica de
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pediatria. La em cima tinha outras especialidades. [...] Entdo assim, como é que uma
pessoa com limitagcdo de locomocgdo vai subir uma escada. Né. Entdo, assim, eu me
coloquei no lugar. [...] E eu senti um pouco, talvez, o que outras pessoas sentem com
essas limitagdes. Entdo isso, de alguma forma, me deixou bem sensibilizada. Eu acho
que o curso fez isso também, esse olhar. Entdo eu sempre olho correndo: tem

acessibilidade? (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Quando questionada sobre a importancia do curso de especializacdo para sua
formagdo, Rebeca revela que: “eu sai diferente do que eu entrei, no sentido de t6 mais
paciente e tolerante com a limitacdo do outro” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).
Com relacdo as experiéncias proporcionadas pelas interagdes ao longo do curso de EsDH e
que levaréa para a sua vida, Rebeca relata que: “entdo, o curso trouxe esse olhar pra mim, que
eu nao tinha, entdo, meio que ampliou a ideia de desenvolvimento pra mim, isso foi positivo”
(Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). E acrescenta que, ao fazer uma retrospectiva de
si para 0 momento em que ingressou no curso de especializacdo e para a atualidade, sobre
quem € hoje e as transformagBes que ocorreram em si mesma, muita coisa mudou: “E... to
mais madura. Eu consigo analisar as coisas com mais... hum, ndo sei se a palavra €
sensibilidade, mais cautela, mais realista” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).
Rebeca explica que achava gque conseguiria mudar de trabalho apds o curso, mas que hoje esta
mais realista que se faz necessario mais conhecimento e a realizagdo de mais cursos na area de
desenvolvimento humano e inclusdo que melhor lhe direcionem em um novo campo
profissional.

E possivel perceber as mudangas que ocorreram ao longo da trajetoria de Rebeca e as
contribuigdes do curso de ESDH para seu processo de aprendizagem e o seu desenvolvimento

tanto pessoal quanto profissional. As interagcdes com o0s colegas, a tutora online, os
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professores e os alunos da escola inclusiva propiciada pelos momentos tedrico-praticos, entre
elas as discussdes nos féruns online e as visitas e observacbes nas escolas, possibilitaram que
a ampliacdo da sensibilidade de Rebeca como relacdo ao outro se constituisse um
indicador de desenvolvimento como processo da (re)construcdo como sujeito. As
interagOes entre Rebeca, os colegas, a tutora online, os professores e alunos da escola
inclusiva produziram experiéncia e essa experiéncia foi portadora de uma carga emocional
capaz de mobilizar a producdo de sentidos subjetivos. Os sentidos subjetivos foram
mobilizados pelo modo como a aprendizagem se constituiu como uma configuracdo subjetiva
e vitalizados pela emocionalidade produzida nas novas agdes e relagdes de Rebeca ao longo
do curso de especializacdo (Gonzélez Rey, 2003).

O desenvolvimento, portanto, remete & mudanca, contudo ndo se trata de qualquer
mudanca, mas mudancas sistematicas, organizadas e que caracterizam continuidade, como no
caso de Rebeca. De acordo com Mitjans Martinez (2004, p. 86), “o desenvolvimento de algo
interno, e 0 meio € o espaco onde esse desenvolvimento se da com maior ou menor facilidade
em fungdo de suas caracteristicas e particularidades”. As relagOes estabelecidas entre colegas
e professores, os momentos de reflexdo e criticidade, e as vivéncias proporcionadas pelo curso
se constituiram como elementos que contribuiram para um posicionamento ativo e
diferenciado como, também, para a formacéo da identidade de Rebeca tanto no ambito pessoal
como no ambito profissional. Nesse sentido, os indicadores produzidos - a aprimoracédo do
senso critico e reflexivo; os novos olhares com relacdo ao desenvolvimento humano no
contexto da inclusdo; o posicionamento ativo de Rebeca frente as interacdes com seus
colegas e a ampliacdo da sensibilidade de Rebeca com relacdo ao outro - levam a
considerar a hipdtese de que as reflexdes tedricas, as experiéncias constituidas a partir das

atividades praticas e os vinculos afetivos desenvolvidos estdo relacionados a sentidos
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subjetivos gerados que se constituiram como processos e formacgOes tensionadoras que

contribuiram para o desenvolvimento como processo de (re)construgdo do sujeito.

Caso 3

Descrevendo sobre Gustavo: um resgate do passado e um olhar para o presente.

Gustavo ¢é licenciado em Letras Portugués e Inglés, tem 31 anos, é solteiro, reside em
Luziania - GO e apesar de atuar como professor e tutor a distancia, atualmente, exerce a
funcdo de gestor em educacdo a distancia em uma instituicdo privada. Gustavo se descreve
como um cara legal, mas com muitos medos. Ele acrescenta que esta a disposicao para ajudar
as pessoas sempre que estiver ao seu alcance fazé-lo. Gustavo considera-se possuidor de um
olhar critico sobre as coisas, atento e acredita que as pessoas 0 véem como alguém que se
pode confiar.

Gustavo foi cursista do curso de EsSDH no polo de Alto Paraiso — GO. Ele relata, no
contexto conversacional, que a questdo do conhecimento sobre o desenvolvimento humano
Ihe despertou interesse em participar do processo seletivo do curso de ESDH. Ele acrescenta
gue, em sua opinido, estudar sobre o desenvolvimento humano ajuda a compreender melhor o
ser humano e, também, por estar relacionado com o processo de formacdo e educacdo do
homem. Gustavo relata, ainda, que em sua opinido, todos que fizeram o curso o concluiram de
uma forma diferente, pois, com o curso, apendeu a olhar o ser humano de forma diferente.

Gustavo relata que quando ouve alguém em seu trabalho dizer: “ah, fulano ndo ¢é
normal” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017), ocorrem em si algumas reflexdes. Tais
reflex6es o fazem indagar sobre a pessoa procurando compreendé-la: “qual a historia dessa
pessoa; por que ele é assim; por que ele se comporta dessa maneira” (Trecho da Dinamica

Conversacional, 2017); etc. Essas reflexdes séo resultado do processo vivenciado no curso de
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EsDH, pois de acordo com Gustavo lhe trouxe o seguinte ensinamento: “E o curso me ensinou
a ndo julgar” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017). Gustavo descreve o curso como
um divisor de aguas em sua trajetoria pessoal e académica: “Eu acho que o curso foi um
divisor de &guas, essa questdo tanto do processo de aprendizagem quanto vocé olhar a

sociedade com outros olhos” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

As expectativas de Gustavo: um olhar para o passado.

As expectativas de Gustavo registradas em sua Carta de Intencdo compreendiam a
aquisicdo de novos conhecimentos e aprimoramento de suas habilidades e atividades a serem

desenvolvidas no ambito educacional e em sala de aula. Segue, o trecho destacado:

Minha intencdo com o curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar é adquirir novos conhecimentos na area e aprimorar
minhas habilidades e atividades no ambito educacional e em sala de aula (Trecho da

Carta de Intencéo, 2014).

Na época em que participou do processo seletivo do curso de EsDH, Gustavo atuava
no Programa Nacional de Inclusdo de Jovem — ProJovem promovido pela Secretaria de
Educacdo de Luziania — GO. Ele relatou que as aulas de integracdo do ProJovem possuiam
um contexto inclusivo: “As aulas de integracdo visavam incluir os alunos em diversos topicos
e situacOes para que eles tenham uma visdo pluralizada e que sejam protagonistas de si
mesmos” (Trecho da Carta de Intencdo, 2014). Nesse sentido, Gustavo nutria 0 anseio de
compreender melhor o processo de ensino e aprendizagem no ambito da incluséo de jovens e

adultos:
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Vejo que a especializacdo serd uma oportunidade de conceber e compreender o
processo de ensino-aprendizagem nessa modalidade, inclusdo de jovens e adultos,
norteados por tépicos de cultura, educacédo e sociedade, trabalhando, assim, a incluséo
escolar desses alunos e, acima de tudo, promovendo o desenvolvimento, a educacéo, a

criatividade e a comunicacédo (Trecho da Carta de Intencéo, 2014).

Ao iniciar o curso de ESDH, os cursistas realizaram uma atividade de apresentacao aos
colegas e tutor(a) relacionada as suas expectativas quanto ao curso no Forum de Apresentacdo
— Prazer em conhecé-lo. Gustavo relatou que estava muito animado e que esperava com 0
curso de EsDH se tornar um educador mais preparado e capacitado com relagcdo ao processo

de ensino e inclusdo:

Quanto ao curso, estou muito animado e tenho as melhores expectativas possiveis.
Afinal, com essa p6s, espero me tornar um educador mais preparado e capacitado no
que diz respeito ao processo de ensino e inclusdo (Trecho do Forum de Apresentacédo —

Prazer em conhecé-lo, 2014).

Gustavo, em contexto conversacional, revela que ao ingressar no curso nao possuia
muito conhecimento quanto ao processo inclusivo e o que de fato seria a inclusdo: “O que é
inclusdo? Eu entrei no curso sem nenhuma visao de inclusdo. O que eu entendi de incluséo, na
verdade eu entendia que a gente acabava excluindo” (Trecho da Dindmica Conversacional,
2017). Contudo, apés sua trajetoria pelo curso de EsDH, Gustavo relata uma mudanga ao
olhar o ser humano, e, consequentemente, desenvolveu um olhar mais critico como relacéo a

formagdo do professor enquanto agente envolvido no processo inclusivo no contexto
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educacional. Gustavo evidencia em sua fala a necessidade de um maior investimento na

formacgéo de professores e na valorizagéo desse profissional.

Eu aprendi a olhar o ser humano com outros olhos, né, principalmente, ter um olhar
mais critico na formacdo do professor que hoje é altamente precario, vocé ndo vé
investimento na pessoa, é, ndo € sé aumento de salario. O professor, ele precisa ser
valorizado e reconhecido pela Secretaria de Educacao, pelo Estado, pelo Governo, e,
principalmente, acho que pelo aluno ali, o publico dele. Por tras daquele professor tem

uma pessoa que tem todo um historico (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Gustavo relata que em sua percep¢do nem todos os professores atuam em prol do
desenvolvimento dos seus alunos: “muitos [professores] se preocupam com esse processo do
aluno, de crescimento e outros ndo se preocupam” (Trecho da Dindmica Conversacional,
2017). Contudo, compreende que é essencial considerar a historia desse profissional e
investir, também, na pessoa e ndo somente no profissional. As palavras de Gustavo
evidenciam que € essencial investir no processo de formacdo ndo somente para a capacitacao
de suas competéncias, mas pensar em acGes que ampliem as possibilidades de
desenvolvimento e gerem aprendizagens que promovam desenvolvimento humano (Silva &
Maciel, 2016). Ou seja, aprendizagens que contribuam com momentos de reflexdo,
questionamentos e argumentacOes que gerem novos conhecimentos e situagdes de

tensionamento que podem resultar em mudancas (Gonzélez Rey, 2014; Tacca, 2014).
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A trajetéria de Gustavo no curso de EsDH: um dialogo entre o passado e o

presente.

Ao longo do curso de EsDH varios contetdos foram abordados e discutidos. Porém no
Maodulo 5 — Processos de Ensino e Aprendizagem —, a cada semana, uma tematica relacionada
a um tipo de deficiéncia foi abordada. Atrelada a leitura de textos e discussées nos foruns, o
cursista era convidado a assistir videos com depoimentos e filmes, além de visitarem escolas
regulares inclusivas e de ensino especial.

No férum da Semana 1 - Alfabetizacdo e Letramento —, ap0s a leitura do texto
‘Alfabetizacdo e letramento: aprender o cddigo ou o sistema de escrita?’ e assistir o video
sobre ‘Alfabetizacdo’, Gustavo realiza algumas contribuicdes no forum da referida semana.
As colocacgdes apresentadas por Gustavo no férum da Semana 1 apresentam reflexdes e um
olhar critico com relacdo a necessidade de uma formacdo de professores voltada para o
processo de ensino e aprendizagem e a conscientizacdo sobre realidade escolar e as praticas

inclusivas:

Infelizmente, ndo tenho uma visdo romantizada da educacdo a qual ja tive por muito
tempo, mas acredito que a escola e, principalmente, em conjunto com o professor é
capaz de tornar esse espaco um ambiente privilegiado para a construcdo de saberes e
de préticas de letramento (todas se possivel, que visem a socializa¢cdo com o objetivo
de construir uma sociedade mais justa, solidaria e igualitaria. A escola, seja para
alunos com deficiéncia ou ndo, deve procurar meios de formar o professor
constantemente e reavaliar o curriculo escolar que valorize o aluno, especialmente o
aluno com necessidades especiais a fim de inclui-lo nas praticas de letramento no

ambiente escolar, e consequentemente, para 0 mundo. Na verdade, ndo sei até que
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ponto a escola tem a devida responsabilidade de preparar o professor para o seu
exercicio. A escola deve, se ndo as faz, preparar formagdes continuadas para aprimorar
0 que o professor traz consigo, sua historia, sua formagdo e sua préxis. No entanto,
penso que o preparo do professor cabe as universidades as quais tem negligenciado
categoricamente a formacdo do professor em temas especificos, como a inclusdo, por
exemplo, e a verdadeira pratica da sala de aula nos dias atuais dentre outras

caracteristicas (Trechos do Forum da Semana 1, 2015).

Gustavo, em suas postagens no forum de discussdo online aborda, em varios
momentos, a necessidade de preparar os professores para sua atuacdo no ambiente escolar, em
especial, os alunos com necessidades educacionais especializadas. Contudo ndo se trata da
proposicdo de uma formacdo que desenvolva apenas as habilidades técnicas do professor, mas
de uma formacdo que considere a histéria daquele professor. E possivel perceber que a
formacdo proposta por Gustavo esta direcionada para um processo de formacao que contribua
para a (re)constituicao do sujeito.

H4&, também, um movimento de reflexdo de Gustavo com relacdo a responsabilidade
da formacdo de professores: se cabe a escola ou a universidade. Gustavo responde, quando
questionado de quem seria a responsabilidade de formacdo de professores, que: “a
responsabilidade seria da prépria instituicdo de ensino que forma os licenciados ou cursos de
formacdo” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). Contudo ndo exclui o papel essencial
que a escola possui: “a escola, sem davida, ela tem um papel essencial ali também” (Trecho
da Dinamica Conversacional, 2017). Gustavo, portanto, chega a conclusdao que falta aos
processos de formacdo inicial trabalhar tematicas como a inclusdo escolar e preparo do

professor para lidar com as situacdes reais que se apresentam em sala de aula.
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Diante das experiéncias e vivéncias que ocorreram ao longo de sua trajetéria e
formagéo, quando questionado sobre os desafios que enfrentou no curso de EsDH, Gustavo
revela seu receio de realizar as atividades nas escolas: “é... talvez o desafio pra mim foi ir a
campo, porque realmente € uma coisa que eu tenho muita resisténcia, mas o curso preparou a
gente para ir a campo, vocé ndo ia solto, vocé tinha um roteiro” (Trecho da Dindmica
Conversacional, 2017). Ele acrescenta que quando chegou a campo pensou o seguinte: “ja que
eu estou aqui, vamos experimentar” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017). Ao
conhecer a escola de ensino especial e as atividades |4 desenvolvidas, além de se permitir
vivenciar os momentos praticos na escola, na sala de aula e na sala de recursos, 0s seus
olhares foram se reconfigurando: “E por incrivel que parega gostei, foi muito legal, ai mudou
a minha visdo, né, foi realmente surpreendente” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

Gustavo relata, ainda, que ao olhar os ambientes escolares da educacdo especial e
inclusiva achou legal, mas completa que ndo sabe se gostaria de atuar como professor nessa
area: “Vocé olha assim, poxa, parece ser legal estar aqui, parece, parece. Mas ndo sei se eu
queria, mas gostei das atividades, foram legais” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).
Gustavo, ao ser questionado, sobre o que mais Ihe marcou nas atividades do curso responde:
“Foi perceber que é um exercicio enorme do professor, literalmente. Assim, parabéns para o
professor, porque realmente ndo é facil, principalmente na rede publica” (Trecho da Dinamica
Conversacional, 2017).

Ao conhecer a realidade da escola especial e inclusiva, Gustavo reflete, também, sobre
as possibilidades e a necessidade da formacéo de professores no &mbito de contribuir para que
sejam capazes de exercerem uma atuagdo, em conjunto com a comunidade escolar — gestores,
pais, professores e alunos, de forma a contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento do

aluno com deficiéncia: “é necessario professores especializados para propiciar ndo sé a
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inclusdo escolar, mas, principalmente, o desenvolvimento do educando com qualidade
utilizando as tecnologias disponiveis no ambiente” (Trecho do Férum da Semana 8 —
Atendimento Especial Especializado — AEE, 2015).

No forum da Semana 5 — O estudante surdo na escola (Modulo 5) —, ap6s a leitura do
texto proposto ‘A pessoa com surdez na escola’, os cursistas deveriam realizar a observagao
de um aluno com surdez da educacdo bésica (a atividade poderia ser realizada em dupla ou
individualmente). Apds a realizacdo da observacdo, 0s cursistas deveriam responder a
algumas questdes no forum de discussdo online. As questdes foram divulgadas previamente
aos cursistas com o intuito de orientar a realizacdo da pratica de observacdo e promover
discussdes e reflexdes no forum online. Gustavo executou a atividade pratica proposta em
uma escola do ensino especial, e, apds apresentar suas observacées, relatou suas impressoes

sobre a realidade que presenciou na sala de aula:

A licdo que tiramos da observacdo realizada é a capacitacdo das professoras no
atendimento especializado dos alunos e, apesar das deficiéncias de cada um, a
professora transitava com muita confianca em sala de aula sabendo o que fazer a todo
0 instante. Durante todo o tempo que ficamos em sala, era perceptivel o planejamento
de ambas em cada palavra, gesto, e atitude para que os alunos atingissem os objetivos.
O dialogo entre elas era muito mais do que um processo de traducdo, era um processo
de interacdo e aprendizagem o qual a crianga participou como todas as outras dentro
das suas limitacGes (Trecho do Férum da Semana 5 — O estudante surdo na escola,

2015).

O exercicio da pratica reflexiva do professor ndo se da apenas em meio a situagdes

conflitantes, mas se exercitando ao longo de sua atuacdo (re)examinando seus objetivos,
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procedimentos, metodologia, expectativas e estabelecendo relagbes com seus colegas. E no
processo reflexivo que o sujeito que aprende surge como aquele que, por meio do pensamento
¢ capaz de “gerar alternativas, sentidos subjetivos e ideias no processo de aprender” (Bezerra,
2016, p. 53). Nesse sentido, o exercicio reflexivo realizado por Gustavo frente as situagdes de
tensionamento provocadas pelas discussdes teoricas, as experiéncias vivenciadas nos
momentos da pratica, as observacfes na escola de educacdo especial e na sala de recurso,
contribuiram para a producdo de sentidos subjetivos e novas ideias ao longo do processo de
aprender.

Gustavo revela como percebe a teoria e a pratica: “As teorias sdo fundamentais para
nos dar argumentacdes (Frase 19)” ¢ que “As atividades praticas para mim sdo interessantes
(Frase 22 — Complemento de Frases)”. As teorias e as praticas, como elementos
tensionadores, contribuiram para a construcdo de momentos de reflexdo ao longo do processo
reflexivo percorrido por Gustavo, o0 que resultou na constru¢do de novos olhares com relagédo
a experiéncia de conhecer e vivenciar a realidade da sala de aula. Gustavo vivenciou
momentos diferentes daqueles que lhe deixaram com “trauma do estagio” (Trecho da
Dinamica Conversacional, 2017) e, portanto, as suas Vvivéncias nas atividades praticas
contribuiram para a producdo de novos sentidos subjetivos que estdo na base dos processos de

(re)construcéo do sujeito.

Os processos de desenvolvimento e (re)construcédo de sujeito de Gustavo: passado,

presente e futuro.

Gustavo, em contexto conversacional, relata um pouco de seu processo de formacéo e
sua atuacdo profissional. Ele conta que inicialmente atuou em cursinho e no ensino superior a

distancia, e, somente, em 2014 iniciou suas atividades no ensino basico na rede particular.
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Contudo, ao iniciar suas atividades na escola se sentia “todo amarrado, todo preso” (Trecho da
Dinadmica Conversacional, 2017), pois deveria seguir um curriculo e um contetdo aprovado e
imposto pela instituicdo. N&o lhe era possivel diversificar: “Entdo, assim, professor nao
inventa ndo, segue o que t& ai. Tao facil dar aula assim, né. Foi isso que aconteceu com a
minha formacgdo” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). Ao ser questionado se
realmente era facil dar aula assim, Gustavo responde: “E, por incrivel que pareca é. Pra que
ter muito trabalho se vai tudo ali no script pra vocé seguir? Ai que eu vejo que muitas escolas
ndo tem aquela preocupacdo com o desenvolvimento” (Trecho da Dindmica Conversacional,
2017).

Gustavo relata que o processo de formacdo inicial, também, lhe trouxe momentos que
Ihe marcaram, porém de forma ndo muito agradavel, que diz respeito ao estagio docente na
escola e revela que tem trauma de estagio: “Desde a graduacdo, que eu tenho trauma de
estagio” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). Para ele os conteudos teoricos
trabalhados ao longo do curso de graduacdo e a pratica ndo sdo apresentados conforme a
realidade das salas de aula e das situagGes vivenciadas por alunos e professores: “No estagio
vocé desaprende tudo o que vocé viu na sala de aula, né. Gente as aulas de estagio pra mim
era tudo 100% mentira e no final das contas a professora falou: se eu falar a verdade pra vocés
eu boto 70% desse curso pra fora da instituicdo, porque a sala de aula é um desafio sim e hoje
eu vejo que ela esta certissima” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

H4, portanto uma questdo com relagdo a profissdo docente e a sua visdo com relacéo
ao contexto escolar que geram inquietagbes em Gustavo. Ao participar da Dindmica
Conversacional, Gustavo ndo atuava como professor, e sim como gestor de planejamento
educacional e suporte em Tl em educacdo a distdncia. Gustavo relata, em contexto

conversacional, que desde a sua formacdo inicial, ao vivenciar a pratica do estadgio na
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graduacdo, se sentiu como “um peixe fora d’agua” e acrescenta que indagava consigo “estd
tudo errado isso aqui” (Trechos da Dinamica Conversacional, 2017). O que aprendeu na
teoria, durante sua graduacao, era diferente da realidade na sala de aula.

Gustavo acrescenta que a sala de aula Ihe sugou muito pelo trabalho intenso que néo
ocorre somente na sala de aula, mas antecede a atuacdo na sala de aula: “A sala de aula,
Roberta, me sugou muito, porque é dificil vocé fazer isso, porque é um trabalho que comeca
desde minha & da minha casa: como abordar isso?, Como trabalhar isso? Como fazer com que
os alunos aprendam isso?” (Trechos da Dinadmica Conversacional, 2017). Gustavo relata,
ainda, que indaga se deveria voltar ou ndo para a sala de aula. Ele relata, também, que deveria,
talvez, ter seguido outro caminho profissional: “talvez nao teria escolhido ser professor, talvez
eu teria seguido a carreira administrativa como eu queria, mas eu ndo quis, meus amigos nao
deixaram eu cancelar o curso” (Trechos da Dinamica Conversacional, 2017). Contudo,
acrescenta, que desde que mudou de area também pensa se esta na area certa e tem saudades
de voltar: “Sera que estou na rea certa? E, as vezes eu penso: poxa, estou fora da sala de aula,
mas eu tenho saudade de voltar” (Trechos da Dindmica Conversacional, 2017). As
inquietacGes de Gustavo que permeiam sua trajetdria desde a sua formacao inicial, de alguma
forma, foram se entrelagando como as suas vivéncias e experiéncias no curso de EsDH.

Os relatos de Gustavo, em contexto conversacional, ao ser questionado se o0 curso de
EsDH contribuiu para o seu desenvolvimento, revelam mudangas no ambito pessoal e
profissional: “Me ensinou a ser mais autbnomo, é a palavra que eu me definiria. Autonomia e
critico” e, acrescenta, que “O curso de EsDH teve esse exercicio constante desde o inicio, da
gente refletir. Ndo estava direcionado ali reflita, mas fazia a gente pensar. Era impossivel vocé
pegar um questionamento e logo de cara vocé responder” (Trechos da Dinamica

Conversacional, 2017). Esse movimento de reflexdo contribuiu, também, para que Gustavo
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olhasse a sociedade com outros olhos e a néo julgar. Gustavo relata que quando, por exemplo,
vé uma mée batendo em seu filho, antes de julgar tal ato, passou a elaborar questionamentos:
“por que aquela mae estd batendo em seu filho? O que ele fez? Por que estd tendo essa
reacdo? Seré que ela esté projetando o que viveu? Serd que ela esta batendo com razéo ou sem
razao?” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). E acrescenta que: “quando vocé passa a
pensar dessa forma, vocé vé a sociedade com outros olhos” (Trecho da Dinamica
Conversacional, 2017). Por meio do processo reflexivo, Gustavo passou a pensar e se
posicionar de forma diferente diante das situagfes que se apresentam em seu cotidiano, e,
assim, proporcionou novos caminhos a serem percorridos. Nesse sentido a reflexdo continua
das experiéncias vividas se apresenta como indicador do processo de (re)construcdo como
sujeito no caso de Gustavo.

Gustavo, em contexto conversacional, revela que ao ingressar no curso nao possuia
muito conhecimento quanto ao processo inclusivo e o que de fato é a inclusdo. Contudo ao
longo de sua trajetdria pelo curso de EsDH, Gustavo foi se apropriando do conhecimento
sobre o0 processo de aprendizagem inclusiva e desenvolvendo um olhar mais critico e ao
mesmo tempo, mais sensivel com relacdo a singularidade de cada pessoa no processo de
aprendizagem. Eis, a seguir, momentos que mostram o desenvolvimento dos novos olhares de
Gustavo com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia,
considerando a singularidade de cada pessoa.

Na Semana 4 — O estudante com paralisia cerebral —, os cursistas eram convidados a
assistir ao filme ‘Meu pé esquerdo’ e ler os textos propostos relacionados a tematica da
semana, e, em seguida participar do férum de discussdo. Gustavo relata nesse forum que para
ele um ponto a ser considerado no filme € a necessidade de conhecer as habilidades,

limitagdes, sentimentos, desejos e receios da pessoa com deficiéncia. Ele acrescenta que: “As
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limitagdes fisicas ndo sdo barreiras para essas pessoas se relacionarem com o mundo” e que
“E preciso acreditar nas potencialidades de cada um” (Trechos do Férum da Semana 4, 2015).
Ele revela, no contexto do complemento de frases, que: “A deficiéncia para mim merece um
olhar de atencdo e compreensdo” (Frase 31 — Complemento de Frases). E possivel perceber
que, ao se apropriar do conhecimento sobre o processo inclusivo, e, ao mesmo tempo, pelo
tensionamento provocado por elementos reflexivos proporcionados pelo curso de EsDH,
Gustavo foi desenvolvendo um olhar mais sensivel com rela¢do a possibilidade da pessoa com
deficiéncia aprender, se desenvolver e se comunicar com o mundo. As vivéncias de Gustavo,
segundo seu relato, em contexto conversacional, o tornaram segundo suas palavras: “um
profissional melhor e experiente” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017). Nesse sentido,
as vivéncias e experiéncias proporcionadas pelo curso de EsDH contribuiram para novos
olhares de criticidade e sensibilidade com rela¢do ao processo inclusivo constituindo-se
indicadores da sua (re)construgéo como sujeito.

Gustavo, ao ser questionado sobre como foi sua trajetoria e o que Ihe marcou no curso
de EsDH, revelou que passou por um momento marcante, pois foi rendido na porta de sua
casa por assaltantes que o fizeram refém junto com sua familia e levaram todos os itens de
valor que possuiam. Entre estes itens se encontravam seu notebook e HD externo. Gustavo
relata que no seu notebook e HD estavam todos 0s arquivos dentre 0s quais se encontravam
todos os documentos e momentos como fotos e videos que reuniam informacdes de sua
trajetdria de vida tanto pessoal como profissional. Esse momento de grande tensdo provocou
grandes mudancas em sua vida e que quase motivou sua desisténcia do curso de EsDH, pois
estava na fase de elaboracédo do trabalho de concluséo de curso e ndo possuia mais o arquivo e

backup de seu material. Todavia, passado algum tempo, a policia recuperou o seu notebook o
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que possibilitou ter novamente parte de seus documentos e registros. No entanto sentia-se
desanimado devido aos momentos de grande tensdo vivenciados por ele e sua familia.

Gustavo revela, em contexto conversacional, que recebeu apoio tanto por parte de sua
professora orientadora quanto de sua ex-tutora online, que no processo de elaboracdo do
trabalho de conclusdo do curso, j& ndo estava atuando mais junto a sua turma. Para ele, o
recebimento da ligacdo da ex-tutora online o incentivando a ndo desistir juntamente com a
atencdo de sua orientadora pode ser descrita como: “Amorosidade” (Trecho da Dindmica
Conversacional, 2017). Gustavo acrescenta que: “Vocé€s fizeram um trabalho de resgate, o
nome disso é amor, literalmente, amor pelo aluno, e isso estd cada vez mais escasso no
processo de ensino-aprendizagem” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). Gustavo
relata que no processo de aprendizagem uma simples acdo pode provocar outros resultados:
“as vezes, uma mensagem, um e-mail, um minuto de atencéo, vocé muda o trajeto, 0 percurso,
por exemplo, profissional desse aluno” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

A afetividade, portanto, assume um papel importante no processo de aprender, pois a
relagdo com outro, e, no caso de Gustavo, a relagdo com sua ex-tutora online e,
principalmente com sua professora orientadora, contribuiu para a producdo de sentidos
subjetivos que sdo essenciais e permearam a sua aprendizagem e o0 seu desenvolvimento.
Embora tenha vivenciado um momento marcante e que de alguma forma impactou as demais
areas de sua vida, o suporte fornecido por sua ex-tutora online e por sua professora
orientadora que lhe incentivaram a prosseguir com suas atividades, foram essenciais para ndo
desistir do curso. Gustavo relata, ainda, em contexto conversacional que, para ele, sua
professora orientadora e ex-tutora online enxergaram a “potencialidade do aluno” e viram que

“o aluno pode ir além”, e que “poxa se elas ndo tivessem acreditado a tutora ndo teria me
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ligado, a professora orientadora ndo teria me passado e-mails privados, ndo teria me passado
mensagem no privado” (Trechos da Dindmica Conversacional, 2017).

O estabelecimento do vinculo afetivo pode contribuir para a promogdo de processos
singulares dos alunos no contexto da aprendizagem, como, também, pode mobilizar novos
processos e formagdes subjetivas. No caso de Gustavo o vinculo com sua professora tutora e
ex-tutora online possibilitou a mobilizagdo de novos processos e formagdes subjetivas. O
vinculo estabelecido apresentou-se, também, como um elemento importante para o seu
posicionamento como sujeito frente a situaces que se apresentavam e que de alguma forma
se constituia como uma barreira para a conclusdo do curso. Nesse sentido a mobilizagédo
gerada pelo vinculo afetivo entre Gustavo e suas professoras (orientadora e ex-tutora
online) se apresenta como um indicador de sua (re)construcdo como sujeito.

Na Semana 8 - Atendimento Educacional Especializado (AEE) —, a proposta de
trabalho envolveu a visita dos cursistas a uma Sala de Recursos para conhecer 0 espago, 0S
materiais disponiveis e conversar com o professor responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sobre a utilizagdo dos materiais disponiveis. Apds a visita, 0s cursistas
participaram do férum de discussdo compartilhnando suas experiéncias relacionadas a
observacdo e amparadas pelos textos basico e complementar ampliando o dialogo sobre a
realidade do AEE.

Em sua observacdo na Sala de Atendimento Especial Especializado — AEE, conhecida
como Sala de Recurso, Gustavo relata que constatou a dedicacdo da professora, contudo ficou
um pouco desapontado, pois esperava encontrar mais recursos. Eis a seguir os trechos
destacados sobre as impressdes de Gustavo com relagdo a sala de AEE: “Confesso que fiquei
um pouco desapontado em minha observagdo por néo ter visto, pelo menos, um computador

na sala”. Contudo, Gustavo acrescenta: “Notei 0 comprometimento da equipe docente nesse
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trabalho t&o importante. Vi que a professora realmente se dedica em auxiliar os alunos e a
professora” (Trechos do Férum da Semana 8, 2015).

Embora tenha se deparado com a falta de equipamentos em sua visita a sala de
recursos, a experiéncia de Gustavo foi diferente daquela outrora relatada sobre o estagio
docente realizado em sua graduacdo que para ele foi traumético. Contudo, ao realizar a
atividade prética de visitar, observar e conversar com o professor da sala de recurso, Gustavo
relata suas novas impressées: “Foi uma experiéncia valida e importante para nossas reflexdes
e discussdes. Foi possivel ver na pratica o que estamos estudando e aprendendo” (Trechos da
Dinamica Conversacional, 2017). O processo de interacdo, adaptacdo ao meio e as tensoes
provocadas pela experiéncia que Gustavo vivenciou ao visitar a sala de recursos resultaram
em mudancas na forma como compreendia a inclusdo de alunos com deficiéncia, além de
proporcionar reflexdes e discussdes que contribuiram para a sua (re)constru¢do como sujeito e
a possibilidade de promover outros processos de desenvolvimento.

Ao falar sobre sua trajetdria no curso de EsDH, Gustavo relata que: “Eu acho que todo
mundo que comegou o curso terminou de uma forma diferente” e acrescenta que “o curso
vocé comeca de uma forma, no meio esté igual, vocé aprende coisas pontuais, 6bvio, a gente
em constante desenvolvimento e chega no final, pa! Acabei, mas o curso, esse em especial foi
diferente porque vocé aprende a olhar o ser humano diferente” (Trechos da Dindmica
Conversacional, 2017).

E possivel, portanto, perceber as mudancas que ocorreram ao longo da trajetoria de
Gustavo e as contribuigfes do curso de EsDH para o seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. As experiéncias constituidas por suas acdes e relacbes desenvolvidas em

meio a situagdes vivenciadas ao longo do curso como as atividades préaticas, as discussdes
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tedricas nos foruns online, encontros presenciais e demais atividades contribuiram para a
producdo de sentidos subjetivos e processos de (res)significacdo e (re)construcéo do sujeito.
Os indicadores produzidos - a reflexdo continua das experiéncias vividas, 0s novos
olhares de criticidade, a sensibilidade com relacéo ao processo inclusivo e a mobilizagéo
gerada pelo vinculo afetivo entre Gustavo e suas professoras (orientadora e ex-tutora
online) - levam a considerar a hipétese de que as reflexdes teoricas, as experiéncias
constituidas a partir das atividades préticas e os vinculos afetivos desenvolvidos estéo
relacionados a sentidos subjetivos gerados que se constituiram como processos e formacdes
tensionadoras que contribuiram para o desenvolvimento como processo de (re)construcdo do

sujeito.

Caso 4

Descrevendo sobre Lara: um resgate do passado e um olhar para o presente.

Lara é licenciada em Letras Portugués, tem 31 anos, é casada, atua como revisora de
textos e reside em Brasilia-DF. Ela se descreve como uma pessoa alegre, que gosta muito de
ler, ficar com os amigos, contar piada, falar besteira, viajar, ajudar as pessoas e fica triste
guando Vvé pessoas sendo maltratado, fato que em sua concepgao acontece muito.

Lara foi cursista do curso de EsDH no polo de Buritis — MG. Ela relata, em contexto
conversacional, que apesar de ndo lembrar bem o que escreveu em sua Carta de Intencdo,
acredita que sua escolha em se inscrever no curso de Especializagdo em Desenvolvimento
Humano, Inclusdo Escolar - Educacdo e EsDH teve como intuito seu desenvolvimento
profissional e anseio por aprofundar o seu conhecimento sobre a educagdo especial e

inclusiva.
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Em sua Carta de Intencdo enviada para o processo seletivo do curso de EsDH, Lara
apresenta a sua visao sobre a educacéo inclusiva que deve, em sua compreensao, proporcionar
um ambiente apropriado as pessoas com necessidades educacionais especiais. Lara defende
que a atuacdo do professor possui muita importancia para a efetividade da educacéo inclusiva,
e concebe que se faz necessaria uma mudanga de atitude do docente objetivando a valorizacdo
do aluno, o protegendo e amando, e desenvolvendo uma percep¢do quanto a utilizagdo da

metodologia adequada para a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento.

As expectativas de Lara: um olhar para o passado.

As expectativas de Lara registradas em sua Carta de Intencdo compreendiam a busca
por conhecimento em relacdo ao processo de inclusdo escolar e o aperfeicoamento da préatica
como educadora e o seu proprio desenvolvimento. Ela esperava, também, como resultado do
processo de aprendizagem, crescimento pessoal e profissional de modo contribuir para o seu
desenvolvimento. Lara tinha como objetivo transmitir aos alunos o conhecimento adquirido

ao longo do curso de EsDH. Eis, a seguir, o trecho destacado de sua Carta de Intencao:

Me interesso por essa especializacdo por buscar melhorar 0s meus conhecimentos em
relacdo a inclusdo escolar. Gostaria de participar dessa especializagdo, pois acredito
que sera rico, oferecendo aos alunos a oportunidade de sair do senso comum e obter
opinides embasadas em pesquisas, resultados, proporcionando uma vivéncia muito
importante, 0 acesso a oportunidade de crescimento pessoal e profissional de maneira
a me tornar uma pessoa melhor e uma profissional mais competente. Espero adquirir
conhecimento para transmitir aos alunos e aperfeicoar a pratica como educadora e 0

desenvolvimento como pessoa (Trecho da Carta de Intengéo, 2014).
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Ao iniciar o curso, os cursistas realizaram uma atividade de apresentacdo aos colegas e
tutor(a) relacionadas as suas expectativas com relacdo ao curso de EsDH. No Férum de
Apresentacdo — Prazer em conhecé-lo, Lara compartilha sua expectativa com os colegas:
“Com relagdo ao curso, espero aprender bastante com os textos, com as trocas de experiéncia
com os colegas, acredito que serd gratificante esse tempo de aprendizado” (Trecho do Férum
de Apresentacdo — Prazer em conhecé-lo, 2014).

Lara relata, em contexto conversacional, que “esperava uma coisa diferente” (Trecho
da Dinamica Conversacional, 2017) quando comecou o curso. Contudo, a medida que refletia
sobre os textos, participava dos foruns de discussdo e realizava as atividades propostas pelo
curso desenvolveu outro entendimento: “a questdo da inclusdo, ela vai muito além” (Trecho
da Dindmica Conversacional, 2017). Lara acrescenta que percebeu que a inclus@o influencia
muito a vida da pessoa que esta envolvida no processo inclusivo: “Ela [ a inclusdo] ndo vai
influenciar s6 superficialmente, mas ela [a inclusdo] influencia muito na vida daquela pessoa
que esta sendo incluida” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

Lara relata, ainda, que esperava que fosse ler textos diferentes, contudo, a proposta do
curso envolvia, também, atividades diferentes como relatos de pessoas com deficiéncia,
atividades praticas (observacbes e entrevistas). Lara acrescenta que passou a perceber a
inclusdo como um processo mais amplo do que imaginava e que envolvia um contexto
cultural. Ou seja, ndo se tratava apenas de possibilitar acessibilidade, mas ao longo do curso
foram abordadas, também, questfes sob um contexto cultural com relacdo ao processo de

inclusdo. Eis, a seguir, trecho do relato de Lara:

Ah eu esperava que a gente ia ler os textos, que iam ser textos diferentes, porque no
final das contas aquela inclusdo que eu via foi diferente, ndo € s6, por exemplo, a

questdo de vocé ter uma passarela, por exemplo, para o cadeirante, mas a questdo
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daquela cultura que a pessoa vé que tem uma passarela ali e que ela ndo pode impedir
que aquela passarela tenha acesso para o cadeirante. Entdo foi mais nesse sentido, eu
ndo pensei que o curso ia ser tdo amplo assim (Trecho da Dindmica Conversacional,

2017).

A trajetdria de Lara no curso de EsDH: um dialogo entre o passado e o presente.

Ao longo do curso de EsDH varios contetdos foram abordados e discutidos. Porém no
Maodulo 5 — Processos de Ensino e Aprendizagem —, a cada semana, uma tematica relacionada
a um tipo de deficiéncia foi abordada. Atrelada a leitura de textos e discussfes nos foruns, o
cursista era convidado a assistir videos com depoimentos e filmes, além de visitarem escolas
regulares inclusivas e de ensino especial.

No férum da Semana 1 - Alfabetizacdo e Letramento —, ap0s a leitura do texto
‘Alfabetizacdo e letramento: aprender o cddigo ou o sistema de escrita?’ e assistir o video
sobre ‘Alfabetizacdo’, Lara realiza algumas contribui¢ées no férum da referida semana. As
colocacdes apresentadas por ela apresentam reflexdes e um olhar critico com relacdo a
realizacdo do processo inclusivo.

Lara, embora perceba que nem sempre a escola de ensino regular esta preparada para
receber os alunos que necessitam de atendimento educacional especializado, seja por falta de
estrutura, lotacdo das salas de aula ou professores com a capacitagdo necesséria, Lara defende
que a inclusdo de alunos no ensino regular pode possibilitar outras vivéncias a esses alunos.
Eis a seguir um trecho da postagem de Lara o que evidencia o movimento de reflexdo e de
criticidade realizado pela cursista frente as perguntas e questionamentos do férum da Semana

1:
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Talvez, realmente as escolas especiais possam oferecer aos alunos com NEE um
atendimento priorizado e mais adequado que as escolas de ensino regular; porém esses
alunos ndo terdo a possibilidade de acesso a outra realidade, a realidade das pessoas
que ndo tém NEE e podem oferecer a esses alunos outras vivéncias que os ajudem a

serem efetivamente incluidos na sociedade (Trecho do Férum da Semana 1, 2015).

Lara, em suas postagens nos féruns da Semana 3 — O estudante com deficiéncia fisica
— e Semana 4 — O estudante com paralisia cerebral do Modulo V — Processos de Ensino e
Aprendizagem — enfatiza a importancia da formacdo de professores para atuarem de forma
mais efetiva no processo de aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especializadas: “A capacitacdo do profissional [0 professor] deve ser primordial para que
possa auxiliar o aluno e também perceber a necessidade desse aluno” (Trecho da postagem no
Férum da Semana 4, 2015). Contudo, Lara ndo atribui a responsabilidade somente ao
professor com relacdo a efetividade do processo de formacdo. Ela percebe que o processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos envolve a participacdo das familias, das politicas
publicas e dos proprios alunos: “A formacgédo de professores € muito importante, o fato do
professor conhecer a necessidade dos alunos, o apoio das familias, e a necessidade de politicas
gue auxiliem essas pessoas, da participacdo efetiva dos governantes aos pais e a essas
familias” (Trecho da postagem no Forum da Semana 3, 2015).

Lara vai se apropriando de novos olhares com relacdo a inclusdo de alunos no ensino
regular e expressa, por meio de suas postagens, o seu posicionamento: “A inclusdo dessas
criangas em escolas regulares de ensino apresentam muitos desafios, mas com o auxilio de
profissionais especializados é possivel e pode ser realizada com beneficios para todos”

(Trecho do Férum da Semana 7, 2015). Considerando que é no processo reflexivo que o
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sujeito que aprende emerge, Lara se torna capaz de gerar alternativas e ideias, e envolta no

processo de reflexdo produz novos olhares sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Os processos de desenvolvimento e (re)construcdo de sujeito de Lara: passado,

presente e futuro.

Lara quando questionada sobre a sua trajetoria no curso e o que aprendeu responde,
em contexto conversacional, que ao conversar com as pessoas ao longo das entrevistas
realizadas durante o Mddulo V e a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso

possibilitou novos olhares com relacgéo a inclusao:

E eu conversando com as pessoas, nas entrevistas que eu fiz, eu percebi que o
problema ndo € so a politica, mas o problema é muito mais cultural, € muito mais da
pessoa, ndo sO daquela pessoa que estd tendo aquela dificuldade, mas de todas as

outras pessoas que estdo na sala de aula (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

Lara acrescenta que percebeu que ha politicas publicas, contudo, as pessoas nao
possibilitam que sejam colocadas em préatica: “Porque as politicas do Brasil sdo 6timas, mas,
no final das contas, elas ndo funcionam. Mas elas ndo funcionam porque as pessoas nao fazem
funcionar. Os professores que estdo na sala de aula, a familia, porque ndo deixa de ser um
tripé, né” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

Lara relata, também, que quando realizou a entrevista para seu Trabalho de Concluséo
de Curso achou interessante uma fala de sua participante de pesquisa que Ihe disse que nédo
acreditava na educacdo inclusiva quando estava cursando a graduacdo. Contudo, sua

participante foi percebendo as mudangas nas politicas publicas e na cultura, a ponto de atuar
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na &rea de educacdo inclusiva. A partir do dialogo e ao conhecer a histéria das pessoas que
atuam como professor na escola especial e inclusiva, Lara desenvolve uma compreenséo de
que por meio da incluséo € possivel ajudar o aluno e possibilitar o empoderamento da pessoa

com deficiéncia, como pode ser evidenciado a seguir:

Eu aprendi a respeitar as pessoas pelo que elas sdo (Frase 12); A deficiéncia para
mim é algo a ser superado com muita forca de vontade (Frase 31); A inclusdo é
ajudar ao outro para que ele possa fazer o que as pessoas fazem (Frase 40); A
superacdo € muito importante para se conquistar o almejado (Frase 53 -
Complemento de Frases); Se a gente der meios para as pessoas conseguirem fazer as
coisas por conta propria, € possivel conseguir uma melhoria nessa educacao (Trecho

da Dinamica Conversacional, 2017).

E possivel perceber que o sentimento de empatia e a necessidade de ajudar as pessoas
sdo caracteristicas constituintes da identidade de Lara e refletem em suas acGes e relagdes e,

como as reflexdes proporcionadas ao longo do curso de especializacdo se ampliaram:

Eu ndo gosto de ver pessoas sendo tratadas com diferenca (Frase 9); Desejo ajudar
mais as pessoas (Frase 16); Muitas vezes reflito sobre as pessoas e 0s problemas que
elas vivem (Frase 21); Eu planejo ajudar as pessoas a serem melhores (Frase 32);
Minhas melhores atitudes sdo ajudar ao préximo (Frase 33); Com frequéncia reflito
sobre os problemas que as pessoas vivenciam (Frase 39); Sempre quis ter um emprego
bom que pudesse ajudar as pessoas (Frase 49); Penso que o0s outros deveriam se

colocar no lugar daqueles que passam dificuldades (Frase 54); Considero que posso
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ajudar mais as pessoas (Frase 56); Incomoda-me perceber que as pessoas vivem em

seus mundos sem perceber o que tem ao redor (Frase 58 — Complemento de Frases).

Lara, em contexto conversacional, revela receio com relacdo a atuar na sala de aula.
Apesar de licenciada em Letras Portugués, Lara ndo atua como professora: “A minha intencao
era comecar na sala de aula, mas até hoje eu ndo consegui. Acho que eu tenho um pouco de
receio, de medo, entdo acaba que fico em outro polo, ndo vou muito para a sala de aula”
(Trecho da Dindmica Conversacional, 2017). Quando questionada sobre esses medos revela:
“Ah de me envolver com os alunos. As vezes eu fico com receio assim de querer ajudar
demais e acabar me frustrando pelo fato de ndo poder” (Trecho da Dindmica Conversacional,
2017). Lara acrescenta que tem medo das mudancas que ocorreriam em sua vida ao optar pela
profissdo de docente: “Quando eu penso em ir pra sala de aula ai da aquele medinho assim: ah
gente vi mudar tanta coisa. Ah eu vou ter que me esforcar tanto. Ah serd que eu vou
conseguir?” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

Apesar de suas inquietacGes com relacdo as mudancas que poderdo ocorrer ao se
assumir como professora, Lara nutre o desejo de ser uma professora diferente. E, quando
questionada sobre como ser uma professora diferente, ela responde: “seria mais aquela
questdo de mostrar pro aluno que estar ali naquele lugar ¢ bom” (Trecho da Dindmica

Conversacional, 2017). Contudo ha uma barreira emocional a ser transposta por Lara:

Eu tentarei conseguir ser mais forte emocionalmente (Frase 28); Secretamente eu
gostaria de ser mais forte emocionalmente (Frase 35); Necessito de coragem para
fazer mais (Frase 59); Sinto dificuldade de enfrentar obstaculos emocionais (Frase 61

- Complemento de Frases).
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Ao ser questionada sobre os momentos que se recordava e que Ihe marcaram ao longo
do curso de EsDH, Lara responde que gostou mais dos encontros presenciais no polo de
Buritis — MG. Ela explica que a coordenadora e tutora presencial do polo convidaram pessoas
com deficiéncia para compartilharem um pouco suas histérias, dificuldades e superagdes. Lara
relata que achou interessante ouvir um pouco sobre a histéria dessas pessoas, pois lhe
possibilitou conhecer e compreender um pouco sobre como enfrentam as situagdes cotidianas.
Ela acrescenta que: “a area da educagdo especial ¢ uma area complicada, mas ao mesmo
tempo, é gratificante” (Trecho da Dindmica Conversacional, 2017).

As experiéncias vivenciadas ao longo do curso permitiram a Lara compreender as
possibilidades de aprendizagem além de gerar novos olhares com relacdo aos obstaculos
enfrentados pelas pessoas com deficiéncia: “Quando eu fiz a pesquisa eu via a pessoa de um
jeito, depois que eu fiz e comecei a conhecer a histdria dela eu comecei a perceber ela de
outro jeito” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017). Lara relata ainda que: “Pequenas
coisas que pra mim ndo fazem diferenca, as vezes, fazem muita diferenga pro outro” (Trecho
da Dinédmica Conversacional, 2017). Ela acrescenta que hoje possui uma melhor percepcéo e
empatia com relacdo ao outro: “Eu acho que hoje eu consigo me colocar mais no lugar do
outro, ser menos egoista do que antes” (Trecho da Dinamica Conversacional, 2017).

E possivel perceber que para Lara a relacio entre a teoria e a prética esta entrelagada,
embora compreenda que néo ¢ algo facil: “As teorias existem para serem testadas (Frase 19);
“Atividades praticas para mim S80 um complemento a teoria (Frase 22); “Quando estudo
gosto de entender colocando a teoria na pratica” (Frase 37 — Complemento de Frases); “A
pratica e a teoria elas tem que andar sempre juntas; e “Acho que o mais dificil é vocé pegar
aquela teoria e colocar na pratica pra poder dar certo” (Trecho da Dinamica Conversacional,

2017).
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Lara compreende que a articulacdo entre teoria pratica deve ocorrer em um movimento
de constante reflex&o entre o que se |1é e 0 que se pratica para a obtengdo de um resultado
efetivo: “Ah, eu acho que a questdo da observacdo € muito importante, a questdo da leitura,
porque se vocé ndo ler e ndo refletir sobre aquilo que vocé esta lendo ndo adianta, e vocé néo
perceber na pratica aquilo, também, ndo faz diferenca” (Trecho da Dindmica Conversacional,
2017). Essa articulagdo entre teoria e préatica associada, a troca de experiéncias, possibilitou a
Lara a reelaboracgdo de concepcdes, novos olhares e direcionamentos.

O didlogo com as pessoas que compartilharam suas experiéncias, tanto os professores
que atuam na educacéo especial e inclusiva quanto as pessoas com deficiéncia que relataram
sobre suas dificuldades e superagOes, possibilitou por meio do processo reflexivo, a
apropriacdo de saberes e a ampliagdo de olhares para outras dimensdes. Ao confrontar 0s
pensamentos, Lara produziu sentidos subjetivos que possibilitaram transformagfes no modo
de perceber o outro e suas possibilidades de superacdo. Nesse sentido a apropriacdo de
saberes e a ampliacdo de olhares para outras dimensdes sdo considerados indicadores do
desenvolvimento pessoal de Lara e, consequentemente, contribuiram para a formacéao de sua
identidade. Com relag¢do ao seu posicionamento como sujeito é possivel perceber que ha um
caminho a ser transcorrido para a superacéo das barreiras que ela imp6s a si no qual o receio
frente as mudancas futuras, de alguma forma, a cerceia.

Os indicadores produzidos - a apropriacdo de saberes e a ampliacdo de olhares
para outras dimensfes - levam a considerar a hipdtese de que as reflexdes teoricas, as
experiéncias constituidas a partir das atividades praticas e os vinculos afetivos desenvolvidos
estdo relacionados a sentidos subjetivos gerados que se constituiram como processos e
formacOes tensionadoras que contribuiram para o desenvolvimento como processo de

(re)construcéo do sujeito.
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Anélise Integrativa dos Casos

Ao longo da pesquisa foram percorridos caminhos que permitissem a analise do
desenvolvimento humano como processo de (re)construcdo no contexto da formacéo
continuada. Com a identificacdo de elementos mobilizadores de desenvolvimento humano e
processos e formacdes subjetivas foi possivel obter uma melhor compreensdo do processo de
(re)construcéo do sujeito ao longo do curso de EsDH.

Nesse sentido, ap0ds a identificacdo dos indicadores e hipdteses nos casos dos quatro
participantes da pesquisa foi possivel, também, a producdo de novos campos de
inteligibilidade relacionados ao processo de (re)construcdo do sujeito ao longo do curso de
formacédo continuada de professores na modalidade a distancia.

E importante ressaltar que os participantes falaram com naturalidade sobre o curso de
especializacdo a distancia, ndo evidenciando distincdo pelo fato do curso ndo ser presencial,
contudo tornou-se um fator que os desafiou a uma maior dedicacdo as propostas do curso e
atividades praticas como, também, para o desenvolvimento da autonomia dos cursistas.

A analise dos casos de Camila, Rebeca, Gustavo e Lara conduziu a quatro elementos
mobilizadores que contribuiram, de alguma forma, com maior intensidade para o processo de
(re)construcdo como sujeito: os processos reflexivos, as relacGes afetivas, a imaginacdo e as

producdes subjetivas.

Os Processos Reflexivos como Elementos Mobilizadores da (Re)construgdo do Sujeito

Camila possuia expectativas com relagdo ao curso de ESDH. E nutria o desejo de
produzir conhecimento que lhe desse subsidio para desenvolver acbes diferenciadas no

contexto da escola. Rebeca ansiava por um curso que contribuisse para o enriquecimento do
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seu curriculo, em especial, na area de desenvolvimento humano e ficou muito feliz quando
soube que a Universidade de Brasilia estava com inscri¢des abertas para o curso de EsDH.
Gustavo tinha como intencdo, por meio de conhecimentos, aprimorar suas habilidades e
atividades no contexto educacional e desejava compreender melhor o processo de ensino e
aprendizagem no ambito da incluséo de jovens e adultos. Lara buscava por crescimento
pessoal e profissional vislumbrando se tornar uma pessoa melhor e uma profissional mais
competente, além de acreditar que esta seria uma oportunidade de sair do senso comum, obter
opinides com embasamento tedrico e que o curso Ihe proporcionasse importantes vivéncias.

Camila, Rebeca, Gustavo e Lara ndo iniciaram o curso de EsDH vazios, mas nutriam
expectativas, possuiam cada um suas historias, vivéncias e experiéncias e, portanto, se
depararam com o desafio de refletir sobre seus conhecimentos e suas vivéncias a0 mesmo
tempo em que produziam novos conhecimentos a partir dos contetdos e atividades propostas.

Ao tratar sobre o processo de ensino e aprendizagem “se a intengdo € que oS alunos
aprendam de outra forma, e ndo de forma reprodutiva, mecénica, tdo comum no contexto
escolar, hd necessidade de avancar-se na compreensdo das formas de aprendizagem
pretendidas” (Mitjans Martinez, 2009, p. 87). Os foruns de discussdo online foram espacos
nos quais os alunos interagiam com maior frequéncia, compartilhando suas ideias, permitindo
que fossem confrontadas e repensadas. O tensionamento ocorre com intencionalidade pelo
tutor online, pelos colegas e pelo prdprio cursista, contudo ndo é possivel prever seus
resultados.

Nesse sentido Mitjans Martinez (2012) acrescenta que se faz necessaria que as
estratégias sejam pensadas e elaboradas com o que se pretende alcancar. A dindmica dos
foruns de discussdo online foi, portanto, previamente elaborada pelo professor autor de cada

disciplina ao eleger textos, videos e filmes que foram disponibilizados para leitura e perguntas
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gue direcionavam a tematica a ser trabalhada. O propdsito era fornecer subsidios para
promover discussfes tedricas. Camila, Rebeca, Gustavo e Lara relataram, em contexto
conversacional, que os féruns de discussdo online eram enriquecedores, pois se sentiam
desafiados a participar, a pensar, refletir, repensar, se questionarem e a pesquisar com 0
intuito de se aprofundar em conhecimento e subsidiar as suas discussdes junto aos colegas e
tutora online. O aluno, portanto, vai construindo o conhecimento pela apropriacdo pessoal em
um processo no qual ha um movimento de recriagdo critica e reflexiva do material elaborado
estrategicamente pelo docente (Gonzéalez Rey, 2009). Sendo assim, 0s momentos em que 0
aluno exercita a sua capacidade de pensar e confronta 0s seus pensamentos pode resultar na
producdo de sentidos subjetivos. O que pode reverberar em uma nova configuracéo subjetiva
do sujeito que aprende e, consequentemente, em rupturas e mudancas transformadoras tanto
em si como Nnos espagos sociais nos quais atua (Scoz, 2009).

Camila, Rebeca, Gustavo e Lara relataram em contexto conversacional as suas
impressdes e os desafios proporcionados pelos processos reflexivos que ocorreram ap6s a
leitura dos textos, assistirem aos videos e, principalmente, pelas discussdes nos féruns online.
Esse processo reflexivo possibilitou a Camila, Rebeca, Gustavo e Lara, ao serem desafiados a
cada férum a refletir, construir, pesquisar, agir e produzir, se posicionarem de forma ativa e
diferenciada. E importante destacar que a reflexo ndo se constitui como um processo sem
emocdo e que, de alguma forma, orientara as suas decisdes. E, assim, o aprendente vai se
assumindo como sujeito quando visto como produtor, criador e transformador no espago da
sala de aula e contribuindo para o seu desenvolvimento (Gonzélez Rey, 2012; Coelho, 2012;
Scoz, Tacca & Castanho, 2012).

Ao longo da trajetoria de Camila, Rebeca, Gustavo e Lara a capacidade de refletir,

pensar e confrontar os seus pensamentos foram mobilizados a ponto repercutir em suas agoes
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cotidianas. A deficiéncia se configurou para Camila como algo a ser acompanhado e
trabalhado continuamente e, portanto, quando ela se depara com uma crianga com deficiéncia
no Gnibus, por exemplo, ou quando se encontra com seu sobrinho demonstra em suas agdes a
necessidade de conversar, brincar e interagir com aquelas criangas. No caso de Rebeca a
deficiéncia se configura como algo que ndo limita a capacidade das pessoas, mas que requer
acOes diferenciadas das demais para que 0s objetivos sejam alcangados. Assim, em seus
atendimentos na clinica e no seu dia a dia suas a¢des sdo voltadas no sentido de que as
pessoas compartilhem de sua compreensdo sobre a ndo limitagdo do desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia. Gustavo vé além da deficiéncia e, portanto, ela se configura como um
elemento que faz parte da pessoa. Nesse sentido requer das demais pessoas, no €aso, 0S
professores, uma formacdo profissional que os prepare para suas atuagfes pedagdgicas com o
intuito de contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.
Lara reconhece os desafios que a pessoa com deficiéncia possui, e assim, a deficiéncia se
configura para Lara como algo a ser superado. Ela acredita que se faz necessario empoderar as
pessoas com deficiéncia para que superem os obstaculos que sobrevierem ao longo de suas
trajetorias, pois ndo duvida da capacidade que cada um carrega consigo.

Ao pensar, questionar, refletir e pesquisar Camila, Rebeca, Gustavo e Lara
construiram novos caminhos e novas construcfes relacionados as suas decisbes, acOes e
relacBes no ambito pessoal e profissional. E possivel, portanto, reconhecer o conhecimento
como uma producéo subjetiva facilitadora do processo de desenvolvimento quando o sujeito
assume um novo caminho de produgéo subjetiva como nos casos dos quatro participantes
(Gonzalez Rey, 2003). Nesse sentido, 0s processos reflexivos que conduzem ao conhecimento
foram se constituindo como elementos mobilizadores da (re)construcdo do sujeito nos casos

de Camila, Rebeca, Gustavo e Lara.
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As Relagdes Afetivas como Elementos Mobilizadores da (Re)construgéo do Sujeito

Camila, Rebeca, Gustavo e Lara vivenciaram experiéncias e estabeleceram relacfes
em ambitos e dimensdes diferentes, mas que de alguma forma provocaram tensionamentos e
producdes subjetivas ao pensar, refletir, questionar, se posicionar e agir mediante o diadlogo
que emergiu dessas relacbes. Cada cursista vivenciou, portanto, a sua propria experiéncia ao
longo de sua trajetdria no curso de EsDH, embora o contetdo e as atividades fossem iguais
para todos. Contudo, os momentos vividos por cada um proporcionaram direcionamentos
diferentes uma vez que o ambiente e a cultura influenciam as trajetérias de vida das pessoas e
proporcionam varias respostas com relacdo, por exemplo, a um mesmo fenbmeno. Essas
mesmas pessoas contribuem para mudancas nos espacos sociais aos quais atuam.

As discussdes nos foruns de discussdo online, os relatos e didlogos que ocorreram nos
encontros presenciais, as atividades que envolveram observacdes e pesquisa proporcionaram
por sua vez algo além da producdo de conhecimento, possibilitando, também, o
estabelecimento de relages e a constituicdo de vinculos afetivos.

Camila, Rebeca, Gustavo e Lara relataram, em contexto conversacional, que no curso
de especializacdo conheceram pessoas que lhes ajudaram. Essas pessoas eram colegas,
tutores, professores orientadores, alunos e professores da escola especial e inclusiva. As
relacBes estabelecidas contribuiram para seu aprendizado, ensino e empoderamento. Camila
se sentiu apoiada pelo professor da sala de ensino especial, por sua professora orientadora e
tutora online de forma a se inspirar nesses profissionais e, de alguma forma, contribuiu para a
constituicdo de sua identidade como professora. Rebeca se sentiu acolhida, valorizada e
empoderada ao perceber que suas postagens nos foruns online eram validadas por seus
colegas e tutora online ao ponto de contribuir para seu posicionamento ativo ao longo do

curso. Gustavo descreve a relagdo com sua professora orientadora e tutor online com carinho e
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envolta de amorosidade, pois quando mais precisou se sentiu apoiado de tal forma que
proporcionou 0 incentivo que necessitava para concluir o curso. Lara relata que se sentiu
amparada por sua tutora online e percebia a sua presenga constante ao longo do curso,
principalmente, quando precisava de suas orientacgoes.

Ao longo do curso uma rede de apoio foi tecida e se solidificou naturalmente ao ponto
de contribuir para o ensino, o aprendizado, o desenvolvimento e a formagéo da identidade
profissional dos cursistas. A relacdo afetiva pode representar um fator tensionador nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento. Quando o vinculo afetivo € estabelecido,
contribui para a promocgao de processo singulares dos alunos no contexto da aprendizagem
como, também, se torna mobilizador de novos processos e formagbes subjetivas (Monte e
Fortes-Lustosa, 2012; Gonzalez Rey, 1995).

As relagOes estabelecidas assumem um papel importante no processo de
aprendizagem. Segundo Mitjans Martinez & Gonzalez Rey (2017, p. 66), “a aprendizagem
acontece em um espaco sociorelacional que se caracteriza por uma subjetividade social
singular”. Sendo assim, os sentidos subjetivos produzidos pela maneira como o aluno
subjetiva a sua relagdo com o professor e o0s colegas contribuem, juntamente com as operacoes
intelectuais, para a aprendizagem do aprendente. Nesse sentido o espaco escolar se torna um
local importante para a producdo de novos sentidos subjetivos que geram novos caminhos de
subjetivacdo, o que pode favorecer a aprendizagem (Mitjans Martinez & Gonzalez Rey, 2017)

E importante destacar que as atividades por si s ndo contribuiram para o
estabelecimento dos vinculos afetivos e, sim, a experiéncia produzida pela relacdo entre as
pessoas que se estabeleceu em meio ao tensionamento produzido pelas atividades e
discussdes. Essa experiéncia, munida de uma carga emocional, mobilizou a producdo de

sentidos subjetivos que contribuiram para o desenvolvimento como processo de
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(re)construgdo do sujeito. Segundo Amaral e Martinez (2009, p. 153), “o aluno ndo esta
sozinho no processo de producdo do sentido subjetivo na aprendizagem, pois este se apoia,
fundamentalmente, ndo apenas na sua historia pessoal, mas, também, no conjunto de
interagdes que estabelece”.

O sistema relacional ndo é simples e linear ao passo que é constituido de forma ativa
pelo sujeito (Gonzalez Rey, 2012). E possivel perceber a diversidade da dimensio e
intensidade das emocdes e vinculos afetivos estabelecidos ao longo do curso de EsDH por
Camila, Rebeca, Gustavo e Lara e, assim, as relagOes afetivas foram se constituindo como

elementos mobilizadores da (re)construgédo do sujeito.

A Imaginacao como Elemento Mobilizador da (Re)construcao do Sujeito

A imaginacdo se constitui como um elemento essencial para a producdo de ideias
assumindo um papel central nas produc@es intelectuais por possuir uma funcao cognitiva e
criativa (Gonzalez Rey, 2014; Mitjans Martinez, 2014). Segundo Gonzalez Rey (2014), a
imaginacdo é um elemento que ndo ocorre separadamente da emoc¢do, portanto representa
“uma qualidade na qual se define o carater subjetivo das funcdes e acdes humanas (Gonzalez
Rey, 2014, p. 38)”. Nesse sentido a imaginagado sinaliza a presenga de sentidos subjetivos nas
funcGes e acdes humanas.

O pensamento é uma producéo subjetiva e reflexiva, portanto, expressa configuraces
gue representam momentos dindmicos particulares do sistema complexo em que estdo
inseridas e dentro da qual séo produzidas. Nesse sentido o pensar e o refletir carregam consigo
elementos da vivéncia e sentimentos da pessoa como, também, se valem, em determinados

momentos, da imaginacdo, principalmente suas construcdes criativas (Gonzélez Rey, 2014).
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No desenvolvimento de suas atividades que implicam em pensar e refletir, Camila,
Rebeca, Gustavo e Lara se valem da imaginacdo em algum momento desse processo
reflexivo. No caso de Camila foi possivel evidenciar que a imaginagdo atua como forca
projetora quando ela se vé futuramente atuando com professora. Rebeca, ao ler os textos,
assistir aos videos e refletir sobre os temas se valia da imaginacéo para pensar em alternativas
de utilizacdo do conhecimento produzido ao longo do curso no seu cotidiano profissional e,
assim, ajudando os seus pacientes. Gustavo se vale da imaginacdo para a compreensdo das
possibilidades de aprendizagem dos alunos e da histéria que cada um traz consigo. Isso
possibilita a Gustavo fugir de pré-julgamentos e, proporcionando o desenvolvimento de um
olhar mais sensivel quanto a necessidade de cada aluno no processo de aprendizagem. No
caso de Lara ndo foi possivel perceber a acdo da imaginacdo na qualidade de criacdo ou
producdo, contudo isso ndo significa que a imaginacdo nao tenha contribuido, de alguma
forma, para o seu desenvolvimento como processo de (re)construcéo do sujeito.

A imaginacdo em sua funcédo de criacdo e producdo sinaliza a presenca do subjetivo.
As ideias, portanto, sdo atos da imaginacdo. Nesse sentido, a imaginagdo, atrelada aos
sentidos subjetivos produzidos nesse processo, contribui para a geracdo de novas ideias a
partir do que a pessoa I&, pensa e vivencia.

Os autores Gonzalez Rey (2014) e Mitjans Matinez (2014) explicam que a imaginacéao
estd presente em toda construcdo humana criativa, portanto ela em sua funcdo criadora ou
produtora geram inteligibilidade que contribuem para a construcdo de novas ideias, a
compreensdo de contetidos escolares, a outras constru¢des que podem se constituir a partir da
representacdo de experiéncias ndo vividas, como por exemplo, a formagdo da identidade
profissional como no caso de Camila. Nesse sentido a imagina¢do, como defendido por

Gonzélez Rey (2014) néo se esgota em suas funcdes.
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Ao analisar 0s quatro casos € possivel perceber o carater subjetivo que emergiu desse
processo e contribuiu para a formacdo de suas identidades. No caso de Camila, Rebeca,
Gustavo e Lara ao relatarem sobre como o curso impactou em suas profissdes estédo usando a
Imaginacao que, de alguma forma, se constituiu como elemento mobilizador da (re)construcéo

como sujeito.

As Producdes Subjetivas como Elementos Mobilizadores da (Re)construcéo do Sujeito

As produces subjetivas emergem das situacdes vivenciadas pela pessoa em diferentes
contextos e espacos sociais. Ao longo do processo de aprendizagem, em meio a uma
articulacdo complexa de varios elementos, as producgdes subjetivas emergem possibilitando a
implicacdo do sujeito em seu processo de aprender. Nesse sentido, quando o processo de
aprendizagem é capaz de contribuir para a geracdo de producdes subjetivas pelo sujeito que
aprende, possibilitando o seu posicionamento ativo, a sua capacidade de transformar a sua
realidade e a si mesmo, pode converter-se em desenvolvimento (Amaral & Mitjans Martinez,
2009; Gonzélez Rey, 2003).

Na anélise dos casos de Camila, Rebeca, Gustavo e Lara, elementos como a reflex&o,
o didlogo, a afetividade, a imaginacdo, a articulacdo entre teoria e pratica, munida de uma
carga emocional e entrelacada em si, possibilitaram que producdes subjetivas emergissem ao
longo do processo de aprendizagem. Percebeu-se, também, a ocorréncia de alguns elementos
em comum, nos quatro casos analisados, embora as configuragdes possuam seu carater
singular. Assim apresentam-se, a seguir, alguns elementos das producdes subjetivas de sua
trajetéria no curso de EsDH que contribuiram para o desenvolvimento como processo de

(re)construgcdo como sujeito de Camila, Rebeca, Gustavo e Lara.
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e A formacdo da identidade profissional — 0 ser e o tornar-se professor: para
Camila, Rebeca, Gustavo e Lara, 0 ser e 0 tornar-se se constitui como aquele sujeito
capaz de se posicionar de forma diferenciada perante aos alunos. E assim, para eles, o
processo de tornar-se professor requer uma formacéao voltada para o desenvolvimento
de competéncias que lhe deem subsidios para enfrentar e compreender a realidade da
sala de aula. A vocacdo para a profissdo se constitui como essencial no processo de ser
professor. Para Camila, Rebeca, Gustavo e Lara o contato com a realidade da sala de
aula requer preparo e orientacdo cuja producdo de experiéncias contribua para a
formacédo do docente e sua identidade profissional.

e O processo reflexivo a partir da articulacdo entre teoria e pratica: a
apropriacdo de saberes e a ampliacdo do olhar critico se constituiram como elementos
indicadores de desenvolvimento como processo de (re)construgdo como sujeito de
Camila, Rebeca, Gustavo e Lara. O conhecimento, o pensamento critico, a pesquisa e a
reflexdo ocorrem, para eles, a partir da articulagio entre a teoria e a pratica. E possivel
perceber desde as suas Cartas de Intengdo e ao longo de suas trajetdrias que o processo
reflexivo se configurava como algo necessario em suas aprendizagens.

e A aprendizagem como processo de transformacgdo pessoal e profissional: os
indicadores produzidos pela andlise apontaram que Camila, Rebeca, Gustavo e Lara
concebem a aprendizagem como um processo que propicia transformacdo no &mbito
pessoal e profissional. Em sua Cartas de Intencdo explicitam suas expectativas de que
0 curso de EsDH possibilitaria, de alguma forma transformacgdes em si mesmos no
ambito pessoal e profissional ao desenvolver: novas perspectivas de atuagdo no
contexto da escola inclusiva e regular, experiéncias para o fazer diferente,

aperfeicoamento profissional, ampliagcdo da qualidade de servicos, e aprimoragdo do
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senso critico e reflexivo. Ao analisar os elementos da trajetdria de Camila, Rebeca,
Gustavo e Lara, foi possivel verificar indicadores de transformagdo no ambito pessoal
e profissional resultando, também, em um posicionamento ante as situacdes cotidianas
de suas vidas. Nesse sentido a aprendizagem se configura para Camila, Rebeca,

Gustavo e Lara como um processo de transformacdo pessoal e profissional.

A partir de sua experiéncia vivida, cada pessoa possui uma producdo diferenciada de
sentidos subjetivos perante uma mesma realidade no processo de aprendizagem. De acordo
com Mitjans Martinez & Gonzalez Rey (2017, p. 61), “o processo de aprender configura-se
subjetivamente implicando, no nivel subjetivo, experiéncias diversas da historia de vida e do
contexto atual do aprendiz”. Nesse sentido, os fatos vivenciados provenientes da experiéncia
vivida podem influir na aprendizagem dependendo dos sentidos subjetivos que a pessoa
produziu ao longo de sua trajetoria de vida (Mitjans Martinez & Gonzélez Rey, 2017).

Os autores Mitjans Martinez & Gonzalez Rey (2017) explicam que ao longo do
processo de aprendizagem, se faz necessario que a pessoa se implique na condicdo de sujeito e
produza sentidos subjetivos que estimulem producdo do conhecimento e formas mais
complexas de aprender, caso contrario o processo de aprender se conduz a uma aprendizagem
mecénica, memoristica, formal, descritiva e rotineira.

Apbs a analise integrativa dos quatro casos foi possivel reconhecer que as producdes
subjetivas apresentadas ao longo da andlise legitimam a sua constituicdo como elementos
mobilizadores de desenvolvimento como processo de (re)construgdo do sujeito de Camila,

Rebeca, Gustavo e Lara.
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Considerac0es Finais

Ao longo da Dindmica Conversacional, Camila, Rebeca, Gustavo e Lara relembraram
momentos que foram destacados e apresentados pela pesquisadora, seguindo uma linha de
tempo que compreendiam o passado, 0 presente e o futuro de cada um. A estas trés etapas de
tempo, que constituiram a Dinamica Conversacional, atribuiram-se o nome de: um olhar para
0 passado, um olhar para o presente e um olhar para o futuro.

As perguntas apresentadas remetiam a varias questbes sobre trajetoria dos
participantes ao longo do curso, ao passo que os participantes mergulhavam, também, ao
longo da Dinamica Conversacional individual, em um processo reflexivo quando, tensionados
a pensar sobre trechos de suas Cartas de Intencdo, suas postagens no Férum de Apresentacao
— Prazer em conhecé-lo e nos foruns de discussdo online do Mddulo V - Processos de Ensino
e Aprendizagem.

A medida que os participantes refletiram sobre sua trajetéria e as suas proprias
participacGes no curso, respondiam, também, a varios questionamentos que iam surgindo ao
longo do dialogo. Seguindo esse percurso, 0s participantes visitavam seu passado, olhavam
para 0 seu presente e se projetavam para o futuro. Esse movimento propiciou momentos de
reflexdo aos participantes que produziram, de alguma forma, sentidos subjetivos relacionados
as suas vivéncias no ambito pessoal e profissional. Diante desse fato, considerou-se
importante apresentar, nesta secdo, as contribuicGes da pesquisa para o desenvolvimento como
processo de (re)construgédo do sujeito de Camila, Rebeca, Gustavo e Lara.

Camila, quando questionada sobre 0s seus pensamentos e sentimentos durante a
Dinamica Conversacional e o que significou para ela, respondeu que se sentiu importante e
sentiu reconhecimento. Ela relatou, ainda, que a Dinamica Conversacional possibilitou voltar

ao tempo e relembrar momentos desde o comego do curso, proporcionando que refletisse
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sobre sentimentos, desejos e situagdes de sua vida. Camila acrescenta que pensou sobre como
as perguntas proporcionaram momentos de reflexdo e pode ser capaz de fazer refletir sobre as
dificuldades, as expectativas e vitorias, como também, renascer o desejo que estava escondido
dentro das pessoas. O movimento de relembrar momentos de sua trajetoria ao longo do curso
de formacdo ao participar desta pesquisa, de alguma forma, proporcionou a Camila uma
confirmacéo de seu desejo profissional de tornar-se professora.

Ao longo da Dindmica Conversacional, Rebeca compartilhou um pouco de sua histéria
de vida que é marcada por momentos de superacdo em seu processo de aprendizagem.
Rebeca relata, em contexto conversacional, sobre o seu processo de aprendizagem na infancia
e sua dificuldade para aprender a ler e sua superacdo. Ela relata, também, em contexto
conversacional, outros momentos marcantes em sua trajetéria académica e como foi se
posicionando de forma ativa e diferenciada construindo novos caminhos a serem percorridos.
Rebeca acredita no desenvolvimento humano independente se a pessoa possui ou ndo algum
tipo de deficiéncia. E embora Rebeca ndo seja professora se vé como alguém que ajuda a
pessoas a se desenvolverem e contribui, indiretamente, para o processo de inclusdo de pessoas
com deficiéncia. Ela relata, em contexto conversacional sobre quanto conhecimento produziu
ao longo do curso e que o utilizara para ajudar as pessoas. Quando questionada sobre o que a
Dinamica Conversacional significou para ela, responde que foi uma oportunidade de reviver
memorias e, também, a fez refletir sobre suas conquistas e superacdes que outrora acreditava
serem impossiveis, contudo se tornaram possiveis. Rebeca acrescenta que, ao olhar para tras e
ver quantos dos seus objetivos foram alcancados, se sentiu realizada, principalmente, por
constatar que a sua trajetoria no curso de especializagdo foi um processo continuo de
desenvolvimento. Os momentos de reflexdo com relagdo a sua trajetoria ao longo do curso de

EsDH ao revisitar o seu passado, refletir sobre o seu presente e imaginar o seu futuro,
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possibilitou, de alguma forma, a Rebeca ver o resultado de suas escolhas que segundo o seu
relato esté repleta de superagdes.

Gustavo nédo atuava como professor, quando participou da Dinamica Conversacional,
mas como gestor de planejamento educacional e suporte em Tl em educacdo a distancia.
Algumas questdes relacionadas a sua atuagdo como docente por recorrentes vezes vieram, ao
longo da Dindmica Conversacional, a tona tais como: o processo de formacgéo de docente e 0s
momentos marcantes do seu processo de formagdo como professor; suas inquietacdes com
relagdo a realidade da sala de aula; as experiéncias vivenciadas em sala de aula; e
questionamentos com relacdo a sua vida profissional, em especial, se ele deveria ou ndo voltar
para a sala de aula. Gustavo, em contexto conversacional, quando questionado sobre como a
Dinadmica Conversacional lhe afetou relata que apds a conversa indagou se deveria estar em
sala de aula e chegou a conclusdo que sim, pois por vezes sente vontade de voltar a lecionar.
Contudo, devido a sua dedicacdo ao trabalho na area de gestdo, se questiona se continuaria a
preparar boas aulas, pois se faz necessario despender de tempo. Ele relata, também, que a
Dinamica Conversacional o deixou com um ponto de interrogacdo sobre o seu futuro
profissional e explica que conceitua a sala de aula como um l6cus que proporciona
pensamento de mudanca de mundo, contudo, em sua opinido, ndo é o que realmente ocorre no
ambiente escolar. A sala de aula para Gustavo é um local de aprendizado e que lhe
proporciona uma sensacdo gratificante quando é possivel perceber que deixou uma
contribuicdo e ndo apenas o cumprimento do plano de aula. Nesse sentido, devido ao fato da
escola ndo corresponder as suas idealizacOes, ela se se constitui, para ele, como um ambiente
chato, sem sentido e significado para uma crianca.

O processo reflexivo proporcionado pela Dindmica Conversacional exerceu, de

alguma de forma, tensionamento em Gustavo em meio as suas inquietagdes e, de alguma
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forma, contribuiu por gerar sentidos subjetivos com relacdo a sua identidade de professor.
Talvez, tenha gerado mais inquietagcdes e a0 mesmo tempo mais reflexdes.

Lara relata, em contexto conversacional que, apesar de sua intencéo de ser professora,
tem receio de ndo conseguir e, ao se envolver com os alunos, se frustrar por ndo conseguir
ajuda-los. Contudo ela possui expectativa de um dia vencer seus medos. Lara, quando
questionada sobre seus pensamentos e sentimentos durante a Dindmica Conversacional,
compartilha que a conversa a fez pensar em coisas que ndo pensaria normalmente, como, por
exemplo, o seu futuro com relacdo ao seu planejamento pessoal e profissional. Ela explica que
para ela cada dia é um dia e, portanto, ndo costuma fazer planos em longo prazo. Quando
questionada sobre como a Dindmica Conversacional a afetou, Lara responde que a conversa a
fez pensar nos seus sonhos futuros e no que é preciso fazer para que certas coisas se
concretizem. Os momentos de reflexdo, principalmente, quando Lara é convidada a imaginar
0 seu futuro a levaram a pensar em seus sonhos e projetos.

Os processos reflexivos podem exercer tensionamentos que contribuem para que a
pessoa se posicione de forma ativa e diferenciada, reconheca a sua capacidade de construgéo
consciente, gere alternativas e sentidos subjetivos. Nesse sentido, ao olhar para o seu passado,
ao olhar para o seu presente, e ao olhar para o seu futuro, os participantes dessa pesquisa
foram levados a pensar e a repensar sobre as suas agdes e possibilidades futuras.

Considerando que o pensamento como processo psicologico envolve a producdo de
sentidos subjetivos devido aos processos simbélicos e emocionais que estdo associados a
diversos momentos da vida de cada pessoa e em suas acOes, se espera que 0s sentidos
subjetivos produzidos ao longo dessa pesquisa se tornem elementos que contribuam para a
producdo de rupturas que possibilitem caminhos para o desenvolvimento de Camila, Rebeca,

Gustavo e Lara.
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O tornar-se professor pode ser visto como um processo de formacgdo de sujeitos
capazes de se posicionarem frente aos desafios que se apresentam em sua trajetoria se
permitindo ir além das aces rotineiras e desenvolvendo olhares diferenciados a cada situacéo
que lhe é apresentada. A pessoa quando assume o papel de sujeito em sua vida adquire a
capacidade de tensionar o que estd estabelecido e, deste modo, resultar em rupturas que
implicam em transformacgdes, ou seja, desenvolvimento. Portanto, no processo de
aprendizagem a capacidade de reflex&o, criticidade, investigagdo e argumentacdo que séo
desenvolvidos no entrelagamento da teoria e da pratica podem contribuir para a formacéo de
sujeitos. O professor, em sua capacidade de sujeito, pode ressignificar suas crencas, valores e
acoes promovendo mudancas significativas em seu processo de aprendizagem e ensino € nos
espacos sociais o qual é participante. O professor, ao se assumir como sujeito, é capaz de se
distanciar de préaticas pedago6gicas padronizadas e instrumentalistas e produzir novos projetos
que possibilitem inimeros caminhos diferenciados de ensino e aprendizagem.

No tocante a promogdo de praticas educativas diferenciadas se faz mencdo, também,
aos processos de aprendizagem que envolvam a reflexdo, a imaginacéao, a construcéo coletiva
do conhecimento se distanciando daquele padrdo que compreende apenas a transmissdo e
aquisicdo do conhecimento.

O tornar-se professor ndo engloba somente a sua preparacdo técnica para atuacdo em
sala de aula, mas envolve a constituicdo de sua personalidade e no modo como se percebe na
profissdo. Muitas vezes, a visdo que o professor tem em sua fase de formacéo inicial destoa da
realidade que a sala de aula apresenta e, ao vivencia-la, pode se sentir perdido ou frustrado. O
resultado pode ser a escolha de padrBes existentes ao invés de considerar a sua capacidade de
desenvolver ac¢bes que requerem préaticas diferenciadas de acordo com a situagdo que cada

aluno Ihe apresenta.
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Ao falar de formac&o de professores é importante pensar em um processo que envolva
0 preparo desses profissionais para as mais diversas situagdes como também para as praticas
inclusivas, o desenvolvimento de novas culturas no contexto escolar, e um novo olhar para a
escola e sua diversidade.

A formacdo de professores, na contemporaneidade, necessita de praticas de ensino
diferenciadas, de uma relacdo professor-aluno que propicie ao docente conhecer
individualmente seus estudantes, suas necessidades, suas historias de vida, seus interesses,
suas habilidades de forma a considerar a singularidade de cada um e planejar suas aulas de
modo que propicie a participacdo de todos. Além disso, que, também, propicie outras
relagOes: professor-professor, aluno-professor, professor-comunidade escolar e que ocorra
uma construcdo coletiva para que seja possivel um reflexo nas suas agdes.

No entanto, ndo se trata de uma critica a todas as a¢des tradicionais existentes, mas é
preciso considerar que se faz necessario um olhar diferenciado para a complexidade do ser
humano. O que se defende neste trabalho é a quebra de paradigmas ao se abrir para as
inimeras possibilidades que existem ou podem existir para lidar com os desafios e as
situacdes atipicas que surgem no contexto escolar. Portanto a formacéo (inicial ou continuada)
de professores quando vista como um processo voltado para a constituicdo desses
profissionais como agentes de mudancgas, comeg¢ando em Si mesmos, 0S constituem como
sujeitos capazes de orientarem os processos de desenvolvimento no contexto escolar.

O tornar-se professor, atualmente, requer um profissional consciente e engajado em
suas relagfes que permitam a criagdo de vinculos que estimulem os alunos no processo de
ensino-aprendizagem, acOes para a construgcdo do conhecimento a partir de investigagdes de
forma coletiva com seus pares e alunos e que proporcione a ampliacdo de possibilidades de

aprendizagem que promovam desenvolvimento humano.
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Ao investigar os quatro os casos apresentados nesta pesquisa foi possivel perceber
elementos que, de alguma forma, contribuiram para a mobilizacdo de processos de
desenvolvimento e a (re)construgcdo do sujeito que aprende no contexto de um curso de
formacdo continuada de professores. Contudo, tais elementos por si sé ndo séo suficientes
para provocar as transformacgdes no sujeito, mas requer entrelagamentos entre si de forma
complexa, que em cada momento um desses elementos ganha destaque em relagdo aos
demais.

Nesse sentido, os cursos de formacéo de professores necessitam prover atividades que
possibilitem momentos de aprendizagem que contribuam para a producdo de processos e
formacdes que resultem em desenvolvimento. E preciso ter em mente que a intencionalidade
das acbes ndo quer dizer, necessariamente, que ocorrera desenvolvimento, mas sim que
contribuam para a ampliacdo de possibilidades de desenvolvimento humano.

Diante das analises e resultados apresentados espera-se que esta pesquisa contribua de
alguma forma, para se pensar na construcdo de novos olhares e modelos diferenciados que
considerem o desenvolvimento humano dos professores como fator importante para

re(construcao) desse profissional que atuara na area educacional.
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Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Processos de Desenvolvimento
Humano no contexto de um curso de formacdo de professores”, de responsabilidade de
Roberta Assuncdo, aluno(a) de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta
pesquisa é analisar o desenvolvimento humano como processo de (re)construcéo do sujeito no
contexto da formacdo continuada. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacéo
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacGes que permitam identifica-lo(a). Os
dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas
de gravacdo, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

A construcdo das informagbes ocorrera a partir da realizacdo de uma Dindmica
Conversacional individual (entrevista) gravada e aplicacdo de um instrumento de
complemento de frases. E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a
participar. Sua participacdo na pesquisa nao implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa possibilitem aos participantes a compreensdo das
vivéncias dos cursistas e a (re)construcdo do sujeito durante o processo de aprender,
contribuindo para o desenvolvimento humano no contexto da formagéo de professores.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves do
telefone (61) 98599-9723 ou pelo e-mail robertaassuncao@yahoo.com.br.

A equipe de pesquisa (pesquisadora Roberta Assungdo) garante que os resultados do
estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de e-mail, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de

Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia - CEP/IH. As informacfes com relacdo a
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assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos através do e-mail
do CEP/IH cep_ih@unb.br.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)

responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de 2017.
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Anexo B - Termo De Autorizagéo para utilizacdo de Imagem e Som de Voz para fins de

Pesquisa

Eu, , autorizo a utilizacdo da minha imagem e

som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto de pesquisa intitulado
Processos de Desenvolvimento Humano no contexto de um curso de formacéo de professores,
sob responsabilidade da pesquisadora Roberta Assuncdo vinculado(a) ao/a Programa de
Processos de Desenvolvimento Humano e Satde/Universidade de Brasilia.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizados apenas para analise por parte da
equipe de pesquisa e em apresentacbes em conferéncias profissionais e/ou académicas para
fins atividades educacionais, e afins.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem e som de voz por
qualquer meio de comunicacado, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitada acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e sons de voz sdo de
responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)

responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Nome e Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de 2017.
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Anexo C - Carta de Revisdo Etica

A pesquisa tera o cuidado em resguardar o carater anénimo dos participantes da
pesquisa, estudantes, e suas identidades serdo protegidas. A pesquisadora manterd um registro
de inclusédo dos participantes de maneira sigilosa, onde todas as anotagdes durante a
observacdo serdo mantidas pela pesquisadora em confidéncia estrita, juntos em um anico
arquivo.

A pesquisadora estard atenta aos cuidados que o participante demandar durante a
entrevista, proporcionando um maior aproveitamento desses momentos de forma segura e
agradavel. Também empregara cuidado e sigilo na realizacdo de entrevistas com 0s
professores participantes. Os dados coletados serdo de uso especifico para o desenvolvimento
da pesquisa.

Este projeto visa o desenvolvimento de novos olhares e proporcionar momento de
reflexdo voltados para a construcdo de modelos diferenciados de formacéo de professores que
considerem o desenvolvimento humano como fator importante para a (re)construcdo de
profissionais que atuardo na area educacional.

Pretende-se devolver os resultados da pesquisa a coordenacdo do departamento e do

Ccurso assim como aos participantes envolvidos.

Brasilia, de de 2017.
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Apéndice A - Complemento de Frases

Eu gosto de

Eu almejo um dia

Hoje eu sou

Sonho

Amo

O mais importante para mim
Antes eu era

Eu superei

Eu ndo gosto de

. Como estudante

. A familia

. Eu aprendi

. Eu faria diferente

.Um dia eu serei

. O trabalho para mim é

. Desejo

. Estudar para mim é

. Produzir

. As teorias

. Meus colegas

. Muitas vezes reflito sobre
. As atividades préaticas para mim sdo
. Eu faria novamente

. A leitura para mim é

. Com freqliéncia sinto

. Na universidade

. Eu luto para

. Eu tentarei conseguir

. Durante os estudos eu

. Meu futuro
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31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.

A deficiéncia para mim
Eu planejo

Minhas melhores atitudes séo
Professor(a)
Secretamente eu

Ser aluno é

Quando estudo

Meu maior problema
Com frequéncia reflito
A incluséo é

Meu maior medo
Algumas vezes

Sou um(a) profissional
Minha preocupacéo

A escola para mim constitui
Minha principal ambicao
Quando eu crio algo novo
Proponho-me

Sempre quis

O passado

O futuro

Meu tempo
A superacao

Penso que 0s outros
Lazer

Considero que posso

O lar

Incomoda-me

Necessito

Farei o possivel

Sinto dificuldade

Formacdo de professores
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Apéndice B - Dindmica Conversacional

Participante Camila — Polo de Alto Paraiso

O proposito desta entrevista é ouvir sua historia, conhecer um pouco sobre vocé, suas
expectativas, perspectivas e propdsitos realizados e futuros. Informo que esta entrevista é
somente para fins de pesquisa. Vamos conversar um pouco?

1. Quem vocé é na atualidade? Como vocé se descreveria?

Um olhar para o passado

Vamos falar um pouco de sua trajetdria no curso de Especializacdo em Desenvolvimento

Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar?

2. Vocé se recorda de sua expectativa inicial antes de iniciar o curso, 14 no processo de

selecdo ao redigir a Carta de Intencao?

3. Conte um pouco sobre sua trajetoria no curso de Especializacdo. Como foi? O que

mais lhe marcou? O que aprendeu? O que mudou em sua vida?

4. Vocé pode citar algumas cenas (momentos) que se recorda ou lhe marcou durante o

curso de Especializagdo?

5. Do que vocé mais gostou ao longo do curso de especializa¢ao?

6. Do que vocé menos gostou ao longo do curso de especializagdo?

7. Fale sobre algumas das coisas mais importantes que aconteceram em sua vida

profissional e académica a partir do curso de Especializacdo em Desenvolvimento

Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar.
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8.

10.

Vamos rever alguns trechos de sua Carta de Intencdo? Estas expectativas apontadas

por vocé em sua Carta de Intencdo foram concretizadas? Conte um pouco sobre isso.

“Sou bidloga e as minhas perspectivas em relagdo ao curso de Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar baseiam-se em um
aprendizado interativo de novos conhecimentos pedagdgicos no contexto da educacéao
de alunos com necessidades especiais, aprendendo novas perspectivas no ambiente

regular escolar.” Trecho da Carta de Intencéo

Na semana 5 — O estudante surdo na escola do Mddulo 5 — Processos de Ensino-
Aprendizagem, houve uma atividade que consistia em realizar a observacdo de um
estudante surdo da educacdo basica. Apds a observacao e leitura dos textos propostos
para a semana vocés postavam o relato do que foi observado no féorum de discusséo.
Vocé relatou, conforme o trecho que trouxe para VOcé cuja postagem se encontra no
forum de discussdo, que tirou uma licdo. Como foi viver essa experiéncia? Essa

experiéncia colaborou para alguma mudanga em vocé, suas a¢des, sentimentos etc?

“[...] A licdo que tirei sobre a observagdo realizada ¢ que mesmo sem capacitagao na
formacdo de professores, existe professor que dedica-se muito ao trabalho.
Preocupando-se com o ensino e aprendizagem de seus alunos. A todo instante notava-
se 0 entusiasmo e satisfacdo do professor Fabio. A elaboragdo da aula, os recortes de
revistas, todo o material produzido, demonstravam o carinho de um professor que se
preocupa com 0 processo de interacdo e aprendizagem, os alunos participam
ativamente de todas as tarefas, sempre sorridentes, eles demonstravam que as
deficiéncias ndo possuem obstaculos, que mesmo com as limitacdes e através do
processo de inclusdo, e possivel integrar-se a sociedade.” Forum da Semana 5 —

Observacao da sala de aula e do AEE.

No Modulo 5 houve um momento de encontro presencial nos polos, ocorrido no dia
28 de marco de 2015. Dentre a programacao prevista para este encontro, foi proposta
uma atividade a ser postada no Moodle que compreendia a reflexdo de aspectos

relacionados aos trabalhos realizados no modulo e na elaboracdo do pré-projeto, em
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11.

12.

13.

14.

15.

gue o cursista deveria responder as seguintes questdes: a) quais foram 0s conceitos
mais instigantes do modulo 5?; b) como a sua perspectiva sobre o fendbmeno do seu
pré-projeto tem mudado a partir da analise dos textos? c¢) como vocé pode vincular
esses conceitos ao seu pré-projeto. Com relacdo ao item a) quais foram os conceitos
mais instigantes do modulo 5, destaca-se 0 seguinte trecho. Como na sua opinido

deveria a formacao de professores deveria ser reestruturada?

“[...] todos os textos abordados foram instigantes e fundamentais para a construgao de
conhecimentos referentes a pratica pedagdgica e desenvolvimento profissional. Em
especial, as semanas 2 e 5, foram fundamentais para 0 meu aprendizado, a entrevista
com a professora, foi fundamental e relevante para concretizar que a educacdo
inclusiva possui diversos processos que precisam ser reestruturados, como a formacao
do professor.” Atividade-tarefa do encontro presencial no polo de Alto Paraiso
(Mdbdulo 5)

Como foi realizar as atividades praticas propostas pelo curso: observacdo na escola,
realizacdo da entrevista com um professor que tenha vivenciado o processo de
alfabetizacédo/letramento de um estudante com necessidades educacionais especiais
(com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéo) e visita a sala de recurso?

O mais lhe marcou nas atividades ou no curso?

Quais foram os desafios encontrados durante o curso de especializacdo? Como vocé

lidou com eles? VVocé faria alguma coisa diferente?

Qual é sua opinido sobre a dindmica dos conteddos ministrados no curso de

especializacdo?

Um olhar no presente

Qual foi a importancia de um curso de especializa¢ao para sua formacéo?
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16

17

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

. Que aspectos voceé julga essenciais para sua aprendizagem?

. Que contribuicbes o curso lhe proporcionou no ambito profissional? O que mudou? E

no ambito pessoal?

De que forma a relagdo aluno-professor contribuiu para o seu desenvolvimento?

Como a relagdo entre seus colegas no curso de especializacdo contribuiu para sua

formagéo como estudante e como sujeito que pode transformar a sociedade?

Como sua familia contribuiu em casa para sua formacdo em relacdo ao curso de

especializacao?

Que experiéncias proporcionaram uma mudanca na sua forma de interacdo com o

curso de especializacdo que levara para sua vida?

Qual a relevancia do uso da tecnologia na sua formacdo para aquisicdo do

conhecimento?

Que fatores da tecnologia podem agir como facilitador ou como obstaculo do seu uso

para a sua aprendizagem?

O que vocé executa hoje no seu campo profissional que antes do curso de

especializacdo ndo executava?

Vamos conversar um pouco mais sobre quem é vocé hoje?

Olhando para vocé ha 3 anos atras e olhando para vocé hoje, o que vocé diria que

mudou?
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Um olhar para o futuro

26. Quais o0s seus sonhos, projetos futuros, objetivos pessoais e profissionais?

27. Como vocé se imagina no futuro?

Finalizando

28. Vocé pode refletir um altimo momento sobre o que esta entrevista, aqui hoje,

significou para vocé?

29. Quais foram seus pensamentos e sentimentos durante a entrevista?

30. Como voceé pensa que esta entrevista lhe afetou?

31. Vocé tem outros comentarios sobre o processo desta entrevista?
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Apéndice C - Dindmica Conversacional

Participante Rebeca — Polo de Alto Paraiso

O proposito desta entrevista é ouvir sua historia, conhecer um pouco sobre vocé, suas
expectativas, perspectivas e propdsitos realizados e futuros. Informo que esta entrevista é
somente para fins de pesquisa. Vamos conversar um pouco?

1. Quem vocé é na atualidade? Como vocé se descreveria?

Um olhar para o passado

Vamos falar um pouco de sua trajetdria no curso de Especializacdo em Desenvolvimento

Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar?

2. Vocé se recorda de sua expectativa inicial antes de iniciar o curso, 14 no processo de

selecdo ao redigir a Carta de Intencao?

3. Conte um pouco sobre sua trajetoria no curso de Especializacdo. Como foi? O que

mais lhe marcou? O que aprendeu? O que mudou em sua vida?

4. Vocé pode citar algumas cenas (momentos) que se recorda ou lhe marcou durante o

curso de Especializagdo?

5. Do que vocé mais gostou ao longo do curso de especializa¢do?

6. Do que vocé menos gostou ao longo do curso de especializacdo?

7. Fale sobre algumas das coisas mais importantes que aconteceram em sua vida

profissional e académica a partir do curso de Especializacdo em Desenvolvimento

Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar.
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8. Vamos rever alguns trechos de sua Carta de Intencdo? Estas expectativas apontadas

por vocé em sua Carta de Intencdo foram concretizadas? Conte um pouco sobre isso.

“Uma capacitacdo profissional de qualidade foi a minha preocupagdo, desde a
graduacao, pois conciliava as disciplinas obrigatdrias com a prética extracurricular em
projetos psicopedagdgicos na area do desenvolvimento humano e mundo do trabalho.
Nesse sentido, pretendo ampliar a qualidade em meus servicos e acredito que este
curso € uma oportunidade para o meu aperfeicoamento profissional, pois além de
permitir a troca de experiéncia facilitard repensar e amadurecer a pratica e
intervencdes no local onde atuo e aprimorar um senso critico e reflexivo para

concorrer ao mestrado na area.” Trecho da Carta de Intencdo

9. Nasemana 2 do Mddulo 5 — Processos de Ensino-Aprendizagem, houve uma atividade
que consistia em assistir 0 video produzido pelo curso de ESDH e realizar uma anéalise
com o intuito de discutir no forum Anélise do Video sobre a importancia do contexto
sociocultural no qual ocorreram a alfabetizacdo e o letramento de cada participante,
em como o papel exercido pelo(a) professor(a) nesses processos. O video continha o
depoimento de trés convidados abordando o processo de alfabetizacdo e letramento.
Os participantes do video sdo professores portadores de uma das seguintes
deficiéncias: sensoriais e/ou fisicas. A partir da sua contribuicdo para a discussdo no
referido férum destacamos dois trechos. VVocé realizou as especializacdes na area de
Psicodiagndstico e ou Neuropsicologia como vocé apontou em sua postagem no forum

de discusséo do curso? O que mudou?

“Contribuindo com a discussdo, acerca da minha pretensao em cursar e complementar
a minha formacéo profissional, pretendo fazer cursos na area de Psicodiagnostico e ou
Neuropsicologia, pois séo areas que me ajudariam a contribuir com os professores, a

pessoa com deficiéncia e as familias.”

“[...] Bem, apesar do letramento se algo que aqui se relaciona ao contexto da sala de
aula, tenho acompanhado pessoas adultas na clinica com dificuldades para continuar

0s estudos. O nosso curso de especializagdo tem me atentado para a necessidade de
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

investigar como foi o processo de alfabetizacdo e letramento dessas pessoas e assim

oportunizar e desenvolvé-las para alcangar seus objetivos.”Forum Anélise do Video
Vocé compartilhou no forum Anélise do Video que “O nosso curso de especializagao
tem me atentado para a necessidade de investigar como foi 0 processo de alfabetizacdo
e letramento dessas pessoas e assim oportunizar e desenvolvé-las para alcancar seus
objetivos.” Conte um pouco sobre este fato.

Como foi realizar as atividades préaticas propostas pelo curso: observacdo na escola,
realizacdo da entrevista com um professor que tenha vivenciado o processo de
alfabetizacdo/letramento de um estudante com necessidades educacionais especiais
(com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéo) e vista a sala de recurso?

O mais lhe marcou nas atividades ou no curso?

Quais foram os desafios encontrados durante o curso de especializacdo? Como vocé

lidou com eles? VVocé faria alguma coisa diferente?

Qual é sua opinido sobre a dindmica dos conteddos ministrados no curso de

especializacdo?

Um olhar no presente

Qual foi a importancia de um curso de especializacao para sua formacédo?

Que aspectos vocé julga essenciais para sua aprendizagem?

De que forma a relagdo aluno-professor contribuiu para o seu desenvolvimento?

Como a relagdo entre seus colegas no curso de especializacdo contribuiu para sua

formagéo como estudante e como sujeito que pode transformar a sociedade?
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Como sua familia contribuiu em casa para sua formacdo em relagdo ao curso de

especializacio?

Que experiéncias proporcionaram uma mudanca na sua forma de interacdo com o

curso de especializa¢do que levara para sua vida?

Qual a relevancia do uso da tecnologia na sua formacdo para aquisicdo do

conhecimento?

O que vocé executa hoje no seu campo profissional que antes do curso de

especializacdo ndo executava?

Vamos conversar um pouco mais sobre quem é vocé hoje?

Olhando para vocé ha 3 anos atras e olhando para vocé hoje, o que vocé diria que

mudou?

Um olhar para o futuro

Quais os seus sonhos, projetos futuros, objetivos pessoais e profissionais?

Como vocé se imagina no futuro?

Finalizando

Vocé pode refletir um Gltimo momento sobre o0 que esta entrevista, aqui hoje,

significou para vocé?

Quiais foram seus pensamentos e sentimentos durante a entrevista?

Como vocé pensa que esta entrevista Ihe afetou?

Vocé tem outros comentarios sobre o processo desta entrevista?
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Apéndice D - Dinamica Conversacional

Participante Gustavo— Polo de Alto Paraiso

O proposito desta entrevista é ouvir sua historia, conhecer um pouco sobre vocé, suas
expectativas, perspectivas e propdsitos realizados e futuros. Informo que esta entrevista é
somente para fins de pesquisa. Vamos conversar um pouco?

1. Quem vocé é na atualidade? Como vocé se descreveria?

Um olhar para o passado

Vamos falar um pouco de sua trajetdria no curso de Especializacdo em Desenvolvimento

Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar?

2. Vocé se recorda de sua expectativa inicial antes de iniciar o curso, la no processo de

selecdo ao redigir a Carta de Intencao?

3. Conte um pouco sobre sua trajetoria no curso de Especializacdo. Como foi? O que

mais lhe marcou? O que aprendeu? O que mudou em sua vida?

4. O que vocé aprendeu no curso de especializagdo?

5. Do que vocé mais gostou ao longo do curso de especializa¢do?

6. Do que vocé menos gostou ao longo do curso de especializagdo?

7. Vocé pode citar algumas cenas (momentos) que se recorda ou lhe marcou durante o

curso de Especializagdo?

8. Fale sobre algumas das coisas mais importantes que aconteceram em sua vida
profissional e académica a partir do curso de Especializacdo em Desenvolvimento

Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar.
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9.

10.

Vamos rever alguns trechos de sua Carta de Intengdo? Estas expectativas apontadas

por vocé em sua Carta de Intencdo foram concretizadas? Conte um pouco sobre isso.

“[...] vejo que a especializacdo sera uma oportunidade de conceber e compreender o
processo de ensino-aprendizagem nessa modalidade, inclusdo de jovens e adultos
norteados por tépicos da cultura, educagdo e sociedade, trabalhando, assim, a incluséo
escolar desses alunos e, acima de tudo, promovendo o desenvolvimento, a educacéo, a

criatividade e a comunica¢ao.” Trecho da Carta de Intencéo

“[...] com essa pos, espero me tornar um educador mais preparado e capacitado no que
diz respeito ao processo de ensino e inclusdo. Além disso, espero contribuir
positivamente nas discussdes, compartilhar e aprender com as experiéncias e ideias de

todos vocés.” Trecho postado no Férum de Apresentacdo — Modulo Introdutério

No férum da Semana 2 - Alfabetizacdo e Letramento com alunos com NEE, do
Modulo 5 — Processos de Ensino-Aprendizagem, houve uma atividade que consistia
em assistir o video produzido pelo curso de ESDH e realizar uma anélise com o intuito
de discutir no forum Anélise do Video sobre a importancia do contexto sociocultural
no qual ocorreram a alfabetizacdo e o letramento de cada participante, em como o
papel exercido pelo(a) professor(a) nesses processos. O video continha o depoimento
de trés convidados abordando o processo de alfabetizagdo e letramento. Os
participantes do video sdo professores portadores de uma das seguintes deficiéncias:
sensoriais e/ou fisicas. A partir da sua contribuicdo para a discussao no referido forum
destacamos um trecho. VVocé participou de palestra e eventos na area, ou realizou um
aperfeicoamento como apontou em sua postagem no forum de discussdo do curso? O

que mudou?

“Ap0ds o nosso curso, pretendo seguir, a principio, participando de palestras e eventos
na area. Talvez, um aperfeicoamento mais na frente e, quem sabe, seguir com a
tematica no mestrado futuramente.” Trecho postado no Forum da Semana 2 -

Topico Analise do Video — Modulo 5
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11.

12.

13.

Vocé realizou uma postagem no forum da Semana 4 - O estudante com paralisia
cerebral, da qual extraimos o seguinte trecho: “Tenho pouca experiéncia na area, pois
tive apenas dois alunos com dislexia que consegui ir adiante fazendo pesquisas e
conversando com colegas. Porém, com um deles tive um trabalho mais reforcado no
processo de ensino e digo que ndo ¢ facil.” Conte um pouco sobre essa experiéncia.
Quais as dificuldades encontradas? Como vocé lidou com isso? O que vocé faria

diferente hoje?

No férum da Semana 1 - Alfabetizacdo e Letramento do Mddulo 5, vocé realizou uma
postagem. Entdo de quem seria a responsabilidade de formacéo de professores?

“Na verdade, ndo sei até que ponto a escola tem a devida responsabilidade de preparar
o professor para 0 seu exercicio, visto que, como vocé disse, a escola possui
preocupacGes maiores — destacando que cada contexto escolar é peculiar em se
tratando de inclusdo. Portanto, a escola, deve e, se ndo as faz, preparar formacdes
continuadas para aprimorar o que o professor traz consigo, sua historia, sua formacao e
sua praxis. No entanto, penso que o preparo do professor cabe as universidades as
quais tem negligenciado categoricamente a formacdo do professor em temas
especificos, como a inclusdo, por exemplo, e a verdadeira pratica de sala de aula nos
dias atuais dentre outras caracteristicas.” Trecho postado no Forum da Semana 1 —
Modulo 5

No forum da Semana 1 - Alfabetizacdo e Letramento do Médulo 5, vocé realizou uma
postagem. Vocé ja vivenciou essa situacdo? Como vocé lidou com isso enquanto

professor? Quais foram (ou seriam) as suas a¢des diante dessa situacao?

“Em tempos de globalizacdo, vejo que boa parte das escolas tende a “domesticar” o
aluno para o mercado de trabalho por meio de um treino (provas e mais provas), de um
depdsito de saberes, que, por vezes, desprezaram o desenvolvimento da autonomia e
da criticidade do estudante, tornando-se um processo mecanico e de treinamento para

o capitalismo.” Trecho postado no Férum da Semana 1 — Mdédulo 5
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

No férum da Semana 5 - O estudante surdo na escola vocé revelou algo sobre vocé.

Conte um pouco mais sobre isso.

“O video Surdez: quando se fala com os olhos, foi uma verdadeira e preciosa aula
sobre a deficiéncia auditiva. Parabéns aos professores do Modulo! Particularmente, me
sensibilizo com o tema, pois tenho deficiéncia auditiva. Muitos ndo sabem, mas meu
ouvido direito tem uma perda auditiva de 85%. Com isso, a gente desenvolve algumas
habilidades como a leitura labial. Naturalmente, numa conversa, sempre vou olhar
mais na boca do que nos olhos. Em uma mesa, se possivel, claro, sempre vou sentar na
ponta a minha direita. Ao andar com outra pessoa, sempre vou ficar pela direita e

assim por diante.” Trecho postado no Férum da Semana 5 — Modulo 5

Como foi realizar as atividades préaticas propostas pelo curso: observacdo na escola,
realizacdo da entrevista com um professor que tenha vivenciado o processo de
alfabetizacdo/letramento de um estudante com necessidades educacionais especiais

(com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéo) e vista a sala de recurso?

O mais Ihe marcou nas atividades ou no curso?

Agora vamos entdo olhar sobre a convivéncia no Curso de Especializacdo de
Desenvolvimento Humano, o que mais lhe marcou, quais foram os desafios que vocé

enfrentou, como que vocé lidou com isso? Ou foi tudo tranquilo?

Qual é sua opinido sobre a dindmica dos conteddos ministrados no curso de

especializacdo?

O curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Incluséo

Escolar contribuiu para o seu desenvolvimento? Fale um pouco sobre esse processo.

Um olhar no presente

Qual foi a importancia de um curso de especializa¢do para sua formacao?
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21

22

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

. Que aspectos voceé julga essenciais para sua aprendizagem?

. Que contribuicbes o curso lhe proporcionou no ambito profissional? O que mudou? E

no ambito pessoal?

De que forma a relagdo aluno-professor contribuiu para o seu desenvolvimento?

Como a relagdo entre seus colegas no curso de especializacdo contribuiu para sua

formagéo como estudante e como sujeito que pode transformar a sociedade?

Como sua familia contribuiu em casa para sua formacdo em relacdo ao curso de

especializacao?

Que experiéncias proporcionaram uma mudanca na sua forma de interacdo com o

curso de especializacdo que levara para sua vida?

Qual a relevancia do uso da tecnologia na sua formagdo para aquisicdo do

conhecimento?

Que fatores da tecnologia podem agir como facilitador ou como obstaculo do seu uso

para a sua aprendizagem?

O que vocé executa hoje no seu campo profissional que antes do curso de

especializacdo ndo executava?

Vamos conversar um pouco mais sobre quem é vocé hoje?

Olhando para vocé ha 3 anos atras e olhando para vocé hoje, o que vocé diria que

mudou?
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Um olhar para o futuro

31. Quais os seus sonhos, projetos futuros, objetivos pessoais e profissionais?

32. Como vocé se imagina no futuro?

Finalizando

33. Vocé pode refletir um altimo momento sobre o que esta entrevista, aqui hoje,

significou para vocé?

34. Quais foram seus pensamentos e sentimentos durante a entrevista?

35. Como voceé pensa que esta entrevista lhe afetou?

36. Vocé tem outros comentarios sobre o processo desta entrevista?
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Apéndice E - Dinamica Conversacional

Participante Lara— Polo de Buritis

O proposito desta entrevista é ouvir sua historia, conhecer um pouco sobre vocé, suas
expectativas, perspectivas e propdsitos realizados e futuros. Informo que esta entrevista é
somente para fins de pesquisa. Vamos conversar um pouco?

1. Quem vocé é na atualidade? Como vocé se descreveria?

Um olhar para o passado

Vamos falar um pouco de sua trajetdria no curso de Especializagdo em Desenvolvimento

Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar?

2. Vocé se recorda de sua expectativa inicial antes de iniciar o curso, 14 no processo de

selecdo ao redigir a Carta de Intencao?

3. Conte um pouco sobre sua trajetoria no curso de Especializacdo. Como foi? O que

aprendeu? O que mudou em sua vida?

4. Vocé pode citar algumas cenas (momentos) que se recorda ou lhe marcou durante o

curso de Especializagdo?

5. Do que vocé mais gostou ao longo do curso de especializa¢do?

6. Do que vocé menos gostou ao longo do curso de especializagdo?

7. Fale sobre algumas das coisas mais importantes que aconteceram em sua vida

profissional e académica a partir do curso de Especializacdo em Desenvolvimento

Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar.
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8.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Vamos rever um trecho de sua Carta de Intencdo? Estas expectativas apontadas por
vocé em sua Carta de Intencdo foram concretizadas? Conte um pouco sobre isso.

“[...] Assim, gostaria de participar dessa especializacdo, pois acredito que sera rico,
oferecendo aos alunos a oportunidade de sair do senso comum e obter opinides
embasadas em pesquisas, resultados, proporcionando uma vivéncia muito importante,
0 acesso a oportunidade de crescimento pessoal e profissional de maneira a me tornar
uma pessoa melhor e uma profissional mais competente. Espero adquirir
conhecimento para transmitir aos alunos e aperfeicoar a pratica educadora e o

desenvolvimento como pessoa.” Trecho da Carta de Intengdo

Como foi realizar as atividades préaticas propostas pelo curso: observacdo na escola,
realizacdo da entrevista com um professor que tenha vivenciado o processo de
alfabetizagéo/letramento de um estudante com necessidades educacionais especiais
(com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéo) e visita a sala de recurso?

Quiais atividades do curso mais lhe marcaram?

Quais foram os desafios encontrados durante o curso de especializa¢cdo? Como vocé

lidou com eles? VVocé faria alguma coisa diferente?

Qual é sua opinido sobre a dindmica dos conteudos ministrados no curso de

especializacdo?

Um olhar no presente

Qual foi a importancia de um curso de especializa¢ao para sua formagdo?

Que aspectos vocé julga essenciais para sua aprendizagem?

Que contribuicdes o curso lhe proporcionou no ambito profissional? E no ambito

pessoal?
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

De que forma a relagdo aluno-professor contribuiu para o seu desenvolvimento?

Como sua familia contribuiu em casa para sua formacdo em relacdo ao curso de

especializacao?

Que experiéncias proporcionaram uma mudanca na sua forma de interacdo com o

curso de especializacdo que levara para sua vida?

Que fatores da tecnologia podem agir como facilitador ou como obstaculo do seu uso

para a sua aprendizagem?

O que vocé executa hoje no seu campo profissional que antes do curso de

especializacdo nédo executava?

Vamos conversar um pouco mais sobre quem é vocé hoje?

Olhando para vocé h& 3 anos atrds e olhando para vocé hoje, o que vocé diria que

mudou?

Um olhar para o futuro

Quais os seus sonhos, projetos futuros, objetivos pessoais e profissionais?

Como vocé se imagina no futuro?

Finalizando

Quiais foram seus pensamentos e sentimentos durante a entrevista?

Como vocé pensa que esta entrevista Ihe afetou?

Vocé tem outros comentarios sobre o processo desta entrevista?
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