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RESUMO

Esta pesquisa, & luz dos estudos da Analise de Discurso Critica (ADC), investiga os modos de
representacdo da familia brasileira nos materiais didaticos, especificamente, nos manuais de
professor mais utilizados em escolas publicas de todo o Brasil (PNLD/2017). Para tal, analisa
0s modelos de familia representados, além de refletir sobre a forma como esse suporte
didatico apresenta essas representacdes, levando a uma reflexdo critica acerca do assunto. Ao
observar que as construcfes discursivas manifestadas nas obras didaticas conectam-se por
meio da intertextualidade, compreende-se que as representacGes de familia na Constituicdo
Federal (1988) sdo as mesmas presentes nessas obras. Essa intertextualidade é estabelecida
por meio daquilo que é explicitamente dito, mas também por aquilo que ndo foi dito. As
auséncias provocadas por nao ditos sdo mais uma maneira de controle e manipulacdo, essas
exclusdes, somadas a intertextualidades entre vozes conservadoras, mais a perigosa e
silenciosa pressuposicdo de um conceito de familia que inibe reflexdes criticas sobre o
assunto, caracterizam-se como um efetivo processo dessa cristalizagdo do conceito tradicional
de nacleo familiar, um processo que vem ocorrendo dentro das escolas. Portanto, as colecdes
de livros didaticos analisadas sustentam estereotipos que sdo o resultado das constantes lutas
pelo poder hegemdnico e que servem de aparato de sustentacéo de redes de exploragéo. Se 0s
materiais silenciardo diante da oportunidade de se aprofundar em problematicas que podem
ajudar a melhorar questdes sociais, eles manterdo o peso da ampliacdo da criticidade dos
estudantes nas maos dos professores. Em uma sociedade globalizada, para que a questdo das
representacdes e das auséncias de reflexdes criticas sejam superadas ndo sera suficiente exigir
que os instrumentos didaticos mudem se o professor e a escola ndo estiverem preparados para
desenvolvé-los. Um trabalho de suporte e preparacdo do ambiente escolar se faz necessario
para evitar o silenciamento diante de assuntos relacionados a problematicas sociais que
precisam ser sanadas, dessa forma, as oportunidades de desenvolvimento da capacidade

critica ndo serdo perdidas.

Palavras-chave: Analise de Discurso Critica. Representacdo. Familia. Identidade. Ideologia.

Material didatico.



ABSTRACT

This research, in the light of the studies of the Critical Discourse Analysis (CDA),
investigates the ways in which the Brazilian family is represented in didactic books,
specifically in teachers manuals, most used in public schools throughout Brazil (PNLD/2017).
To do so, it analyzes the family models represented, as well as reflecting on the way in which
of this didactic supports present these representations, leading to a critical reflection on the
subject. When observing that the discursive constructions manifested in these books connect
through intertextuality, it is understood that the representations of family in the Federal
Constitution (1988) are the same present in these didactic materials. This intertextuality is
established by what is explicitly said, but also by what has not been said. Absences provoked
by non-sayings are another way of control and manipulation, these exclusions, added to
intertextualities among conservative voices, plus the dangerous and silent presupposition of a
family concept that inhibits critical reflections on the subject, are characterized as an effective
process of this crystallization of the traditional concept of family nucleus, a process that has
been occurring within schools all over the country. Therefore, the collections of textbooks
analyzed support stereotypes that are the result of constant struggles for hegemonic power and
that serve as an apparatus for sustaining exploitation networks. If didactic books will be
silenced by the opportunity to delve into problems that can help improve social issues, they
will keep the burden of increasing student criticality in the hands of teachers. In a globalized
society, if the question of representations and absences of critical reflections is to be
overcome, it will not be enough to require that the teaching tools change if the teachers and
the schools are not prepared to develop them. A work of support and preparation of the school
environment is necessary to avoid the silencing before subjects related to social problems that
need to be solved, in this way, the opportunities of development of the critical capacity will

not be lost.

Keywords: Critical Discourse Analysis. Representation. Family. Identity. Ideology. Didactic
books.
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INICIO DA CAMINHADA

Ela [escola] se encarrega das criancas de todas as classes sociais desde o
Maternal, e desde o Maternal ela lhes inculca, durante anos, precisamente
durante aqueles em que a crianga ¢ mais ‘vulneravel’, espremida entre o
aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estado escolar, os saberes
contidos na ideologia dominante, ou simplesmente a ideologia dominante em
estado puro. (ALTHUSSER, 1985, p. 79)!

O presente trabalho se vincula ao Projeto de Pesquisa “Discursos, ideologias,
identidades e representagdes: praticas discursivas e sociais de exclusao” em andamento no
Programa de Poés-Graduacdo em Linguistica da Universidade de Brasilia sob a
responsabilidade da professora Doutora Francisca Cordeia Oliveira da Silva e ao grupo de
pesquisa “Texto, discurso e representacao”.

Assim, a luz dos estudos da Analise de Discurso Critica (ADC), tem como objetivo
geral investigar os modos de representacdo da familia brasileira nos materiais didaticos,
especificamente, nos manuais do professor, mais utilizados em escolas publicas de todo o pais
(PNLD/2017). Para tal, os objetivos especificos sdo: analisar os modelos de familia
representados e refletir sobre a forma como esse suporte didatico apresenta essas
representacdes, levando professores/as, pais e estudiosos da area da educacdo a uma reflexédo
critica acerca do assunto.

O foco do estudo estard, entdo, voltado para a forma como o conceito de familia é
desenvolvido; para os eventuais siléncios diante das questdes que envolvem as mudancas na
estrutura familiar ao longo do tempo, assim como para o proprio conceito de familia; e para os
possiveis impactos dessa representacdo de familia na construcdo da identidade social dos
alunos. Para tal, analisarei as formas como as familias sdo representadas nos materiais
didaticos, dos anos finais do Ensino Fundamental, considerando como representacdo de
familia todas as apari¢Oes de possiveis membros de um nucleo familiar. O recorte estard nos
materiais mais distribuidos no pais pelo governo brasileiro, por intermédio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), devido ao seu largo alcance na sociedade brasileira.

N&o discutir sobre as representacdes das familias, principalmente no ambiente escolar,

significa reforgar preconceitos, exclusdes e discriminagdes. A importancia social desses

! Este trabalho ndo perde de vista a critica faircloughiana (1992/2001, p. 53-54) sobre a teoria de Althusser: “ha
uma visdo unilateral da posi¢do do sujeito como um efeito; é negligenciada a capacidade dos sujeitos de agirem
como agentes e mesmo de transformarem eles proprios as bases da sujei¢do”. A ADC considera o sujeito ativo,
transformador dos discursos sociais. Ela focaliza a variabilidade, a mudanca e a luta.
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debates acerca das tematicas familiares, que estdo sendo estabelecidos nos ultimos anos, é a
de diluir a aparente naturalidade em torno da constituicdo tradicional da estrutura familiar,
abrindo espaco para reflexdo, discussao e compreensao de realidades sociais para além de sua
prépria vivéncia pessoal.

Analisar questdes que envolvem a familia foi uma escolha que se deu pela importancia
da relagdo entre familia e escola na formacédo das criancas. Ambas formam o par que da base
a muitas construcdes ou manutencdes ideoldgicas existentes em nossa sociedade. Segundo
Althusser (1985), o Aparelho ldeologico de Estado (AIE) que assumiu a posi¢cdo dominante
na reproducdo das condigdes de producgéo capitalistas foi o escolar e o atual par Escola-
Familia veio para substituir as funcdes que o antigo par Igreja-Familia exercia nas relacdes
sociais. Entretanto, como formadora de agentes sociais, € importante que a escola forme
estudantes criticos.

Dessa forma, este estudo se justifica por quatro motivos: 1) pela pouca bibliografia
sobre o tema — representacdo da familia no manual do professor dos livros didaticos dos anos
finais do Ensino Fundamental; 2) pela necessidade de preencher as lacunas acerca dessa
tematica, ja que ndo ha muitos estudos sobre o tema que possam ser utilizados diretamente
nas escolas, como forma de empoderamento critico de professores/as e de alunos/as, nem
como forma de superacdo de préticas discursivas alienantes; 3) pelos constantes debates
midiaticos, politicos (como o Escola Sem Partido) e religiosos na sociedade sobre o conceito
de familia; 4) pelo fato do texto da Constituicdo Federal (1988) ndo ter sido atualizado até os
dias atuais, mesmo diante das vozes de minorias sociais, 0 que pode ser interpretado como um
possivel reflexo do avanco do pensamento conservador na sociedade brasileira.

Assim, por eu ser uma professora brasileira da Educacdo Bésica, eu estou
pessoalmente interessada em desenvolver reflexfes em sala de aula que permitam aos meus
alunos um novo olhar diante das diversidades de nossa sociedade. Ao construir argumentos
que apontem como o conceito de familia vem sendo culturalmente construido ao longo da
historia da humanidade, pretendo colaborar para a criagdo de um ambiente escolar reflexivo
gue permita aos estudantes o reconhecimento de sua propria realidade e a de seus colegas,
além de estimular o respeito as diferencas que existem entre eles, ndo s6 no que tange a
questdes relacionadas as familias, mas a qualquer outra caracteristica de nossa multipla
cultura.

Para tal, na area da ADC, contarei com os valiosos estudos de Fairclough (1992/2001,
1995, 2003 e 2012), Chouliaraki e Fairclough (1999), Emilia R. Pedro (1997), além de
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Magalhédes, Martins e Resende (2017), Resende e Ramalho (2006, 2011) e Vieira e Bento
(2015). Acerca da teoria das representacdes sociais, tenho Moscovici (1995, 2015),
juntamente com Guareschi e Jovchelovitch (1995), e Theo van Leeuwen (1997). Para discutir
ideologia, usarei as ideias de Thompson (2002), Eagleton (1997) e Althusser (1985). Por fim,
para falar sobre identidade, apresentarei Silva (2000), Hall (2011) e Giddens (2002).

Todos esses autores compdem a base tedrica do presente trabalho. Considerando o
caréater interdisciplinar da ADC, o conceito de familia sera explorado com base nos estudos de
Engels (2012), de Roudinesco (2003) e das discussdes que envolvem a Constituicdo Federal
(1988). Nessa bibliografia e em revistas e jornais cientificos especializados, estdo o0s
principais conceitos que norteiam todo o desenvolvimento desta pesquisa: discurso,
identidade, representacdo social, ideologia, AIE e familia. Guiada por Fairclough, um dos
fundadores da ADC, minha preocupacdo ndo € de apenas mostrar como as familias brasileiras
estédo sendo representadas pelos materiais disponibilizados pelo PNLD (2017), mas o que essa
representacdo pode gerar ou como ela pode moldar e transformar préticas discursivas de nossa
sociedade.

Complementando esse referencial tedrico, irei me apoiar em Althusser (1985), mais
especificamente, em sua teoria de Aparelhos Ideoldgicos de Estado. Nela compreendo que 0s
AIE funcionam por meio da ideologia e secundariamente por meio da repressao. Por isso, a
preocupacdo em voltar o nosso olhar para a escola e a familia, que sdo as principais
instituicGes que, a meu ver, asseguram a sujeicao a ideologia dominante. Portanto, pretendo,
com o apoio desses tedricos, estudar essa relacdo dialética entre o discurso e as praticas
sociais e a forma como ela contribui para a producéo e transformacao dos sujeitos sociais.

Se pensarmos a educacdo como instrumento de construcdo de sujeitos criticos,
precisamos ter uma constante preocupacdo em elevar a criticidade daqueles que a
intermedeiam, assim, com base nas andlises discursivas dos materiais selecionados, proponho
refletir sobre as formas como discursos dominantes sdo representados em materiais didaticos
utilizados nas escolas publicas de todo o pais, para ndo perder de vista 0s objetivos da
educacdo e para continuar no propoésito de desenvolvimento de individuos criticos, capazes de
remodelar e de reestruturar discursos presentes na sociedade.

E por isso, portanto, que a luz dos estudos da ADC, o objetivo desta pesquisa é
analisar como as familias brasileiras sdo representadas nos livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental, especificamente, nos manuais do professor mais utilizados em escolas

publicas de todo o pais (2017). Além dos possiveis efeitos ideoldgicos que essas formas de
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representacdo podem gerar, buscando levar uma reflexao sobre o assunto, principalmente aos
envolvidos na educacao.

Para todas essas reflexdes, a pesquisa aqui proposta sera dividida em capitulos. O
Capitulo Familia na historia e na educacao tratara da contextualizacdo do tema, com uma
breve historicizacdo do conceito de familia. O Capitulo Teoria em movimento trard a
fundamentacéo tedrica. O Capitulo Andlise de discurso critica como método discutira a
metodologia. O Capitulo As familias nos livros didaticos apresentara a analise dos dados e a
discussdo dos resultados. Finalmente, as ConsideracGes Finais retomardo alguns pontos
indispensaveis para a reflexdo proposta, tendo-se o cuidado de utilizar os subsidios
apresentados no decorrer deste trabalho.
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FAMILIA NA HISTORIA E NA EDUCACAO

Através dos séculos e dos milénios, a familia foi mudando de fei¢Ges, suas
regras de constituicdo foram-se alterando, surgem novas modalidades de
vida em sociedade que, acrescidas de uma série de outros fatores,
desembocam na criagdo de outras necessidades para além do grupo familiar,
dando origem a uma agricultura praticada de modo mais intenso, a uma
nascente inddstria, a um contato espontaneo ou forgcado com outros povos,
por meio da expansao do territdrio e da guerra, e a um decorrente sistema de
troca, de compra e venda, que viria a ser a atividade comercial. Todo esse
novo sistema reestrutura igualmente a posse do territdrio, passando a dividi-
lo em partes, dando origem a propriedade privada com todos os beneficios e
males que dela decorrem. (ENGELS, 2012, p. 9-10)

Definir o que é familia ndo é uma tarefa facil. Muito se discute sobre o conceito e
varias areas do conhecimento, tais como a filosofia, a sociologia, a antropologia, a psicologia
e o direito, lancam seu olhar e apresentam possiveis definicdes. Porém, qualquer definigcdo
fixa de familia, na atualidade, coloca-se num lugar de polémica, afinal, a quem se reserva o
direito de entrar na casa de um individuo e julgar se o que ele chama de familia se constituiu
como um conceito socialmente aceito? Para buscar compreender o contexto de formacao e de
naturaliza¢do do conceito, trarei uma breve historizacdo do conceito de familia, enfatizando
como as familias vém sofrendo alteragdes ao longo tempo e de que forma essas
transformacdes sdo refletidas na sociedade, em um percurso histérico que passa pelo seu
surgimento ou consolidacdo oficial, por questdes psicoldgicas e legislativas, finalizando-se

em proposicdes que envolvem as familias no contexto escolar.

1.1 Uma breve historizacéo do conceito de familia

Neste primeiro capitulo, escolho iniciar a apresentacdo por meio da perspectiva
marxista, por duas raz0es: a primeira, por ser uma perspectiva que dialoga com a teoria da
ADC de Fairclough; e, a segunda, por ser uma perspectiva que repensa as familias em seu
papel no interior do sistema capitalista, opondo-se, em grande parte, aos conservadorismos
mais rigidos de nossa sociedade.

Assim, € pela perspectiva filos6fica de Friedrich Engels que iniciaremos,

especificamente em seu livro A origem da familia, da propriedade privada e do estado
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(2012), no qual o autor liga a historia da familia a histéria do progresso dos meios de
subsisténcia humana. Ele mostra como as familias primitivas se organizavam em grupos de
interesses comuns, vivendo em uma mesma propriedade mediante regras formadas pelos lagos
de parentesco. Como toda a producéo era consumida pelos préprios membros da familia, ndo
havia produgdo excedente e, portanto, ndo havia necessidade de comércio. Mostra, também,
que com o surgimento de uma pratica agricola mais intensa, seguida do desenvolvimento da
industria, essa familia primitiva entra em declinio.

Para Engels (2012), o nascimento da familia moderna se deu nesse momento de
declinio da familia primitiva. Arrastada pela reestruturacdo social que surgiu com o avango do
sistema comercial, a familia foi mudando suas fei¢des até chegar as estruturas familiares que
conhecemos hoje. O filésofo ressalta que a remodelacdo da posse de territorio, que deu
origem a propriedade privada, com todos o0s seus beneficios e males, foi um dos
acontecimentos que mais marcaram a histéria da familia.

A sociedade humana passou pelos mais variados formatos de familia antes de chegar a
familia monogamica. Segundo o filésofo (2012), em tempos antigos, o reconhecimento da
filiacdo era apenas de linhagem materna, pois, devido aos relacionamentos poligamicos, ndo
havia como comprovar a paternidade dos filhos, diante disso, as sociedades humanas tinham
como costume a valorizacdo do feminino expresso nas mées e nas mulheres, que eram
bastante respeitadas e formavam o tronco de linhagem sélido de uma estrutura familiar
matriarcal.

Porém, como mostra Engels (2012), com o direito de posse garantido, nasce a
necessidade de producdo de herdeiros que pudessem receber a propriedade da familia, agora
privada. E, o homem, representando a forca de trabalho bruta, viu-se preocupado em legitimar
sua prole, garantindo-lhe a posse dos bens paternos. Assim, as caracteristicas de civilizacdes
humanas comecaram a ser alteradas, embasando o dominio do homem sobre a mulher com o

surgimento do casamento monogamico. Sobre a familia monogamica, ele traz:

Foi a primeira forma de familia que ndo se baseava em condic¢des naturais,
mas em condi¢es econdmicas e, de modo especifico, no triunfo da
propriedade privada sobre a propriedade comum primitiva que havia surgido
espontaneamente. Os gregos proclamavam abertamente que 0s Unicos
objetivos da monogamia eram o dominio do homem na familia e a
procriacdo de filhos que s6 pudessem ser seus e que estavam destinados a
herdar suas riquezas. [...] A monogamia, portanto, ndo entra de modo algum
na histéria como uma reconciliacdo entre o homem e a mulher e, menos
ainda, como a forma mais elevada de casamento. Pelo contrario, surge sob a
forma de subjugacdo de um sexo pelo outro, como proclamagdo de um
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conflito entre sexos, ignorado, até entdo, em toda a pré-historia. [...] A
monogamia foi um grande progresso histérico, mas, ao mesmo tempo,
inaugura, juntamente com a escraviddo e as riquezas privadas, aquele
periodo que dura até nossos dias, no qual cada progresso é simultaneamente
um relativo retrocesso e no qual o bem-estar e 0 desenvolvimento de uns se
realizam as custas da dor e da repressdo de outros. Ela € a forma celular da
sociedade civilizada, na qual ja podemos estudar a natureza das oposi¢des e
das contradi¢cbes que atingem seu pleno desenvolvimento nessa sociedade.
(ENGELS, 2012, p. 66-67)

Dessa forma, desenvolve-se a familia patriarcal, que se torna uma unidade econdmica,
de producao ou de consumo, da sociedade; ela naturaliza o0 homem como dominador, suporte
inquestionavel do sustento da familia; e a mulher completamente voltada para a administracéo
do lar, em uma espécie de escraviddao doméstica que a afastava de outras atividades publicas,
principalmente, da participacdo na producgéo social. Engels (2012) conclui, entdo, que essa
situacdo agrava o dominio do homem sobre a mulher e aumenta a desigualdade social entre o0s
Sexos.

Além de desvalorizar o papel feminino na sociedade, 0 casamento monogamico vem
com o caréter indissoltvel, ou, ao menos, indissoltvel pela vontade da mulher; os homens
poderiam abandonar suas mulheres e viver em uma vida de poligamia, mas as mulheres
seriam severamente punidas se tentassem relembrar suas antigas praticas sexuais e,
consequentemente, seriam repudiadas por aquele nucleo social. Para o filésofo (2012), a
sacralizacdo religiosa do matrimonio surgiu também reforcando o poderio masculino e a
solidez de uma institui¢do que ndo poderia ser facilmente rompida.

Sem negar que a monogamia estava solidamente vinculada a supremacia do homem,
Engels (2012) mostra que o casamento monogamico foi o inicio de uma estrutura familiar que
propiciou o0 nascimento do amor sexual moderno. Como 0s casamentos burgueses eram
realizados por conveniéncia politica e econdmica, 0 amor conjugal toma forca principalmente
nas classes proletarias, mas, ainda assim, ndo é o suficiente para igualar o direito entre os
sexos; para tal, seria necessario que todas as mulheres retornassem para o mercado de trabalho
publico.

Mais tarde, com a revolucéo industrial, apesar de nédo ter ocorrido uma democratizacéo
de papéis sociais entre homens e mulheres, a fungdo de sustento, até entdo unicamente
masculina, recai-se também nos ombros das mulheres trabalhadoras, o que, na visdo do
filésofo (2012), enfraquece o poderio masculino e faz surgir a possibilidade de divorcio
concedido por ambas as partes, mas, s6 bastante tempo depois, as mulheres iriam conquistar

0s mesmos direitos juridicos que 0os homens.
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A partir da possibilidade do divorcio, inicia-se um processo de dessacralizagdo do
casamento, assim, a unido entre os sexos, na modernidade, passa a ser mais embasada no
amor conjugal e na criagdo de um lar calcado na felicidade familiar. Finalmente, Engels
(2012) afirma que esse formato de instituicdo voltada para a felicidade foi tdo bem aceito pela
sociedade humana que os casamentos ndo baseados no amor romantico comegaram a ser mal
vistos pelos outros membros da comunidade social, mas essa formacdo conjugal ainda néo
supria a exigéncia de libertagdo das mulheres.

Acerca da concepcédo de familia moderna, a psicdloga Elisabeth Roudinesco (2003, p.

20) afirma, em seu livro A familia em desordem:

Na época moderna, a familia ocidental deixou portanto de ser
conceitualizada como o paradigma de um vigor divino ou do Estado.
Retraida pelas debilidades de um sujeito em sofrimento, foi sendo cada vez
mais dessacralizada, embora permaneca, paradoxalmente, a instituicdo
humana mais sélida da sociedade.

Nesse contexto histérico, a autora (2003) nos chama a aten¢do para os filhos. Desde o
inicio da familia monogamica, a criacdo dos filhos pertencia a uma esfera privada familiar; a
mée, em sua vida doméstica, cuidava da educacéo dos filhos. Com a sua saida para o mercado
de trabalho formal, a educacdo dos filhos passa a ser uma questdo publica e de
responsabilidade do Estado, fazendo nascer a escola, muito parecida com os moldes que
conhecemos na atualidade, como instituicdo social com finalidade primordial de ensinar as
novas geracoes a compor suas devidas classes sociais de nascimento, entre novos opressores e
oprimidos.

Assim, ainda sobre a familia moderna e sua transicdo para p6s-moderna, Roudinesco
(2003, p. 19) traz:

A familia dita ‘moderna’ torna-se o receptaculo de uma légica afetiva cujo
modelo se impde entre o final do século XVIII e meados do XX. Fundada no
amor romantico, ela sanciona a reciprocidade dos sentimentos e 0s desejos
carnais por intermédio do casamento. Mas valoriza também a divisdo do
trabalho entre os esposos, fazendo ao mesmo tempo do filho um sujeito cuja
educacdo sua nacdo é encarregada de assegurar. A atribui¢do da autoridade
torna-se entdo motivo de uma divisao incessante entre o Estado e os pais, de
um lado, e entre os pais e as mées, de outro. Finalmente, a partir dos anos
1960, impde-se a familia dita ‘Contemporanea’ — ou ‘p6s-moderna’ —, que
une, ao longo de uma duracdo relativa, dois individuos em busca de relacGes
intimas ou realizacéo sexual.
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Do ponto de vista do Direito, a familia pds-moderna é aquela definida por unido
estavel entre 0 homem e a mulher ou a comunidade constituida por qualquer dos pais e seus
descendentes (Constituicdo de 1988, artigo 226). Ja o Novo Cddigo Civil (2003) incluiu a
mée solteira na definicdo de familia e reconheceu o casamento na forma civil ou religiosa. No
ambito politico, 0 ano de 2015 foi marcado por debates acerca do conceito de familia que
deveriam ser privilegiados no contexto social; muito foi discutido sobre o projeto de lei para a
criacdo do Estatuto da Familia (PL 6583/2013): alguns queriam manter a ideia imposta pela
Constituicao Federal de 1998, outros defendiam a ampliacdo do conceito juridico de familia.

Acerca da distribuicdo das familias por tipo de estruturacdo, no Brasil, podemos
perceber, pelos dados de uma das pesquisas mais recentemente publicadas do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o0 quanto a sociedade brasileira esta dividida:

GRAFICO 1 - Distribuicao das familias por tipo no Brasil
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Fonte: IBGE, Sintese de Indicadores Sociais 2003 e IBGE, Sintese de Indicadores Sociais 2000.

Fonte: IBGE, 20172

O resultado do debate politico foi a manutencdo de um conceito de familia baseado na
unido entre um homem e uma mulher, mesmo que essa proposta contradiga a liberacdo de
unido judicial entre pessoas do mesmo sexo, desde 2013. Ao manter limitada a composicao
familiar diante da lei, excluem-se milhares de brasileiros que ndo se encaixam nesse perfil

social, deixando de protegé-los pela lei, além de continuar a sustentar o preconceito, ja

2 Disponivel em: <https://teen.ibge.gov.br/censo/274-teen/mao-na-roda/1770-a-familia-brasileira.html>. Acesso
em: 20 set. 2017.
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existente na sociedade. Um Estatuto da Familia, que efetivamente corresponda a realidade
social, poderia ajudar a diluir muitos paradigmas ideol6gicos que geram desrespeito no Brasil.

Mesmo diante desse cendrio, é possivel ver surgir, na modernidade tardia, novos e
variados tipos de estruturacdo familiar, como pecas de uma jogo unidas de acordo com a
vontade de seus participantes (MALVEIRA, 2017)%. Entre os diversos tipos de familia, posso

destacar:

e nuclear tradicional (um casal de homem e mulher com um ou dois filhos, sendo
a relagcdo matrimonial ou n&o);

e matrimonial (fruto de um casamento);

o informal (fruto de uma unido estéavel);

e homoafetiva (fruto de uma relacdo entre homossexuais);

e adotiva (quando ocorre adocdo de crianca);

e anaparental (sem a presenca dos pais, formada pelo laco afetivo com outro
membro da formacao familiar);

e monoparental (quando apenas um dos pais se responsabiliza pela criacdo dos
filhos);

e mosaico ou pluriparental (o casal ou um dos dois tém filhos provenientes de
um casamento ou relagéo anterior);

e extensa ou ampliada (tem parentes proximos com os quais o casal e/ou filhos
convivem e mantém vinculo forte);

e poliafetiva (na qual trés ou mais pessoas relacionam-se de maneira simultanea);

e paralela ou simultanea (concomitancia de duas entidades familiares);

e unipessoal ou eudomonista (aquela que busca a felicidade individual).

Em contrapartida a essa suposta liberdade, ainda do ponto de vista do Direito, a
advogada Maria Berenice Dias ilustra um pouco da condi¢do legal das familias na época atual

e mostra o seu carater conservador:

A lei corresponde sempre ao congelamento de uma realidade dada, de modo
que a familia juridicamente regulada nunca é multifacetada como a familia
natural. Esta preexiste ao Estado e esta acima do direito. As modificacbes da

3 Disponivel em: <http://www.publicadireito.com.br/artigos/?cod=c0daa585594b41be>. Acesso em: 20 set.
2017.
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realidade acabam se refletindo na lei, cumprindo assim sua vocacdo
conservadora. (DIAS, 2009, p. 27)

Ap0s essa apresentacdo da construcdo e das modificacdes historicas que o conceito de
familia sofreu, ndo parece suficiente submeter a familia a uma estrutura ideal fixa. O
argumento aqui é o de que a familia ndo é um conceito Unico e fixado num determinado
tempo e espaco, ela € uma construgdo cultural e, portanto, deve acompanhar, como sempre
acompanhou, as mudancas sociais. A realidade alterou-se, tornando necessario que o Estado a
acompanhe, o debate esta estabelecido. Enquanto o Estatuto da Familia aguarda deliberacéo, a
decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) de aprovar a unido homoafetiva (2013) entra em
conflito com o desatualizado conceito constitucional de familia (1988).

Outro resultado dessa transformacéo historica e social das familias com o passar do
tempo € a inversdo dos papéis de lideranca familiar. Antes majoritariamente chefiadas por
homens, hoje, no Brasil, ha pesquisas que comprovam o crescente aumento de familias
chefiadas por mulheres, além das familias monoparentais, constituidas por mée e filho(s).
Apesar das ultimas pesquisas ndo estarem muito atualizadas, mostrando dados até o ano de
2010, essa tendéncia no aumento das familias chefiadas por mulheres se torna bastante
perceptivel, como pode ser visualizado pela pesquisa do IBGE e pelo infografico do Instituto

de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA):

Em 2000, as mulheres comandavam 24,9% dos 44,8 milhdes de domicilios
particulares existentes no Pais. Em 2010, essa proporg¢ao cresceu para 38,7%
dos 57,3 milhdes de domicilios brasileiros, 0 que representam um aumento
de 13,7 pontos percentuais, segundo as Estatisticas de Género - Uma analise
dos resultados do Censo Demografico 2010, produzidas pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e divulgadas nesta sexta-feira
(31). (PORTAL BRASIL, 2014)*

4 Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/2014/10/mais-mulheres-assumem-a-chefia-
das-familias-revela-pesquisa-do-ibge>. Acesso em: 20 set. 2017.
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INFOGRAFICO 1 — Familias chefiadas por mulheres — até 2009
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Sobre o futuro da familia, na obra A origem da familia, da propriedade privada e do
Estado, Engels (2012, p. 82) traz a perspectiva de seu parceiro de pesquisa, Morgan, que
afirma:

Quando se aceitar o fato de que a familia passou por quatro formas
sucessivas e agora se encontra na quinta, surge logo a pergunta se essa forma
pode ser permanente no futuro. A Unica resposta que pode ser dada é que a
familia tera de progredir na medida em que a sociedade progride que tera de
mudar na medida em que a sociedade se modificar, exatamente como
aconteceu no passado. A familia é produto do sistema social e refletira sua
cultura. Como a familia monogamica se aperfeicoou consideravelmente
desde o comego da civilizacdo e, de maneira realmente notavel nos tempos
modernos, é licito pelo menos supor que seja capaz de continuar seu
aperfeicoamento até que a igualdade entre os dois sexos seja atingida. Se,
num futuro distante, a familia monogamica ndo mais atender as exigéncias
sociais, é impossivel predizer a natureza da familia que ira sucedé-la.

Portanto, conceber um conceito fixo de familia, além de ndo corresponder a realidade

plural, que pode ser percebida na sociedade brasileira hoje, seria um exercicio de julgamento

5 Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/retrato/infograficos_chefia_familia.html>. Acesso em: 20 set. 2017.
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e de desrespeito a diversidade cultural. A importancia social dos debates acerca das tematicas
familiares que estéo sendo estabelecidos nos ultimos anos é a de diluir a aparente naturalidade
em torno da constituicdo tradicional da estrutura familiar e a de construir argumentos que
demonstrem como o conceito de familia vem sendo culturalmente construido ao longo da
historia da humanidade.

Como eu disse anteriormente, ndo discutir sobre as representacdes das familias
significa reforcar preconceitos, exclusdes e discriminacdes. E preciso respeitar a autonomia de
cada individuo em sua historia de vida familiar e, para tal, é importante compreender a

diversidade antes de julgé-Ila, principalmente, no ambito escolar, o que sera discutido a seguir.

1.2 A familia na educacéo brasileira e o PNLD

O sistema educacional brasileiro, assim como 0 nosso sistema social, estd submetido
as varias nocdes do que é familia. Diante desse cenario, proponho apresentar uma reflexao
sobre como os materiais didaticos refletem essas atuais nogdes do conceito de familia. E
importante lembrar que entendo a escola como um sistema de manutencdo ou de modificagédo
da apropriacdo de discursos e dos poderes que eles carregam, por isso a necessidade de trazer
este estudo para dentro das instituicGes escolares, pois € de & que saira grande quantidade de
discursos que influenciardo o resultado das lutas de poder em torno de préticas discursivas.

Sobre a profundidade da influéncia que o Aparelho Ideoldgico de Estado escolar
exerce na sociedade e sua ligacdo com a instituicdo familiar, Althusser (1985, p. 78), em sua

obra Aparelhos ideoldgicos de estado, afirma:

Acreditamos portanto ter boas razdes para afirmar que, por tras dos jogos de
seu Aparelho ldeoldgico de Estado politico, que ocupava o primeiro plano
de palco, a burguesia estabeleceu como seu aparelho ideoldgico de Estado
n.% 1, e portanto dominante, o aparelho escolar, que, na realidade, substitui o
antigo aparelho ideolégico de Estado dominante, a Igreja, em suas fungdes.
Podemos acrescentar: o par Escola-Familia substitui o par Igreja-Familia.

Dessa forma, estabeleco efetivamente a ligacdo entre escola e familia como
instituicdes de reproducdo de ideologias dominantes. A meu ver, ambas as instituicdes tém a
sua parcela de responsabilidade na manutencdo das ideologias hegemonicas de nossa

sociedade, o que inclui a sustentacdo de sistemas econdmicos, como o capitalismo. A escola
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resultante dos efeitos da globaliza¢do também é percebida como mais um espacgo de consumo,
mesmo as escolas publicas, o que pode ser exemplificado pelo consumo de livros didaticos,
que em si trazem variadas representacdes que podem reforcar as ideologias dominantes.

Para se responsabilizar pelos livros didaticos, o Ministério da Educacéo (MEC) criou o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), vinculado & Secretaria de Educacdo Bésica
(SEB) — a qual seleciona as obras didaticas — e ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) — que compra e distribui os materiais selecionados. Com mais de 80 anos
de existéncia, ele é o mais antigo programa voltado a distribuicdo de materiais didaticos aos
alunos da rede publica de todo o pais. O PNLD tem como principal objetivo subsidiar o
trabalho pedagdgico dos professores por meio dessa distribuicdo de colecdes de livros
didaticos. Apos a avaliacdo das obras, o0 MEC publica o Guia de Livros Didaticos que €
encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor
atendem ao seu Projeto Politico Pedagdgico.

E importante ressaltar que o livro didatico, aqui, deve ser visto ndo s6 como um
auxiliar ou suporte de sala de aula, mas como o resultado de um mercado editorial
competitivo voltado para publicacdes de carater didatico. Por isso, compreendo que devemos
levar em consideracdo que ele é um produto a servico de interesses econdmicos, e
ideoldgicos, das grandes editoras, assim como os textos que o comp8em devem, também, ser
percebidos como resultados de interesses de mercado que visam promocao e lucro. Inserido
nesse contexto de ideologias hegemdnicas, a forma como as familias vém sendo representadas
nesses materiais — que inundam a rede publica do pais — e seus possiveis efeitos causais, sdo 0
que representa minha maior preocupacao neste trabalho.

Assim, exemplificando ainda mais a forca dessa unido entre escola e familia, visualizo
a forma como o artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, que
surge com a intencdo de regular todo o sistema educacional do Brasil, ressalta a importancia
do respeito a vida familiar ao afirmar ter por objetivo a formacéo basica do aluno mediante
“[...] o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social” (LDB). Portanto, trazendo essa familia
oito anos depois da implantacdo da Constituicdo Federal de 1988, o que leva a questdo: Qual a
estrutura familiar que a palavra “familia” trazida no texto da LDB quer representar?

Como resposta a essa pergunta, aparentemente obvia, em sua representagéo tradicional
— pai, mée e filho(s) — ou completamente generalizadora, na diversidade de formatos de

familia que existem em nossa sociedade, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um
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dos mais importantes documentos criados pelo MEC para orientar a educagdo no Brasil,
responde dizendo que é necessario compreender a organizacdao familiar como instituicdo em
transformacdo no mundo contemporaneo (PCN, 2001). Isso leva a uma concepcdo de familia
que esta em constante transformacdo, como um aspecto da mutavel cultura humana, e destaca
a relevancia de se trabalhar a diversidade cultural, como temas transversais, nas salas de aula,

em paragrafos como este:

O reconhecimento de como se processa essa organizacdo em diferentes
grupos étnicos, sociais e culturais tem de considerar referéncias diversas, que
ndo se restringem ao parentesco. Compreender a importancia das familias
em seus diferentes tipos de agregacdo, que abrangem ndo sO a
consanguinidade, mas critérios de natureza econbmica, politica e
sociocultural, fornecera elementos para o aluno compreender que existem
lagos ‘herdados’, por assim dizer, e vinculos que expressam as necessidades
do seu grupo social, a liberdade de consciéncia e a liberdade de associag&o.
(MEC, 2001, p. 149)

O PNLD também traz o seu posicionamento sobre como apresentar questdes que
envolvem a diversidade cultural brasileira em seu Edital de Convocacédo para andlise de obras
didaticas, discorrendo: “[...] Orienta-se ao trabalho pedagdgico marcado pelo principio da
transversalidade e direcionado pela perspectiva multicultural do curriculo.” (Edital de
Convocacdo, PNLD, 2017, p. 40). Nesse mesmo edital, é exigida a promocdo positiva da
mulher, como carater que, se nao for cumprido, pode acarretar a eliminagdo do material;
visando a construcdo de uma sociedade igualitaria, ndo-sexista. Tal fato, apesar de se
relacionar indiretamente com a estruturacdo familiar, ndo faz referéncia direta a forma de
apresentar as questfes que envolvem as familias brasileiras, nesse aspecto especifico, o texto
silencia. Porém, a seguir, é possivel ler um pouco mais sobre os critérios de avaliacdo das

obras didaticas elencados no Edital de Convocagdo PNLD 2017:

Como parte integrante de suas propostas pedagdgicas, as obras didaticas
devem contribuir efetivamente para a construcdo de conceitos, posturas
frente a0 mundo e a realidade, favorecendo, em todos os sentidos, a
compreensao de processos sociais, cientificos, culturais e ambientais. Nessa
perspectiva, elas devem representar a sociedade na qual se inserem,
procurando:

1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social;

2. abordar a tematica de género, visando a construcdo de uma sociedade nao-
sexista, justa e igualitéria, inclusive no que diz respeito ao combate & homo e
transfobia;
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3. proporcionar 0 debate acerca dos compromissos contemporaneos de
superacdo de toda forma de violéncia, com especial atencdo para o
compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher;

4. promover a educagéo e cultura em direitos humanos, afirmando os direitos
de criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos
principios afirmados no Estatuto do 1doso;

5. incentivar a acdo pedagdgica voltada para o respeito e valorizagdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, apoiando
praticas pedagdgicas democraticas e 0 exercicio do respeito e da tolerancia;
6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do
campo, considerando sua participacdo e protagonismo em diferentes
trabalhos, profissGes e espacgos de poder;

7. promover positivamente a cultura e historia afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradigdes,
organizacdes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participagdo em diferentes
processos histéricos que marcaram a construgdo do Brasil, valorizando as
diferencas culturais em nossa sociedade multicultural;

8. abordar a tematica das relacBes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacéo racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma
sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria. (MEC, 2017, p. 40)

Outro documento publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC), que apoia um
trabalho efetivo com a diversidade cultural, é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC, em sua segunda versdo, de 2016, foi construida por meio de debates e negociagdes
com diferentes participantes da educac@o brasileira. Ela se compromete a “[...] reverter a
situagdo de exclusdo historica que marginaliza muitos grupos minoritarios” (MEC, 2016, p.
11) e tem o foco na igualdade e na unidade nacional, trazendo a equidade como forma de

resolucéo dos problemas de preconceito e desigualdades sociais, em trechos como:

A equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz
e agradavel para todos, sem excecdo, independentemente de aparéncia, etnia,
religido, sexo ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam
aprender. (MEC, 2016, p. 11)

Assim, essa auséncia de direcionamento especifico oferecido pelo PNLD as editoras
que participam das licitacbes de compra de materiais didaticos corrobora com o também
pouco direcionamento apresentado na BNCC. Mas, contrapde-se ao PCN, gque, mais uma vez,
fica com o peso da missdo de destrinchar o trabalho com a diversidade cultural presente no
territério brasileiro. O PNLD exime-se, entdo, da responsabilidade de imprimir nos livros
didaticos dos anos finais do Ensino Fundamental uma concepgdo de familia plural. Essa
contradicdo pode ser percebida no seguinte pardgrafo do PCN, que discorre sobre as

pluralidades culturais:
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A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.
Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias, de regiGes,
de familias, sdo de fato percebidas com mais clareza quando colocadas junto
a outras. A percepcdo de cada um, individualmente, elabora-se com maior
precisdo gracas ao Outro, que se coloca como limite e possibilidade. Limite,
de quem efetivamente cada um é. Possibilidade, de vinculos, realizacdes de
‘vir-a-ser’. Para tanto, ha necessidade de a escola instrumentalizar-se para
fornecer informagdes mais precisas a questdes que vém sendo indevidamente
respondidas pelo senso comum, quando ndo ignoradas por um silencioso
constrangimento. (MEC, 2001, p. 123)

Quando o PNLD silencia diante das formas de representacdo das familias nos
materiais didaticos, atribui a responsabilidade ao curriculo nacional, que, por sua vez, delega a
responsabilidade para o professor, que, sem o suporte do livro didatico, terd de trazer de suas
préprias vivéncias pessoais uma forma de apresentar um conceito de familia. Porém, por ser
um assunto amplo e, a0 mesmo tempo intimo, causa polémica, 0 que possivelmente gera
constrangimento para a figura do professor que poderia optar por uma abordagem tradicional
do assunto ou, simplesmente, nenhuma abordagem, reforcando o constrangedor silenciamento
que ja existe.

Para reforcar ainda mais esse constrangedor silenciamento, surge em 2004 o
movimento Escola sem Partido (2017), que se propde a combater a “doutrinacdo” em sala de
aula. Em 2016, o movimento ganha forca ao ter seu projeto de lei aprovado no estado do
Alagoas; mesmo sem ter chegado a vigorar, devido a fortes protestos, o avanco desse
programa vem assustando a comunidade escolar brasileira. Sobre a conduta dos professores e

0 contetdo de materiais didaticos, o Programa Escola sem Partido traz:

E fato notdrio que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando
de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com que eles
adotem padrfes de julgamento e de conduta moral — especialmente moral
sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis. (PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO, 2017)"

Ao tentar defender uma ideia de ideologia neutra, 0 movimento exige que o trabalho
de desenvolvimento critico dos alunos seja realizado sem contradizer 0 que quer que seja
passado pela propria familia da crianca, tornando quase impossivel um trabalho que se
remonte as diversidades culturais e sociais. Para explicar 0s mecanismos que gerem 0O
movimento Escola sem Partido, o autor Gaudéncio Frigotto (2017, p. 29), em seu livro Escola

“sem” partido: esfinge que ameaga a educa¢do e a sociedade brasileira, afirma:

& Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/>. Acesso em: 20 set. 2017.
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Se 0 conhecimento cientifico tem como fim entender quais as determinacdes
gue produzem os fendmenos da natureza e os sociais, em sociedades
cindidas em classes sociais com interesses conflitantes e antagbnicos, as
concepgbes de natureza e sociedade e de ser humano, os métodos de
apreendé-las e os resultados que dai advém ndo sdo neutros e, portanto, sdo
politicos. Vale dizer, que afirmam ou se contrapfem aos interesses de
determinada classe ou grupos sociais. O Escola sem Partido expressa o
epilogo de um processo que quer estatuir uma lei que define o que é ciéncia
e conhecimentos validos, e que os professores s6 podem seguir a cartilha das
conclusdes e interpretagdes da ciéncia oficial, uma ciéncia supostamente ndo
neutra. Para isso, manipula até mesmo o sentido liberal de politica,
induzindo a ideia de que a escola no Brasil estaria comandada por um
partido politico e seus profissionais e os alunos seres idiotas manipulados.

E por meio de agBes como essas que 0 Escola sem Partido busca sua consolidacio, em
uma tentativa de qualificar como crime aquilo que 0 movimento considera como doutrinagéo,
colocando em vigor seu projeto de lei, que tem como principal proposta tornar obrigatéria a
presenca de um cartaz chamado “Deveres do Professor” em todas as salas de aula do Ensino
Fundamental e Médio do pais. O que leva a reflexdo sobre até que ponto a possibilidade de
consolidacao desse projeto de lei afeta - e/ou ja estéa afetando — o trabalho com as diversidades
culturais e sociais nas salas de aula de todo o pais. Para tal, seguem os dizeres do cartaz em

questao:

DEVERES DO PROFESSOR’:

1 — O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover 0s
seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias.

2 — O Professor ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razao de
suas convicgoes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 — O Professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas.

4 — Ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade —, as

principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

7 Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/>. Acesso em: 20 set. 2017.
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5 — O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a
educacao religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias convicgoes.
6 — O Professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam

violados pela acéo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Diante dessas possibilidades, levanto mais questdes, como: onde fica o
“fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca” citados na LDB? Quem se responsabiliza pelo respeito a individualidade humana?
De quem é a responsabilidade de trabalhar de forma efetiva a compreenséo das dimensdes que
regem as diversidades culturais? Quem se responsabiliza pelas identidades construidas a partir
das representacdes (ou auséncias delas) das familias brasileiras?

Mesmo tendo em vista que a construcdo da identidade social deve ser percebida como
um processo dialético — ao mesmo tempo em que os/as alunos/as sdo influenciados/as pelos
discursos a que sdo submetidos, eles sdo capazes de remodela-los e de reestrutura-los —
alguém, que nio somente o professor, precisa ter essas preocupacdes. E por isso, portanto, que
a luz dos estudos da ADC, reafirmo a importancia do objetivo geral desta pesquisa, que €
analisar como as familias brasileiras sdo representadas nos livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental, especificamente, nos manuais do professor, mais utilizados em escolas
publicas de todo o pais, distribuidos pelo PNLD 2017. Para tal, no proximo capitulo,

construirei a apresentacdo de minha base tedrica.
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TEORIAEM MOVIMENTO

A partir da constatacdo de que mudangas no uso da linguagem estao ligadas
a processos sociais e culturais mais amplos, a anélise linguistica torna-se um
instrumento eficaz (dentre varios) para o estudo da mudanca social.
Entretanto, a falta de um método ancorado teoricamente para se analisar a
linguagem como parte indissoltvel da prética social, limitava um trabalho
mais profundo sobre a linguagem, no sentido de considerar seus aspectos
socioculturais. (FAIRCLOUGH, 2001 [1992], p. 19)

2.1 Sobre a Analise de Discurso Critica

Hoje, em uma sociedade marcada por constantes mudancas culturais e sociais, em uma
modernidade tardia de rapidas transformacdes, ndo é mais possivel ignorar a ligacao existente
entre as mudancgas linguisticas e as transformacfes sociais. Se antes a linguagem era vista
apenas em si, agora se apresenta a necessidade de formulagdo de um método de analise capaz
de enxergar a linguagem em todo o seu panorama social. Nas palavras de Fairclough (2001, p.
20):

Os limites entre as ciéncias sociais estdo enfraquecendo, e uma maior
diversidade de teoria e pratica vem se desenvolvendo nas disciplinas. Tais
mudangas tém-se feito acompanhar por uma ‘virada linguistica’ na teoria
social, cujo resultado é um papel mais central conferido a linguagem nos
fendmenos sociais.

Ao repensar o papel da linguagem, surge a Analise de Discurso Critica (ADC), como
teoria em formulacgdo, para mostrar a ligacdo dialética existente entre o discurso e o social.
Dessa forma, as teorias sociais passam a reconhecer a linguagem como constituigéo social e a
linguistica passa a reconhecer o social, fazendo surgir uma nova abordagem teérica
essencialmente interdisciplinar que, por reconhecer a importancia dessa relacdo dialética,
supre a lacuna entre a linguagem e os estudos de natureza social.

Para tanto, Fairclough (2001/1992) defende que as analises devem ser realizadas de
forma textualmente orientada e a partir de categorias linguistico/discursivas, movimentando-
se entre o linguistico e o social. A linguagem, aqui, ndo é representada apenas pelo seu uso,
mas tambeém pelos seus efeitos nas relacbes e nos processos sociais, pois o discurso é

entendido como um elemento da prética social. Nesse sentido, compreender o discurso como
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parte da prética social é conceber que o discurso é socialmente constitutivo e constituido
socialmente.

Assim, por meio dessa relacdo dialética, a ADC percebe o sujeito como capaz de
resistir e transformar as estruturas sociais, 0 sujeito ndo é assujeitado. A linguagem se
organiza de forma que os sujeitos possam se identificar e agir nas praticas sociais,
contribuindo para a constituicdo e reconstituicdo de estruturas sociais, resistindo ou
reforcando ordens de discurso, em um constante relacionamento entre o social e o linguistico.

A proposta da ADC é, entdo, comprometida em oferecer suporte ao desvelamento
desses processos sociais que envolvem relagdes de poder, através de um aparato cientifico de
investigacdo capaz de trazer a luz os fenbmenos que tanto causam impacto na modernidade
tardia. Portanto, a ADC possui carater emancipatorio, capaz de desnaturalizar e desarticular
crencas cristalizadas que servem de suporte a estruturas de dominacao.

A modernidade tardia, marcada pelos impactos causados pelas consequéncias do novo
capitalismo, por transformagdes sociais, culturais, politicas e econémicas em escala mundial,
sofre abalos que afetam até a construcdo da identidade dos sujeitos sociais, que passam a
aceitar as formulagBes sociais como naturais, ao invés de reconhecerem que as estruturas
sociais sdo produzidas por eles e, portanto, passiveis de mudangas. Chouliaraki e Fairclough
(1999) encontram nessa naturalizacdo a denuncia que prova a necessidade de uma teoria
critica capaz de descortinar os aspectos negativos dessa nova ordem mundial e mostrar
alternativas existentes, contribuindo para a tomada de consciéncia de que o resultado dessas
mudancas é, pelo menos em parte, produto do engenho de estratégias particulares que servem
a interesses determinados e que, portanto, pode ser modificado pela agdo humana.

Para alcancar esse objetivo, nasce a ADC como teoria critica de reflexdo sobre o
discurso, unindo o social e o linguistico por meio de pesquisas sociais criticas sobre 0s
momentos discursivos de préaticas sociais nessa fase da modernidade. Assim, percebe-se a
linguagem como elemento constitutivo das préticas sociais e conectada dialeticamente com
elementos da vida social, compreendendo a prética social como uma composicdo de
momentos, que seriam representados pelo discurso (semiose), atividade material, relagdes
sociais e fendbmeno mental.

Esses momentos da pratica social, segundo Chouliaraki e Fairclough (1999), se
entrecruzam, mas sem se reduzirem uns aos outros, utilizando-se da internalizagdo e da
articulacdo. Cada momento da pratica internaliza o outro sem se reduzir a ele. Os momentos

sdo, entdo, articulados, combinando-se em relagdes mais ou menos estaveis, porém, em um
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constante movimento rumo a transformacéo, recombinando-se entre outros elementos quando
necessario.

O constante movimento de transformacao caracteriza a dialética existente entre os
elementos que compdem um momento de uma pratica particular, entre 0s momentos de uma
pratica social particular, entre as praticas sociais, entre as redes de praticas sociais, chegando
até a representatividade do movimento dialético entre a propria linguagem e o social, que
engloba todos os outros. Por exemplo, um momento é o resultado da articulacdo de recursos
simbolicos/discursivos, como discursos, géneros e estilos, articulados em um relativa
permanéncia e transformados por esse mesmo processo de articulagdo, em uma constante
forca criativa. A continua articulagdo entre momentos da pratica é o que garante a ordem do
discurso, as relacbes de poder hegemdnico, em uma permanéncia relativa de articulacdo de
elementos sociais que pode sustentar ou transformar a acdo social (CHOULIARAKI,
FAIRCLOUGH, 1999).

Somente uma teoria critica, reflexiva e transdisciplinar, como a de Chouliaraki e
Fairclough (1999), para ser capaz de lidar com as complexas relacdes dialéticas que compdem
a relacao dialética entre a linguagem e o social. A ADC, com seu carater emancipatorio, busca
trabalhar nas brechas que existem em todas as relacbes de dominacdo, para cumprir seu
objetivo de desvelar crencas cristalizadas que servem de suporte a estruturas de redes de
exploracdo, tdo caracteristicas da modernidade tardia.

Para adentrar mais no entendimento dessa teoria, pensando efetivamente no momento
de analisar os dados selecionados, Fairclough (2001), em sua obra Discurso e mudanca
social, apresenta quatro itens organizadores de um quadro inicial de analise: ‘vocabulario’,
‘gramatica’, ‘coesdo’ e ‘estrutura textual’. Para Fairclough (2001, p. 103) “esses itens podem
ser imaginados em escala ascendente”, de forma resumida, o ‘vocabuldrio’ “trata
principalmente das palavras individuais”, com diversas maneiras de ser investigado, a

% ¢e

‘gramatica’ trata “das palavras combinadas em oragdes e frases”, a ‘coesdo’ “trata da ligacao
entre oragdes e frases” e a ‘estrutura textual’ “trata das propriedades organizacionais de larga
escala dos textos”, ou seja, de sua “arquitetura”.

Ao aprofundar ainda mais na ADC, é preciso refletir sobre as categorias propostas por
Fairclough (2001/2003), todas de grande importancia para uma analise. No caso especifico
desta pesquisa, chamo a atencédo paras trés categorias: a interdiscursividade, a pressuposicéo e
a modalidade. Acerca da relevancia da intertextualidade para um trabalho a luz da ADC,

Fairclough (2001), traz observacdes realizadas por Kristeva no trecho a seguir:
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Kristeva observa que intertextualidade implica ‘a inser¢do da historia
(sociedade) em um texto e deste texto na historia’ (1986a: 39). Por ‘a
insercdo da historia em um texto’, ela quer dizer que o texto absorve e é
construido de textos do passado (textos sendo os maiores artefatos que
constituem a histéria). [...] A rapida transformacdo e reestruturacdo de
tradicBes textuais e ordens de discurso é um extraordinario fenbmeno
contemporéaneo, o qual sugere que a intertextualidade deve ser um foco
principal na anélise de discurso. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 134-135)

Assim, a intertextualidade ocorre quando ha didlogo entre as vozes presentes nos
textos, o que torna importante observar de que forma as construgdes discursivas conectam-se
por meio dessa intertextualidade, que pode ser tanto manifesta quanto constitutiva. No caso
especifico deste estudo, importa a forma como textos historicamente construidos se
relacionam ou afetam as atuais representacGes de familia nos materiais didaticos. Sobre a
diferenga entre intertextualidade manifesta e intertextualidade constitutiva ou

interdiscursividade, Fairclough (2001, p. 114) afirma:

Farei uma distingdo entre ‘intertextualidade manifesta’, em que, no texto, se
recorre explicitamente a outros textos especificos, e ‘interdiscursividade’ ou
‘intertextualidade  constitutiva’. A interdiscursividade estende a
intertextualidade em direcdo ao principio da primazia da ordem de discurso
que discuti, anteriormente, no item ‘Discurso’. Por um lado, temos a
constituicdo heterogénea de textos por meio de outros textos especificos
(intertextualidade manifesta); por outro lado, a constituicdo heterogénea de
textos por meio de elementos (tipos de convenc¢do) das ordens de discursivo
(interdiscursividade).

Para colaborar com este intento, ha mais uma categoria, a pressuposi¢do. Ainda em
Discurso e mudancga social, Fairclough (2001, p. 155) afirma que “pressuposi¢des sao
proposicdes que sdo tomadas pelo(a) produtor(a) do texto como ja estabelecidas ou ‘dadas’”
e, nessa mesma obra, ele discute sobre como essas pressuposi¢es sdo dificeis de serem
detectadas e que, portanto, podem ser consideradas uma maneira bastante efetiva de se
manipular as pessoas.

Tanto a pressuposicdo, quanto a intertextualidade, conectam textos pelos seus ditos e
pelos seus ndo ditos. Em Analysing discourse, Fairclough (2003) amplia a discussao acerca
dessas duas categorias, reafirmando a necessidade de estuda-las mais profundamente por elas
se constituiram como formas significativas de manutencdo das hegemonias de nossa
sociedade, principalmente as pressuposi¢oes, que, pelo seu conteudo implicito, sdo fortemente

persuasivas, em uma tentativa constante de passarem desapercebidas e de naturalizarem o0s
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contextos em que estdo inseridas. Sobre essas duas categorias, Resende e Ramalho ampliam

ainda mais o campo de viséo:

Assim como a intertextualidade, a pressuposi¢do conecta um texto a outros
textos. No entanto, ao contrdrio da primeira, a pressuposi¢cdo ndo é
explicitamente atribuida a vozes ou textos especificos, o que sugere alto grau
de engajamento do/a locutor/a com o que enuncia. Fairclough (2001, p. 155)
define pressuposigdes como ‘proposicdes tomadas pelo produtor do texto
como ja estabelecidas ou ‘dadas’’, que podem ser engatilhadas por diversos
recursos linguisticos. Essas proposi¢fes sao incluidas por Ducrot (1977, p.
32) na categoria de implicitos ndo-discursivos, ou seja, implicitos que
decorrem necessariamente do sentido acionado por marcadores linguisticos,
gue podem ser sentencas clivadas, verbos factivos, artigos definidos, e
outros. Como, de acordo com Fairclough (2003a, p. 47), ‘apontam para o
consenso, a normalizacdo e a aceitacdo, suprimindo diferengas de poder’,
pressuposi¢des constituem um aspecto relevante do potencial ideoldgico da
intertextualidade. (RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 134, grifo das autoras)

Outra categoria de grande relevancia € a modalidade, que tradicionalmente foi
relacionada ao verbos modais, mas que se apresenta como diversos niveis diferentes de se
comprometer com aquilo que é dito, concordando ou discordando com algum fato anterior ao
momento da proposi¢do. O quanto um locutor se compromete com aquilo que diz e o quanto
isso denuncia de seus posicionamentos ideoldgicos é sempre um dado revelador para qualquer
pesquisa social e, aqui, ndo sera diferente.

Dessa forma, a ADC, como teoria critica social, faz parte de um movimento cientifico
interessado em analisar criticamente a reproducdo discursiva de abuso de poder e, para
cumprir essa tarefa de desvelar e desnaturalizar efeitos da modernidade tardia, precisa compor
um arcabouco teérico interdisciplinar, que envolve, também, concepcdes de representacdo

social, identidade e ideologia.

2.2 Representacdo e Identidade

Ao pensar em linguagem, é perceptivel que ela ndo traz verdadeiramente a realidade
em que estamos inseridos, mas ela a representa. Nessa perspectiva sobre 0 uso da linguagem
para representacédo, é que Moscovici (1995, 2015), juntamente com Guareschi e Jovchelovitch
(1995), revelam o conceito de Representacdo Social, como uma forma de manifestacéo

mediada pela linguagem, que traduz ou reflete pensamentos e condutas de determinado grupo
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social, tentando clarear, muitas vezes de maneira contraditoria, realidades sociais. Em sua

obra Textos em Representacdes Sociais, eles nos trazem:

Algumas RepresentacBes Sociais sdo mais abrangentes em termos da
sociedade como um todo e revelam a visdo de mundo de determinada época.
S0 as concepgdes das classes dominantes dentro da histéria de uma
sociedade. Mas essas mesmas ideias abrangentes possuem elementos de
passado na sua conformacdo e projetam o futuro em termos de reproducédo
da dominagédo. (GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 1995, p. 109)

Dessa forma, ao representarmos, estamos tentando, de algum jeito, explicar a realidade
gue nos cerca, com todas as suas ideologias e ilusdes, por isso, se ndo houver cuidado ao
abordar as representacdes sociais de forma critica, corremos o risco de incorrer em enganos,
vendo apenas aquilo que esta representado e ndo a realidade em si. Assim, é possivel perceber
que as representacdes sociais sdo utilizadas como uma maneira de demonstrar a realidade e,
portanto, podem ser usadas como uma ferramenta de controle social, na tentativa de
manutencdo de poder das classes dominantes.

Moscovici (2015) discute as possiveis formas que as representacbes podem ser
utilizadas como ferramenta de manutencdo de ideologias dominantes. Ele traz duas grandes
possibilidades, a ancoragem e a objetificacdo. A ancoragem é nomear ou classificar alguma
coisa do universo social, ¢ “um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um paradigma de uma
categoria que nos pensamos ser apropriada” (MOSCOVICI, 2015, p. 61). E a objetificacdo é a
capacidade de materializagdo, de tornar concreta, uma abstracdo, unindo “a ideia de ndo
familiaridade com a de realidade”, tornando-se “a verdadeira esséncia da realidade”
(MOSCOVICI, 2015, p. 71). Sobre essas duas formas de representagdo, Guareschi e

Jovchelovitch sustentam que:

A objetificacdo e a ancoragem sdo as formas especificas em que as
representacdes sociais estabelecem mediacdes, trazendo para um nivel quase
material a produgdo simbolica de uma comunidade e dando conta da
concreticidade das representagdes sociais na vida social. De certa forma, eles
podem ser enriquecidos se comparados aos processos de condensacdo e
deslocamento que discutimos antes. Objetificar é também condensar
significados diferentes — significados que frequentemente ameagam,
significados indiziveis, inescutaveis — em uma realidade familiar. Ao assim o
fazer, sujeitos sociais ancoram o desconhecido em uma realidade conhecida
e institucionalizada e, paradoxalmente, deslocam aquela geografia de
significados ja estabelecida, que as sociedades, na maior parte das vezes,
lutam para manter. As representacGes sociais emergem desse modo como
processo que ao mesmo tempo desafia e reproduz, repete e supera, que é
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formado, mas que também forma a vida social de uma comunidade.
(GUARESCH]I; JOVCHELOVITCH, 1995, p. 81, 82)

Theo van Leeuwen (1997) destrincha ainda mais a teoria de representacdo social,
criando categorias de analise das representacdes de atores sociais. Na tentativa de nos mostrar
as varias formas como um ator social pode ser representado, eles me fazem lembrar da

intricada rede simbolica utilizada na construgéo de representacdes nas seguintes palavras:

A rede de sistemas junta aquilo que os linguistas tendem a separar: envolve
uma série de sistemas linguisticos distintos, tanto a nivel lexico-gramatical
como a nivel do discurso, da transitividade, da referéncia, do grupo nominal,
das figuras retéricas, etc., porque todos estes sistemas estdo envolvidos na
realizacdo das representacdes dos actores sociais. (VAN LEEUWEN, 1997,
p. 216)

Acerca das categorias propostas por Theo van Leeuwen (1997), destacarei as

seguintes:

e Excluséo — excluir os atores sociais ou suas atividades, ou ambos, sem deixar
marcas de sua presenca. Por meio de supressdo ou colocacdo em segundo
plano.

e Distribuicdo de papéis — os atores sociais podem ser ativados ou passivados,
por meio de estruturas gramaticais de transitividade verbal.

e Genericizacdo e especificacdo — generalizar ou especificar os atores sociais,
por meio do uso de plural ou de um numerativo, por exemplo.

e Assimilacdo — qualificar os atores sociais, de forma a agrega-los, ou coletiviza-
los.

e Associacdo e dissociacdo — a associacdo ocorre quando grupos de atores
sociais ndo séo classificados ao longo do texto e a dissociagdo ocorre quando
eles passam a ser classificados ou definidos a medida que o texto prossegue.

e Indeterminacdo e diferenciacdo — a indeterminagdo acontece quando atores
sociais sdo tratados como individuos e grupos de atores sociais nao séo
especificados. A determinacdo, ou diferenciagdo, acontece quando as

identidades dos atores sociais sdo, de alguma forma, especificadas.
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e Nomeacdo e categorizacdo — 0s atores sociais podem ser nomeados, ou seja,
representados por meio de suas identidades pessoais, ou podem ser
categorizados pelos seus interesses, funcdes e caracteristicas individuais

e Funcionalizacdo e identificacdo — a funcionalizacdo ocorre quando um ator
social é definido por uma fungdo desempenhada por ele e a identificacdo
ocorre quando um ator social € identificado por uma caracteristica que o define
de alguma forma relativamente permanente.

e Personalizacdo e impersonalizacdo — a personalizacdo pode acontecer por
meio do uso de pronomes pessoais e possessivos e a impersonallizacdo pode
acontecer por meio do uso de substantivos abstratos ou de substantivos que ndo
fazem referéncia a caracteristicas humanas.

e Sobredeterminacdo — “[...] a sobredeterminacdo ocorre quando os actores
sociais sdo representados como estando a participar em mais de uma prética
social em simultaneo.” (VAN LEEUWEN, 1997, p. 211).

Portanto, € possivel perceber que as representacdes sdo imagens construidas sobre o
real, mas que também participam na composi¢do do real, e que elas podem ser ou nédo
utilizadas como ferramenta de controle social, dependendo das razdes pelas quais foram
construidas e para quais fins. Também pode ser constatado que as representacdes sdo
constituidas pela realidade social, assim como ajudam a constituir essa mesma realidade, em
um esforco dialético de construcdo de realidades sociais. Outra funcdo das representacdes
sociais € a criacdo e a sustentacdo de identidades, assim como as diferencas, inseridas em um

determinado contexto social. Nessa perspectiva, Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 91) coloca:

A representacdo € um sistema linguistico e cultural: arbitrério,
indeterminado e estreitamente ligado a relacdes de poder. E aqui que a
representacdo se liga a identidade e a diferenca. A identidade e a diferenca
sdo estreitamente dependentes da representacdo. E por meio da
representacdo, assim compreendida, que a identidade e a diferenca adquirem
sentido. E por meio da representacio que, por assim dizer, e identidade e a
diferenca passam a existir.

Na perspectiva de Silva (2000), Hall (2011) e Giddens (2002), a identidade, no
contexto da modernidade tardia, passa a ser processual, relacional e instavel, produto de uma
indeterminacdo do espaco e do tempo, consequéncia de uma modernidade que desloca as

relagfes sociais dos seus, até entdo, contextos usuais. A ADC se preocupa com essa mudanca
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na concepgdo de identidade, que sofre uma descentralizagdo. Dessa maneira, as identidades
sdo, atualmente, construidas dependendo dos eventos discursivos de que 0s sujeitos
participam e de forma fragmentada como resultado da grande quantidade de contradi¢bes que
as rodeiam e do elevado nivel de reflexividade que sofrem. Nas palavras de Hall (2011, p.
13):

A identidade torna-se uma ‘celebracio movel’: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida
historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo séo unificadas ao
redor de um ‘eu’ coerente. [...] A identidade plenamente unificada, completa,
segura e coerente é uma fantasia.

Assim, segundo esses autores, percebo que as identidades sdo constituidas em parte
em processos linguisticos que acontecem em dado contexto cultural, que dependem de
situacBes e vivéncias sociais. Por meio das representacGes, € possivel chegar a muitas
construcdes identitdrias que marcam a nossa sociedade e € por meio dessas mesmas
identidades que cada individuo pode perceber as diferencas que o cercam, ja que sdo
construcles interligadas, que se constroem e reconstroem em um continuo processo

relacional. Para demonstrar a relagdo entre identidade e diferenca, Silva (2000, p. 82) afirma:

A afirmacéo da identidade e a marcacdo da diferenga implicam, sempre, as
operac@es de incluir e excluir. Como vimos, dizer ‘o que somos’ significa
também dizer ‘o que ndo somos’. A identidade e a diferenca se traduzem,
assim, em declaracbes sobre quem pertence e sobre quem nao pertence,
sobre quem esta incluido e quem estd excluido. Afirmar a identidade
significa demarcar fronteiras, significa fazer distin¢cBes entre o que fica
dentro e o que fica fora.

A grande problematica da construcdo de identidades em materiais didaticos € a sua
difusdo repetitiva. Essa repeticdo de representacbes € perigosa, pois pode gerar a
naturalizacdo de identidades, que sdo, sem duvida nenhuma, resultado de uma disputa de
poder entre discursos socialmente hegemonicos, e que, portanto, representam as classes
dominantes, excluindo todas as outras que ndo correspondam ao idealizado. Para situar

melhor essas lutas pelo poder, Silva (2000, p. 81) discorre:

Na disputa pela identidade esta envolvida uma disputa mais ampla por outros
recursos simbdlicos e materiais da sociedade. A afirmacdo da identidade e a
enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos bens sociais.
A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com relacGes de
poder. O poder de definir a identidade e de marcar a diferenga ndo pode ser
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separado das relacbes mais amplas de poder. A identidade e a diferenga nao
sd0, nunca, inocentes.

Nesta pesquisa, chamo a atencdo para a representacdes das familias brasileiras nos
livros didaticos mais utilizados nas escolas publicas de todo o pais e para a forma como essas
representacdes constituem identidades possiveis e ideias no desenho familiar. Tenho a
preocupacdo com que tipo de influéncia essa identidade pode gerar, principalmente, quando a
representacdo de familia ndo corresponder aquela que os alunos tém em casa. Se a identidade
pressupde a diferenca e consequentemente a exclusdo daqueles que ndo correspondem ao
idealizado, certamente, muitos desses estudantes que ndo tém o ideal de familia das classes
dominantes em casa estardo entre os socialmente excluidos.

E de conhecimento geral que existem, hoje, na sociedade brasileira, uma imensa
diversidade de estruturacdes familiares e que o considerado diferente € na realidade quase tdo
comum quanto uma familia pai, mée e filho(s), como retratado pela nossa constitui¢cdo. Mas,
mesmo assim, a estrutura tradicional de familia parece resistir como o ideal das classes que
detém o discurso hegemaénico.

Por fim, acredito que professores bem preparados para administrar questdes que
envolvem a diversidade de formatos familiares podem fazer a diferenca no processo educativo
ao reforcar positivamente aspectos identitarios desses outros modelos de familias. E
importante para a educagdo analisar como as identidades vém sendo representadas nos
materiais didaticos, para que todos tenham a oportunidade de respeitar e de trabalhar com o
multiculturalismo do Brasil, dando a possibilidade aos professores de fazer uso de um
contradiscurso, de estarem a servico do empoderamento de identidades minoritarias. O
objetivo da pesquisa é de desnaturalizar e quebrar discursos hegeménicos que sustentam um
poder opressor na sociedade brasileira, oferecendo a chance a todos os individuos de se

tornarem, efetivamente, sujeitos agentes das forgas sociais.

2.3 ldeologia e Livro Didatico

Ao trabalhar com materiais didaticos, tenho de ter a preocupacdo com a forma como
irei abordar com os alunos os diversos discursos ali presentes. Um livro didatico ndo é um
objeto neutro, ele € produto de um sistema capitalista, que visa lucro, que é fruto do resultado

de lutas de poder entre ideologias dominantes. Assim, fica reforcada a importancia de se
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realizar uma leitura aprofundada e critica de seus textos, ja que professores e alunos irdo
inevitavelmente esbarrar com variadas representacdes ideoldgicas. Sobre esse valor negativo
das ideologias e sua capacidade de distorcer e dissimular realidades, Eagleton (1997, p. 49) se
posiciona:

Em seu sentido pejorativo, a ideologia € um conjunto de valores,
significados e crencas que, por qualquer uma das razdes seguintes, deve ser
considerado criticamente ou negativamente. Verdadeiras ou falsas, essas
crencas sdo sustentadas pela motivagdo (consciente ou inconsciente) de
escorar uma forma de poder opressiva. Se a motivacdo for inconsciente,
entdo isso envolvera um certo grau de auto-ilusdo por parte daqueles que
aderem as crencas. [...] a ideologia pode ser considerada objetavel porque
gera ideias que, por causa de sua motivagdo ou de sua funcéo, ou de ambas,
sdo na verdade falsas, no sentido de distorcer e dissimular a realidade social.
Isso é objetdvel ndo apenas porque contribui para estear um poder
dominante, mas porque viver em um permanente estado de ilusdo é algo que
contraria a dignidade de criaturas até certo ponto racionais.

Quando Eagleton traz a expressdo “em seu sentido pejorativo”, ele relembra a propria
histéria do conceito de ideologia, que nem sempre foi tida como negativa. S6 depois de
Napoledo Bonaparte ter declarado que “[...] todas as desgracas que afligem nossa Franca
devem ser atribuidas a ideologia, essa tenebrosa metafisica” (CHAUIL 2001, p. 27), é que as
ideologias foram marcadas negativamente. Mais tarde, 0 marxismo segue com essa proposta
de uma construcdo de ideologia que serve para inverter e dissimular situacbes da vida

cotidiana e, influenciado por ele, chego as ideias de Althusser (1985, p. 87) que afirma:

N&o sdo as suas condigcdes reais de existéncia, seu mundo real que o0s
‘homens’ ‘se representam’ na ideologia, 0 que é nelas representado é, antes
de mais nada, a sua relagdo com as suas condic@es reais de existéncia. E esta
relacdo que estd no centro de toda representacdo ideoldgica, e portanto
imaginaria do mundo real. E nesta relacio que esta a ‘causa’ que deve dar
conta da deformagdo imaginaria da representacdo ideologica do mundo real.
Ou melhor, deixando de lado a linguagem da causa, € preciso adiantar a tese
de que é a natureza imaginaria desta relacdo que sustenta toda a
deformacdo imaginaria observavel em toda ideologia (se ndo a vivemos em
sua verdade). (Grifo do autor)

O pensamento de Althusser (1985) sobre o carater imaginario e ilusorio de ideologias,
somado a sua teoria de Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) e Aparelhos Repressores de
Estado (ARE), serve para perpetuar os interesses do Estado, podendo agir pela forca, no caso
dos ARE, ou pela ideologia. No caso dos AIE, ajuda a perceber como as manipulagdes
ideoldgicas a que todos 0s sujeitos estdo submetidos, num determinado momento histérico,
direciona-os a uma forma de alienagéo social, que tem por objetivo manter no poder a classe

dominante, juntamente com todas as suas ideologias hegemonicas.
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Os grandes AIE (igreja, familia, escola, direito, politica, forca sindical, entre outros),
segundo Althusser (1985), sdo 0s responsaveis por essa, muitas vezes silenciosa, manutencao
das ideologias dominantes. Esses AIE tém enorme influéncia no comportamento das
sociedades e, portanto, sdo a chave de perpetuacdo da classe dominante, em especial o AIE
escola, que foi o eleito pela burguesia como o principal veiculo de dominagdo social, pois é
nessa instituicdo que as criangas de todas as classes sociais irdo aprender sobre as ideologias
hegeménicas.

Como ja mencionado, para Althusser (1985), o AIE que assumiu a posi¢do dominante
na reproducdo das condigdes de producgéo capitalistas foi o escolar e o atual par Escola-
Familia veio para substituir as funcdes que o antigo par Igreja-Familia exercia nas relacdes
sociais. Assim, analisar questdes que envolvem a familia foi uma escolha que se deu pela
importancia dessa relacdo entre familia e escola na formacéo das criancas. Ambas formam o
par que d& base a muitas constru¢cbes ou manutencGes ideoldgicas existentes em nossa
sociedade. Entretanto, como formadora de agentes sociais, € importante ressaltar, novamente,
que a escola precisa se preocupar em formar estudantes criticos.

Althusser (1985), assim como Eagleton (1997), também mostra que a eficiéncia ou o
sucesso de uma ideologia depende bastante de sua capacidade de agir silenciosamente, de
forma quase imperceptivel, naturalizando-se ao ponto de ser irreconhecivel; ou seja, tornando-
se capaz de perpetuar os sujeitos em ilusGes que tendem a ser sentidas como Unica opcdo de

realidade. Sobre essa capacidade das ideologias em vigor, Eagleton (1997, p. 62) se posiciona:

Acredita-se, com frequéncia, que as ideologias bem-sucedidas sdo aquelas
que tornam suas crencgas naturais e auto-evidentes — fazendo-as identificar-se
de tal modo com 0 ‘senso comum’ de uma sociedade que ninguém sequer
imaginaria como poderiam chegar a ser diferentes. Esse processo, que Pierre
Bourdieu chama de doxa, leva a ideologia a criar um ajuste tdo perfeito
guanto possivel entre ela e a realidade social, fechando assim a brecha na
qual a alavanca da critica poderia ser introduzida. A realidade social é
redefinida pela ideologia para tornar-se coextensiva a ela, de tal maneira que
se obstrui a verdade de que foi a realidade, de fato, que engendrou a
ideologia. [...] As ideologias existem porgue ha coisas sobre as quais, a todo
custo, ndo se deve pensar, muito menos falar. Como entdo poderiamos
chegar a saber da existéncia de tais pensamentos é, portanto, uma Obvia
dificuldade logica. Talvez simplesmente sintamos que ha algo sobre o qual
deveriamos estar pensando, mas ndo temos ideia do que seja.

Porém, é importante destacar que este trabalho ndo perde de vista a critica
faircloughiana (1992/2001, p. 53-54) sobre a teoria de Althusser: “ha uma visao unilateral da

posicdo do sujeito como um efeito; é negligenciada a capacidade dos sujeitos de agirem como
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agentes e mesmo de transformarem eles proprios as bases da sujeicdo”. Apesar de Althusser
perceber 0s sujeitos sociais como sujeitos assujeitados, abordo o assunto segundo a
perspectiva da ADC de Fairclough (1992/2001, 1995, 1999, 2003 e 2012), considerando o
sujeito como um ser ativo, transformador dos discursos sociais e focalizando a variabilidade, a
mudanga e a luta social.

Em busca de uma teoria que permita analisar os possiveis efeitos ideoldgicos e, ao
mesmo tempo, sem deixar de considerar a capacidade de superacdo dos sujeitos oprimidos
pelas forcas dominantes, chego a teoria de Thompson (2002). O teorico propde uma forma
critica de estudar ideologias, mantendo no termo o0 mesmo carater negativo de Althusser, e
cria um conceito de ideologia que € o resultado da construgdo de formas simbdlicas, as quais

trazem sentido para as acdes humanas na sociedade. Thompson (2002, p. 79) afirma:

Por isso, proponho conceitualizar ideologia em termos das maneiras
como o sentido, mobilizado pelas formas simbolicas, serve para
estabelecer e sustentar relagdes de dominacdo: estabelecer, querendo
significar que o sentido pode criar ativamente e instituir relagdes de
dominacéo; sustentar, querendo significar que o sentido pode servir para
manter e reproduzir rela¢cbes de dominacdo através de um continuo
processo de producéo e recepgdo de formas simbdlicas.

Dessa forma, acredito que a visdo de Thompson (2002) é a que melhor se adequa a
analise aqui proposta, pois, para ele, as ideologias possuem essa carga negativa caracterizada
por relacdes de dominacdo, capazes de incorporar sentidos que podem, por meio de
mecanismos de construcdo simbdlica, estabelecer e sustentar essas relacGes de poder. Assim,
as ideologias moldam o consenso e 0s grupos de poder passam a gerenciar o conhecimento e a
informacdo, disseminando valores e metas que servem aos seus proprios interesses, 0 que, se
feito de forma efetiva, torna aparentemente desnecessaria qualquer conspiracdo contra esse
grupo de poder.

Thompson classificou cinco modos de se estabelecer e sustentar relagcbes de poder:
legitimacdo, dissimulacdo, unificacdo, reificagdo e fragmentacdo. Esses modos serdo

resumidos, a seguir, pelas palavras de Silva (2015, p. 269 - 270):

1 Legitimacéo — é o processo de tornar as relacfes legitimas e dignas de apoio. A
legitimacao pode ocorrer de trés tipos de fundamentos:
e por fundamentos racionais que fazem apelo a legalidade das regras dadas;

e por fundamentos tradicionais que fazem apelo as tradi¢cbes imemoriais;
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e por fundamentos carismaticos que apelam ao carater de uma autoridade.

A Legitimacdo se processa de trés modos, que sao:

1.1  Racionalizagdo — é um processo de legitimacdo em que o produtor de uma
forma simbdlica constréi uma cadeia de raciocinio que justificard um conjunto de relagdes ou
instituicBes sociais.

1.2 Universalizacdo — forma de legitimacdo que se baseia em tentar tornar
universais os interesses de alguns individuos.

1.3 Narrativizacao — processo de legitimacdo que usa historias sobre o passado e
retrata 0 presente para criar tradicbes eternas e aceitaveis, reforcando as relagdes de

dominacao.

2 Dissimulacdo — trata-se do fato de relacbes de dominagcdo serem sustentadas e
estabelecidas por serem ocultadas, negadas ou obscurecidas. A dissimulacdo pode ocorrer por
meio de trés estratégias:

2.1  Deslocamento — ‘um termo costumeiramente usado para se referir a um
determinado objeto ou pessoa, é usado para se referir a um outro, e com isso as conotacGes
positivas ou negativas do termo sdo transferidas para o outro objeto ou pessoa’
(THOMPSON, 1995, p. 83).

2.2 Eufemizacdo — constitui um processo de atribuir conotacdo positiva a acoes,
instituicdes ou relagdes sociais.

2.3  Tropo - uso figurativo da linguagem ou das formas simbolicas para a
dissimulacao de relagdes sociais. Alguns tropos muito usados sdo:

2.3.1 Sinédoque — consiste na juncdo semantica da parte e do todo, ou seja, usar a
parte para se referir ao todo ou vice-versa.

2.3.2 Metonimia — refere-se ao uso de um termo que ocupa o lugar de um atributo de
uma coisa como se fosse a propria coisa. Essa relacdo pode despertar caracteristicas positivas
ou negativas da coisa em questao.

2.3.3 Metafora — “implica a aplicacdo de um termo ou frase a um objeto ou acdo ao
qual ele, literalmente, ndo pode ser aplicado’ (THOMPSON, 1995, p. 85).

3 Unificagdo — consiste em unir os individuos por meio de uma forma simbdlica,
tornando-os parte de uma unidade da qual ndo necessariamente fazem parte, mas da qual

passam a acreditar que participam.
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3.1 Estandardizacdo ou padronizacdo — formas simbdlicas sdo adaptadas a um
referencial padrdo, o qual é proposto como aceitavel e, por isso, deve ser partilhado por todos.

3.2 Simbolizacdo da unidade — ‘envolve a construcdo de simbolos de unidade, de
identidade e de identificacdo coletivas, que sdo difundidas através de um grupo ou de uma
pluralidade de grupos’ (THOMPSON, 1995, p. 86).

4 Fragmentacdo — seria 0 contrario da unificacdo, pois fragmenta os individuos que
compunham grupos que poderiam ameacar 0S grupos dominantes. Assim, ao segmenta-los,
torna-se mais facil domina-los.

4.1 Diferenciacdo — consiste em enfatizar as diferencas e as divisdes entre as
pessoas e 0s grupos, desunindo-os e desmantelando as relacbes que poderiam ameacar 0
poder dominante.

4.2 Expurgo do outro — envolve a construcdo de um inimigo que é retratado como
inimigo coletivo e ao qual o grupo deve combater unido. Uma estratégia de unido do grupo

contra um mal ameacador.

5 Reificacao — consiste na retratacdo de uma situacdo transitoria, historica, como se a
situacdo fosse permanente, natural e atemporal. Baseia-se em retirar do fato o seu carater
historico, tornando-o permanente.

5.1 Naturalizacdo — consiste em tornar natural ou inevitdvel uma criacdo social.

5.2 Eternizacdo — fenbmenos histéricos e sociais sdo desprovidos de sua
efemeridade e sdo apresentados como permanentes ou eternos.

As duas Ultimas estratégias de reificacdo sdo processos gramaticais e sintaticos:

5.3 Nominalizacdo — ‘acontece quando sentencas, ou parte delas, descri¢cGes da acao
e dos participantes nelas envolvidos, sdo transformados em nomes’, dando assim um carater
de acontecimento ao que era uma acdo (THOMPSON, 1995, p. 88).

5.4  Passivizagdo — ocorre quando os verbos da voz ativa s&o colocados na voz

passiva, apagando o sujeito que pratica a a¢gdo. Assim, 0S processos tornam-se coisas.

Nesta pesquisa, como dito anteriormente, as questfes que envolvem ideologia podem
ser visualizadas na forma como o conceito de familia é desenvolvido; nos eventuais siléncios
diante das questdes que envolvem as mudangas na estrutura familiar ao longo do tempo, fruto

das consequéncias da modernidade tardia, que é o atual contexto social. Por isso, a
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preocupacdo esta exatamente nos possiveis impactos dessa representacdo da familia na
construcdo da identidade social dos alunos e 0 que a representacdo desse conceito pode gerar
ou como ela pode moldar e transformar praticas discursivas da sociedade brasileira. Sobre a
preocupacdo da ADC acerca dos possiveis impactos que uma construgdo ideoldgica pode ter,
Resende e Ramalho (2011, p. 75) trazem:

Sabemos que a ADC ocupa-se de efeitos ideoldgicos que sentidos de textos,
como instancias do discurso, possam ter sobre relacbes sociais, ac0es,
interacBes, pessoas e mundo material. Suas preocupacdes direcionam-se a
sentidos que possam atuar a servico de projetos particulares de dominacéo e
exploracéo, seja contribuindo para modificar ou sustentar, assimetricamente,
identidades, conhecimentos, crengas, atitudes, valores, ou mesmo ‘para
iniciar guerras, alterar rela¢des industriais’, como exemplifica Fairclough
(2003a, p. 8). A ADC também interessa o papel do discurso na mudanca
social, os modos de organizacdo da sociedade em torno de objetivos
emancipatdrios. (Grifo das autoras)

Preocupada com esses possiveis efeitos ideoldgicos, a pesquisadora Maria de Lourdes
Nosella escreveu, no ano de 1981, o livro As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos
didaticos. Nessa obra, a autora traz, por meio da visdo tedrica de Althusser, uma analise das
representacdes de varias instituicdes e atores sociais, incluindo a familia brasileira. Naquele
momento histérico/social, Nosella percebeu que as familias eram representadas sempre com
uma fachada de felicidade, como construcdo de um ambiente seguro, de respeito mutuo,

porém impregnado de obediéncia por parte dos filhos. Nas palavras dela:

Como se pode perceber, as criangas sdo 0s recipientes de toda a ideologia de
uma classe dominante. Isto se faz por meio dos textos de leitura, onde a
posicdo autoritaria dos pais e a submisséo dos filhos é considerada legitima.
Os filhos, dessa forma, incorporardo para sempre o comportamento de
obediéncia e conformismo diante da autoridade de qualquer de seus
superiores. (NOSELLA,1981, p. 55)

Apesar de Nosella incorporar em sua andlise o carater de sujeito assujeitado e sem
saida de Althusser, contrario aos pressupostos da ADC, é possivel perceber como essas
representacdes ja eram usadas como forma de controle social e manutengdo de ideologias
dominantes. Além de que, ndo ha como ignorar o fato de que qualquer individuo imerso em
construcdes ilusorias, que ndo correspondem a realidade experimentada no cotidiano, sofrera,
de alguma forma, ao se deparar com a quebra das expectativas que essas representacoes

familiares de ideologias dominantes acarretam. Assim, Nosella (1981, p. 214) conclui:
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A Familia é apresentada, pelos textos de leitura, de forma extremamente
estereotipada. A instituicdo familiar é uma realidade ilhada do mundo, isto é,
sem nenhuma relacdo dialética com a realidade social, econémica e politica
em que esta inserida. A Familia nasce, cresce e morre em si mesma. E um
lugar de paz, seguranca e felicidade para os seus membros. Ela deve ser um
lugar ‘imunizado’ de conflitos pessoais e, principalmente, de contradi¢es
sociais. Isto porque a Familia é utilizada, pela ideologia dominante, com esta
funcdo, quando, na realidade, ela é a primeira vitima das contradi¢des
sociais. A Familia dos textos de leitura é estatica, completa, fechada, auto-
suficiente, como um mundo existente a parte, em si e para si.

Entdo, para amenizar 0s possiveis impactos negativos dessas representacdes, acredito
que o respeito € uma questdo importante, por ele ser necessario para que as pessoas possam
conviver em paz, para que conflitos sociais sejam resolvidos, s6 que, apesar dos materiais
didaticos apresentarem a problematica do respeito as varias formas de diversidade social,
dizem muito pouco sobre ele e sobre as préprias diversidades, nas quais a falta de respeito
ocorre, 0 que a motiva e o que fazer para que o respeito seja conquistado. Se o livro didatico
ndo aprofunda realmente a discussdo do assunto e nem ajuda a desenvolver a criticidade dos
estudantes, ele tenta sempre mostrar uma neutralidade que ndo é real, perdendo a
oportunidade de apresentar temas importantissimos da sociedade de forma verdadeiramente
critica.

Enfim, em vez disso, o material didatico pode acabar criando e sustentando
esteredtipos que sdo o resultado das constantes lutas pelo poder hegemdnico e servindo de
aparato de sustentacdo de redes de exploracdo. Se o material vai silenciar diante da
oportunidade de se aprofundar em problematicas que podem ajudar a melhorar gquestdes
sociais, ele deixa o peso da ampliacéo da criticidade dos estudantes nas mados dos professores,
que, por varias vezes, poderdo ndo estar preparados para lidar com assuntos polémicos em
sala de aula e, por isso, acabariam perdendo, também, a oportunidade de criar um espaco de
reflexdo, podendo até carregar interpretacdes com a sua opinido pessoal, inibindo, por
consequéncia, 0 posicionamento critico do aluno.

Com o intuito de colaborar com a resolucao dessas problematicas, apds a apresentagdo
do arcabouco teorico, que fundamenta esta pesquisa, no préximo capitulo, trarei a composi¢do
do corpus e a metodologia para analise dos dados selecionados. Apoiando-me na ADC como
método e em suas categorias de analise, juntamente com as categorias de andlise de
representacdo de atores sociais, propostas por Van Leeuween (1997), e com 0s modos de
operacdo da ideologia de Thompson (2002), construirei uma analise que busca respostas que

possam ajudar a melhorar a qualidade das reflexdes em salas de aula.



45

ANALISE DE DISCURSO CRITICACOMO METODO

Em ADC, a anélise linguistica e a critica social devem, necessariamente,
estar interrelacionadas: a analise linguistica alimenta a critica social, e a
critica social justifica a analise linguistica. (RESENDE; RAMALHO, 2011,
p. 21)

3.1 Método de Analise de dados

A luz dos estudos da ADC, o objetivo desta pesquisa é investigar os modos de
representacdo das familias brasileiras nos materiais didaticos, especificamente, nos manuais
do professor, mais utilizados em escolas publicas de todo o pais (PNLD/2017). Para tal,
analisarei os modelos de familia representados, além de refletir sobre a forma como esse
suporte didatico apresenta essas representagdes.

O paradigma escolhido para a pesquisa € o qualitativo. Por ser uma pesquisa de carater
social, considero que a forma de interpretacéo oferecida pelo olhar da pesquisa qualitativa € a
mais adequada para revelar as realidades presentes nos textos. Para compreender o
movimento que vem transformando as maneiras de se pensar em estrutura familiar, hoje, é
preciso tentar perceber a realidade da sociedade brasileira por intermédio das representacoes.
Por isso, foi escolhido um método de pesquisa multiplo, que se adequasse as necessidades do
percurso, aos diferentes tipos, formatos e contetido dos textos selecionados.

Assim, 0 corpus da pesquisa é apresentado de forma a possibilitar a anlise da
representacdo das familias em diversas disciplinas escolares. Por ser uma analise textualmente
orientada, foram selecionados todos 0os momentos dos materiais didaticos que, a meu ver,
representam uma maneira como as familias sdo apresentadas aos alunos, mais
especificamente, textos, imagens, exercicios e respostas sugeridas no manual do professor,
presentes nos selecionados materiais didaticos distribuidos pelo PNLD 2017 do Ensino
Fundamental, anos finais. Esse periodo consiste na segunda etapa da educacdo bésica e eu
analiso cinco colecfes, em um total de vinte livros, que séo utilizados até o final desse ciclo.

Considero como representagdo de familia todas as apari¢fes de possiveis membros de
um nuacleo familiar, como, por exemplo, uma imagem ou descri¢cdo de uma familia tradicional
(pai, mée, filhos/as); uma imagem ou descricdo de uma familia monoparental (pai ou mae,

filhos/as); e uma imagem ou descricdo de momentos relacionados a possiveis familias e seus
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integrantes. Também é importante novamente ressaltar que ndo foi necessario pensar em
critérios de selecdo de representacdo das familias, ja que, devido ao numero reduzido de
ocorréncias, foi selecionado tudo que entendi como representacdo de familia nestes vinte
livros.

Importa ainda mencionar que todos os livros em analise venceram o ranking do PNLD
2017, como os livros mais distribuidos no territério brasileiro, disparando no nimero de
copias distribuidas em um valor, muitas vezes, duas vezes maior que os segundos colocados.
Exceto a colecdo de Lingua Portuguesa, que chamo a atencdo por ter um ndmero cinco vezes
maior que o segundo colocado, compondo-se como um material de enorme impacto na
sociedade brasileira. Para melhor visualizagdo dos dados, segue a lista das colecOes

vencedoras do ranking PNLD 2017 e nimero de cépias distribuidas de cada uma:

e Ciéncias — Projeto Telaris: ciéncias (GEWANDSZNAJDER, Fernando) - 2.598.258
exemplares.

e Geografia — ExpedicGes geograficas (ADAS, Melhem; ADAS, Sergio) - 3.381.582
exemplares.

e Matematica — Praticando matematica (ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS,
Maria Jose) - 2.808.812 exemplares.

e Historia — Historia: sociedade & cidadania (BOULQOS, Alfredo Janior) - 3.387.161
exemplares.

e Lingua Portuguesa — Portugués: linguagens (CEREJA, William Roberto;
MAGALHAES, Thereza Cochar) - 5.792.929 exemplares.

Para localizacdo das representacdes nas obras didaticas, segue a lista com a pagina de

cada figura selecionada e o quadro que marca cada uma das ocorréncias:

Figura 1 — pagina 14; figura 2 — pagina 238; figura 3 — pagina 245; figura 4 — pagina
50; figura 5 — pagina 57; figura 6 — pagina 62; figura 7 — pagina 63; figura 8 — pagina 173;
figura 9 — pagina 263; figura 10 — pagina 147; figura 11 — pagina 148; figura 12 — pagina 102;
figura 13 — pagina 102; figura 14 — pagina 16; figura 15 — pagina 18; figura 16 — pagina 23;
figura 17 — pagina 169; figura 18 — pagina 170; figura 19 — pagina 196; figura 20 — pagina
199; figura 21 — pagina 113; figura 22 — pagina 197; figura 23 — pagina 88; figura 24 — pagina
88; figura 25 — pagina 109; figura 26 — pagina 125; figura 27 — pagina 64; figura 28 — pagina
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119; figura 29 — pagina 311; figura 30 — pagina 119; figura 31 — pégina 146; figura 32 —
pagina 147; figura 33 — pagina 147; figura 34 — pagina 147; figura 35 — pagina 148; figura 36
— pagina 148; figura 37 — pagina 198; figura 38 — pagina 198; figura 39 — pagina 157; figura
40 — pagina 29; figura 41 — pagina 121; figura 42 — pagina 122; figura 43 — pagina 187; figura
44 — pagina 188; figura 45 — pégina 189; figura 46 — pagina 70; figura 47 — péagina 71; figura
48 — pagina 130; figura 49 — pégina 131; figura 50 — pagina 131; figura 51 — pagina 161;
figura 52 — pagina 228.

TABELA 1 — Numero de ocorréncias

Disciplina 6° ano 7° ano 8°ano 9% ano
Ciéncias 0 ocorréncias 0 ocorréncias 1 ocorréncia 0 ocorréncias
(Figuras: 1; 2)

Geografia 1 ocorréncia 5 ocorréncias 0 ocorréncias 0 ocorréncias

(Figura: 3) (Figuras: 4; 5; 6;
7,8)

Matematica 1 ocorréncia 1 ocorréncia 1 ocorréncia 1 ocorréncia
(Figura: 9) (Figuras: 10; 11) | (Figura: 12) (Figura: 13)

Historia 5 ocorréncias 2 ocorréncias 3 ocorréncias 3 ocorréncias
(Figuras: 14; 15; | (Figuras: 21; 22) | (Figuras: 23; 24; | (Figuras: 27; 28;
16; 17; 18; 19; 25; 26) 29)
20)

Lingua 4 ocorréncias 1 ocorréncia 5 ocorréncias 6 ocorréncias

Portuguesa (Figuras: 30; 31; | (Figura: 39) (Figuras: 40; 41; | (Figuras: 46; 47,
32; 33; 34; 35; 36; 42; 43; 44; 45) 48; 49; 50; 51,
37; 38) 52)

Fonte: proprio autor

3.2 Analise qualitativa

Denzin (2006), Bauer e Gaskell (2003) mostram a relevancia de fazer pesquisa
qualitativa, principalmente no contexto social, trazendo um historico do desenvolvimento
dessa forma de fazer pesquisa e construindo um paralelo comparativo com a pesquisa

guantitativa. Esses autores refletem sobre como o paradigma positivista fortalece o olhar
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quantitativo das pesquisas cientificas e demonstram como esse olhar pode tornar o trabalho de
observagdo dos variados momentos sociais bastante limitado. Denzin (2006, p. 17) descreve

0s sete momentos historicos que a teorizagédo epistemoldgica passou:

O periodo tradicional é associado ao paradigma positivista, fundacionalista.
Os momentos modernista ou da era dourada e dos géneros (estilos) obscuros
estdo ligados ao aparecimento de argumentos pds-positivistas. Ao mesmo
tempo, adotou-se uma variedade de novas perspectivas qualitativas,
interpretativas, incluindo a hermenéutica, o estruturalismo, a semidtica, a
fenomenologia, os estudos culturais e o feminismo. [...] O pesquisador
passou a ser um bricoleur, aprendendo como extrair contetidos de muitas
disciplinas diferentes. A fase dos géneros (estilos) obscuros foi responsavel
pela etapa seguinte, a crise da representacdo. Nesse ponto, 0s pesquisadores
lutaram para encontrar maneiras de situarem a si mesmos e a Seus Sujeitos
em textos reflexivos. Ocorreu um tipo de diaspora metodoldgica, um éxodo
de duas vias. [...] Houve um obscurecimento da linha que divide o texto do
contexto. No momento experimental pds-moderno, os pesquisadores deram
continuidade a esse processo de afastamento dos critérios fundacionalistas e
quase-fundacionalistas. Buscarem-se critérios de avaliacdo alternativos,
critérios que se mostrassem evocativos, morais, criticos e enraizados em
compreensdes locais. (Grifo do autor)

Para eles, assim como para Flick (2004), a pesquisa qualitativa precisa superar
diversos desafios, tais como as criticas voltadas ao relativismo de interpretacdes pessoais, ou
o fato de ndo ser uma pesquisa amparada por numeros e estatisticas, o que faz com ela seja
considerada um formato soft de fazer pesquisa cientifica. Porém, a sua importancia social esta
justamente no fato desse olhar ser um conjunto de atividades interpretativas, que nao
privilegia um pratica metodoldgica em relacdo a outras, permitindo adaptar-se as situacoes
especificas da pesquisa em curso e podendo dar relevancia a questdes nem sempre
anteriormente observadas, como € o caso das vozes de minorias sociais. Sobre a relevancia da

prética interpretativista,

[...] o ponto principal é o significado das a¢fes sociais. Uma agdo social €
significativa quando apresenta um ‘contetido intencional’ (SCHWANDT,
2006) ou quando se entende que seu significado pertence a um determinado
sistema, como no exemplo comentado por Geertz (1978), em que um piscar
de olhos pode ter vérios significados, podendo ser um tique nervoso, um
ensaio de mimica em frente a um espelho ou um atentado conspiratdrio.
(MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017, p. 31)

Denzin (2006), Bauer e Gaskell (2003) e Flick (2004) concordam que a pesquisa
qualitativa é construida por meio desse processo interpretativo que envolve varias areas do

conhecimento e multiplos métodos, que véo se adequando as necessidades interpretativas ao
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longo do caminho. Enquanto a abordagem quantitativa direciona-se a generalizacdo de
situacOes, a abordagem qualitativa quer aprofundar suas interpretacbes de um determinado
objeto de anélise.

Dessa forma, pelas razGes apresentadas, acredito que o formato de pesquisa qualitativo
€ 0 mais adequado ao objetivo desta pesquisa, pois € por meio desse olhar investigativo que
pode tornar-se possivel estudar empiricamente a atual diversidade relacional em suas
maultiplas esferas sociais. Assim, Denzin (2006, p. 22) defende que “[...] a competéncia da
pesquisa qualitativa é, portanto, 0 mundo de experiéncia vivida, pois é nele que a crenca

individual e a agdo e a cultura entrecruzam-se”.

3.3 Categorias analiticas

Apds apresentar o0 método de andlise escolhido, mostrarei as categorias analiticas que
serdo utilizadas. Analisarei os livros didaticos escolhidos partindo da ADC, que, por se
preocupar com questdes de dominacdo e de manipulacdo social, € a que melhor se adequa ao
problema das representacbes das familias brasileiras e a legitimacdo que elas buscam
encontrar.

O primeiro passo para uma andlise na perspectiva da ADC é encontrar um problema
gue geralmente envolve relagdes desiguais de poder, desiquilibrio de recursos materiais e
simbdlicos ou outras questdes ligadas a ideologias hegeménicas. Depois, tendo em mente o
papel do discurso na reproducdo das relagdes sociais, é preciso identificar os possiveis
obstaculos para a superacdo do problema e, mais a frente, pensar em formas de supera-los.

Sobre o método desenvolvido pela ADC,

[...] situa-se na tradicdo da pesquisa qualitativa, em virtude do foco na
andlise detalhada de textos e discursos. Como salientamos nas sec¢des
anteriores, trata-se de um método que conjuga o estudo textual-discursivo a
critica social. Dessa forma, a ADC volta-se para o debate de um determinado
problema social, contribuindo para a reflex&o sobre ele. Portanto, analistas
criticos ‘querem produzir e apresentar conhecimento critico que capacite 0s
seres humanos a emanciparem-se de formas de dominacdo mediante a
autorreflexao’ (WODAK, 2009, p. 7). Ndo ha como negar que o debate
critico a respeito do racismo e do sexismo, por exemplo, tem contribuido
para uma consciéncia ética, ndo s6 na comunidade académica.
(MAGALHAES, 2009; VAN DIJK, 2007). (MAGALHAES; MARTINS;
RESENDE, 2017, p. 33)
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Por entender a linguagem como fonte de construgdo da vida social (FAIRCLOUGH,
2001[1992]) e por compreender o signo linguistico como socialmente motivado, a analise no

campo da ADC se da em trés dimensoes: texto, pratica discursiva e pratica social.

Com o objetivo de efetivamente aplicar a ADC, nesta pesquisa, seleciono trés
importantes categorias apresentadas por Fairclough (2001/2003): Interdiscursividade,
Pressuposicdo e Modalidade. A intertextualidade, assim como a interdiscursividade, revela de
que forma vozes de textos historicamente construidos se conectam e, juntamente com a
pressuposicdo, revela quais efeitos o que é dito e 0 que ndo é dito podem ter em uma
sociedade em constante transformacdo e luta pelo poder como a brasileira. A modalidade
aparece fechando esse conjunto, ao revelar os graus de comprometimento de um locutor com
suas proposicoes.

Para resumir, conceituarei essas categorias em topicos, pelas palavras de Fairclough
(2001):

e Intertextualidade: “[...] implica ‘a inser¢do da historia (sociedade) em um texto e deste

texto na histéria’ [...] o texto absorve e é construido de textos do passado.” (p. 134-

135)

e Pressuposicdo: “sdo proposicdes que sdo tomadas pelo(a) produtor(a) do texto como ja

estabelecidas ou ‘dadas’.” (p. 155)

e Modalidade: ao realizar uma proposi¢do, o locutor escolhe o qudo comprometido
estara com sua colocacdo, ja que “[..] estdo disponiveis varios graus de

comprometimento menos categoricos e menos determinados.” (p. 199)

Assim, uma andlise desenvolvida pela ADC precisa ser critica, reflexiva e
emancipatdria, precisa preocupar-se com questdes relacionadas a estruturas rigidas que
menosprezam vozes contra-hegemonicas, em uma tentativa de refletir sobre probleméticas
sociais e em formas de supera-las. Seria, portanto, uma forma de investigar a realidade social
sem esquecer de dar um retorno a sociedade.

Ao analisar criticamente questdes que envolvem relacdes de poder, é preciso pensar
nos papéis desempenhados por cada membro de uma sociedade e em suas representacoes.
Para tal, Theo van Leeuwen (1997) apresenta categorias que ajudam a perceber os modos que
0s atores sociais podem ser representados em variados tipos de textos. O quadro a seguir

resume e situa essas categorias, ja apresentadas no capitulo anterior.
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EXCLUSAO SUPRESSAO
COLOCACAO EM SEGUNDO PLANO
ATIVACAO
PASSIVACAO SUJEICAO ASSOCIACAO
DISSOCIACAO
BENEFICIACAO DIFERENCIACAO
INDIFERENCIACAO
INCLUSAO

PARTICIPACAO

CIRCUNSTANCIALIZACAO

POSSESSIVIZACAO

PERSONALIZAGAO

DETERMINACAO

FUNCIONALIZAGCAO

CATEGORIZAGAO

CLASSIFICACAO

IDENTIFICACAO

IDENTIFICAGAO
RELACIONAL

IDENT. FISICA

AVALIACAO

NOMEAGAO

FORMALIZACAO

SEMIFORMALIZACAO

INFORMALIZACAO

DETERMINACAO UNICA

SOBREDETERMINAGCAO

INVERSAO

ANACRONISMO

DESVIO

SIMBOLIZAGCAO

CONOTACAO

DESTILACAO

INDETERMINACAO

GENERALIZACAO

ESPECIFICAGCAO

INDIVIDUALIZACAO

ASSIMILAGAO

COLETIVIZAGAO

AGREGACAO

IMPERSONALIZAGAO

ABSTRACAO

OBJETIVACAO

Fonte: RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 74

Dessa forma, para analisar as representaces dos atores sociais, € necessario perceber

como essas representacBes se relacionam com as manifestacfes ideoldgicas da sociedade

brasileira, a maneira pela qual as familias sdo representadas nos materiais didaticos esta

relacionada com as construgdes das ideologias dominantes. Para analisar as presencas

ideoldgicas nos textos, proponho uma analise baseada nas categorias de Thompson (2002),
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apresentadas em sua obra ldeologia e Cultura Moderna. O quadro, a seguir, traz um resumo

dessas categorias.

QUADRO 2 — Modos de operagao da ideologia (THOMPSON, 2002)

Modos de operagdo

Subcategorias dos modos de operacéo

1 — Legitimacdo — procura tornar
as relagbes de dominagédo
legitimas e dignas de apoio

1.1 — Racionalizagdo — processo que constrdi com uma cadeia de raciocinio
que justificara relagdes ou institui¢des sociais

1.2 — Universalizagdo — forma que tenta tornar universais os interesses de
alguns individuos

1.3 — Narrativizagdo — processo que usa historias sobre o passado para
retratar o presente e criar tradicOes aceitaveis, reforgando a dominagao

2 — Dissimulacdo — processo em
que as relagdes de dominacéo sdo
sustentadas e estabelecidas pelo
fato de serem negadas, ocultadas
ou obscurecidas

2.1 — Deslocamento — ocorre quando um termo usado como referéncia a
outro, atribuindo ao segundo as conotacBes positivas e negativas do
primeiro

2.2 — Eufemizacdo — atribuicdo de conotacdo positiva a acles, a
instituicOes ou a relagdes sociais

2.3 — Tropo — uso figurativo da linguagem ou de formas simbdlicas para
dissimular as relagdes sociais. Os tropos mais usados sdo: Sinédoque,
Metonimia, Metafora

3 — Unificagho - wune os
individuos por meio de uma
forma simbdlica, tornando-os
parte de uma unidade da qual ndo
necessariamente fazem parte, mas
da qual passam a acreditar que
participam

3.1 — Estandardizacdo ou padronizacgdo — formas simbdlicas sdo adaptadas
a um referencial padrdo, o qual é proposto como aceitavel e, por isso, deve
ser partilhado por todos

3.2 — Simbolizacdo da unidade — “envolve a construgdo de simbolos de
unidade, de identidade e de identificacdo coletivas, que sdo difundidas
através de um grupo ou de uma pluralidade de grupos” (THOMPSON,
1995, p. 86)

4 — Fragmentacdo — consiste em
fragmentar os individuos que
compBem um grupo que poderia
ameagcar o poder dominante, pois,
ao segmenta-los fica mais facil
domina-los

4.1 — Diferenciacdo — consiste em enfatizar as diferengas e as divisdes
entre as pessoas e grupos, desunindo-os e desmantelando as relacbes que
poderiam ameacar o poder dominante

4.2 — Expurgo do outro — constréi um inimigo que é retratado como
coletivo, um mal ameagador, ao qual o grupo deve combater unido

5 — Reificacdo — consiste na

retratacdo de uma situacdo
transitoria, historica, como se
fosse permanente, natural e

atemporal. A Reificacdo tira do
fato seu carater histérico e
transforma-o em fato permanente

5.1 — Naturalizagdo — consiste em tornar natural ou inevitavel algo que €
criacdo social

5.2 — Eternizagdo — consiste em suprimir e efemeridade de fendmenos
historicos e sociais, tornando-os eternos e permanentes

5.3 — Nominalizacdo — “acontece quando sentengas, ou parte delas,
descricOes da agdo e dos participantes nelas envolvidos, sdo transformados
em nomes”, dando assim um carater de acontecimento ao que era uma agao
(THOMPSON, 1995, p. 86)

5.4 — Passivizacdo — uso de verbos da voz passiva, apagando o sujeito que
pratica a a¢do. Assim, 0S processos tornam-se coisas

Fonte: SILVA, 2015, p. 295-296

Portanto, trabalharei com as categorias apresentadas por acreditar que elas me levardo
a identificar como as formas que as familias brasileiras sdo representadas em materiais
didaticos se relacionam com as ideologias dominantes da sociedade brasileira, de que forma
essa identidade familiar vem sendo construida e quais caminhos essa analise pode me apontar
em relacdo a superacdo de discursos que sustentam rigidas estruturas sociais, como sera visto

no capitulo seguinte.
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FAMILIAS EM LIVROS DIDATICOS

Acredita-se, porém, que as contradi¢des, quando escamoteadas num plano
imaginério, pressionam num plano objetivo. Como a Histdria se desenvolve
dialeticamente, serdo estas mesmas contradi¢cbes a garantia de esperanca
para a classe dominada. Assim como serdo a esperanca para que todas as
criancas se encontrem objetivamente com a realidade, embora triste, e ndo
somente com mentiras, por mais belas que sejam. (NOSELLA,1981, p. 217-
218)

Ap0s a apresentacdo dos embasamentos tedricos e metodolégicos que sustentardo a
andlise, retorno a alguns pontos centrais acerca do que serd tratado a seguir.

Por ter escolhido trabalhar com materiais didaticos, € importante sempre lembrar que
um livro didatico ndo é um objeto neutro, que ele é produto de um sistema social que visa 0
lucro, que é fruto de lutas de poder entre ideologias. Ao constatar que a ideologia tem o poder
de moldar consensos e grupos de poder que gerenciam 0 acesso a informacdo e ao
conhecimento, escolho utilizar as ideias de Thompson (2002), j& que, para ele, as ideologias
possuem uma carga negativa caracterizada por relacdes de dominacdo, como anteriormente
ressaltado por Althusser (1985), capazes de incorporar sentidos que podem, por meio de
mecanismos de construcdo simbdlica, estabelecer e sustentar essas relacdes de poder.

Como mecanismo de construcdes simbolicas, existe a linguagem, que, para a ADC de
Fairclough (2001), ndo € representada apenas pelo seu uso, mas também pelos seus efeitos nas
relacGes e nos processos sociais, assim, o discurso é entendido como um elemento da préatica
social. Portanto, a analise, aqui empreendida, seré realizada de forma textualmente orientada e
a partir de categorias linguistico/discursivas, movimentando-se entre o linguistico e o social,
como defende Fairclough.

Seguindo essa perspectiva sobre o uso da linguagem, Moscovici (1995, 2015),
juntamente com Guareschi e Jovchelovitch (1995) e, mais adiante, Theo van Leeuwen (1997)
mostram como essa linguagem pode ser utilizada como meio de criacdo e sustentacdo de
representacdes sociais, traduzindo ou refletindo pensamentos e condutas de determinados
grupos sociais. Essas representacdes sdo imagens construidas sobre o real, e podem ser ou ndo
utilizadas como ferramenta de controle social, dependendo das razdes pelas quais foram
construidas e para quais fins. Uma outra funcdo delas seria a criacdo e a sustentacdo de

identidades inseridas em determinado contexto da sociedade.
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Dessa forma, importa lembrar que uma anélise desenvolvida na perspectiva da ADC é
uma forma de investigar a realidade social sem esquecer de dar um retorno a sociedade. Ela
precisa ser critica, reflexiva e emancipatdria, precisa preocupar-se com questdes relacionadas
a estruturas rigidas que menosprezam vozes contra hegemonicas, em uma constante tentativa

de refletir sobre problemaéticas sociais e em como supera-las. Entéo, chego a analise.

4.1 Pensando as representacoes

Como forma de organizacdo da analise dos dados, primeiramente, separarei a
apresentacdo das representacdes de familias, dos materiais classificados como os primeiros no
ranking (PNLD-2017) de distribuicdo no Brasil, por area do conhecimento, seguindo, de
forma crescente, pela sequéncia de ocorréncias nos livros didaticos de Ciéncias, Geografia,

Matematica, Historia e Lingua Portuguesa. Apds a apresentacao, analisarei os dados.

Ciéncias

N&o ha ocorréncias de representacdo de familia nos livros de Ciéncia do 6°, 7° e 9°
anos, ha apenas uma ocorréncia de representacdo de familia, ou uma quase representacédo, no
material do 8° ano. Ao longo desse livro, em mais de um capitulo, sdo trabalhadas questdes
que envolvem a reproducdo humana, mas em nenhum momento a palavra “familia” ¢
utilizada. A reproducdo é tratada a partir do ponto de vista bioldgico, ndo trazendo para
reflexdo o ponto de vista social, nem nos textos de exposi¢cdo do conteddo e nem nas
atividades propostas. As imagens utilizadas para ilustrar os processos bioldgicos da
reproducdo também ndo trazem os nomes de membros de familia, sdo apresentados como
representantes do sexo feminino e do sexo masculino, juntamente com o resultado dessa

Unido, “um novo ser”.
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Figura 2

Todos 0os espermatozoides
possuem o alelo P.

3 fecundacao Crianca Pp
e —p (lobo soito).
. Todos os ovulos

possuem o alelo p.

mulher pp

E como poderao ser os filhos de um homem Pp (lobo solto) com uma mulher pp
(lobo preso)?

Observe que a mulher produz apenas um tipo de ovulo, todos com o alelop.Jao
homem produz dois tipos de espermatozoides: a metade do numero de espermato-
zoides tera o alelo P, e a outra metade, o alelo p. Veja isso na figura 18.9.
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O Unico momento que posso perceber um minimo de pensamento reflexivo acerca do
assunto é quando se fala de gravidez e seus métodos de prevencdo. Em uma das atividades,
pede-se aos alunos para que deem a sua opinido sobre problematicas como: “A
responsabilidade de evitar a gravidez ndo deve ser s6 da mulher”; “A responsabilidade de
criar os filhos ndo ¢ s6 da mulher”. Apesar de serem reflexdes voltadas mais para as questoes
da mulher, em suas respostas, os alunos, muito possivelmente, esbarrariam com questdes de
familia, mas isso ndo fica explicitado em nenhum momento do material, nem ao menos no
manual do professor como forma de subsidio para debate.

Assim, mesmo na parte do livro que se apresenta o conteudo de hereditariedade
genética, em que um “pai” e uma “mae” estdo diretamente envolvidos na geracdo de um
“filho”, esses nomes ndo sdo utilizados, usa-se “homem”, “mulher” e “crianga”, como pode
ser constatado na figura 2. O material segue nessa proposta de ndo discutir o conceito de
familia, trazendo diversas imagens que ilustram a reproducdo humana sem envolver a
estruturacdo de uma familia, sem nem ao menos nomeé-las como tal, evitando qualquer

palavra que faca referéncia ao conceito de familia.

Geografia

No material de Geografia do 6° ano, ha apenas uma ocorréncia de representacao
familiar. Em uma atividade sobre o tema industrializacdo, encontro uma fotografia que recebe
a seguinte legenda: “Familia reunida em frente a televisio em Sao Caetano do Sul, SP
(2008).” Apoés essa imagem, vem o resto do enunciado que fala sobre campanhas
publicitarias, sem, em momento algum, referir-se a familia ali representada e nem ao fato de

ser uma familia de formato tradicional, com pai, méae, um filho e uma filha.
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Figura 3
9 Observe a foto e faca o que se pede.

FERNANDO FAVORETTOICRIAR IMAGEM

Familia reunida em frente a televisao em S3o Caetano
do Sul, SP (2008).

Atualmente, muitas campanhas publicita-
rias, veiculadas principalmente na TV, as-
sociam a ideia de bem-estar e felicidade a
aquisicao de bens materiais e industriais.
Com relacdo a vestimentas, por exemplo,
essas campanhas mostram que nao bas-
ta ter uma roupa, um ténis ou uma mo-
chila, mas esses produtos tém de ser de
determinadas marcas. Essas propagandas
induzem mnao sé ao consumismo e ao
desperdicio como também a degradacao
ambiental. Combine com dois ou trés co-
legas para assistir a canais diferentes de
TV e analisar as propagandas que tentam
induzir ao consumismo desses bens. De-
poOis, rednam-se em grupo para produzir
uma critica a essa pratica, seja por meio
de texto ou de um gquadro-mural. Se pos-
sivel, exponham suas criticas no mural da
escola para que todos leiam e se prepa-
rem para ser consumidores conscientes.

No material do 7° ano, hé& cinco ocorréncias. Em um capitulo do livro em que sdo
trabalhados questBes que envolvem a reducdo da mortalidade e 0 aumento da expectativa de
vida em nossa sociedade, encontro a primeira representacdo familiar, uma imagem
publicitaria, de uma campanha de vacinacdo realizada no ano de 2014. Nessa imagem,
membros de familias sdo representados, duas maes podem ser visualizadas, uma gravida e
uma segurando um bebé de colo, uma menina, um pai e um av0 também estdo presentes.

Mesmo ao discutirem um tema que envolve cuidados na infancia, tal como a vacinagéo de
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criangas, nada sobre as familias dessas criangas € dito, nenhum conceito é trazido, apenas
dados estatisticos sdo trabalhados.

e . i o

_ VY
#q Voceé precisa se
3 vacinar neste
o, antes do

2015 PORTAL DA SAUDE — MINISTERIO DA SAUDE

PROCURE UM POSTO DE VACINACAO.

- e
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VatinacAa DA Quent Procid d IS oo,

LM dinnto seu 3ssegurado peld SUS
A G RI P E a120¢80; G0antes cronicos procisam lovar proscricdo macica.

VOCE NAO PODE FALTAR

A segunda ocorréncia de representacdo de familia do livro aparece em uma parte do
livro chamada “Encontros”, que trabalha com questdes interdisciplinares e que se propde a
refletir sobre pluralidades culturais. Nessa parte, encontro uma ilustragdo de um fusca
vermelho com uma familia dentro, um pai, uma méae e um filho. Acompanhando essa
imagem, ha o relato pessoal de duas pessoas que passaram por vivéncias migratorias; nesses
relatos, uma mulher e um homem descrevem como foi para eles a trajetéria de suas vidas. Os
relatos sdo descritivos, nenhum conceito de familia é textualmente trabalhado, a mulher
apenas cita os membros de sua familia que a acompanharam em sua viagem de fusca rumo a
Sdo Paulo. Os questionamentos que seguem na atividade sobre os relatos apresentados
também ndo se referem a questdes familiares, perdendo a oportunidade de fazer um trabalho
critico sobre a tematica. O conceito de familia fica estabelecido unicamente por meio da
imagem trazida pelo material.



Figura 5

migrantes e discutindo a Importancia em combater
para essa tematica.
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A migracdo por quem a viveu

Leia os relatos de duas pessoas que,
ao longo de suas trajetorias de vida,
realizaram um movimento migratorio.
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BERENICE

“Um periodo dificil de minha vida foi
quando vim para Sao Paulo na década de 70,
migrante nordestina, de Campina Grande
(PB) com rapida passagem e estadia em Re-
cife (PE). Vim de ‘Fuscao’ modelo 1967, com
dois filhos pequenos, a menor no meu colo,
com apenas seis meses de vida, rasgando os
trés mil quilémetros que separam mais do
que dois estados distantes, mas que separam
também dois estilos de vida completamen-
te diferentes. Separam duas perspectivas de
passado e de futuro quase que antagdnicas.

Viajei com a filha no colo para dar mais es-
paco para o filho de trés anos poder dormir
e descansar, e nao é preciso falar da péssima
qualidade das estradas e dos hotéis (naque-
le tempo nao havia as famosas churrascarias
gatichas, hoje tao comuns ao longo das ro-
dovias). A BR-116 era muito esburacada, e a
Bahia, que tem 800 quilémetros de extensao
Nordeste-Sul, parecia ter 2 mil quilémetros.

Quando cheguei, fui morar no Parque Con-
tinental, bairro de classe média, metida a clas-
se alta, e os olhares eram insinuantes. Olhares
de reprovacao ao nosso linguajar, aos nossos
trajes e até um rango de preconceito interes-
sante e maquiado: ‘como estes nordestinos
tém dinheiro para vir morar aqui?.

No Ceagesp, logo nos primeiros dias, quando
eu falava, era tratada por baiana (até por outros
nordestinos radicados ha mais tempo aqui). Ha-
via um ar de espanto, de indignacao e de ironia
quando eu pedia jerimum em vez de abd6bora,
ou macaxeira em vez de mandioca etc. Era um
motivo de riso, mas jamais me deixei abater. [...]”

LUIZ

“Eu fui um migrante, andei muito neste Brasil.
Eu nasci no Paran4 e com seis meses de idade a

o S ———

Alerte os alunos de que, nesta época, os velculos possulam cintos de
seguranga, mas seu uso néo era obrigatério,

gente foi para Sergipe, Nordeste. Com um ano vol-
tamos para o Parana novamente, e do Parana mu-
damos de varios em varios municipios do estado
do Parana. O tltimo municfpio do Parand que eu
morei foi onde eu nasci, Jaguapita, numa fazen-
da de café. Com aquela geada de 1975, nés fomos
para Campinas, Sao Paulo [...]. LA moramos nove,
quase dez anos, e eu estudei até a quinta série na
realidade. Aos 11 anos, comecei a trabalhar como
guarda mirim numa entidade que tinha l4. Traba-
lhei na prépria entidade, no cartério, e trabalhei
numa industria de beneficiamento de legumes.
Seria uma empresa que trabalhava em fazer
nhoque, batata frita, essas coisas |[...]."

Museu da Pessoa. Disponivel em:
<www.museudapessoa.net/pt/home>. Acesso em: 25 nov. 2014,

s =)
Interprete

@ O que significou para vocé os relatos de
Berenice e Luiz?

Contextualize

© Comente o trecho: “[...] trés mil quildo-
metros que separam mais do que dois
estados distantes, mas que separam
também dois estilos de vida completa-
mente diferentes. Separam duas pers-
pectivas de passado e de futuro quase
que antagdnicas”.

© Como vocé imagina que seja, hoje, a
viagem de um migrante? Algum fami-
liar seu é migrante? Obtenha um relato
da migrag¢do dele e compare com a que
vocé imaginou.
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Os profess
(ﬁ, professores de Histéria e de Lingua Portuguesa podem contribulr refletindo sobre a riqueza dos relatos e das histérias de vida de
atitudes preconceltuosas contra elea baseando-se em produgdes literdrlas voltadas

Em outro capitulo do livro, que recebe 0 nome de “Populagido e trabalho: mulheres,
criangas e idosos”, encontro questdes que se referem a condicdo da mulher na atual sociedade,
fala das mulheres no mercado de trabalho e da desigualdade de rendimentos em relacédo a
homens que ocupam 0s mesmos postos de trabalho, fazendo uma explanacéo geral sobre o
que vem mudando na sociedade em relacdo a questdes que envolvem o feminino. Apos essas

apresentacdes, chego ao item “Mulheres chefes de familia”, nesse momento, apesar de falar
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sobre familias brasileiras, o foco é principalmente a condigdo da mulher no Brasil. E tratada

no item a descri¢do do que seria uma familia chefiada por uma mulher, seguida de um grafico

e de um mapa que apresentam dados estatisticos, como mostro a seguir:

ADILSON SECCO

%
40 -

. Figura 16. Brasil: proporcao de familias com a )
. mulher como referéncia — 1998, 2008 e 2012

~ Houve crescimento da presencga da mulher

| com cénjuge, mas uma pequena .

No Brasil, 0 aumento da participagdo das mulheres no mercado de trabalho e
sua maior autonomia financeira vém contribuindo para o aumento da
proporcdo de familias chefiadas por mulheres, isto é, vem crescendo a
propor¢do de familias que tém a mulher como responsavel pelo sustento,
com ou sem cdnjuge no domicilio. Isso significa que cada vez mais familias
vivem a situagdo de ndo terem o sexo masculino como principal provedor da
renda, apesar de ainda predominar a chefia masculina.

Figura 6
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direitos. Brasilia: SEPM, 2010. p. 52; IBGE. Sintese de Indicadores

Sociai

s: uma analise das condicGes de vida da populagao brasileira

2012. Rio de Janeiro: IBGE, 2013. p. 96.
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Figura 7

Brasil: mulher chefe de familia — 2010
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Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 6. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2012. p. 125.

Assim, percebo que nos momentos em que o trecho ndo estd descrevendo como um
maior nimero de familias passaram a ser chefiadas por mulheres, ele estd mostrando
incontestaveis dados estatisticos, o que pode ser visualizado em mapas e graficos presentes no
mesmo capitulo. A obra didatica, apesar de ndo discutir sobre o conceito de familia, de ndo
trazer o conceito de forma visual e de manter-se descritivo e estatistico, faz a inclusdo de um
fato social que € o formato de familia chefiado por mulheres.

Para culminar toda essa apresentacdo acerca da condicdo da mulher na sociedade,
encontro, no final do capitulo, atividades referentes ao assunto abordado. Algumas perguntas
sdo trazidas, mas s6 uma se refere a familia: “O que contribui para o aumento do numero de
familias chefiadas por mulheres no Brasil?”. No manual do professor, ndo encontro reais
subsidios para ajudar os professores nessa discussdo, 0 que existe é apenas o que ja foi
explanado, e mostrado na citacdo anterior, como parte do contetdo no préprio livro do aluno.
Isso significa que, se a explanagdo foi descritiva e estatistica, a resposta esperada também

deve ser descritiva e estatistica. Perde-se, nesse momento, a chance de refletir criticamente
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sobre 0 que o fato descrito representa na sociedade brasileira e de que forma isso afeta a
estruturacdo das familias.

Em outra atividade de capitulos do livro, encontro a dltima ocorréncia de
representacdo de familia presente nessa obra. A atividade em questdo traz a obra de arte do
pintor brasileiro Candido Torquato Portinari, chamada Retirantes, de 1944. Sobre ela, o livro
faz as seguintes perguntas: “A paisagem retratada pode ser associada a que sub-regido
nordestina? Justifique.”; “Quais caracteristicas da familia demonstram a dificuldade de
sobrevivéncia dessa populagdo?”; “O que representam os sacos carregados pela mulher e pelo
homem?”.

Na pintura, posso ver uma familia composta de pai, mae, seis filhos e um avo. Eles
representam uma familia sofrida, mas uma familia sofrida de estrutura tradicional,
representando o conceito de familia por meio de uma obra artistica. Pelas perguntas feitas,
percebo que ndo ha necessidade de reflexdo critica para chegar a uma resposta satisfatoria,
tudo que as perguntas exigem é voltado para um olhar de observacdo descritivo da cena

pintada, perdendo, mais uma vez, a oportunidade de desenvolvimento critico dos alunos.

Figura 8
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As ocorréncias encontradas, como foi percebido, ndo tiveram como foco o trabalho do
conceito de familia como tema transversal. Nos livros de Geografia do 8° e 9° anos, ndo ha

nenhuma ocorréncia de representacao de familia.

Matematica

No material de Matematica do 6° ano, hd uma possivel ocorréncia de representacéo
familiar. Em um exercicio de resolucdo de problemas matematicos, encontro a imagem de
uma mulher e uma crianca, provavelmente, uma familia monoparental, mée e filho, porém
ndo ha referéncia alguma sobre isso no enunciado da atividade, usa-se apenas o ambiente de

elevador, onde se encontram a mulher e a crianca, como dados para a resolucéo do problema.

Figura 9

llustra Cartoon

No material do 7° ano, ha, também, somente uma ocorréncia de representacao familiar.
Em um exercicio de resolucdo de problemas matematicos, encontro a imagem de uma mae,
um pai, dois filhos e uma filha jantando juntos em um restaurante. A conversa entre o pai e a
filha comp&em os dados para a resolucdo do problema matematico. A familia representada na

ilustracdo € de formato tradicional, mas nada é dito sobre ela.
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Figura 10
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Apesar de ndo haver mais nenhuma representacdo de familias no livro, ha em uma
parte do livro algo chamado de “Se¢do Livre”. Em uma delas, posso encontrar um estudo
sobre a construcdo do orcamento familiar. Nesse estudo, sdo levantadas questdes que 0s
alunos devem responder para criar um planejamento orcamentario para uma familia ficticia.
Os alunos criariam uma familia ficticia, refletiriam sobre seus gastos e planejariam seu
orcamento, demonstrando os dados por meio de gréaficos. Mesmo respondendo a tantas
perguntas sobre os habitos dessa familia ficticia, que felizmente pode ser escolhida pelo
aluno, ndao foram levantados outros questionamentos acerca do que esses habitos ou a
estrutura familiar, representam para além de seus gastos financeiros. Como pode ser visto a

sequir:
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Figura 11

i 2203 struc
Esta atividade envolve organizagdo de dados, célculo de porcentagens e con
a-
graficos. Organizem-se em grupos de quatro alunos. Cada quartgto el'at?oraréco i?errﬁ g | ‘j‘pum
mento mensal de uma familia ficticia com renda entre 2 e 6 salarios minimos. Cr
perfil da familia levando em consideragao:

40 de [CONECTANDO ]

= ; is profissoes;
« nimero de pessoas que compdem a familia, sexo, idade, quantos trabalham e em gua p

+ renda da familia; te publico? Os
« breve descrigao da familia criada: Moram em casa propria ou alygada?’U‘sam tralmspO?r tcp !
filhos frequentam escola ptblica? Tém plano de satde? Quais sdo os habitos de lazer? etc.

Definido o perfil da familia, cada quarteto pesquisara quanto a fgmilia ga;tarla em‘medlla pg: ”_‘es
nos setores abaixo indicados. Conversem com pessoas, pesquisem na internet, jornais, orgaos
oficiais etc. Lembrem-se de adequar os gastos a renda da familia.

Alimentacao:
« Gastos com supermercado, feira, padaria, refei¢des ou lanches no trabalho/escola.
Moradia:

« Gastos com: aluguel ou prestacGes da casa prépria, condominio, IPTU, contas de agua, luz, telefone
fixo e celular, gas. Incluir, se houver TV a cabo e internet.

Transporte:

+ Gastos com passagens de 6nibus, trem, metr6 etc. Se a familia possui carro, colocar gastos com
combustivel, seguro e IPVA.

Saude e Educacgéo:

+ Gastos com plano de saude e remédios de uso comum (analgésicos, antissépticos etc.).
+ Gastos com mensalidade escolar e cursos se houver.
Lazer e despesas pessoais:

+ Gastos com lanchonetes, restaurantes, cinema, teatro, dvd's, passeios em geral, viagens.

+ Gastos com vestuario, eventuais presentes, compra de livros, revistas, acessorios, cabeleireiro, aca-
demia, sempre de acordo com a renda familiar.

Terminada a pesquisa, organizem os dados em uma tabela com setor e gastos do setor. Calculem
o percentual da renda total comprometido mensalmente em cada setor. Construam um grafico de
setores para representar e analisar os dados. Cada quarteto apresentara seu trabalho. A classe dis-

cutira o equilibrio ea adequacgéo dos orgcamentos bem como a importéncia de fazé-los na familia, nas
empresas, nos municipios etc.

No material de matematica do 8° ano, encontro, novamente, apenas uma ocorréncia de
representacdo familiar. Em uma atividade de resolucdo de problemas matematicos, uma
ilustracdo de uma familia foi encontrada, um pai, uma mée e uma filha. O problema envolve
descobrir a altura maxima que a filha atingira quando crescer e, para tal, a imagem ¢é utilizada,
marcando a altura do pai e da mée. Nada é expressado ou refletido sobre algum conceito de
familia, apenas a ilustracdo estabelece o conceito.
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Figura 12
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altura e sua esposa tem 1,64 m, sua filha me-
dil‘é, NO MAaximo: Alternativa a.
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No material do 9° ano, encontro somente uma ocorréncia de representagdo familiar.
Em uma parte de um capitulo, um item que trabalha com fungdes matematicas e se chama “As
fungdes e suas aplicagdes”, posso ver uma foto de uma mée e sua filha, um possivel familia
monoparental, em uma consulta médica. A imagem é seguida de uma explicagdo, um exemplo
de uso das fungdes matematicas na vida cotidiana, mostrando que uma dosagem de remédio a
ser ministrado a uma crianca pode ser funcdo da massa dessa mesma crianca. Nada é dito ou

refletido sobre a familia, 0 conceito € aqui estabelecido somente pela figura 13.
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Figura 13

Ron Chapple Studios/Dreamstime.com

Ao analisar as 4 ocorréncias, uma em cada livro das séries finais do Ensino
Fundamental, compreendo, assim, que as ocorréncias encontradas ndo tiveram como foco o

trabalho do conceito de familia como tema transversal.

Histéria

No material de Historia do 6° ano, ha cinco ocorréncias de representacdes de familias.
A primeira vem logo no inicio do livro, na parte sobre fontes historicas, encontro, entdo, uma
foto de familia, com a legenda: “A foto dessa familia ¢ um exemplo de fonte visual”. Nada
mais € falado a respeito de familia, o assunto permanece sendo apenas as fontes histéricas, e
esse exemplo de familia, composta por pai, mae, um filho e uma filha, é trazido como apenas
uma imagem ilustrativa. Na pagina seguinte do livro, encontro também fotos que parecem ser
de irmdos brincando, possiveis membros de familias, mas ndo ha referéncia alguma acerca de
seu grau de parentesco, continuam sendo imagens que apenas ilustram exemplos de fontes

historicas.
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Quando chego aos exercicios dessa primeira parte do livro de historia, posso perceber
uma outra familia, agora, uma familia de indigenas, que muito provavelmente vivem fora de
um contexto de aldeia, como pode ser percebido por suas vestimentas e pela legenda da
imagem que apenas diz: “Familia indigena da etnia kambeba, Manaus (AM), em 2011”.
Nesses exercicios, o que estd sendo cobrado como resposta é a classificacdo de fontes
historicas, nada sobre familia, ou sobre os indigenas, é contextualizado. Essa imagem de uma
familia indigena, composta por pai, mae, um filho e duas filhas, ilustra mais um exemplo de

familia de nucleo tradicional.

Figura 16

Renato Soares/Pulsar

Ao continuar a analise do livro, chego a diversidade religiosa e cultural presente na
histéria da humanidade. Na parte sobre o judaismo, posso encontrar imagens de duas familias
de estrutura tradicional acompanhadas de um texto que fala sobre a origem do judaismo e a
forma como essa religido influencia as atividades diarias de seus seguidores, nada especifico é
falado sobre as familias judaicas, elas sdo apenas ilustradas. Pelas imagens a seguir, pode ser
percebido, entdo, o olhar de orgulho que os pais direcionam aos seus filhos, mas também de
severidade, j& que a estruturacdo familiar é considerada de grande relevancia, pois é uma

forma de manutencéo da cultura e dos preceitos religiosos, passados de pais para filhos.
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Figura 17

Pais observam os filhos lerem

a Tora. A leitura da Tora é vista
pelos hebreus e seus descendentes,
0s judeus, como uma forma de
aproximagao com Deus.

Richard T. Nowitz/Corbis/Latinstock

Lawrence Migdale/Photoresearchers/Latinstock

Na pagina seguinte do material, encontro mais uma ilustragdo de familia judaica, dessa

vez recebendo a nomenclatura de familia na legenda: “Familia judaica e amigos reunidos em
torno da mesa de Pessach para orar e degustar alimentos especificos feitos para a ocasido.
Maryland, Estados Unidos, 2008”. Nada no texto sobre o judaismo se refere a questdo da
estruturacdo familiar dos judeus, ou se é uma estrutura mais rigida, ou se o ndcleo tradicional
é mais valorizado em detrimento a outras possibilidades de estruturacao familiar, nada disso é
abordado. Porém, tudo isso pode ser inferido pela escolha das imagens, todas as imagens que
compuseram as paginas que discorreram sobre o assunto do judaismo foram compostas por
exemplos de familias, de estrutura tradicional, mas nenhuma reflexdo foi feita, nenhum
questionamento foi levantado, qualquer discussdo sobre a questdo familiar fica a cargo dos

professores e dos alunos.
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Figura 18

Algumas paginas depois, chego as questdes filosoficas e religiosas originarias na
China. Ao falar sobre o Confucionismo, o livro traz uma imagem de familia chinesa fazendo
uma refeicdo e a perspectiva filosofica da relevancia das familias para a cultura dessa

sociedade, na passagem:

Para ele [Confucio], a base de toda sociedade esta na familia. A familia ideal
é aquela em que os jovens respeitam os mais velhos, os filhos obedecem aos
pais, a esposa obedece ao marido e aos sogros. Para Conflcio, o
aperfeicoamento do individuo conduziria ao aprimoramento da sociedade. A
familia deveria manter-se sempre unida, e os filhos, mesmo quando casados,
devem cuidar dos pais, especialmente quando idosos ou doentes.

O trecho em questdo descreve um formato de familia tradicional ainda nos moldes de
forte opressdo ao feminino, mas, por ter sido afirmado por um homem que viveu ha mais ou
menos 2.500 anos, espera-se que esse modelo ndo seja exatamente o mesmo dos dias atuais.
Porém, ao lado dessa parte escrita, encontro uma foto de uma familia chinesa dos dias atuais e
ela corresponde, estruturalmente, a familia ideal descrita por Confucio. Entdo, a familia
descrita pelo filosofo existe? Ela é a familia ideal da atualidade? Pela imagem ilustrativa,

posso concluir que sim, ela existe ou que é esse o conceito que o material deseja reforcar.
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Figura 19

Blend Images/Alamy/Glow Images

Como legenda da foto, encontro: “E muito comum, até hoje, nas familias chinesas,
vermos avos, pais, filhos e netos morando na mesma casa”. Se essa familia ¢ ideal ou ndo, ndo
é possivel afirmar pelas colocacdes do livro, mas, certamente, pelos sorrisos dos membros da
familia e pelo fato de que posso concluir, por meio do texto da legenda, que esse formato de
familia trazido por Confucio aparentemente resistiu ao tempo e permaneceu praticamente
inalterado, € possivel depreender que esse modelo seria de fato o ideal. Porém, novamente,
esse questionamento ndo é levantado pelo material, ficando na responsabilidade de
professores e alunos essa discussao.

Sobre as questdes filosoficas da China, encontro nos exercicios mais uma imagem que
representa uma familia, trazendo a seguinte legenda: “Fotografia de uma familia chinesa com
trés geragdes reunidas a mesa”. O exercicio traz também os seguintes questionamentos: “No
Brasil, a familia também tem uma importancia grande na sociedade?” e “Qual o significado
da familia para vocé?”. Ao utilizar o termo “também”, refor¢a-se o fato de que na sociedade
chinesa as familias, no caso, as de formato tradicional, possuem grande relevancia. Ou seja, 0
livro levanta um questionamento pessoal e social da familia brasileira da atualidade a partir de
uma discussdo acerca da familia confucionista criada ha 2.500 anos e a partir de uma imagem
de uma familia chinesa atual que permanece aparentemente no mesmo formato descrito por
Confucio. O que me faz pensar: sera que essa contextualizacdo ndo afetaria a resposta do
aluno?
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Como sugestdo de resposta a esses questionamentos, encontro no manual do professor
a seguinte colocacao:

Pessoal. Professor: sugerimos conduzir os debates e as consideragGes sobre
o tema familia com bastante cautela; lembrar aos alunos que ha diversos
tipos de familia como aquelas formadas somente por mée e filhos; pai e
filhos; avos e netos; tia/tio e sobrinhos etc. E que no Brasil boa parte das
familias é chefiada por mulheres. (Grifo do autor)

Dessa forma, fica nas médos dos professores a escolha de aprofundar ou ndo a
discussdo. O que pode ser bom. Porém, € preciso considerar a preocupacao em relacéo a falta
de formacdo do professor.

Assim, o material sugere algumas colocacdes, mas nao oferece um real subsidio ao
profissional, ele traz apenas o exemplo de uma pequena fragcdo de possibilidade de formacao
da estrutura familiar e ainda traz um alerta acerca da possivel polémica que o assunto pode
gerar em sala de aula, lembrando o professor de sua insegura posi¢do na hora de tratar um
tema téo diversificado como a estruturacdo familiar e de sua relevancia para a sociedade atual.

No material do 7° ano, h& duas ocorréncias de representacdes de familias. A primeira é
uma imagem que mostra duas fotografias, uma de uma familia chinesa dos dias atuais e outra
de uma familia brasileira, também da atualidade. As fotos foram colocadas lado a lado como
que para serem comparadas e nas duas é possivel ver familias soltando pipa, pais ajudando

criangas a brincar de pipa em seguranca. Ap0Os essa imagem, aparece 0 enunciado de um
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exercicio a ser feito em casa pelos alunos, nada no enunciado se refere as familias ali
representadas, tudo o que é pedido na atividade se refere ao ato de soltar pipas em seguranca,

quais lugares sdo os mais adequados e que criancas ndo devem fazer isso sem orientacéo.

Figura 21

Simon Marcus/Corbis/Latinstoc

Bambu Productions/Getty Images

A segunda ocorréncia de representacdo de familia no livro acontece por meio de uma
obra de arte, em uma atividade que recebe o titulo de “Leitura de imagem”. A pintura de Jean
Nocret, intitulada A familia de Luis XIV, representa a familia real francesa da corte do rei Luis
XIV. Apesar da imagem representar uma familia, um conceito de familia ndo entra em
reflexdo pelas atividades de leitura de imagem propostas pelo livro, a representacdo de familia
fica escondida na divulgagdo da arte, que é atemporal, ndo correspondendo com a realidade
atual. Assim, o material questiona apenas sobre caracteristicas do estilo artistico da obra e
sobre a forma como cada membro da familia foi representado separadamente, descrevendo-os.
Em nenhum momento questiona sobre o que eles representam juntos, deixando nas maos de

professores e alunos a escolha de se aprofundarem ou ndo na discussé&o.
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Jean Nocret. 1670, Oleo sobre tela. Palicio de Versalhes, Paris
:

Nas duas ocorréncias presentes nesse livro, o conceito de familia foi estabelecido por
meio de imagens, nada foi dito sobre 0 assunto nos textos que cercam essas imagens. Porém,
em alguns momentos do livro, a palavra “familia” foi encontrada em textos, mas apenas
fazendo referéncia a exemplos de familias reais ou familias de trabalhadores de outros paises
e culturas, ou seja, familias distantes da realidade brasileira. Mesmo nesse distanciamento,
nada sobre as familias foi conceituado.

No material de Histéria do 8° ano, encontro trés ocorréncias de representaces de
familias. Todas essas representacdes tém um carater historico, como pode ser visto logo na
primeira representacdo, que € uma gravura que mostra uma familia operaria inglesa do inicio
da Revolucéo Industrial. Ao lado dessa imagem, encontro uma pintura a 6leo que mostra o
interior de uma residéncia de uma familia rica desse mesmo periodo da industrializacéo,
denunciando o contraste social vivido na época, como diz a legenda das duas imagens. Apesar
da palavra “familia” ter sido utilizada na legenda, nada mais ¢ dito ou trabalhado em relagdo

ao seu conceito.



Figura 23

Séc. XIX. Gravura. Colegdo particular. Foto: Bettmann/Corbis/Latinstock
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Na segunda ocorréncia, hé a fotografia de um casal indigena estadunidense, na legenda
diz: “Lobo Solitario e sua esposa, indigenas da nagdo Kiowa, 1860”. Por essa imagem do
casal, posso perceber que a representacdo dessa familia de cultura indigena também ¢é
mostrada em seu formato tradicional. Mesmo compondo um espaco do livro chamado “Para
refletir”, nada sobre o conceito de familia foi colocado em reflexdo, independente da origem

cultural dos que compdem a imagem representada.

Figura 25

Brady-handy/Buyenlarge/Getty Images

Na ultima ocorréncia, localizo uma imagem histdrica do momento que o rei Luis XVI
despede-se de sua familia antes de ser levado para ser morto na guilhotina. Essa familia real
foi representada em uma litogravura, que € valiosa tanto pela sua composicao artistica, quanto
pelo seu valor histérico. O conceito de familia é aqui definido apenas pela imagem, nada
sobre ele é dito nos textos do contetdo trabalhado. Discutir o conceito de familia parece ndo

ser um dos objetivos do livro, como se, de alguma forma, ele ndo fosse historicamente
relevante para os contetidos trabalhados.
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Orti/Corbis/Latinstock

Escola Francesa, Séc. XVIII. Litogravura. Museu Carnavalet, Paris. Foto: Gian

Finalmente, no material do 9° ano, encontro trés ocorréncias, todas, novamente, de
representacdes essencialmente histéricas. A primeira traz a seguinte legenda: “Um coronel
poderoso na Primeira Republica, seus filhos e netos. Fotografia da década de 1920”. Pela
legenda e pela imagem, percebo que esse € um exemplo de familia de um momento histérico.
Essa familia de formato tradicional representaria o poder e os valores da pratica do

coronelismo da época. Porém, a imagem foi usada apenas de forma ilustrativa, nada mais é

refletido sobre o conceito de familia.

Figura 27

Autor desconhecido. Déc. 1920- Coleg3o particular



79

Na segunda representacdo, ha uma fotografia de uma mae e seus dois filhos, seguida
da legenda: “O ideal nazista. Uma mae feliz, da obra Alemanha: o Ano Olimpico, publicada
por Volk und Reich Verlag” (grifo do autor). Nessa parte do livro, o foco é trabalhar a
condicdo da mulher alema durante o nazismo, para tal, o material traz, juntamente com essa
imagem, um trecho escrito por duas professoras, Méarcia M. D’Alessio ¢ Maria H. Capelato.
Logo apds o texto intitulado O papel da mulher no nazismo, encontro trés perguntas acerca de

seu contetido. Segue, primeiramente, o trecho em questao:

[...] O papel da mulher era definido nos seguintes termos: responsavel pela
reproducdo da raca, cabia a ela o desempenho de fungbes relacionadas a sua
natureza biolégica, ou seja, procriar, cuidar dos filhos e da familia. Eram
identificadas com a maternidade, o trabalho doméstico; no plano profissional
Ihes era permitido, no maximo, o exercicio de algumas profissoes
essencialmente femininas, como professoras, enfermeiras, parteiras. Ainda
que fossem consideradas inferiores, ganharam relevancia no papel de mée
dos filhos da patria.

As mulheres com ‘valioso potencial genético’ eram amparadas. Em 1936,
Himmler criou uma instituicdo para cuidar dessas mulheres, mées de uma
elite racial, que, entre outras regalias, tinham a seu dispor as maternidades
mais bem equipadas da Europa. (D’ALESSIO, Marcia Mansor;
CAPELATO, Maria H. Nazismo: politica, cultura e holocausto. Sdo Paulo:
Atual, 2004. p. 31-32)

Figura 28

The Bridgeman Art Library/Keystone
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O foco do texto é a condicdo da mulher, mas, no caso, é a mulher no contexto da
familia nazista. Ao representar a situacdo feminina da época, o trecho trabalha o conceito de
familia da perspectiva historica do nazismo, que é uma familia essencialmente tradicional,
com a mulher em uma condicdo de inferioridade, tendo relevancia apenas dentro de casa,
como membro de uma construcdo familiar. Esse conceito trabalhado é histdrico, de um
momento historicamente negativo, e, portanto, supostamente distante da atual realidade.

As perguntas que seguem o texto sdo: “Que papéis o Estado nazista reservava a
mulher como pessoa e profissional?””; “A luz do que vocé estudou sobre o nazismo, interprete
a nocdo de ‘elite racial’ apresentada no texto.”; “A decisdo de Himmler em relagdo as
mulheres € coerente com a sua visdo sobre racas?”. Esses questionamentos nio sao
efetivamente reflexivos, eles cobram apenas um nivel de interpretacao rasa de fatos histéricos,
perdendo a oportunidade de trabalhar o assunto de forma critica e, principalmente, perdendo a
oportunidade de trazer a questdo para uma reflex&o da atual condi¢do da mulher na sociedade
e nas familias. Dessa forma, deixa nas mdo de alunos e professores a decisdo de
aprofundamento critico.

A Ultima ocorréncia desse livro é em um cartaz do Programa Bolsa Familia, de 2006,
do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, do Governo Federal. Nesse
cartaz, encontramos uma crianga negra com o rosto no centro da bandeira do Brasil, a menina
segura em sua mao uma “Agenda de Compromissos da Familia”, que tem em sua capa a foto
de uma familia, pai, mée e crianca. A discussdo do livro atem-se apenas ao programa social
em si e como e a quem ele beneficia, ndo diz o que é considerado familia para o programa, diz
apenas que ajuda “familias pobres ou extremamente pobres”, o conceito de familia fica

estabelecido pela imagem, nada mais é explorado acerca do tema.
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Compreendo que trabalhar criticamente o conceito de familia para as obras didaticas
em analise ndo aparenta ser relevante para o estudo dos contetdos da disciplina, mesmo sendo
um conceito historicamente construido e em transformacdo. Assim, as ocorréncias

encontradas ndo tiveram como foco o trabalho do conceito de familia como tema transversal.

Lingua Portuguesa

No material de Lingua Portuguesa do 6° ano, h& quatro ocorréncias de representaces
de familias envolvendo atividades referentes a questdes de linguagem.

A primeira ocorréncia acontece por meio de uma obra de arte plastica chamada
“Cabra-cega”, do pintor Giovanni Battista Torriglia, a imagem aparece compondo uma pagina
que introduz um novo capitulo do livro “Ensaios da vida”. O texto introdutdrio leva a pensar
na infancia, trazendo essa palavra repetidas vezes, criando um contexto de nostalgia que
combina com o quadro em questdo, que mostra uma familia composta de pai, mée e cinco
filhos, com faces pacificas e roupas que representam o inicio do século XX, brincando de

cabra-cega em um ambiente rural.
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Figura 30

Christie’s Images Ltd. / SuperStock / Glow Images / Colecao particular

Cabra-cega, de Giovanni Battista Torriglia.

Sobre a pintura, o livro apresenta seis perguntas que ajudam o leitor a pensar
descritivamente acerca da imagem. Em relacdo ao conteido familiar do quadro, o material
apresenta a seguinte pergunta: “Levante hipdteses: Que tipo de relacdo pode haver entre os
adultos e as criangas? Justifique sua resposta com elementos da pintura.” Como sugestdo de
resposta do manual do professor, o livro traz: “Aparentemente, trata-se de um casal e seus
filhos. As criancas, pelo tamanho e pela idade que aparentam, provavelmente séo filhos do
casal.” Por meio dessas colocacgdes, € possivel perceber como o material evita afirmacGes
sobre o contexto familiar que o ambiente da obra sugere, mostrando para o professor, de
forma bastante modalizada, com o uso das palavras “aparentemente” e “provavelmente” e
com a auséncia do uso da palavra “familia”, uma certa cautela em afirmar que naquela
imagem foi representada uma familia.

No altimo questionamento em relagdo a pintura, aparece: “E vocé, o que acha: na sua
opinido, as ideias do pintor sobre a infancia, a familia e a simplicidade ainda sdo validas nos
dias de hoje? Por qué?” Nessa pergunta, aparece o vocabulo “familia”, mas sem um
posicionamento sobre o que seria essa familia, ou mesmo se ela realmente esta representada
no quadro, apesar de estar. A interrogativa deixa bem claro que a resposta deve ser opinativa,

pessoal, individual. O que também pode ser percebido pela resposta sugerida pelo manual:
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“Resposta pessoal. Professor: Sugerimos estimular o debate entre os alunos, permitindo que
eles apresentem seus pontos de vista e argumentos sobre o assunto.” Dessa forma, o que foi
ou deixou de ser representado na pintura ndo é em si relevante, o fundamental aqui € a
capacidade de expressar uma opinido pessoal. Porém, partindo de uma imagem que mostra
um homem, uma mulher, dois meninos e trés meninas, 0 que demonstra um estrutura nuclear
de familia em seu formato socialmente tradicional.

Ou seja, a opinido da crianca envolvida no debate sugerido pelo livro partird da
reflexdo de uma inféncia representada por uma aparente familia tradicional, assim, essa
resposta saird de um lugar determinado, de uma conceito estabelecido por uma imagem, de
uma imagem que foi escolhida pelo material, presente em sala de aula para ser objeto de
estudo, e que, portanto, pode afetar a construcdo dessa resposta opinativa. O livro, ao nédo
afirmar diretamente o carater familiar dessa obra de arte, deixa nas méos de professores e
alunos a inferéncia e consequente discussao sobre o assunto.

Ao escolher trazer uma pintura e ndo um desenho ilustrativo, a representacdo da
familia fica escondida na divulgacdo de uma obra artistica, que marca um passado historico
que pode nado ser reconhecido pelos estudantes. Eximindo o material da responsabilidade de
ilustrar um conceito atual, assim como o livro se eximiu de afirmar, desde o inicio da
atividade, a existéncia da representacdo, assim como ele, novamente, se eximiu da
responsabilidade de apresentar um ambiente critico de reflexdo do conceito.

Na se¢do de “Produgdo de texto”, dando sequéncia as atividades do mesmo livro,
encontro o inicio do trabalho com o género relato pessoal. Nessa parte do material, aparecem
fotos de criangas juntas, brincando, ou em posic¢Ges de antigas fotos de familia, como irmaos.
Mesmo diante de figuras que representam irmdos, ndo ha nenhuma referéncia acerca da
familia dessas criancas, ou se sdo mesmo irmdos, ha somente uma sugestdo dessa ideia por

meio de relatos sobre questfes da infancia.
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Figura 31 Figura 32

thislife pictures / Alamy / Glow Ifﬁages

thislife pictures / Alamy / Glow Images

Figura 33 A Figura 34

© Allana Wéslev White/Corbis/ Latinstock
ClassicStock / Alamy / Glow lmages‘

Ao longo de todo o livro, hA momentos, como textos ou imagens, que envolvem
assuntos que, de alguma forma, podem se relacionar com tematicas familiares, mas ndo ha
mencdes acerca das familias, muito menos o uso da palavra “familia”, como em um
cuidadoso exercicio para tentar evitar entrar em questfes que podem gerar algum tipo de
polémica ou discordancia de ideias em sala de aula.

Em uma outra segdo “A lingua em foco”, encontro uma tirinha de Mauricio de Sousa.

Na tirinha, o personagem Cebolinha conversa com sua mée sobre 0s seus antepassados por
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parte de pai, observando os nomes de familia em grau aumentativo e diminutivo. Apos a
tirinha, inicia-se a construcao do conceito de grau em substantivos e em adjetivos por meio de

exercicios que exploram as falas das personagens.

Figura 35
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(Cebolinha em apuros. Porto Alegre: L&PM, 2009. p. 120.)

Na ultima atividade, aparece uma imagem que representa uma arvore genealégica e o

seguinte questionamento:

Figura 36

Marcos Guilherme

Arvore genealdgica é uma representacio grafica da historia familiar de uma
pessoa, ou seja, dos seus antepassados. Algumas arvores genealdgicas, além
dos nomes, trazem fotografias da crianca, irmaos, pais, avos paternos e avos
maternos. Vocé ja notou a sua arvore genealdgica? Faga um esquema em seu
caderno, colocando o seu nome, depois 0 home de seus pais, depois 0 nome
de seus quatro avos e, se possivel, 0 nome de seus oito bisavos.
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Pelo texto dessa atividade, percebo a ilustracdo de um conceito de familia voltado
mais para a questdo biolégica, sem nenhuma reflexdo critica, somente reforcando um
posicionamento pessoal e individual de familia, j& que cada um tem a sua propria arvore
genealdgica. Porém, ainda é um posicionamento pessoal que deve partir de uma representacao
tradicional de familia, como € o caso da familia do personagem Cebolinha.

Na ultima ocorréncia de uma representacéo de familia nesse livro, ha uma retomada do
género relato pessoal em propostas de producdes textuais para fechar o capitulo. As propostas
possuem as seguintes tematicas: “De onde vem meu nome”; “Eu e os meus”; “O que mudaria
no mundo, se pudesse”. Essas propostas vem acompanhadas de uma imagem de uma mulher e
uma crianga, possivelmente mée e filha, de origem oriental. Nelas pede-se que os alunos
facam relatos sobre a historia de seus nomes, do significado e da origem familiar deles,
depois, pede-se um relato sobre as histdrias de seus antepassados e, por ultimo, pede-se um
relato sobre o que cada um gostaria de mudar no mundo. Todas as propostas, por
corresponderem ao género relato pessoal, sdo de carater opinativo e pessoal, somente a Gltima

fala de um contexto social mais amplo.

Figura 37

Moon Jimin & Lee Hyerim/TongRo

A 1ltima proposta de producdo textual dessa secdo recebe o titulo de “Eu, pelo olhar
dos outros” e pede-se aos pais dos alunos que escrevam um relato acerca da experiéncia de
serem pais daquela crianca, pede-se também para, se desejarem, escreverem sobre a gravidez
e a infancia do aluno. Essa atividade vem acompanhada de uma ilustracdo de familia, um pai

e uma mée, provavelmente, lendo o relato que foi escrito para o filho. E importante ressaltar
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que, aqui, novamente encontro uma familia de formato tradicional, além do fato que os alunos
irdo novamente opinar sobre questdes que envolvem familia partindo de um contexto,
construido pelo livro didatico, que apresenta um conceito de familia estabelecido por uma

imagem ilustrativa.

Figura 38
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No material do 7° ano, ha apenas uma ocorréncia de representacdo de familia, em
outros momentos do livro, foram apresentadas questdes que envolvem a infancia, mas a
temética familiar ndo foi abordada, as atengdes focaram exclusivamente as criangas.

Na parte do livro em que sdo mostrados conceitos que envolvem a semantica e o
discurso, encontro um texto que narra a historia de um menino que vai passar as férias com a
avo e com ela aprende sobre as palavras do portugués. Acompanhando essa historia, aparece a
ilustracdo da avo, do neto e, muito provavelmente, dos pais do menino. A estrutura familiar
apresentada é a tradicional, e, pela imagem e pelo texto, é possivel afirmar que essa é, muito
provavelmente, uma familia. Nada mais €é dito acerca dessa familia ou de qualquer outra. O
texto e a ilustragdo foram utilizados apenas como pretexto para o ensino da lingua. Nenhuma
discussdo sobre o tema foi levantada, qualquer outro apontamento fica na responsabilidade

dos professores e de seus alunos.
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Figura 39

" Cabeludinho

Quando a V6 me recebey nas férias, ela me apresen-

tou aos amigos: Este é meu netq. Ele foi estudar

1o Rio e voltou de ateu. Ela disse que eu vol-

tei de ateu. Aquela Preposicao deslocada me

fantasiava de ateu. Como quem dissesse no

carnaval: aquele menino est4 fantasiado de

palhago. Minha av6 entendia de regén-

cias verbais. Ela falava de sério. Mas todo

mundo riu. Porque aquela preposi¢io

deslocada podia fazer de uma informa-

¢ao um chiste. E fez. E mais: eu acho

que buscar a beleza nas palavras é

uma solenidade de amor. E pode ser
~instrumento de rir. De outra feita,
no meio da pelada um menino gri-
tou: Disilimina esse, Cabeludinho.
Eu nio disiliminei ninguém. Mas
aquele verbo novo trouxe um perfu-
me de poesia a nossa quadra. Apren-
di nessas férias a brincar de palavras
" mais do que trabalhar com elas. Come
cei a ndo gostar de palay

Ricardo Dantas

No material de Lingua Portuguesa do 8° ano, observo cinco ocorréncias. A primeira
vem logo no inicio do livro, em um poema de Carlos Drummond de Andrade, chamado
Retrato de familia. O poema € utilizado para ensinar os alunos a diferenciar sujeito
desinencial de sujeito indeterminado, ele é um pretexto para ensinar regras gramaticais. No
poema, ndo ha uma representacdo de familia, mas, acompanhando os versos de Drummond, o
livro traz um exemplo de retrato de familia, uma fotografia antiga, de uma familia estruturada

em pai, mée e filha.
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Figura 40

Nao confunda sujeito desinencial com sujeito indeterminado

Os versos a seguir sao do poema “Retrato de familia”, de Carlos Drummond de Andrade. Leia-os.

A moldura deste retrato
em vao prende suas personagens.

Estao ali voluntariamente,

Thinkstock/Getty Images

saberiam — se preciso — voar.

Poderiam sutilizar-se
no claro-escuro do salio,
ir morar no fundo de méveis

ou no bolso de velhos coletes

[
O retrato nao me responde,
ele me fita e se contempla

nos meus olhos empoeirados.

(Reuniao. Rio de Janeiro: José Olympio, 1980. p. 118. © Grana Drummond.)

Observe que, nas duas primeiras estrofes, o sujeito das formas verbais estao, saberiam e poderiam é
desinencial, e nao indeterminado. Isso porque elas se referem a personagens, elemento mencionado no
verso “em vao prende suas personagens”. Ja em enunciados como “Estao procurando vocé” ou “Chamarao
vocé para uma entrevista’, sem outras informacoes complementares, o sujeito nao € desinencial, e, sim,
indeterminado, uma vez que o locutor nao sabe ou nao quer identificar quem realiza as acoes.

As proximas quatro ocorréncias sao bastante semelhantes, todos elas envolvem textos
que trazem membros de uma familia como personagens. E interessante ressaltar que as
familias representadas nesses textos ndo se auto denominam familias, sdo apenas historias
curtas que narram acontecimentos envolvendo membros de familias. Tais como, a histdria
conflitiva entre uma mae e uma filha adolescente, um pai e um filho conversando sobre
questdes gramaticais, uma mae admirando o seu filho aplicado nos estudos e um pai

presenteando o seu filho com uma bola.
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Figura 41
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rAdolescéncia, tempo de mudanca

Voceé gosta de ser adolescente?

A maioria dos jovens responde que sim,
porque tem mais liberdade para sair de casa,
passear, ir a festas, se divertir com os amigos.
0O adolescente descobre o amor e a paixio, e

Thinkstock/Getty Images

muitas vezes também a timidez e a inseguranca

de nio ser correspondido. O humor do adoles-
cente varia bastante, mas fora de casa em geral

seu bom humor predominal!

Figura 42

ionamento com os pais na adolescéncia se transforma, pois surgem diferencas de
de vista. Apesar dos conflitos, o relacionamento com eles é muito importante, pois se

um lado o jovem busca sua liberdade, do outro lado os pais 0 ajudam a colocar os limites ne-

ssérios para que ele cresca de forma saudavel. ;

Na adolescéncia surge a necessidade de fazer escolhas. Aonde ir, com quem Sair € Como se com-

portar sempre gera consequéncias, que podem ser positivas ou negativas e podem durar a vida toda.

Agir de forma responsavel e reconhecer os limites favorece o adolescente e aumenta sua autoestima,

Como todas as fases da vida, a adolescéncia tem seus ganhos e suas angustias. Ela é¢ melhor
enfrentada quando o jovem escolhe bons amigos, mantém o didlogo com seus pais e uma atitude
construtiva perante si mesmo. Ainda assim, os conflitos com os pais sdo esperados. Podemos
compreender que as diferencas de pontos de vista, o desejo de viver o presente e a necessidade de
pensar no futuro fazem com que filhos e pais vejam o mundo de maneira diferente.

Se nio da para evitar os conflitos, como lidar com eles?

Nao ha muitas receitas, mas uma coisa € certa: fechar-se ao dialogo nio leva a lugar nenhum.
Conversar € fundamental e ouvir também é. Conversar permite que nés cheguemos ao outro. Ou-
vir permite que ele chegue até n6s. Quando conversamos sobre nossas ideias e modos de pensar,
mostramos quem somos € 0 que queremos davida. Se ouvimos, conhecemos o outro e chegamos
mais perto dele. Mas o melhor de tudo? E quando somos ouvidos!!! Ai sim sabemos que o outro
nos respeita e se interessa por nos.

Se vocé acha que seus pais ndo conversam com vocé e ao invés disto fazem monoélogo, propo-
nha a eles uma conversa diferente: cada um €xpoe seus pontos de vista sem tentar mudar o outro,

apenas para dar-se a conhecer. Proponha que cada um Ouga o outro sem julgar, e que ambos exer-
citem a escuta.

O mesmo vale para seus amigos: discordar niio é ofender

Lodd]

Rosana Ferrari, psicologd

(Disponivel em: http://www.intercef,com.br/artigos/adolescencia-temchje_mudam;a php. Acesso em: 7/6/2014)
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Figura 43 B
Sexa \
e I?Ii;;lm? — Mas tu mesmo disse que tem sexo
T G 2ol masculino e feminino. ' .
N Oquer : el O sexo po'('ie se:' mascuhn_o ou femi-
O, nino. A palavra “sexo” é masculina. O sexo
N o masculino, o sexo feminino.
—Nao devia ser “a sexa”?
— Sexo nao tem feminino? — Nio.
— Nio.

— Por que ndo?

— Porque nio! Desculpe. Porque nio.
“Sexo” é sempre masculino.

— O sexo da mulher é masculino?

—E. Nao! O sexo da mulher é feminino.
—Nao tem feminino. Sexo é sempre — E como é o feminino?

— S6 tem sexo masculino?

—E. Quer dizer, nio. Existem dois sexos.
Masculino e feminino.

—E como é o feminino de sexo?

masculino. —Sexo mesmo. Igual ao do homem.

— 0O sexo damulher é igual a0 do homem?

— E. Quer dizer... Olha aqui. Tem o sexo
masculino e o sexo feminino, certo?

— Certo.

— Sio duas coisas diferentes.

— Entdo como é o feminino de sexo?

— E igual a0 masculino.

— Mas nio sio diferentes?

—Nio. Ou sdo! Mas a palavra é
Muda o sexo, mas nio mud :
— Mas entao néo r

vl

" Estadio BRx

Figura 44

A mie olha para o pai nio entendendo
nada e vai atréas do filho para pedir-lhe ex-
plicagdes, encontra-o na sala com um amigo
lendo uma gramatica, nao tira os olhos dele,
admirada, até o amigo perceber e fazer um
sinal para ele, ele se volta para a mée, olha
para ela com um olhar alegre, a mae conclui
que 0 marido tem razao, pois 0 Menino nao
larga mesmo a gramatica.
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Figura 45

0 pai dew uma bola de presente ao filho. Lembrando
0 prazer que sentira ao ganhar a sua primeira bola do pai.
Uma ntimero 5 sem tento oficial de couro. Agora ndo era
mais de couro, era de plastico. Mas era uma bola.

0 garoto agradeceu, desembrulhouabola e disse “Le-
gall”. Ou o que os garotos dizem hoje em dia quando gos-

X
4
@
2
°
2
a
w

tam do presente ou nio querem magoar o velho. Depois
comegou a girar a bola, a procura de alguma coisa.

("Abola" Luis Fernando Verissimo, op. cit., p. 29.)

As ilustracbes que acompanham as historias também ndo mostram uma familia
reunida, mostram apenas alguns membros que sdo personagens das narracdes. Ndo héa
nenhuma atividade que trabalhe o conceito de familia, muito menos que estabeleca alguma
forma de reflexdo sobre o tema, todos os textos sdo utilizados para o ensino da lingua
portuguesa, ou para o trabalho com géneros e producdo textual, ou com questdes gramaticais.
As representacdes nesse livro sdo quase exclusivamente apenas de membros de familias, ou
talvez familias monoparentais.

Finalmente, no material do 9° ano, encontro seis ocorréncias. A primeira ocorréncia foi
encontrada no texto Felicidade clandestina, de Clarice Lispector. Nele uma menina
apaixonada por livros pede a filha do dono da livraria livros emprestados. Nessa historia, ha
uma familia representada, pai, o dono da livraria, mae e filha, ou seja, uma familia de formato
tradicional. Mas nada é explorado sobre esse assunto, 0s membros dessa familia aparecem
apenas como personagens secundarias da historia utilizada no estudo da lingua. O foco da
historia, assim como o das atividades que se seguem, sao os fatos narrados pela escritora, ndo

é oferecido o espaco para refletir sobre o conceito de familia.
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Figura 46

0 primeiro amor

Quando falamos em amor, sempre pensamos no amor @ pessoa
amada, 0w no amor a pais, irmaos, familiares e amigos. Mas
pode o ser humano apaizonar-se com a mesma intensidade por
um objeto ou por um hdbito?

E 0 que fazer quando esse sentimento é confrontado com
sentimentos como a crueldade e a perversidade?

Felicidade clandestina

Ela era gorda, sardentae de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados. Tinha um busto enor-
me, enquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se nio bastasse enchia os dois bolsos da blusa,
por cima do busto, com balas. Mas possuia o que qualquer crianga devoradora de histérias gostaria de ter:
um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E n6s menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um livrinho bara-
to, ela nos entregava em maos um cartao-postal daloja do pai. Ainda por cima era de paisagem do Recife
mesmo, onde morivamos, com suas pontes mais do que vistas. Atras escrevia com letras bordadissimas
palavras como “data natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas com barulho.
Como essa menina devia nos odiar, nés que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas, de
cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia de ler, eunem nota-
va as humilhacdes a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros que elanao lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comegar a exercer so-
bre mim uma tortura chinesa. Como casualmente, informou-
me que possuia As reinagoes de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar
vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o. E completamente
acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua
casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.
‘ Até o dia seguinte eu me transformei na prépria esperanca

5

Roberto Weigand

me levavam e me traziam.
N‘gﬁm "te‘,fui a sua casa, literalmente correndo. Ela

mandou entrar. Olhando bem para os meus olhos, disse-me
emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse

b -lo. Boquiaberta, sai devagar, mas
a de novo me tomava toda e ey re-
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nhuma vez.

Mas nao ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do
dono de livraria era tranquilo e diabélico, No dia seguinte l4 estava
eu a porta de sua casa, com um SOITISO € 0 coragdo batendo. Para
ouvir aresposta calma: o livro ainda nao estava em seu poder, que eu
voltasse no dia seguinte. Mal sabia ey €omo mais tarde, no decorrer
da vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia se
coracdo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? Nao sei. Ela sabia que era
tempo indefinido, enquanto o fel nio escorresse todo de seu corpo

grosso. Eu ji comegara a adivinhar que ela me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivi-
nhando mesmo, as vezes aceito: como se

eu sofra. Quanto temp

repetir com meu

quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que

0? Euia diariamente 4 sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela dizia: pois o
livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé s6 veio de manhi, de modo que o emprestei a outra menina.
Eeu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava i porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a sua recusa,
apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e diaria daquela menina a porta de sua
casa. Pediu explicagdes a nos duas. Houve uma confusio silenciosa, entrecortada de palavras pouco elu-
cidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato de nio estar entendendo. Até que essa mae boa
entendeu. Voltou-se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de
casa € vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher nio era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta horrorizada
da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida e a
menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas do Recife. Foi entio que, finalmente se refazendo,
disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o
livro por quanto tempo quiser”. Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo tempo que eu quises-
se” € tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mio. Acho que eu nao
disse nada. Peguei o livro. Nio, nio sai pulando como sempre. Sai andando bem devagar. Sei que segu-
rava o livro grosso com as duas méios, comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em
casa, também pouco importa. Meu peito estava quente, meu coragio pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, s6 para depois ter o susto de o ter.
»Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei ainda

“mais indo comer pdo com manteiga, fingi que nio sabia onde guardara o livro, achava-o, abria-o por
‘ alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A
= éli(iidade sempre iria ser clandestina para mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no
r... h avia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha delicada.

 vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no | elucidativo: que elucida, explica.
) éxtase: estado de maxima inten-
: ] sidade emocional, por efeito de
40 era mais uma menina com um livro: era uma mulher com seu exaltacdo religiosa ou de sen-
A timentos intensos de alegria,
prazer, admiragao, etc.

or. Felicidade clandestina. 5. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1981. p. 7-10.) magno: de grande importancia.
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Na segunda ocorréncia, hd um caso semelhante. Em um texto de Walcyr Carrasco,
chamado A crueldade dos jovens, sdo narradas histdrias de mées e pais que sofreram com
pedidos inusitadamente caros de seus filhos. Membros de familias séo utilizados como
personagens das historias que giram em torno de filhos e filhas que se entregaram aos desejos
de consumo. Esses membros sdo citados de forma solta, o foco é sempre voltado para os

filhos, mas, na ilustracdo que segue a histdria, posso ver uma familia tradicional (figura 50).

Figura 48

0 brilho do consumo,

ria ter uma bolsinha da Victor Hugo, .
amiseta e uma bermuda descoladas
ping. A turma toda estd usando

Aquela adolescente adora
O rapaz adoraria ter uma ¢
da Oakley, que viu 10 shop
roupas de marca...

Mas o que fazer se 0 dinheiro

mal dd pro cinema?

A crueldade dos jovens

o de 14 anos queria um par de ténis de marca.

e noite o garoto a atormen-
ga horaria para comprar os
o e outro pedido: agora ele
tava abrindo um credia-

Conheci uma mulher cujo filh
Separada, ganhava pouquissimo como vendedora. Dia
tava com a exigéncia. Acrescentou mais horas a sua Cal:
ténis. Exausta, ela presenteou o filho. Ganhou um beij
queria uma camiseta ‘da hora’. E dali a alguns dias a mae es .
rio! Ja conheci um namero incrivel de adolescentes que estabelecem um verdadei-
ro cerco em torno dos pais para conquistar algum objeto de consumo. Uma
garota quase enlouqueceu a mae por causa de um celular cor-de-rosa.
Um rapaz queria um MP3. Novidades sao langadas a cada dia e 08
pedidos renascem com a mesma velocidade. Pais e maes
com frequéncia nao conseguem resistir. Em parte, por
desejarem contemplar o sorriso no rosto dos filhos.

Uma senhora sempre diz:

— Quero que minha menina tenha o que eunéo tive.

Pode ser. Mas isso nio significa satisfazer todas
as vontades! Muita gente é praticamente chantageada
pelos filhos. A crueldade de um adolescente pode ser
tremenda quando se trata de conseguir alguma coisa.
Uma vez ouvi uma jovem gritar para o pai:

— Vocé é um fracassado!

Ja conheci uma garota cujo pai se endividou por-
que ela insistiu em ir a Disney. Os juros rolaram e,
dois anos depois, ele vendeu a casa para comprar

e

outra menor e quitar o empréstimo. Outro eco-
nomizou centavos porque a menina quis fazer
plastica. Conselhos nao adiantaram:

— Vocé € muito nova para colocar implante
de silicone.
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Figura 49

gundo afirmava, nio teria chance alguma sem a intervengéo.

(Nio conseguiu. Hoje trabalha como vendedora em uma loja.)

Procedimentos estéticos, como cla
didos, ao lado de roupas de grife, excu
o jovem tem o direito de pedir. O que

Teéamento de dentes, spas e, claro, plasticas, sio muito pe-
rses, joias, celulares e todo tipo de eletronico. E 6bvio que

Yl P me assusta ¢é a absoluta falta de freio, a insisténcia e a total
incompreensdo diante das dificuldades financeiras da familia. Recentemente, assisti a uma situacio

muito dificil. M"?e. solteira, uma doméstica conseguiu juntar, ao longo dos anos, o suficiente para
comprar uma quitinete no centro de Sio Paulo.

—Vou sair do aluguel! — comemorou,
Afilha, 16 anos, no 2? grau, recusou-se:
— Quero um quarto 86 para mim!

Nio houve quem a convencesse. A mie nio conseguiu enfrentar a situagio. Continuam no aluguel.
0 valor dos apartamentos subiu e agora o que ela tem nio é suficiente para comprar mais nada.

Muitas vezes, os filhos da classe média estudam em colégio particular ao lado de herdeiros de
grandes fortunas. Passam a desejar os rel6gios, as roupas, 0 modo de vida dos amigos milionarios.

— De repente a minha filha quer tudo o que os coleguinhas tém! Até bolsa de grife.

Uma coisa ¢ certa: algumas equiparagdes sao impossiveis. A inica solugao é a sinceridade. E dei-
xar claro que ninguém ¢ melhor por ter mais grana, o celular de dltimo tipo, o ultimo langamento
no mundo da informética. Pode ser doloroso no inicio. Também é importante ndo criar uma pessoa
invejosa, que sofre por no ter o que os outros tém. Mas uma familia pode se desestabilizar quando
os pais se tornam reféns do pequeno tirano. A inica saida para certas situagdes € 0 afeto. E, quando o
adolescente esté se transformando em uma fera, talvez seja a hora de mostrar que nenhum objeto de
consumo substitui uma conversa olho no olho e um abrago amoroso.

(Walcyr Carrasco. Disponivel em: http://vejasp.abril.com.br/materia/a-crueldade-dos-jovens. Acesso em: 28/5/2014.)

Jefferson Galdino
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Como atividade de interpretagdo do texto de Walcyr Carrasco, varias questdes sdo
levantadas sobre o comportamento cruel dos jovens e sobre as probleméticas do consumismo,
mas poucas fazem referéncia ao que esse comportamento representa para as familias desses
jovens. Chamo atencao para duas: “Que tipo de problema esse desejo [de consumo] traz para
as familias?”; “Que consequéncias negativas podem ocorrer para a familia, quando os pais
cedem sem ter condicdo para isso?”. As perguntas pedem respostas semelhantes, a diferenca
estd na énfase nas consequéncias negativas da segunda questao.

Apesar de se trabalhar com uma ideia de familia, ndo deixa claro que familia seria
essa, se seria a familia tradicional ou outro formato, ndo explorando criticamente o conceito.
Nem mesmo a problemaética do consumismo é verdadeiramente trabalhada de forma critica,
toda a discussdo é mantida em nivel concreto, entre fato e consequéncia. Os riscos giram em
torno da aquisicdo de dividas, perda de bens materiais, filhos mal-educados, egoistas e
invejosos. Muito pouco se fala da origem do consumismo, ou de valores morais como forma
de superacdo. A Unica solucdo que o livro oferece estad no manual do professor como sugestao
de resposta da seguinte pergunta: ‘“Para o narrador, qual ¢ a saida diante do impasse?”;
resposta: “A saida ¢ o didlogo franco e o afeto”. Ou seja, nem a forma de superacdo sugerida ¢
oferecida pelo material, a resposta € um trecho do texto lido pelos alunos, do proprio narrador
da historia, perdendo mais uma oportunidade de criacdo de um espaco de reflexdo critica em
sala de aula.

Algumas paginas depois, encontro uma parte do livro chamada “Trocando ideias” que
segue ainda na mesma tematica do texto da ocorréncia anterior, trazendo as seguintes
perguntas: “Vocé conhece alguma familia em que esse tipo de presséo sobre 0s pais acontece?
Se sim, conte para os colegas.”; “VVocé também se sente pressionado pelo grupo ou pelo meio
em gue vive a usar roupas de marca, celulares de Gltima geracdo e andar na moda para nao se
sentir diminuido(a)?”’; “Quando os filhos querem consumir determinados bens que n&o estéo
ao alcance da familia, como os pais devem agir, em sua opinido?”. Ndao ha nenhuma sugestao
de resposta no manual do professor para essas questdes, a ideia da atividade é deixar que 0s
alunos simplesmente falem de suas experiéncias. Se o ambiente desses relatos sera critico e
reflexivo, vai depender da condugdo do professor, nada no livro sugere ou da subsidios para
tal.

E interessante ressaltar que todos os questionamentos apresentados possuem teor
pessoal e opinativo sobre o assunto. Porém, pede-se ao aluno uma opinido formada acerca de

um fato exterior a ele, com o uso de expressdes como: “Vocé conhece alguma familia”;
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“Quando os filhos querem consumir”. Ndo se questiona sobre o que acontece na familia
daquele aluno que naquele momento responde as questbes, nem o que ele, como filho, faria.
Apesar do carater pessoal que o pedido de opinido traz, ndo se pede uma opinido ou reflexdo
voltada para si mesmo, e sim uma opinido formada pelos diversos textos apresentados sobre o
tema, dentro de um contexto controlavel, de respostas que correspondem as expectativas. A
familia aqui apresentada ndo ¢ a “sua”, ndo ¢ a do aluno que 1€ os textos e responde as
questdes, ela é uma entidade distante, é a familia do Outro, sobre a qual o eu/aluno pode ter
uma opinido. O conceito de familia permanece sem ser textualmente explicitado, é pelas
imagens e ilustragdes que percebo o conceito sendo estabelecido.

A prdéxima ocorréncia surge em uma sugestao de trabalho com o género debate, o tema
sugerido ¢: “Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midia e do governo
na conscientizacdo dos jovens”. Nessa parte do livro, sdo apresentados varios textos como
forma de embasamento para o debate, mas neles o que realmente posso encontrar sdo dados
estatisticos sobre a gravidez na adolescéncia, mas ndo ha discussdes que envolvem a
dimensdo dos valores humanos. O material trata a gravidez na adolescéncia como um dado
estatistico matematico que deve ser modificado, mas pede um debate que envolve um

aprofundamento moral da questao, e que, no caso, envolve as familias.

Figura 51
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Um conceito de familia ndo é realmente estabelecido, as familias desses jovens séo
apenas um fator que orbita ao redor da questdo. Ndo ha sequer mencao ao fato de uma mée
gravida estar prestes a formar uma familia, essa nova familia ndo é considerada e muito
menos conceituada, a Unica familia mencionada é a dos jovens que podem vir a sofrer ou que
ja sofreram com o infortdnio de uma gravidez na adolescéncia. Dessa forma, esse debate é
muito mais opinativo que reflexivo, por ndo ter reais subsidios de formacdo de uma opinido
critica e por continuar trabalhando com uma familia que é do Outro.

Nas paginas seguintes, continuo a encontrar um trabalho voltado para o género debate,
em que o tema da gravidez na adolescéncia foi anteriormente estabelecido. Assim, chego a
parte do livro chamada de “Agora € a sua vez” e a mesma tematica, com as mesmas palavras,
¢ a sugestdo de tema para uma outra atividade, a criacdo de um blog. Ndo ha mais textos
envolvendo o tema proposto como forma de subsidio, € somente a apresentacdo do mesmo
assunto para o trabalho com um género diferente.

A tltima ocorréncia do livro é encontrada num capitulo do livro intitulado “O igual
que ¢ diferente”, iniciando a apresentacdo com um pequeno texto que introduz o conteudo a
ser abordado e, depois, seguido de um cartum, de Quino, que sera trabalhado por meio de
questBes que envolvem tanto o género cartum, quanto o seu conteldo critico acerca das
diversidades culturais desse planeta. O conceito de familia é aqui estabelecido por meio de
uma imagem, no segundo quadrinho, em que é possivel ver uma familia de indianos.

Apresento o texto inicial e o cartum, que serdo mostrados a seguir:

Em diferentes épocas, a histdria da humanidade deu mostras de como o
preconceito e a intolerancia constumam[sic] andar juntos. Guerras religiosas,
preconceitos de diferentes tipos, discriminagdo sexual e de género, etc., sdo
exemplos de como o ser humano tem dificuldade para aceitar o diferente.
Nos dias de hoje, com a globalizacdo, ainda ha espaco para a intolerancia?



Joaquin Salvador Lavado (QUINO)

Figura 52
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ESSA TAL DE GLOBALIZAGAQO SERVE PARA QUE
COMPREENDAMOS QUE AS PESSOAS DE OUTRAS
ETNIAS E OUTRAS CULTURAS SE APAIXONAM DA
MESMA FORMA QUE NOS.

E, COMO NOS, AMAM, TEM FILHOS E CUIDAM &
DELES DA MESMA FORMA QUE NOS.

E TAMBEM PRECISAM DE MUSICA PARA SE
EXPRESSAR, DANGAR E SE DIVERTIR, COMO NOS.

E CHORAM SUAS MAGOAS COM LAGRIMAS IGUAIS
AS NOSSAS E DEMONSTRAM SUAS ALEGRIAS
COM GARGALHADAS IGUAIS AS NOSSAS.

—
S

ATE ALUGAM 05 MESMOS FILMES E COMEM
0 MESMO FAST-FOOD E BEBEM 05 MESMOS
REFRIGERANTES QUE NOS.

0 QUE TUDO 1550 MOSTRA? QUE ELES,
APARENTEMENTE TAO DIFERENTES,
SA0 COMO NOS!

E FACIL DIZER “5A0 COMO NOS"! MAS QUANTO
TEMPO VAI LEVAR ATE QUE COMECEMOS A DIZER
“50M0S COMO ELES"?

(lQue presente impresentable! 4. ed. Buenos Aires: Ediciones de la Flor, 2006. p. 119.)
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As atividades propostas como forma de trabalhar o texto tanto como género, quanto
como contetdo critico, propdem uma analise que fragmenta completamente o cartum,
pedindo ao alunos que se refiram aos quadrinhos separadamente, descrevendo-os. O exercicio
em si ja causa um efeito contrario ao que se propde, de unido do diferente, fragmentando e
enfatizando as diferencas em descricdes separadas. Nada é realmente dito sobre a familia
representada no 2° quadrinho, apenas que se refere a “vida familiar”, mas uma vida familiar
que €, novamente, do outro.

O objetivo dessas atividades aparenta ser o de criar um momento de reflexdo sobre a
forma com que a sociedade lida com as diversidades, mas, fora o conteudo critico do préprio
cartum, nenhuma outra questdo é levantada de forma critica. O trabalho € essencialmente
descritivo, e mesmo com uma tematica cheia de possibilidades de discussdes, perde-se, mais
uma vez, a chance de proporcionar aos alunos um ambiente de sala de aula verdadeiramente
reflexivo.

Finalmente, ao analisar os ultimos dos 20 livros, os 4 vencedores do ranking do PNLD
2017 de Lingua Portuguesa, compreendo que, novamente, trabalhar criticamente o conceito
de familia ndo aparenta ser relevante para o estudo dos conteudos da disciplina, o foco

permanece ndo sendo trabalhar o conceito de familia como tema transversal.

4.2 Refletindo com as categorias

Para nortear toda a analise, destaco trés categorias de Fairclough (2001/2003):
Interdiscursividade, Pressuposi¢cdo e Modalidade. Em relacdo a representacdo de atores
sociais, destaco a Exclusdo, de Van Leeuwen (1997), e, pensando nos modos de opera¢do da
ideologia, de Thompson (2012), destaco a Legitimagdo (Universalizagdo; Narrativizacdo), a
Unificacdo (Padronizacdo) e a Reificacdo (Naturalizagéo; Eternizacdo). Ao refletir com essas
categorias, procuro, entdo, buscar algumas respostas que possam ajudar a melhorar os

contextos criticos das salas de aula.
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4.2.1 O dialogo entre textos

Como importante foco de uma pesquisa a luz da teoria da ADC, é preciso refletir sobre
os didlogos que os textos em andlise estabelecem com outros textos historicamente
construidos e considerar que, de que forma, esses textos predecessores possivelmente
afetaram a construcdo dos textos atuais. A intertextualidade €, assim, de inegavel relevancia, e
se constitui, portanto, como 0 nosso ponto de partida e base de toda a anélise.

Como foi anteriormente apresentado, na historizagdo do conceito de familia, no artigo
226 da Constituicdo Federal de 1988, a familia pds-moderna é aquela definida por unido
estavel entre 0 homem e a mulher ou a comunidade constituida por qualquer dos pais e seus
descendentes. Esse conceito de familia, que é definido por lei, é, essencialmente, a
estruturacdo considerada mais tradicional de um nucleo familiar. Se hd um texto de tamanha
relevancia politica e social representando uma formacdo tradicional para as familias
brasileiras, encontraremos, certamente, outros textos que seguiram 0 mesmo caminho, na
busca de serem reiterados e empoderados por um conceito legalmente defendido.

Ao pensar nas obras didaticas distribuidas pelo governo brasileiro nas escolas publicas
de todo o pais, ndo seria estranho imaginar que nesses livros didaticos se encontrariam textos
que dialogam com a nossa Constituicdo (1988), especificamente com o artigo 226. Essa
suspeita torna-se bastante clara ao contar o numero de imagens que trazem representacdes de
familias tradicionais, em um total de 28 familias constituidas de pai, mae e filho(s) (figuras 1,
2,3,5,8,10, 12, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 25, 26, 27, 29, 30, 36, 38, 39, 40, 50 e 52), 10
de mae e filho(a) (figuras 4, 9, 13, 28, 35, 37, 41, 44, 47 e 51) e 4 de pai e filho(s) (figuras 21,
43, 45 e 48), sendo que essas Ultimas ndo necessariamente podem ser consideradas como
familias monoparentais, pois esse fato nao aparece de forma explicita.

Percebo que os poucos exemplos de familias monoparentais sdo cuidadosamente
silenciados ndo s6 por serem minoria nesse pequeno universo de representacfes, mas,
também, pelo fato de que algumas dessas imagens apenas acompanham narrativas que
possuem membros de familias como personagens de acontecimentos que sdao um recorte de
um cotidiano familiar (figuras 4, 28, 35, 37, 41, 43, 44, 45, 47, 48 e 51), outros membros da
familia poderiam simplesmente ndo estar presentes, e as outras imagens desse formato de
familia aparecem sem contexto algum (figuras 9 e 13). Porém, além dessas, ndo ha outras

estruturacdes familiares sendo apresentadas aos alunos, nem pelas imagens, nem pelos textos
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presentes nos materiais. 1sso mostra o dialogo sendo estabelecido entre esses suportes
educacionais em andlise e as leis que regem o Brasil.

Assim, entendo que a interdiscursividade ocorre quando ha um dialogo entre as vozes
presentes nos textos, o que torna importante observar de que forma as construcées discursivas,
ali manifestadas, conectam-se por meio dessa intertextualidade constitutiva. No caso deste
estudo, percebo que as representacfes de familia na Constituicdo Federal (1988), artigo 226,
sdo as mesmas presentes nos materiais didaticos analisados, o que me leva a questionar: até
onde esses dois textos, de grande relevancia nacional, representam a realidade das familias

brasileiras?

4.2.2 O ndo dito

Ao tentar compreender de que forma essas construcdes discursivas, que se referem as
familias brasileiras, dialogam e se conectam por meio da interdiscursividade, entendo que
essas conexdes se fazem por meio daquilo que € explicitamente dito, mas que também podem
se fazer por meio daquilo que néo foi dito. A auséncia provocada por um néo dito surge, aqui,
de duas formas: pela pressuposicdo (pelo fato de algo ser tdo O6bvio que ndo precisa ser
repetido, nem posto em discussao) e pela exclusao (julgamento ou escolha pontual que exclui
outras possibilidades).

Em Analysing discourse, Fairclough (2003) afirma que tanto a pressuposi¢éo, quanto a
intertextualidade e a interdiscursividade, conectam textos por seus ditos e ndo ditos,
chamando a atencdo para a necessidade de estuda-las mais profundamente, ja que elas se
constituem como formas significativas de manutencdo das ideologias hegemonicas de nossa
sociedade, principalmente as pressuposicoes, que, pelo seu conteddo implicito, sdo fortemente
persuasivas, em uma tentativa constante de passarem desapercebidas e de naturalizarem o0s
contextos em que estdo inseridas.

Com esse fato em mente, percebo que apresentar apenas estruturagdes familiares
defendidas por leis federais € uma forma segura de justificar a auséncia da apresentacao de
outras formacOes familiares existentes no Brasil. Percebo, também, que apresentar um
conceito de familia tradicional, estabelecido majoritariamente por meio de imagens, sem
discuss@es criticas, é pressupor que o conceito de familia é tdo ébvio, por estar escrito na

Constituicdo, que ndo precisa ser discutido, muito menos que devem ser apresentados outros
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formatos de familias, excluindo outras possibilidades. Afinal, para que discutir o que j& esta
definido?

Dessa forma, consigo enxergar de que maneira os ditos e ndo ditos da Constitui¢éo
Federal e das obras didaticas em analise estabelecem sua interdiscursividade, assim como,
pOsso entrever 0s riscos que todos correm ao corroborar com esses perigosos e, muitas vezes,
desapercebidos silenciamentos, que, impulsionados pelo poder hegemdnico, estdio em um
constante movimento em direcéo a cristalizacdo de crencgas que servem de suporte a estruturas
de redes de dominacéo.

Para além dessas leis que conceituam familia, expressas na Constituicdo Federal, ha
outras leis, no caso, que regem a educacdo brasileira, como a LDB, que cita formas de se
tratar questdes que envolvem as familias nas escolas, pregando “[...] o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social”. Ao pensar no conteldo de respeito mutuo firmado pela LDB, é dificil
imaginar que familias que ndo correspondam ao formato tradicional, e que, portanto, ndo séo
representadas em muitos livros didaticos, sintam-se verdadeiramente respeitadas. Aqui,
compreendo, entdo, que a interdiscursividade estabelecida entre a LDB e esses materiais
didaticos sé existe se se considerar que o conceito de familia é aquele pressuposto conceito
tradicional; ou que essa interdiscursividade ndo ocorre.

Continuando o raciocinio inserido no contexto da educacdo brasileira, também ha
documentos produzidos pelo MEC, que sdo as bases do sistema educacional no Brasil, como
0 PCN e a BNCC. No caso do PCN, a problematica € bastante grave. Em seu texto, encontro,
explicitamente, como a tematica familiar, que pertence ao trabalho de transversalidade dentro

das pluralidades culturais, deve ser tratada. Principalmente, no seguinte trecho:

A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.
Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias, de regides,
de familias, sdo de fato percebidas com mais clareza quando colocadas junto
a outras. A percepcdo de cada um, individualmente, elabora-se com maior
precisdo gragas ao Outro, que se coloca como limite e possibilidade. Limite,
de quem efetivamente cada um é. Possibilidade, de vinculos, realizacGes de
‘vir-a-ser’. Para tanto, ha necessidade de a escola instrumentalizar-se para
fornecer informagdes mais precisas a questdes que vém sendo indevidamente
respondidas pelo senso comum, quando nédo ignoradas por um silencioso
constrangimento. (MEC, 2001, p. 123)
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Ao utilizar a expressdo “ignoradas por um silencioso constrangimento”, o proprio
PCN assume a sua discordancia com o conceito tradicional de familia defendido pela
Constituicdo Federal, assim como resiste a pressuposicdo silenciosa estabelecida por esse
conceito, tornando-se uma voz de resisténcia social. Essa mesma expressdo também nos
denuncia outras auséncias, tais como a exclusdo da apresentacdo de outros formatos de
estruturacdo de familias, além da auséncia de um trabalho critico voltado para a desconstrucao
de preconceitos existentes na sociedade. Sendo todas essas auséncias ofensivas as milhares de
familias brasileiras que ndo correspondem ao modelo familiar tradicional.

No caso da BNCC, apesar de nédo explorar profundamente o trabalho com os temas
transversais, a probleméatica também é grave, pois ela propée o foco na igualdade, como
forma de superacdo de preconceitos e desigualdades sociais. Em seu texto, encontro que “[...]
a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a pluralidade e a
diversidade” (p. 11), mas como isso seria possivel se ndo ha representacdes plurais de familias
nos materiais didaticos mais distribuidos pelo governo brasileiro?

Outros importantes documentos que regem a educacdo no Brasil sdo os editais do
PNLD, gue controlam aquilo que sera exigido como conteddo nos livros didaticos distribuidos
pelo governo nas escolas publicas de todo o pais. Assim, o PNLD também traz o seu
posicionamento sobre como apresentar questdes que envolvem as diversidades culturais,
discorrendo: “Orienta-se ao trabalho pedagdgico marcado pelo principio da transversalidade e
direcionado pela perspectiva multicultural do curriculo.” (Edital de Convocacdo, PNLD,
2017, p. 40). Porém, esses editais ndo fazem uma referéncia direta a forma de apresentar as
questBes que envolvem as familias, 0 que causa um silenciamento que pode ser mais uma das
explicacBes para o fato de o tema familia ndo ter sido trabalhado como tematica transversal
nos livros didaticos em analise.

Outra possivel explicacdo para tantas auséncias e silenciamentos, em relacdo a
diversidade de estruturagdes familiares, que caminha em paralelo com a crescente onda de
conservadorismo no Brasil, € o Escola sem Partido. Esse movimento, que se propde a
combater a doutrinacdo, defende a colocacdo de um cartaz em todas as salas de aula do pais
com o que eles consideram como deveres do professor, além de tentar qualificar como
criminoso o docente que desrespeitar esses deveres. Tal fato, somado as acusacfes que 0
movimento constantemente faz contra os ndo muitos materiais didaticos que tentam trabalhar
de forma efetiva as pluralidades sociais, sem duvida nenhuma, vem contribuindo para um

processo de inibicdo de professores e editoras que se dispdem a trabalhar as tematicas
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transversais no formato proposto pelo PCN. Como posso constatar pelo depoimento de Penna
(2017, p. 46), no livro Escola “sem” partido: esfinge que ameaga a educagdo e a sociedade

brasileira:

Vamos conhecer agora a ‘temivel’ ideologia de género: ‘MEC ndo desiste:
livros de 2016 para criancas de 6 a 10 anos vém com ideologia de género’. A
denuncia traz um exercicio, com o seguinte enunciado: ‘Vejam os desenhos
que trés criancas fizeram para representar suas familias:” acompanhado de
trés desenhos infantis: uma familia homoafetiva, uma familia inter-racial, de
diferentes etnias, e uma familia com s6 uma mae, que, inclusive, € a
configuracdo familiar estatisticamente mais comum no Brasil. Qual é a
pergunta que eles faziam diante desses trés desenhos infantis? ‘Com base
nos desenhos, podemos dizer que:” e 0 gabarito da questdo multipla escolha
seria ‘as familias sdo diferentes umas das outras’. Isso seria ideologia de
género, segundo o Escola sem Partido. Isso é muito cruel, é muito triste. Eu
fico chateado, seriamente chateado, porque isso aqui, imagina gquanto
sofrimento ndo vai trazer para alunos que ndo se veem representados. Por
que isso é ideologia de género? SO por que traz a representacdo de diferentes
familias? Afirma que familias sdo diferentes umas das outras? lIsso é
ideologia de género? Entdo, voltando para cé, desconstruimos um pouco a
ideia de ideologia de género. Eu vejo aqui um Odio a democracia,
literalmente, ndo querer conviver com a diferenca na escola, ndo querer
dialogar com outras crencas.

Essa provavel inibicdo mostra um didlogo em construcdo, S0 que agora entre as vozes
conservadoras do Escola sem Partido e as vozes conservadoras presentes nos livros didaticos.
E possivel ver, entdo, mais uma intertextualidade sendo estabelecida, entre textos que utilizam
o0 conceito de familia em seu silencioso e indiscutivel formato de pressuposicdo. Também &
possivel ver, novamente, as mesmas exclusdes e auséncias sendo feitas, o que reforca ainda
mais a cristalizagdo de um conceito Unico e tradicional de estruturacéo familiar.

Quando penso em exclusfes, também, tenho em mente uma das categorias de Van
Leeuwen (1997) que ajuda a analisar as representacGes de atores sociais, a Exclusdo. Ao
tentar explicar a realidade, com todas as suas ideologias e ilusdes, os individuos criam
representagdes, que, sendo utilizadas como uma maneira de demonstrar essa mesma realidade,
podem ser usadas como uma ferramenta de controle social, na ja citada constante tentativa de
manutencao de poder das classes dominantes.

Para entender, entdo, esse sistematico processo de exclusdo da pluralidade de formatos
que o conceito de familia vem sofrendo em suas representacdes nos materiais didaticos em
analise, é relevante lembrar que a categoria Excluséo sinaliza um apagamento de atores
sociais ou de suas atividades, ou ambos, sem deixar marcas de sua presenga, no caso, por

meio de supressao. I1sso é exatamente 0 que encontro — ou deixo de encontrar — nas imagens e
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textos que representam as familias nesses livros, além do fato de que, ndo haver representado
outros formatos de estruturacdo familiar, ndo s6 exclui outras possibilidades, como também
enfatiza e empodera aquela que esta sendo repetidamente representada.

Por ser mais uma forma de controle e manipulacéo, essas exclusdes, somadas a essa
intertextualidade entre vozes conservadoras, mais a perigosa e silenciosa pressuposicao de um
conceito de familia que inibe reflexdes criticas sobre o assunto, caracterizam-se como um
efetivo processo dessa cristalizagdo do conceito tradicional de ndcleo familiar, um processo
que vem ocorrendo dentro das escolas, sendo exatamente esse o lugar em que o
multiculturalismo deveria ser mais respeitado, onde os alunos deveriam receber a chance de
se empoderar e de se tornar sujeitos ativos de suas realidades sociais.

Nesse sentido, é preciso questionar sobre os possiveis efeitos de representacdes de
conceitos unicos em um ambiente educacional e o que eles podem gerar em nossa sociedade.
Ao entender que uma das funcbes das representacdes € a criacdo e/ou a sustentacdo de
identidades, comeco a efetivamente compreender o0 peso que essas repeticdes de um conceito
unico de familia tem na cristalizacdo de uma ideologia hegemonica.

E importante, entdo, lembrar que um dos maiores problemas com as
construgdes/sustentacdes de identidades em materiais didaticos € exatamente essa sua difusdo
repetitiva. Essa repeticdo de representacdes é sempre perigosa, pois busca ampliar a
naturalizacdo de identidades que venceram a disputa pelo poder, e que, portanto, representam
os ideais das classes dominantes, excluindo todas as outras que ndo correspondam ao
idealizado. Sobre o ato de incluir e excluir, apresento novamente a citacdo de Silva (2000, p.
82):

A afirmacéo da identidade e a marcacdo da diferenga implicam, sempre, as
operagdes de incluir e excluir. Como vimos, dizer ‘o que somos’ significa
também dizer ‘o que ndo somos’. A identidade e a diferenca se traduzem,
assim, em declaragdes sobre quem pertence e sobre quem nédo pertence,
sobre quem esta incluido e quem estd excluido. Afirmar a identidade
significa demarcar fronteiras, significa fazer distincGes entre o que fica
dentro e o que fica fora.

Assim, a identidade pressup@e a diferenca, so se sabe tudo o que ¢, quando se entende
0 que ndo é. Por isso, representacbes que sustentam uma identidade Unica reforcam as
demarcacdes da diferenca, tudo que esta fora daquele padréo estabelecido é excluido, fica do
lado de fora, quase como algo tido como errado. Torna-se uma identidade reforcada pela

auséncia. Como Silva (2000, p. 81) afirma: “A identidade e a diferenca ndo sdo, nunca,



108

inocentes.”, justificando a necessidade de desnaturalizar e de quebrar discursos hegemonicos
que sustentam um poder opressor na sociedade brasileira, e de oferecer a chance a todos os
nossos alunos de se tornarem, efetivamente, sujeitos agentes das forcas sociais.

Portanto, essa identidade familiar em seu formato tradicional, sustentada pelos
materiais didaticos, possui efeitos tanto coletivos, como a manutencdo de ideologias
dominantes, quanto individuais, como os que afetam a construcdo da individualidade de cada
aluno, principalmente daqueles que ndo se veem contemplados no modelo ideal representado.
Para muitos individuos no Brasil, essa é so mais uma forma de excluséo, mais uma forma de
ndo pertencer a essa idealizada comunidade social. O maior choque é entender que isso vem
acontecendo em ambientes escolares, é perceber que ndo ha espago garantido nas escolas para
reflexdo de temas como esse, na perspectiva de formar sujeitos criticos capazes de alterar seus
contextos sociais, ao invés de formar sujeitos marginalizados, excluidos em representacoes e
em atuacoes.

Assim, continuo me questionando: onde fica o “fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca” citados na LDB? Quem
se responsabiliza pelo respeito a individualidade humana? De quem é a responsabilidade de
trabalhar de forma efetiva a compreensao das dimensoes que regem as diversidades culturais?
Quem se responsabiliza pelas identidades construidas a partir das representacdes (ou
auséncias delas) das familias brasileiras? O que posso fazer para garantir espacos de reflexdo

nas escolas?

4.2.3 (Des)operando com ideologias

Como o foco de minha preocupacdo estd no ambiente escolar, preciso lembrar de
Althusser (1985), que alerta para o fato do AIE escola ter sido eleito pela burguesia como o
principal veiculo de dominacdo social, por ser o AIE que assumiu a posi¢do dominante na
reproducéo das condic¢des de producéo capitalistas, ndo sendo, assim, um ambiente neutro. Ao
substituir as funcbes exercidas nas relacGes sociais pelo par Igreja-Familia, a escola e a
familia formam um importante par que da base a muitas construgbes ou manutencgoes
ideoldgicas existentes na sociedade brasileira.

Althusser (1985) também mostra que o sucesso de uma ideologia depende muito de

sua capacidade de agir silenciosamente, naturalizando-se de forma a se tornar irreconhecivel e
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mantendo os individuos presos em ilusGes que tendem a ser percebidas como Unica opg¢éo de
realidade. Assim, encontro em Thompson (2002) uma teoria que me permite analisar esses
possiveis efeitos ideoldgicos, considerando, ao mesmo tempo, a capacidade de superacdo dos
sujeitos oprimidos. Thompson propde uma forma critica de estudar ideologias e cria um
conceito de ideologia que é o resultado da construgdo de formas simbolicas, as quais trazem
sentido para as agdes humanas.

Para seguir, entdo, é importante ressaltar alguns modos de operacdo de ideologias, de
Thompson (2002), que encontro em funcionamento nos materiais didaticos em analise: a
Legitimacdo (Universalizacdo; Narrativizacdo), a Unificagdo (Padronizagdo) e a Reificacéo
(Naturalizagéo; Eternizacdo).

A legitimacdo é um processo que busca legitimar alguma forma de relacdo ou de
construcdo simbolica, no caso especifico das representacdes nos livros didaticos observados, é
um processo que busca fundamentar um conceito Unico de familia por meio de um apelo ao
tradicional formato familiar, como visualizo nas 28 familias tradicionais representadas em
imagens. Historicamente falando, esse € um formato que pode ser tido como imemorial pela
classe dominante brasileira e que, portanto, seria 0 que corresponde ao considerado legitimo,
naturalizando-se como tal pela sociedade.

Ainda pensando no processo de legitimacdo, posso observar uma tentativa de
universalizacdo do conceito tradicional de familia, pela forma como tenta tornar universal os
interesses de diferentes individuos. Por exemplo, nas figuras 3, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 25 e 52,
guando os materiais mostram familias de estruturacdo tradicional em diferentes culturas,
etnias e religides, quase como se esse formato de familia fosse exatamente aquilo que todas
essas diferentes culturas, etnias e religides tivessem em comum, o ideal que todas elas
desejariam realizar.

A narrativizacdo também é um processo de legitimacdo utilizado, especificamente, em
dois dos livros de Histéria em analise. Na busca de legitimar esse conceito tradicional de
familia, os materiais usam historias sobre o passado para trazer suas tradi¢fes para o presente
de uma maneira facilmente aceitavel. No livro do 6° ano, percebo esse processo na parte em
que € apresentada questdes culturais da China, como o Confucionismo. Apresento,

novamente, a transcricdo do trecho em questao:

Para ele [Conflcio], a base de toda sociedade esta na familia. A familia ideal
é aquela em que os jovens respeitam os mais velhos, os filhos obedecem aos
pais, a esposa obedece ao marido e aos sogros. Para Conflcio, o
aperfeigoamento do individuo conduziria ao aprimoramento da sociedade. A
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familia deveria manter-se sempre unida, e os filhos, mesmo quando casados,
devem cuidar dos pais, especialmente quando idosos ou doentes.

Nessa passagem, posso ver descrito a estruturacdo familiar tradicional, além de uma
forte opressao ao feminino. Por ter sido afirmado por um homem que viveu h4 mais ou menos
2.500 anos, esperava-se que esse modelo ndo correspondesse a0 mesmo modelo de familia
dos dias atuais, porém, ao lado dessa parte escrita, encontro uma foto de uma familia chinesa
dos dias atuais (figura 19) que corresponde, estruturalmente, a familia descrita por Confdcio.
Assim, o livro retrata o presente reforcando uma tradicdo do passado, trazendo esse formato
de familia como algo que, por ser tanto antigo como atual, pode ser considerado eterno. O
conceito tradicional de familia seria, entdo, o mais aceitavel, o ideal independente da época
historica.

Ainda sobre essa passagem, o livro levanta questdes baseadas nos aspectos culturais
da China: “No Brasil, a familia também tem uma importancia grande na sociedade?” e “Qual
o significado da familia para vocé?”. Como sugestdo de resposta a essSes gquestionamentos,

encontro no manual do professor a seguinte colocacéo:

Pessoal. Professor: sugerimos conduzir os debates e as consideragdes sobre
o tema familia com bastante cautela; lembrar aos alunos que hé diversos
tipos de familia como aquelas formadas somente por mae e filhos; pai e
filhos; avos e netos; tia/tio e sobrinhos etc. E que no Brasil boa parte das
familias é chefiada por mulheres. (Grifo do autor)

Dessa forma, depois de construir toda uma narrativa que empodera 0 conceito
tradicional de familia, o material traz perguntas aparentemente pessoais. Mas é dificil
acreditar que algum aluno responderia que a familia ndo é importante, principalmente, com o
uso do termo “também”, que induz o pensamento ao posicionamento de relevancia da
estruturacdo familiar narrada. Esse questionamento, que segue ap0s uma narrativizagdo, e essa
inducdo de resposta somados & auséncia de reflexdo critica fortalecem, sem davida nenhuma,
a cristalizacao do conceito tradicional de familia.

Pela resposta sugerida, também percebo a forma como o material mantém a posicéo do
professor diante de temas transversais, como a familia, de forma bastante insegura,
advertindo-o de seguir com “bastante cautela” na abordagem da tematica. O livro, ao sustentar
essa aparente inseguranca, reforca a inibicdo de qualquer forma de contestacdo em sala de

aula que fuja ao aceitavel, ao tradicional comum a todas as diversidades étnicas, culturais e
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religiosas, ao atemporal, ajudando a manter essa sensa¢do de conceito Unico de estruturagdo
familiar.

Além de disseminar a inseguranca, quando o material, ao citar exemplos de outros
formatos de familia no manual do professor, utiliza-se do termo “etc.” em vez de continuar
enumerando estruturagdes familiares, sugere que a obra didatica ndo se compromete com o
resultado dessa discusséo. Se houver polémica, se causar alguma forma de ofensa, néo foi
motivada pelo livro, ele estava apenas citando tipos de familia, que de forma, advertidamente
cautelosa, o professor poderia escolher usar ou ndo em seu debate com a turma.

H& outros momentos, entre os livros em analise, que posso sentir essa mesma auséncia
de comprometimento do material com as possiveis reflexdes criticas. As cole¢des, nos poucos
momentos que abrem espago para possiveis debates de temas transversais, ndo sustentam as
discussbes oferecendo subsidios suficientes aos professores nos seus manuais, mas sustentam
a inseguranca em discutir acerca de tematicas polémicas, dessa maneira fazendo um efetivo
trabalho de sustentagdo do conceito tradicional de familia.

No livro do 6° ano de Lingua Portuguesa, ha um exemplo claro de auséncia de
comprometimento por parte do material. O livro, para ndo se comprometer, usa termos
modalizados. A modalidade é uma categoria de analise cunhada por Fairclough (2001), que
denuncia os diversos niveis de comprometimento com aquilo que é dito. Sobre a pintura,
Cabra-cega (figura 30), de Giovanni Battista Torriglia, o material apresenta a seguinte
pergunta em relagdo ao conteudo familiar do quadro: “Levante hipdteses: Que tipo de relagao
pode haver entre os adultos e as criangas? Justifique sua resposta com elementos da pintura.”
Como sugestdo de resposta do manual do professor, o livro traz: “Aparentemente, trata-se de
um casal e seus filhos. As criangas, pelo tamanho e pela idade que aparentam, provavelmente
sao filhos do casal.”

Por meio dessas colocacgdes, é possivel perceber como o material evita afirmacgdes
sobre o contexto familiar que o ambiente da obra sugere, deixando para os alunos o
movimento de chegar a essa conclusdo, ou ndo, e mostrando para o professor, de forma
bastante modalizada, com o uso das palavras “aparentemente” e “provavelmente”. Aqui,
nesse exemplo, o livro procura ndo se comprometer e, por consequéncia, amplia ainda mais o
ambiente de inseguranca do professor, que se quiser afirmar alguma coisa sobre essa familia,
estara afirmando sozinho.

Ainda refletindo acerca do processo de narrativizagdo, no livro de Historia do 9° ano,

h& uma imagem de uma mulher com seus dois filhos (figura 28), seguida da legenda “O ideal
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nazista. Uma mée feliz, da obra Alemanha: o Ano Olimpico, publicada por Volk und Reich
Verlag” (grifo do autor) e acompanhada de um texto escrito por duas professoras, Mércia M.

D’Alessio ¢ Maria H. Capelato, intitulado O papel da mulher no nazismo:

[...] O papel da mulher era definido nos seguintes termos: responsavel pela
reproducdo da raga, cabia a ela o desempenho de funges relacionadas a sua
natureza biolégica, ou seja, procriar, cuidar dos filhos e da familia. Eram
identificadas com a maternidade, o trabalho doméstico; no plano profissional
lhes era permitido, no maximo, o exercicio de algumas profissGes
essencialmente femininas, como professoras, enfermeiras, parteiras. Ainda
gue fossem consideradas inferiores, ganharam relevancia no papel de mae
dos filhos da patria.

As mulheres com ‘valioso potencial genético’ eram amparadas. Em 1936,
Himmler criou uma instituicdo para cuidar dessas mulheres, maes de uma
elite racial, que, entre outras regalias, tinham a seu dispor as maternidades
mais bem equipadas da Europa. (D’ALESSIO, Marcia Mansor;
CAPELATO, Maria H. Nazismo: politica, cultura e holocausto. Sdo Paulo:
Atual, 2004. p. 31-32)

Posso perceber, novamente, que o foco do texto é a condicdo da mulher, mas, no caso,
é a mulher no contexto da familia nazista. Ao representar a situacdo feminina da época, o
trecho trabalha o conceito de familia da perspectiva histérica do nazismo, que é uma familia
essencialmente tradicional, com a mulher em uma condicao de inferioridade, tendo relevancia
apenas dentro de casa, como membro de uma construcdo familiar.

Esse conceito trabalhado é histérico, de um momento historicamente negativo, e,
portanto, supostamente distante da atual realidade. Mas apenas supostamente, pois é
exatamente esse formato de estruturacdo familiar historico que posso ver sendo repetido ao
longo de todas as colegcdes em analise. A sensacdo € a que 0 nazismo, apesar dos terriveis
danos que causou, pelo menos tinha a cultura de valorizacdo da familia. Afinal, por que mais
o livro traria uma imagem de uma mde com seus dois filhos seguida de uma legenda que
afirma: “O ideal nazista. Uma mae feliz”?

Para finalizar a reflexdo sobre esses processos de narrativizagdes, é interessante
constatar que os materiais s6 conceituaram a familia textualmente no passado e em outras
culturas, ou seja, o conceito so foi textualmente apresentado em um estado de distanciamento
da realidade cotidiana, mas que ndo por coincidéncia também poderia ser trazido e aplicado
no momento atual, eternizando e unificando, por meio de uma padronizacao desse conceito, 0
formato tradicional de familia.

A reificacdo € mais um dos processos que posso encontrar nessas colecdes didéticas, ja

que, historicamente falando, a estruturacdo familiar tradicional é tida como imemorial pela
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classe dominante da sociedade brasileira, independente do momento social que estiver
vivendo, nesses livros, como pude comprovar, esse padrdo de familia aparece como
atemporal, natural, permanente. Essa reificacdo torna-se clara pelas inimeras repeticdes de
representacdes de um formato tradicional e pela completa auséncia de outros padrdes, além
das narrativizagdes, buscando naturalizar e eternizar, ainda mais, esse conceito Unico de
familia.

Assim, o fato de nesses materiais didaticos, tdo largamente distribuidos no territdrio
nacional, as familias ainda serem sistematicamente representadas de forma tradicional sugere
o reforco na manutengdo desse conceito, tanto no sentido de que ha resisténcia por parte da
classe dominante em aceitar mudar esse conceito, quanto no sentido de que ha vozes tentando
resistir ao sufocamento que esse conceito hegemdnico lhes impdem, e que, exatamente por
isso, precisam mesmo ser sufocadas por processos ideoldgicos de apagamento. Tudo isso
explicando a forma silenciosa e sorrateira como essa ideologia dominante age, buscando
naturalizé-la a ponto de se tornar irreconhecivel, mantendo os individuos presos a ilusdo de
um formato familiar que tende a ser percebido como Unica opcéo de realidade.

Como todos esses modos de operacdo de ideologias utilizados pelos materiais em
analise, posso afirmar que esses livros tentam dissimular o seu comprometimento com a
cristalizacdo do conceito tradicional de familia, modalizando, ampliando insegurancas e
deixando de oferecer subsidios aos professores quando julgam necessario ndo se
comprometer. Tudo o que foi desvelado acima denuncia, portanto, o posicionamento
ideoldgico dos materiais didaticos em analise com relacdo ao formato tradicional de familia,

eles 0 apoiam e o sustentam.

4.3 Repensando as representacdes

Ao compreender como 0s materiais didaticos apoiam e sustentam um conceito de
familia em sua estruturacdo tradicional, h4 ainda mais algumas reflexdes a fazer diante do
contexto que foi analisado em relacdo as familias representadas nesses livros. Como, por
exemplo, o fato de um possivel formato monoparental de mée e filho(s) ter sido representado
em 10 figuras, enquanto pai e filho(s) ter sido representado apenas em 4 figuras, como foi
anteriormente mostrado, constituindo-se como o resultado de um dialogo com o aumento de

familias chefiadas por mulheres.
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O que torna bastante interessante e contraditorio ao fato de que quando o homem
aparece nas imagens de representacdo de familia tradicional (figuras 5, 10, 14, 16, 17, 18, 19,
26, 27, 38 e 39), ele é a figura central, valorizando a figura masculina em detrimento da
feminina dentro de um contexto familiar tradicional.

Nesse caso, é preciso refletir, novamente, sobre as exigéncias impostas pelo PNLD
acerca de questdes que envolvem as mulheres, os negros e os indigenas no Brasil. Todas as
exigéncias publicadas em edital pelo PNLD impdem posicionamentos sociais que, se ndo
forem cumpridos, podem acarretar a desclassificacdo do material, e que, por isso, deveriam
ser seguidos exatamente da maneira como s&o propostos. Como ja foi apresentado, no Edital
de Convocacdo PNLD 2017, pede-se uma “promocédo positiva” da figura da mulher e das
culturas afro-brasileira e indigena.

Dessa forma, percebo que a figuracdo da mulher, como parte integrante de uma
possivel familia monoparental, sendo representada mais vezes do que um pai e filho(s), a
representacdo de familias negras (figuras 3, 9, 13 e 14) e a representacao de familias indigenas
(figuras 16 e 25) estiveram presentes entre as ndo muitas representacdes de familias nas obras
didaticas analisadas, como exigido pelo edital do PNLD. Porém, ndo houve realmente a
criacdo de um espaco critico nos livros que permitisse a “promogéo positiva” desses grupos
sociais, mais especificamente exigida por esse edital, pelo menos ndo no que tange a questoes
familiares. As representagcdes exigidas estavam presentes, mas, aparentemente, ndo da
maneira que 0 PNLD queria, ja que ndo ocorreu uma real reflexdo sobre elas, o que dialoga
com as inibicdes que o Escola sem Partido tenta impor.

E interessante perceber que familias foram, também, algumas vezes representadas por
pessoas de outras culturas e religides (figuras 17, 18, 19, 20 e 52), o que faz pensar se essas
diversas representacdes de familias em diferentes etnias, culturas e religiGes ocorrem devido
as exigéncias gerais de um trabalho com a diversidade social do PNLD. Ou pode ser mais
uma forma de dissimular o apoio que essas colecdes oferecem ao conceito tradicional de
familia, representando familias supostamente distantes, do Outro. O que pode ser visualizado
pelas narrativizagOes citadas, que foram os Unicos momentos em que um conceito de familia
foi textualmente representado, pertencentes a outras culturas e em um passado histérico.

Também podendo ser notado pelo fato de, nas obras, quando se questiona sobre as
familias, ndo se questiona sobre o que acontece na familia daquele aluno que naquele
momento responde aos questionamentos propostos, apesar de serem quase sempre de carater

pessoal, ndo se pede uma opinido de uma reflexdo voltada para si mesmo, e sim uma opinido
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formada pelos textos e imagens apresentados sobre o tema, dentro de um contexto
controlével, de respostas que correspondem as expectativas. A familia representada néo seria,
entdo, a sua, nao seria a do aluno que 1€ os textos e responde as questdes, ela seria uma
entidade distante, uma familia do Outro, em que o eu/aluno poderia ter uma opinido.

Outro fato interessante € a problematica das obras didaticas analisadas tentarem
esconder as representacdes de familia tradicional branca em obras de arte (figuras 8, 22, 26 e
30), em ilustracdes (figuras 5, 10, 12, 38, 39 e 50) e no passado (figuras 27 e 40). Ao
escolherem trazer uma pintura, um desenho ilustrativo, ou uma fotografia antiga, a
representacdo dessas familias fica escondida, respectivamente, na divulgacdo dessa obra de
arte, nesse desenho que ndo é um imagem fotografada de uma familia real da atualidade e em
um distanciamento construido por estar no tempo passado.

Essas obras didaticas tratam, entdo, o momento social atual pela excecdo, pelas
minorias, trazendo fotografias de familias negras, indigenas ou de outras culturas e religides.
E importante ressaltar que nio desejo que essas representacdes sejam excluidas, mas que
outras sejam incluidas. Por isso todos esses fatores, bem trabalhados, como foram, eximem as
colecdes da responsabilidade de se comprometerem com um conceito de familia tradicional,
especificamente branca, assim como se eximem da responsabilidade de apresentarem um
ambiente critico de reflexdo sobre esse conceito, deixando nas méos de alunos e professores a
escolha de se comprometerem, ou néo, diante do assunto.

Ndo é sO desse jeito que os livros se eximem de sua reponsabilidade em se
comprometer com conceitos de esfera social, 0s questionamentos oferecidos pelos materiais
sdo feitos a partir de uma contextualizacdo que oferece um conceito de familia tradicional e
com perguntas que recebem como sugestdo de resposta apenas um “resposta pessoal”, que,
apesar de ter o lado pessoal e opinativo aparentemente dentro da expectativa, por serem
guestionamentos que partem de um conceito ja estabelecido, sdo feitos para obter respostas
controlaveis, dentro de um universo previamente apresentado. Assim, as possiveis discussdes
e reflexGes ficam nas maos de professores e de alunos. Os manuais nao oferecem subsidios
suficientes, ndo trabalhando de forma verdadeiramente critica, como disse anteriormente,
apresentando problematicas, mas ndo refletindo sobre elas. O que pode ser considerado como
mais uma maneira de fugir ao comprometimento e de dissimular seus verdadeiros interesses
ideologicos.

Assim, a valorizacdo do formato de familia tradicional em detrimento a outras

possibilidades de estruturacdo familiar ficou comprovada pela repeticdo sistematica das
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imagens de familias tradicionais que sdo a “promogao positiva” dessa estrutura¢do familiar,
exatamente aquilo que o Edital de Convocacdo do PNLD orienta para que seja feito acerca
das diversidades e minorias sociais. Essa valorizacdo também pode ser inferida pela escolha
das imagens e dos textos, pela auséncia de reflexGes criticas sobre a tematica das familias
brasileiras, além de todos os modos de operagdo de ideologias ja citados. Tudo isso levando a
concluir que o tema familia, efetivamente, ndo foi trabalhado como tematica transversal nas
colecbes didaticas analisadas, mesmo que essa seja uma orientacdo especifica do PCN e
mesmo que o PNLD intencione trabalhar com as diversidades presentes na sociedade
brasileira por meio da transversalidade.

ApoOs ressaltar tantas vezes que o conceito de familia ndo foi trabalhado de forma
critica, que muitas oportunidades de apresentar esse conceito como tema transversal foram
perdidas, proponho apresentar um esquema de atividade, para anos finais do Ensino
Fundamental, que tenta suprir essa demanda de criticidade e reflexdo acerca do assunto. O
primeiro passo € a apresentacdo de imagens atuais com diferentes tipos de estruturacGes

familiares sendo representadas:

Fotografia 1




117

Fotografia 3 Fotografia 4

e" ’ / rd ' ' "

(Fotografia 18; Fotografia 2% Fotografia 31°; Fotografia 4; Fotografia 5'2)

8 Disponivel em: <https://www.tiposdefamilias.com/>. Acesso em: 02 de nov. 2017.

° Disponivel em: <http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?1D=206646>. Acesso em: 02 de nov. 2017.

10 Disponivel em: <http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?ID=206646>. Acesso em: 02 de nov. 2017.

11 Disponivel em: <http://agrandefamiliasoquenao.blogspot.com.br/2015/10/tipos-de-familias-familia-como-
uma.html>. Acesso em: 02 de nov. 2017.

12 Disponivel em: <http://agrandefamiliasoquenao.blogspot.com.br/2015/10/tipos-de-familias-familia-como-
uma.html>. Acesso em: 02 de nov. 2017.



118

Com as imagens apresentadas, 0 segundo passo é criar um ambiente que permita aos
alunos dizerem o que eles sentem ao ver as pessoas reunidas naquelas fotografias, trazendo
vivéncias de situacOes variadas que expressam 0s proprios sentimentos com relacdo as suas
familia, em um exercicios de reflexdo sobre as relacdes familiares e as diversas formas de
organizacao de nucleos familiares existentes na sociedade brasileira.

O terceiro passo é pedir aos alunos que utilizem a linguagem escrita para expressar
como eles se veem e se sentem no proprio seio familiar, com o objetivo de estimular uma
demonstracdo de autoimagem como membro de um nucleo familiar e de refletir sobre virtudes
e valores indispensiveis para se viver bem em familia. Além de ajudar os alunos a
construirem um conceito de familia que realmente atenda a realidade atual.

Para tal, sugiro algumas questfes a serem respondidas pelos alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental:

1) Observe a expressao facial e corporal das pessoas nas fotografias. Como vocé acha
que elas se sentem nesse momento? Por qué?

2) De que forma vocé descreveria essas familias?

3) Como vocé se sente ao ver essas familias reunidas?

4) Quais ac¢les vocé acredita que podem ser feitas para melhorar o espaco e o convivio
familiar?

5) Diante dessas fotografias que mostram variados formatos de familia, como vocé acha
que a sociedade vé os diferentes tipos de familia? Qual, na sua opinido, € a melhor
forma de promover o respeito?

6) Agora, reflita. Qual o conceito de familia?

Portanto, a intencao desse esquema de atividade é dissolver a aparente naturalidade do
modelo de estruturacdo familiar tradicional, de ajudar os estudantes a compreender o conceito
de familia como uma criagdo humana historicamente mutavel e em constante transformagéo.
Para, entdo, a partir desse espacgo escolar reflexivo, promover a aceitacdo e o respeito a todos

diversos tipos de familias que existem no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, a luz dos estudos da ADC, investigou os modos de representacdo da
familia brasileira nos materiais didaticos, especificamente nos manuais do professor mais
utilizados em escolas publicas de todo o pais (PNLD/2017). Para tal, analisei os modelos de
familia representados, além de refletir sobre a forma como esse suporte didatico apresentou
essas representacdes. O foco do estudo esteve voltado para a forma com que o conceito de
familia foi desenvolvido; para os eventuais siléncios diante das questdes que envolvem as
mudancas na estrutura familiar ao longo do tempo, assim como para 0 proprio conceito de
familia; e para os possiveis impactos dessa representacdo da familia na construgdo da
identidade social de cada estudante.

O corpus da pesquisa foi composto de representacdes de familias e foi apresentado de
forma a possibilitar a analise da representacdo das familias em diversas disciplinas escolares
(Ciéncias, Geografia, Matematica, Histéria e Lingua Portuguesa). Considerei como
representacdo de familia todas as apari¢cGes de possiveis membros de um nicleo familiar,
representados por meio de imagens ou descri¢des. Todos os 20 livros analisados venceram o
ranking do PNLD 2017 e por isso foram os livros mais distribuidos no territorio brasileiro
para os anos finais do Ensino Fundamental.

Com o objetivo de nortear toda a andlise, destaquei trés categorias de Fairclough
(2001/2003): Interdiscursividade, Pressuposicdo e Modalidade. Em relagdo a representacdo de
atores sociais, destaquei a Exclusdo, de Van Leeuwen (1997), e, pensando nos modos de
operacdo da ideologia, de Thompson (2012), destaquei a Legitimacdo (Universalizacdo;
Narrativizacdo), a Unificacdo (Padronizacao) e a Reificacdo (Naturalizacao; Eternizacdo).

Dessa forma, ao observar as construcdes discursivas acerca das familias, manifestadas
na Constituicdo Federal (1988), especificamente no artigo 226, percebi como elas se
conectaram com as construcdes discursivas das obras didaticas analisadas por meio da
interdiscursividade ou intertextualidade constitutiva. Ao tentar, entdo, compreender de que
forma essas construcbes discursivas dialogaram e se conectaram por meio dessa
interdiscursividade, entendi que essas conexdes se fizeram pelo que é explicitamente dito,
mas também pelo que ndo é dito. A auséncia provocada por esse ndo dito surgiu de duas
formas que se compuseram: uma pela pressuposi¢éo e outra pela exclusao.

Exclusbes, por serem uma maneira de controle e manipulagdo, somadas as

interdiscursividades entre vozes conservadoras, mais a pressuposi¢cdo de um conceito de
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familia, que inibe reflexfes criticas, fortalecem o processo de cristalizacdo do conceito
tradicional de estruturacdo familiar. Um processo que, como foi constatado, vem ocorrendo
dentro das escolas, sendo exatamente esse o lugar em que o multiculturalismo brasileiro
deveria ser mais respeitado, onde os alunos deveriam receber a chance de se empoderarem e
de se tornarem sujeitos ativos de suas realidades sociais.

Nesse sentido, é preciso sempre lembrar a importancia de discutir sobre as
representacdes das familias, principalmente no ambiente escolar, para que se possa evitar o
reforco a preconceitos e discriminagdes, além de questionar sobre os possiveis efeitos de
representacdes de conceitos Unicos, em um ambiente como esse, € 0 que eles podem gerar na
sociedade. Ao entender que uma das funcdes das representacdes é a criacdo e/ou a sustentacao
de identidades, compreendi 0 peso que as citadas repeticdes sistematicas de um conceito
unico de familia tem na cristalizacdo dessa ideologia hegemonica.

Essa identidade familiar em seu formato tradicional, sustentada pelos materiais
didaticos, possui efeitos tanto coletivos, como a manutencdo de ideologias dominantes,
guanto individuais, como os que afetam a construcdo da individualidade de cada estudante,
principalmente daqueles que nao se enxergarem contemplados no modelo representado. Para
muitos individuos na sociedade brasileira, € importante ter em mente, que essa € s6 mais uma
forma de exclusdo. A grande problemaética foi constatar que isso vem acontecendo em
ambientes educacionais e em perceber que nao ha espago garantido nas escolas para reflexdo
de temas como esse.

Assim, como todos os modos de operacdo de ideologias utilizados pelos materiais
analisados apontaram, posso afirmar, ao final desta pesquisa, que esses livros dissimulam o
seu comprometimento com a cristalizacdo do conceito tradicional de familia, modalizando,
ampliando insegurancas e deixando de oferecer subsidios aos professores. Tudo o que foi
desvelado demonstrou que as obras didaticas apoiam e sustentam o formato tradicional de
familia, o que denuncia a forma silenciosa com que as ideologias dominantes agem,
naturalizando-se a ponto de se tornarem quase irreconheciveis, tentando manter individuos
presos a ilusdo de um formato familiar que busca ser percebido como Unica opcdo de
realidade.

Portanto, as colecdes de livros didaticos analisadas sustentaram estere6tipos que séo o
resultado das constantes lutas pelo poder hegemonico e que servem de aparato de sustentacéo
de redes de exploracdo. Se os materiais continuardo a silenciar diante da oportunidade de se

aprofundar em problematicas que podem ajudar a melhorar questdes sociais, eles manterdo o
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peso da ampliacdo da criticidade de estudantes nas maos de professores, que, por Vérias vezes,
poderdo ndo estar preparados para lidar com assuntos polémicos em sala de aula e, por isso,
como foi mostrado, acabariam perdendo, também, a oportunidade de criar um espaco de
reflexao.

A autora citada anteriormente, Lourdes Nosella, em seu livro As belas mentiras: a
ideologia subjacente aos textos didaticos, de 1981, ha 36 anos, chegou a conclusdes muito
semelhantes as deste estudo. Isso prova a importancia de questionar como, apds 36 anos, em
um periodo de forte globalizagdo, a sociedade brasileira continua permitindo que as escolas
sofram com os mesmos atavismos de tantos anos atrds. Nas palavras de Nosella (1981, p.
217):

Ao finalizar este trabalho, pensa-se nas criancas de hoje e de amanha, e nos
novos textos de leitura que serdo preparados para elas. E impossivel
acreditar que estas ou outras ‘belas mentiras’, de repente, lhes deixem de ser
contadas. Numa sociedade capitalista, onde a fungéo de tais textos tem sido a
de veicular a ideologia da classe dominante, com o objetivo de reproduzir as
condigdes de dominagédo e exploragdo da classe dominada, as esperancas de
libertacdo mediante a escola (enquanto aparelho do Estado) sdo minimas.
Justamente porque a defesa que a classe hegemdnica vem realizando de seus
interesses é cerrada e, sem duvida nenhuma, inteligente. Prova disso é a
censura, que faz com que as experiéncias educacionais, que pretendem ser
criticas, sejam sistematicamente anuladas.

Enfim, em um mundo marcado pela fluidez e pela comunicacdo dindmica, para que
esse problema das representacBes e das auséncias de reflexdes criticas sejam superados ndo
sera suficiente exigir que os instrumentos didaticos mudem se o professor e a escola ndo
estiverem preparados para desenvolvé-los. Um trabalho de suporte e preparacdo do ambiente
escolar se faz necesséario para evitar o silenciamento diante de assuntos relacionados a
probleméticas sociais que precisam ser sanadas, dessa forma, as oportunidades de
desenvolvimento da capacidade critica ndo serdo perdidas e haverd uma socializacdo desse
conhecimento. Os sujeitos alunos, ndo assujeitados, terdo mais chances de se reconhecerem
como capazes de resistir e desarticular processos de dominagdo, ndo permitindo uma
ampliacdo ainda maior da distancia existente entre individuos de diferentes classes sociais,
culturas, etnias, religides, sexualidade e qualquer outra diversidade que deve e precisa ser

respeitada.
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