UNIVERSIDADE DE BRASILIA
CENTRO DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

CLAWDEMY FEITOSA E SILVA

A SOCIOEDUCAGCAO E DIREITOS HUMANOS:
UM ESTUDO DO PROJETO “A ARTE DO SABER”.

BRASILIA-DF
2017



UNIVERSIDADE DE BRASILIA
CENTRO DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

CLAWDEMY FEITOSA E SILVA

A SOCIOEDUCAGAO E DIREITOS HUMANOS:
UM ESTUDO DO PROJETO “A ARTE DO SABER”.

Dissertacao apresentada ao Centro de Estudos
Avancados e Multidisciplinares da Universidade
de Brasilia como requisito parcial a obtencéo
do grau de Mestre em Direitos Humanos e
Cidadania da Universidade de Brasilia. Area de
concentracdo: Educacdo em Direitos Humanos
e Cultura de Paz.

Orientadora: Prof.2 Dra. Regina Lucia Sucupira Pedroza

BRASILIA-DF
2017



SILVA, CLAWDEMY FEITOSA E.

A SOCIOEDUCACAO E DIREITOS HUMANOS: UM ESTUDO DO PROJETO “A ARTE
DO SABER”. / CLAWDEMY FEITOSA E SILVA; orientador REGINA LUCIA SUCUPIRA
PEDROZA. -- Brasilia, 2017. 172 p.

Dissertacdo (Mestrado - Mestrado em Direitos Humanos e Cidadania) -- Universidade
de Brasilia, 2017.

1. EDUCACAO. 2. DIREITOS HUMANOS. 3. SOCIOEDUCACAO. 4.
ADOLESCENTES. 5. A ARTE DO SABER. |. PEDROZA, REGINA LUCIA SUCUPIRA, Orient.
1. Titulo.




CLAWDEMY FEITOSA E SILVA

A SOCIOEDUCAGCAO E DIREITOS HUMANOS:
UM ESTUDO DO PROJETO “A ARTE DO SABER”.

Dissertacdo aprovada, como requisito parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Direitos Humanos e Cidadania, da Universidade de Brasilia, pela seguinte banca
examinadora:

Prof2. Dr2. Regina Lucia Sucupira Pedroza — Presidente
Universidade de Brasilia — UnB

Profa. Dra. Cynthia Bisinoto Evangelista de Oliveira — Membro Externo
Universidade de Brasilia — UnB

Profa. Dr2. Nair Heloisa Bicalho de Sousa — Membro
Universidade de Brasilia — UnB

Profé. Dra. Lucia Helena Cavasin Zabotto Pulino - Suplente
Universidade de Brasilia — UnB



Ainda me lembro aos trés anos de idade
O meu primeiro contato com as grades
O meu primeiro dia ha escola

Como eu senti vontade de ir embora

Fazia tudo que eles quisessem

Acreditava em tudo que eles me dissessem
Me pediram para ter paciéncia

Falhei

Gritaram: - Cresca e apareca!

Cresci e apareci e nao vi nada

Aprendi 0 que era certo com a pessoa errada
Assistia ao jornal da TV

E aprendi a roubar pra vencer

Nada era como eu imaginava

Nem as pessoas que eu tanto amava

Mas e dai, se € mesmo assim

Vou ver se tiro o melhor pra mim.

[solo]

Me ajuda se eu quiser
Me faz o que eu pedir
N&o faz o que eu fizer
Mas ndo me deixe aqui

Ninguém me perguntou se eu estava pronto
E eu fiqguei completamente tonto
Procurando descobrir a verdade
No meio das mentiras da cidade

Tentava ver o que existia de errado
Quantas criancas Deus ja tinha matado.

Beberam meu sangue e ndo me deixam viver

Tem o meu destino pronto e ndo me deixam escolher
Vem falar de liberdade pra depois me prender

Pedem identidade pra depois me bater

Tiram todas minhas armas

Como posso me defender?

Vocés venceram essa batalha

Quanto a guerra,

Vamos ver.

O Reggae
Legido Urbana



https://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/

AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por ser o autor e consumador da minha fé, sem Ele nada
posso fazer.

Agradeco a professora Dr2. Regina Lucia Sucupira Pedroza, pela acolhida
como orientadora de forma incondicional, pelos didlogos e indicacbes de autores
que foram essenciais para o desenvolvimento dessa pesquisa e por acreditar no
meu jeito de ser.

Agradeco a professora Dr2. Nair Heloisa Bicalho de Sousa por suas reflexdes
no IX Encontro da Associacdo Nacional de Direitos Humanos - Pesquisa e Pos-
Graduacdo (ANDHEP) em Vitéria-ES, ao ouvir meus anseios no projeto na
qualificacdo, com suas minuciosas consideracdes e indicacdes de autores, na busca
da exceléncia.

Agradeco a professora Dr2. Lucia Helena Cavasini Zabotto Pulino por suas
intervencdes, suas aulas e seus livros maravilhosos, assim como sua forma delicada
de escrever.

Agradeco a professora Dr2. Cynthia Bisinoto Evangelista de Oliveira por ter
aceito o convite, por seus trabalhos académicos relevantes, e sua contribuicdo
significativa na construcao desse trabalho.

Agradeco aos profissionais do Sistema Socieducativo que no periodo de 2016
a 2017 foram colaborativos com a minha pesquisa, pois sem eles, os servidores
publicos Abdala, Roges, Tatiana e a Monica néo teria ocorrido.

Agradeco aos docentes da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal professores Francisco e Valeska que foram relevantes sob o olhar critico em
suas praticas educacionais envolvidos no projeto.

Agradeco aos adolescentes que foram primordiais no compartilhar dos seus
momentos de vida e de leitura.

Agradeco a todos os docentes e discentes do Agora, que promoveram
debates e leituras importantes e significativas de inter-relagbes como possiblidade
de conhecer o humano.

Agradeco ao Programa de Pds-graduacgdo em Direitos Humanos e Cidadania
na pessoa da Coordenadora professora Dr2 Vanessa Maria de Castro e professora

Dr2 Cléria Botelho da Costa (In memoriam) e demais professores e professoras.

Vi



Agradeco ao Coronel Marcos Antbnio Nunes de Oliveira Comandante da
Policia Militar do Distrito Federal que me convidou para trabalhar no Instituto
Superior de Ciéncias Policiais e com sua excelente equipe: o Coronel Souza Lima,
Major Luciano Loiola, Sargentos Jodao Carlos, Mendes Junior, os Cabos Pelegrini,
Miquetti e George e a professora Cintia Gontijo que estiveram sempre apoiando nos
momentos dessa longa jornada na Pos-Graduacéo

Agradeco aos meus pais, Demerval Feitosa e Rita Maria, que sempre
acreditaram na minha capacidade e nos desafios que a vida promove, e a0 meu
irmao Roosewelt Feitosa e sua esposa Raquel, por compreender a minha auséncia
em momentos de ternura com as minhas sobrinhas, Marseille e Giovanna Feitosa.

Agradeco aos meus filhos, a primogénita Emanuelle Santos Feitosa, na qual é
académica na Universidade de Brasilia, no curso de bacharelado em Teoria Critica e
Historia da Arte (TCHA), pois anseia seguir a carreira docente de nivel superior, por
sua paciéncia e tantos momentos ausentes e por isso entende meus desafios, e ao
meu filho cacula, Davi Santos Feitosa, que ainda ndo vislumbrou seu caminho, mas
soube compreender meus momentos de leituras e escritas, muitas vezes sufocando
NOSSOS passeios, N0SSOS games.

E em especial, agradeco a minha esposa, Eliana Feitosa, que também ao
estar concluindo seu mestrado em Geografia sob a orientagéo da professora Marilia
Peluso, soube compreender minha auséncia, por entender que essa conquista nao é
apenas minha, mas é de toda a familia, por isso, percebi ao longo desse processo, 0
quanto ela soube ser mae, esposa, amiga, mulher sabia, edificando o lar nos

momentos tdo dificeis de auséncia.

vii



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o projeto de leitura — “A Arte do
Saber” aplicado na Unidade de Internacdo de Santa Maria-DF (UISM) desde 2014,
no qual por meio do incentivo a leitura, busca possibilitar autonomia, protagonismo
juvenil e cidadania como proposta de reinsercdo social de medida socioeducativa
em regime de internacdo, através de praticas educativas em direitos humanos e
cultura de paz. Ao ter acesso aos referenciais tedricos para melhor compreenséao do
objeto, delimitamos aspectos conceituais, politicos e de normatizacdes sobre
educacao, direitos humanos, educacdo em e para direitos humanos, cidadania e
sobre a socioeducacdo por ser o ambiente de acdo da Arte do Saber. A
socioeducacdo tem sido um tema recorrente em nossa sociedade brasileira,
diversas violagdes de direitos humanos ocorrem aos adolescentes no cumprimento
de medidas socioeducativas. O historico das legislacdes internacionais e nacionais
busca garantir os direitos da crianca e do adolescente, cabendo, portanto, as
medidas socioeducativas cumprirem seu papel na reinsercao social. A metodologia
foi consolidada na pesquisa qualitativa com procedimentos de analise documental
do projeto, observacdes e entrevistas semiestruturadas com os socioeducandos,
professores e socioeducadores da UISM. A pesquisa de campo ocorreu em outubro
de 2016 a janeiro de 2017, e a analise dos resultados foi elaborada logo apos a
construcdo das informacdes. Apds os resultados, as discussdes, sob a luz do aporte
tedrico, foram selecionadas em quatro partes neste trabalho: Apresentacdo do
projeto de leitura a Arte do Saber como proposta de reinsergéo social; Adolescentes
e o projeto na UISM; Educadores em praticas educativas na promocéao de cidadania;
e, Socioeducadores na aplicagdo do projeto a Arte do Saber como cultura de paz e
direitos humanos. Os resultados sobre o presente projeto - a Arte do Saber,
possibilitaram novas reflexdes e discussdes em suas praticas pedagdgicas pautadas
numa educacdo em e para direitos humanos, de conscientizacdo histérica e
dialogica, para ndo intentar contra qualquer tipo de violacdo de direitos humanos e
nesse sentido, impossibilite o processo de reinsergéo social.

Palavras-chave: Educacéo; Direitos Humanos; Socioeducacdo; Adolescentes; A
Arte do Saber.
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ABSTRACT

The presente work has as object analise the Reading Project — (The Art of Knowing”
aply in the Internation Unity of Santa Maria (IUSM) since 2014, wich was by the
incentive to Reading, search to enable autonomy, Young protagonism and cidadany
as proposal of social reinsertion of social education step in internation regime,
through educatives practices in human rights and Peace culture. By having acess to
the theorics referencials to better compreension of the object, we delimit conceitual
aspects, politics and form normatizations about education, human rights, education in
and for human rights, cidadany and about the socioeducation for be the ambience of
action from Art of Knowing. The social education has been a recurrent theme in our
brazilian society, several violatins of human rights occur to the teenagers in the
fulfilment of social education step. The historical of international and national
legislations quest ensure the human rights of children and adolescentes, it is up,
therefore, the social education step comply with your role in social reisertion. The
methodology was consolidated in the qualitative research with procedures of
documental analysis of the Project, observations and interviews semistructured with
the social learners, professor and social educators from IUSM. The field research
occurred in October 2016 to January 2017, and the analysis form the results was
elaborated right after the informations collect. After the results and discussion in the
light of theoretical framework , was selectiones in four parts in this work:
apresentation Reading Project Art of Knowing as proposal of social reinsertion;
Adolescents and the Project in the IUSM; Educators in educatives steps in the
cidadany promotion; and, the social educators in aplication of the Project the Art of
Knowing as Peace culture and human rights. After the results, the presente Project —
the Art of Knowing, allows new reflections and discussions in pedagogical practices
dictated in education in and for human rights, of awareness historic and dialogic, for
doesn’t undertake against any kind of violation of human rights and in this direction,
make it impossible the process of social reinsertion.

Keywords: Education; Human Rights; Social Education; Adolescents; The Art of
Knowing.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo analizar el proyecto de lectura - "El Arte del
Saber" aplicado en la Unidad de Internacién de Santa Maria-DF (UISM) desde 2014,
en el cual por medio del incentivo a la lectura, busca posibilitar autonomia,
protagonismo juvenil y Ciudadania como propuesta de reinsercion social de medida
socioeducativa en régimen de internacion, a través de practicas educativas en
derechos humanos y cultura de paz. Al tener acceso a los referenciales tedricos para
una mejor comprension del objeto, delimitamos aspectos conceptuales, politicos y
de normatizaciones sobre educacion, derechos humanos, educacion en y para
derechos humanos, ciudadania y sobre la socioeducacién por ser el ambiente de
accion del Arte del Saber. La socioeducacion ha sido un tema recurrente en nuestra
sociedad brasilefia, diversas violaciones de derechos humanos ocurren a los
adolescentes en el cumplimiento de medidas socioeducativas. El histérico de las
legislaciones internacionales y nacionales busca garantizar los derechos del nifio y
del adolescente, por lo que las medidas socioeducativas cumplen su papel en la
reinsercion social. La metodologia fue consolidada en la investigacion cualitativa con
procedimientos de analisis documental del proyecto, observaciones y entrevistas
semiestructuradas con los socioeducandos, profesores y socioeducadores de la
UISM. La encuesta de campo ocurrié en octubre de 2016 a enero de 2017, y el
andlisis de los resultados fue elaborado luego de la recoleccion de las
informaciones. Después de los resultados y discusiones bajo la luz del aporte
teodrico, fueron seleccionados en cuatro partes en este trabajo: Presentacion
proyecto de lectura al Arte del Saber como propuesta de reinsercion social;
Adolescentes y el proyecto en la UISM; Educadores en practicas educativas en la
promocion de la ciudadania; Y Socioeducadores en la aplicacion del proyecto el Arte
del Saber como cultura de paz y derechos humanos. Después de los resultados, el
presente proyecto - el Arte del Saber, posibilita nuevas reflexiones y discusiones en
sus practicas pedagogicas pautada en una educacion en y para derechos humanos,
de concientizacién histérica y dialdgica, para no intentar contra cualquier tipo de
violacién de derechos humanos y en Sentido, imposibilita el proceso de reinsercion
social.

Palabras clave: Educacién; Derechos humanos; Socioeducacion; Adolescentes; El
Arte del Saber.
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INTRODUCAO

“Ainda me lembro aos trés anos de idade, o meu primeiro contato com as
grades, o meu primeiro dia na escola, como eu senti vontade de ir embora,
fazia tudo que eles quisessem, acreditava em tudo que eles me dissessem,
me pediram para ter paciéncia. Falhei! Gritaram: - Cresga e aparega!”.

A citacdo acima € da letra da musica chamada O Reggae, composicao de
Renato Russo (vocal) e de Marcelo Bonfé (baterista), langcada em 1985 pela banda
de rock Legido Urbana. A musica procura retratar um periodo conturbado exposto
pelo regime militar, cercado de violéncias e repressdo, com criticas as acfes
praticadas por perpetradores e omitidas por Instituicbes e demais 6rgdos de
seguranca publica responsaveis pelos abusos. Uma critica a educacgéo liberal
reprodutora de um modelo social vigente, onde ndo se podia criticar, contestar as
hipocrisias sociais e autoritarias.

Sobre o tema educacao, o desafio de escrever sobre a minha experiéncia de
vida, numa perspectiva pessoal do que foi e do que € educacdo, expressa
momentos significativos em breves relatos desde a educacao infantil ao ensino
superior. Venho de uma familia humilde, composta por nordestinos, de classe média
baixa, sem condi¢des de proporcionar qualquer tipo de privilégio.

Na perspectiva da educacgdo formal, meus avos eram analfabetos, e isso
nunca foi motivo de impedimento de ama-los. Eram mestres na leitura de vida, ricos
em carinho, pessoas atuantes no didlogo, tanto que sempre me recordo de suas
histérias contadas, e assim, até hoje, elas trazem lembrancas dos bons momentos
de determinacao e respeito ao proximo.

Meus pais, diferentemente, tinham ensino fundamental, algo que em 1975,
era relevante na condicéo social.

Minha mée, do lar, ndo tinha o habito de ler histérias para dormir ou me
premiar com livros. Meu pai, militar da Marinha, estava sempre viajando, ndo tinha
uma proximidade para promover uma educacao além dos muros da escola.

Minha educacéo infantil (educacéo pré-primaria) ocorreu por volta de 1976,
numa escola de Caruaru, regido do agreste, a cerca de uma hora da capital Recife-

PE. Naquela época, no campo politico, a ditadura militar estava em vigor, a Lei
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5.692/1971 de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) retirara os artigos 23 a 29
sobre o ensino pré-primério, diferentemente da anterior LDB promulgada em 1961,
em que pontuava a obrigatoriedade de entrar no primario apenas criancas com
idade de sete anos.

Por ndo ter a devida compreensdo sobre os acontecimentos sociais ou
econdmicos, minha infancia na escola era o espago somente para o brincar, para o
ludico, para o lanche, eram espacos para adquirir multiplas experiéncias cognitivas e
afetivas, isso era educacao para mim. Lembro-me que nos primeiros dias na escola,
tinha vontade de voltar para casa, o fato de despedir-me dos pais ou avés para estar
na escola algumas horas, ndo era facil, parecia uma eternidade. O romper dos lagos
afetivos é dificil para qualquer crianca, ainda que seja por pequeno espaco de
tempo.

No ensino primario (hoje ensino fundamental) a educacéo tinha para mim o
conceito de persisténcia. Ndo entendia por que tantos anos de ensino, tantas
disciplinas e suas reais aplicacées, e também, o porqué das escolas, 0os ambientes
gue deveriam promover o bem-estar social promoviam violéncia explicita ou velada.

Naquela época, j4 havia a evasdao dos adolescentes da escola para o
mercado de trabalho, muitos tinham que ajudar nas financas da familia, e as
desigualdades sociais eram notorias, e eu ainda podia me sentir privilegiado pelo
sustento que 0s meus pais me proporcionavam.

No final de 1988, concluindo o ensino médio, meu desejo estava proximo,
galgar a Universidade, ter um diploma de nivel superior e assim, ser orgulho dos
meus avos e pais, que ao longo da minha criacdo acreditaram em ter alguém na
familia com nivel superior.

Lamentavelmente muitos dos meus colegas na educacdo tiveram a
formacado interrompida. Alguns desistiram, mas eu precisava conquistar 0 meu
espaco, por isso, de alguma forma, acreditava na educacdo como promotora de
bem-estar social. Mas a vida tem seus percalgos, principalmente entre a vontade de
estudar ou obter um emprego para manutencao do sustento familiar. Sem condi¢bes
para estudar e precisando ajudar no orcamento, ingressei na Marinha do Brasil
vindo a trabalhar durante oito anos, e por isso, ndo pude concluir a faculdade

iniciada em 1992 e tdo sonhada devido as viagens que fazia.
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Tomei a decisdo de sair da carreira militar, retornando do Rio de Janeiro
para Brasilia em 1997 ja com familia constituida. Priorizei e incentivei minha esposa
gue além de ser graduada em Geografia, também se tornou especialista em gestao
ambiental na mesma Universidade publica.

Para maior estabilidade familiar, ingressei na Policia Militar do Distrito
Federal onde somente aos 40 anos de idade consegui conquistar minha graduacao
em tecndlogo em seguranca publica. Como tecndlogo, percebi que o curso tinha por
objetivo o desenvolvimento de potencialidades para a qualificacdo de trabalho, mas
precisava de novas perspectivas ndo apenas nas questdes de seguranca publica,
mas de interacd0o com 0S sujeitos.

No convivio social com a comunidade, é possivel perceber que nem tudo é
“caso de segurancga publica”, muitos cidadaos que solicitam a presenca da policia
muitas vezes estao em situacfes de desigualdades sociais, de auséncia de politicas
publicas adequadas que permitam condi¢cbes de dignidade humana vivenciando
marginalizacao social.

Em Brasilia, regido em que trabalho, percebi uma quantidade significativa de
criancas e adolescentes em situacao de rua, sem familias, sem oportunidade de
irem a escola, sem recursos para alimentacdo, sem acolhimento de instituicées
sociais, suscetiveis a qualquer tipo de exploracdo. Mas qual a importancia da
educacdo como promotora de bem-estar social e de transformacao? Qual o nosso
papel como cidaddos a explorar os reais desejos que conduzem criangcas e
adolescentes a desejarem as ruas?

Fui criado para pensar na educacéo apenas como algo estanque, como algo
engessado, tradicional, tecnicista numa relacdo apenas de ascensdo social e, na
qual a educacdo reproduz praticas desumanizadoras e egocéntricas, volta-se
apenas para caprichos pessoais. Em funcédo da condicdo de pai e de cidadao, a
aproximacéo em direitos humanos surgiu na minha vida ao atuar numa comunidade
religiosa, onde foi possivel perceber alguns adolescentes em constantes conflitos
pessoais, o0 porqué de envolver-se com a criminalidade. Foi na condicdo de pastor
que procurei prestar aconselhamento familiar com um filho em cumprimento de

medida socioeducativa no Estado de Goias, vindo a reincidir posteriormente.

16



Como agente da seguranca publica (policial militar) no exercicio da
profissdo, com quinze anos de experiéncia, deparei-me com adolescentes
conduzidos a Delegacia da Crianca e do Adolescente (DCA) devido aos atos
infracionais praticados em procedimentos de conduta. Nesses momentos, a espera
da autoridade competente, eu refletia sobre o que a socioeducagdo poderia
promover para ressignificacdo e transformagédo do adolescente ja tdo discriminado
socialmente, pois numa situacdo atipica em Sobradinho-DF, ouvi de uma crianca
com idade aproximada de seis anos, se eu havia prendido o seu pai, e eu disse que
nao, curioso sobre o porqué da indagacao. A tia do menino ressaltou que ndo havia
sido eu (policial militar), mas sim um policial civil, entdo entendi, que o pai era
homicida e traficante e também a mae daquela crianca havia sido presa por trafico.

Procurei caminhos que esclarecessem avancos e desafios em eventos e
congressos, nos diversos cursos de extensdo pela Secretaria Nacional de
Seguranca Publica (SENASP), sobre medidas de protecdo as criancas e aos
adolescentes, e sobre um curriculo que promovesse na formacdo dos policiais
militares do DF, uma educacédo em e para direitos humanos de qualidade.

Atuei como tutor e orientador académico na especializacdo em Direitos
Humanos da crianca e do adolescente pela Universidade Federal de Goias (UFG) no
periodo de 2014 a 2015. Também cursei disciplinas no mestrado da Escola Superior
de Teologia (EST) em Sao Leopoldo - Rio Grande do Sul, sobre Direitos Humanos
para elucidar o elo dessa inquietude, e novamente neste ano de 2017, retomo minha
colaboracéo junto ao Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e Educacado
(NEPIE) da UFG.

A ampla divulgacdo midiatica de adolescentes inseridos na violéncia e
participes da criminalidade brasileira imbui ao Estado uma resposta, postura e
resolucdo, que atenda aos anseios sociais. Muitas vezes, ela menospreza as causas
da violéncia e nega o oportuno momento de discussdo do papel da socioeducacao
no amparo aos adolescentes em situagao de ato infracional.

Ao potencializar o afeto que tenho pela educagao, busco incessantemente o
conhecimento, o dialogo, o ouvir o outro, principalmente as criancas e aos

adolescentes, considerando suas indagacdes, em suas inquietudes. Por isso,
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acredito que a educacdo em e para direitos humanos é um pulsar que movimenta
nao somente os saberes, mas os fazeres.

Ao ouvir falar sobre o Projeto de leitura a Arte do Saber e seus resultados,
divulgados pela midia, onde adolescentes estavam conquistando novas
oportunidades, através da leitura, busquei conhecer o projeto e suas praticas como
proposta de uma educacgéo ndo somente social, mas uma educacdo que configurou
inicialmente uma educacédo em e para direitos humanos.

Com esse interesse, esta pesquisa aborda no primeiro capitulo alguns
aportes conceituais teoricos de educacao, direitos humanos e educagdo em e para
direitos humanos em movimento e processo. Para isso, apresentamos a génese da
Educacdo em e para Direitos Humanos tanto na América latina quanto no Brasil,
focado em breves marcos histéricos que pontuam questdes de avancos na
educagéo e nos direitos humanos como a Conferéncia de Viena - 1993, o Programa
Mundial de Educacéo em Direitos Humanos (PMEDH), e os Planos Nacionais como
Programa Nacional de Direitos Humanos | (PNDH) de 1996, PNDH- 3 e Diretrizes
Nacionais de Educacao em Direitos Humano.

No segundo capitulo, por ser o ambiente do projeto, retratamos os aportes
conceituais de socioeducacéo, tema pouco explorado em relacdo a educagcdo como
um todo. Suscitamos também seu dorso da doutrina irregular e a doutrina da
protecdo integral num breve historico. Destacamos o advento da Constituicdo
Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 com seus
avancos e desafios na consolidagcdo dos direitos individuais e coletivos, na
construcdo de uma cultura de paz e de praticas pedagdgicas que devem ser
considerados em qualquer ambiente social, pois somos seres histéricos e sociais, e
nem sempre vistos como sujeitos de direitos.

Diante dos dois primeiros capitulos alicercados, apresentamos n0sSso0S
objetivos assim como a metodologia utilizada que foi a pesquisa qualitativa. Na
sequéncia evidenciamos 0s procedimentos de pesquisa, que consistiram em andlise
documental, observacdes e entrevistas semiestruturadas. Apos a construgdo das
informacg0des, apresentamos os resultados e discusséo, elencados em quatro partes,
a saber: Apresentacdo do projeto de leitura - A Arte do Saber, como proposta de

reinser¢cdo social; Adolescentes e o projeto na UISM; Educadores em praticas
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educativas na promocao de cidadania; e Socioeducadores na aplicacao do projeto A
Arte do Saber como cultura de paz e direitos humanos.

Por fim, nas consideracfes finais, mais do que sugestdes ou resultados
alcancados e apresentados da pesquisa, destacamos nosso entendimento de que
as transformacdes sociais entre pesquisador e pesquisados surtiram efeito de novas
possibilidades, de novos olhares, de hovos caminhos como seres humanos, sujeitos
inacabados que somos. Uma coisa é certa, a educacdo em e para direitos humanos

pode muito em seus efeitos de humanizacao.
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|. EDUCACAO EM E PARA DIREITOS HUMANOS

1.1 Aportes conceituais

Essa educacdo para a liberdade, essa educacdo ligada aos direitos
humanos nesta perspectiva, tem que ser abrangente, totalizante; ela tem
gue ver com o conhecimento critico do real e com a alegria do viver.
(FREIRE, 2001)

A Educacdo em e para Direitos Humanos como componente do direito a
educacdo possibilita avancar em conceitos tedricos, por iSSO procuro conceituar
primeiramente a educacdo que se “constitui, indiscutivelmente, um campo de
extrema complexidade politica e social na arena nacional e global” (GUIMARAES-
IOSIF; JESUS; CUNHA, 2016, p.13) como também os Direitos Humanos que ao
longo de sua universalizacdo conceitual, ainda “se realiza no tempo presente, na luta
diaria para manter, afirmar e criar novos direitos dentro de contextos de
desigualdade, exclusao e opressao” (SOUSA, 2016, p.89).

Para melhor entendimento da constru¢do da Educacdo em e para Direitos
Humanos, os conceitos de Educacdo e dos Direitos Humanos devem ser
apresentados como bases. Nesse processo conceitual, diversos tedricos observam
o desafio da desconstrucdo do senso comum sobre a Educacdo em e para Direitos
Humanos. Nesse pensamento, Freire (2001, p.97) sustenta que “a visdo ou a
compreensao dos direitos humanos e da educacéo depende de como eu me vejo no
mundo politicamente, depende de com quem eu estou, a servico de quem e a
servico de que eu sou um educador.”

A educacao tem objetivo de “[...] prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo
em funcdo de necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade”
(LIBANEO, 1994, p.17). Com isso, sob uma 6tica social ou individual, o que se infere
€ que a educacdo é potencializadora de transformacfes. Diante de sua postura
progressista na educacao para a pratica da liberdade, Freire (2001) enfatiza que a
educacao liberadora difere da pedagogia das classes dominantes (liberais) que tem

em sua pratica a dominacéo das massas (proletariado) para os interesses de grupos
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e classes (elites). A educacao liberadora diferentemente requer dos sujeitos reais
condicoes de reflexdes, descobertas e conquistas de suas destinagfes historicas.

Segundo a historiadora Aranha (2006, p. 31), compreender a educacédo com
suas vertentes de influéncias, de alienacfes ou de ideologias ao longo da histéria da
humanidade, requer ir além, pois “a educagao ndo é a simples transmissao da
heranca dos antepassados para as novas geragbes, mas 0 processo pelo qual
também se torna possivel a gestacdo do novo e a ruptura com o velho”. Nessa
mesma proposta, a autora enfatiza que a educacdo € fundamental para a
socializagdo e a humanizagdo com perspectivas a autonomia e & emancipacao, ndo
como processo tradicional de assimilacdo de informacdes ou de contetdos, mas de
transformacdes de vida. Pois é a educacdo que mantém viva a memaoria de um povo
e da condicdes para a sobrevivéncia material e espiritual.

A educacdo deve ir além da racionalidade e operacionalidade técnica. Ela
deve ser uma declaracdo de acolhimento, de afetividade a todos quantos se
aproximam, proporcionando espacos ndo somente no sistema educacional no
cumprimento de metas, mas familiar e comunitario, e assim ndo fomentar e
perpetuar desigualdades sociais, econdmicas (DELORS, 2012).

Na perspectiva de Arendt (2014, p. 235), a “educacédo esta entre as
atividades mais elementares e necessarias da sociedade humana, que jamais
permanece tal qual €, porém se renova continuamente através do nascimento, da
vinda de novos seres humanos”. Dessa forma, a “educagcdo €, por esséncia,
incitacdo a formulacdo de experiéncia, em prol da diferenciacdo, da recriacao, do
colorido da diversidade criativa. A partir da educacao, deve-se ser capaz de ousar’
(BITTAR 2007, p.315).

De acordo com o Relatorio da UNESCO,

Um dos principais papéis reservados a educacéo consiste, antes de mais,
em dotar a humanidade da capacidade de dominar o seu proprio
desenvolvimento. Ela deve, de fato, fazer com que cada um tome o seu
destino nas maos e contribua para o progresso da sociedade em que vive,
baseando o desenvolvimento na participacdo responsavel dos individuos e
das comunidades (DELORS, 2012, p.82)

Educacdo vai além da reproducdo e transmissdo do conhecimento ou
dominio da alfabetizacdo. Para Bisinoto (2011, p.81), a educagao “implica, entédo
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reconhecer a existéncia de um processo de critica, de modificacdo e de criagdo do
conhecimento e do mundo, de maneira que o sujeito que aprende agrega algo novo
e diferente ao conhecimento que foi, inicialmente, transferido”. Essa pesquisadora
nos esclarece que ao adotarmos o termo educacdo em detrimento do ensino requer
estimular novos entendimentos, interacfes e perspectivas, ou seja, € buscar novos
saberes, algo que ainda nédo foi promovido, reconhecer a potencialidade das
reflexdes e inquietudes das informacdes e assim gerar novos modelos, novas ideias.

A educacdo ndo pode ser exemplo de privacdo social, ou de
empregabilidade voltada a uma perspectiva complementar para atendimento
capitalista e de ideologias de Governo, ou de exclusdo. A educagdo é um direito
fundamental que permite reencantamento (sensibilidade social e eficiéncia),
conectividade e transversalidade (ASSMANN, 1998). Portanto, ainda sobre a visao
desse autor, a educacdo possui uma grande tarefa diante de uma sociedade que
nao permite oportunidades para todos, apesar da legitimidade nas normatizagbes. A
tarefa da educacéo é formar seres humanos com criatividade e ternura na busca de
sonhos de felicidades, tanto para o individuo quanto para o social.

Em seus diversos ambientes, conceitos e teorias, a educacgéo possibilita que
praticas e acdes humanas promovam desafios sociais, numa dualidade. Saviani
(1993) nos esclarece que a educacdo pode ser um instrumento de equalizacéo
social ou de discriminacao social.

O pesquisador Veiga-Neto (2005), concebendo a teoria de Michel Foucault
em sua obra Vigiar e Punir enfatiza uma perspectiva sobre Educacdo com suas
praticas e relacbes de poder e de acbes de sujeitos num ambiente Institucional

expondo que:

Essas relagbes de “poder-saber” ndo devem entdo ser analisadas a partir
de um sujeito do conhecimento que seria ou ndo livre em redacdo ao
sistema do poder; mas é preciso considerar ao contrario que o sujeito que
conhece, os objetos a conhecer e as modalidades de conhecimentos séo
outros tantos efeitos dessas implicacdes fundamentais do poder-saber e de
suas transformac0es histéricas. Resumindo, néo é a atividade do sujeito de
conhecimento que produziria um saber, Gtil ou arredio ao poder, mas o
poder-saber, os processos e as lutas que o atravessam e que o constituem,
gue determinam as formas e o0s campos possiveis do conhecimento
(FOUCAULT (2013), citado em VEIGA-NETO, 2005, p.30)
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A educacgdo ndo pode ser fator de criminalizagéo ou seletividade. Em suas
relacdes histéricas e sociais, a educacdo ao ampliar e diversificar, no intuito de
promover com qualidade novos saberes, novos conhecimentos, assegura também
educacdo para a Diversidade, Educacdo para Sustentabilidade, assim como
Educacao em e para Direitos Humanos.

Quanto aos Direitos Humanos, cabe, enquanto marco tedrico ético-juridico-
politico, o desencadeamento da construcdo cultural, moderna e de responsabilidade
dos Estados-Membros sobre os direitos humanos. Tal marco € encontrado na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, estabelecida em 10 de dezembro de
1948 pela Organizacdo das Nacdes Unidas apoés a tragica segunda guerra mundial
(COMPARATO, 2010).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela
Organizagdo das Nacbes Unidas (1948) e seus Estados-Membros declararam
conforme artigo | que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos
outros com espirito de fraternidade” (ONU, 1948).

Nesse processo histérico e de conquista, os Direitos Humanos se aliam com
a sociedade ao propor, promover e interagir novas relacbes sociais. Nessa
perspectiva, esse processo ndo € derivado da a¢do Divina, nem da acéo individual
humana, mas da pluralidade dos seres humanos. A reconstrucdo conceitual dos
direitos humanos € um desafio na busca de aperfeicoamento para a convivéncia
social, pautado num juizo reflexivo de liberdade, responsabilidade e de relativa
autonomia sobre o particular, ao universal diante de lacunas entre as partes
(LAFER, 1988).

ApoOs décadas de implantacdo do neoliberalismo, movimentos e grupos
sociais lutam por dignidade, por uma nova redefinicdo tedrica de Direitos Humanos.
Ao desejar novas perspectivas no contexto social, econémico, politico e cultural, “os
direitos humanos constituem a afirmacgéo de lutas do ser humano por ver cumpridos
seus desejos e necessidades nos contextos vitais em que estdo situados”
(HERRERA FLORES, 2007, p.14). Ainda sobre a mesma inquietagdo, o mesmo
autor apresenta em sua teoria critica sobre os direitos humanos o contexto da

globalizac&o, o suscitar de um novo olhar, num esfor¢o que impulsiona a um rizoma
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de relacbes e assim promove as potencialidades humanas. Resistindo ao
essencialismo da ‘convencao’, da narragdo, do horizonte normativo que esta
instituido no discurso ocidental sobre tais ‘direitos’, na continuidade de preservar na
luta por dignidade humana, e assim permitir a todos o0s seres humanos
independente de qualquer condi¢gdo sociocultural, intercontinental, econémico ou
religioso o impulso vital para a vida.

Para Sousa Junior (2016, p. 36-37) o “fundamento dos direitos humanos é
imanente a condicdo humana, ou, de modo contrario, realiza-se em um plano social,
condicionado ao ambiente politico e cultural [...] emancipadora, libertadora [...]". Ou
seja, € um processo de libertacdo condicionado a acdo humana, perpassando a
condicao fractal de “projetos de vida e percursos emancipatorios que levam a
formulacdo de projetos de sociedade, para instaurar espacos recriados pelas lutas
sociais por dignidade” (SOUSA, 2016, p.50).

Os direitos humanos tém sido construidos historicamente pela cultura
ocidental, sustentados por uma visdo de mundo que lhes da sentido, entretanto

permanece na visao de Pulino,

longe de se apoiarem em concepcdes, valores, préticas e crencas
compartilhadas por toda a humanidade de modo homogéneo, sua
compreensdo e o valor que ganham nas diversas culturas sdo marcadas
pela diferenca, pela pluralidade e pela necessidade de se estabelecerem
marcos legais, acordos, registros documentais, limites e possibilidades de
seu alcance e aceitacdo (PULINO, 2016, p. 27).

Diante das tensbes e das diferencas culturais ou de impasses no
reconhecimento das leis no mundo contemporéaneo, dificiimente teremos uma
homogeneidade entre povos e nagdes. Por isso, Pedroza e Chagas (2012, p. 221)
defendem “a nocado de direitos humanos atrelada a uma pratica emancipatéria e
contraria a qualquer forma de dominacdo, sobreposicdo de um grupo, individuo,
cultura em relagdo a outro”. Para as autoras somos seres humanos, logo, todos
deveriam ser parte e a0 mesmo tempo responsaveis ndo somente pelas praticas
almejadas em direitos humanos, mas principalmente quando presenciamos ou
observamos tensdes, conflitos e injusticas sociais pelo mundo, independente dos

espacos globais ou locais, ocidentais ou orientais.
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A universalidade dos direitos humanos ainda que seja uma caracteristica
fundamental, em parte, nem sempre tem sido essencialmente reconhecida ou
promovida entre povos, tribos e nacdes. Ela requer a importancia de ser referida “a
partir da teoria critica dos direitos humanos, como dimensfes ou processos de
direitos” (SOUSA, 2016, p. 53), para o devido fortalecimento na construcao social e
da dignidade humana.

Para a historiadora Hunt,

Os direitos humanos requerem trés qualidades encadeadas: devem ser
naturais (inerentes nos seres humanos), iguais (0s mesmos para todo
mundo) e universais (aplicaveis por toda parte). Para que os direitos sejam
direitos humanos, todos os humanos em todas as regides do mundo devem
possui-los igualmente e apenas por causa de seu status como seres
humanos. Acabou sendo mais facil aceitar a qualidade natural dos direitos
do que a sua igualdade ou universalidade. De muitas maneiras, ainda
estamos aprendendo a lidar com as implicag6es da demanda por igualdade
e universalidade de direitos (HUNT, 2009, p. 19).

Tanto a questdo do carater natural, da igualdade e da universalidade séo
fatores preponderantes, mas néo suficientes. Nesse sentido os direitos humanos séo
significativos quando sao dialogados com o carater politico, pois se encontram numa
conjuntura social condicionada a participacdo efetiva dos que os detém. A
historiadora Hunt (2009) relata quanto aos direitos humanos, que a questao de
definicdo e sua existéncia sdo arduas. Assim, necessita tanto das emocfes quanto
da razdo, numa reinvindicacdo de auto evidéncia, e assim, promover mudancas sutis
gradativamente em cada ser humano.

Logo, a educacgao tem sido um dos caminhos sociais que propde assumir
iniciativas, desafios, mobilizacées e transformacdes. No caso da Educacdo em
Direitos Humanos €, antes de tudo, assumir a postura de dialogia que mobiliza uma
teia de relacdes intersubjetivamente formadas, a partir da qual educadores e
educandos negociam a definicAo das situacbes sociais, tendo como elemento
mediador seus proprios saberes (DIAS, 2007).

Quanto ao aporte conceitual em educacdo em direitos humanos, temos em

Sacavino a questao conceitual da Educagéo em e para Direitos Humanos,

0 ato de educar leva consigo um aspecto importante que é saber, informar-
se, compreender o conteldo dos direitos humanos e seu significado
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juridico, histérico, social etc., mas, ao mesmo tempo, exige uma pratica
determinada, uma ac¢do, uma coeréncia entre o conhecer e o fazer, que
implica determinado enfoque metodoldgico/didatico capaz de conter todas
essas dimensdes (SACAVINO, 2008, p.25).

No entendimento de Candau! (1998, p. 36) a “Educagdo em Direitos
Humanos potencializa uma atitude questionadora, desvela a necessidade de
introduzir mudancas, tanto no curriculo explicito, quanto no curriculo oculto, afetando
assim a cultura escolar e a cultura da escola”. Nesse processo diario, sdo mudancas
graduais e significativas que devem ser pensadas além do curriculo, além das
ideologias politicas, mas de transformacao dos cidadaos.

Apenas o termo Educacdo em e para os direitos humanos mesmo com as
suas devidas normatizacfes, conforme estabelecido desde o século XX, requer que
a palavra seja constituida de acdo pela reflexdo. Ela promovera mudancas de
articulacdo na vida social, na qual gerara a dialogicidade: esséncia da educacao
como prética da liberdade (FREIRE, 2015).

Outra importante contribuicdo exposta pela pesquisadora Zenaide (2007, p.
19) esclarece que “os fundamentos tedrico-metodoldgicos para a educacdo em
direitos humanos se inserem numa abordagem tedrica critica da educacéo,
considerando que seus objetivos inserem uma visdo critico-transformadora dos
valores, atitudes, relagbes e praticas sociais e institucionais”. Entdo, a educagdo em
direitos humanos torna-se um processo in(completo) devido a formacdo e a
construcdo para os sujeitos de direito. As acbes na escola devem ir além do ano
letivo, de um evento no calendario escolar, mas de mudltiplas dimensfes da
complexidade que a educacado exige e promove, alcancando assim suas estratégias
e dimensfes na aplicacdo que requer o conhecimento de suas reais propostas de
cidadania (PEDROZA; CHAGAS, 2012).

Na concepcédo de Maia (2007) a educacao em direitos humanos é ao mesmo
tempo meio e fim. Simplesmente um processo de informagdo para construgdo de

uma cultura, que propde ser universal, com a¢des pautadas em solidificar o respeito

1 Sousa (2016) infere sobre a excelente contribuicdo da pesquisadora Vera Maria Candau no aspecto
sécio critico da educacdo, sendo pioneira e de vasta pesquisa sobre a educagcdo em direitos
humanos no Brasil.
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a dignidade da pessoa humana, estimulando entendimento, tolerdncia e paridade
entre todos e todas.

Conforme o 1° Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(2005/2007),

A educacdo em direitos humanos pode ser definida como um conjunto de
atividades de educacgdo, de capacitagcdo e de difusdo de informacéo,
orientadas para criar uma cultura universal de direitos humanos. Uma
educagdo integral em direitos humanos ndo somente proporciona
conhecimentos sobre os direitos humanos e os mecanismos para protegé-
los, mas que, além disso, transmite as aptiddes necessarias para promover,
defender e aplicar os direitos humanos na vida cotidiana. A educacdo em
direitos humanos promove as atitudes e 0 comportamento necessarios para
que os direitos humanos de todos os membros da sociedade sejam
respeitados (UNESCO, 2006).

A Educacdo em e para Direitos Humanos deve promover, direcionar,
propiciar igualdade de oportunidades a diversidade e a ndo discriminagcdo. Além
disso, fomentar valores democréticos, numa educacdo humanista, onde o dialogo
assume compromissos ndo somente com o termo normatizado no Direito, mas de
acOes humanizadoras. Para Freire (2015, p. 107), “se é dizendo a palavra com que,
‘pronunciando’ o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens. Por isto, o
dialogo € uma exigéncia existencial’.

Segundo o filésofo Carbonari,

a educacgdo em direitos humanos € aquela capaz de formar para resistir a
todas as formas de opressdo, de violacdo dos direitos; mas também é
aquela que forma sujeitos de direitos capazes de solidariamente viabilizar
as melhores condi¢des para que todos e todas possam viver concretamente
os direitos humanos permanentemente (CARBONARI, 2016, p.273).

Diante de uma sociedade tao desigual em seus diversos aspectos sociais,
culturais, econdémicos, 0s conceitos apresentados nos permite atentar que as
proposituras de direitos, direcionados para os seres humanos, cidadaos, sujeitos de

direitos, deveriam ser mais ativos, por isso € essencialmente intera¢do, no qual

0s processos educativos se ddo na relagdo, na presenca, de alteridades
distintas que ndo somente se encontram casualmente por motivos
protocolares, mas que se abrem (ou se fecham) para a construcéo pessoal
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de uns e de outros dos implicados e envolvidos no processo (CARBONARI,
2007, p.183).

Nessa interacdo, Sousa (2016) destaca que esta presente a
intersubjetividade do sujeito no qual é construida na presenca do outro, ou seja, tem
presente a alteridade. Essa compreensao deve permanecer constante através da
promocao do didlogo, numa visdo de mundo onde a justica social é possivel. Talvez
sustentar ndo somente 0s conceitos ou concepcdes sobre esse processo historico-
social requer um exercicio diario de nossas praticas humanas. Por isso, torna-se
relevante avangcarmos nas normas legais, sejam elas internacionais e nacionais
sobre a educacdo em e para direitos humanos, na busca constante de alcance e

aceitacao entre nés, seres humanos.

1.2 Avancos no cenario (Inter)Nacional: breves inser¢cdes na América Latina e

no Brasil

Gostariamos de comecar por fazer uma abordagem para a situacdo dos
direitos humanos na América Latina, a luz das vérias entradas para avancar
num diagnéstico que nos ajude a enquadrar o trabalho que temos feito.
(BASOMBRIO, 1992)

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) estabeleceu em seu
artigo 26 que — “todo ser humano tem direito a instrugdo”. Um passo relevante nao
somente para a Educacdo, mas para uma nova agenda com perspectivas de
cooperacgdes internacionais que alcancaria também a América Latina. Em 1974 na
Franca, vinte seis anos depois da DUDH, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em sua oitava sessdo, deu um passo
importante para a Educacdo em Direitos Humanos ap0s a Recomendacado sobre a
educacdo para a compreensao, a cooperacao e a paz internacionais e a educacgao
relativa aos direitos humanos e as liberdades fundamentais (SOUSA, 2016).

A DUDH ao conjugar e conciliar geragcbes de direitos permitiu grande
relevancia a educacdo, elencando-se na segunda geracdo, pois na primeira
geragao, o que estava em “jogo” era simplesmente a demarcacéo entre Estado e
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nao-Estado. O Estado ndo agiria por entender que os direitos individuais sao
inerentes. Reconhecia no cidaddo o direito a liberdade politica, a liberdade de
expressdo, a liberdade religiosa e comercial. Sobre os mesmos esclarecimentos,
Lafer (1988, p. 127) enfatiza que “os direitos individuais exercidos coletivamente
incorporaram-se, no correr do século XIX, a doutrina liberal, que neles reconheceu
um ingrediente fundamental para a pratica da democracia”.

Cabe observar a evolucédo liberal incidindo sobre uma “segunda geracao”
dos direitos humanos “concebidos como créditos dos individuos com relagcao a
sociedade, a serem saldados pelo Estado em nome da comunidade nacional”
(LAFER, 1997, p.57). Ou seja, caberia ao Estado prestar a tutela ao promover
direitos coletivos, no qual a educacao teria sua relevancia consolidada, assim como
os demais direitos.

Na América Latina, o inicio das experiéncias sobre a temética de educacéo
em direitos humanos se deu no inicio de 1980, fruto do Instituto Interamericano de
Direitos Humanos (lIDH) sediado na Costa Rica. Isso se deu em decorréncia dos
processos de transicdo democratica vivido nos paises latinos, inclusive no Brasil.
Tudo isso tensionados por lutas e movimentos sociais pela redemocratizacdo em
resisténcia aos regimes autoritarios (CANDAU, 2007; ZENAIDE 2016). O Instituto
Interamericano de Diretos Humanos é uma instituicdo internacional de ensino e
pesquisa académica com sede em S&o José (Costa Rica). Ele tem sido atuante ao
realizar diversos cursos interdisciplinares, seminarios, congressos interamericanos,
além de uma significativa producéo de materiais e de publica¢des sobre a Educacao
em e para os direitos humanos (SACAVINO, 2009; SOUSA, 2016). A pesquisadora
Sacavino (2009) ainda menciona que tanto a Unesco, quanto o Instituto
Interamericano de Diretos Humanos da Costa Rica, e o Conselho de Educacédo de
Adultos da América Latina (CEAAL) foram relevantes para motivacéo, formacéo e
promocao para a identidade da Educacao em e para os direitos humanos.

Com recursos financeiros significativos para a promog¢édo de congressos e
seminarios, o IIDH envolveu paises como Argentina, Brasil, Uruguai, Panaméa e

Costa Rica, e assim,

A década de oitenta movimentou educadores e militantes na realizagéo do |
e do Il Curso Interdisciplinar em Direitos Humanos que ocorreu no IIDH em
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San José da Costa Rica, em 1983 e 1984, assim como de seminarios: o |
Seminario Interamericano sobre Educacién en Derechos Humanos ocorreu
no IIDH em San José na Costa Rica em 1982; o | Seminario Latino-
americano de Educacao para a Paz e os Direitos Humanos, em Caracas em
1983; o Il Seminario Latino-americano de Educacédo para a Paz os Direitos
Humanos em Buenos Aires, em 1985; e o Il Seminario Latino-americano de
Educacao para a Paz os Direitos Humanos no Chile em 1988 (ZENAIDE,
2016, p. 57).

Acontecimentos na América Latina de cunho politico, fruto das acdes dos
regimes militares e de ideologias educacionais registraram informacdes de
insatisfagcdo, violagdes de direitos humanos, vitimizagcdo e impunidades. Tudo isso
promoveu enfrentamentos gradativos com entéo transformacdes na educacao nao
formal, fortalecendo ainda mais a educacédo popular (CANDAU, 2008). Somente a
educacao popular é capaz de contribuir aos anseios dos seres humanos de forma
equanime e intensa, no trabalho e na vida das pessoas. Nao meramente uma
educacdo que inculque a inercia de mentes, mas desperte a capacidade de
indignacdo social e cultural, o empoderamento de todos os seres humanos
independente de sua condicdo de classes (MELO NETO, 2007).

N&do esquecendo que, segundo Gadotti (2000), a educacao popular foi
inspirada originalmente nos trabalhos realizados pelo educador Paulo Freire nos
anos 60. Tinha como proposta a organizacao para transformacéo, principalmente no
combate as ditaduras vigentes na América Latina, com principios da educacao
atuantes através de projetos alternativos no interior dos Estados como politicas
publicas e na educacdo ndo formal. As praticas de educacdo popular eram
constituidas em ferramentas de democratizacdo pautadas em valores de
solidariedade e reciprocidade. Sem duvida, para Gadotti (2000, p.6) a América
Latina contribuiu significativamente como modelo tedrico e préatica educativa da
educacéao popular que durante décadas permitiu perceber noc¢des de aprendizagem
do sujeito, de ensinar. Tudo a partir de temas geradores que via a educa¢cdo como
ato de conhecimento e de transformacéo social.

Sacavino (2008) relata que a educacdo em direitos humanos tinha uma
grande relevancia para os processos de democratizacdo das sociedades tao
sofridas pelas constantes violagdes individuais e institucionais promovidas pelas
ditaduras militares.

Em relacdo a esse tema, Basombrio enfatiza que,
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A educacdo em Direitos Humanos na América Latina constitui uma prética
recente. Espago de encontro entre educadores populares e militantes de
direitos humanos comeca a se desenvolver simultaneamente com o final
dos piores momentos da repressao politica na América Latina e alcanga um
certo nivel de sistematizacdo na segunda metade da década de 80
(BASOMBRIO, 1992, p. 33).

A educagdo permite essa premissa de interdisciplinaridade e
interculturalidade. Esses encontros, além de possibilitar didlogos com militantes
politicos modelou-se em rizomas de mobilizacbes, denuncias e reparacfes das
violacbes dos direitos humanos além de possibilitar propostas de insercdo ao
curriculo da educacao secundéaria o ensino dos direitos humanos (ZENAIDE 2016;
SOUSA, 2016).

Sousa (2016) nos ensina que o aporte tedrico-analitico sobre educacédo em
direitos humanos permitiu uma diversidade significativa em diferentes concepcodes
pela gama de renomados autores, pesquisadores e pensadores na Ameérica Latina
como Abraham Magendzo (Chile), Luiz Perez Aguirre (Uruguai) e Rosa Mujica
(Peru) dentre outros. Ao comentar sobre a moral da EDH na visdo de Abraham
Magendzo, Sousa (2016, p.91) expde a importancia dos “valores, tais como
tolerancia, a nao discriminagao e o respeito a diversidade”, nesse sentido o proprio

Magendzo traz a definicdo da educacao em direitos humanos que consiste na

pratica educativa que se funda no reconhecimento, na defesa e no respeito
e promocédo dos direitos humanos e que tem por objeto desenvolver nos
individuos e nos povos suas maximas capacidades como sujeito de direitos
e proporcionar as ferramentas e elementos para fazé-los efetivos
(MAGENDZO, 2006, p.23)

A partir da concepcdo de Freire (2016), percebemos que o ideario liberal
impregnou concepc¢des de individualismo e competicdo ndo somente na formacgéao
de educadores, mas dos excluidos socialmente. Por isso, a importancia na
promocao e na valorizacao da ética universal do ser humano numa pratica educativa
pedagodgica progressiva, capaz de comprometer-se com a formacao dos excluidos,
tdo vitimados pela opressao social dos elitizados ou dos regimes autoritarios.

Nesse sentido, Tavares destaca que,

A finalidade maior da EDH, portanto, é a de atuar na formacdo da pessoa
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em todas as suas dimensdes a fim de contribuir ao desenvolvimento de sua
condicdo de cidaddo e cidad&d, ativos na luta por seus direitos, no
cumprimento de seus deveres e na fomentacdo de sua humanidade. Dessa
forma, uma pessoa que goza de uma educacdo neste ambito, é capaz de
atuar frente as injusticas e desigualdades, reconhecendo-se como sujeito
autdbnomo e, ademais, reconhecendo o outro com iguais direitos, dentro dos
preceitos de diversidade e tolerdncia, valorizando assim a convivéncia
harmoniosa, o respeito matuo e a solidariedade (TAVARES, 2007, p.488).

Entdo, deve-se atentar para a importancia da pratica educativa diante de
tantas ideologias fatalistas e seus ideais de imobilidade social, projetados em
discursos politicos, falseados de perversidade na contencdo de adaptar o ser
humano a condigbes de subserviéncia. O que se deve reconhecer é que “o ser
humano se tornou uma presenca no mundo, com o mundo e com 0s outros [...] uma
presenca, que intervém, que transforma (FREIRE, 2016, p. 20).

Candau e Sacavino (2013) enfatizam a inquietude de Luis Pérez Aguirre
(Uruguai), quanto a sua concepc¢ao sobre a EDH. Para ele, havia uma dialética entre
a ordem e mudanca e a EDH deveria ter suas nuances de aprendizagem de forma
rica e complexa, forjada, alicercada entre a liberdade e tolerancia, entre ordem e
criatividade.

Por fim, antes de adentrarmos nas considera¢cdes ocorridas no Brasil, cabe
ressaltar outra importante fonte na legitimacdo da EDH, mesmo ocorrida antes dos
anos 80, que foi o Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais
(PIDESC) adotado em 1966. Trata-se do acordo multilateral, que reconhecia desde
o direito ao trabalho quanto o direito a educacgao principalmente para “promover
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua dignidade e
fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais” (MAIA,
2007, p.92).

No art. 13° do PIDESC, os Estados Partes signatarios concordam que a
educacao devera capacitar todos os cidaddos a participarem efetivamente de uma
sociedade livre, na promocdo da manutencdo da paz, que seja fruto de um
tratamento digno entre todas as nacdes, povos e grupos independente de questdes
“raciais, étnicos ou religiosos” (GARCIA; LAZARI, 2014, p. 262).

Também tivemos a Convengéao Internacional sobre a eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo racial (1968). Coube aos paises signatarios, o dever em

promover o entendimento, a tolerancia dentre outras formas e adotar medidas
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efetivas no campo da educacdo e demais areas no combate aos preconceitos, que
conduzem a discriminacgdo racial (MAIA, 2007). No campo educacional, por ainda
nao alcancar uma maior conscientizacdo, existem casos de comentarios ou ofensas
de conteudo discriminatério e de impedimento ao acesso baseado na tonalidade da
pele, de excluséo, distingdo, restricdo ou preferéncia baseada na raga, cor e
nacionalidade.

A Convencdo contra a tortura e outros tratamentos ou penas crueis,
desumanos ou degradantes (1984) foi incorporada em nosso ordenamento juridico
somente em 1991, evidenciando no aspecto da educacdo a devida atencédo a
“‘medidas educacionais como forma de conscientizar sobre a pratica da tortura, e
impedir sua ocorréncia” (MAIA, 2007, p.95).

Quanto as questdes de referentes ao Brasil, a educacdo em direitos
humanos decorria de forma gradativa apesar da redemocratizacdo em vigéncia nos
anos 80. As violagdes em direitos humanos eram recorrentes e para continuar
colaborando com a constru¢do democratica, deveria ser promovida a educagdo em
Direitos Humanos. Nesse sentido, 0os seguintes elementos deveriam ser afirmados
nos diferentes ambitos educativos: a visao integral dos direitos; uma educacao para
0 “nunca mais”; o desenvolvimento de processos orientados a formacgéo de sujeitos
de direito e atores sociais; e a promog¢ao do empoderamento individual e coletivo,
especialmente dos grupos sociais marginalizados ou discriminados (CANDAU, 2005,
p. 7-8).

Dentre os diversos movimentos sociais que surgiam pelo clamor social,
contra as violagcdes de direitos humanos, repressédo indiscriminada, injusticas,
perseguicdes, o Movimento Nacional dos Direitos Humanos se mostrou um ator
nacional de relevancia. Por isso, em especial, e de forma sucinta, cabe destacar o
Movimento Nacional dos Direitos Humanos (MNDH) criado em 1982. Ele foi
organizado no eixo de luta pela vida e contra a violéncia e através de sua Carta de
Olinda publicada em 1986, marcou significativamente o Brasil na promoc¢&o dos
direitos humanos (BEZERRA, 2016).

No IV Encontro Nacional de Direitos Humanos em 1986, ocorrido em Olinda,
o Movimento Nacional dos Direitos Humanos expde seus principios. Diante de sua

caminhada pelos direitos humanos tem com o processo histérico nacional desde a
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colonizacdo que ainda oprime o povo na exploracdo das minorias espoliadas
cultural, social e economicamente.

O Movimento baseia-se nos seguintes principios ao declarar em sua Carta:

1. Estimular a organizacdo do povo, para que se conscientize de sua
situacdo de opressdo, descubra formas para conquistar e fazer valer seus
direitos e para se defender das violéncias e arbitrariedades, promovendo,
em todos o0s niveis, uma educacdo social e politica para os direitos
humanos. Este esfor¢co deve possibilitar que 0 homem torne-se, cada vez
mais, sujeito da transformacéo das atuais estruturas.

2. Lutar, com firmeza, para garantir a plena vigéncia dos direitos humanos,
em qualquer circunstancia, defendendo a punicdo dos responsaveis pelas
violagBes desses direitos e a justa repara¢do para as vitimas.

3. Incentivar e garantir a autonomia dos movimentos populares,
ultrapassando o0s interesses institucionais, partidarios e religiosos,
considerando a pluralidade de opinido e reafirmando a opg&o fundamental,
gue é N0SSo compromisso com oprimidos.

4. Ter claro o seu papel, suas limitacbes e potencialidades, sua identidade,
repudiando qualquer forma de instrumentalizagéo e se caracterizando como
entidade ndo governamental.

5. Combater todas as formas de discriminacdo por confissdo religiosa,
diversidade étnico cultural, opinido publica, sexo, cor, idade, deficiéncia
fisica e/ou mental, condicao econ6mica e ideoldgica. Unidos, lutaremos pela
realizacdo desses compromissos caminhando, assim, para construcdo de
uma Nova Sociedade e do Homem Novo, no Brasil, na América Latina e no
mundo (MNDH, 1986)

Todos esses principios sao luzes para a reflexdo social da nacdo, na busca
de sua identidade, de sua cidadania, na defesa dos seus direitos. Segundo nos
apresenta Bezerra (2016), o MNDH tornou-se, a partir de entdo, um instrumento de
pressao politica, através de aliancas compactuadas com outros segmentos da
sociedade civil. Esse periodo de conflitos internos nacionais pés-regime militar foi
significativo para se falar em direitos humanos no campo das lutas politicas, onde
comissdes “compostas por juristas, por membros da Igreja Catodlica, universitarios e
movimentos sociais, se lancaram em espacos possiveis para denunciar a repressao
e violéncia” (SADER, 2007, p.81).

Somente com o advento da Constituicdo Cidadd em 1988 & que o Brasil
comeca a tomar um novo direcionamento para a democracia, pois segundo nos

esclarece Tavares,

No Brasil, o campo normativo relacionado aos direitos humanos e a
educacdo nesta é&rea se incorporam nos seguintes documentos: a
Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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(1996), os Pardmetros Curriculares da Educacdo (a partir de 1997), o
Programa Nacional de Direitos Humanos (na sua primeira versdo, em 1996
e segunda versao, em 2002) e o Plano Nacional de Educacao em Direitos
Humanos (também com duas versdes, 2003 e 2006). Estes documentos
estabelecem as diretrizes e acbes direcionadas a formacdo cidada
(TAVARES, 2007, p.490).

Com a Constituicdo Federal no Brasil em 1988 em vigor, novos horizontes
de liberdade e igualdade assumiam intensos movimentos sociais engajados pela
redemocratiza¢do da sociedade brasileira. A Constituicdo tinha como fundamento a
dignidade da pessoa humana, com objetivos em construir uma sociedade livre, justa
e solidaria. Além disso, colocava-se na luta para erradicar a pobreza e a
marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacéo (BRASIL, 1988).

Fruto de acdes e observacfes dos relatorios apresentado pelos Comités
Internacionais da ONU, coube entdo aos signatarios, no caso o Brasil, a realizacédo
de programas e estratégias educativas em todas as instancias de ensino nos setores
formal e ndo formal e na ampliacdo da educacédo (BRASIL, 2007). No Brasil, no que
tange sobre a educacéao, nos esclarece Dias (2007, p. 444) que “a ideia da educacéao

(...) é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos”.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (CF, 1988).

A Constituicdo Federal, uma constituicdo por anseios de liberdade e
democracia, enfatiza sobre a educacdo em seus artigos 205 a 214 como direitos
humanos universais. E um direito de todos e dever do Estado e da familia promover
e incentivar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

A relevancia dos dispositivos na Constituicdo proclamou e “incorporou
fortemente a afirmagdo dos Direitos Humanos o estado brasileiro tem feito um
esforco sistematico orientado a defesa e protecdo dos direitos fundamentais,
respondendo em muitas ocasides as demandas de diferentes movimentos sociais”

(CANDAU; SACAVINO, 2013, p.60). Mas, apesar dos desafios histérico e social, a
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Constituicdo ainda requer avangos importantes em direitos sociais e individuais.
Nesse sentido Dallari (2007, p.30) nos alerta que “existem no Brasil tantas situagdes
de marginalizacdo e de injustica social, e isso aparece com tamanha evidéncia, que
se tem a impresséo de que nada de positivo pode ser dito relativamente a situacao
dos Direitos Humanos”.

Entre 1996 e 1999 vérias acBes sobre a educacdo, no ambito nacional,
foram propostas e realizadas, cito, a criagdo da Secretaria Nacional dos Direitos
Humanos (1997). Mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo os direitos
humanos n&o eram promovidos de forma especifica, no entanto, os Parametros
Curriculares Nacionais adotaram o vinculo direto entre educacdo e cidadania
(ZENAIDE, 2007).

O filosofo e educador Saviani, ao expor sobre a politica educacional
brasileira e as devidas e tardias acdes e decisdes pelo Estado em relacdo a
educacédo, destaca com sua teoria critica que

a histdrica resisténcia que as elites dirigentes opdem a manutencgdo da
educacdo publica; e a descontinuidade, também histérica, das medidas
educacionais acionadas pelo Estado. A primeira limitagdo materializa-se na
tradicional escassez dos recursos financeiros destinados a educacao; a
segunda corporifica-se na sequéncia interminavel de reformas, cada qual
recomecando da estaca zero e prometendo a solucdo definitiva dos
problemas que se vao perpetuando indefinidamente (SAVIANI, 2008, p. 7).

Outros cenarios de cunho internacional em especial a América Latina,
também promoveram e realcaram novas proposituras para 0s novos desafios na
Educacdo em e para Direitos Humanos. Em margo de 1993 a ONU, ao promover o
Congresso Internacional sobre Educacdo em prol dos Direitos Humanos e da
Democracia, idealizou o Plano Mundial de Acdo para a Educacdo em Direitos
Humanos. No mesmo ano, a Conferéncia Mundial em Viena enfatizou o “promover,
estimular e orientar compromissos em prol da educagdo em defesa da paz, da
democracia, da tolerancia e do respeito a dignidade da pessoa humana” (ZENAIDE
et. al., 2007, p.15).

O Plano Mundial procurava reafirmar que,

78. A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos considera a educacéo, o
treinamento e a informagdo publica na area dos direitos humanos como
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elementos essenciais para promover e estabelecer relagdes estaveis e
harmoniosas entre as comunidades e para fomentar o entendimento mutuo,
a tolerancia e a paz.

79. Os Estados devem empreender todos os esforcos necessarios para
erradicar o analfabetismo e devem orientar a educacdo no sentido de
desenvolver plenamente a personalidade humana e fortalecer o respeito
pelos direitos humanos e liberdades fundamentais. A Conferéncia Mundial
sobre Direitos Humanos solicita a todos os Estados e instituicbes que
incluam os direitos humanaos, o direito humanitario, a democracia e o Estado
de Direito como matérias dos curriculos de todas as instituicdes de ensino
dos setores formal e informal.

80. A educacéo em direitos humanos deve incluir a paz, a democracia, 0
desenvolvimento e a justica social, tal como previsto nos instrumentos
internacionais e regionais de direitos humanos, para que seja possivel
conscientizar todas as pessoas em relacdo a necessidade de fortalecer a
aplicacdo universal dos direitos humanos.

81. Levando em conta o Plano Mundial de Acdo para a Educagédo em prol
dos Direitos Humanos e da Democracia, adotado em margo de 1993 pelo
Congresso Internacional sobre a Educacdo em prol dos Direitos Humanos e
da Democracia da Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura, bem como outros instrumentos de direitos humanos, a
Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos recomenda aos Estados que
desenvolvam programas e estratégias visando especificamente a ampliar ao
maximo a educacdo em direitos humanos e a divulgacédo de informacfes
publicas nessa area, enfatizando particularmente os direitos humanos da
mulher.?

Ao atentarmos para a Conferéncia Mundial em Viena (1993) sobre a
educacdo em e para direitos humanos, podemos compreender sua proposta de
insercdo para um ambiente de pluralidade e respeito também no espaco
educacional. Segundo Freire (2011, p. 51), “ndo ha educagao fora das sociedades
humanas e ndo ha homem no vazio”. Assim, podemos considerar que as sociedades
deveriam se tornar um espaco para todos, sem qualquer pretexto de querer isolar a
singularidade de sujeito.

Para a pesquisadora Dias,

A Declaracdo de Viena realgcou a importancia de a educagcdo em direitos
humanos ser efetivada no contexto da educacdo formal e ndo formal,
considerando-a como elemento essencial de promocdo de relagbes
harmoniosas entre as comunidades, capaz de fomentar o respeito matuo, a
toleréncia e a paz, reiterada pela exposicdo de conteldos e processos
mediante os quais a tarefa de educar em direitos humanos pode ser
realizada (DIAS, 2007, p.442).

2 Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/viena/viena.html. Acesso em 05/06/2017
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No aspecto politico-institucional, a delegacdo brasileira em Viena estava
representada pelo ministro da Justica Mauricio Corréa3 e por algumas Organizagées
N&o-Governamentais (ONGs). Apds deliberacdes e recomendacgfes, durante trés
anos, e intensas reunides com iniciativas acordadas na conferéncia, vieram a se
comprometer a langar o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) | (1996) e
PNDH 1l (2002) com objetivo de transformar direito humanos como eixo norteador e
transversal de programas e projetos de educacao (ALVES, 2001).

Segundo nos esclarece a pesquisadora Sousa (2014), o PNDH | foi pautado
nos principios do Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (1966) em defesa
do direito a vida e do direito a liberdade, para atender as minorias. No entanto, em
funcdo de insuficiéncia orcamentaria sua implantacdo foi restringida. Ainda que
aprovados o PNDH (I e Il), no aspecto politico, o Brasil ndo foi tdo imediatista em
suas ac¢Oes diplométicas. Segundo nos relata Costa (2014, p.30) sobre o PNDH |,
este se concentrava “em metas e agdes destinadas ao combate as violacdes
presentes no aparelho do Estado, baseado nos direitos civis e politicos (...) o PNDH
II (2002) ampliam as propostas de acles voltadas para os direitos econdémicos,
sociais e culturais”.

Outro ponto importante € que ao longo dos anos o PNDH | teve para a
educacao e cidadania propostas de bases para uma cultura de Direitos Humanos de

conscientizacdo e mobilizacdo, conforme esta em sua publicagéo?*

Curto prazo

o Apoiar programas de informagéo, educacéo e treinamento de direitos
humanos para profissionais de direito, policiais, agentes penitenciarios e
liderancas sindicais, associativas e comunitarias, para aumentar a
capacidade de protecdo e promocdo dos direitos humanos na sociedade
brasileira.

. Orientar tais programas na valorizacdo da moderna concep¢édo dos
direitos humanos segundo a qual o respeito a igualdade supde também a
tolerancia com as diferencas e peculiaridades de cada individuo.

. Apoiar a realizagdo de féruns, seminarios e "workshops" na area de
direitos humanos.

3 |2 Conferéncia Nacional de Direitos Humanos no Governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso como politica publica de direitos humanos em 1996, teve como objetivo proporcionar a
participagdo de instituicdes publicas e ONGs na discussao e apresentagcdo ao PNDH visando o seu
aperfeicoamento.
4 PNDH I, Disponivel em http://www.dhnet.org.br/dados/pp/pndh/textointegral.html#Educacéo, acesso
em 01/06/2017.
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Médio prazo

. Incentivar a criacdo de bancos de dados sobre entidades,
representantes politicos, empresas, sindicatos, igrejas, escolas e
associacbes comprometidos com a protecdo e promocao dos direitos
humanos.

. Apoiar a representacdo proporcional de grupos e comunidades
minoritarias do ponto de vista étnico, racial e de género nas campanhas de
publicidade e de comunicacdo de agéncias governamentais.

Longo prazo

. Incentivar campanhas de esclarecimento da opinido publica sobre os
candidatos a cargos publicos e liderancas da sociedade civil comprometidos
com a prote¢cdo e promoc¢éo dos direitos humanos.

Ja em 2003, o governo do entdo presidente Luis In4cio Lula da Silva com
plataforma democratico-popular e com direcionamento para a eliminacdo da
desigualdade e excluséo social, desvinculou a area de politicas publicas de direitos
humanos do Ministério da Justica e constituiu a Secretaria Especial de Direitos
Humana (SEDH) vinculada a Presidéncia da Republica. No mesmo ano foi criado o
Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (SOUSA, 2014). Em 2009, o
PNDH-3° foi aprovado em consonancia com as diretrizes, objetivos estratégicos e
acOes programaticas contendo 25 diretrizes e seis eixos orientadores. O Eixo I,
Interacdo democrética entre Estado e sociedade civil; Eixo Il Desenvolvimento e
Direitos Humanos; Eixo Il Universalizar direitos em um contexto de desigualdades;
Eixo IV Seguranca Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia; Eixo V
Educacéo e Cultura em Direitos Humanos; e Eixo VI Direito a Memoria e a Verdade.

Para o Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos foram
nomeados diversos pesquisadores e tedricos com notério saber em Direitos
Humanos em parceria com diversos 0rgaos institucionais e da sociedade civil
através da Portaria 98/09 de julho de 2003. Tinham atribuices para a elaboracéo e
monitoramento do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Segundo o
Comité, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) € fruto do
compromisso do Estado com a concretizagcdo dos direitos humanos e de uma
construcdo historica da sociedade civil organizada. Ao mesmo tempo em que

aprofunda questdes do PNDH, agregando demandas antigas e contemporaneas de

5 Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009. Brasil, Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d7037.htm, acesso em 01/06/2017.
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nossa sociedade pela efetivacdo da democracia, do desenvolvimento, da justica
social e pela construcao de uma cultura de paz (BRASIL, 2007).

Concordamos com Sacavino (2007) quando diz que o PNEDH foi um passo
significativo na condicdo de politica publica para a efetivacdo e implementacdo do
direito & educacéo formal e ndo formal. No fortalecimento e apoio a Unesco sobre a
Década das Nacdes Unidas para a Educacdo em Direitos Humanos e para uma
Cultura de Paz (1995-2004). O PNEDH foi criado em 2003 e revisado em 2007 pelo
Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, “o qual situa a educagdo em
direitos humanos como um processo multidimensional” (ZENAIDE, 2007, p. 20).

Dentre as ac¢0es sobre a educacgao, em 2005 foi criado o Programa Mundial
de Educacdo em Direitos Humanos pela ONU aprovado em unanimidade pelos
Estados Membros. A acao foi idealizada em 3 (trés) etapas, sendo a primeira fase
de 2005 a 2007 com estratégias para proporcionar a educagdo em direitos humanos
nas escolas primérias e secundéarias. A segunda fase de 2010 a 2014 com
prioridade ao ensino superior e a formacao em direitos humanos para professores,
servidores publicos, forcas de seguranca, agentes policiais e militares. Por fim, a
terceira fase de 2015 a 2019, atualmente em vigor, com objetivo em reforgar a
implementacdo das duas primeiras fases e promover a formacdo em direitos
humanos de profissionais de midia e jornalistas (UNESCO, 2014).

Em 2007, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos ao ser
estabelecido, apresentou 20 metas a serem atingidas, de concepc¢des, principios,
objetivos, diretrizes e linhas de acdo. Contemplando cinco grandes eixos de
atuacdo: Educacdo Basica; Educacdo Superior; Educacdo N&o-Formal; Educacédo
dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica e Educacéo e Midia.
(BRASIL, 2007).

Quanto as dimensdes, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

se articula nas seguintes propostas:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional e local;

b) afirmacédo de valores, atitudes e praticas sociais que expressam a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social ético e politico;
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d) desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acfes e
instrumentos em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacéo das violacdes (BRASIL, 2007a).

Diante das afirmacbes e fortalecimentos desencadeados pelo Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, o Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC) aprovou a Resolucdo n° 01 de 30 de maio de 2012, que estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) aos sistemas

de ensino:

Art. 3° A Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca e a transformacdo social, fundamenta-se nos
seguintes principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizag&o das diferencas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacéo;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII - sustentabilidade
socioambiental (MEC, 2012)

Podemos perceber que a Educacdo em e para Direitos Humanos vai além
das normatizacoes, planos e diretrizes. Ela permeia desafios, ressignificacbes na
consolidagcdo e movimento de mudancgas sociais. A EDH tem sido uma fonte
inesgotavel de pesquisa, possibilidades e desafios na constru¢cdo de uma cultura de

paz e de praticas pedagogicas.

1.3 Desafios na construcdo de uma cultura de paz e de praticas pedagdgicas
para EDH.

A cultura da paz se constitui dos valores, atitudes e comportamentos que
refletem o respeito a vida, a pessoa humana e a sua dignidade, aos direitos
humanos (UNESCO, 2000).

Ao pensarmos nos desafios, propomos dialogar numa cultura de paz e de

praticas pedagdgicas por entender a importancia do ambiente escolar como tempo
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consideravel na formagdo do ser humano. Gonzalez e Castro (2016, p. 48)
defendem que a educacdo em e para direitos humanos requer dos ambientes
educacionais uma postura dialégica no qual todos os atores sejam ouvidos e
tratados como sujeitos deste processo de construcao da cidadania.

Na visdo de Freire (2015, p. 77) “[...] acéo e reflexdo, de tal forma solidarias,
em uma interacao téo radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se
ressente, imediatamente, a outra. Ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis
[...]”. Ou seja, a dialdgica é algo que impulsiona, algo que promove o ser humano no
pensar critico-problematizador. No entanto, o sistema educacional atua na
contencdo e repressdo de liberdade através de ideologias liberais, ndo permitindo
assim, o diadlogo e a possibilidade de agirmos de forma humanizadora. Por isso, ao
educarmos para os direitos humanos e pensarmos sobre a postura dialdgica, “tal
construcdo de saberes, oriundo da préaxis, mediatizados pela realidade historica,
social e cultural, consegue fazer com que educadores e educandos libertem-se de
seus proprios pré-conceitos, pré-nocdes, pré-juizos” (DIAS, 2007, p. 454).

Véarios sdo os documentos que definem e caracterizam a cultura de paz.
Dentre eles, a Declaragéo dos Direitos da Crianca (ONU, 1959), a Declaracao sobre
a Preparacao das Sociedades para Viver em Paz (ONU, 1978), a Declaracao sobre
os Direitos dos Povos a Paz (ONU, 1984) e a Declaracado e Programa de Acao sobre
uma Cultura da Paz (ONU, 1999). E sobre esta Declaracdo que apresentamos a
definicdo de cultura de paz por atentar para o crescimento da violéncia e de conflitos
em muitas nacdes (GONZALEZ; CASTRO, 2016).

Uma Cultura de Paz conforme a Declaragéo e Programa de Acéo sobre uma
Cultura da Paz é um conjunto de valores, atitudes, tradicbes, comportamentos e
estilos de vida baseados no respeito a vida, no fim da violéncia e na promocéo e
pratica da ndo violéncia. Por meio da educacao, do didlogo e da cooperacdo e no
pleno respeito e na promocdo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais que podemos falar em cultura de Paz (ONU, 1999).

Apbés a definicdo de cultura de paz, o préprio Programa de Acdo sobre uma
Cultura de Paz procura consolidar 8 (oito) medidas para que sejam adotadas nas
esferas nacionais, regionais e internacionais por todos os agente. Nesse sentido,

daremos énfase para promover uma Cultura de Paz por meio da educacdo e para
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promover o respeito a todos os direitos humanos que sdo essenciais para a
pesquisa em questao.

As medidas para promover uma Cultura de Paz por meio da educacéo sao:

a) Revitalizar as atividades nacionais e a cooperacdo internacional
destinadas a promover os objetivos da educacdo para todos, com vistas a
alcancar o desenvolvimento humano, social e econdmico, e promover uma
Cultura de Paz;

b) Zelar para que as criancas, desde a primeira infancia, recebam formacéao
sobre valores, atitudes, comportamentos e estilos de vida que lhes
permitam resolver conflitos por meios pacificos e com espirito de respeito
pela dignidade humana e de tolerancia e ndo discriminacgéo;

¢) Preparar as criancas para participar de atividades que lhes indiquem os
valores e os objetivos de uma Cultura de Paz;

d) Zelar para que haja igualdade de acesso as mulheres, especialmente as
meninas, a educacao;

e) Promover a revisdo dos planos de estudo, inclusive dos livros didaticos,
levando em conta a Declaragdo e o Plano de Acédo Integrado sobre a
Educacéo para a Paz, os Direitos Humanos e a Democracia3 de 1995, para
0 qual a Organizacédo das Nag¢bes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura prestaria cooperacdao técnica, se solicitada;

f) Promover e reforcar as atividades dos agentes destacados na
Declaragdo, em particular a Organizacdo das NagOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, destinadas a desenvolver valores e
aptiddes que beneficiem uma Cultura de Paz, inclusive a educacdo e a
capacitacdo na promocao do diadlogo e do consenso;

g) Estimular as atividades em curso das entidades ligadas ao sistema das
Nac¢Bes Unidas a capacitar e educar, quando for o caso, nas esferas da
prevencdo dos conflitos e gestdo de crises, resolugcdo pacifica das
controvérsias e na consolidagdo da paz apds os conflitos;

h) Ampliar as iniciativas em prol de uma Cultura de Paz empreendidas por
instituicbes de ensino superior de diversas partes do mundo, inclusive a
Universidade das Nag¢fes Unidas, a Universidade para a Paz e o projeto
relativo ao Programa de universidades gémeas e de Catedras da
Organizacdo das Nag¢bes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura
(ONU, 1999)

E as medidas para promover o respeito a todos os direitos humanos séo:

a) Aplicar integralmente a Declaracdo e Programa de Ac¢éo de Viena;

b) Estimular a formulacdo de planos de ac¢do nacionais para promover e
proteger todos os direitos humanos;

c¢) Fortalecer as instituicdes e capacidades nacionais na esfera dos direitos
humanos, inclusive por meio das instituicdes nacionais de direitos humanos;
d) Realizar e aplicar o direito ao desenvolvimento estabelecido na
Declaragéo sobre o direito ao desenvolvimento5 e a Declara¢do e Programa
de Acéo de Viena;

e) Alcancar os objetivos da Década das Nagdes Unidas para a educacao na
esfera dos direitos humanos, 1995-2004;

f) Difundir e promover a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em
todos os niveis;

g) Dar apoio mais significativo as atividades que o Alto Comissionado das
Nacdes Unidas para os Direitos Humanos realiza no desempenho de seu
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mandato, estabelecido na resolugcédo 48/141 da Assembleia Geral, de 20 de
dezembro de 1993, bem como as responsabilidades estabelecidas em
resolucdes e decisdes subsequentes.

Ao considerar todas as medidas para promover uma Cultura de paz e o
respeito a todos, faz-se necessario atentar para a questdo de solidariedade, que
deveria envolver todos nos, brancos e negros, ricos e pobres, ou de qualquer
condigdo social, cultural ou econdmica. Pois deveriamos ser humanos, éticos,
capazes de observar, avaliar e decidir sobre nossas acfes (FREIRE, 2016).

Como construir uma Cultura da Paz se vivemos em uma cultura de violéncia?
Até mesmo no ambiente escolar ndo € diferente? Com esse questionamento
Gonzalez e Castro (2016, p. 60) nos provoca ao analisar que “todas as propostas
metodoldgicas da educacado para a paz enfatizam a importancia de pensar acdes a
partir das necessidades e das caracteristicas especificas dos contextos
socioculturais”. Segundo nos descreve Benevides (2007), a educacdo possui
valores, sejam eles de liberdade, justica, igualdade, solidariedade, cooperagéo
tolerancia e paz.

Mais do que a concepcdo de cultura de paz compreendida em nossa
sociedade, devemos considerar nossas acfes, nossas praticas em qualquer
ambiente onde se tem o0 sujeito, o ser humano, independente de seu ciclo de
desenvolvimento. Devemos considerar o que é paz, pois ndo se trata do oposto do
termo, a guerra. Paz no sentido de harmonia, tranquilidade ou auséncia de conflito
ou de manipulagdo sobre o termo numa visdo ocidental politicamente defendida,
mas a paz que excede todo o entendimento. A paz que configura liberdade e
identidade na plenitude e no cumprimento dos direitos, por isso, devemos considerar
também nossas praticas pedagogicas para uma EDH (GONZALEZ; CASTRO, 2016).

Magendzo (2006), ao analisar 0os aspectos conceituais sobre a pratica
pedagogica para uma EDH, propde alguns principios que sao: o principio da
integracao, da recorréncia, da coeréncia, da vida cotidiana, da construgao coletiva
do conhecimento e por fim o da apropriacdo. A EDH deve estar enxertada no
curriculo da educacdo em todos os niveis, para ser praticada em tempo e fora de
tempo, de forma que o ambiente seja acolhedor e propicio em nossas vidas

cotidianas, e ndo nos tornemos passivos diante das ameacas e violagbes a EDH,
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mas juntos, unidos, nos apropriemos e nos conscientizemos com praticas
pedagdgicas dialdgicas e participativas.

Por isso, precisamos de praticas pedagogicas inovadoras para atuar diante de
curriculos formais rigidos, padronizados e “programados”, ainda mais durante
décadas de sistema de ensino com praticas pedagogicas autoritarias e de
imposic¢des para a disciplinaridade e docilidade, permeada de todo tipo de violéncia.
A EDH com suas préaticas pedagoégicas devem ir além do liberalismo, onde o sistema
educativo durante sua génese e cultura ndo tem tornado os valores éticos e morais
essenciais, e sim complementares. Com isso, tem promovido uma educagao apenas
para atuar em conformidade com o modelo econémico dominante.

Feitosa prop0oe,

Que se busque articular, no ambito das politicas educativas e das praticas
pedagodgicas, o reconhecimento/valorizacdo de nossa diversidade cultural,
destacando a educacgdo como um direito de todos e todas, em todos os
niveis. O reconhecimento de incompletudes mutuas € condi¢do importante
para a efetivacdo do dialogo intercultural, que nada mais é do que uma
negociagcdo em aberto, um processo politico. Progride pela via de conflitos e
consensos, de forma reflexiva. N&do basta a retorica (FEITOSA, 2007,
p.285).

Com essa proposta, acentua-se ainda mais para a valorizacdo e atuacao
cultural quanto a solidariedade. Uma relagdo mutua capaz de promover a real
compreensao de todos os atores sociais, envolvidos e engajados, condicionados ao
reconhecimento de pertencimento e de igualdade ao outro. Nada mais reflexivo ao
considerar que certas praticas pedagogicas tendem as mesmices, a condi¢cdes de
repeticdo para a objetivacdo de uma sociedade educacional de consumo. Ao
chegarmos nessa maturidade cultural, devemos rever nossas condutas, nossas
pedagogias onde possamos repensar uma “pratica pedagogica capaz de penetrar
pelos sentidos, e, que, portanto, deve espelhar a capacidade de tocar os sentidos
nas dimensodes do ver (...), do fazer (...), do falar, do ouvir”. (BITTAR, 2007, p. 323).

Essa pratica pedagogica possibilita que saiamos de nossa zona de conforto,
na busca de novos saberes necessarios a pratica educativa, contra qualquer forma
de discriminacdo, numa reflexdo critica de conduta dialogica. Freire (2016, p. 38)
adverte que “a tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser

humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
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comunica € a quem comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo
comunicado”.

Segundo Bittar (2007, p. 327) “recuperar a consciéncia do outro, em tempos
em que o individualismo se tornou uma marca histérica, é tarefa suficientemente
desafiadora para as praticas pedagdgicas vigentes”. Essa ndo deve ser uma pratica
dominante ou individualista, mas uma pratica natural e coletiva, estimuladora de

didlogos.
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Il. SOCIOEDUCACAO
2.1 Aportes conceituais

A pratica educacional ndo € o Unico caminho a transformagdo social
necessaria a conquista dos direitos humanos, contudo acredito que, sem
ela, jamais havera transformagéo social (FREIRE, 2001).

Ao compreender os diferentes aspectos sociais, historicos, politicos,
culturais na educacao, devido a auséncia do Estado, devemos considerar o que o
fildsofo Saviani (1993, p.15) destaca ao apresentar e classificar as teorias vigentes
em dois grupos: teoria ndo critica (liberal), que propde ser “um instrumento de
equalizagcdo social, portanto, de superagcdao da marginalidade (...)” e a teoria
progressista (critica) “(...) as teorias que entendem ser a educagdo um instrumento
de discriminagao social, logo, um fator de marginalizagao”.

Segundo Saviani (1993) a conduta liberal apesar de universal queria difundir
de forma sistematizada e mecanizada o conhecimento, quando ndo marginalizava o
sujeito que nao aprendia, 0 rejeitava como ignorante, no caso da progressista,
procurava considerar a individualidade dos sujeitos, suas experiéncias, e assim
aceitar suas diferencas.

Segundo Gadotti (2012, p.15) “o estado continua ausente na questdo da
educacdo ou faz muito pouco, deixando ainda a maior responsabilidade para o
mercado. A luta pelo direito a educacédo de qualidade (...) ndo alcancou ainda seus
grandes objetivos”. Da mesma forma, no campo da socioeducacdo, os 06rgaos
competentes instituidos, como o poder legislativo, judiciario, executivo, e 0s 6rgaos
de seguranca publica na visdo midiatica ainda ndo atendem de forma efetiva a
sociedade civil na transformacao ou na diminuicdo de envolvimento cada dia maior
de adolescentes. Mas a educacgdo social® ao possibilitar e se realizar ao longo do
tempo na vida do ser humano e em todas as esferas, espacos e relagcdes, rompe

pensamentos exclusivistas de mercado, pois “em principio, toda a educacéao €, ou

& A afirmacéo de que a educagédo social € um contraponto da educagdo escolar s6 tem sentido se
contextualizada: ela tem o mérito de alertar para a pouca preocupagédo dos governos com a educacao
social. O estado continua ausente na questdo da educacdo ou faz muito pouco, deixando ainda a
maior responsabilidade para o mercado. A educacgéo social compreende a educacédo de adultos,
popular, comunitaria, cidada, ambiental, rural, educagdo em salde e se preocupa, particularmente,
com a familia, a juventude, a crianca e o adolescente, a animacao sociocultural, o tempo livre, a
formacado na empresa, a acdo social (GADOTTI, 2012, p. 16-17).
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deve ser, social” (...), “entretanto, o campo de atuagdo da educagéo social tem sido
majoritariamente ndo escolar”.

O mesmo autor ainda expde que o proprio ressurgimento da educacéo social
entre nés — um fato altamente positivo — mostra 0 quanto as politicas neoliberais
ainda estédo presentes no nosso ethos educacional, por isso, nessa aglutinacao de
possibilidades nem sempre alcancadas em sua plenitude. Zanella (2011, p.11)
enfatiza que “a socioeducacgdo vivenciou no espacgo institucional as mesmas
influéncias tedricas da escola, assim, a socioeducacdo é definida como uma
educacgdo social e sistematica que € realizada em duas vertentes, sendo uma de
caréater liberal (ndo critica) e outra progressista (critica)”. A autora ainda declara que
“‘quando se fala em educacéo social, pedagogia social e socioeducag¢do, com suas
respectivas diferenciacbes, fala-se dos conceitos educagdo e trabalho”.
Independentemente das questdes conceituais, na préatica, a importancia maior ainda
€ absorvida por questdes liberais para o abastecimento de profissionais ao mercado
de trabalho. Diante de instabilidade econdmica, direciona-se a populacdo menos
favorecida a lancar suas criancas e adolescentes no mercado de trabalho (informal)
para contribuirem na renda familiar.

Portanto no entender de Diaz,

A Pedagogia Social e a Educacdo Social estdo situadas num ponto onde
confluem o educativo e o social, e as suas origens e desenvolvimento
histérico s6 podem compreender-se a partir desta perspectiva. Na sua
configuracdo, as necessidades praticas sempre apontaram o caminho da
reflexdo tedrica, o que marcou a identidade da pedagogia social como
disciplina cientifica e da educacdo social como espaco de intervencgdo
pratica (DIAZ, 2006, p.91).

Ao intervir na diversidade de praticas junto aos adolescentes, a educacao
social permitiia novas idealizagcbes para a cidadania, para o trabalho, para
criticidade. O dedicado pedagogo e redator Antbnio Carlos Gomes da Costa, ao
contribuir significativamente na criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA), influenciado na obra do Poema Pedagdgico’, cunhou o termo socioeducacao

7 O “Poema Pedagogico” foi escrito pelo pedagogo ucraniano Anton Semiénovitch Makarenko (1888-
1939), narrando sua experiéncia como diretor de uma instituicdo que atendia a jovens abandonados e
infratores na Unido Soviética, no periodo de 1920 a 1928, e os transformou em ativos cidadédos.
Educacéo social € um dos conceitos centrais nesse trabalho de Makarenko (BISINOTO, et al, 2015,
p. 581).
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0 qual, por sua vez, associado a ja consolidada ‘Medida’, instaurou novas
possibilidades no atendimento ao adolescente infrator (BISINOTO, et al., 2015).

Ao frisar que a educacao social balizada nos ideais marxistas, presentes na
busca de transformacfes sociais, do empoderamento das minorias sociais, aos
excluidos socialmente e economicamente, ndo se reduz inegavelmente apenas a
questdes trabalhistas, culturais e econdmicos. Mas para possibilitar a criticidade
estatica que a sociedade liberal reproduz de exploracéo, portanto, a socioeducacéo
estd contida na amplitude da educacao social, apoiando-se em possiblidades de
praticas sociais transformadoras, de emancipacao e autonomia de cada ser humano
num relacionamento social de direitos humanos (ZANELLA, 2011, BISINOTO, et al,
2015).

Cabe ressaltar que as Universidades também contribuem ao promoverem
estudos de extensao, pesquisa e ensino para se aproximar da realidade social com
novas perspectivas na formacdo, aperfeicoamento ou especializagdo aos
operadores do direito e educadores sociais, convergindo para acdes, como a
dignidade da pessoa humana, a defesa dos direitos a vida e a integridade. Os
estudos académicos tém sua relevancia na medida em que também apresentam
dados sobre as condi¢cdes minimas de trabalho e de internacdo sobre os atores
sociais envolvidos diretamente no processo socioeducativo: 0s socioeducadores e
os adolescentes. Ao desvelar as influéncias no campo da educacao social e 0 seu
mosaico de amplitudes de atendimento institucional e de préaticas pedagogicas em
atendimento ao adolescente em conflto com a lei, podemos considerar a
importancia para cunhar o termo de socioeducacdo (ZANELLA, 2012).

A nocao de socioeducacao surgiu no Estatuto da Crianca e do Adolescente,
por isso, a socioeducagao “nao € uma ciéncia e nem se enseje que se torne uma,
mas é necessario que tenhamos conhecimento construido na area para balizar as
praticas profissionais” (SILVA; MULLER, 2011, p.45). Cabe salientar que tao
somente a aplicacdo prevista em lei por si s6 ndo sera fator determinante para a
transformacdo social do adolescente. Deve-se considerar efetivamente a
participacdo dos socioeducadores e das instituicbes responsaveis com politicas
socioeducativas adequadas, pois eles sao a interface entre a sentenca e a execucao

de praticas humanizadoras, de integralizagdo dos sistemas de protecdo social
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(BIDARRA, ROESLER, 2011, p.14). A socioeducacdo € um direito garantido pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e também no ambito do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), que buscam contribuir com uma
politica de direitos humanos fundamentais para os adolescentes em situacéo de ato
infracional.

O SINASE é um marco tedrico para a legislagcdo com novas regras e critérios
em relacdo as medidas socioeducativas. Apresentado em 2006 pela Secretaria dos
Direitos Humanos e pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CONANDA) apos longos estudos e andlises, reafirmando os direitos e
garantias, previstos, repartindo competéncias entre Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios, mas que somente foi instituido seis anos mais tarde através da lei
12.594 de dezoito de janeiro de 2012 (LIBERATI, 2012).

A socioeducacédo apresenta-se recorrente na agenda politica e de seguranca
publica na sociedade brasileira, principalmente quando o tema é referente as
medidas socioeducativas diante dos atos infracionais cometidos por adolescentes.
Para Bisinoto (et. al. 2015) a socioeducacado encontra-se em poucas execucdes
entre 0 materializar e o promover intervencdes solidas ao desenvolvimento dos
adolescentes, situado numa educacao de campo social, alicercado na certeza e na
legitimacdo dos direitos humanos, para emancipacdo e autonomia dos sujeitos
envoltos na sociedade, emergindo assim com o rompimento do carater punitivo,
coercitivo e corretivo.

A socioeducacdo em nosso ponto de vista, € um conjunto integrado de
praticas e acBes humanizadoras em consonancia com as normatizacdes vigentes,
na busca de promover, conscientizar e proporcionar aos adolescentes novas
possibilidades para reinsercao social.

Para Souza e Coelho (2011, p.207) a socioeducagao deve promover “o
desenvolvimento de novas competéncias no adolescente autor de ato infracional,
com esforgos para que aprenda a ser e a conviver”. A socioeducac¢édo néo pode ser
vista apenas como algo estético, estanque, promotora de um soO ato, de forma a
abranger toda Unidade socioeducativa.

A socioeducacdo tem sido apenas um reflexo gradativo no avanco dos

direitos infanto-juvenis, permitindo com que a criangca e 0 adolescente ndo sejam
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mais “invisiveis”, mas “protagonistas” no mundo juridico. Porém, de indiferente na
doutrina da situacado irregular a sujeito de direito na doutrina da protecdo integral,
ainda esta aquém da realidade cotidiana para protecdo ao adolescente. A doutrina
da situacéo irregular em sintese tratava-se sob a 6tica onde a tutela da infancia era
definida pela ruptura dos lagcos familiares assumido pelos institucionais, com
perspectiva de internagdo para a reinsercdo social de carentes ou delinquentes,
prezando pela repressdo e correcao.

Sua complexidade também pontua perspectivas além da educacéo.
Perspectivas de cidadania, devido experiéncias individuais de reconhecimento como
também de coletividade e de pertencimento em condi¢des respeitosas e de apoio,
dignas para o bem-estar individual e de vinculos familiares. Tal inquietacdo dos
processos juridicos nos impulsiona para um breve relato histérico das principais
legislagbes contemporaneas que abarcam as criangas e 0s adolescentes em
situacao de vulnerabilidade sob a perspectiva de direito, como marco no combate a
qualquer tipo de imersao de autoritarismo e de violacdo de direitos humanos.

Por isso, existem fatores sociais, culturais, econémicos dentre outros, que
devem ser considerados na socioeducacdo. Principalmente quando a medida
socioeducativa é aplicada em regime de internagcdo, onde o 6cio, o isolamento, e
boa parte na falta de atividades e oficinas sdo desafios constantes na convivéncia
entre 0os grupos de adolescentes. Para o SINASE, “a socioeducacao pressupde a
capacidade de ofertar a experimentacdo, a participacdo em um projeto social
compartilhado, cujo fundamento seja o da constituicio autbnoma do ser social”
(BIDARRA, ROESLER, 2011, p.14).

A socioeducacdo tem em suas ac¢fes as medidas socioeducativas imputadas
aos adolescentes que cometeram atos infracionais, portanto deve-se primar o intuito
de carater pedagdgico, de natureza essencial na “preparagdo do jovem para o
convivio social” (COSTA, 2011, p. 449) com novas oportunidades geradoras em
suas vidas, diante de uma sociedade t&do desigual.

Lembrando que no ECA (Lei 8.069/1990) art. 103 “considera-se ato
infracional a conduta descrita como crime ou contravengao penal”. O SINASE (Lei n°
12.594 de janeiro de 2012) regulamenta a execucdo das medidas destinadas ao

adolescente que pratique ato infracional (BRASIL, 1990). Verificada a pratica de ato
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infracional (comprovacdo de autoria e materialidade), a autoridade competente
podera aplicar as seguintes medidas socioeducativas previstas em lei (construidas
nas normativas internacionais e nacionais): | - adverténcia; Il - obrigacédo de reparar
o dano; lll - prestacdo de servicos a comunidade; IV - liberdade assistida; V -
insercdo em regime de semiliberdade; VI - internagdo em estabelecimento
educacional; VIl - qualquer uma das previstas no art. 101, | a VI (ECA, 1990, Art.
112).

Diante das medidas socioeducativas apresentadas, sdo, apesar do nome,
medidas restritivas de direitos (PORTO, 1999, p.239). Evidenciaremos apenas o item
VI da internacdo e seus incisos, por considerar o objeto de estudo deste trabalho,
ser aplicado ao socioeducando em regime de internacdo. Para que o adolescente
seja preso, o ECA considera ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravencgédo penal, em consonancia dos art. art. 103 e o 106. Nenhum adolescente
sera privado de sua liberdade sendo em flagrante de ato infracional ou por ordem
escrita e fundamentada da autoridade judiciaria competente.

Caso o adolescente ao praticar o ato infracional grave, e tenha acima de 12
anos de idade e menos de 18 anos, podera ser responsabilizado pela autoridade
com medidas socioeducativas de internacdo. A medida de internagdo é a mais grave
(no méximo trés anos), e quando aplicada pressupde mediante violéncia ou grave
ameaca a vitima. Quando é reincidente na pratica de infracbes menores, ou quando
descumpre medidas mais leve imposta pela Justica, lembrando que diante da
sentenca méaxima, obriga-se a cada seis meses serem revistos as sentencas
(PORTO, 1999).

2.2. Da doutrina irregular a doutrina da protecdao integral: um breve historico

Tudo que existe, ou confronta 0 homem, ou € para ele objeto passivo. E
nessa dualidade da relagdo com o ente — encontro ou observacao — que o
ser humano se constréi. Martin Buber (1974)

Interessante considerarmos que os direitos individuais das criancas e

adolescentes na histéria do Brasil nem sempre foram contemplados pelos
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legisladores, eram contemplados apenas por circunstancias de acdes sociais
(LIBERATI, 2012).

Com o advento da chegada da Corte Portuguesa no Brasil em 1808, a
vigéncia no plano do direito penal no inicio do século XIX eram as Ordenancas
Filipinas, vindo posteriormente a ser substituida pelo Codigo Penal do Império.
Naqguela época, a responsabilidade penal ja incidia como marco na percepg¢do do
Estado em funcédo do apoio da Igreja Catdlica que entendia a imputabilidade penal
aos sete anos, eximindo apenas da pena de morte. Diferentemente da Inglaterra que
politicamente orquestrava o principio do Direito da Infancia, fruto do combate ao
trabalho infantil que explorava criancas a trabalharem por mais de doze horas diarias
e ao trabalho noturno, a Carta dos Aprendizes, de 1802 limitava tais praticas
(SARAIVA, 2013).

Ainda segundo o autor, em decorréncia da Proclamacgédo da Independéncia
em 1822, no Brasil, Dom Pedro Il foi emancipado para se tornar Imperador, o
mesmo tinha a época 14 anos de idade. Com isso, o Cddigo Penal estabeleceu a
imputabilidade penal plena em 14 anos. Na luta pelos Direitos da Infancia no Brasil,
a luta do movimento abolicionista, apesar de confundir os pleitos legitimos, a de ser
citada a lei do Ventre Livre de 1871. Para muitos era um avanco na legislacdo ao
considerar livre os filhos da mulher escrava que nascessem no Império a partir da
proclamacdo da lei. No entanto, muitas criancas para tornarem-se livres eram
abandonadas em instituicbes de acolhimento onde a Igreja era precursora em
atendimento de criangas em situag&o de risco (SARAIVA, 2013).

Para Carvalho, Fernandes e Mayer (2012) acendia indignacbes morais
frente as instituicbes que ao abrigar criancas e adultos nos mesmos espacos
carcerarios ou nos mesmos alojamentos, eram omissas a promiscuidade. “Assim, a
privacdo de liberdade por um pouco menos de tempo que os adultos € a mais
absoluta promiscuidade constituiam uma regra sem excegdes” (MENDEZ, 2006, p.
9).

O marco na histéria dos direitos da infancia surge no final do século XIX nos
Estados Unidos envolvendo a Sociedade Protetora dos animais que ao defender
uma menina de nove anos por maus tratos realizados pelos seus pais, nao tinha

nogcado que seria o primeiro processo judicial efetivo, que foi o caso Marie Anne.
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Assim, estava nascendo uma nova era, o Direito de Menores. Com isso,
estabeleceria também o primeiro Tribunal de Menores do mundo em 1889 no estado
de lllinois (SARAIVA, 2013).

Diante de préticas abusivas e de promiscuidades continuas nas prisdes frente
as criancas e aos adolescentes, a Doutrina da Situagao Irregular “vislumbrou-se, em
todos os paises da América Latina, a partir de ideias oriundas de paises europeus
(...) encampada no Brasil pelo Codigo Mello Mattos (Decreto Federal 17.943, de 12
de outubro de 1927) e, posteriormente, pelo Codigo de Menores, de 1979”
(CARVALHO; FERNANDES; MAYER, 2012, p.19).

Cinquenta anos depois, as incidéncias das normas eram reproduzidas do
Cddigo Mello Mattos do seu art. 26 para o art. 2° do Cédigo de Menores, “com a
mesma légica do anterior, de 1929, modificando apenas aspectos superficiais como,
por exemplo, a troca da expressao ‘menor abandonado’ para ‘menor em situacao
irregular’” (PEDROZA, et. al. 2009, p.73).

CAPITULO IV
DOS MENORES ABANDONADOS

Art. 26. Consideram-se abandonados os menores de 18 anos:

I. que ndo tenham habitacdo certa, nem meios de subsisténcia, por serem
seus pais falecidos, desaparecidos ou desconhecidos ou por ndo terem
tutor ou pessoa sob cuja, guarda vivam;

Il. que se encontrem eventualmente sem habita¢@o certa, nem meios de
subsisténcia, devido a indigéncia, enfermidade, auséncia ou prisdo dos pais.
tutor ou pessoa encarregada de sua guarda;

lll, que tenham pai, mde ou tutor ou encarregado de sua guarda
reconhecidamente impossibilitado ou incapaz de cumprir os seus deveres
para, com o filho ou pupilo ou protegido;

IV, que vivam em companhia de pai, méae, tutor ou pessoa que se
entregue a pratica de atos contrarios a moral e aos bons costumes;

V, que se encontrem em estado habitual do vadiagem, mendicidade ou
libertinagem;

VI, que frequentem lugares de jogo ou de moralidade duvidosa, ou
andem na companhia de gente viciosa ou de m4 vida.

VII, que, devido & crueldade, abuso de autoridade, negligencia ou
exploracdo dos pais, tutor ou encarregado de sua guarda, sejam:

a) vitimas de maus tratos fisicos habituais ou castigos imoderados;

b) privados habitualmente dos alimentos ou dos cuidados indispensaveis
a saude;

¢) empregados em ocupacgdes proibidas ou manifestamente contrarias a
moral e aos bons costumes, ou que lhes ponham em risco a vida ou a
salde;

d) excitados habitualmente para a gatunice, mendicidade ou libertinagem;

VIIl, que tenham pai, mée ou tutor, ou pessoa encarregada de sua
guarda, condenado por sentenca irrecorrivel;

a) a mais de dois anos de prisao por qualquer crime;
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b) a qualquer pena como coautor, cumplice, encobridor ou receptador de
crime cometido por filho, pupilo ou menor sob sua guarda, ou por crime
contra estes (BRASIL, 1927)

Apesar de poucas alteragBes substanciais, o Codigo de Menores, segundo
nos esclarece Liberati (2013, p. 48) “estabeleceu medidas de carater preventivo que
eram chamadas de ‘medidas de vigilancia’ e eram aplicadas a todos os menores de
18 anos de idade, até mesmo aqueles sob o patrio poder (hoje, poder familiar)”.

Ademais, diante da incapacidade e das dificuldades sociais, como regra
devido a pobreza, precariedade de acesso a saude, moradia e educacao, a Doutrina
da Situacdo Irregular foi baseada em pressupostos em defesa da crianca e do
adolescente “regulado por legislagbes de carater marcadamente tutelar, de
inspiracdo autoritéria (paternalismo e moralismo)” (CARVALHO; FERNANDES;
MAYER, 2012, p.19). Em face de implementacdo nas Américas de Tribunais de
Menores, no Brasil especialmente, emerge a Doutrina do Direito do Menor numa
perspectiva operativa do sistema de caréncia/delinquéncia. Assim, ndo distingue
abandonados de infratores, categorizando a criminalizagdo da pobreza,
recrudescendo ainda mais a excluséo social (SARAIVA, 2013).

Para Carvalho, Fernandes e Mayer, (2012) a ‘maldade’ estava subjetivada
na proposta pela Doutrina da Situacdo Irregular que consistia na producdo de um
modelo assistencialista que, em nome da ‘protecdo do menor’, centralizava, um
poder inquisitério na figura do juiz. Liberati (2012) exp&e, entdo, que com o Cdédigo
Mello Matos institui-se ac@o social do Juizo de Menores, um avanco significativo
para as atribuicbes do juiz, tendo em vista ser composto por um corpo de
assistentes sociais, designados ou voluntariados. Tinha como possibilidade de
participacdo popular a perspectiva de avaliar e assim propor amparar, assistir,
educar, instruir, cuidando do corpo e do espirito dos menores abandonados e
desvalidos. Todas essas acfes conduziam para uma preferéncia ainda maior no
desempenhar social, influenciando posteriormente o Cédigo Penal de 1940 até a
promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), fortalecendo ainda
mais o direito da crianga no aspecto juridico.

Os reformadores juridicos diante dos movimentos constitucionais

consolidaram avangos importantes ndo somente na Constituicdo de 1937 que previa
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assisténcia a crianca e ao adolescente e auxilio financeiro aos pais que recorressem
ao direito de cuidar de seus filhos como também, a responsabilidade penal aos 18
anos em vigor no Cédigo Penal de 1940.

Outro aspecto a ressaltar foi o Decreto-lei n® 3.7991 de 1941 que criava o
Sistema de Assisténcia a Menores (SAM) que tinha como missao proteger 0s
menores indefesos e infratores para uma politica corretivo-repressivo-assistencial.
Mas veio a fracassar por questdes financeiras e administrativas com métodos
inadequados, proporcionando ainda mais revolta. (Liberati, 2012). O SAM tinha
como orientagcdo correcional-repressiva, voltado para adolescentes de infracao
penal, baseado em internatos (reformatérios e casas de correcdo). Para 0s
abandonados havia as escolas de aprendizagem de oficios urbanos, mas
futuramente apOs sua extincdo, seria estabelecido a Fundacdo Centro de
Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (FUNABEM), no periodo da ditadura
militar. Posteriormente seria o “ber¢co de todas as FEBEMs” (Fundagao Estadual
para o Bem Estar do Menor) (SARAIVA, 2013, p.48).

No campo juridico internacional, 0 mundo encontrava-se atonito diante dos
horrores cometidos na Il Guerra Mundial. Milhdes de pessoas dizimadas, um
verdadeiro genocidio, além de outras diversas atrocidades cometidas sobre a
dignidade e violagbes em direitos humanos. A Organizacdo das Nac¢Oes Unidas
(ONU) de cunho intergovernamental, instituida em 1945 apo6s a guerra, adotou em
dezembro de 1948 uma resolucéo, na qual seria marco para a garantia e respeito a
vida e a liberdade de todos os cidadaos, inclusive da crianca, a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (LIBERATI, 2013).

Na DUDH séo evidenciadas nos seus trinta artigos varias garantias, direitos,
liberdades para os seres humanos, mas ndo é descrito especificamente o termo
adolescente, mas exposto o termo crianga, que nao impede a aplicacdo e garantias

desses direitos,

Artigo 25.

1. Todo ser humano tem direito a um padréo de vida capaz de assegurar a
si e a sua familia salde e bem-estar, inclusive alimentacéo, vestuario,
habitagdo, cuidados médicos e os servi¢os sociais indispensaveis, e direito
a seguranca em caso de desemprego, doenca, invalidez, viuvez, velhice ou
outros casos de perda dos meios de subsisténcia fora de seu controle.
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2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criancas nascidas dentro ou fora do matriménio, gozardo da
mesma protecédo social.

PEDROZA et al. (2009) ressaltam que os direitos ainda que legitimados em
tratados internacionais sdo desafios a persistirem por ndo serem respeitados,
fazendo-se necessario a integralizacdo em diferentes areas na construcdo de
politicas publicas eficazes. Interessante ressaltar que somente 11 anos depois da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos surgiria através da propria ONU, a
Declaragdo Universal dos Direitos da Criangca (DUDC), fortalecendo
fundamentalmente, o direito a infancia (SARAIVA, 2013).

Em 1924, consolida-se em Genebra a entdo Liga das Nac¢des, atual ONU,
posteriormente, veio adotar e proclamar a Declaragéo dos Direitos da Crianga em 20
de novembro de 1959, expondo sua declaracdo em dez principios (LIBERATI, 2012).

Ratificada no Brasil, a Declaracdo dos Direitos da Crianca propde que 0s

direitos devam ser respeitados sem qualquer excecao,

Principio |

- A crianca desfrutara de todos os direitos enunciados nesta Declaragéo.
Estes direitos serdo outorgados a todas as criangas, sem qualquer excecao,
distincdo ou discriminacdo por motivos de raga, cor, sexo, idioma, religido,
opiniGes politicas ou de outra natureza, nacionalidade ou origem social,
posicao econdmica, nascimento ou outra condicao, seja inerente a propria
crianca ou a sua familia. (UNICEF, 1959)

Apesar do fortalecimento e consolidacdo de normas internacionais, o ato de
ratificacdo e propositura ndo é fator determinante para o cumprimento da lei. Ha
lacunas nos 6érgéos fiscalizadores e reguladores, pois os “nichos sociais” (lar,
escolas, ambientes sociais, dentre outros, sdo 0s primeiros a nao respeitar tais
direitos). A Convencdo Americana sobre Direitos Humanos/Pacto de San José da
Costa Rica estabelecida em 1969, somente ratificada pelo Brasil em 1992, situa o
art. 19 ao propor que “toda crianga tera direito as medidas de protecdo que a sua
condicado de menor requer, por parte de sua familia, da sociedade e do Estado”.

Fruto dos trabalhos durante anos nos diversos Congressos internacionais,
finalmente os principios basicos para prevencdo do crime e do tratamento dos
jovens infratores, por considerar em processo inicial de desenvolvimento fisico,

moral, ético e intelectual foram estabelecidos na comumente chamada Regras
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Minimas de Beijing (atual Pequim, na China). Aprovada na resolucdo 40/33, de 29
de Novembro de 1985, com recomendac¢fes aos seus signatérios, ndo somente
Nnovos meios para protecdo e reinsercao social, como também de atendimento nas
instancias de julgamento e tratamento com medidas substitutivas (LIBERATI, 2012).

As Regras de Beijing procuram definir termos para execucdo de suas
propostas, cabendo aos Estados-Membros a tarefa de concatenar em suas

legislacdes as especificidades dos ordenamentos juridicos,

2. Alcance das regras e definigBes utilizadas

2.1 As regras minimas uniformes que se enunciam a seguir se aplicardo aos
jovens infratores com imparcialidade, sem distingdo alguma, por exemplo,
de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de qualquer outra
natureza, origem nacional ou social, posi¢cdo econOmica, nascimento ou
gualquer outra condicéo.

2.2 Para os fins das presentes regras, os Estados Membros aplicardo as
definicdes seguintes, de forma compativel com seus respectivos sistemas e
conceitos juridicos:

a) jovem é toda a crianca ou adolescente que, de acordo com o sistema
juridico respectivo, pode responder por uma infracdo de forma diferente do
adulto;

b) infracdo é todo comportamento (acdo ou omissao) penalizado com a lei,
de acordo com o respectivo sistema juridico;

c) jovem infrator é aquele a quem se tenha imputado o cometimento de uma
infracdo ou que seja considerado culpado do cometimento de uma infragéo.

As Regras de Beijing consideram que os limites de idade dependem de cada
signatario, respeitando assim os sistemas juridicos, sociais, econémicos e politicos,
onde em média podem variar dos 7 (sete) aos 18 (dezoito) anos ou mais.

Antes de elencarmos nossas atuais normatizacdes, a Constituicdo Federal
promulgada em 1988 que assegurou o exercicio dos direitos do Estado Democratico
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 dispde sobre a protecéo
integral a crianca e ao adolescente a nédo permitir qualquer tipo de violacdes dos
direitos humanos. As Regras de Beijing foram, segundo Liberati (2012, p.26) “a base
de orientacdo na constituicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em matéria
de politica criminal juvenil, oferecendo subsidios e principios modernos, que

privilegiam o respeito aos direitos fundamentais e a protegao social (...)”
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2.3. A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente

As criancas, quando bem cuidadas, sdo uma semente de paz e esperanca.

Zilda Arns Neumann

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988 nascia sob uma nova égide
a redemocratizagao nacional, que apds vinte anos de “violéncia politica de Estado”
viria findar a Ditadura Civil-Militar (1964 -1985) com seu modelo de Estado autoritario
(ESCRIVAO FILHO; SOUSA JUNIOR, 2016, p.81). Lembrando que com o fim dos
governos militares evidencia-se na sociedade brasileira um legitimo Estado
Democratico-Social de Direito, em funcédo do Estado efetivamente assumir, em tese,
suas reais “responsabilidades na promoc¢do de direitos sociais, tais como salde,
educacgao e saneamento basico” (PEDROZA et al., 2009).

Diante do regime autoritario de duas décadas, percebe-se abruptamente
uma trajetoria significativa de vigéncia na violacdo de direitos humanos, onde é
possivel atentar para os fatos historicos escritos, narrados, testemunhados sobre a
otica de que “a ditadura reinventa o colonialismo e potencializa a colonialidade para
garantir a retomada do controle histérico sobre o poder politico e social”. Momento
em que finalmente a sociedade, diante de suas ténues preocupacbes sociais,
concebe melhor sua ‘liberdade” e independente das classes sociais, estudantes,
sindicalistas, camponeses mobilizavam-se, organizavam-se, libertavam-se do
sistema de poder imposto (ESCRIVAO FILHO; SOUSA JUNIOR, 2016, p.82).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) no que tange sobre os
direitos da crianca e do adolescente projeta a efetivacdo da dignidade da pessoa
humana com diretrizes humanistas, redigido com principios importantes para
orientacdo na elaboragcdo do ECA conforme artigos 226 a 228 da CF/88. A
responsabilidade, segundo Carvalho; Fernandes e Mayer (2012, p. 22) na qual “o
Estado assume expressamente como prioridade (principio da prioridade absoluta) a
promocdo dos direitos das criancas e dos adolescentes, por meio do
desenvolvimento de politicas publicas que garantam seus direitos fundamentais”.
Legitima ainda com veeméncia todos da sociedade civil, 6rgdos publicos e privados

e demais Instituicdes.
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Nesse sentido, Saraiva (2013) destaca que a CF/88 antecipou-se a
Convencao das Nacdes Unidas de Direito da Crianga ao incorporar no ordenamento
juridico nacional como norma constitucional os principios fundantes da Doutrina da
Protecao Integral.

A CF/88 destaca no caput do Art. 227 a expressdo maxima que servira ao
ECA

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

Conceber a responsabilidade de todos os atores sociais a se envolver nédo
tem sido tarefa facil para nenhum dos atores citados no art. 227. E recorrente no
processo de competéncias os envolvidos exigirem a¢des na promocao do bem-estar
e pleno desenvolvimento da crianga e do adolescente, muitas vezes nem o Poder
Judiciario é garantia de seu efetivo cumprimento.

A Constituicdo entdo rompe com a doutrina irregular ao evidenciar nao
somente o Estado em assumir responsabilidades dos lagcos familiares, mas
apresenta o dever também para a sociedade com mais um participante no processo,
consagrando a Doutrina da Protecao Integral no direito brasileiro.

A familia espera que a sociedade e seus sistemas sociais sejam parceiras
com a cultura e com os valores que estabelece aos seus sujeitos
(crianca/adolescente). Muitas vezes, essa mesma sociedade, diante de questdes
culturais, sociais, politicas e econbmicas ndo deseja nem espera estar nas mesmas
condi¢cBes equanimes da familia. A familia em relacdo ao Estado detentor do poder e
de condicbes, espera que as acdes sejam verdadeiramente efetivas,
independentemente das reais condicbes (sociais, financeiras, psicologicas,
religiosas, dentre outras) que a familia esteja passando, a familia espera que o
Estado atue independente de questdes politicas partidarias na promocdo dos
direitos individuais, civis e sociais.

A familia, independente da (in)seguranca que venham a contemplar pela

auséncia ou negligéncia da sociedade e do Estado, é sabedora da importancia de
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estabilidade no seio familiar para o bem-estar dos filhos, independentemente de seu
estilo superprotetor, negligente ou tolerante. Ela espera, mesmo com grandes
avancos tecnolégicos ou cientificos que as condi¢cdes sejam efetivas e acolhedoras,
para desfrutar de desenvolvimento psicoemocional saudavel de suas criancas, pois
nem todas as familias estdo preparadas para serem resilientes diante do desafio de
educar e proteger seus filhos em funcdo das mudancas de geragOes culturais,
sociais ou econdémicas.

Quanto ao art. 228, a Constituicdo Federal expde que “sdo penalmente
inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislagéo especial”
(BRASIL, 1988). A CF/88 em seu preceito ndo procura estabelecer qualquer
diferenciacdo na questao de classificacdo etaria, apenas limita aos que possuem até
dezoito anos de idade, ndo sendo o termo “menor” uma condicdo pejorativa e
discriminatéria do antigo Cddigo de Menores. Mas considera, portanto, sob nova
orientacao juridico-constitucional, impondo assim dignidade e respeito aos que se
encontram em desenvolvimento e devem ser protegidos (CARVALHO;
FERNANDES; MAYER, 2012).

Interessante pontuar o enorme avango que a atual CF/88 possibilita em
relacdo ao antigo Codigo de Menores, ndo no nivel de objetivar uma intervencao no
desenvolvimento da crianga e do adolescente como a Doutrina da Situagao Irregular
estabelecia. Mas de garantir uma maior abrangéncia em todas as fases ou niveis
desde o seu direito ao nascimento, como ao trabalho e/ou em caso de envolvimento
de ato infracional, seus direitos devem ser garantidos, preservados.

Saraiva (2012) esclarece que a imputabilidade penal aos dezoitos anos é um
dispositivo constitucional que ndo pode ter alterado (clausula pétrea). Contudo, tem
sido exposto ao jogo de interesses escusos, que insta desconhecer a
responsabilidade civil, e assim, realizar trocadilhos de imputabilidade para
impunidade, pleiteando a responsabilidade penal juvenil para 0 mesmo sistema
penal adulto.

A concatenacao dos artigos 227 e 228 apresentados na CF/88 junto ao ECA
serdo expostos posteriormente para maior compreensao. Apos dois anos de criagcédo
da CF/88, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi aprovado em 1990,

fortalecendo ainda mais os padrdes de responsabilizacdo ao adolescente e definindo
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as medidas socioeducativas para promoc¢ao de ressocializacdo. O ECA € mais um
importante marco juridico em diversos aspectos na efetivagcdo dos direitos
fundamentais de criancas e adolescentes.

E inegavel a importancia do Estatuto da Crianca e do Adolescente algcando
uma maior propositura de tutela do que simplesmente a preocupacado com aqueles
estigmas em situacdo de risco (abandonado ou delinquente), pautando-se a
dignidade de pessoas em desenvolvimento e seres humanos legitimos titulares de
direitos.

Saraiva (2012, p. 109) acrescenta ainda que o ECA “proclama um sistema
de garantia de direitos utilizando todas as disposicdes do direito material e
processual naquilo que se adaptar a garantia dos direitos infanto-juvenis”. Ou seja,
materializando o principio constitucional da legalidade ou da anterioridade da lei,
onde sé sera legitimo o ato infracional se houver tipicidade penal anterior prevista
em lei. Com isso, observa-se o avan¢o no Estatuto ao estabelecer as normas, a
evidenciar legitimidade de efeitos praticos e néo retorico de possiveis praticas na
visdo dos operadores do direito.

O ECA possui mais de 260 artigos Diante dessa magnitude, cabe elencar
gradativamente alguns artigos em consonancia com a CF/88 (art. 227 e 228) e 0s
que sédo significativos na protecdo integral para a teméatica da socioeducacao. O
Estatuto define inicialmente quem € o publico-alvo, a crianga, “pessoa até doze anos
de idade incompletos; e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”
(Art. 2°). Concomitante para os efeitos penais, a CF/88 expde no seu art. 228 que
qualquer individuo com menos de dezoito anos de idade é considerado inimputavel.

O art. 4 do ECA coaduna em grande parte com o art. 227 da CF/88 ao

estabelecer que

€ dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacgéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria.

Podemos perceber que o ECA acrescenta ainda o termo “comunidade” e

ainda esclarece no seu paragrafo Unico, o que compreende sobre garantia de
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prioridade. Ou seja, procura enfatizar que ndo é tarefa apenas de um 6rgdo ou
entidade, mas de todos, numa agao conjunta de protegdo desde o “microcosmo”
social (a familia) ao “macrocosmo social” (demais esferas). Pedroza (et al. 2009)
destaca que o Estado Democratico-Social de Direito ndo tem efetivamente
cumprindo suas obrigacdes constitucionais, principalmente quando se trata de
criancas e adolescentes, ainda mais quando o elevado indice de criminalidade
anunciado pela midia expde cada vez mais 0 envolvimento precocemente de
criancas e adolescentes.
O Art. 5° do ECA, evidencia que

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacéo, exploracé@o, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.

Segundo afirmaram as pesquisadoras Rocha e Menezes (2015) do IPEA®
(Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada), em 2013, o perfil do adolescente infrator
tracado na pesquisa € de negro, do sexo masculino e tem entre 16 a 18 anos. Nao
frequenta escola e vive em condicfes de miséria, onde as principais infracbes sdo
roubo e tréfico de drogas.

Sendo o ECA fruto de acdes da sociedade civil a reivindicar acbes de
cidadania, veio entdo a ser dividido em duas partes. A primeira, o Livro | Parte Geral
gue compreende do art. 1° ao 85° (direitos da cidadania), e a segunda, Livro Il Parte
Especial compreendendo os art. 86° ao 267°. Englobam politicas, medidas e
garantias de atendimento e de preservacdo desses direitos. Considerando as
possiveis a¢cfes futuras, ameacas ou violacées de direitos frente as criancas e aos
adolescentes, o legislador procurou estabelecer medidas de protecdo e suas
aplicabilidades conforme o art. 98°, quando ocorrerem: | - por acdo ou omissao da
sociedade ou do Estado; Il - por falta, omissao ou abuso dos pais ou responsavel; Il
- em razao de sua conduta (ECA, 2016, p.45).

8 |IPEA, Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada. Artigo publicada pela pesquisadoras Enid Rocha e
Raissa Menezes com o tema: O Adolescente em Conflito com a Lei e o Debate sobre a Reducéo da
Maioridade Penal: esclarecimentos necessarios Disponivel em
http://lwww.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/nota_tecnica/150616_ntdisoc_n20, acesso em
O4abrill7.
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Interessante considerarmos que de alguma forma, o legislador previa que
tais violagdes poderiam ser cometidas pelos atores sociais envolvidos, 0s internos
(familia, a propria crianca ou adolescente) e externos (sociedade ou Estado). Para
se ter nocdo exata da dimensdo, deve-se apurar de forma ilibada, considerando
todas as intervencdes de equipes (inter)profissionais e (inter)institucionais da saude,
seguranca e educacional para uma melhor avaliacdo de casos. Os servicos também
podem ser requisitados pelo Conselho Tutelar (conforme art. 136, inciso lll, alinea
“a”, do ECA). A énfase a ser exposta do ECA neste trabalho, encontra-se no Titulo
Il, que fala da pratica de Ato Infracional que considera ato infracional a conduta
descrita como crime ou contravencao penal (art. 103).

Deve-se expor 0os caminhos a serem seguidos na aplicacdo das medidas,
gquando € caso de crianca que por ventura possa cometer algum ato. Seréo

aplicadas apenas medidas protetivas previstas no artigo 101 do Estatuto,

Verificada qualquer das hipéteses previstas no art. 98, a autoridade
competente poderd determinar, dentre outras, as seguintes medidas:

| - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade;

Il - orientacéo, apoio e acompanhamento temporérios;

Il - matricula e frequéncia obrigatdrias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental,

IV - inclusdo em programa comunitario ou oficial de auxilio a familia, a
crianga e ao adolescente;

V - requisi¢do de tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico, em regime
hospitalar [446] ou ambulatorial;

VI - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientagdo e
tratamento a alcodlatras e toxicomanos;

VIl - acolhimento institucional,

VIII - inclusédo em programa de acolhimento familiar;

IX - colocacdo em familia substituta. (...)

Apenas para aplicacdo, deve-se considerar que esse rol de medidas
protetivas seja suficiente para a autoridade judiciaria ou o Conselho Tutelar intervir.
Mas pode ser que outras medidas tornem-se adequadas, irA depender
especificamente do caso e das necessidades pedagdgicas a serem consideradas.
Quando o seio familiar, porventura, ndo seja momentaneamente o ambiente
adequado para acolhimento (casos onde € origem de grave omissdo ou abuso dos

pais ou responsavel), compete as autoridades apds avaliacdo interprofissional,
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prever condi¢cdes de abrigo vidveis e adequados durante a resolucdo do problema,
inclusive com previsdes de recursos.

O ECA possibilitou também outro passo significativo e de avanco politico
para os direitos humanos da crianca e do adolescente ocorrido no periodo do
Governo Dilma, ao promover o SINASE citado anteriormente, como também o Plano
Nacional de Atendimento Socioeducativo em 19 de novembro de 2013 publicada
pelo CONANDA, resolucdo de n° 160/2013. Ele prevé a articulagdo nacional entre
Estados, Municipios e o Distrito Federal durante 10 (dez) anos nas areas de
educacgdo, saude, assisténcia social, cultura, educacgéo profissional e esporte para
os/as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, com 4 (quatro)
eixos (Gestdo do SINASE, Qualificacdo do Atendimento Socioeducativo,
Participacdo e Autonomia das/os Adolescentes e Sistemas de Justica e Seguranca),
13 objetivos e 73 metas. (BRASIL, 2013).

Ainda no mesmo ano, o Governo Dilma proporcionou diversos encontros
nacionais para que 0s agentes atuantes do sistema construissem as bases
metodoldgicas da Escola Nacional de Socioeducacdo, fruto do SINASE. Eles
continham os Parametros de Gestdo, Metodoldgicos e Curriculares da Escola de
Socioeducacédo aprovado pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente - CONANDA em Fevereiro/2014. Somente um ano depois, finalmente, a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica instituiu por meio da
Portaria 04/ de janeiro de 2015 SDH/PR a Escola Nacional de Socioeducacéo
(ENS). O foco da escola esta voltado para a formacgéo continuada de profissionais
que atuam (in)diretamente no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo,
garantindo unidade metodoldgica e curricular em todo o Brasil.

Pensar na formacéo continuada de qualquer profissional, principalmente aos
gue se envolvem na socioeducacado, requer o desafio reflexivo de impulsionar e
encorajar na ressignificacdo e reelaboracdo das praticas frente aos adolescentes
(BISINOTO, 2014). Além da matriz curricular que nem sempre possibilita qualidade
de reinsercdo social e de praticas pedagodgicas exitosas, a auséncia de uma
formacao pessoal de recursos e de personalidade para exercer a profissédo tem sido
a causa de inseguranca de muitos profissionais. Na educacéo, muitos de nds néo

estamos preparados para vivermos em coletividade, por isso, é preciso entender e
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compreender que o sujeito também é um sujeito de direitos, mesmo que esteja em
regime de internacdo (PEDROZA, 2003, PEDROZA; CHAGAS, 2016).

2.4. Adolescentes: Sujeito de Direitos

Sujeito de direitos humanos é uma questéo aberta e que pode ser abordada
com diversos olhares.
Paulo César Carbonari

Antes de abordar sobre o sujeito de direitos no ambiente da socioeducacao,
cabe primeiramente ressaltar o que significa ser cidaddo e em que consiste a
cidadania, e assim, ndo evidenciar uma concepcéo fechada, unilateral e passiva,
focada apenas no direito de votar ou de possuir alguma identificacao.

Ser cidaddo € ser um sujeito de direitos e deveres, habilitado a envolver-se,
a interagir na vida da cidade de forma literal e amplamente na vida social moderna
(MANZINI COVRE, 2002; SAVIANI, 1986). Ou seja, ser cidadao € estar envolto aos
seus direitos civis, sociais e politicos legitimados na forma constitucional e na
garantia de sua participacdo. Por isso, Herkenhoff (2000) reforca que cidadéo € o
ser humano em pleno gozo de seus direitos civis e politicos, mas possuidor de
deveres para com o Estado. Cada Estado, com sua cultura estabelece ao cidadao a
legitimidade conferida no exercicio pleno de suas acdes. A nossa Constituicao
brasileira ndo conceitua o termo cidaddo, mas sim a cidadania que € expressa como
fundamento constituido no Estado Democratico de Direito.

O cidadao relaciona-se na sociedade em que vive, logo, cidaddo é ser um
sujeito ativo da vida da cidade (SAVIANI,1986). Pelissari (1995) nos orienta que
nessa relacdo pelo qual os seres humanos interagem um com 0S outros e com a
sociedade, tem-se o conceito de cidadania.

Cidadania, segundo nos esclarece Manzine Covre (2002), é o direito a vida
em sua magnitude, envolta numa coletividade ndo apenas em necessidades basicas
(direitos civis, politicos e sociais), mas de acesso para todos, incluindo o papel do
ser humano no Universo.

O filésofo Pequeno nos esclarece que,
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E comum se afirmar que ser cidaddo significa possuir direito ao voto, a
liberdade de expressao, a saude, a educacao, ao trabalho, a locomocao, a
alimentacéo, a habilitacéo, a justica, a paz, a um meio ambiente saudavel, a
felicidade dentre outros. A cidadania é a condig¢éo social que confere a uma
pessoa o usufruto de direitos que lhe permitem participar da vida politica e
social da comunidade interior da qual esta inserida (...) Ser cidadao, nessa
perspectiva, é respeitar e participar das decisdes coletivas a fim de melhorar
sua vida e a da sua comunidade (PEQUENO, 2008, p.38).

Diante dessa propositura ética nem sempre nossa pratica tem sido efetiva na
construgdo da nossa cidadania. A legitimidade deveria estar relacionada nao
somente nas normatizacdes juridicas de direito, mas em processos histérico-sociais
de construcdo do Eu e do Outro.

E quanto ao ser adolescente, uma possibilidade ou uma realidade de
aceitacéo na condigéo social? Segundo o entendimento de Pedroza (et. al. 2009, p.
72) “a adolescéncia € uma fase de desenvolvimento constituida, como todas as
outras, por gquestdes socioculturais”. Nem sempre compreendidas pela mesma
sociedade a qual deveria ser a primeira a acolher, mas que na verdade tem sido
uma das primeiras a tolher seu préprio desenvolvimento humano. Ser adolescente é
aflorar suas inquietacdes, é desafiar o mundo em sua plenitude e nas diversas
formas. Para muitos pode ser rebeldia no sentido negativo, mas para Freire (2001,
p.250) a “rebeldia, afinal faz parte do processo da autonomia, quer dizer, ndo é
possivel ser sem rebeldia”.

Na visdo de Calligaris (2011), a adolescéncia € um prisma diretamente
proporcional tanto ao olhar do adulto quanto a sua propria contemplacéao,
assimilando valores simplistas, desejaveis, e competitivos, instruidos e treinados
para as diversas frentes e ideais.

Teixeira (2006) nos esclarece diante do tema “ninguém nasce bandido” da
exposicdo do artista plastico e promotor de justica o Dr. Wilson Tafner®, ao propor a
reflexdo e ao mesmo tempo sobre a dimensao socioeducacional a quem se destina,
no caso, o adolescente. Evidente que o adolescente encontra-se numa peculiaridade

singular de desenvolvimento humano, de circunstancias historicas e sociais, diante

® O artista plastico Dr. Wilson Tafner, € promotor do DEIJ — Departamento de Execugdes da Infancia e
Juventude, e a exposicdo foi realizada em Sao Paulo, em 2005.
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de intensas transformacfes fisicas, bioldgicas, psicologicas na construcdo de
padrdes de sociabilidade, nem sempre aceitas aos grupos de pertencimento.

Estimular o adolescente no préprio processo historico de que sdo sujeitos de
direitos no ambiente de internacdo requer um grande desafio, ndo somente no
campo da prética pedagogica e no campo dialogico-filoséfico. No século XX,
conhecido como “filésofo do encontro”, Martin Buber expressa em seu pensamento,
elementos do inter-humano, que se move para as esferas das relacdes efetivada por
meio das palavras-principio Eu-Tu e Eu-lIsso (PARREIRA, 2016).

Interessante € que o filosofo Buber enfatiza que

Entre as trés esferas uma se destaca: é a vida com os homens. Aqui a
linguagem se completa como sequéncia no discurso e na réplica. Somente
aqui, a palavra explicitada na linguagem encontra sua resposta. Somente
aqui, a palavra-principio é dada e recebida da mesma forma (BUBER,1974,
p.118).

De acordo com o pensamento de Buber, o mundo da relagdo Eu-Tu difunde-
se em trés esferas, mas apenas a vida com 0s seres espirituais ndo sera
comentada, por ser o campo da religido, as demais sdo elas: a vida com a natureza,
em que, mesmo que a natureza ndo emita uma resposta, o seu Eu esta em relagdo
com a natureza. A natureza se torna um Tu para 0 homem; e a vida com 0os homens,
a qual se constitui como uma relagao reciproca esclarece que o “[...] Meu Tu atua
sobre mim, assim como eu atuo sobre ele [...]" (BUBER, 2001, p. 62).

Nesse mundo dual, o0 modo de sermos Eu-Tu, traz reflexdes das acdes
imediatas e reciprocas numa dialogicidade essencial do homem, no qual pressupde
gue a palavra—principio do modo de sermos, o0 Eu-Tu, da relacdo. Assim, a atitude
imediata da face-a-face (encontro), torna a completude da existéncia humana
quando ha o Tu. Para a categoria de sujeito eu preciso do “outro” na relagéo,
independente de uma consciéncia gradativa, evolutiva ou do instinto de auto
conservagao. Pois ainda que Eu n&o possibilite ao Outro as mesmas condi¢des de
completude, pelo menos deve haver o respeito a sobrevivéncia, a dignidade da
condicdo humana, pois a “relacdo é reciprocidade. Meu Tu atua sobre mim assim
como eu atuo sobre ele” (BUBER, 1974, p.18).
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O Eu-Tu retrata a questdo da relagdo, no reconhecimento do seu
semelhante, estabelecendo lagos de proximidade e respeito, desde que sejam
auténticas, pois “quando se vive numa relagao, realiza-se” (BUBER, 1974, p.31).
Isso para desvendar sobre aquilo que somos e com guem estamos, num revelar-se
constante a experiéncia vivida, ao encontro na reciprocidade, o que nos permite nos
reconhecer como pessoas (PARREIRA, 2016, p.54). Mas em questdes de relacéo, o
adolescente vive momentos dificeis diante de tanta opressao social, discriminacgéo,
excluséo, violéncia, e sem o devido e inconstante apoio familiar (auséncias afetivas).
Muitas vezes estd fadado a sua propria guerra institucionaliza, social e individual,
causada ndo pela segunda guerra mundial no qual o pensamento Bulberiano
ressalta os isolamentos individuais e as grandes angustias, mas ouso dizer, na
possibilidade de “depressao” ou da propria esséncia.

A palavra-principio do modo de sermos Eu-Isso tem sua importancia de
relacionamento, na experiéncia e utilizagdo, torna-se uma atitude objetivante.
Parreira (2016, p. 101) reafirma que “o Isso ndo pode ser compreendido sob o ponto
de vista de uma polarizacdo negativa. O Isso € necessario para a objetivacado das
acdes humanas”.

Em certos ambientes sociais (educacional, de lazer, trabalho dentre outros)
que envolvam relacionamentos, em sua grande maioria, as constru¢cdes sociais
perante os adolescentes sdo negativas. Quase sempre eles sdo vistos como
problematicos, ainda mais quando sdo de grupos vulneraveis. Por isso, conforme

nos ensina Parreira,

Na experiéncia, ha o contato unidirecional entre um Eu e o objeto a ser
manipulado. Na utilizacao, a experiéncia se realiza nele, ndo ha nenhuma
participagdo no mundo. O Eu-Isso ndo leva o0 homem a sua totalidade como
ser, Um encontro com a autenticidade: o sentido da relagdo somente a uma
parte dela; nem mesmo num contato intimo com o semelhante a totalidade
acontece se ndo houver o Tu, ou seja, o outro ser tomado pelo homem
como seu Tu, numa relagéo reciproca (PARREIRA, 2016, p. 91).

O mundo dialogico é um lugar onde o Eu deve experimentar as influéncias
reais, pois precisa desse ambiente para crescimento e fortalecimento do construto
pessoal, pois 0 ser humano tem a capacidade de influenciar e ser influenciado numa

mutualidade da relagc&o. Por isso, nesse processo, que o0 sujeito de direito a quem
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evidenciamos trata-se especificamente do adolescente, o publico alvo das medidas
socioeducativas, pois mesmo com seus direitos garantidos constitucionalmente nao
gozam em sua plenitude, ainda mais quando estdo em cumprimento de medidas, em
regime de internacao.

Existem muitas barreiras agregadas ao socioeducando, como 0 preconceito,
0 racismo, e as discriminagdes que sao recorrentes na sociedade, ainda mais se
forem desvalidos, pobres, negros, moradores de rua. Para Leal (1992, p.19),
‘menino de rua, pivete, trombadinha, menor, marginal, bandido e malandro sao
denominacgdes que identificam a crianga e ao adolescente pobre no Brasil” numa
visdo social ainda distorcida e preconceituosa de contextos e lugares diferenciados.

Sabedor desse dilema social, o filésofo, Carbonari (2007) em sua construcao
ético-filosofica sobre o sujeito de direitos que por ele é direcionado no aspecto
peculiar ao adolescente, apresenta violagdes aos direitos humanos, que como tragos
do sujeito, pontua trés aspectos essenciais: a problematica da crise, a nocgéo, e as
consequéncias para a EDH.

Ao considerar a crise como problematica, fruto da heranca da modernidade,
pressupde ao ver o sujeito como individuo (singularidade do sujeito), mas que néo
deve ser encarado como algo improdutivo, pelo contrario (particularidade do sujeito),
deve ser motivo de superacdo de nocdo e de novas (inter)subjetividades
(universalidade do sujeito) (CARBONARI, 2007).

Ao tratar sobre a crise, Carbonari (2007) evidencia os caminhos de
vitimizacdo e de aspectos éticos filosoficos para o entendimento da problemética
gue proporciona ao sujeito de direitos.

Na concepcéao, o filésofo declara que,

Vitimas sdo aquelas pessoas que sofrem qualquer tipo de apequenamento
ou de negacao de seu ser humano, de seu ser ético. (...) a luz dos direitos
humanos, vitima é um ser de dignidade e direitos cuja realizacao é negada
(no todo ou em parte). E, portanto, agente (ativo) que sofre (passivamente)
violacdo (CARBONARI, 2007, p. 170).

N&o se deve promover socialmente a negacdo de alteridade, pelo contrério,
deve ser promovida no ambito da educacéo, no reconhecimento do sujeito de forma

relacional, para que o0 mesmo ndo seja mais uma vitima social de violéncia passiva
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ou ativa. Por isso, esse autor expbe em termos ético-filoséficos questdes
problematicas ainda vigentes como: uma situacdo que inviabiliza a a¢do social como
praxis humana fundamental (eficacia técnica e interacdo mercatilizada), necessidade
de recomposicdo das condicdes filosoficas para ética (racionalidade e
cientificizacao), e a efetivacdo da acdo no sentido substantivo (alteridade).

Sob a dtica de Carbonari, Sousa (2016, p. 96) relata que o sujeito “ndo é uma
construcdo formal, mas uma construcao relacional, na qual a intersubjetividade é
construida na presenga do outro, ou seja, tem a alteridade como presencga (...)". Tem
seu conteudo e forma na pluralidade, na diferenca, na participagdo e no
reconhecimento.

Quando digo o “Outro”, reporto-me na perspectiva do fildésofo bulgaro Tzvetan
Todorov em sua obra A conquista da América. A questdo do outro, nos permite
atentar para a alteridade e moralidade no qual em ambientes da socioeducacao
devemos considerar os grupos (dominantes e dominados). O “Outro”, pode estar em
si mesmo, que muitas vezes nao é uma “substancia homogénea, diferente de tudo o
gue ndo € si mesmo; eu é um outro, onde cada um dos outros € um eu também,
sujeito como eu” (TODOROQV, 2010, p.3).

Ao assumir tal tarefa de socioeducador, o agente, esta condicionado a passar
horas ao lado do adolescente. Nessa convivéncia € possivel olhares institucionais,
ou as vezes um posicionamento pessoal em funcdo de ser mais um emprego, ou um
trabalho simplesmente, oportunidade assim de garantir o tdo sonhado emprego
publico, mas ndo de vislumbrar o “Outro”, numa perspectiva de valor humano. Ser
socioeducador ndo o isenta na observacdo diaria em fungdo do trabalho na
perspectiva natural, divina ou humana da conduta do “Outro”. O socioeducador
talvez acredite que a natureza humana ao praticar tal ato infracional deva receber o
que realmente foi sentenciado. Para o socioeducador, talvez, a questdo de
ressocializacdo do “Outro” ndo esta na condigao de fator divino, ainda que busque
aproximar-se do Divino (todos seriam iguais), mas de que o humano, este sim,
através do cumprimento das medidas socioeducativas possam efetivamente retomar
a sua identidade e ressignificagéo social (TODOROV, 2010).

As medidas socioeducativas precisam constantemente de novas adequacoes,

de novas releituras, para atender ao “Outro”, considerando suas questdes historicas,
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sociais, culturais e humanas, ainda sdo préticas de repressdo ou omissdo em
diversas Unidades e por diversos casos de agentes socioeducadores. Pois segundo
nos esclarece Todorov (2010), na relacdo de grupos sociais, o0 que ha sao
desentendimentos, incompreensoées, resisténcias.

O néo reconhecimento do “Outro” como ser humano, tem ressoado nos dias
atuais em qualquer profissédo ou instituicdo. Por isso a importancia que nesse
processo multidimensional, especialmente a dos socioeducadores, a importancia em
compreender todo esse processo de formacdo humana, de incompletude do
adolescente e que ndo alcanca resultados significativos tao rapidos, mas gradativos,

até porque mudancas e transformacdes levam tempo.
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[ll. OBJETIVOS
- OBJETIVO GERAL

Analisar a aplicacdo do projeto de leitura A Arte do Saber em uma Unidade

de Internagéo do Distrito Federal.

- OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Analisar no cotidiano da unidade de internacéo, através do incentivo a
leitura no projeto “A Arte do Saber”, a autonomia, protagonismo juvenil e cidadania
como parte da proposta de reinsergéo social de medida socioeducativa,

. Identificar as praticas educativas em direitos humanos e cultura de paz

implementadas a partir de 2014 por meio do projeto “A Arte do Saber”.
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IV. METODOLOGIA
4.1Pressupostos metodoldgicos

De acordo com o problema da nossa pesquisa, inquieta saber se o projeto
de leitura - A Arte do Saber na Unidade de Internacdo de Santa Maria/DF (UISM)
contribui ou ndo para a ressocializagdo dos adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas no regime de internacdo, dado a pratica de ato infracional.

A ciéncia dita positivista procura desvendar dimensdes historicas da verdade
dos fatos através da razdo, numa perspectiva empirica de confrontar ou de
estabelecer padrbes de respostas para compreensdo do mundo. No entanto, esse
modelo ndo é unico. Como seres humanos historicos, e diante dos processos
socioeconémicos e culturais que afetam (in)diretamente o0s adolescentes,
continuamos a nos indagar em busca de respostas essenciais da vida cotidiana.
Nesse sentido, utilizamos a pesquisa como processo em constante movimento real
na busca de obter respostas para as indagacoes, sem a certeza de obté-las em sua
plenitude (MINAYO, 2010; PEDROZA, 2003).

Buscamos uma metodologia que promovesse nao somente o0 pensamento e
a pratica diante da riqgueza de informacdes que a realidade apresenta no campo da
pesquisa, mas que permitisse também a ética e a sensibilidade do pesquisador num
processo evolutivo, para promover nova quebra de paradigmas (KUHN, 1978). A
metodologia € o caminho da reflexdo e da acdo diante da realidade, incluindo,
portanto, um modo de compreender, um agregado de métodos e técnicas para
instruir, explorar, entender na pratica, e assim, produzir novos conhecimentos
(MINAYO, 2010; OLIVEIRA, 2013).

A evolucdo das ciéncias sociais possibilitou ao pesquisador ser um canal
ativo entre o conhecimento tedrico ja adquirido e as possiveis descobertas diante da
realidade dinamica dos fatos na area estabelecida a partir da pesquisa proposta, e a
partir de um problema, apresentar com critério de planejamento investigativo,
sistematizar a respeito do assunto e fortalecer o conhecimento teérico acumulado
por outros pesquisadores. No caso especifico da Socioeducacdo, ndo a torna

diferente ou escassa, pelo contrario, ndo deve ser ignorada, por também tratar de
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acdes humanas e sociais que inevitavelmente apresentam valores, interesses e
principios para o pesquisador (LUDKE; ANDRE, 2015).

Portanto, utilizamos a pesquisa qualitativa como salienta Pedroza (2003) por
seu carater participativo ao promover proximidade do pesquisador com a realidade
no campo de pesquisa investigado. Para tanto, utilizar-se dessa metodologia é
apoiar-se numa realidade do pesquisador no campo da pesquisa de investigacéo
qualitativa que evidencia uma relacdo dialdégica do objeto e do pesquisador, a
favorecer integracdo no processo investigativo descritivo.

Este estudo, por consistir numa pesquisa qualitativa no campo das ciéncias
sociais, caracteriza-se em apresentar questdes pontuais das relacdes, dos
processos e dos fendbmenos por meio de entrevistas com questbes abertas,
principalmente por considerarmos o0 espaco de praticas relativamente
multidiversificadas (MINAYO, 2004; OLIVEIRA, 2013; GROULX, 2012).

A abordagem qualitativa pautada no estudo de caso, seja ele simples e
especifico de valor em si mesmo, possibilita também ao pesquisador atentar para as
caracteristicas fundamentais em seu processo de desenvolvimento, conforme
esclarece Ludké e André (2015) no qual visa: a descoberta (novas possibilidades
tedricas); a interpretacdo em contexto (considerar o contexto em que se encontra); a
retratar a realidade de forma completa e profunda (revelar a complexidade de inter-
relacdo dos atores envolvidos); a uma variedade de fontes de informagdo (para
confrontar, confirmar ou negar informacdes); a revelar experiéncia vicaria e permitir
generalizacfes naturalisticas (experiéncias naturalisticas do sujeito); a representar
os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vistas presentes numa situacao
social (opinides divergentes entre 0os pesquisados e pesquisador); e por fim, a utilizar
uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatério de pesquisa
(preocupagédo com a clareza de transmisséo objetiva e articulada).

O estudo de caso é um processo metodolégico rigoroso, conduzindo o
investigador a estar atento em sua revisao documental, como também aos objetivos
da pesquisa, com isso, reter caracteristicas holisticas da vida real, e assim destacar

o carater de investigagdo empirica dos fendmenos contemporaneos (YIN, 2010).
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Diante do quadro metodolégico apresentado deste estudo, vejamos, a
seguir, um quadro geral sobre o contexto onde se realizou a pesquisa, visando uma

analise da situacdo na socioeducacéao.

4.2. Contexto

Optamos por realizar na Unidade de Internacdo de Santa Maria (UISM),
localizada na Regido Administrativa de Santa Maria (RA Xlll) no Distrito Federal em
funcdo do objeto de pesquisa, 0 projeto de leitura - A Arte do Saber, particularidade
apenas dessa Unidade por encontrar-se idealizado e implementado como projeto
piloto desde 2014, e atualmente, em pleno funcionamento.

A Regido Administrativa (RA XlIl) de Santa Marial® foi criada em 04 de
novembro de 1992 por meio da Lei n° 348/92, e regulamentada pelo Decreto n°.
14.604/93, que a constituiu na XllI RA do Distrito Federal (GDF, 2015). A localidade
€ rodeada por dois ribeirdes, Alagado e Santa Maria, tendo este Gltimo consolidado
a ser o nome da Regido Administrativa.

A UISM, ambiente de pesquisa, foi inaugurada em 20 de marco de 2014,
como nova proposta arquitetdnica e pedagoégica, com alas e salas voltadas para
promocao da socioeducacdo em tempo integral, envolve todos os profissionais como
também os socioeducandos em cumprimento de medidas socioeducativas de
internacao e as socioeducandas em cumprimento de internacao estrita e provisoéria.

A Unidade de Internacdo pressupfe novo enquadramento de espaco em
substituicdo e desativacdo as antigas instalacées do Centro de Atendimento Juvenil
Especializado (CAJE) ambiente de superlotacdo, insalubridade, que segundo nos
esclarece Netto (2008, p.53) apontava para “espago mais fechado, de pinturas de
cor cinza, cores desbotadas, muitas portas, grades e salas”.

A unidade com capacidade maxima para atender 153 adolescentes, tem

cerca de 6 mil m2 quadrados de area construidas, com 10 modulos, possui areas

10 A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) de 2015 estimou a populacdo urbana de
Santa Maria em 125.123 mil habitantes, onde do total de habitantes, 25,00% estao na faixa etaria de
40 a 59 anos, 23,43% situam-se na faixa de 25 e 39 anos, enquanto na faixa de 15 a 24 anos, foram
encontrados 18,92%, e os idosos, acima de 60 anos, s&o 10,87% e de zero a 14 anos totaliza 21,78%
(CODEPLAN, 2015).
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para atividades esportivas, ecuménicas, culturais (teatro de arena), bem como
espacos para escola, atendimento de saude e oficinas profissionalizantes. Segundo
informacdes da Central de Vagas da SECRIA, em janeiro de 2016 havia um total de
101 (cento e um) adolescentes internados na UISM, e contando em média com 30

(trinta) socioeducadores (por turno), sendo 04 equipes no total.

4.3. Sujeitos participantes

Para realizacdo da pesquisa, foram por mim selecionados 10 (dez) sujeitos,
de acordo com os critérios de protagonismo e de atuagdo no projeto “A Arte do
Saber”: quatro (04) adolescentes socioeducandos/as em regime de internacdo; dois
(02) professores/as da Secretaria de Educagéo do Distrito Federal (SEDF), lotados
no Centro Educacional 310 de Santa Maria, planejando aulas no ensino fundamental
(educacédo formal) na UISM; e quatro (04) socioeducadores/as, sendo dois ainda
atuantes no projeto, e 0os outros dois que estavam no Projeto desde a criacdo, mas
gue atualmente foram transferidos para as outras Unidades. Uma socioeducadora foi
para a Secretaria de Estado de Politicas para Criancas, Adolescentes e Juventude
(SECRIA) e o outro para a Unidade de Internacdo do Recanto das Emas (UNIRE).

Tabela 1 - Informag8es dos participantes da pesquisa.

No SEXO | IDADE FORMACAO FUNCAO NA
Ado-01 M 17 Ensino médio incompleto socioeducando
Ado-02 M 17 Ensino fundamental incompleto socioeducando
Ado-03 F 17 Ensino médio incompleto socioeducanda
Ado-04 F 19 Ensino fundamental incompleto socioeducanda
Prof-05 M 32 Nivel superior c/ especializacado Professor
Prof-06 F 35 Nivel superior c/ especializacao Professora
Soc-07 F 40 Nivel superior c/ especializacéo Especialista
Soc-08 F 35 Nivel superior c/ especializacdo ATRS
Soc-09 M 40 Nivel superior c/ especializagéo ATRS
Soc-10 M 42 Nivel médio Agente Social

Fonte: o autor (2017).
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4.4 Instrumentos e Materiais

Buscando utilizar instrumentos e materiais mais indicados para a construcao
das informacdes de analise documental do projeto, observacdes, utilizou-se:
gravador de 4udio e um roteiro para as entrevistas individuais semiestruturadas com
todos os sujeitos participantes, com o intuito de permitir um ambiente favoravel de

bem-estar, e assim, promover um dialogo mais significativo, conforme apéndices.

4.5 Procedimentos metodoldgicos

A escolha da Unidade de Internacdo de Santa Maria ocorreu diante do
destaque na midia ao apresentar como nova proposta de possibilidades aos
socioeducandos em regime de internagcdo, um projeto de leitura, A Arte do Saber
que visa a (re)insercdo social. O projeto proporcionou aos socioeducandos em
menos de dois anos mudancas no desempenho escolar, aprovacdo no ensino
superior e premiacdo no concurso de redacdo em homenagem ao dia dos
professores, com o tema “O que faz do seu professor um heréi?” pela Organizacao
das Nacodes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).

Diante dos fatos, era preciso um maior aprofundamento para a construcao
de informacbes primarias, além de analisar o projeto “A Arte do Saber’” como
proposta ao estimulo a leitura, e faciltador de mudancas na vida dos
socioeducandos/as. O ambiente de internagdo ndo apresentava visivelmente
qualquer tensdo quanto a seguranca, mas s6 poderia ocorrer caso houvesse por
parte dos socioeducadores em especial, o Atendente de Reintegracao
Socioeducativo (ATRS), total condi¢bes de guarda, acompanhamento e seguranca.

Inicialmente realizei uma observacédo exploratoria como estudo preliminar
para compreender melhor o caso. A viabilidade e disponibilidade na seguranca
publica permitiu uma maior proximidade junto aos socioeducadores, especificamente
ao socioeducador Roges que foi receptivo para apresentar o projeto da Unidade de

Internacao.
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Posteriormente, feito contato telefonico, foi enviado pelo socioeducador
Roges cépia do projeto de leitura para o meu email, sob protocolo do requerimento
2015RJ_3794 contendo 26 paginas. O projeto foi registrado e lavrado no Rio de
Janeiro em 12 de marco de 2015 no Ministério da Cultura, sob namero: 673.264,
Livro n°® 1.298, Folha: 36, de seus respectivos autores: Tatiana de Paula Soares
(Especialista), Roges Ribeiro da Silva (ATRs) e Abdallah Antun Messias Neto
(Educador Social), que sempre foram solicitos quando procurados, mesmo hoje
trabalhando em unidades diferentes, a saber: SECRIA, UNIRE e UISM.

Foi realizada a leitura do projeto, para melhor compreensao da proposta
(teoria) quanto aos objetivos a serem alcancados (préticas), contando sempre com
apoio dos autores em agendamento de visitas e das atividades, assim como
solicitacdo da autorizacdo dos participantes por meio do Termo de Consentimento
de Participacdo em Pesquisa — TCPP, conforme apéndice A.

As visitas ocorreram no segundo semestre de 2016 e inicio de 2017, e
sempre no periodo matutino por questdes de acesso e seguranca, tanto do
pesquisador como das partes que compde o sistema socioeducativo na pesquisa em
questao (socioeducadores, professores e socioeducandos). Apenas as visitas junto
a Secretaria de Estado de Politicas para Criancas, Adolescentes e Juventude
(SECRIA) ocorreram no periodo vespertino, onde algumas outras informacdes,
sobre contingente foram repassadas via e-mail para maiores consideracdes e

analises pela especialista Tatiana Soares.

6. Procedimentos de andalise

Os procedimentos de analise desta pesquisa foram realizados por meio da
analise documental do projeto de leitura - A Arte do Saber, das observacdes e
entrevistas semiestruturadas com o0s socioeducadores(as), professores(as) e
socioeducandos(as) alicercados na fundamentacdo tedrica e nas consideracdes

metodoldgicas evidenciadas.
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Ao preparar os procedimentos de analise, procuramos sobre os diferentes
momentos, analisar a construcdo ativa e interpretativa dos fatos, baseada em
propostas a partir dos tedricos que se aproximam da realidade social.

Apesar de ser pouco explorada nas areas de acdo social, a analise
documental tem sua relevancia como mais uma técnica que permite conhecer
informagdes qualitativas, ainda mais quando a proposta do projeto a Arte do Saber
principia possibilidades de mudancas comportamentais em funcdo do estimulo a
leitura, por isso a exigéncia ao refinamento das informacdes que a analise
documental estabelece (LUDKE; ANDRE, 2015).

Diante do projeto e das préaticas dos socioeducadores/as, a pesquisa nos
direcionou para atentar aos documentos a serem submetidos a procedimentos
analiticos, e assim, na fase da organizacdo do material, uma vigilancia critica dos
fatos para o enriquecimento da leitura. Com isso, busquei aprimorar a revisdo de
literatura e documental sobre a socioeducacdo, direitos humanos e cidadania,
legislacbes normativas, adolescentes, educacao em/para direitos humanos para
atingir os objetivos deste projeto.

Cellard (2012) nos esclarece que a analise documental possibilita ao
pesquisador estar atento no aspecto da analise dos fatos descritos no documento,
pois pouco importa serem publicos ou privados, a criticidade e o exame ético devem
estar envolto em cinco dimensdes: o contexto (social e global dos fatos), o autor ou
autores (elucidar sua identidade social e ideologica), a autenticidade e a
confiabilidade do texto (qualidade da informacdo divulgada), a natureza do texto
(diante dos subtendidos do autor e a estrutura do texto) e por fim, 0os conceitos-
chave e a légica interna do texto (entendimento do sentido e dos argumentos).

Para que as observacfes tenham por base, controle e sistematizacdo deve
haver por parte do observador um planejamento atento do trabalho e uma condugéo
rigorosa dos fatos, para que ndo desvie para uma observacdo seletiva e assim
privilegie certos aspectos sociais e individuais no campo da pesquisa, e assim
desvie o olhar sobre a realidade do que se deseja realmente ver, pois a observagao
permite proximidade na percepcado dos sujeitos e descobertas entre visbes de

mundo tornando-se uma técnica para a devida descricdo e compreenséao dos fatos,
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porém ndo sao suficientes para expor percepcdes e motivacbes dos pesquisados
(LUDKE; ANDRE, 2015, PEDROZA, 2003).

Interessante é que nas observacgdes 0s sentidos sdo despertados para que o
pesquisador tenha a devida sensibilidade em realizar suas anotacbfes em
circunstancias propicias, e assim ndo gerar nenhum constrangimento, todos esses
apontamentos foram observados cuidadosamente, na acdo do socioeducador na
entrega diaria dos livros junto aos adolescentes. Segundo nos vivencia Pedroza
(2003), o registro no ambiente de pesquisa pode interromper a acdo natural da
situacdo, mas sendo nossa memoria refém de tantas demandas, sugere palavras
chaves, de ideias dos fatos ocorridos, e posteriormente redigir o relato das
informacdes.

A reflexdo exposta por Poupart (2012, p. 247) nos alerta que “a relagao entre
0 que dizem os entrevistados e 0 que se pretende que eles digam ndo €, portanto,
tdo simples, ou preferindo-se, é ainda mais complexa do que se tinha tendéncia a
crer’. Por isso, a importancia da revisdo de literatura e documental sobre a
socioeducacao, direitos humanos e cidadania, legislacBes normativas, adolescentes,
educacdo em/para direitos humanos para poder atingir os objetivos deste trabalho.
Nas entrevistas semiestruturadas, a interacao entre pesquisador e pesquisados(as)
proporcionou diferentes realidades para uma maior construcdo de informacdes, até
porque € preciso um registro detalhado (através da gravacdo de audio) das
informacBes e assim, analisar e compreender 0 projeto em suas praticas diarias,
pois segundo nos esclarece o mesmo autor, as entrevistas constituem uma porta de

acesso as realidades sociais.
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V. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, abordamos os resultados obtidos apos a pesquisa de campo
com as informagBes construidas por meio de observacbes e entrevistas
semiestruturadas em conformidade com a delimitagdo tedrica e metodoldgica, para
melhor andlise do projeto de leitura A Arte do Saber na Unidade de Internacdo de
Santa Maria, implementado desde 2014.

Ap6s as informagbes obtidas dos fatos, pretendemos sistematizar os
resultados e procedimentos descritos, baseado nos diadlogos transcritos pelos
participantes. Neste sentido, busquei dividir em quatro partes como proposta de
analise para a concepcao das informacdes suscitados na pesquisa:

Parte | — Apresentacao do projeto de leitura A Arte do Saber como proposta
de reinsercao social,

Parte Il - Adolescentes e o projeto na UISM,;

Parte Ill — Educadores em praticas educativas na promocéao de cidadania;

Parte IV — Socioeducadores na aplicacéo do projeto A Arte do Saber como

cultura de paz e direitos humanos.

Parte | — Apresentacdo do projeto de leitura A Arte do Saber como proposta de
reinsercéao social.

Neste estudo, ndo temos a pretensdo de denegrir ou desabonar o projeto,
pelo contrario, temos o interesse em evidenciar pontos que precisam ser expostos
num posicionamento critico e tedrico dos fatos através da apresentacdo, da
justificativa, dos objetivos, da meta, da metodologia, da duracdo e da avaliacdo para
melhor analise do objeto de pesquisa, a saber, o0 projeto de leitura A Arte do Saber.

O projeto inicia em sua contracapa com a seguinte citagcdo: “Somente
quando vocé se purifica de dentro para fora, limpa as suas emocdes e pensamentos,
e entdo preenche o seu destino da melhor forma onde quer que vocé esteja, € que
vocé pode se tornar um condutor da paz” (PW 12). A partir dessa citacao extraida da
marca Pathwork (“Trabalho do Caminho”) idealizado por seus facilitadores que nédo

sao religiosos, mas trafegam de forma ténue na psicoterapia, expde apenas numa
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busca metodolégica no autoconhecimento, baseada entdo em um conjunto de
ensinamentos apresentados sob a forma de palestras.

Diante dessa breve reflexdo de considerar que a “purificacéo” ocorre a partir
do sujeito ou de seus acolhedores, o projeto apresenta como possibilidade de
condutor de paz, devido a ‘“limpeza interior’, um acervo literario que ficara
diariamente e diuturnamente a disposicdo para qualquer um que busque essa
purificacdo, por acreditar que as medidas socioeducativas em consonancias com as
acOes Institucionais no ambito da socioeducacéo norteadas por legislagbes como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, de acordo com a Lei n°. 8.069, de 13
de julho de 1990 (BRASIL, 2001); Sistema Nacional Socioeducativo - SINASE,
conforme a Lei n°. 12.594, de 18 de janeiro de 2012, promovera e acolhera numa
pratica socioeducativa capaz de reinseri-lo ao ambiente social novamente.

Nesse sentido, o projeto a Arte do Saber procura justificar sua aplicagao por
entender que “a educacdo da-se de forma internalizada e apreendida em seus
aspectos multifacetados da linguagem, quer seja através do olhar; da atencéo; dos
gestos; das feicdes; da leitura; da masica; das atividades fisica, escolar,
ocupacional, terapéutica; (...) aplicavel a um grupo que perpassa contextos
semelhantes, incluindo exclusado social, situa¢do de violéncia urbana, sem acesso ou
acesso bastante limitado a politica integral de garantia de direitos, explorar formas
que alcancam veias da integralidade do saber/aprender, por intermédio da leitura,
pode vir como meétodo atrativo nesse periodo vivenciado durante a adolescéncia”
(ANTUN; SILVA; SOARES, 2014, p.5).

Interessante que sua justificativa considera uma construc¢do social do sujeito
na adolescéncia, e assim, inicialmente procura “apresentar a leitura como método de
contato com o proprio imaginario. Consequentemente, o proposito implica em trazer
além da preparacdo, a educacao formal: o autoconhecimento; o contato consigo e o
instigar para a identificacdo de dons e habilidades que possam vir estimular o(a)
jovem a criar e personificar o seu ser e estar no mundo, a partir do recurso literario
(quer sejam fontes didaticas - conteudo focal e especifico, paradidaticas — contetudo
cruzado, e/ou entretenimento)” (ANTUN; SILVA; SOARES, 2014, p.5).

Dentre seus objetivos, o objetivo geral procura “possibilitar autonomia,

protagonismo juvenil e cidadania por meio do incentivo a leitura durante o processo
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socioeducativo” e quanto aos especificos propostos ao adolescente sob
cumprimento de medida socioeducativa de internagéo, estdo assim elencados:

»  Promover a reflexdo e o espirito critico;

>  Ofertar outra forma de obter conhecimento além da atividade escolar;

»  Fortalecer os vinculos dos profissionais ligados as Geréncias de Seguranca,
protec¢éo, disciplina e cuidados com as demais Geréncias desta Unidade, de modo a
exercer a socioeducacao, sob uma possibilidade de um novo olhar integrado;

» Inclusdo dos membros familiares - pessoas unidas por vinculos consanguineos
e/ou afinidade - na acao socioeducativa, especialmente por intermédio da leitura;

»  Estimulos que despertem 0 acesso a autoimagem e autoestima aos(as)
socioeducandos(as) aderentes as diretrizes do Projeto, possibilitando legitimar-se
como sujeito de potencialidades e limites para estar com o outro;

»  Oportunizar aos(as) jovens a possibilidade de efetuar suas préprias
producdes textuais a partir do conhecimento adquirido por meio da leitura, como
agentes transformadores de seu continuo ser e estar no mundo; e

»  Dirimir o tempo ocioso dos(as) socioeducandos(as) (ANTUN; SILVA; SOARES,
2014, p.9),

Quanto a meta, o projeto compromete-se com base na ‘“reflexdo e a busca
da conscientizacdo ao exercicio de autonomia, protagonismo juvenil e cidadania, por
meio do incentivo a leitura e produgéo textual”, alicercado numa metodologia e de
estratégias desenvolvido “de forma integrada e interdisciplinar’. Para tal, sera
“apresentado e continuamente aprimorado junto a equipe interdisciplinar, composta
por membros das Geréncias Sociopsicopedagdgica - GESP/GESP - Feminina,
Geréncias de Seguranca, Protecdo Disciplina e Cuidados - GESEG/GESEG -
Feminina e Direcdo da UISM — DF”, onde segundo os autores “ocasionard avancos
no cumprimento da medida socioeducativa nesta Unidade, vez que estimula a leitura
e 0 resgate desta acao no processo de formacdo humana, ao possibilitar reflexdes e
a estimular o pensamento critico possibilitando um horizonte de contingéncias e
experiéncias ao(a) leitor(a). Um facilitador desse processo constitui-se na
caracteristica do projeto de engenharia previsto a esta Unidade, o qual néo
disponibiliza a instalacdo de aparelhos televisivos nos alojamento dos(das)

adolescentes internados(as), tendo em vista que sob uma avaliagdo geral, grande
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parte do conteudo programatico disponibilizado nos canais abertos dos programas
brasileiros ndo possuem carater de formacdo educativa que agregue positivamente
e fomente a criatividade, de forma global, percebida como saudavel’.

Ainda sobre a questdo, cabe lembrar que a estratégia da-se de forma numa
minibiblioteca movel que perpassara por meio de um “carrinho”, diariamente
transportado por profissional qualificado(a), educador(a) social, em horarios
preestabelecidos na jornada pedagdgica proposta pela Instituicdo, em todos os
alojamentos dos(as) socioeducandos(as) internados(as) na UISM - DF. O(A)
educador(a) em questdo, percorrera cada alojamento para a escolha do material por
parte dos(as) jovens e consequente, a disponibilizacdo dos livros. Tal distribuicéo
sera registrada por este(a) profissional em instrumental préprio.

Nesta ocasiao, “também serdo recolhidas as producdes textuais produzidas
pelos(as) adolescentes, que apods a leitura, o(a) socioeducando(a) sera convidado(a)
a apresentar um texto - em formato de resumo, resenha — de no minimo dez
linhas e/ou poesia, sob a coordenacgéo das GESP e/ou profissional indicado(a) pela
Gestdo, o(a) qual passara por avaliacdo da equipe multidisciplinar da Unidade.
Quando encaminhados a esta Coordenacdo, posto um cronograma, os(as)
autores(as) das producdes textuais contardo com uma supervisdo semanal de
especialistas da area de pedagogia e/ou professores da lingua portuguesa que
ministram a disciplina na escola a qual os(as) jovens estdo matriculados(as), ou ainda
por qualquer profissional voluntario(a) qualificado(a) neste campo idiomatico, no
caso, uma doutoranda em Linguistica da Universidade de Brasilia — UnB do Distrito
Federal, também pesquisadora nesta Unidade” (ANTUN; SILVA; SOARES, 2014,
p.11).

Outro ponto importante a ser evidenciado como estratégia € que “a biblioteca
sera constituida por materiais doados por meio do "Projeto Bibliotecas do Saber -
Bibliotecas Comunitarias para todas as Regides Administrativas do Distrito Federal”,
intitulada: "Segredo dos Livros" - sob sugestdo dos(as) adolescentes, internados(as)
na Unidade em questéo, a qual destinar-se-a também as atividades de leitura, rodas
de conversa, sarau, producdo literaria, dentre outras disponibilizadas por recursos
de midia e audiovisuais”, outro ponto sugerido pelos autores que devem

acompanhar “‘como parte da acdo socioeducativa dos(as) profissionais atuantes em
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educacao social, de acordo com as disposi¢coes do SINASE, a inclusdo ao Plano
Individual de Atendimento - PIA do(a) socioeducando(a), partindo de uma
construcdo coletiva com a equipe interdisciplinar e o(a) adolescente internado(a),
como meta possivel, (novas) descobertas deste(a), conforme suas respectivas
reflexdes/conquistas advindas da leitura e producdo textual, bem como suas
identificagbées de habilidades proprias, em aspectos biopsicossocioculturais”, mas a
biblioteca ja esta constituida.

Ainda sobre as questbes de estratégias, os autores frisam que “em periodo
quadrimestral, como forma de valorizacdo e também de acompanhamento do
Projeto, deverdo ser incluidos no Plano de Acdo da Unidade, eventos culturais
(sarau envolvendo mdusica, poesia, entre outras apresentacfes artisticas) com a
participacdo da rede comunitaria e demais atores da &rea em socioeducacao, quer
sejam representados por entidades civis e/ou (ndo)governamentais, além de
familiares dos(as) adolescentes em tela. O objetivo principal desses eventos é a
apresentacao de producles realizadas pelos(as) jovens e com isso, promover a
integracao e articulagdo entre a comunidade socioeducativa, incluindo artistas das
respectivas regides. Para além da identificacdo das necessidades dos(as)
socioeducandos(as) em seus aspectos globais de saude, o foco é da promocédo de
estimulos e incentivos a cultura e possibilidades de acesso a servi¢cos publicos que
orientem os(as) jovens, seus respectivos familiares e profissionais da Instituicdo no
intuito de atender as necessidades individuais dos(as) adolescentes participantes do
Projeto (ANTUN; SILVA; SOARES, 2014, p.13).

Quanto a duragéo, para os autores “o Projeto prevé como desenvolvimento
alcar a meta descrita enquanto o(a) adolescente estiver em cumprimento de medida
socioeducativa na Unidade. Vale salientar que este podera servir como fonte
inspiradora e ser readaptado para quando o(a) jovem retornar a sua comunidade de
origem, cabendo contudo, a articulacado da equipe interdisciplinar da Instituicdo junto
a rede comunitaria que ofertem assisténcia advinda de politicas publicas”.

Por fim, quanto a avaliagdo, “propomos como um dos instrumentos
avaliadores, reunides interdisciplinares mensais. Tais reunides deverdo ocorrer
preferencialmente com a participacdo dos respectivos familiares dos(as)

socioeducandos(as) e destes(as), de forma a identificar conjuntamente fatores
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positivos e/ou de protecado; e, negativos e/ou de risco, em acordo com as metas
estabelecidas no PIA, referentes ao Projeto. Assim, poderdo ser tracados resultados
para o aperfeicoamento continuo e/ou extensdo deste Projeto”. Onde, por meio das
supervisdes aos(as) jovens atendidos(as) pela equipe especializada dantes
focalizada, a partir das producdes apresentadas pelos(as) socioeducandos(as), seja
alvo de acdo educativa. E que a identificacdo por parte dos(as) profissionais, em
conjunto e por meio do (re)conhecimento dos(as) jovens, ocorra o “despertar” de
sonhos e de desejos; e, 0 avistar de habilidades e dons especificos para novas
possibilidades de (re)integracdo social, alijjado ao contexto infracional e integrados a
um universo saudavel, com respeito ao convivio social. Com isso, individualmente,
na ocasiao das supervisdes, podera ser declarada, a partir das avaliacdes textuais e
demais trabalhos propostos, a consubstanciacdo das potencialidades e capacidade
de assegurar distintos processos de socializacdo por parte dos(as) adolescentes.
Acreditamos que esta acédo decorre dos multiplos papéis e devem funcionar como
mecanismo de revisdo identitaria — que identifica uma pessoa ou um grupo (ANTUN;
SILVA; SOARES, 2014, p.15).

Parte Il - Adolescentes e o projeto na UISM;

Durante o meu deslocamento para as entrevistas, fiquei a considerar o trajeto
no qual conduz a UISM, no caso, a via DF-483, via essa que liga a regido
administrativa do Gama a Santa Maria e que antes de chegar ao destino, passei
pela Penitencidria Feminina do Distrito Federal — PFDF, estabelecimento de
seguranca média, chamada popularmente de Colmeia, destinada a recolher
mulheres sentenciadas a cumprimento de pena privativa de liberdade em regime
fechado e semiaberto, ou na condicdo de presas provisérias. Apds passar a
Colmeia, e depois da longa subida, avistei o complexo, a UISM, com seus muros e
torres de vigilancia altas e na cor cinza. Nesse dia, até o céu, era na cor “cinza”,
sinal de muito vento frio, e logo pensava, quais seriam 0s adolescentes a encontrar-
me e como seria a receptividade.

Com base em Foucault (2013) considerei a Unidade mesmo com toda uma

forma arquitetbnica construida recente, apenas mais um instrumento de justica,
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servido por um espaco de vigilancia, regado por regras, proibicbes e obrigagoes,
desde o nascer ao por do sol, num sistema continuo de monitoramento, diria até
ininterrupto, onde é possivel observar a todos o0s socioeducandos(as) tanto
coletivamente, quanto individualmente, numa “vigilancia hierarquica” como uma
forma de sujeicdo a todos que adentram no espaco, para seguirem as regras que
outrora foram “quebradas”, num jogo politico e ideolégico de acreditar em punir

melhor, e assim, incorporar o poder de punir.

Foto 1 - Vista externa do complexo da UISM pela DF-483 (Rodovia Distrital)

Fonte: o autor (2016)

Diante do estacionamento externo da Unidade, percebi os poucos veiculos
estacionados, talvez, por ndo ser um momento de visita, também percebi auséncia
de publico externo (familiares), quem sabe, porque naquele periodo matutino nédo
fosse o dia previsto, por isso, figuei pensando, como seria em dia de visitas. Ao
mesmo tempo, imaginei entdo, como seria a minha entrevista e minhas percepgoes
ao ter que transitar por aquele ambiente de grades e muros, e como pesquisador,

analisar atentamente o ambiente de internacao.
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Foto 2— Estacionamento externo da UISM

Fonte: o autor (2016)

Feito contato com a seguranca da Unidade, o mesmo acionou O
socioeducador via radio, que surgiu a porta, pois jA estava me aguardando.
Prontamente apareceu e sinalizou para que adentrasse no recinto. Conduziu-me
diretamente para identificacdo, uma sala bem préxima da entrada principal. Ao me
identificar, visualizei enormes grades, ferrolhos, grandes cadeados, e uma moga que
gentilmente solicitou meus documentos de pesquisador para autorizacdo. No mesmo
momento, atentei para algumas fotos da constru¢cdo da Unidade, como proposta de
um novo modelo de internacdo, na perspectiva de apresentar um ambiente mais
apresentavel e amplo.

E notdrio que ao avistar espaco da UISM, tanto de longe quanto de perto, ndo
h& torres centrais, mas torres laterais, sem a presenca de guardas, alguns
profissionais na area da seguranca, chamam de guaritas de seguranca. Mesmo
assim, ainda na visdo de Foucault (2013), lembrei-me do Panoptico de Bentham
uma figura arquitetdnica imaginaria, num formato de anel, na qual haveria uma torre
central, com diversas janelas e com seu faixo de luz central vindo da torre, iluminaria
entdo as “celas” dos sujeitos (encarcerados, operarios, loucos) de tal forma, que
contraluz ndo saberia se teria alguém presente da seguranca, mas qualquer
movimento que fizesse nas celas, seria perfeitamente identificado, uma pequena

amostra de um sociedade ainda disciplinar que procura com seus mecanismos e
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dispositivos vigiar e normalizar o sujeito diante de suas praticas desviantes, e

assim, agir na forma de uma violéncia velada, uma violéncia de psicolégica.

Foto 3 — Imagens da construcdo da Unidade.

Fonte: o autor (2016)

Ao deslocarmos a biblioteca, o socioeducador pediu para que o aguardasse,
pois 0 mesmo iria verificar junto ao pessoal da seguranca, o deslocamento dos
socioeducandos para a entrevista. Inicialmente apareceram dois socioeducados,
posteriormente, as duas socioeducandas, todos vestidos com roupas brancas, que
calmamente foram sentando, e um a um fui explicando o motivo da minha presenca
naquele ambiente. Compreenderam a proposta e foram prontamente voluntarios as
perguntas.

Calligaris (2011) suscita sobre a adolescéncia no anseio social, ou seja,
diante da sua propria inseguranca muitas vezes recusada, negada, por nao ser mais
crianga com o0s jeitos e trejeitos, boa parte tem sido rejeitada pelos mais préximos
(familiares) diante de sua transformacdo corporal, numa imagem distorcida pelos
outros, com isso, reacende uma fragilidade de autoestima, onde ndo compreendem
0 querer e o desejar inconsciente dos adultos, diante dessa maturacao, busca-se
pelo ideal dos adultos.

Na visdo de Pedroza (et. al, 2009) a adolescéncia tem sido objeto de um

processo maci¢co de ‘disciplinarizagado’ social, iniciado e requerido pelo proprio
90



sistema de ensino, para que nao fuja do ideal e do controle do mundo dos adultos, e
assim, possa ser desenvolvido e potencializado para a producgao ativa, imposta pelo
liberalismo econémico ou para a delinquéncia juvenil caso ndo consiga adequar-se
ao modelo imposto.

Freire (2001) vai além ao entendimento da adolescéncia, por compreender a
lida diaria do adolescente em como ele se vé para que possa se rever como ser,
pois 0 momento da adolescéncia tem suas peculiaridade histérico-social do seu
passado na infancia, ndo como forma de rompimento para que ndo seja uma
adolescéncia problematica, mas problematize seu jeito de ser pois isso é natural
nesse processo.

Entdo, enquanto eu entrevistava um socioeducando, o outro ficava distante e
dialogava com o socioeducador e o0 ajudava na arrumacédo dos livros que estavam
nas prateleiras, isso também ocorreu com as socioeducandas. Interessante € que
eles, os socioeducandos, também foram receptivos, mas ao mesmos tempo, falaram
somente o que fora perguntado, sem acrescentar um algo mais. Suas respostas
eram curtas, ndo mais que entre 5 a 7 minutos, no total da entrevista. Os
socioeducandos do sexo masculino, ao responderem sobre o perfil'l, tinham em
comum a idade de 17 anos, também tinham pais, e estavam a cumprir a sentenga
maxima em medida socioeducativa de 3 anos. Entdo, aos socioeducandos(as), ao
ser perguntado sobre qual ato infracional haviam praticado para estar naquele
ambiente, apenas o Ado-01 respondeu que era por ‘trafico de drogas™?, os demais,
por “tentativa de latrocinio™? (Ado-02,03,04).

Quanto a escolaridade, Ado-01 e Ado-03 possuem ensino médio
incompleto, e os Ado-02 e Ado-04 o ensino fundamental incompleto. Diante do
exposto, fomos direto ao objeto de estudo da pesquisa, lancando como pergunta se
eles tinham acesso aos projetos na Unidade e quais eles tinham

conhecimento.

11 Os trechos em negrito sdo para maior compreensédo do leitor para marcar as perguntas suscitadas
aos entrevistados, pois ha uma mescla entre perguntas e respostas.
2Ato Infracional equiparado a trafico de drogas. Medida Socioeducativa de Internacdo. Possibilidade.
Gravidade concreta do delito. Lei n°® 11.343 de 23ago2006, art. 33 (trafico de drogas).
13Ato Infracional analogo ao crime previsto no artigo 157, § 3° C.C artigo 14, Il, ambos do Caédigo
Penal - Latrocinio Tentado.
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Para Ado-01 o acesso aos projetos € “atividade da horta, e participar do
projeto a Arte do Saber”, mas o acesso para 0 Ado-02 ndo ocorre sempre, ha falhas
de efetivo ao declarar “Tipo, muito nao, por caso do pouco efetivo, ai, s6 quando seu
Abdala tipo vai la buscar ndis, ai ndis vem aqui tipo, sé pro projeto de leitura”. Para a
Ado-03 0 acesso aos projetos sdo “Biblioteca (arte do saber), panificagdo, s6 esses
dois e tem as vezes que o seu Abdala nos tira pra fazer as atividades que a gente
gosta de fazer” e Ado-04 declara que “sim, participo da arte do saber desde quando
cheguei, curso de panificacdo que acabou, t4 tendo aula de fuxico (tricé /bordar), e
todos que aparecem eu t6é dentro”. Sobre a participacao no projeto a Arte do Saber,
todos foram unanimes em declarar, “A gente esta sempre participando”, mas Ado-
02, enfatiza que, “desde o primeiro dia que cheguei, ai ja comecei a I, ai gostei, t6
participando até hoje, desde fevereiro de 2015”.

Perguntado aos socioeducandos sobre 0 que mudou na sua vida com o
projeto de leitura, expbe que “a gente se interessa mais pelos estudos, pela
literatura, sente mais, porque a gente fica muito a toa aqui, entdo o livro € um
recurso que a gente tem aqui para fugir daqui. Viajar em outras dimensdes. Antes,
eu ndo sentia tanto interesse nos estudos, agora eu ja vejo que a leitura € uma coisa
para a gente mudar de vida, um caminho” (Ado-01)

Segundo Ado-02 ‘tive outro pensamento sobre a vida. Ai quando mais eu
leio auto ajuda, ai penso em outras coisas, tipo, ndo penso em muita maldade
quando eu td lendo, ai, ajudou bastante pra eu mudar de vida”. Calligaris (2011)
expOe sobre a real motivacdo do adolescente delinquente, o simples fato por nao
conseguir o reconhecimento do adulto, principalmente no auge em que se sente
forte e maduro, logo busca em duas opcbes de reconhecimento, ou fazer grupos e
gerar conflitos ou fazer grupos e com eles praticar atos infracionais, em sintese, unir-
se para cometer atos infracionais.

Para a socioeducanda Ado-03 “abriu de mais a minha mente sabe, porque
eu viajo, tento imaginar o cenario que esta falando no livro tudo, é muito bom’,
segundo Ado-04 “muita coisa, com os livros, com mais conhecimento, assim dos
livros de Augusto Cury, mudou muito meus pensamentos, o jeito de falar, o jeito de
escrever, a gente mudou bastante. Aqui dentro os nossos melhores amigos sao os

livros”,
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Quanto a quantidade de livros e o livro que marcou, todos foram
unanimes em dizer que foram muitos livros, periodo em que estdo internados, numa
meédia acima de 25 entre livros, revistas ou gibis lidos, quanto ao livro que marcou
houve diferencas. Para o Ado-01 “leio de tarde e de noite, quando n&o tem escola,
por causa que eu estudo de manha, eu gosto de ler, o livro que mais gostei,
Nicholas Sparks e seus romances”.

Outra curiosidade foi a declaracdo do Ado-02, “o livro que eu mais gostei tipo
que era proibido, ndo podia ler que foi as trés sagas dos Cinquenta Tons de Cinza’,
e da Ado-03 ao dizer, ‘ja li muitos livros, diversos. O livro que mais gostei foi o diario
de Anne Frank e o pianista. Foram os que mais me impactaram”, para Ado-04 foi
“Augusto Cury, o futuro da humanidade. A verdade €& que o livio me marcou do
comeco ao fim. Que o Marco ele era um médico, e continuava mentindo, ele saia
abracando arvores, cheirando flores, falando que essa era a assinatura de Deus na
terra. Isso € muito bonito”.

Na percepcdo de Hunt (2009) sobre romances e empatia, a historiadora
refaz um caminho historico do século XVIIl, e sobre a andlise histérica da invencao
dos direitos humanos, destacando sobre a sociedade da época a influéncia da
leitura sobre as pessoas em decorréncia dos seus sentimentos intimos, que em
particular os romances afloravam o desejo de autonomia, criando assim, certo senso
de igualdade por meio da narrativa dos autores.

A autora elenca para os livros (romances) de maior identificacdo psicologica
da época, que foram: Pamela (1740) e Clarissa (1747-8), de Richardson, e Julia
(1761), de Rousseau, no qual coincidentemente ou n&o, precederam o conceito dos
direitos do homem, hoje, direitos humanos. Independentemente da questdo
conceitual, a empatia s6 segue o seu curso normal por meio da interacdo entre 0s
seres humanos, evidente que em nosso devir crianga temos a oportunidade, ou pelo
menos deveriamos ter esse direito, pois existem uma grande parcela de criancas
invisibilizadas socialmente, seja na familia, escola, ou dentre outros espacos.

A sexta pergunta foi sobre a importancia da producao de texto, que nos

remete a certa atencdo na falas dos socioeducandos, onde para Ado-01 “Bom, fora

93



que falaram pra gente que ajuda no relatériol* é bom que incentiva a escrita,
melhora o jeito da gente escrever e falar também. Promove e é fundamental, porque
se vocé for falar com autoridade, falar com giria, nem vai querer saber da sua causa.
O Ado-02 declara “Tipo, pra mim ela é importante, porque, ai vou escrever la o que
eu achei do livro se eu gostei ou n&o, que que eu entendi. E porque, tipo, ai nds faz
uma redacédo, além de subir para juiza, pra tipo falar que ndis ta lendo né. Ai tipo,
ajuda também a escrever melhor, a entender o livro mais”.

No caso das socioeducandas, Ado-03 enfatiza que “a importancia esta na
letra, que tipo, além de eu estar me lembrando do livro, eu t6 tipo me educando, no
portugués entendeu? Também e a gente ndo poder perder esse costume de estar
escrevendo, ainda mais quem quer fazer jornalismo como eu e provas também. Eu
estudo aqui na unidade. N&o participei do Enem, vou participar esse ano, e também
porque a redacdo é a que mais leva ponto”, para Ado-04 “A gente aprende a
escrever melhor, a gente escreve melhor, fala melhor, consegue corrigir 0os erros de
portugués. Com as leituras eu aprendi a escrever, eu pretendo um dia publicar um
livro”.

Hunt (2009) declara quanto a leitura dos romances que muitos estudiosos
(clérigos ou cientistas) da época tinham conviccbes dos efeitos na mente e nos
corpos, mas nao tinham a mesma concordancia de possiveis consequéncias morais
ou religiosas téo influentes sobre os leitores.

Ainda sobre a questdo da influéncia da leitura, e aqui, cabe a todos nés
promotores do acesso a informacéo, considerar a percepgcédo de Freire (2015) ao
ressaltar que ndo € também uma questdo de ‘controle de leitura’ ainda que seja
possivel, pois a leitura ndo é algo que da sentido a vida humana, mas a questao da
intercomunicacdo mediatizados entre os seres humanos num sentido relacional
horizontalizado e ndo de superposicéo educativa.

O mesmo autor ainda enfatiza que a leitura ndo deve ser apenas uma
propositura mecanicista, a verdadeira leitura deve nos comprometer em tempo real

para a verdadeira compreensdo fundante de sujeito critico & mudancas sociais.

4 Art. 52. O cumprimento das medidas socioeducativas, em regime de prestacdo de servigos a
comunidade, liberdade assistida, semiliberdade ou internacdo, dependerd de Plano Individual de
Atendimento (PIA), instrumento de previséo, registro e gestéo das atividades a serem desenvolvidas
com o adolescente. Lei n°® 12.594 de 18jan2012 — Institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE).
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Sobre o0 que espera alcangcar com as leituras, os socioeducandos
apresentaram, segundo Ado-01 “Um futuro melhor, Que a leitura ajuda muito”, para
0 Ado-02 “Tipo, mais conhecimento, espero alcancar conhecimento, eu li um livro
também que falava quanto mais livro lesse um livro, melhor pra escrever, livro,
jornal, melhorar a escritura”. Na visdo das socioeducandas, Ado-03 “cada vez mais
conhecimento. Com certeza, ndo sO para mim, quanto para todo mundo, em todos, a
leitura me ajuda. Acho que sim, é importante”, para Ado-04 “Com certeza, fazer
faculdade e conhecer os autores que mais gosto dos livros, no caso Augusto Cury’.

A Ultima pergunta realizada foi se eles acreditavam que a leitura poderia
influenciar no seu futuro? Na perspectiva do Ado-01 foi enfatico ao declarar que
“Pode, um meio fundamental assim como a educagdo. Agora em dezembro vou
fazer o Enem, e quem sabe, se eu tiver uma nota alta eu posso até pegar uma
“libera” (liberagdo), sair daqui assim, com a cabega erguida, sem dever nada para a
justica. Quero fazer administragéo ou telecomunicagéo”.

Na visdo do Ado-02 “Sim, tipo, p6, como é que eu vou te explicar isso?
Pode, porque quando tipo, fazer uma redacéo, ai vou ter, tipo, mais eficacia para
escrever, ai tipo, s6 acho que so isso. Vou fazer uma faculdade de Direito também
quando terminar os meus estudos”.

Na perspectiva da Ado-03 “Cada vez mais conhecimento, com certeza, nao
s6 para mim quanto para todo mundo em todos, a leitura me ajuda. Acho que sim, é
importante, com certeza, todos. O conhecimento é muito importante”, e para a Ado-
04 “Olha, é muito importante, pois quando eu estava la fora eu nunca li um livro, nem
mesmo sequer a Biblia, e aqui dentro eu leio os livros, e é muito interessante por
causa do dia a dia. Hoje quando minha méae vem na visita, quando eu ganho um
livro eu incentivo ela a ler esse livro. Quando eu ganho, o livro eu passo pra ela”.

Hunt (2009) afirma que os direitos humanos dependem de uma relacdo de
dominio proprio de si e na igualdade de reconhecimento para com todos 0s outros,
como senhores de si, caso ocorra, a incompletude da ultima condicéo, surgird as
desigualdades de direitos, essa é uma questdo que estd em jogo, pois na analise de
Freire (2015) quem € oprimido anseia por libertagdo e por isso, como sabedor dos

efeitos impostos por seus algozes, logo, é importante que a liberdade ocorra na
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pratica diaria e incessante, por querer sempre conhecer e reconhecer que a
violéncia imposta ndo ira resistir aos atos de amor.

Frangueado a oportunidade de expor suas consideracdes finais, as
socioeducandas ndo quiseram tecer comentarios, apenas o0s socioeducandos
expressaram suas opinides, o Ado-01 relatou “Eu acho que o projeto é muito
importante pra a gente que ta aqui no socio educando, Que ndo deveria parar, e sim
que deveria ter mais incentivo, mais apoio das instituicdes. S6 no CESAMI!®, tem um
projeto, mas eu s6 ndo sei o nome”, e o Ado-02 que enfatizou “Queria que os cara
gue nao lé igual ao senhor falou, que lesse né. Que praticar € bom. Ler, tira o cara
dos pensamentos ruim, tipo queria que esse projeto continuasse t6 indo embora
agora, quinta-feira a noite nao t6 mais aqui. Pros caras que vai ficar aqui, tipo, pra
eles |é também, pra ndo ficar pensando em coisa ruim, ai, s isso mesmo. Queria
agradecer ai, ao seu Abdala, que sempre me tirou de la para pegar 0s livros”.

Apés as declaracdes dos adolescentes, as ideias de Freire(2001) suscitam
um olhar quanto ao pensamento da pedagogia do desejo, fruto de acbes e falas,
sobre o anseio e o0 interesse que o0 autor destaca em encontrar um ambiente
favoravel para todos 0s sujeitos que vivem nas ruas consigam construir e reconstruir
seus anseios e desejos, suas vidas. Obviamente que esses desejos e sonhos
devem ser palpaveis, pois estamos diante de uma sociedade envolto de um
liberalismo excludente, onde poucos tem a oportunidade de realizagdes sociais,
muitos sdo excluidos desde a tenra idade, muitos nem a infancia sdo permitidas,
sofrendo todo tipo de violéncia, por isso, cabe ressaltar segundo Delors (2012) que é
preciso aprender a fazer, ndo apenas em questbes de possibilitar qualificacdes
profissionais, mas de oportunizar ambientes sociais diversos de aprendizagem
concomitantemente com o desenvolvimento escolar de qualidade.

Por isso, a importancia de a¢fes e praticas na defesa dos direitos humanos,
para que todos, e principalmente as minorias sociais sejam respeitadas e
oportunizadas em seus direitos globais ou locais, independentemente de questbes

sociais, econdmicas ou culturais, todos sem excecao devem ser opostos a quaisquer

15 Centro So6cio Educativo Amigoniano (CESAMI), localizado em Sdo Sebastido, foi inaugurada pelo
Governador Agnelo Queiroz em 2013 com capacidade para atender 180 socioeducandos.
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tipos de tratativas de dominacdo entre individuos ou grupos, tanto no ocidente
guanto no oriente (PEDROZA, CHAGAS, 2012).

Parte Ill - Educadores em préticas educativas na promocdao de cidadania;
Antes de entrevistar os professores da Secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal (SEEDF), tive a oportunidade de visitar o espaco da secretaria na
UISM, e as salas de aula, apenas as salas, tive a oportunidade de tirar algumas
fotos para a compreensao do espaco fisico entre professores e socioeducandos.
Diante da frase no modulo, fiquei a considerar sobre o desafio que paira
sobre os profissionais na socioeducacéo, em especial também aos professores, pois
neste momento, atuam como docente na socioeducagdo, com iSSO requer outros
olhares na perspectiva da educacéo e de dominio das praticas, por meio de técnicas
e métodos diferenciados, por entender que nem sempre, todos 0s recursos estdo

disponiveis em ambientes de internacéo.

Foto 4 — Vista externa do Médulo (alojamento interno)
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Fonte: o autor (2016)

Os professores entrevistados estdo lotados no Centro Educacional 310 de

Santa Maria, prestando servigos educacionais na UISM no periodo de um ano letivo
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vigente, tanto o Prof-05 e a Prof-06 sao profissionais com larga experiéncia em sala
de aula, e com especializagbes. S&o efetivos da SEEDF, o primeiro, professor de
Historia (Prof-05), a segunda, professora de Educacdo Fisica (Prof-06), todos
apenas com pouco tempo na socioeducacao, por considerar que em cada ano letivo,
a SEEDF abre editais para atendimento nos Nucleos de Ensino das Unidades de
Internacdo Socioeducativas.

Considerando o pensamento de Freire (2001) antes de efetivamente
adentrar nas entrevistas dos professores, cabe certa consideracdo, principalmente
sob o ponto de vista do dialogo critico, quando o autor expressa que na condi¢do de
educador nessa inter-relagdo entre o ouvir e conversar, € preciso primeiramente
saber como ouvir, quando nés na condi¢cao de “detentores do saber”, saber ouvir
criancas, adolescentes independente de suas condi¢cdes sociais, econémicas,
étnica, ou culturais, e principalmente as minorias oprimidas, diria também
negros(as), socioeducandos(as), pois o educador entende ou pelo menos deveria
entender o poder do seu préprio discurso.

Ao realizar a entrevista com os docentes sobre o objeto de estudo, o projeto
de leitura a Arte do Saber, a primeira pergunta foi sobre ter conhecimento de
projetos implementados para reinsercdo social na UISM, no qual foi dito, pelo
Prof-05 que, “Entdo, a Arte do Saber € um projeto de Leitura que ele se agrega a
outros projetos que existem na unidade de internacdo, digamos que o guarda-chuva
maior de todos 0s projetos seria nosso Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do Nucleo
de Ensino da Unidade de Internacédo, o nosso PPP. A gente organiza ele de acordo
com 0s eixos transversais do nosso Curriculo em Movimento da Educacao Basica do
Distrito Federal, que séo trés eixos que seriam: sustentabilidade, direitos humanos e
diversidade, e a gente criou 0 quarto eixo, que é o eixo cidadania, entdo, cada
bimestre a gente trabalha um desses eixos tematicos, e 0s projetos que existem
dentro da unidade eles todos tem que estar dialogando com esses eixos a cada
bimestre. Entdo, por exemplo: nés temos o projeto “Por Dentro do ENEM” que a
gente trabalha questdes, redacdes todas voltado no formato do Enem, que a cada
bimestre vai estar dialogando com a tematica do bimestre, e ai onde entra o projeto
a arte do saber nisso? Os proprios alunos vao buscar livros na Arte do Saber que

estejam focados e voltados pra essa tematica para eles terem mais elementos, para
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produzirem uma redacdo, ou até mesmo para estarem se apropriando dos
conteudos para responderem as questées e por ai vai. Temos o projeto “RAP” que
também que é socializagdo, autonomia e protagonismo, que é um embasamento
metodoldgico freireano de Paulo Freire que a gente utiliza o rap como ferramenta
pedagogica pra ta debatendo os eixos transversais também, entdo, a gente sempre
pega um rap de algum artista consagrado em especial artistas locais mesmo do
Distrito Federal pra estar valorizando esses artistas e que tem em suas letras essas
tematicas para gente utilizar como pré-texto e a partir dai, eles produzirem redacgdes,
poesias e até musicas porque a gente tem uma parceria com o estudio chamado
“Salve Geral produgbes” que eles vem aqui e montam um estudio e gravam o0s
meninos. E a gente teve esse ano (2016) o primeiro festival de muasica da Unidade
de internacgéo, a partir da producdo dos meninos. Entéo, voltando, ao guarda-chuva
maior que é o PPP e os projetos que tem dentro da Unidade, a Arte do Saber,
Projeto Rap, por dentro do Enem, todos tem que estar dialogando com o que esta no
nosso Projeto politico pedagdgico”.

Diante da realidade exposta, Freire (2016) nos lembra do nosso respeito
como educador aos alunos, nesse caso, 0s nossos socioeducandos, experientes na
vida em decorréncia de seus saberes socialmente construidos diariamente nas
comunidades através de violéncias e injusticas, alguns diriam, que esses saberes,
seria 0 curriculo oculto. Voltamos apenas para as questdes curriculares e muitas
vezes ndo ouvimos suas dificuldades educacionais e de vida, simplesmente por nédo
querer absorver suas rejeicdes sociais, pois encontrarmos em suas falas,
expressdes de inquietagbes como sinais de manifestacdo, violacbes e
discriminacoes.

Sobre a questdo de avaliar a implementacdo do projeto, o Prof-05 expde:
“Acho que ele é um projeto muito rico, porque aqui ndo s6 aqui, mas em qualquer
Unidade de internacdo eles tem um tempo muito ocioso porque infelizmente as
coisas ndo funcionam em sua plenitude aqui, a escola ndo funcionam em sua
plenitude, as oficinas ndo funcionam em sua plenitude, entdo eles ficam muito tempo
dentro do mdédulo, e por exemplo no dia em que eles ndo tem oficina e ndo tem aula,
eles ficam vinte e duas horas e meia trancados, porque eles s6 tem uma hora e meia

de banho de sol. Entdo, fazendo o exercicio da alteridade, vamos se colocar no
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lugar deles, entediante entdo, o livro, a leitura, que esta sendo, digamos, uma
valvula de escape pra eles nesse sentido, tem meninos e meninas aqui, que vocé
pode entregar um livro assim da grossura de uma Biblia aqui, que eles matam o livro
rapidinho e se bobear eles releem, e fazem fichamentos, fazem resumos, anotagdes,
entdo, é claro que nao € o ideal do cenario, o ideal que estivesse funcionando na
sua plenitude, mas que esta sendo muito bom pra eles matarem o tempo ocioso, ta”.

Os professores enfatizam que nenhum sistema é perfeito, ha fissuras,
lacunas incompletas, por isso a preocupacdo constante em reinventar-se em
atividades, possibilitar mudancgas graduais no crescimento diarios em novas préticas
e de ressignificagoes.

A opinido a respeito da proposta de reinsercdo social do projeto Arte
do Saber na vida dos adolescentes, os Prof-06 e Prof-05 sédo categdricos em
afirmar falhas do Estado, “Eu penso que, a escola regular ela ndo atendeu eles a
contento, se vocé pegar pra quase cem por cento dos internos, evadiram a escola,
estavam a muito tempo sem estudar, entdo a gente precisa realmente fazer um
trabalho diferenciado dentro da Unidade de Internacéo e que tenha um significado
pra eles, e por isso que a gente trabalha num formato de projetos e a Arte do Saber
€ gue subsidia em termos de ferramentas pedagdgicas mesmo com os livros todos
esses projetos.”

Esse olhar atento dos professores é de extrema relevancia, pois na visdo de
Pedroza (2003) a formacdo dos docentes devem ir além da transmissdo do
conhecimento perpassado durante anos de conteudo, inclusive até em sua formacéao
continuada é relevante sim, que 0s mesmos, garantam também uma formacéao
cultural significativa em consonancia com as informacdes e o habito de leitura, para
adequacdao de praticas pedagdgicas que o sistema educacional tem sido carente.

Quanto a questdo de formacao profissional, o Prof-05 declarou atua “Na
educacdo desde 2003 e no sistema socioeducativo desde 2015 (2° ano). O nosso
horério aqui é de oito da manhé& as seis da tarde, de segunda a sexta”, também a
Prof-06 expbs que “desde 2009 na educacgéo, e no sistema socioeducativo desde
2015 (2° ano)”

Sobre cursos de formacao continuada em Direitos Humanos, o Prof-05

declarou que “Realizei o modulo basico que é oferecido pelo ENS (Escola Nacional

100



de Socioeducacdo) acho que se ndo me engano, tem cento e sessenta e cinco
horas o modulo basico, me inscrevi para alguns outros, que infelizmente a turma
teve que ser adiada, e a gente tem outros cursos também que foram oferecidos pela
Escola de Governo (EGOV), curso de seguranga protetiva, que a gente realizou em
torno de sessenta horas, entdo essa € uma unidade recente que ela funciona sé
desde 2014, e a grande maioria dos professores vieram aqui desde 2015, e quase
gue cem por cento dos professores, realizaram tanto o curso ofertado pela Escola
nacional de Socioeducacdo quanto oferecido pela Escola de Governo. Eu tenho
curso de formacdo em direitos humanos tanto pela UnB através NEP Nucleo de
Estudos para a Paz e os Direitos Humanos que € o curso de mediacéo social, feito
com a professora Nair e também pelo Senado Federal”.

Na imagem da entrada de sala de aula, aparentemente em nada difere de
outras escolas da SEEDF, apenas quem adentra no ambiente tem a oportunidade
de perceber em detalhes, as portas macicas de ferro que estdo preparadas para
serem um ambiente escolar, 0s poucos recursos escolares em sala de aula, dentre

outras coisas.

Foto 5 — Entrada da sala de aula na UISM

Fonte: o autor (2016)

No que se refere as praticas pedagdgicas e como se caracteriza o
trabalho docente na UISM, para o Prof-05 “Olha, eu considero desafiador, acho
que o sistema socioeducativo € onde mais precisa de uma educacao diferenciada,
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uma educacdo que nao seja sO conteudista, que realmente enxergue 0 ser na sua
integralidade, com todos os seus problemas, que muitas vezes a gente rotula os
alunos como alunos problemas, mas eles ndo sao alunos problemas, eles sao
alunos com muitos problemas, a gente precisa entender essas dimensodes, desvelar,
desvendar quais séo os conflitos de fundo mesmo, pra gente conseguir toca-los de
alguma forma, e ndo vou dizer ajudar ninguém, mas aumentar o cardapio de
escolhas deles, que € muito pequeno, muitas vezes eles nao tinham escolhas para
fazer e na escolha que foram ofertadas para eles, que nem sempre € a escolha
correta, entdo de repente da gente esta ofertando outras possibilidades é assim que
eu enxergo o sistema socioeducativo hoje, e em especial o papel de nés
educadores, é de mostrar que eles podem ampliar o cardapio de escolhas deles, o
cardapio de rumos que eles tomaram na vida deles”.

A docéncia na socioeducacdo requer novas préaticas pedagdgicas, segundo
nos ensina Bisinoto (2014) as préaticas devem ser enriguecedoras, contextualizadas
e alicercadas na coletividade, mesmo com discordancias entre as partes envolvidas,
para que a interacdo possibilite novas construcfes sociais ativas e dinamicas, nao
somente tedricas, mas empiricas, portanto, cabe a educacado em e para os direitos
humanos como tarefa adicional frente a socioeducacdo, possuir praticas
pedagdgicas ativas de interacfes entre as partes envolvidas.

Na perspectiva de Bittar (2007), as préaticas pedagogicas devem nortear, no
sentido de reacender a capacidade do ser humano de sentir e de pensar, capaz de
proporcionar a sensibilidade dos sentidos do ver, do sentir, do falar, do ouvir e assim
explorar nessa interdisciplinaridade o potencial criativo que o ser humano possui,
mas que muitas vezes nao tem sido despertado no ambiente de sala de aula, pois é
dessa habilidade cognitiva incondicionada que se alimenta a autonomia.

As salas de aula, sdo espacos pequenos, ndo comporta mais que dez
alunos por vez, para ser um ambiente agradavel, tanto que em dias de aula, caso
nao tenha seguranga com efetivo significativo, muitas vezes as aulas nem ocorrem.
Nas salas sao pouquissimas ferramentas tecnolégicas como se verifica em outras

escolas de ensino fundamental ou médio.
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Foto 6 — Espaco interno da sala de aula

Fonte: o autor (2016)

Sobre a percepc¢édo no desenvolvimento dos alunos em sala, o Prof-05 “A
gente percebe que assim, quando a gente pega uma turma nova que eles chegam
querendo testar a gente, eles chegam um pouco “armados” e eles na convivéncia a
gente vai conquistando eles justamente porque aqui a gente tem um trabalho
planejado, um trabalho que a gente pensa no ser na sua integralidade, de ndo s6
pela coisa conteudista, a gente vai conquistando eles aos poucos, e eles acabam se
tornando assim, € meio que um diva deles, os problemas que eles tem, eles
geralmente procuram os professores que eles tem mais afinidade, pra poder
desabafar, pra poder bater um papo, pra poder orienta-los, entdo, a gente vai
criando vinculos com eles, e eles com a gente, entdo eu posso dizer que no pouco
tempo em que estou na socioeducagéo ja me apaixonei pela socioeducagdo”.

Na visdo de Carbonari (2007) a aproximacdo entre sujeitos requer atentar
para outros pontos relevantes, até porque, a violacdo de direitos também tem
produzido muitas vitimas, nessa fragilidade, o sujeito € real ndo abstrato, e nessa
gradativa construgéo relacional a intersubjetividade floresce, pois se consolida com o
outro, mesmo com interacdes conflituosas, também deve estar disposto, estar
presente e assim promover possibilidades emancipatoérias, alteridade, diante da
diversidade e pluralidade entre os sujeitos.

Nessa relacédo professor x aluno, ou socioeducador x socioeducando, cabe
evidenciar uma relacdo ontologica essencial de sua existéncia, segundo nos
esclarece Buber (1974) ao apresentar as atitudes em duas praticas distintas do ser

humano, face ao outro ser, face ao mundo, nessas acdes, surgem as palavras
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principios Eu-Tu (relagdo), Eu-Isso (relacionamento) do modo de sermos, de tal
forma que na primeira acdo € um movimento entre dois seres em reciprocidade para
sua propria existéncia social (relacional), onde o dialégico aparece, e a alteridade é
fundante nesse momento. No outro caso, o Eu-lsso flui a experiéncia, o
relacionamento como suporte da experiéncia, ou seja, no Eu-Isso, o outro ndo é
visualizado na alteridade, logo, tanto o professor quanto o socioeducador tem a
responsabilidade de considerar o outro (sujeito) ndo como o Isso da relacdo, pois
nao deve ser visto como um objeto fruto do cometimento do ato infracional, mas, um
sujeito de direitos, capaz de ver no outro a possibilidade de relacionamento e
confianga, para uma possibilidade de mudanca e transformacao social e individual.
Cabe atentar que no espaco de internacdo os ambientes sdo préoximos, veja
por exemplo o ambiente que o professor ministra suas aulas, contendo uma lousa,
um banheiro pequeno ao fundo, uma camera de vigilancia no canto superior direito
da sala de aula, com sua cadeira e respectiva mesa, que no momento néo estava no

local.

Foto 7 — Espaco interno da sala de aula (ao fundo, lousa e um banheiro privativo)

Fonte: o autor (2016)

Na pendltima pergunta, sobre os resultados significativos dos alunos
que participam do projeto com os que nao participam o Prof-05 foi enfatico em
dizer que “Sem duvida, ndo s6 da Arte do Saber, mas de todos 0s projetos que tem
na Unidade seja os projetos esportivos desenvolvidos pela Valeska em especial, 0
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projeto rap, o por dentro do Enem, esses alunos ja comecam a projetar sonhos. O
primeiro contato que vocé tem com os alunos, a primeira coisa que vocé percebe é
que eles nao tém sonhos, e a partir do momento que vocé comeca a toca-los, de
alguma forma eles comecam a enxergar outras possibilidades e comecam a projetar
sonhos, essa € a grande diferenca que eu vejo, mas para além disso, a gente tem o
resultado pratico, que muitas vezes as pessoas querem ver 0os humeros né!? Que
pra mim ndo € o mais importante sinceramente falando, mas tem alunos novos que
tiveram bons resultados no Enem, que conseguiram bolsas pra cursar, alunos
egressos neé, faculdade particular, entdo tem alunos nossos que ta fazendo servico
social, tem ex-aluna que esta fazendo jornalismo, entdo que ndo sO projetaram 0s
sonhos, mas que estdo conseguindo concretizar seus sonhos”.

O espaco multiuso foi criado para uma diversidade de acdes, mas pouco tem
sido aproveitado para atuar em diversidades de projetos ou atividades. Apenas em
momentos em que as autoridades comparecem em acdes sociais ou festivas é que

0 espaco € utilizado com maior frequéncia.

Foto 8 — Espaco interno multiuso (UISM)

"’-‘< -~

Fonte: o autor (2016)
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E por fim, quanto a opinido sobre as implicagdes do projeto de leitura na
ressocializacdo dos internos, declarou: “Acho que ela é fundante, ela é fundante
porque tudo que a gente consegue resgatar de sonhos deles e de perspectiva de
futuro, eles precisam ter um embasamento tedrico e que vai estar justamente na
questao da leitura dos livros, casado com as acdes pedagodgicas em sala de aula,
entdo a Unidade de Internacdo tem que ser, ela como um todo um espaco
educativo, mas ela precisa de ferramentas para que essa educacao aconteca e eu
acho da leitura um braco importante nessa questao de ferramenta pedagdgica pra
gente conseguir o resultado que a ressocializacdo desses meninos e que eles

voltem a ter sonhos e projetem algo de bom para o futuro deles (Prof-05).

Parte IV — Socioeducadores na aplicacdo do projeto A Arte do Saber como
cultura de paz e direitos humanos.

Quanto ao perfil profissional dos socioeducadores, apenas o entrevistado
Soc-10 é contrato temporario no sistema, os demais sao efetivos da SECRIA. Nesse
primeiro bloco de perguntas, foram direcionadas ao objeto de estudo, a saber, o
projeto de leitura a Arte do Saber, onde inicialmente se deu na biblioteca da UISM.

Perguntado sobre quais 0s projetos implementados para reinsercéao
social na Unidade de Internacdo em Santa Maria atualmente, “Que eu tenha
conhecimento né, pode ser que existam outros né, existe a arte do saber que € aqui
pela biblioteca, tem a horta né que eles adoram, que eles gostam muito, eles pedem
muito pra sair pra ir para essa horta, tem o de jardinamento para a gente embelezar
aqui a unidade, pra gente tirar esse aspecto assim de hostilidade um pouco né, ai
tem esse projeto, que eu saiba agora sdo esses, devem ter outros com certeza.
Essa nossa funcdo de Agente de ATRS (Atendente de Reintegracdo Social) fica
muito restrito ao moédulo, por justamente por falta de comunicagdo com outros
profissionais. N&o tem, ndo que a gente ndo queira, sim, falta estabelecer esse elo
entre as varias areas que atendem esse publico dentro da unidade, inclusive uma
rivalidade de categorias, ai entra na questao politica também né. Entdo a gente nao

participa muito dos projetos” (Soc-08).
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Foto 9 - Parte interna da UISM (ao fundo, area de manejo para horta)

Fonte: o autor (2016)

Para a Soc-07, atualmente na SECRIA, dentre “Os projetos implementados,
tem um projeto 14 de Horticultura e Socioeducacdo que eles estdo numa fase de
implantacédo, tem umas oficinas, na verdade estou me referindo as oficinas que eles
iniciaram na Unidade que € essa anterior que eu falei, que é cultivo de legumes e
hortalicas no ambiente socioeducativo, tem a de padeiro e confeiteiro que eles
comecaram recentemente também, tem uma de musicalizacdo com violdo, tem
aguela que eles intitularam de projeto Religare que ocorre aos finais de semana que
as pessoas vao fazer atividade de cunho religioso, tem o projeto fortalecendo as
familias que é para estar resgatando as familias a ta& acompanhando o processo
socioeducativo dos adolescentes, o cine sob medida que eles iniciaram acho que
uma vez por semana, que estava previsto para ocorrer nas sextas feiras, tem um
projeto em parceria com a ONG do INESC que chama projeto Onda, que é feito com
as meninas e estava numa discussdo, numa possibilidade para ampliar pros
meninos também que eles refletem sobre orcamento, direitos humanos, educacgao
de qualidade, e uma roda de mulheres também que estava previsto para iniciar um
turno, uma vez por semana, todas essas oficinas que eu falei agora sao oficinas que
foram apresentadas pela direcdo da unidade aqui pra gente no segundo semestre
do ano passado (2016) e que agora no inicio desse ano (2017) letivo, eu ndo tenho

ainda dados de como é que essas atividades estdo acontecendo esse ano, quais as
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que retornaram, quais as que ainda nao retornaram, mas esse foi um rol de
programas, de projetos de acdes que eles apresentaram no segundo semestre de
2016.

Diferentemente, Soc-09 declara que “no momento s6 temos um trabalho de
incentivo a leitura e a escrita, através do projeto — leitura a arte do saber”, e Soc-10
ainda complementa ao expor que “Atualmente s6 tem esse funcionando, o projeto de
leitura a Arte do Saber, € o Unico projeto que ainda esta tendo essa duracgdo, as
outras atividades sdo que ndo sdo projetos, sao atividades especificas até para
preencher em determinado tempo dos adolescentes para nao ficarem ociosos que é
o futebol, e a escola, que agora nés estamos de recesso. Tem a escola e paralelo o
que a gente faz, € o trabalho de leitura. A horta € um projeto que também ja tem
bastante tempo aqui, mas ela n&o atende a totalidade dos adolescentes,
diferenciado do projeto de leitura, pois o projeto de leitura atende a todos os internos
e internas, a horta ndo. Uma vez na semana vem um profissional e ele tira trés
adolescentes, e repete esses adolescentes, entdo, na grande maioria, ndo tem
acesso a horta’.

Percebe-se nas falas dos atores socioeducadores, que ndo h& consenso
entre o que é projeto e 0 que € atividade, para eles, para ser projeto tem que ter
certo planejamento e duracdo, envolto em acgfes que envolvam a todos os
internos(as). Diferentemente das atividades, que na visdo dos mesmos, sdo acbes
esporadicas sem a devida continuidade, existe uma grande lacuna, entre a teoria e a
pratica das atividades, tanto na concepc¢do de quem executa (socioeducador) de
quem a promove (SECRIA).

Questionado aos socioeducadores como se deu o0 processo de
implementacéo do projeto de leitura a Arte do Saber, esclareceu, “Entdo, estou
comecando agora, entdo nao tinha muito, bem os autores foram o Abdala, a Tatiana
gue era diretora, o0 Roges que era vice-diretor, acho que tem dois anos mais ou
menos. Comecou ndo era nesse espaco aqui (biblioteca), era em outro espaco, a
ideia era que eles tivessem acesso ao conhecimento mesmo, de alguma forma, que
fosse facilitado na verdade assim a grande ideia hoje que eu percebo é que o livro
va até o modulo, mas a gente quer fazer as atividades aqui, mais precisa da uma

organizada no espaco, comecamos, pra que eles venham pra ca, mas o que
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acontece, eles ficam muitos ansiosos se ficarem aqui lendo, eles querem muito sair
do médulo, claro, devido a condicdo de encarceramento que eles estdo submetidos,
obviamente. Entéo, toda a atividade que eles tem para sair, eles gostam, mas eles ja
estdo ansiosos, entdo aqui as atividades aqui dentro tem que ser coisa rapida, e a
roda de leitura que faz parte do projeto, vai ser uma leitura atrativa, a primeira que
eu estava vendo acho interessante aqui para 0s meninos vai ser a biografia curta do
Nelson Mandela por exemplo, e ai a gente vai fazer essa roda aqui, vai ser coisa de
meia hora no maximo, porque eles ndo prestam atencdo, entdo o grande lance
assim dessa biblioteca, o que mais contribui é levar o livro 14 pra dentro, porque a
medida ela, eles tem que estar encarcerado porque eles estdo sentenciados, essa
parte disciplinar da medida socioeducativa, e dentro do modulo é que eles mais
precisam, que la eles ficam mais ansiosos, onde tem mais conflito de convivéncia
entende, mas s6 o fato deles sairem de & (médulo) para escolherem o livro, pra eles
€ maravilhoso, € um escape, mas o livro surte muito mais, ele tem mais resultado,
mais efeito, la dentro do modulo, € onde o livro faz esse papel de distensionar a
situagdo que eles estdo” (Soc-08). O Soc-09 ressalta que “o projeto nasceu com a
perspectiva de transformar o adolescente, por meio da leitura e do exercicio da
escrita, veredando em um mundo novo para esses adolescentes. Com apoio de um
servidor para distribuir os livros empurrados dentro de um carrinho, perpassando
pelos médulos que abrigam os internos, gerando um estimulo criativo e produtivo no
adolescente”.

Considerando o ambiente de internacdo, a receptividade nem sempre é de
promocao de seguranca, mas de inseguranca, gerando tensdes em todas as partes
da socioeducacao, até porque diante do ato infracional cometido ou da postura do
adolescente que ingressa o estereétipo pode ser um fator que pode agravar as
relacbes sociais entre os demais socioeducandos(as) ou entre 0s socioeducadores,
por isso, a formacdo e o preparo para o acolhimento deve ser promovido
constantemente e com qualidade.

A explicagao foi que “o objetivo maior foi quando ndos inauguramos essa
Unidade foi projetado que esses alojamentos onde os internos ficam alojados nao
tem tomadas, entéo, nas outras Unidades cada quarto tem uma televisdo, aqui nos

resolvemos n&o colocar televisdo porque televisdo apesar de folga de tempo pra
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eles, deseduca, € problemas de horario, que eles ndo querem desligar a televisao
em determinado horario da noite, quer continuar com a televisédo ligada, eles tem
horario no outro dia para ir a escola, entdo, foi uma coisa de substituicao pela leitura,
tiramos também o cigarro, aqui o adolescente ndo fuma, ha bastante tempo, e pra
substitui eu e mais outros colegas, eu Roges e a Tatiana, precursores desse projeto,
e infelizmente eles sairam depois, por que eles estavam na gestédo, e eu estou até
hoje tocando esse projeto que tem dado muito resultado, muito adolescentes ja
estdo fazendo faculdade, outros ganharam concursos de redacdo, véarios foram
aprovados no Enem, entdo, em parceria com a escola, por exemplo, a escola faz o
papel dela e a gente complementa com a leitura, muitos tiveram notas excelentes
em redacdo. Aqui eu desempenho varias funcdes, do projeto de leitura desde que
inaugurou na UISM em margo de 2014. Atendimento individualizado com internos e
internas, deslocamento dos mesmos até a biblioteca, escoltas para numa
emergéncia no hospital, para a Vara da Infancia, entdo na realidade, eu faco de tudo
aqui dentro. A minha funcdo aqui é substituir o concursado, que € o ATRS, que é
seguranca, s6 que eu desenvolvo além dessa funcdo né, outras que realmente
necessitem que a gente nao tem efetivo suficiente para fazer essas atividades, ai eu
desempenho” (Soc-10).

Relembra que “Santa Maria na época da inauguracao da unidade que foi em
2014, eu fui para compor a direcdo junto com o Rogers, e ai 0 Rogers ele suscitou
essa possibilidade, iniciou com uma ideia de tentar, tirar o 6cio dos adolescentes
gue ficava muito tempo alojados dentro do quarto e a gente se baseou até naquela
teoria do 6cio criativo, do filosofo italiano Domenico de Masi, e a ideia seria muito
mais de tentar implementar uma atividade que pudesse enriquecer pros
adolescentes do que com o objetivo especifico que eles pudessem, € ter grandes
avancos de cunho escolar, entdo iniciou numa expectativa mais simples e no
decorrer da proposta com feedback deles vieram resultados que nos surpreendeu no
sentido realmente deles melhorarem na escola, de diminuir o numero de
ocorréncias, o interesse voltou pra essa questao da leitura e do desenvolvimento da
escrita, com o apoio da escola também. Agora, eu nao tenho dados ainda fidedignos
gue eu possa mensurar para dizer com toda certeza que gracas aos projetos eles

tiveram determinados avancos, eu t6 falando muito mais assim até pela avaliacdo do
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colega que também compde né a implementacdo desse projeto, hoje ele existe
gracas a esse colega acredito que é o Abdala, que da esse retorno pra gente do dia
a dia, da necessidade, da demanda que eles apresentam de pedir livros,
determinadas bibliografias, dos professores apoiando também fazendo concurso de
redacao, entdo a gente associa (Soc-07).

Quanto a questdo de avaliar a implementacédo do projeto, a Soc-07 acha
‘com certeza, muito positivo, eu tenho uma sensacdo, assim um pouco pessoal,
talvez de impoténcia, porque eu vislumbro muito, que assim, eu tenho isso muito
forte em mim, que se tivessem mais pessoas ali na operacionalizacédo dispostas a
desenvolver a propositura da metodologia, do objetivo do projeto, eu arrisco dizer
que eu ele teria muito mais avanco, sabe se tivesse principalmente pessoas ali
disponiveis pra dar um feedback da leitura deles, e fazer atividades reflexivas,
atividades motivacionais, um acompanhamento escolar ali, voltado para aquela
leitura, para aqueles que despertarem interesse profissional, que comecaram
deslumbrar, que vocé vé que deu um ‘up’ na alto confianga, na autoestima, deles
acreditarem em capacidades assim, profissionais de acordo com o mercado de
trabalho conforme a realidades deles, de sonhar, e ter alguém junto, acompanhando,
nossa! Eu arrisco dizer que eu ndo tenho duvidas do virtual alcance deles tanto pro
nivel escolar do avanco em series com entrada para o nivel superior mesmo, agora
eu também pela experiéncia que a gente tem de algumas adolescentes
principalmente as meninas elas devoram e a gente percebe o desenvolvimento
delas nessa passada nesse sentido assim de interesse da leitura e da escrita, e ai
com uma articulacdo que uma pesquisadora fez na Unidade, ela conseguiu trés
bolsas pra trés adolescentes, e uma delas, acho que até cursava psicologia, ndo me
lembro ao certo o curso, ela teve uma recaida digamos assim, que ela mesmo
cursando nivel superior ela aderiu ao trafico, e ai ela teve um novo ato, entdo o que
eu estou querendo dizer, fora o investimento na educacdo, se ndo tiver uma
atividade paralela, que entre renda pra sustentar a familia, conforme a realidade do
adolescente, é dificil, se manter, existe uma realidade, pra comer , pra se alimentar,
pra se vestir, pra ter lazer, entdo essas coisas precisam andar juntas, precisam ter
atividades que tenham uma renda, e o desenvolvimento para a pessoa acreditar

que ela é capaz, que ela estd ganhando dinheiro de uma forma legal, justo, digno, e
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conforme a competéncia e as habilidades e a dedicacdo dela, mas o mercado de
trabalho tem que abrir a porta’.

Na visdo de Soc-08 “é fundamental, € necesséario o conhecimento ele &
indispensavel para se construir virtude, para se construir o homem virtuoso, essa
questdo da moral mesmo. O conhecimento é um dos caminhos. Toda Unidade tem
que ter isso, tem que ter esse viés, pra eles conseguirem construir virtudes. O livro
ele € um mestre para esse publico. O atendimento da escola ndo consegue a gente
sabe, que o atendimento formal da escola ele ndo consegue abarcar toda essa
necessidade de formacdo moral que eles tém. Entdo acho que um bom livro
obviamente, porgue tem péssimos livros também, mas um bom livro principalmente
que trabalhe essa questdo de comportamento ideal, de moral, de valores, de
virtudes, a cabeca é o mestre deles, um dos grandes mestres deles aqui, esse
projeto € necessario, ele tem que existir”.

Cabe ressaltar que em instituicbes ou ndo, qualquer proposta para que
tenha sua sustentabilidade e oxigenacao de recursos tanto financeiro ou de logistica
requer prévio planejamento, diria até considerar que diante de possibilidades de
‘percas” (auséncias) € essencial que se promova uma rede de parcerias,
considerando suas potencialidades ou fragilidades, tanto de efetivo quanto de
recursos financeiros, mas também reconhecendo o talento que cada um pode
proporcionar, pois “a confiangca é fundamental na construcdo de vinculos entre os
agentes da rede, mantendo o sistema equilibrado e flexivel” (MEDEIROS et al.,
2014, p. 296)

Portanto, deveria considerar que diante de implementagdes e parcerias com
os devidos aspectos positivos ou ndo, as informacgdes teriam que ser catalogados
desde a sua criacdo, e assim entregues em relatérios periédicos a outros instancias
ou chefias, considerando os aspectos sociais, culturais, econdmicos ou outros que
podem interferir na qualidade do trabalho e do desempenho daqueles que estdo
engajados (MAIA, 2007).
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Foto 10 — Espaco interno da Biblioteca

Fonte: o autor (2016)

Para Soc-10 “Na realidade ele hoje funciona s6 aqui, a biblioteca nés temos
em outras Unidades. O interessante seria realmente essa mesma atuagao em Santa
Maria em outras Unidades, mas infelizmente por algum motivo, até por vontade de
um colega, alguém para tomar a frente, estacionou. Entdo, temos uma biblioteca
normal que por ventura de vez em quando, um ou outro interno pega um livro,
quando um funcionario se dispbe pega um livro, mas ndo tem esse
acompanhamento que eu tenho aqui, de cobrar redacgéo, de falar da importancia da
leitura, e eu acho que falta la, porque ndo adianta vocé criar as bibliotecas, deixa la
uma coisa estatica, parada e o adolescente ndo ter acesso, entdo € 0 que esta
acontecendo em outras Unidades, o projeto mesmo sé funciona aqui. A Unidade foi
inaugurada em margo de 2014 e iniciamos esse projeto em abril de 2014, vai fazer
trés anos agora” Para Soc-09 o projeto € “um sucesso, pois quase 90% dos
adolescentes participam do projeto. Quero sé enfatizar que a participagdo no projeto
nao é obrigatdria, fica a critério de todos e qualquer um de patrticipar’.

Nesse primeiro bloco de perguntas, a Gltima pergunta foi sobre opinido a
respeito da proposta de reinsercdo social na visdo dos socioeducadores
enfatizaram que segundo Soc-10 “A forma que avalio é positiva porque, inclusive
guando eu vou nas outras Unidades as vezes para tratar sobre um determinado
assunto ou visitar algum colega, esses adolescentes que passaram aqui, que ja
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estdo maiores, porque eles ficam aqui até os 18 anos, depois tem outras Unidades
gue eles séo deslocados, e eles ficam me cobrando, se eu fui la fazer o projeto do
livro. Significa que foi uma coisa interessante, uma coisa que pegou, se ndo, eles
nao se importavam, e iam falar com eles sobre outro assunto e o assunto que eles
falam comigo das outras unidades pelos adolescentes que sairam daqui é sobre a
leitura, e os que estdo aqui hoje, continua bastante elevada a solicitacdo, a
cobranca. As vezes eu ndo tenho tempo, porque eu fago outras atividades aqui
dentro, mas é muito grande a cobranca em cima de mim a procura de livros pelos
adolescentes, tanto pelos masculinos quanto pelas femininas. Pela experiéncia que
eu realmente nem imaginava que iria dar tdo certo, eu acho importantissimo, porque
o tempo ocioso que eles tém dentro de um alojamento desses ai no modulo, é
porque na realidade eles leem mais quando estéo |4 dentro do que na biblioteca, até
pela seguranca, vocé tem que deslocar pouco adolescentes, vocé tem um maodulo
de vinte e cinco adolescentes, eu vou l& numa manha, eu mal consigo fazer todos,
porque eu tenho que tirar de dois em dois, ou de trés em trés, dependendo do perfil
desse adolescente, as vezes eu tiro até quatro, mas eu tenho que fazer o
deslocamento até a biblioteca, 14 eles escolhem os livros, e eu cobrando um prazo
para poder atender aos outros, entdo eu acho importante, porque, eles a noite por
exemplo, se eles ndo tem essa leitura dentro do alojamento, eles vao fazer outras
coisas, eles vao tentar arrancar estoque, eles vao ficar matutando coisa errada, e a
leitura ndo, a leitura € comprovada pelos colegas, os agentes que ficam no plantdo
da noite que entram na maioria dos alojamento e eles estdo realmente lendo”, na
perspectiva do Soc-09 “uma forma nova deles conhecerem o mundo e também, uma
oportunidade de aprenderem a ser expressar, pois a capacitacdo de qualquer
pessoa, comega com a semantica e com a pratica da escrita”.

Ainda sobre a questédo exposta, “a minha opinido é a seguinte que a partir do
momento em que o adolescente ou qualquer ser humano ele acredita em si e
acredita nas suas habilidades, ele resgata uma for¢ca, uma crenca, uma motivagao
para ele trilhar aquele caminho que ele idealizou pra ele, entdo porque que eu
acredito muito na leitura, e porque que eu insisto que nao € so6 a leitura é a escrita
porque a prépria produgdo que ele pde no papel aquilo que ele imaginou aquilo que

ele entrou em contato, aquilo que ele elaborou conforme ele vai lendo né? Entdo a
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leitura, o acesso a informacdo ela traz reflexdes, claro, aquelas de cunho
direcionado pra além da literaria, ela traz reflexdes ela permite um alto contato, pra
propria pessoa despertar aquilo que ta amortecido, sabe, aquilo que quis ter dito, eu
nao por onde ir, eu hdo o que é que eu fago, eu ndo acredito em mim, meu mundo &
esse, pra onde que eu vou, meu conhecido é “infracionar”, entdo se eu tenho acesso
a outro mundo, eu oferto possibilidades que permite o outro sonhar, entdo o que me
faz acreditar de fato na reinsercéo social é de dar essa disponibilidade do livro, da
leitura e da escrita servir como instrumento de entrar em contato consigo, de estar
ali trabalhando a autoestima, a autoconfianca e a pessoa comecar a vislumbrar as
possibilidades conforme identificacdo que ela tenha ali da leitura” (Soc-07) e
concluindo, “E positivo, 0 conhecimento com certeza quando eles sairem daqui. A
gente espera que alguma semente, esse conhecimento que eles conseguem adquirir
através da leitura de repente, devido ao momento que eles estéo, a idade que eles
estdo, pode assim nédo ter aquele efeito que a gente realmente gostaria e que eles
também gostariam, mas pelo menos uma semente ha de ser plantada com tudo
iSs0, é necessario que essa semente seja plantada em algum momento e aqui € o
ambiente fértil para isso, porque dessa crise da vida deles que eles estdo passando
através dessa leitura eles possam encontrar uma possibilidade de melhora, de
construcdo de identidade (Soc-08).

No segundo bloco da entrevista foi pautado na formacdo dos
socioeducadores para se ter uma noc¢ao de dedicacéo e formacgéo continuada, nao
somente proposto na formacao socioeducador, mas pautada na educacao em e para
direitos humanos. Em média, os socioeducadores estdo com mais de cinco anos
atuantes na profissao.

Sobre cursos em direitos humanos Soc-08 enfatizou “Nunca fiz nenhum
curso. Fiz um curso de pos-graduacao de 120 horas desses que exigem pra so titulo
de curriculo mesmo para complementagdo de carga horéaria. Mediacdo de conflito,
(sobre topicos de direitos humanos) sim, mas muito superficial, nem serve de base,
eu nao tenho formacado nenhuma nessa area, zero, o que eu posso dizer. Porque eu
trago a minha bagagem de experiéncia de vida, meu préprio trabalho como
socioeducadora que eu considero assim, que eu faco a minha parte, de trabalhar o

elemento humano, no cumprimento, na execucdo do meu trabalho, eu foco o
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elemento humano, sempre, entdo ndo por acaso eu estou aqui, eu e muitos outros
fazem isso, as pessoas tem ainda uma visdo muito distorcida de como um ATRS
trata um interno, e eu te falo assim, porque na pele vivi a experiéncia, seis anos, e
sei que eles sao tratados com dignidade, obviamente que tem alguns colegas que
por causa das suas limitacdes de convivéncia mesmo, ndo conseguem levar esse
elemento humano pra vida deles, mas no geral eu te garanto, aqui nessa unidade o
adolescente é bem respeitado”, da mesma forma declara que “Nao, eu néo tive, o
anico curso que eu participei da escola de Governo foi de seguranca protetiva, que
foi um curso realizado por colegas pela SECRIA (Secretaria da Crianca), mas nada
relacionado a esse projeto, a esse tipo de trabalho que eu faco aqui. Esse curso foi
de duas semanas, a primeira semana foi uma parte teérica, voltada a
relacionamento, a parte mais tedrica do nosso dia a dia aqui nas Unidades, ai juntou
todo mundo para se relacionar com psicologos, pedagogos, professores, pessoal
administrativo e agentes de seguranca, um assunto mais tedrico, um andamento de
como € que funciona, o meio aberto, a semiliberdade, no caso da Unidade de
internacdo em regime fechado e a outra semana foi com pratica de tatame, defesa
pessoal, uma coisa mais leve” (Soc-10), e apenas a Soc-07 enfatizou que tem “Sim
tenho, pelo SEDECA, e pelo SINASE, e pela ENS também, no dltimo, estou
matriculada no novo curso que até estdo me chamando a aten¢édo no e-mail, que é o
de especializagdo. T6 matriculada, vamos ver se eu vou dar conta”, e também o
Soc-09 ndo tem nenhum curso em direitos humanos.

Sobre o tempo de atuagcdo no projeto ou algum tipo de problema
enfrentado com o projeto o Soc-10 expbs que “comigo eu nunca tive problema,
estou a treze anos no sistema, e realmente eu nunca tive problema com nenhum
dos internos, de desrespeito, ou de ofensa, desacato, nunca aconteceu iSso comigo,
porque a gente vé o perfil de cada um, tem uns que querem ir na biblioteca s6 para
dar o famoso “rolezinho” (passeio), até para sair do espago que ele esta muito tempo
dentro da cela, e eu relevo, eu sei que ele ndo vai la para pegar com interesse, igual
0S outros que vao para fazer a leitura, mais isso desperta, porque eu levando, ele
acaba se interessando, isso aconteceu muito aqui, tinha uma interna aqui, que
ganhou o concurso de redagéo da Unesco, ela ndo lia na rua, ela ndo tinha interesse

nenhum por leitura, ele veio ler aqui, € ganhou esse concurso a nivel nacional e com
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premiacdo da Unesco. Na realidade eu abri mdo de muita coisa porque, como eu
trabalho por plantdo, o normal seria eu entrar as sete horas da manha e sairia no
outro dia as sete da manha, 24 por 72, mais ai eu propus na Unidade e para a
Secretaria que eu ficaria todos os dias, entdo eu fico de segunda a sexta porque, por
exemplo, para executar esse projeto, sO tem eu que faca isso aqui dentro, entdo em
um dia, eu ndo tenho condi¢des, ndo vai dar para atender, entendeu? Se em cinco
dias j& é complicado vocé atender todos, imagine se vocé ficasse um dia, entdo na
realidade, eu trabalho de segunda a sexta, eu ndo tenho horario, porque as vezes eu
aproveito até a hora do almoco, pra que todos estejam dentro dos alojamentos para
poder pegar um livro de volta, porque durante o dia as vezes no horario do banho de
sol é mais complicado, porque eu atendo aqueles que estdo no banho de sol, e
agueles que estédo no alojamento eu ndo posso atender, porque ai tenho que pegar
efetivo, funcionario vai ter que deslocar de outro médulo para poder dar apoio e tirar
esses internos que estdo guardado, entdo acaba reduzindo meu trabalho, e ai eu
uso o horério do almoc¢o ou depois das 17 horas, que é quando todos eles estdo
dentro do alojamento pra executar e finalizar o trabalho diario”.

Para Soc-09 “eu particularmente tinha uma hora de contato direto com os
profissionais envolvidos no projeto” quanto a outra socioeducadora “Em dois mil e
seis ja comecei atuando numa entidade ndo governamental que fica em Ceilandia
trabalhando com classes sociais desfavorecidas, entéo la eu atuava como psicologa
escolar e social comunitaria, acompanhava ja alguns adolescentes em medidas de
semiliberdade que tinha projeto de Governo que chamava agente jovem que no
periodo oposto da escola ele ia pra essa entidade pra ele justamente pra estar
ocupado, entdo ali eu j& estava lidando com a comunidade diretamente e atuando na
socioeducacdo na perspectiva de trazer possibilidades pra o caminho da nao
ilegalidade, de nao infracionar”, mas referente a Arte do Saber, “Na época quando
eu estava na direcdo da Unidade, estava disponivel no periodo integral, eu nédo
estava na execucdo, mas qualquer demanda que surgia no sentido de favorecer
estava disponivel para coordenar, ampliar e colaborar na no sentido da

operacionalizagéo para que desse certo(Soc-07).
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No terceiro e ultimo bloco, foi questionado sobre o contetdo e as praticas
pedagodgicas aplicadas no projeto a Arte do Saber como proposta de
reinsercédo social, em especial, como se caracteriza o trabalho na UISM?

Segundo nos esclarece o Soc-10 “Na realidade em época de escola, quando
esta funcionando a escola, a gente usa um radio HT, entdo eu me comunico com 0S
modulos, aguele médulo que esta na escola pela manha, eu ja ndo vou, porgue 0s
adolescentes estdo na escola, eu deixo para fazer a tarde, eu n&o sigo aquele rito,
aquela programacao de hoje eu vou atender o médulo X amanh& o modulo Y, nao,
porque as vezes tem um problema até de alguma ocorréncia com ele, briga ou
alguma outra coisa no médulo, entdo aquele modulo eu ja ndo faco naquele periodo,
eu ja pulo pro seguinte, aquele ja fica faltando, pra fazer um outro dia o
complemento, entdo ndo tem como eu fazer uma coisa normal, como se fosse um
ambiente normal, uma escola normal na rua ou o que for, para realizar 0 meu
trabalho, o0 meu trabalho ele é realmente necessario de acordo com aquela precisédo
do dia, entdo eu chego aqui, ontem eu néo fiz 0 modulo 1, exemplo, por isso, porque
que estava tendo alguma ocorréncia, ou porque estava tendo escola, entdo, ai eu
anoto num papel, para eu lembrar que eu nao fiz aquele médulo que amanha eu
tenho que fazer, porque a cobranca € muito grande deles, porque eu ndo passei la
para entregar o livro, e eu ndo tenho essa rotina de horéario ou de falar, ndo vou
fazer isso hoje, eu fago uma mistura porque funciona dessa forma, nao adianta esse
trabalho, vocé fazer um trabalho muito bem organizado no sentido da palavra, que
nao vai funcionar, porgue vocé vai se perder, entdo realmente a forma de trabalhar
tem que ser criada, € no momento, para poder atender. Sobre o tipo de leitura,
livros, como no dia a dia a gente vai vendo o que € mais aceitavel, entendeu, é mais
romance, € mais literatura estrangeira, mais literatura brasileira, acdo, aventura, e
qguanto as doacbes continua tendo, por exemplo, as pessoas, vire e mexe, sabem
gue aqui funciona esse projeto e as vezes eu td aqui atendo algum maddulo e o
funcionario da portaria passa um radio dizendo que tem alguém fazendo doacéao,
mas hoje eu ja fago uma restricdo a livros didaticos, porque eu recebi muito livro
didatico antigamente e eu ndo tenho espaco na biblioteca para guardar, e a procura
nao é tanta dos adolescentes por livro didatico, ja que nés temos a escola e esses

livros didaticos eu ofereco para a escola se eles se interessarem por algum desses
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livros eu passo para a escola, porque quem faz essa parte de correcdo, gramatica,
ortografia € o papel da escola, eu ndo tenho tempo as vezes eles até me pedem,
mas se eu for atender a cada adolescente individualmente, fazer correcdo de
redacdo e outras particularidades, ai € que eu ndo consigo fazer esse trabalho de
distribuicdo de livros. Realmente eles fazem uma redacéo depois da leitura, porque
€ 0 que a gente tem de concreto para realmente comprovar que esses adolescentes
estdo lendo, entdo, nds criamos um cabecalho do GDF com a SECRIA e a Unidade,
com o nome do adolescente, o mdédulo que ele estd alojado, titulo do livro, e ele
desenvolve depois que ele ler, muitos ndo sabem nem por onde comecar, eu ai eu
tenho que falar como é que ele faz, colocar da minha forma, bem descontraida para
ele poder, se vocé arrochar muito, vocé perde o cliente, ele vai ficar com medo, ele
vai ficar com vergonha, entédo ele néo vai fazer, entdo, a gente fala faz de qualquer
jeito, ndo se preocupe com 0 portugués, ndo se preocupe com nada disso, a gente
qguer ver o seu interesse, quanto mais VOcé escrever mais, mais vocé |é, vocé vai
aprendendo, a diferenciar Z de S e por ai vai, vocé vai saber futuramente qual o
correto, e tem dado muito certo”.

Para o Soc-09 o trabalho desempenhado é “extremamente importante, pois
o0 ambiente é muito carente de tudo e o campo educacional é bastante falho em seu
todo’.

N&o ha uma catalogacédo de todos os adolescentes que se voluntariaram no
projeto, de tal forma que vocé possa fazer um feedback dos que transitaram e
tiveram bom aproveitamento dos que néo tiveram e estao fora do sistema. Os dados
somente agora estdo sendo contabilizados e descritos, por como é notdrio, o projeto

nao tem adesao de todos os socioeducadores da Unidade.
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Foto 11 — Controle Interno de Livros

Art. 247 do
Estatuto da
Crianca e
do

Adolescent

e.

Fonte: o autor (2016)

Sobre o envolvimento dos demais socioeducadores no ambiente da
UISM, o Soc-09 relatou que “no comego do projeto foi muito dificil a aceitagéo, pois
tivemos que conquistar principalmente os servidores da Unidade. Com o passar do
tempo eles passaram a ver o projeto como um instrumento forte para auxiliar a
ressocializacdo e também contribuir para o envolvimento da equipe e no incentivo do
trabalho em grupo dos atores da socioeducagdo”, da mesma forma a Soc-07
informou que “Meu papel era de estar muito mais disseminando a proposta com 0s
colegas profissionais principalmente aqueles que estéo vinte e quatro horas com 0s
adolescentes. Compartilhar a ideia para que eles pudessem colaborar com a
proposta para a operacionalizacdo, entdo é dizer da importancia de que quando o
Abdala chega com o carrinho de livros, por mais que ndo seja o horario estava ali
previsto, mas que pudesse abrir o quarto, chamar os adolescentes ali pro pétio para
a distribuicdo dos livros, colaborar nesse sentido explicar o porqué da necessidade
de ter um lapis uma borracha um papel dentro do quarto, ai quando vinha a
argumentacdo que esse lapis poderia servir pra uma outra coisa que iria tirar a
integridade fisica dos outros que pudessem ameacar a seguranca, a gente trazia
propostas entdo de ndo ser um lapis inteiro e sim um l4pis que ndo da pra ter
empunhadura pra ser usado com outro objetivo, meu papel era muito mais de

mobilizar e trazer a colaboracdo dos colegas. Logo foi gradativo no tempo que tive
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la, percebo que foi muito mais o resultado em si do comportamento dos meninos, na
devolutiva da escola, na diminuicdo do nivel de indice de ocorréncia, dos meninos
estarem progredindo de série, de alcancarem uma nota que deu possibilidade de
entrar no Enem ou que quase entrou, deles ficarem mais tranquilos, entdo esse
retorno natural eu acho que mobilizou muito mais a equipe no sentido até de colegas
gue achavam que tinham que (...) eu escutei coisas do tipo que ter que tocar fogo
na bienal de livros, dessas proprias pessoas falarem: “- Nao é que esse negdcio esta
me ajudando?” “Esta deixando esses meninos mais tranquilos, pode ser que isso
seja bom?”, entao foi gradativo.

Ao ser enfatico sobre a cooperacao entre os pares, Soc-10 disse - “Eu acho
gue se houvesse uma participacdo, como eu coloquei anteriormente das outras
Unidades, se houvesse uma participacdo mais efetiva de alguns colegas, tanto no
apoio, como no retorno dessas redacfes até pros pedagogos e etc, eu acho que
seria mais interessante, mais eu hoje eu nao vejo bem assim ndo, eu vejo um pouco
de desinteresse, entendeu? O meu, eu continuo fazendo, porque até ja deu vontade
numa época ai, um ano atras, de até de desestimular, largar de mao ai, deixar pra la
um pouco, mas pela necessidade, por falta de atividade na Unidade, eu falei ndo, eu
vou continuar com esse trabalho porque € bem aceito por eles, mas eu nao vejo,
inclusive essa redacao quando eles fazem, eu tiro uma cOpia, criamos na geréncia (
técnico, psicélogo, pedagogos e psicologos) psicopedagogica, tem uma parte de
cada modulo, entdo quando o adolescente me devolve essa redagdo eu coloco um
carimbo meu, assino essa redacao e passo pro relatdrio, essa pastinha que fica no
relatorio avaliativo ela tem como ja |a, aquela pastinha que eu levo, eu tiro copia e
levo la para eles, pra poder somar no relatério desse adolescente que vai
encaminhado para a juiza, mas eu sinceramente acho que se tivesse mais apoio,
tivesse mais funcionarios para trabalhar, porque as vezes quantidade néo significa
qualidade né? E eu sinceramente eu acho, que eu deixar de fazer esse trabalho,
morre esse projeto”.

Diferentemente, a mais nova atuante socioeducadora no projeto, procurou
apenas ater-se em “Eu vou falar dos meus anseios, do que eu estou programando
com o Abdala devido o tempo em que eu estou aqui, a pratica pedagodgica € o que:

organizacao da biblioteca, a disposi¢cdo dos livros, pra isso, tem que saber do que
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trata o assunto pra conseguir pelo menos colocar na categoria certa, se é conto, se
€ literatura, enfim, comportamento, aventura, entdo, essa parte elas falam, as
meninas sdo mais, devido as proprias caracteristicas da mulher, de ser mais
detalhista e tudo, mais essa € uma atividade pedagogica, a propria organiza¢do da
biblioteca, entédo eles estédo inseridos, eles ndo chegam como clientes, eles chegam
agui como agentes de tudo isso, por exemplo, a gente vai organizar um livro pelo
tamanho? Por exemplo. Entéo, isso ensina o valor de ter ordem na vida, ai a gente
vai trabalhando outros elementos, porque que a ordem € importante? Outro projeto
que tem, vai ser da roda de leitura, e tem as redacfes que eles fazem, a partir daqui,
faz no mdédulo no geral, talvez possa ser feito aqui que € um ambiente mais propicio
para se concentrar. Como Abdala estava sozinho ndo dava para executar muita
coisa, porque o tempo passa rapido demais. Por exemplo, a gente recebeu uma
doacédo de roupas e tal de material de higiene do UniCeub e ai a gente vai fazer, os
internos, todos, tanto 0s meninos como as meninas fazer uma carta de
agradecimento. Serdo lidas duas cartas, pra esse pessoal do UniCeub que vai vir
nos visitar, e ai vai ser a melhor carta entdo vai ser um concurso da melhor carta, ja
incentiva. Eu estava falando para o Abdala pra gente fazer que eu acho muito
interessante um campeonato de palavras cruzadas que eu sempre tive vontade de
fazer na semiliberdade que eu trabalhei na semiliberdade, mas a estrutura, enfim,
era mais complicado la de fazer, também né&o tinha apoio, a gente nao também néo
tem muito apoio aqui dos nossos colegas infelizmente, que devido as limitacdes
deles, eles ndo conseguem enxergar iSSO aqui como importante, muitos, acham que
isso ndo é importante, que devido as condi¢cdes de trabalho que a gente tem aqui, 0s
outros também, mas eu te falo pela minha categoria que é de ATRS, a gente nédo
tem boas condi¢cdes de trabalho, zero de seguranca. Enquanto os adolescentes
confeccionam armas letais, perfurantes, cortantes, que eles sabem fazer isso, que
eles detonam a estrutura da Unidade para poder fazer isso, a gente ndo pode usar
nada, entdo comeca ai, a gente nao tem salubridade para trabalhar nos médulos. A
guestao salarial também, os nossos salarios ta congelados, toda essa coisa e assim,
devido a isso, a maioria entende que a prioridade é a seguranc¢a, na verdade é
assim, sao as duas coisas, o lado dos internos e o nosso lado também que precisam

de atencdo. Voltando aos nossos projetos, a gente vai fazer o campeonato de
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palavras cruzadas, e a gente vai xerocar, e aumentando o nivel, pois as revistinhas
tem a gradacao de niveis de complexidade e ai a gente vai xerocar para eles irem
treinando e aprendendo e depois iremos fazer o campeonato, e vai ter a solenidade.
E o outro projeto é o da reciclagem, que vai acontecer através da biblioteca”.

Foi destacado aos entrevistados sobre analisar a participacao dos
professores em relacdo ao Projeto. Para o Soc-09 € ‘“importantissimo o
envolvimento da escola, pois o trabalho primario, diria de base, vem da escola’,
segundo a especialista Soc-07 “Eu digo que foi gradativo também nessa mesma
proposta que eu acabei de falar, a partir do momento que eles viram que 0S meninos
estavam lendo de fato e comecaram a ver alguma perspectiva de acreditar, eles
entraram com uma colaboragcdo muito grande, no sentido de propor atividades
vindas da propria escola voltadas para leitura, para o desenvolvimento da biblioteca
com recursos audiovisuais pra fazer uma discursdo com 0s meninos a partir daquele
material’.

Diferentemente, segundo o Soc-10 “Em relagdo ao projeto, a participagédo
deles é minima, ndo sei porque, ndo sei, inclusive nés procuramos até na direcdo
anterior, até para a propria correcdo da redacdo, mas a alegacado € que o professor
ja tem a programacao dele, ja tem o curriculo, ele ndo tem esse tempo, entéo fica do
jeito que esta, entendeu? Tivemos uma colaboradora professora Ana Claudia que é
do Colégio Militar de Brasilia, ela esta até defendo agora o doutorado em linguistica
na UnB, ela até fez o trabalho sobre esse projeto também, professora Ana Claudia,
durante o ano passado, ela vinha toda segunda-feira, escolhia aleatoriamente 6
(seis) ou 5 redacbes , levava para a sua casa e fazia toda a parte ortogréfica, fazia
correcdo do texto e na outra segunda-feira, eu tirava os adolescentes para conversar
com ela, explicava, entendeu, era bem interessante, mas ela como voluntéria s6 veio
0 ano passado (2016), esse ano, provavelmente ela ndo vira mais, entdo ja fica a
redacédo por si, que pra mim ja € uma grande coisa”, nessa perspectiva, coaduna ao
expor que é “Negativamente, ndo tem envolvimento, as pessoas nado estdo
envolvidas, no fundo, acho isso até bom, porque o Abdala que ta aqui, ele, eu acho,
ele uma pessoa muito pura, ele realmente quer ajudar, entendeu? Ele sabe muito
lidar com os adolescentes e o fato dele saber lidar com os adolescentes, esse

projeto faz aperfeicoar cada vez mais, entdo muitas vezes vem um colega aqui, que
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as vezes o foco dele nem é o adolescente, entendeu? Entéo, realmente aqui € um
projeto que acho que néo precisa muita gente envolvida aqui, sinceramente, porque
se ndo vem ai vem aquela questdo da necessidade dos holofotes e acaba
contaminando muito, entdo acho que ele ainda esta genuino assim , aos poucos a
gente vai melhorando, € claro que se os professores todos, em geral, eles realmente
se comprometessem e nao tivesse essas picuinhas que tem demais aqui, seria uma
coisa legal, acho que vocé vai querer colocar em sua pesquisa, tem muita picuinha,
tem muita preguica também, os socioeducadores que trabalham nos médulos eles,
cara € uma luta, pro Abdala entregar um livro, tem muita resisténcia, o pessoal nao
respeita o trabalho dele assim, ele é super respeitado nas secretarias (SECRIA),
super reconhecido na secretaria 14 fora, pelo direito do outro, pela gerencia de
seguranca, mas os proéprios colegas do médulos néo trata, tem rejeicdo no trabalho,
que é feito aqui, entdo assim, posso dizer que, ndo todos, mas existem muitos
pontos de rejeicdo a esse trabalho, pra tirar o adolescente do modulo, ai entra
aquela coisa, muitas vezes o colega estad sozinho, porque a prioridade aqui € a
seguranca. Como €é que vocé vai desenvolver o trabalho desses aqui sem
seguranca? O ponto primordial é garantir a integridade fisica, deles e nosso, que as

vezes é a oportunidade que eles tem de fazer alguma coisa também” (Soc-08).
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Foto 12 — Texto de um socioeducando na UISM.

Art. 247 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Fonte: o autor (2016)




Sobre a participagcdo dos adolescentes em relagdo ao Projeto, os
entrevistados evidenciaram especialmente, declara o Soc-10 que a “Aceitacéo é a
melhor possivel dos adolescentes, surpreendente, mas no ano de 2016, a gente
teve uma queda bem acentuada, mas porqué !? N&o foi por culpa dos adolescentes,
foi também, ndo por minha culpa, eu digo culpa minha porque o meu tempo néo da
para atender a maioria, eu ndo dou conta, entendeu? A demanda é muito grande e
eu ja te falei eu tenho outras atividades na Unidade, entdo eu ndo pude realmente
me dedicar pra atender todos os adolescentes que solicitam a leitura, mas a
aceitacdo € quase cem por cento, tanto do lado masculino, quanto do lado feminino
€ cem por cento praticamente, elas leem bastante, e no masculino os recém-
chegados, os outros vao passando a informagéo, porque eles se sentem dentro do
alojamento sem ter nada para fazer, entdo ele vai pegando gosto pela leitura, pega
uma leitura mais simples, um gibi, uma revista, depois ele vai passando para a
leitura, é o que eu vejo no dia a dia”, na visdo da Soc-08 “Os adolescentes adoram o
projeto, agora os professores eu ndo vejo participando ndo, até acho que deveria,
porque eles sabem, entendem sabem mais sobre técnica de leitura, professor é
professor, ndo tem nem como comparar, mas assim, ndo tem participacdo nao, é o
Abdala que toca”.

Na percepcdo do Soc-09 a participacdo dos adolescentes tem sido “um
sucesso, pois 90 % dos adolescentes participam do projeto, gerando até uma
competicdo positiva para quem ler mais livros. Experiéncia Unica no Sistema
Socioeducativo”, para a Soc-07 a participagdo dos adolescentes foi “Totalmente
voluntério, agora assim, nds no inicio tentamos incentivar trazendo essa coisa de
que se tiver essa grande aderéncia, se eles se disponibilizarem a conhecer a
proposta, a gente estava ali numa parceria conversando com outras instituicoes
também e com outras esferas que poderiam ser benéficas pra eles, como apresentar
propostas para a Vara da Infancia, para a defensoria publica, para a promotoria
publica, como uma atividade que pudesse estar ali como mais uma possibilidade de
um beneficio de eles se beneficiarem e ao mesmo tempo, ter como consequéncia al
a reducado do tempo, da privacdo da liberdade, entdo eu percebo que no inicio até o

interesse deles por uma coisa assim, fazer um filme com a juiza, entédo assim, falar
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que estou lendo, mostrar minhas redacfes, quem sabe seja um ponto positivo pra
minha liberagéo, e ai com o tempo, veio o interesse natural.

Foto 13 — Texto de um socioeducando na UISM.

Art. 247 do Estatuto da Crianga e
do Adolescente.

Fonte: o autor (2016)
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A Ultima pergunta do bloco foi direcionada para compreender os desafios
elou facilidades para execucao do projeto. Para o Soc-10 “Olha, a facilidade que
a gente tem é em ter que atender, por exemplo, eles solicitam e vocé atende, isso é
bem simples, porque na maioria das vezes é o inverso, o interno solicita alguma
coisa e vocé nao atende, entendeu? Gera o que? Gera a permanéncia deles se
torna mais dificil, eles tem mais dificuldades em conversar com os funcionarios, em
respeitar, entendeu, entéo essa forma de troca, essa forma de atendimento que eu
faco com eles, possibilita eu desenvolver o meu trabalho, e essa aceitacdo cada dia
gue se passa fica melhor, € isso que eu tenho notado, até no proprio linguajar dos
adolescentes, a gente nota uma grande diferenca do linguajar deles é de quem ja
esta um bom tempo internado para as outras unidades, cai um pouco a giria, aquele
linguajar deles da rua, eles deixam um pouco de lado, entdo quem vem aqui fazer
algum tipo de trabalho, nds tivemos aqui recentemente, o diretor da Rede Globo do
Rio de Janeiro com o Presidente da Fibra e o Governador fazendo uma entrega
desse aparelho digital, pra gente poder ter aqui acesso a televiséo, e eu tirei trés
adolescente femininas e trés masculinos, e eu pedi para prepararem um
agradecimento tipo uma redacdo pela TV Digital, mas foi surpreendente porque,
tanto o diretor da rede globo, como o da Fibra, ficaram assim, chocados, porque eles
nunca imaginaram gue dentro de uma unidade de Internacdo eles ouviriam o que 0s
adolescentes falaram naquele documento, naquelas cartas, foi muito legal, eu acho
que a tendéncia é melhorar e crescer, e ndo finalizar esse projeto, porque, enquanto
eu estiver aqui cara, com certeza eu vou tocar pra frente. O desafio, por exemplo,
guando vocé até num concurso, quando vocé faz um concurso para trabalhar numa
Unidade de internacdo, ou num presidio ou 0 que quer que seja, a pessoa vai com
aguela mente fechada, e vou fazer isso, eu vou Ihe dar com preso, eu vou |lhe dar
com grade, eu vou lhe dar com cadeado, e no passar do tempo, vocé vai vendo
alguém tem o perfil diferente e coisa e tal, mas uma grande maioria realmente nao
tem interesse, entendeu? Acha que o camarada ta ali € para pagar mesmo o que fez
de errado na rua, o erro que ele esta cumprindo essa sentenca, uma grande parte
acha que o livro ou a leitura é para aquela pessoa que nao errou, que ta na rua, esta
na escola normal, no caso ele que nao teria direito, € um pensamento fechado,

porque € aqui que vocé tem que dar um destaque maior para ver se 0 cara muda de
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vida, vé se ele sai pelo menos com uma cabeca melhor, pensando em arrumar um
emprego, fazer uma faculdade, que tem varios aqui que ja estao fazendo faculdade,
mas infelizmente eu acho que depende de cada um, ndo adianta vocé delegar, O,
vocé vai fazer isso, vai fazer aquilo, vocé vai insatisfeito e vocé néo vai querer fazer
e porque eu vou passar livro pra “bandido”, pra “vagabundo”, entdo, pensando
dessa forma, ndo vai ter resultado positivo, entendeu? Por exemplo, eu penso
diferente, eu ndo estou passando a mao na cabeca de quem errou, eu td6 apenas
fazendo o meu trabalho e acho que esse trabalho dé certo, entendeu? Porque eu
nao chamo ninguém pelo apelido, eu nado fico de brincadeira com ninguém, eles me
respeitam muito e tem essa troca, e isso da muito certo.

Para a Soc-08 os desafios sdo — condi¢des de seguranca, pra poder, porque
esse na verdade é o alibi de um dos colegas, tem que colocar isso porque isso,
também realmente existe, ndo tanto na proporcdo que eles falam, exageram
também, que as vezes da pra tirar entendeu, o adolescente muitas vezes nao o
tiram de ma vontade, mas eu colocaria assim, como desafio, 0 acesso aos médulos.
Facilidade, € a prépria estrutura aqui facilita, € centralizado, tem apoio da Direcao e
a SECRIA apoio muito aqui esse projeto, esse é o grande facilitador. Para o Soc-09
“os desafios sdo os enfrentados pelos servidores do GDF, pois ndo temos incentivos
em materiais, veiculos e outros. Ja as facilidades, pontuo na caréncia de projetos no
Sistema Socioeducativo e a falta de atividades realizadas nas unidades de
internacéo.”

Na percepcao da Soc-07 “o que eu percebi como facilitador e que eu néo té
até contente com uma novidade que eu soube ha pouco tempo, na época como
facilitadora, inclusive pela estrutura da Unidade né&o ter essa previsao, foi de nao ter
televisdo dentro do quarto, porque eu acredito muito foi na aderéncia desse projeto
também, porque foi um instrumento que eles tinham, ali, de fato, para tirar da
ociosidade, e ndo é que eu nao seja favoravel a televisdo, eu sou favoravel a
programas de cunho educativos que possam colaborar, entdo assim, eu t6 sabendo
que talvez veio por uma decisdo, ou por opinido, eu ndo sei quem fez essa
articulacéo a promotoria que veio pedir pra colocar televisdo em Santa Maria, e eu td
preocupada com isso, porque se nao for direcionado, todos nés, principalmente os

dali muito mais suscetivel ao contexto de estresse, ansiedade que suscita mais
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agressividade, vocé prefere muito mais ali entdo passatempo, uma distracdo do que
algo que te demanda um pouco mais de esforco, eu costumo brincar, que a televisao
€ uma concorréncia desleal, entdo eu sei bem como isso vai se dar, eu sei que
existe essa possiblidade, entdo a época foi como facilitador ndo teve a televiséo
dentro do quarto, eu sou favoravel mas com horarios, que nao fique totalmente
disponivel hora que se quiser, com horarios e com programas direcionados, que eu
penso 0 seguinte, que a medida socioeducativa de internacdo, a privacdo da
liberdade, ela tem ali legalmente como vocé esta tentando reparar uma ilegalidade,
mas para haver ali uma reintegracdo social, isso que a gente chama de
ressocializacao ,eu tenho que, vou até chamar o nome assim, imputar, eu tenho que
introjetar possibilidades que a pessoa sinta, que a pessoa vivencie, na pele, no dia a
dia, na atuagcdo outras possibilidades ,que ela conheca, entdo acho que 0 nosso
papel como socioeducador é ofertar de fato uma jornada pedagdgica integral pra
esse adolescente, acho que o nosso papel e do Estado, agente tenta isso, e ai
talvez a gente ainda ndo tenha alcancado pelas limitagdes diversas estruturais
enfim, desse de pessoal, mas é tirar o maximo possivel a ociosidade e direciona-la
nesse caminho da educacao, da profissionalizacdo, da cultura, do lazer. Eu tenho
muito vontade que essa proposta de fato tivesse mais gente que abracasse, mas
nesse lugar que eu estou aqui hoje eu ndo sei até quanto tempo também de
coordenar eu também tenho outras atribuicbes que ndo me viabilizam me dedicar
mais, e ai eu sinto por isso, eu acho que é um projeto como varios outros, mas eu
estou falando desse especificamente que se tivesse mais gente para se dedicar,
para acompanhar, para abracar a causa, a gente teria muitos ganhos nesse sentido,
dos meninos estarem vislumbrando possibilidades para quando eles sairem dali”
Diante do exposto, podemos compreender que o desafio entre qualquer
profissional estd envolto no que Todorov (2010) nos esclarece, na relacdo entre
grupos, ou seja, temos a tendéncia de quando somos aceitos, nossa relacéo social
sera permeada de oportunidades e bem-estar, quando ndo vemos mais no outro
qualquer possibilidade de obediéncia ou de dominac¢do, procuramos impor, oprimir,
excluir. Devemos considerar a proposta da educacdo em e para direitos humanos na
formacao de qualquer profissional ou agente publico, pois lidar com pessoas requer

novos conhecimentos e novas praticas pedagodgicas que vao além de questdes
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curriculares, mas de releituras e reconsideracdes, até porque cada um de nos seres
humanos em desenvolvimento, somos seres inacabados (FREIRE, 2015).

Os resultados em promover a reflexdo e o espirito critico, em ofertar outra
forma de obter conhecimento além da atividade escolar, a inclusdo dos membros
familiares, o objetivo de oportunizar aos(as) jovens a possibilidade de efetuar suas
proprias producdes textuais a partir do conhecimento adquirido por meio da leitura,
como agentes transformadores de seu continuo ser e estar no mundo; e por fim,
dirimir o tempo ocioso dos(as) socioeducandos(as), sao fatores que o projeto tem
conseguindo alcancar, quando resultados surgem com a aprovagao em concurso de
redagdo promovida pela Unesco, aprovagdo no Enem, em vestibulares de
Universidades e Faculdades publicas ou privadas e o aumento do namero de
participantes na Unidade.

Porém, o projeto apresentou certas fragilidades em fortalecer os vinculos
dos profissionais ligados as Geréncias de Seguranca, protecdo, disciplina e
cuidados com as demais Geréncias desta Unidade, além de estimulos que
despertem o0 acesso a autoimagem e autoestima aos(as) socioeducandos(as)
aderentes as diretrizes do Projeto, possibilitando legitimar-se como sujeito de
potencialidades e limites para estar com o outro.

Considerando entdo, que o projeto a Arte do Saber ndo fosse um projeto
social, mas sim uma politica publica, logo, seria provavel uma maior efetividade e
integralizacdo entre os agentes, além de recursos para custear material para as
redacdes, e assim, atentar para a qualidade do projeto.

Os relatos resumem a responsabilidade que os 6rgaos tem sobre 0s seus
agentes e mais ainda, sobre os adolescentes em regime de internacdo, no qual
serdo aplicados os diversos projetos e atividades que proporcionem reinsercao
social e néo violacbes de direitos humanos. Neste caso ndo somente a SECRIA
como gestora com 0 seu suporte tedrico e de gestdo, como também as Unidades de

internag&o que s&o as executoras das propostas apresentadas.
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Foto 14 — Area externa da Secretaria de Estado de Politicas Publicas para Criancgas,
Adolescentes e Juventude (Qrgéo do GDF).

—— - esaiin

Fonte: o autor (2016)

Foto 15 — Area externa da UISM

Fonte: o autor (2016)

132



VI. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, tivemos como objetivo analisar o projeto de leitura — A Arte do
Saber aplicado na Unidade de Internacdo de Santa Maria-DF (UISM) desde 2014.
Procuramos entdo, abordar o cotidiano da socioeducacao através do incentivo a
leitura onde a autonomia, protagonismo juvenil e cidadania fazem parte da proposta
de reinsercéo social de medida socioeducativa, como também identificar as praticas
educativas em direitos humanos e cultura de paz.

O projeto a Arte do Saber surgiu da inquietacéo de trés funcionarios publicos
do sistema da socioeducacao, que ao trabalhar com adolescentes em cumprimento
de medidas socioeducativas em regime de internacdo, perceberam a ociosidade por
nao ter televisdo nos modulos e também pelas reincidéncias dos adolescentes
atendidos na Unidade de Internacdo de Santa Maria-DF. Inicialmente o projeto
contou com doacgBes de diversos livros de empresas publicas e privadas, quanto
pela sociedade civil.

As estantes foram doadas posteriormente e o ambiente foi projetado para
atender aos adolescentes que aceitaram participar do projeto de forma voluntaria. A
ideia inicial era fomentar leituras, saraus, rodas de conversa, producdo literaria
complementadas por redacdes dos textos lidos.

Embora haja adolescentes em resultados de premiacdes em concurso de
redacdo promovida pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacédo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), aprovados no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), em vestibulares de Universidades e Faculdades publicas ou privadas e o
aumento do nimero de participantes seja significativo, o projeto a Arte do Saber ndo
€ uma politica publica, logo, ndo tem acompanhamento e avaliacao.

As politicas publicas de reinsercdo social no Brasil ndo possuem
continuidade. No que se refere a socioeducacdo, ainda s&o iniciativas recentes,
frageis, sem uma rede de integracdo entre a formacdo do socioeducador e criacdo
de politicas publicas que visem a ressocializagéo.

Os agentes da socioeducagédo recebem uma formacgéao inicial apenas para

execucado de suas atividades, haja vista, que a capacitacdo dos profissionais que
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atuam diretamente na ressocializagdo dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa no regime de internagdo, necessita de continuidade, reflexdo e
aperfeicoamento numa educacao em e para direitos humanos.

Por ndo se tratar de uma politica publica, o projeto de leitura a Arte do Saber
enfrenta dificuldades na sua aplicagéo, por questdes de seguranca, da insuficiéncia
de efetivo de socioeducadores, auséncia de recursos para aquisicdo de outros livros
e materiais, e pela auséncia de profissionais da area da educacdo que atuem além
da educacado formal, ou seja, no acompanhamento das redacdes produzidas pelo
projeto a Arte do Saber, gerando invisibilidade das propostas de ressocializagao
através da Educacéo.

A formacdo tanto dos professores quanto dos socioeducadores devem
perpassar pela educacdo em e para direitos humanos e ndo simplesmente uma
educacao curricular conteudista, focado em avaliacbes, onde a mesma sociedade
requer simplesmente “notas”, para o mercado de trabalho. Muitos jovens sao vistos
como objetos e ndo sujeitos em desenvolvimento, por isso a EDH ocorre nas
relacGes entre todos os sujeitos, envolvidos para uma educacdo humanizada, capaz
de compreender a intersubjetividade do outro.

Devemos como profissionais, compreender o0 contexto que essa
adolescéncia esta inserida, muitos vivem em situacdo de pobreza extrema, em
desigualdade social, com baixa escolaridade, com poucas perspectivas profissionais
e pessoais, e com expectativas reduzidas de vida.

A Educacao em e para Direitos Humanos tem ideal em promover, suscitar e
propiciar igualdade de oportunidades a todos na educacao, e ndo pode ser diferente
aos socioeducandos que chegam na Unidade, mesmo na condicdo de cumprimento
de medida socioeducativa. Sua vivencia ocorrera de uma forma ou de outra, ainda
que tenha praticado tais atos infracionais graves, observamos que suas histérias e
desejos sdo comuns a qualquer outro cidadao, talvez, para alguns, as oportunidades
sociais, o afeto familiar com o devido amor e protecdo n&o foram oferecidos em suas
vidas, para a grande maioria, adolescentes negros, pobres, moradores de periferia e
suburbios, quem chegou primeiro foi a violéncia e o preconceito.

Vale ressaltar que a EDH fomenta valores democraticos, e promove

resisténcias a dominagcfes e submissdes, possibilita novos olhares de alteridade
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para com o outro, e assim, promove sujeitos de direitos, capazes de considerar que
as oportunidades de vida, sonhos e realizagbes pessoais podem ser
(re)conquistados além das grades e dos muros altos.

Por fim, o projeto de leitura a Arte do Saber, € um projeto significativo e
relevante como medida socioeducativa na promoc¢ao de ressocializagdo do

socioeducando(as) em regime de internacao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO EM
PESQUISA (TCPP)

TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Socioeducacao e Direitos Humanos: um estudo do projeto a
Arte do Saber.

Pesquisador responsavel: Clawdemy Feitosa e Silva (matricula 150167075)
Instituicdo: Universidade de Brasilia — UnB

Telefones: do pesquisador

Detalhamento da Pesquisa: Este trabalho tem como objetivo analisara
aplicacao do projeto de leitura “A Arte do Saber” na Unidade de Internagao de Santa
Maria/DF. Dessa forma, a pesquisa pretende analisar o Projeto como proposta de
reinsercdo social de medida socioeducativa e identificar nas praticas pedagodgicas
atitudes e expressdes de uma cultura de direitos humanos e cidadania. Por meio da
metodologia qualitativa e realizacdo de entrevistas semiestruturadas, pretende-se
compreender como a préaticas desenvolvida com o projeto A arte do Saber na
Unidade de Internacdo pode ser promotora para reinsercdo social e de direitos
humanos.

Metodologia: Serédo realizadas entrevistas semiestruturadas com
socioeducadores, professores e adolescentes que atuam com o projeto de leitura a
Arte do Saber. As entrevistas terdo duracdo maxima de 1 (uma) hora e os
agendamentos terdo datas e horarios flexiveis. As entrevistas serdo registradas em
audio, anotacdes escritas ou observadas. A relevancia da pesquisa e de sua
participacdo consiste em ampliar as discussdes sobre o projeto de leitura a Arte do
Saber como proposta de reinsercao social de medida socioeducativa de internacgao.
Esses dados podem embasar futuras pesquisas e contribuir para o conhecimento
sobre o tema. A sua participacdo é voluntaria e ndo incluira outras técnicas. Sera
garantida total confidencialidade e privacidade das informacdes e seus dados
pessoais ndo serdo utilizados na pesquisa. Nos casos de citacdo, serdo utilizados
nomes ficticios.

Eu , RG n°
declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, da pesquisa
de Mestrado, acima descrita.

Brasilia/DF, de de 2016.

Assinatura
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APENDICE B - Entrevista Semi-estruturada - SOCIOEDUCADOR (A)

== Universidade de Brasilia

' Programa de Pds-Graduacdo
PPGDH em Direitos Humanos

A. PERFIL DO ENTREVISTADO(A):

1.Nome:

2.Endereco eletronico (e-mail)

3.Telefone:

4. Sexo: feminino () masculino ( )
5.Estado Civil:

6. Efetivo () contrato temporario ()

B. OBJETO DE ESTUDO - PROJETO DE LEITURA A ARTE DO SABER
1.Quais os projetos implementados para reinsercao social na Unidade de Internacao
em Santa Maria atualmente?

2.Como se deu o processo de implementacao do projeto de leitura a Arte do Saber
na Unidade de Internacdo? Qual o objetivo?

3.Como o (a) Sr.(a) avalia a implementag&o do projeto de leitura a Arte do Saber na
Unidade de Internacdo de Santa Maria - DF?

4.Qual a sua opinido a respeito da proposta de reinsercdo social desse projeto na
vida dos adolescentes em regime de internacao?

C. CONTEUDO - FORMACAO

1.Ha quanto tempo atua na socioeducacao?

2.Quantas horas trabalha diariamente no projeto A Arte do Saber?

3.Realizou recentemente algum curso pela Escola Nacional de Socioeducacgéao?
Qual? Quantas Horas?

4.Possui cursos de formacao continuada em Direitos Humanos? Se a resposta for
sim, Qual? Quantas horas?

D. CONTEUDO - PRATICAS PEDAGOGICAS

1.Como o (a) Sr. (a) caracteriza o seu trabalho (préaxis educativas) nessa Unidade de
Internacdo com o Projeto de Leitura a Arte do Saber?

2.Como o (a) Sr. (a) avalia o envolvimento dos demais socioeducadores
(especialistas/técnicos/atendentes) com o Projeto?

3.Como o (a) Sr. (a) analisa a participacéo dos professores em relagdo ao Projeto?
4.Como o (a) Sr. (a) analisa a participacao dos adolescentes em relagéo ao Projeto?
5.Sendo a Unidade de Internacdo um ambiente de privacédo da liberdade, quais os
desafios e/ou facilidades que vocé encontrava para execuc¢ao do projeto?
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APENDICE C - Entrevista Semi-estruturada - PROFESSOR (A)

== Universidade de Brasilia

' Programa de Pds-Graduagao
PPGDH em Direitos Humanos

A. PERFIL DO ENTREVISTADO (A):
1.Nome:

2.Endereco eletronico (e-mail):

3.Telefone:

4. Sexo: feminino ( ) masculino ( )

5.Estado Civil:

6.0rgdo empregador: contrato ( ) efetivo ()

B. OBJETO DE ESTUDO - PROJETO DE LEITURA A ARTE DO SABER

1. O (a) Sr. (a) tem conhecimento de projetos implementados para reinsercao social
na Unidade de Internacdo em Santa Maria atualmente? Quais?

2. Como o (a) Sr. (a) avalia a implementacéo do projeto de leitura a Arte do Saber na
Unidade de Internacao?

3.Qual a sua opinido a respeito da proposta de reinsercéo social do projeto Arte do
Saber na vida dos adolescentes?

C. CONTEUDO - FORMACAO

1.H& quanto tempo atua na socioeducacéo?

2.Quantas horas trabalha diariamente na Unidade?

3.Realizou recentemente algum curso pela Escola Nacional de Socioeducacédo e
pelo MEC? Se a resposta for sim, Qual? Quantas Horas?

4.Possui cursos de formacdo continuada em Direitos Humanos? Se a resposta for
sim, Qual? Quantas horas?

D. CONTEUDO - PRATICAS PEDAGOGICAS

1.Como se caracteriza 0 seu trabalho (préxis educativas) nessa Unidade de
Internacao?

2. Qual a sua percepc¢ao no desenvolvimento dos alunos em sala?

3. O (a) Sr. (a) percebeu/diagnosticou resultados significativos (atitudes/expressoes)
dos alunos que participam do projeto com 0s que ndo participam?

4. Em sua opinido quais as implicacdes do projeto de leitura na ressocializacdo dos
internos?
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APENDICE D - Entrevista Semi-estruturada - ADOLESCENTE

== Universidade de Brasilia

' Programa de Pds-Graduagao
PPGDH em Direitos Humanos

A. PERFIL DO ENTREVISTADO (A):

1.Nome:

. Sexo: feminino () masculino ( )

. Idade:

. Que infracdo cometeu?

. Quanto tempo de cumprimento em medida socioeducativa?
. Possui pai ? mae?

. Qual a sua escolaridade?

~NOoO o WN

B OBJETO DE ESTUDO - PROJETO DE LEITURA A ARTE DO SABER
1. Vocé tem acesso aos projetos na Unidade? Quais?

2. Vocé participa ou participou do projeto de leitura a Arte do Saber?

3. O que mudou na sua vida com o projeto de leitura?

4. Vocé ja leu muitos livros nesse projeto?

5. Qual o livro que vocé mais gostou?

6. Qual a importancia da producéo de texto para vocé?

7. O que vocé espera alcancar com as leituras?

8. Acredita que a leitura pode influenciar no seu futuro?
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ANEXO 1 - Certidao de Registro ou Averbacao do Projeto.

Certidao de Registro ou Averbacao
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ANEXO 2 - PROJETO PILOTO — A ARTE DO SABER

PROPOSTA DE (RE)INTEGRACAO SOCIAL A ADOLESCENTES SOB CUMPRIMENTO
DE MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO

“LEITURA - A ARTE DO SABER”
(PROJETO PILOTO - UNIDADE DE INTERNACAO DE SANTA MARIA - DF)

Abdallah Antun
Roges Ribeiro da Silva
Tatiana de Paula Soares

Abril de 2014.
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“Somente quando vocé se purifica de dentro para fora, limpa as
suas emocdes e pensamentos, e entdo preenche o seu destino da
melhor forma onde quer que vocé esteja, € que vocé pode se tornar
um condutor da paz. De maneira indireta, ao viver espiritualmente,
as pessoas podem fazer mais a favor ou contra a guerra do que
politicos ou homens de estado, meus queridos amigos”. (PW 012)
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APRESENTACAO

Este Projeto de Incentivo a (re)integracdo social, com o proposito de possibilitar
autonomia, protagonismo juvenil e cidadania, por intermédio da Leitura: "A Arte do Saber",
sera desenvolvido na Unidade de Internacdo de Santa Maria - DF, aos(as) adolescentes que
cumprem medida socioeducativa de internacdo nesta Instituicdo. Como instrumento, um
"carrinho movel”, de carater itinerante, disponibilizara o acervo literario diariamente, que
estaré sob posse do(a) leitor(a) diuturnamente em seus respectivos alojamentos.

1. JUSTIFICATIVA

As Unidades de Internacdo sdo espacos de cumprimento de medida socioeducativa
com a peculiaridade de privacdo de liberdade e lidam ndo apenas com a atuacdo técnica
psicossocial, pedagdgica, cultural e disciplinar, mas também com redes, limites e fronteiras
permedveis entre o sistema legal e o sistema executor de medidas socioeducativas.

De antemdo, é importante ressaltar que as acdes institucionais no ambito da
socioeducacdo sdo norteadas pelas legislacdes referentes a préatica socioeducativa, seja 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, de acordo com a Lei n°. 8.069, de 13 de julho de
1990 (BRASIL, 2001); Sistema Nacional Socioeducativo - SINASE, conforme a Lei n°
12.594, de 18 de janeiro de 2012 (Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02011-2014/2012/Lei/L12594.htm> Acesso em:
01 mar. 2014); Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente — CONANDA,
Orgdo colegiado coordenado pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, em Brasilia/DF; Programas Socioeducativos, Regimentos Internos das Unidades
de Execucdo de Medidas Socioeducativas e Projetos Politicos Pedagogicos, compartilhados
a Secretaria de Estado da Crianca do Distrito Federal — SECRIA/DF. Tais legislacdes podem
ser consideradas grandes avancos ocorridos de forma gradativa e marcos significativos na
histéria nacional do sistema socioeducativo.

Faz-se pertinente mencionar que apds a implementacdo do SINASE, transformacfes
nos aspectos social, fisico e de atendimento vém ocorrendo notoriamente no sistema
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socioeducativo do Distrito Federal. Recentemente, com a disponibilizacdo de uma nova
estrutura organizacional em algumas Unidades de Internacdo, a ressignificacdo da pratica
metodologica socioeducativa vem sendo continuamente repensada, visando propiciar mais
possibilidades, de acordo com a demanda dos(as) socioeducandos(as) e conforme as diretrizes
preconizadas neste Sistema.

A criacdo do Projeto Politico Pedagdgico das Medidas Socioeducativas do Distrito
Federal surgiu como importante instrumento para a constru¢do de uma jornada pedagogica
pautada no atendimento integral ao(a) adolescente. Isso engloba desde sua (re)insercéo
escolar a inclusdo em atividades biopsicossocioculturais, considerando aspectos globais
envolvendo salde (mental), quer sejam elas profissionalizantes, terapéutico ocupacionais,
culturais, esportivas e de lazer. Dessa forma, pretendemos aqui, 0 aprimoramento de praticas
iniciadas desde a metodologia construida e aplicada na Unidade de Internagdo do Plano Piloto
- UIPP, antigo Centro de Atendimento Infanto-Juvenil Especializado - CAJE, atendendo
assim, aos principios do SINASE e as disposi¢cdes do ECA - especialmente aquelas que se
referem a politica e entidades de atendimento, neste caso, da internacgéo.

Com o termo “biopsicossocioculturais”, comumente utilizado nos dominios das
ciéncias sociais e humanas, pretendemos adjetivar uma visdo integrada, em que aspectos
bioldgicos, psiquicos e socioculturais do ser interferem em sua constituicdo e em suas
escolhas, tendo em vista tais aspectos funcionarem de forma inteira, como um “conjunto
complexo”.

Sob uma dtica interdimensional, a l6gica a qual nos debrucamos sobre o propdsito
maior ao atendimento da medida de internacgdo: (re)integrar o(a) adolescente autor(a) de ato
infracional sob a condicdo peculiar de privacéo de liberdade, continua com o foco educacional
em executar a agdo socioeducativa. Entretanto, devemos considerar que a inclusdo de
adolescentes e profissionais, em sua maioria, realocados a estar em uma Instituicdo
fisicamente, de forma geral “ideal” & oferta de uma jornada pedagogica integral - com uma
nova realidade estrutural, exige um (re)pensar e/ou um (re)inventar que perpassa por revisoes
de padrdes culturais.

Parafraseando as reflexdes apontadas no Centro de Apoio Operacional as Promotorias
da Crianca e do Adolescente do Parand — CAOPECAE (2008) também compreendemos que
tal acdo se constitua em uma proposta politico pedagogica capaz de “...formar e preparar
individuos para a vida social ou inseri-los na vida social, reintegrando-os. Ao definir os
atributos do ato socioeducativo como o de preparar os individuos para a vida social, institui-
se um parametro universal sobre os fins da socioeducacdo, e esse parametro pode ser
expresso em um outro discurso paralelo e a ele correspondente: o de formar os individuos
para o exercicio da Cidadania. Assim, pode-se dizer que a acdo socioeducativa constitui-se
num processo que tem por objetivo preparar a pessoa em formacdo (adolescentes) para
assumir papéis sociais relacionados a vida coletiva, a reproducdo das condicBes de
existéncia (trabalho), ao comportamento justo na vida publica e ao uso adequado e
responsavel de conhecimentos e habilidades disponiveis no tempo e nos espacos onde a vida
dos individuos se realiza. Ao lado disso, desdobra-se o conjunto das acdes educativas a
serem desempenhadas pelos educadores que devem buscar articulacdo entre as relagoes
praticas da educacdo e a necessidade do adolescente a vida politica e social, individual e
coletiva, sendo a educacdo o caminho necessario para a formacédo do sujeito-cidadd@o ao
dotar os educandos dos instrumentos que lhes sdo necessarios e pertinentes”’.

Nesse sentido, consideramos que a educacdo da-se de forma internalizada e apreendida
em seus aspectos multifacetados da linguagem, quer seja através do olhar; da atencdo; dos
gestos; das feicdes; da leitura; da mdsica; das atividades fisica, escolar, ocupacional,
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terapéutica; entre outros. Para além da disseminacdo de um conhecimento tedrico, muitas
vezes generalizado e aplicdvel a um grupo que perpassa contextos semelhantes, incluindo
exclusdo social, situacdo de violéncia urbana, sem acesso ou acesso bastante limitado a
politica integral de garantia de direitos, explorar formas que alcangam veias da integralidade
do saber/aprender, por intermédio da leitura, pode vir como método atrativo nesse periodo
vivenciado durante a adolescéncia.

Visando atender o pleito geral de preparar os(as) adolescentes ao exercicio de
cidadania, autonomia e protagonismo juvenil, a metodologia a ser aplicada é de apresentar a
leitura como método de contato com o préprio imaginario. Consequentemente, 0 proposito
implica em trazer além da preparacdo, a educagdo formal: o autoconhecimento; o contato
consigo e o instigar para a identificacdo de dons e habilidades que possam vir estimular o(a)
jovem a criar e personificar o seu ser e estar no mundo, a partir do recurso literario (quer
sejam fontes didaticas - conteudo focal e especifico, paradidaticas — conteddo cruzado, e/ou
entretenimento).

Freire (1996) enfatiza que “autonomia se caracteriza pela liberdade que o individuo
possui para tomar decisGes, pela capacidade de fazer escolhas e conduzir suas proprias
acoes. Ela pode ser incentivada ou reprimida por condi¢oes internas ou externas”.
Acrescenta ainda que “autonomia é a capacidade e a liberdade de construir e reconstruir o
que lhe é ensinado”. Embora sendo o conceito de liberdade uma questdo importante, o autor
ndo ignora a importancia do papel do educador, que em sua visdo, ndo € o de transmitir
conhecimento, mas o de criar possibilidades para que o(a) educando(a) produza ou construa
seu proprio conhecimento. Portanto, refletimos aqui sobre a necessidade de abrir novos
horizontes, possibilitando entdo, compreensdo. Vé-se a importancia do individuo olhar
criticamente e conscientemente para 0 mundo em que estd inserido, podendo intervir e se
responsabilizar.

Coadunando com Carvalho (2001), visamos atrelar o ato de responsabilizar-se ao
processo de conscientizagdo quanto a importancia do exercicio de cidadania. Referimos-nos
aqui, cidadania, ao senso de “pertencimento a um Estado Nag¢do, conforme o sentido mais
amplo trazido pela ciéncia politica e sociologia .

A respeito de protagonizar, conceito advindo do latim protos — principal, primeiro, e
de agonistes — lutador, competidor, referendamos Costa (1998), cujo afirma que “ser
protagonista significa ter pro-atividade na busca por alternativas de enfrentamento dos diversos problemas
que estdo colocados na atualidade local e global. Melhor dizendo, protagonismo é um estado de espirito que
requer postura, pratica, habilidade, criatividade e muitos outros elementos. Na sua execucéo, o educando € 0
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ator principal no processo de seu desenvolvimento. Por meio desse tipo de acéo, o adolescente adquire e
amplia seu repertorio interativo, aumentando assim sua capacidade de interferir de forma ativa e construtiva
em seu contexto, quer seja escolar e/ou sociocomunitario”.

Assim, a proposta a qual nos reportamos neste Projeto é trazer a luz espagos
institucionais que propiciem (re)criagdes de um saber ‘“constituido” e contato com
sentimentos proprios, tanto ao publico-alvo atendido na Instituicdo - adolescentes e jovens de
12 a 21 anos de idade, quanto aequipe profissional que atenda um perfil identificado
geralmente sob um olhar reducionista “rotulado” pela conduta descrita como “desviante”
(infracional).

Goffman (1999) aponta que “(...) 4 ruptura do paradigma fundante da Instituicdo, o
paradigma punitivo, representa o verdadeiro objeto do projeto de desinstitucionalizacéo e a
ruptura do paradigma se fundamenta também na ruptura da relacdo mecénica causa-efeito
na andlise da constitui¢do do comportamento “desviante”. Assim, a consciéncia da negagdo
da Instituicdo possibilita a desmontagem desta causalidade linear e a reconstrugéo de uma
concatenacao de possibilidade-probabilidade: como toda ciéncia moderna nos ensina diante
de objetos complexos” (com adaptacoes).

Para tanto, compete ao Estado, nesse contexto representado por cidaddos
socioeducadores voltados ao atendimento a adolescentes que vivenciam um universo de
vulnerabilidades e exclusdo social, propiciar, conforme a legislacdo brasileira, 0 acesso a
formas de educacéo e cultura.

De acordo com a proposicdo desenhada pela SECRIA - DF, sob os moldes
arquitetdnicos inspirados no modelo institucional de Ponta Grossa/PR, novas Unidades de
atendimento foram criadas no Distrito Federal para serem Centros de referéncia nacional.
Uma delas, a Unidade de Internacdo de Santa Maria - UISM, localizada na regido
administrativa de Santa Maria, no Distrito Federal, inaugurada em 20 de marco de 2014,
possui a peculiaridade de um espacgo destinado ao atendimento de adolescentes, respeitando-
se a questdo de género e de execucdo de medida socioeducativa estrita ou provisoria -
somente aquelas do sexo feminino.
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Com esteio nas alteracdes vivenciadas nas Medidas Socioeducativas do Distrito
Federal, em especial ao processo de finalizagcdo da desocupacdo da UIPP, projetamos como
piloto, apos aprovacdo da SECRIA - DF, o Projeto intitulado “Leitura — A Arte do
Saber”, na UISM - DF. Instituicdo esta, com diferencial arquitetonico e uma diretriz
assinalada com base em uma visdo diretamente pedagogica a ocorrer em jornada integral.

= (g9 GDF

CONVITE

A Secretarla de Estado da Crlanga tem a
honra de convidar Vossa Senhoria para o
lancamento do projeto Leltura - A Arte do
Saber,

O projeto estimula os adolescentes ao
acesso continuo A leitura e produgdo de
textos, por melo de um acervo Itinerante
disponivel nos alojamentos dos
socloeducandos da Unidade de Internagdo
de Santa Marla - UISM,

Dia 14/05/2014 (quarta-feira)

Horérlo: 10 horas

Local: Unidade de Internacdo de Santa Marla - UISM
(Nucleo Rural Alagados - Santa Maria - DF)

Vale destacar que se trata de um desafio para a (re)constru¢ao de um novo “fazer”,
sob uma concepcéo integral, baseada em ideias e a¢Oes anteriores quer sejam de estudiosos no
campo da socioeducacdo e/ou atores pertencentes a comunidade socioeducativa. A mogéo,
nessa conjuntura atual, é de avancar sob 0 novo contexto de reorganizacao estrutural/fisica da
Instituicdo.

Segundo dados obtidos pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal -
CODEPLAN (2013), “a internacdo tem uma taxa de reincidéncia de 84,2%. A Unidade de
Internacao do Plano Piloto € a que possui 0 maior nimero de internos e a que também possui
0 maior numero e maior percentual de reincidentes, com 87,1%, seguida pela Unidade do
Recanto das Emas, com 82,9%".

Concomitantemente aos dados apresentados, dentre outros fatores, percebemos como
dificultadores institucionais significativos, as limitacbes advindas de condigOes estruturais
desfavorecidas, sob um modelo arquiteténico herdado do sistema prisional; a delonga do
processo para disponibilizacdo de recursos advindos de fundos financeiros emergenciais
destinados ao atendimento de demandas urgentes e sem carater previsivel a internacdo; a
escassez de pessoal; e a auséncia de uma formagé&o/aperfeicoamento (a longo prazo) para o
exercicio da funcdo maior de “educador(a) social”, para além da especificidade do fazer
trazido da (pds)graduacio profissional. E ainda de fundamental relevancia consignar que tal
formacdo advenha de educadores(as) que possuam a praxis na execucdo de medida
socioeducativa, fundamentada em conceitos académicos e em uma visdo integral de saude
(mental) que permita a (re)visitacdo pessoal - primordial para atuar com o publico atendido
em seus aspectos de desenvolvimento bioldgico, psiquico, social e cultural. Com isso, cremos
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que, como consequéncia possam ser colhidos frutos gradativos que permeiem um (re)aprender
a partir de um novo paradigma.

Leitura - \rte do Saher

OB
JETIVO GERAL

O presente Projeto tem por objetivo possibilitar autonomia, protagonismo juvenil e

cidadania por meio do incentivo a leitura durante o processo socioeducativo com a criagao de
uma espécie de “minibiblioteca mével”. Objetiva-se também, criar condi¢bes concretas para
que o(a) adolescente sob cumprimento de medida socioeducativa de internacdo possa refletir
sobre suas préaticas de leitura e produc@es textuais.

3.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Incentivar a leitura ao(&) socioeducando(a);

Promover a reflexao e o espirito critico;

Ofertar outra forma de obter conhecimento aléem da atividade
escolar;

Fortalecer os vinculos dos profissionais ligados as Geréncias de
Seguranca, protecdo, disciplina e cuidados com as demais Geréncias desta Unidade,
de modo a exercer a socioeducacdo, sob uma possibilidade de um novo olhar
integrado;

Inclusdo dos membros familiares - pessoas unidas por vinculos
consanguineos e/ou afinidade - na a¢do socioeducativa, especialmente por intermédio
da leitura;

Estimulos que despertem 0 acesso a autoimagem e autoestima
aos(as) socioeducandos(as) aderentes as diretrizes do Projeto, possibilitando legitimar-
se como sujeito de potencialidades e limites para estar com 0 outro;

Oportunizar aos(as) jovens a possibilidade de efetuar suas
proprias produgdes textuais a partir do conhecimento adquirido por meio da leitura,
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como agentes transformadores de seu continuo ser e estar no mundo; e
e Dirimir o tempo ocioso dos(as) socioeducandos(as).

4. META

Envolver os(as) adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo nesta Unidade, definindo como meta base a reflexdo e a busca da conscientizacéo
ao exercicio de autonomia, protagonismo juvenil e cidadania, por meio do incentivo a leitura
e producéo textual. Com o método a seguir, tencionamos as possibilidades de facilitar ao(a)
socioeducando(a) identificar dons e habilidades préprios, visando a sua (re)inser¢éo social.

5. METODOLOGIA / ESTRATEGIAS

Partindo de uma a pesquisa bibliografica com base em autores da area de ciéncias
sociais aplicadas, quer seja sobre a tematica da socioeducacdo, tais como: o papel do(a)
socioeducador(a), o objetivo central do cumprimento da medida socioeducativa,
(re)integracédo social, violéncia urbana, exclusdo social, limites advindos de regras e normas
sociais e a praxis diaria de atendimento em Unidade de Internacdo a adolescentes em
cumprimento de Medida Socioeducativa, este Projeto foi desenvolvido de forma integrada e
interdisciplinar.

Este Plano criado pelos autores em questdo, apresentado e continuamente aprimorado
junto & equipe interdisciplinar, composta por membros das Geréncias
Sociopsicopedagdgica - GESP/GESP - Feminina, Geréncias de Seguranca, Protecdo
Disciplina e Cuidados - GESEG/GESEG - Feminina e Direcdo da UISM - DF, amplia o
cenario de acesso ao livro aos(as) adolescentes por esta Instituicdo atendidos(as), com a
utilizacdo de “minibibliotecas moveis”.

Por meio da doacdo de livros por parte da rede comunitaria, da rede Cascol
Combustiveis e da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal - SEE - DF, dar-se-a
a disseminacdo do conhecimento de tematicas educacionais didaticas, paradidaticas/literarias
e de entretenimento, aos(as) socioeducandos(as). Tal material comecou a ser recebido pela
Instituicdo, desde o corrente més e ano, de forma espontéanea, apds divulgacdo entre a rede
comunitaria e aquela pertencente ao contexto socioeducativo.
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Conforme o0s respectivos interesses destes(as) jovens, de forma itinerante, 0s
livros estardo disponiveis em seus alojamentos e poderdo permanecer a qualquer tempo.

Assim, a implantacdo do Projeto “Leitura — A Arte do Saber” ocasionara avangos no
cumprimento da medida socioeducativa nesta Unidade, vez que estimula a leitura e o resgate
desta acdo no processo de formacdo humana, ao possibilitar reflexdes e a estimular o
pensamento critico possibilitando um horizonte de contingéncias e experiéncias ao(a)
leitor(a). Um facilitador desse processo constitui-se na caracteristica do projeto de engenharia
previsto a esta Unidade, o qual ndo disponibiliza a instalacdo de aparelhos televisivos nos
alojamento dos(das) adolescentes internados(as), tendo em vista que sob uma avaliacédo geral,
grande parte do conteldo programaético disponibilizado nos canais abertos dos programas
brasileiros ndo possuem carater de formacéo educativa que agregue positivamente e fomente a
criatividade, de forma global, percebida como saudavel.

A minibiblioteca € mdvel e perpassard por meio de um “carrinho”, diariamente
transportado por profissional qualificado(a), educador(a) social, em horarios preestabelecidos
na jornada pedagdgica proposta pela Instituicdo, em todos os alojamentos dos(as)
socioeducandos(as) internados(as) na UISM - DF. O(A) educador(a) em questdo, percorrera
cada alojamento para a escolha do material por parte dos(as) jovens e consequente, a
disponibilizacdo dos livros. Tal distribuicdo sera registrada por este(a) profissional em
instrumental proprio (ANEXO 1). Nesta ocasido, também serdo recolhidas as producdes
textuais produzidas pelos(as) adolescentes.

Apos a leitura, o(a) socioeducando(a) sera convidado(a) a apresentar um texto - em
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formato de resumo, resenha — de no minimo dez linhas e/ou poesia, sob a coordenacdo das
GESP e/ou profissional indicado(a) pela Gestdo, o(a) qual passara por avaliacdo da equipe
multidisciplinar da Unidade. Quando encaminhados a esta Coordenacdo, posto um
cronograma, os(as) autores(as) das producdes textuais contardo com uma supervisao semanal
de especialistas da area de pedagogia e/ou professores da lingua portuguesa que ministram a
disciplina na escola a qual os(as) jovens estdo matriculados(as), ou ainda por qualquer
profissional voluntario(a) qualificado(a) neste campo idiomatico, no caso, uma doutoranda em
Linguistica da Universidade de Brasilia — UnB do Distrito Federal, também pesquisadora nesta
Unidade. Mensalmente, neste espaco de supervisdo, a saber: a biblioteca a ser inaugurada em
16 de maio de 2014, na UISM, deverdo ser planejadas dindmicas interativas grupais que
estimulem a criatividade e reflitam sobre a autoestima e autoimagem dos(as) adolescentes
participantes do Projeto.

Dado o acesso ao material, em seus respectivos alojamentos, onde o(a)
socioeducando(a) podera escolher um ou mais livros de sua preferéncia e os registros fisicos
efetuados. O acervo digitalizado da biblioteca em questdo deverd ser alimentado por
profissional especifico a coordenar tal setor — disponibilizado pelas GESP e/ou Escola
vinculante a Unidade .

Vale destacar que a biblioteca sera constituida por materiais doados por meio do

"Projeto Bibliotecas do Saber - Bibliotecas Comunitarias para todas as Regides
Administrativas do Distrito Federal”, intitulada: "Segredo dos Livros" - sob sugestdo dos(as)
adolescentes, internados(as) na Unidade em questdo, a qual destinar-se-a também
as atividades de leitura, rodas de conversa, sarau, producdo literaria, dentre outras
disponibilizadas por recursos de midia e audiovisuais.

Registra-se que a leitura e a confeccdo de textos deverdo ser premiados com uma ou
duas “estrelas” ao mérito. Apo6s a conquista do multiplo de cinco estrelas, o(a) jovem sera
agraciado(a) com um prémio a ser definido em conjunto com ele(a), além dos respectivos
familiares e a Gestéo da Unidade.

Os livros serdo catalogados com etiquetas que informam o quantitativo de estrelas, as
quais agregam valor & producdo textual e, podem ser assim, classificados: livro com etiqueta
verde tera seu resumo sob valia de “uma estrela”; livro com etiqueta azul terd seu resumo com
o préstimo de “duas estrelas”.

Mensalmente, também serdo lancados desafios de leituras em que os livros de maior
complexidade, selecionados pela equipe especializada, sob coordenacdo das GESP e/ou
indicada pela Gestéo, e/ou profissional voluntario, descrita anteriormente com a etiqueta na
cor dourada, competirdo uma “premiagao”, conforme interesse do(a) adolescente e recursos
disponiveis a serem ofertados pela Instituicio em questdo e/ou doacdes da comunidade
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socioeducativa.

N&o obstante, na conquista de “vinte estrelas”, o(a) adolescente sera incluido(a) em
uma lista para recebimento de um certificado timbrado pela Instituicdo, em que
opcionalmente - a critério do(a) socioeducando(a), devera ser anexado ao relatorio avaliativo
destinado as instancias juridicas, conforme fluxo institucional. A entrega deste certificado
preferencialmente devera contar com a participagdo dos familiares, em ocasifes da
divulgacdo da leitura - eventos culturais na Instituicdo, a serem descritos ainda na
metodologia deste.

Neste contexto, seguem as nomenclaturas das estrelas:
“uma estrela”: Latdo no Projeto;
“cinco estrelas”: Aluminio no Projeto;
“dez estrelas”: Bronze no Projeto;
“quinze estrelas”: Prata no Projeto;
“vinte estrelas”: Ouro no Projeto;
“vinte e cinco estrelas”: Diamante no Projeto;
o “trinta estrelas”: Rubi no Projeto.

Sob forma de acompanhamento, sugerimos como parte da acdo socioeducativa
dos(as) profissionais atuantes em educacdo social, de acordo com as disposi¢Ges do SINASE,
a inclusédo ao Plano Individual de Atendimento - PIA do(a) socioeducando(a), partindo de
uma construcdo coletiva com a equipe interdisciplinar e o(a) adolescente internado(a), como
meta possivel, (novas) descobertas deste(a), conforme suas respectivas reflexdes/conquistas
advindas da leitura e producdo textual, bem como suas identificacdes de habilidades préprias,
em aspectos biopsicossocioculturais.

Importante frisar, que em periodo quadrimestral, como forma de valorizacéo e
também de acompanhamento do Projeto, deverdo ser incluidos no Plano de Acdo da Unidade,
eventos culturais (sarau envolvendo mdsica, poesia, entre outras apresentacdes artisticas) com
a participacdo da rede comunitaria e demais atores da area em socioeducagdo, quer sejam
representados por entidades civis e/ou (ndo)governamentais, além de familiares dos(as)
adolescentes em tela. O objetivo principal desses eventos é a apresentacdo de producdes
realizadas pelos(as) jovens e com isso, promover a integracdo e articulacdo entre a
comunidade socioeducativa, incluindo artistas das respectivas regides. Para além da
identificacdo das necessidades dos(as) socioeducandos(as) em seus aspectos globais de salde,
o foco é da promocéo de estimulos e incentivos a cultura e possibilidades de acesso a servicos
publicos que orientem os(as) jovens, seus respectivos familiares e profissionais da Institui¢éo
no intuito de atender as necessidades individuais dos(as) adolescentes participantes do
Projeto.
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6. DURACAO

O Projeto prevé como desenvolvimento alcar a meta descrita enquanto o(a)
adolescente estiver em cumprimento de medida socioeducativa na Unidade.

Vale salientar que este podera servir como fonte inspiradora e ser readaptado para
quando o(a) jovem retornar a sua comunidade de origem, cabendo contudo, a articulagdo da
equipe interdisciplinar da Instituicdo junto a rede comunitaria que ofertem assisténcia advinda
de politicas publicas.

7. AVALIACAO

Compreendendo que a socioeducagdo engloba o “processo de formacdao humana
integral, multidimensional, a qual coopera para estender a aptiddo do sujeito para olhar,
perceber e compreender as coisas, para se (re)conhecer na percep¢do do outro, constituir
sua propria identidade, distinguir as semelhancas e diferencas entre si e 0 mundo das coisas,
entre si e outros sujeitos” (RODRIGUES, 2011), propomos como um dos instrumentos
avaliadores, reunibes interdisciplinares mensais. Tais reunibes deverdo ocorrer
preferencialmente com a participacdo dos respectivos familiares dos(as) socioeducandos(as) e
destes(as), de forma a identificar conjuntamente fatores positivos e/ou de protecdo; e,
negativos e/ou de risco, em acordo com as metas estabelecidas no PIA, referentes ao Projeto.
Assim, poderdo ser tracados resultados para o aperfeicoamento continuo e/ou extensdo deste
Projeto.

Em incentivos prévios a leitura, ocorridos neste més e ano, onde producdes textuais
(ANEXO 2) foram apresentadas por alguns/algumas jovens aos respectivos familiares em
reunides interdisciplinares na Unidade, destacaram que o linguajar informal e de “girias” foi
bastante reduzido por parte dos(as) adolescentes, evidenciadas nas cartas por eles(as)
remetidas. Foi identificado também pelos familiares, um contetdo textual que expressa afeto
e proposito(s) de vida futuro(s), com a visualizacdo de atividades relacionadas a educacéo e a
profissionalizacdo. Elementos estes que nos apontam indicios de promocéo do espirito critico
por parte dos(as) jovens, quer seja pela oferta de conhecimento e/ou participacdo dos seus
respectivos familiares neste Projeto.

Contudo, de acordo com a metodologia proposta, fundamentada em referéncias
tedricas em que a atuacdo socioeducativa deve ser pautada em um aparato que respeite as
necessidades do sujeito atendido; em conformidade com a legislacdo prevista; buscando a
(re)integracéo social do individuo para além da funcdo de contencédo de ac¢des que infrinjam a
ordem e hierarquia social; e, em uma configuracdo mais ampla, considerando a agéo
educativa, enquanto acdo formativa, sendo uma atividade complexa e de alta
responsabilidade; ressaltamos e esperamos que:
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O acervo que atualmente conta com aproximadamente setecentos livros,
disponibilizados por meio das doacdes mencionadas anteriormente, a serem catalogadas na
biblioteca da Unidade, seja continuamente multiplicado por divulga¢des constantes em
articulacdo com a comunidade. E que, conforme o controle a ser registrado no instrumental
referente ao “empréstimo” dos livros (ANEXO 1), incentivos por parte da equipe
interdisciplinar possam sensibilizar os(as) jovens a aderirem sua participacdo no Projeto,
vistos 0s objetivos propostos e de forma que alcance quase a totalidade dos adolescentes
internados(as).

Por meio das supervisdes aos(as) jovens atendidos(as) pela equipe especializada
dantes focalizada, a partir das producdes apresentadas pelos(as) socioeducandos(as), seja alvo
de acdo educativa. E que a identificacdo por parte dos(as) profissionais, em conjunto e por
meio do (re)conhecimento dos(as) jovens, ocorra o “despertar” de sonhos e de desejos; e, o
avistar de habilidades e dons especificos para novas possibilidades de (re)integracdo social,
alijado ao contexto infracional e integrados a um universo saudavel, com respeito ao convivio
social.

Com isso, individualmente, na ocasido das supervisdes, podera ser declarada, a partir
das avaliacOes textuais e demais trabalhos propostos, a consubstanciacdo das potencialidades
e capacidade de assegurar distintos processos de socializacdo por parte dos(as) adolescentes.
Acreditamos que esta acao decorre dos multiplos papéis e devem funcionar como mecanismo
de revisdo identitaria — que identifica uma pessoa ou um grupo.

Dessa forma, também no espaco da biblioteca “Segredo dos Livros”, a auto
responsabilizacdo e o processo relacional poderdo trazer reflexdes importantes e elementos a
serem debatidos com o(a) jovem atendido(a), em que ele(ela) possa construir em sua
“evolugdo identitaria” um proposito de ser e estar no mundo que proporcione sentido para Si,
visualizado na producdo por ele(ela) confeccionado.
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Concluimos, por fim, que com seis meses de inicializacdo deste Projeto, por meio de
arquivos registrados pela equipe sob a coordenacdo e supervisdo deste e avaliagOes cotidianas
quanto a demanda dos(as) adolescentes requerendo ou ndo a ampliagdo do acervo literario,
bem como a disponibilizacdo gradativa de recursos e profissionais envolvidos(as), sob esta
visdo interdisciplinar e integrada aqui proposta, mais objetivos podem ser delineados e/ou
alterados. Sem perder de vista o propésito maior de (re)integracdo do(a) jovem atendido(a) a
sociedade por meio da (re)inser¢do comunitaria e articulacdo na rede que ofertem servigos de
assisténcia social, satde (mental), educacao, esporte, cultura e oficio, para que continuamente
a formacéo educativa, com o recurso de leitura, seja fonte de inspiracdo e sapiéncia visando
realizacbes continuas ao ser humano, no caso, aos(as) adolescentes socioeducandos(as), em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo, que se encontram em um contexto de
vulnerabilidade e excluséo social.
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