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Disparada
(Jair Rodrigues)

Prepare o seu coragdo pras coisas que eu vou contar
Eu venho la do sertao, eu venho la do sertao
Eu venho la do sertdo e posso ndo lhe agradar

Aprendi a dizer ndo, ver a morte sem chorar
E a morte, o destino, tudo, a morte e o destino, tudo
Estava fora de lugar, eu vivo pra consertar

Na boiada ja fui boi, mas um dia me montei
Ndo por um motivo meu, ou de quem comigo houvesse
Que qualquer querer tivesse, porém por necessidade
Do dono de uma boiada cujo vaqueiro morreu

Boiadeiro muito tempo, lago firme e brago forte
Muito gado, muita gente, pela vida segurei
Seguia como num sonho, e boiadeiro era um Rei
Mas o mundo foi rodando nas patas do meu cavalo
E nos sonhos que fui sonhando, as visoes se clareando
As visoes se clareando, até que um dia acordei

Entdo ndo pude seguir, valente em lugar tenente
E dono de gado e gente, porque gado a gente marca
Tange, ferra, engorda e mata, mas com gente é diferente

Se vocé ndo concordar, ndo posso me desculpar
Nao canto pra enganar, vou pegar minha viola
Vou deixar vocé de lado, vou cantar noutro lugar

Na boiada ja fui boi, boiadeiro ja fui Rei
Ndo por mim nem por ninguém, que junto comigo houvesse
Que quisesse ou que pudesse, por qualquer coisa de seu
Por qualquer coisa de seu, querer mais longe que eu

Mas o mundo foi rodando nas patas do meu cavalo
E ja que um dia montei agora sou cavaleiro
Lacgo firme e brago forte num reino que ndo tem rei

Mas o mundo foi rodando nas patas do meu cavalo
E ja que um dia montei agora sou cavaleiro

Lacgo firme e brago forte num reino que ndo tem rei.

Laia laia laia laia laia la lai



Uma cronica para pensar o ensino de histéria

- Boa-noite, professor. O senhor nos enviou seu curriculo e como vamos necessitar de
um professor de historia para o ano letivo que comega, gostaria de trocar ideias. Responda-
me, por favor. Porque gosta de ensinar Historia, caro mestre?

- Boa-noite, senhor coordenador. Gosto de Historia pelos herdis que mudaram o
mundo, encantam-me seus feitos e sua gloria. Amo descrever batalhas, situando-as em seu
tempo e nos lugares onde ocorreram. Gosto muito de datas, sempre tive enorme facilidade
para memoriza-las...

- Diga-me professor. Para o senhor o ensino de Historia é o relato de fatos e
lembran¢a de datas? O senhor ndo costuma ver nos acontecimentos de agora uma dimensdo
temporal? Para o senhor, ensinar Historia ndo sdo episodios de construgdo de sociedades
que nos faz refletir sobre a situagoes locais, regionais, nacionais e mundiais? Suas aulas ndo
conduzem os alunos a identificar semelhancas e diferencas entre culturas no espago e no
tempo, nas mudangas e permanéncias nos modos de se viver, de pensar e de fazer e nas
herancas que as geragoes deixam as outras?

Nao senhor, diretor. Sou professor rigoroso e me oponho a essas modernidades que
escondem os herdis e, valorizando os intercambios de ideias, sugerem formas diferentes de
analises e interpretagoes. Para mim, Historia é “preto no branco”, vencedores e derrotados,
herdis e bandidos!

- E suas aulas, professor? Como ensina Historia?

- Impondo siléncio, é claro. Mostrando que o professor sabe o que fala e por isso ao
aluno outra tarefa ndo cabe sendo ouvir e anotar. Sou contra o debate, oponho-me ao
didalogo e insisto em mostrar o lugar que cabe ao aluno. Separo com energia e clareza o
agora que ndo pertence a minha aula e o passado no qual sou especialista...

- O senhor, professor, conhece outras situagoes de aprendizagem além da exposi¢do
de fatos pelo professor? Assume o papel interdisciplinar de sua disciplina? Instiga a
curiosidade de seus alunos, mostrando o ontem no agora e o agora em um possivel amanhd.
Avalia mais o progresso que os resultados de suas provas?

- Nada disso. Sou contra essas “perfumarias modernosas” e mostro que bem saber é
quem bem conhece os fatos, as datas e sua sucessdo. Nao animo reflexoes, imponho verdades.
Sou “pdo, pdo, queijo, queijo”. Para mim, aprender e guardar cada coisa em seu lugar.
Posso considerar-me contratado, prezado coordenador?

- Apenas uma questdo, querido mestre! Qual sua idade?

- Acabei a faculdade. Faco 23 anos na proxima semana. Por que pergunta, senhor
coordenador?

- Apenas curiosidade, professor. Acho-o “velho” demais para minha escola. Neste
espago gostamos de jovens professores, ainda que muitos tenham, bem mais que o triplo de
sua idade. Obrigado pela procura, o senhor esta dispensado.

(SELBACH, 2010, p. 11-13)



RESUMO

Esta tese apresenta como pressuposto o entendimento de que a busca por uma formacgao
critica ¢ de qualidade nos cursos de Pedagogia do Brasil e do Distrito Federal tem a
possibilidade de materializar um “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007, 2011, 2014a,
2014b, 2014c) se o “curriculo prescrito” (SACRISTAN, 2000) contemplar o ensino de
Histéria com a mesma densidade atribuida as outras disciplinas destinadas aos anos iniciais
do ensino fundamental. O caminho curricular podera ser o da integragdo comumente
confundido com a simples juncdo de atividades pedagdgicas de diferentes areas, mas que
significa a reflexdo epistemologica de uma modalidade do curriculo unido a filosofia da
interdisciplinaridade, alimentada pela adesdo aos eixos estruturantes e transversais. A tese
propde um embrido de fluxograma para o curso de licenciatura em Pedagogia que tenciona
atender estas orientacdes. Defende-se a pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2012b) como
amalgama tedrica para fortalecer essas praticas curriculares no ensino de histéria. O problema
central buscou compreender: quais as implica¢cdes de um curriculo para a formagao inicial do
pedagogo no Distrito Federal que ndo insere o ensino de Historia com a mesma centralidade
das outras disciplinas? O objetivo geral foi o identificar de que maneira os curriculos dos
cursos presenciais de licenciatura em Pedagogia de 12 instituicdes de Ensino Superior, com
notas 5 e 4 no sistema e-MEC — sistema eletrénico de acompanhamento dos processos que
regulam a educagdo superior no Brasil — das instituicdes privadas do Distrito Federal,
contemplam o ensino de historia. Além disso, buscou-se: compreender o objeto de pesquisa
por meio da organizagao de um “estado do conhecimento”; examinar as propostas curriculares
dos cursos de pedagogia de institui¢des privadas no Distrito Federal, sobretudo nos aspectos
que envolvem ou nao metodologia/didatica/fundamentos para o ensino de histéria; identificar
possiveis atividades curriculares ou ndo, voltadas para a integracdo de 4reas e/ou componentes
curriculares nestes cursos e compreender a relacao entre epistemologia/teoria curricular com a
formagdo e atuacdo propostas para os futuros docentes nos anos iniciais a partir dos
documentos curriculares oficiais (DCN’S, PPC e as ementas das disciplinas que tratam do
ensino de historia) no ambito das instituigdes a serem pesquisadas. Adota-se o materialismo
historico dialético como método de pesquisa com abordagem qualitativa, e ainda auxilio da
“técnica da triangulagdo” (TRIVINOS, 2011), tendo como procedimentos/instrumentos de
pesquisa: estudo bibliografico; entrevista em profundidade com uma das coordenadoras de
curso; analise das teses e dissertagcdes que versam sobre o objeto de pesquisa, avaliagdo de
textos publicados nos eventos cientificos e revistas da Associagdo Nacional de Pesquisadores
em Educacdo — Anped, Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino — Endipe,
exploracdo de textos cadastrados na Rede SciELO e anélise documental sob o prisma da
“analise de conteudo” (BARDIN, 1977) dos projetos pedagogicos de cursos e das ementas
dos planos de ensino das disciplinas que tratam do ensino de Historia ¢ do campo do
curriculo. Os eixos teoricos foram: 1. A Pedagogia e a formacao do pedagogo 2. O curriculo
da formacdo inicial do pedagogo e 3. pedagogia histoérico-critica e ensino de Historia. A
pesquisa revelou as seguintes concepgdes de Pedagogia: chancela para lecionar nos anos
iniciais, panaceia pedagogica e ciéncia da pratica educativa. Além disso, foram capturadas as
seguintes visdes sobre pedagogo: “super professor” e “superdocente” (MORAES e
TORRIGLIA, 2003; TRICHES, 2016), “professor reflexivo” (SHON, 2000) e “docente
desavisado” (BRZEZINSKI, 1996). Sobre historia e ensino de histéria, as categorias que
emergiram foram: ensino pratico de Historia, ensino de Historia meramente documental e
ensino de Historia integrado e interdisciplinar. A partir das categorias anteriormente
explicitadas a luz das teorias curriculares, principalmente, esta tese sinaliza que a resposta
coerente para o problema inicial de pesquisa € a seguinte: o caminho para consolidar o ensino



de historia como eixo estruturante dos curriculos dos cursos de Pedagogia tem inicio com uma
educacdo publica de qualidade — e se ndo for publica e ocorrer no nivel de graduacdo, na
esfera privada, que sejam dadas todas as condigdes de pleno funcionamento, ao passo que
consiga formar profissionais capazes de abstrair sua realidade e propor mudancgas para ela —
amparada num curriculo histérico-critico integrado e interdisciplinar, com forte vocagdo para
fomentar a producdo de novos conhecimentos entre fronteiras, que poderdo alimentar a
esperanca de uma sociedade melhor, primeiro realizando a formagdo intelectual dos sujeitos
historicos, depois com a possibilidade concreta de estes mesmos personagens provocarem a
revolugdo social tdo esperada por muitos.

Palavras-chave: Pedagogia. Curriculo Integrado. Interdisciplinaridade. Pedagogia histérico-
critica. Ensino de historia.



ABSTRACT

This thesis presents as assumption, the understanding that the search for a critical and quality
training courses in Pedagogy of Brazil and the Federal District has the ability to materialize a
“powerful knowledge” (YOUNG, 2007, 2011, 2014a, 2014b, 2014c) if the “prescribed
curriculum" (SACRISTAN, 2000) contemplate the History teaching with the same density
attributed to other disciplines for the early years of elementary school. The curriculum may be
the path of integration commonly confused with the simple merging of educational activities
in different areas, but that means the epistemological reflection of a curriculum mode attached
to the philosophy of interdisciplinary, fueled by structuring and transversal axis membership.
The thesis proposes an embryo of flowchart for the course of degree in Pedagogy that intends
to meet these guidelines. We put forth the historical-critical pedagogy (SAVIANI, 2012b) as
theoretical amalgam to strengthen these curricular practices in teaching History. The central
problem sought to understand: what are the implications of a curriculum for initial teacher
training in the Federal District that does not insert the teaching of History with the same
centrality of other disciplines? The overall objective was to identify how the curricula of
graduate courses in education of 12 institutions of higher education,with 5 notes and in-person
and 4-MEC, private institutions of the Federal District, covering the teaching of History. In
addition, we sought to: understand the object of research through the organization of a "State
of knowledge"; examine the proposals of curriculum Pedagogy courses of private institutions
in the Federal District, especially in aspects that involve or not
methodology/didactics/Foundation for the teaching of History; identify possible curricular
activities or not, towards the integration of areas and/or curriculum components in these
courses and understand the relationship between epistemology/curriculum theory with
practice and training proposals for future teachers in the early years from the official
curriculum documents (DCN's, PPC and the menus of the disciplines that deal with History
teaching) within the framework of the institutions to be searched it. Adopts the historical
materialism dialectic as a method of research with qualitative approach, and even the
"triangulation technique" (TRIVINOS, 2011), with the procedures/instruments of research:
bibliographical study; in-depth interview with one of the coordinators of course; analysis of
theses and dissertations that relate to the object of the research, evaluation of texts published
in scientific events and magazines of the National Association of researchers in education —
Anped, national meeting of didactics and teaching practices-Endipe, exploitation of registered
in SciELO network texts and documental analysis under the prism of "content analysis"
(BARDIN, 1977) the teaching of courses and projects of the menus of the teaching plans of
the disciplines that deal with teaching of History and the countryside of the curriculum. The
theoretical axes were: 1. The Pedagogy and pedagogue training 2. The initial training
curriculum and educator 3. Historical-critical pedagogy and teaching of History. The research
revealed the following concepts of Pedagogy: teaching certification in the initial years,
pedagogical and practical science panacea. In addition, were captured the following visions
about teacher: “superdocent” and "superteacher' (MORAES and TORRIGLIA, 2003;
TRICHES, 2016), "reflective teacher" (SHON, 2000) and "unsuspecting teacher"
(BRZEZINSKI, 1996). History and History teaching, the categories that emerged were:
practical History teaching, teaching of History documentary and teaching purposes of
integrated and interdisciplinary history. From the categories previously explained in the light
of the curricular theories, primarily, this signals that a coherent response to the initial problem
is the following: the path to consolidate the teaching of History as a structuring axis of the
curricula of courses of Pedagogy begins with a quality public education — and if it's not
public, if it occurs at the undergraduate level , in the private sphere, which gives all the
conditions for full operation, while it produces professionals capable of abstracting their



reality and of proposing changes supported by an integrated, interdisciplinary and historical-
critical curriculum, with a strong vocation to encourage the production of new knowledge
across borders, which may feed the hope of a better society, first by performing the
intellectual formation of historical subjects then, with concrete possibility of these characters
bing about a social revolution eagerly awaited by many.

Keywords: Pedagogy. Integrated curriculum. Interdisciplinary. Historical-critical pedagogy.
Teaching of history.



RESUMEN

Esta tesis se presenta como asuncion, el entendimiento de que la bisqueda de una formacion
critica y calidad cursos en Pedagogia de Brasil y el Distrito Federal tiene la habilidad de
materializar un “conocimiento poderoso” (YOUNG, 2007, 2011, 2014a, 2014b, 2014c) si el
“curriculo prescrito" (SACRISTAN, 2000) contemplar la Historia con la misma densidad
atribuida a otras disciplinas para los primeros afios de escuela primaria. El plan de estudios
puede ser el camino de integracion comunmente confundido con la simple fusion de
actividades educativas en las diferentes dreas, pero eso significa que la reflexion
epistemologica del curriculo de manera unida a la filosofia de la interdisciplinariedad,
impulsado por la estructuracion y eje transversal. La tesis propone un embrion de diagrama de
flujo para el curso de la licenciatura en Pedagogia que se propone para cumplir con estas
directrices. Presentamos la pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2012b) como amalgama
teorica para fortalecer estas practicas curriculares en la ensefianza de la Historia. Buscaba
comprender el problema central: ;Cuales son las implicaciones de un plan de estudios para
profesorado inicial en el Distrito Federal que no se inserta la enseianza de la Historia con la
misma importancia de otras disciplinas? El objetivo general fue identificar como cursos de los
planes de estudios de postgrado en educacion del 12 instituciones de educacion superior con
notas 5 y 4 en e-MEC, privado instituciones del Distrito Federal, que abarca la ensefianza de
la Historia. Ademads, se procurd: comprender el objeto de la investigacion a través de la
organizacion de un "estado del conocimiento"; examinar las propuestas de cursos de
Pedagogia plan de estudios de instituciones privadas en el Distrito Federal, sobre todo en
aspectos que involucran o no la metodologia/didactica/Fundacion para la ensefianza de la
historia; identificar posibles actividades curriculares o no, hacia la integraciéon de areas o
componentes curriculares en estos cursos y entender la relacion entre epistemologia y plan de
estudios teoria con practica y entrenamiento propuestas para futuros maestros en los primeros
afios de los documentos del curriculo oficial (del DCN, PPC y los ments de las disciplinas
que se ocupan de la ensefianza de la historia) en el marco de las instituciones a buscar. Adopta
la dialéctica del materialismo historico como método de investigacion con enfoque cualitativo
e incluso la "técnica de triangulacion" (TRIVINOS, 2011), con los procedimientos e
instrumentos de investigacion: estudio bibliografico; Entrevista en profundidad con uno de los
coordinadores de curso; Analisis de tesis y disertaciones que relacionadas con el objeto de la
investigacion, evaluacion de los textos publicados en eventos cientificos y revistas de la
Asociacion Nacional de investigadores en educacion — Anped, encuentro nacional de
didactica y practicas docentes-Endipe, explotacion de registrada en textos de Red SciELO y
analisis documental bajo el prisma de "andlisis de contenido" (BARDIN, 1977) la ensefianza
de cursos y proyectos de los menus de los planes de ensefianza de las disciplinas que se
ocupan de la ensefianza de la Historia y el campo del plan de estudios. Los ejes teoricos
fueron: 1. la Pedagogia y el pedagogo formacién 2. El curriculo de formacion inicial y
educador 3. Pedagogia historico-critica y ensefianza de la Historia. La investigacion revel6 los
siguientes conceptos de la Pedagogia: ensefanza de certificacion en los afios iniciales,
panacea de la ciencia pedagdgica y practica. Ademas, fueron capturado las siguientes visiones
sobre el maestro: “superprofesor” y "superdocente" (MORAES y TORRIGLIA, 2003;
TRICHES, 2016), "profesor reflexivo" (SHON, 2000) y "confiados" (BRZEZINSKI, 1996).
Historia y ensefianza, las categorias que surgieron fueron: historia practica de ensefanza,
ensenanza de documental de historia y propositos de historia integradora e interdisciplinaria
de ensenanza. De las categorias anteriormente explicadas a la luz de las teorias curriculares,
sobre todo, esto indica que una respuesta coherente al problema inicial es la siguiente: el
camino para consolidar la ensefianza de la Historia como un eje de estructuracion de los
curriculos de los cursos de Pedagogia comienza con una educacion publica de calidad, y si no



es publico, si se produce en el pregrado , en la esfera privada, que se dan todas las condiciones
para el funcionamiento, mientras que ¢l consigue formar profesionales capaces de abstraer su
realidad y proponer cambios a ¢l apoy6 un plan de estudios integrado interdisciplinario e
historico-critica, con una fuerte vocacion a la produccion de nuevos conocimientos a través de
fronteras, que puede alimentar la esperanza de una sociedad mejor, primero realizando la
formacion intelectual de los sujetos historicos entonces con la posibilidad de estos mismos
personajes dan lugar a la revolucion social esperada por muchos.

Palabras-clave: Pedagogia.Plan de estudios integrado. Interdisciplinariedad. Pedagogia
historico-critica. Ensefianza de la historia.
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INTRODUCAO: o encontro do pesquisador com seu objeto

"La educacion parece actuar a favor de la conservacion de las relaciones estructurales entre los grupos de clase
social, al tiempo que cambia la relacion estructural entre los individuos a través del éxito y del fracaso
seletivos.Oficialmente, la educacion ensalza y eleva, desde el punto de vista ideologico, al individuo, aunque en
realidad oscurece las relaciones que mantiene entre los grupos sociales".

(BERNSTEIN, 1993, p. 158).

Esta tese de doutorado debruga-se sobre o ensino de historia no universo curricular dos
cursos de Pedagogia na esfera privada do Distrito Federal. O tema torna-se fundamental
quando se vive a realidade descrita na citagdo acima de Bernstein (1993), além de uma onda
neoliberal e neoconservadora (APLLE, 2006) nas politicas publicas (FRIGOTTO, 2016)
carregada de uma retorica conservadora (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016), incluindo-se
as que sao direcionadas para a Educacao e para o curriculo que, alias, vem sofrendo ataques
no ultimo ano. Exemplo disso ¢ a reforma proposta para o Ensino Médio e a proposigdo de
uma Base Nacional Curricular Comum - BNCC que, em longo prazo resultard na regulacao e
controle da pratica curricular, tema ja& discutido por (SILVA; CASAGRANDE;
VASCONCELOS, 2016) e (ROCHA, GUIMARAES, 2016).

O olhar deste pesquisador se orienta pelo materialismo historico e dialético (MARX,
1974; MARX e ENGELS, 1982; LUKACS, 1979; NETTO, 2011; FRIGOTTO, 2010a), pelas
teorias criticas de educacao (PUCCI, 2007) e pelas concepgdes de curriculo de (APPLE,
2006; SACRISTAN, 2000 ¢ SANTOME, 1998) a partir de trés conceitos, temas e espacos de
pesquisa que contribuem com a escrita do “concreto pensado”: a pedagogia, o curriculo
integrado e o ensino de histéria sob o prisma da pedagogia histdrico-critica (SAVIANI,
2012b). A despeito do primeiro item, ¢ relevante destacar a concepgao de ciéncia pedagdgica
para emancipagdo que orienta este trabalho, capturada das reflexdes de Franco (2003):

[...] minha op¢do é por uma ciéncia pedagdgica que, em seu fazer social, assuma-se
como instrumento politico de emancipagdo dos homens, na direcdo de reorganizar
condigdes de maior dignidade e igualdade entre os homens. Assim, reafirmo que a

pedagogia, na qualidade de ciéncia, ha que ser formativa, de modo a poder ser
emancipatoéria (p. 67).

Memorial e bases metodologicas da tese

Na condi¢do de estudante de escola publica em toda a Educagdo Basica e pertencente

ao grupo social que os autores ligados ao pensamento marxiano comumente adjetivam de
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“dominados”, este autor viveu na Escola Normal sua primeira experiéncia como estudante de
um curso profissionalizante de formagao inicial em nivel médio para o magistério e comegou
a despertar sua consciéncia para todas estas questdes politicas e sociais. A politizagdo do ato
de ensinar como pratica da liberdade e da emancipagdo (FREIRE, 1994) marcaria a trajetoria
profissional e académica do professor que ja atua hd 12 (doze) anos na Secretaria de Estado
de Educagdo do Distrito Federal, principalmente na docéncia dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Neste periodo, a licenciatura em histéria foi inevitavel e o contato com as escolas
tedricas da drea também. O panorama politico e educacional, além das experiéncias com
histéria e cultura afro-brasileira, o mestrado académico' em Educacdo na area de curriculo e
relagdes raciais, uma segunda licenciatura em Pedagogia e a atuagdo como docente na
educagdo superior privada ha 7 (sete) tém sido fundamentais para consolidar as opgdes
tedricas aqui apresentadas. A construgdo tedrica de Marx sobre a Historia e seu método de
pesquisa sdo marcas indeléveis na formacdo académica e profissional deste pesquisador que
busca delinear um paralelo entre a ciéncia pedagogica, especificamente no campo de
preparagdo para atuacdo da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, e o ensino de
historia.

O caminho dialético deste pesquisador contribuiu para formulagdo de um objeto vivo e
concreto que necessita ser enxergado em suas multiplas determina¢des com vistas a sua
transformagao na propria pratica educacional e social. Por isso, o desejo aqui ¢ compreender
os caminhos tedricos e metodologicos que apontem como ¢ possivel desenvolver o curriculo
do curso de Pedagogia — tdo desgastado e fragilizado teoricamente nos ultimos anos pelas
politicas reformistas e de carater compensatorio (LIBANEO, 2006) — para a area de ensino de
Historia, com a mesma densidade esperada das outras disciplinas, porém, cercado pelas
especificidades proprias da Pedagogia. Nao se trata de minimiza-las, mas de dar visibilidade
para as Ciéncias Humanas, tdo esquecidas nesta etapa da educacgdo basica (SOARES, 2009).

Entende-se ser possivel isso quando observa-se o pressuposto de Saviani (2013a, p.
63) ao defender um rigor tedrico nas formagdes de profissionais do magistério. Para o
filosofo, s6 assim conseguir-se-a4 “[...] a passagem de uma educacgdo assistematica (guiada
pelo senso comum) para uma educagdo sistematizada (algada ao nivel da consciéncia

filosofica)”.

! Dissertagdo defendida no PPGE - UnB em Nov/2013 publicada em forma de livro posteriormente: SILVA,
Francisco Thiago. Curriculo Festivo e Educagdo das Relagdes Raciais. Rio Grande, Pluscom Editora, 2015.
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Trabalhos como os de (JOAO, 2014; LIBANEO, 2010b; MONTEIRO, 2008 e
MOURA, 2005) revelaram o quanto a retirada ou a diminuigdo da carga horaria de disciplinas
como Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria e Ciéncias do curso de pedagogia
forcaram os gestores, os coordenadores e os professores implicados na organiza¢ao do
trabalho pedagogico nesta licenciatura a adaptarem e condensarem temas, teorias e praticas
pedagogicas dessas areas do conhecimento, exigidas legalmente, em atividades esporadicas,
curtas ¢ muitas vezes desconectadas do curriculo de atuagdao dos docentes dos anos iniciais
(BORGES, 2010;2012).

Assim sendo, a partir da andlise da realidade concreta do Distrito Federal — estado da
federacdo conhecido como sendo referéncia na educacdo basica e superior do pais, além de
ser a capital federal (SOUSA, 2013) — e dos espagos académicos responsaveis por formar os
pedagogos em nivel superior na esfera privada, pretende-se compreender a relacdo entre os
trés principais eixos de pesquisa: pedagogia, curriculo integrado e ensino de historia.

Essas categorias de analise foram desdobradas a partir da seguinte questdo central de
pesquisa: quais as implicagoes de um curriculo para a formagdo inicial do pedagogo no
Distrito Federal que ndo insere o ensino de Historia com a mesma centralidade das outras
disciplinas?

Inicialmente, apresenta-se a seguinte tese a ser defendida que deverd responder a
questdo central de pesquisa: a busca por uma formagdo critica e de qualidade nos cursos de
Pedagogia do Brasil e do Distrito Federal tem a possibilidade de materializar um
“conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007) se o curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000)
contemplar o ensino de Histéria com a mesma densidade atribuida as outras disciplinas,
destinadas aos anos iniciais do ensino fundamental, como Lingua Portuguesa e Matematica.

Tém-se entdo, a partir desse panorama, as seguintes questoes norteadoras da pesquisa:
os trabalhos académicos de repercussao nacional se preocupam com esse objeto de estudo? Os
documentos curriculares das instituigdes investigadas atentam para o ensino de historia
visando a atuagdo futura dos pedagogos? Se o fazem, de que forma isso ocorre? Como estao
estruturados os planos de ensino das disciplinas que se propdem a tratar do tema? Ha a
presenca de atividades integradoras e/ou interdisciplinares nos documentos dessas
instituicdes? Existe relacdo entre teorias curriculares e as propostas de formacdo em
documentos oficiais locais?

Diante do exposto, a pesquisa tencionou alcangar os seguintes objetivos:
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OBJETIVOS:
a) Geral:

Identificar de que maneira o ensino de Histdria esta presente nos curriculos dos cursos
presenciais de licenciatura em Pedagogia das institui¢des privadas de ensino superior do

Distrito Federal.

b) Especificos:
o Compreender o objeto de pesquisa por meio da organizagdo de um “estado do
conhecimento” sobre as teses e dissertagdes publicadas desde 1997, dos textos divulgados
nos eventos cientificos nacionais da Anped, Endipe e dos artigos cientificos de grande
impacto académico, cadastrados na Rede SciELO.
o Examinar as propostas curriculares dos cursos de Pedagogia de instituigdes privadas
no Distrito  Federal, sobretudo nos aspectos que envolvem ou nao
metodologia/didatica/fundamentos para o ensino de Historia.
o Identificar possiveis atividades curriculares ou ndo, voltadas para a integracdo de
areas e/ou componentes curriculares nos cursos de Pedagogia de institui¢cdes privadas do
Distrito Federal.
o Compreender a relagdo entre epistemologia/teoria curricular com a formacao e
atuacdo propostas para os futuros docentes nos anos iniciais a partir dos documentos
curriculares oficiais (DCN’S, PCN, PPC e as ementas das disciplinas que tratam do ensino
de Histdria) no ambito das institui¢des a serem pesquisadas.

Orientada pelo método materialismo histérico dialético, a pesquisa usou como
procedimentos metodologicos: estudo bibliografico de obras e artigos que formam os eixos
teoricos; analise documental das Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura pela Resolu¢do CNE/CP n.° 1/2006 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015; Projetos
Pedagodgicos de Curso — PPC’S das institui¢des e cursos de Pedagogia investigados, além dos
planos de ensino das disciplinas que envolveram o campo do curriculo e o ensino de Historia;
e ainda uma entrevista em profundidade com uma das coordenadoras das referidas
licenciaturas.

Os cursos superiores de licenciatura em Pedagogia analisados foram confrontados com
o pressuposto de que € necessario constituir um fluxo curricular fincado no desenvolvimento

de conhecimentos emanados da ciéncia histdrica ja que, a partir de Marx (1982), ¢ ela quem
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explica e consegue conectar o proprio conhecimento humano com vistas a sua propria
transformagdo: da realidade vivida e da sabedoria acumulada pela humanidade. Nota-se a

importancia singular da historia enquanto ciéncia epistemolégica.

Breve Historia da Educacdo no Brasil

O Brasil viveu muitas reformas educacionais desde a chegada dos portugueses e o
advento do curriculo jesuitico de formacao classica humanistica e cultural (ARANHA, 2006),
elaborado e denominado pelos jesuitas como “Ratio Studiorum”, sagrou-se como sendo a
origem da organizagdo publica da educagdo brasileira. Em 1769, o entdo Conde de Oeiras
torna-se o Marqués de Pombal tendo plenos poderes administrativos sobre Portugal ¢ Brasil.
Anos antes, em 1759, promove a expulsdo da ordem jesuitica e institui o sistema de aulas
régias no periodo colonial, fomenta também algumas reformas como a das escolas de
primeiras letras. A coldnia, entretanto, permaneceu com os colégios jesuitas e algumas formas
de instrugdo informais espalhadas pelo territorio brasileiro (SAVIANI, 2013a).

Durante o “periodo joanino” de 1808 a 1821 (PILETTI; PILETTI, 2013) e no Império
(1822-1889), algumas agdes politicas foram empreendidas na area educacional: criagdo de
bibliotecas, formacdo das primeiras escolas normais, leve ampliacdo da oferta do ensino
primario, além da efetivacdo dos cursos superiores como de anatomia e cirurgia, de
engenharia e de direito. Escolas de carater técnico e profissional também passaram a
funcionar, a maioria no sudeste, como € o caso da Academia da Marinha, Academia Real
Militar, do curso de agricultura, do curso de desenho técnico, entre outros.

Seja considerado uma “ilha de letrados” (CARVALHO, 1981) durante o periodo
imperial ou mesmo um territério em que na era colonial esteve ligado ao modelo do “Ratio
Studiorum” jesuitico e que posteriormente subjugou-se a quase ineficiéncia das aulas régias
de Pombal, o Brasil constitui uma forma especifica de lidar com a educa¢do local, embora
Saviani (2004) e Duarte (2010), por exemplo, afirmem que nosso pensamento pedagdgico
tenha suas bases na Europa e no modelo de escola publica burguesa dualista ainda resultado
da chamada “Era das Revolugoes” (HOBSBAWN, 1996). Contudo, ha vozes dissidentes na
defesa por escolas laicas, gratuitas e obrigatorias, como ¢ o caso de Rui Barbosa
(MACHADO, 2010), um dos responsaveis por germinar as bases da universaliza¢do da escola
publica brasileira.

Mesmo no advento da Republica, ja na crise do Império as tentativas de escolarizagao

eram minimas. Carvalho (2002) explica esse fendmeno e a0 mesmo tempo promove o debate
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em torno da verdadeira “cidadania civica” e a necessidade de instituicdo de um Sistema
Nacional de Ensino de qualidade a fim de consolidar a formacao desses cidadaos. Como bem
ponderou o autor (idem): “A cidadania virou gente” (p. 7) desde 1988, ao menos na retdrica
politica, apesar de que em:
[...] 1872, meio século apods a independéncia, apenas 16% da populacdo era
alfabetizada, poderemos ter uma idéia da situagdo aquela época. E claro que ndo se
poderia esperar dos senhores qualquer iniciativa a favor da educagdo de seus
escravos ou de seus dependentes. Ndo era do interesse da administragdo colonial,
ou dos senhores de escravos, difundir essa arma civica. Ndo havia também
motivagdo religiosa para se educar. A Igreja Catdlica ndo incentivava a leitura da

Biblia. Na Col6nia, s6 se via mulher aprendendo a ler nas imagens de Sant' Ana
Mestra ensinando Nossa Senhora (p. 23).

Foi a partir do periodo republicano (1889) que o pais viveu as maiores transformacdes
educacionais: a criagdo do Ministério da Educagdo e da Cultura por Getulio Vargas em 1930,
a ampliacao dos cursos de magistério nas Escolas Normais espalhadas pelo territdrio nacional,
assim como de cursos profissionalizantes e universitarios. As disputas tedricas e educacionais
entre as chamadas “pedagogias tradicionais”, “pedagogias positivistas” e as “pedagogias
escolanovistas™ registram a tentativa nacional de organizar um sistema publico de ensino que
trouxesse a marca de uma teoria educacional que servisse aos interesses politicos e
econdmicos da Republica Velha, sendo que o foco seria em torno de formar demandas
técnicas para o setor industrial do pais.

A ¢época analisada ¢ marcada por grandes transformagdes na politica econOmica,
social, cultural e educacional brasileira. As cinco primeiras décadas da Republica, no inicio
do século XX, todavia trouxeram as contradicdes de um pais agrario com uma sociedade
oligarquica elitizada, mas majoritariamente povoada por descendentes de negros escravizados,
que no final do século passado, ainda no império, nao puderam vivenciar politicas publicas
que os considerassem cidaddos aptos a gozarem dos direitos comuns de uma democracia
republicana (idem).

Ampliando o olhar um pouco mais nesse breve inventario sobre histdria da educagao
nacional, ¢ importante perceber a trajetoria dos indigenas e dos negros no que diz respeito ao
acesso a educacao. Ha uma vasta literatura que estimula o debate. Nao se pode desconsiderar
a contribuicdo desses grupos marcados pelas inumeras tentativas de aculturagdo e
escravizagdo por parte do colonizador europeu. Cunha (2012) e Ramos (2010) tragam a
epopeia de muitas tribos indigenas que, apesar da resisténcia, perderam o direito de habitar
sua propria terra ¢ a vista disso passaram a lutar pelo direito de demarca-las, além da busca

pelo ingresso na educacao formal, tanto em suas tribos como fora delas. Exemplo disso esta
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em algumas politicas afirmativas que sublinharam o inicio da “Era Lula”, como a criagdo de
um ministério para tratar das questdes étnico-raciais, além das cotas em universidades
(FILICE, 2011; SILVA, 2013).

A federalizagdo nao significou regime de colaboragdo mutua entre estados,
municipios e unido como tem explicitado a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB n° 9394/1996. Até 1918, no Brasil, a Constitui¢do Liberal expressou o carater
formal/livresco e juridico do pensamento pedagogico e cultural expresso a época
(AZEVEDO, 1964).

Esse aspecto plasmou-se na dualidade estrutural do ensino brasileiro: a unido caberia a
organizacdo da educagdo secunddria e superior para formacdo das elites e aos
estados/municipios, 0s cursos primarios, normais (escolas de formagdao de professores),
técnicos e profissionalizantes destinados a uma boa parcela da populagdo que tornar-se-ia
operarios da timida reviravolta industrial brasileira compreendida entre o Estado Novo (1937-
1945) e estendida nos governos democraticos, tendo seu d&pice na gestdo do presidente
Juscelino Kubitschek.

Os anos de 1940 e 1950 trouxeram uma reorganizagao do sistema de educacao basica
e superior no Brasil via Reformas, como as empreendidas por Francisco Campos e Gustavo
Capanema. Os pontos centrais desse movimento reformista no ensino brasileiro algcaram
alguns avancos, dentre os quais a organizagdo dos ensinos secunddrio, supletivo e superior.
Tais melhorias s6 ndo conseguiram minimizar o abismo social entre ricos e pobres, a0 menos
na primeira metade do século XX (ARANHA, 2006), fase em que os movimentos sociais no
Brasil tentam ganhar autonomia politica e afastar-se dos proprios partidos politicos (GOHN,
2008). A mesma autora, em outro texto (2011), descreve 13 demandas contemporaneas dos
movimentos sociais — nas suas mais diversas constituicdes — dentre elas, a valorizagdo pelos
espacos fisicos e pedagdgicos das escolas publicas, além da valorizagdo civil e financeira dos
profissionais da educacdo. Gohn (idem) conclui apontando os desafios da sociedade civil para
conquistar e consolidar as demandas de sua propria cidadania para além do direito de votar e
ser votado numa sociedade ainda fortemente marcada por uma mentalidade colonial:

Como meta geral, é preciso alterar a cultura politica de nossa sociedade (civil e
politica), ainda fortemente marcada pelo clientelismo, fisiologismo e por diversas
formas de corrupcdo; reestruturar a cultura administrativa de nossos 0rgaos
publicos, ainda estruturados sobre pilares da burocracia e do corporativismo;
contribuir para o fortalecimento de uma cultura cidadd que respeite os direitos ¢ os
deveres dos individuos e das coletividades, pois a cidadania predominante se

restringe ao voto e ¢ ainda marcada pelas herangas coloniais da subserviéncia e do
conformismo (p. 356).
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Diante disso, as aulas de Historia ja& ndo podem ser concebidas como o palco para a
modelagem de uma identidade civil oficial que podera formar um unico arquétipo de
cidadania nacional porque se trata de pensar numa

[...] cidadania ancorada na necessidade de ampliacdo de vozes, de sujeitos e
movimentos sociais, e, por isso, ja ndo é mais possivel defender que a realizagdo da
aula de histéria esteja calcada apenas no desenvolvimento do estado Nacional e da
producdo de uma identidade nacional una a partir dele. O sujeito leitor da historia

narrada é novo e tem a sua disposi¢do um repertoério amplo de reflexdes, que se
dedicam a historia de atores politicos novos e miltiplos (SILVA, 2016, p. 18).

Durante o regime militar (1964-1985), a Lei n°. 4.024 de Diretrizes e Bases (1961)
trouxe algumas alteragdes que merecem atencdo: a estrutura do ensino, que pouco modificou-
se; a entrada de recursos publicos na iniciativa privada; especial atencdo para o ensino
técnico; a criagdo do Conselho Federal de Educacdao (CFE) e dos Conselhos Estaduais de
Educacdo (CEE). Essas agoes eram ligadas a ideologia militar e seu interesse em desenvolver
uma instru¢do eficiente e técnica. As Leis n° 5.540/68 e 5.692/71, impostas pelos militares e
tecnocratas, marcaram o periodo de maior retirada de direitos politicos do povo e a entrada
das ideias tecnicistas e dos acordos que inseriram o Brasil na economia de mercado
capitalista, como o acordo MEC-Usaid (Ministério da Educacdo e United States Agency for
International Developement), que garantira assisténcia financeira internacional para que o
pais realizasse todas essas reformas no plano educacional (SAVIANI, 2013a).

Mesmo com tantas agdes politicas autoritarias e verticais, houve movimentos contra-
hegemonicos e progressistas, como os “Movimentos Populares de Educa¢ao” entre as décadas
de 1940 a 1970, e o “Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova” em 1932, questionando as
acoOes truculentas e ideologizadas do regime militar. Esse embate permaneceu forte até a
redemocratizagao de nosso pais no final da década de 1980.

Nas ultimas décadas, especialistas em educagdo como Libaneo (2001), Saviani (2010;
2012b, c; 2013a), Pimenta (2011a), Brzezinski (1996), Veiga (2002), Borges (2008; 2010) e
Villas Boas (1993), entre outros, tém se debrugado sobre o campo e evocado debates pelo pais
que envolvem varios temas: carreira docente, gestao educacional, metodologia e didatica do
ensino, curriculo, avaliagdo, e mais recentemente, novas tecnologias, educacdo ambiental,
diversidade étnico-racial e de género. A maioria das discussdes versa sobre a necessidade de
repensar o formato da educagdo publica e do proprio desenvolvimento profissional docente.

Hé que se pontuar que desde a década de 1980, as teorias criticas de cunho marxista
tém se destacado pois emanaram da realidade socio-historica pela qual o pais vivia naquele

periodo: a luta pelo retorno da democracia.



29

Pesquisas como a de Veiga (et. al., 1997), ou mais recentemente a de Cruz (2011), que
tém como objeto central de reflexdo a pedagogia enquanto epistemologia e sua manifestagcao
académica por meio dos cursos de licenciatura revelam avangco € ao mesmo tempo
conservadorismo nas institui¢des que ofertam o curso. Entretanto, as consideracdes dessas
autoras sdo um ponto de partida para o que se propde nesta tese, o que se explicita
sucintamente a seguir: imprecisdo epistemologica do campo da pedagogia, posicdo que sera
contestada durante a pesquisa, crescente reducdo do campo de trabalho destinado ao pedagogo
no proprio curso de pedagogia, rigida separacao entre conhecimentos curriculares de carater
teorico e pratico e perda da densidade tedrica oferecida pelo curso no passado.

Ultimamente as categorias de pesquisa tém sido alimentadas por outras perspectivas
epistemologicas (SILVA, 2011) que se propdem repensar a otica de pesquisa, a produgao do
conhecimento e a propria educacdo: as teorias poOs-criticas, pos-estruturalistas e os estudos
culturais.

O que essas visdes tedricas tém em comum ¢ a busca pela transformacdo da realidade
socio-educacional do Brasil. A partir desses multiplos referencias, faz-se necessario pontuar
que esta pesquisa esta abrigada nas teorias criticas de educacao e de curriculo por acreditar
que ainda se vive a maioria das contradi¢cdes geradas pelo advento do capitalismo europeu e
seus desdobramentos (Saviani, 2010): surgimento de novas classes sociais® (burguesia e
proletariado), disparidade econdmica e social entre esses dois grupos, desigualdade de
oportunidades trabalhistas e educacionais na nova sociedade baseada na propriedade privada.

Nota-se que “O papel de uma teoria critica da educagdo ¢ dar substancia concreta a
essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes” (SAVIANI, 2012, p. 31).

Embora o campo de investigacao aqui repouse no curso de graduagdo, compreende-se
que a relagdo entre os niveis basico e superior da educagdo ¢ proxima e necessita de reflexao
constante, assim, os modelos de formacao inicial de pedagogos reverberam no ensino basico,
nos de qualidade e nos de qualidade duvidosa. Libaneo (2012b), por exemplo, estuda a
dualidade perversa da escola publica caracterizada por ser o espaco do acolhimento social
para os pobres ¢ o da escola privada como local do conhecimento para os ricos, o que
significa uma continuidade de praticas pedagdgicas esvaziadas de teoria, por isso a relevancia

dessa pesquisa. Um dos caminhos para romper com essa dualidade ¢ garantir um perfil de

2 L . . . o, . . L
Classe social ¢ um conceito adotado aqui na perspectiva socioldgica marxista, no ambito capitalista, em que as
divisdes de classes baseiam-se, em especial, na propriedade e no controle dos meios de produgéo; portanto, a



30

saida dos estudantes baseado no pensamento historico-critico (SAVIANI, 2012b), a partir do
ensino de Historia necessario para formagio dos quadros competentes e intelectuais® futuros
para o pais. Sem abrir mdo de uma pedagogia critica de aprendizagem que forme esses futuros
professores como intelectuais (GIROUX, 1997).

Uma das condig¢des centrais para isso, entretanto, ¢ que o ensino de Historia tenha a
mesma importancia que as outras disciplinas, como Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Ciéncias, entre outras coisas, no curriculo da Pedagogia, ja que “[...] nenhum outro
curso superior tem acumulado a experiéncia de refletir sobre o que ensinar, como ensinar €
para que ensinar, como tem feito a Pedagogia” (PINTO, 2011, p. 182). Além de considerar o
potencial dos estudos historicos para a emancipa¢do humana, a formagao do profissional que
trabalha pedagogicamente na sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental, dada a
estrutura curricular da escola basica, precisa ser mais bem cuidada.

E necessario que a pratica pedagdgica rompa com a ideia fragilizada mas contraditéria
e equivocadamente consolidada nas escolas: de que nos anos iniciais do ensino fundamental
as aulas de Historia ndo tenham a mesma relevancia que a alfabetizacdo dos contetdos da
escrita ¢ da matematica ou mesmo a inexisténcia das mesmas. Miranda (2008, p. 266)
denuncia essa realidade:

Ja deparei, em meus caminhos de pesquisa, com escolas que optam por nio
trabalhar, em nenhum momento, com aulas relativas a contetdos de historia e
geografia nas séries iniciais e que ancoram os contetidos de matematica e portugués
em um calendario subliminar de datas comemorativas, como se elas representassem

aquilo que “¢ necessario e suficiente” para o aluno adquirir como conhecimento
histérico e geografico.

Percebe-se o quanto o problema e a tese propostos justificam-se, tendo em vista a
necessidade de ventilar o debate académico sobre a formacdao docente a partir do campo
curricular com énfase nos anos inicias do ensino fundamental, tendo como eixo norteador o
ensino de Histdria. J& que s@o varias as antinomias entre a formacdo do professor polivalente
na Pedagogia, uma delas em relacdo a exigéncia de sua habilidade em lecionar para
determinada etapa da educacdo bdsica, em varias areas de conhecimento especifico.
Importante destacar que ao fazer a critica da fragmentagdo gerada por essa natureza

polivalente ndo se defende aqui a extingdo do curso de Pedagogia e sua substitui¢do por

categoria apresenta-se como sendo “[...] uma distingdo e uma divisdo social que resultam da distribui¢ao
desigual de vantagens e recursos, tais como riqueza, poder e prestigio” (JOHNSON, 1997, p. 37).

* O italiano e marxista Antonio Gramsci (1982) elabora a Teoria dos Intelectuais e defende que todo ser humano
¢ um intelectual, mas nem todos exercem esta fungao.
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outros licenciados naquilo que a legislacdo e tradi¢do educacional brasileira lhe conferem
como espaco de atuagdo profissional.

No Brasil, os trabalhos de Machado (1989), Kuenzer (1988, 1991), Frigotto (1991a,
1991b), Saviani (2003), entre outros, buscaram problematizar as aproximagdes e distancias
entre os conceitos de polivaléncia e politecnia na educagdo profissional, na educagdo basica e
superior. A polivaléncia ¢ uma etapa da politecnia® onde a primeira geralmente garante a
formacdo em larga escala e superficial de trabalhadores limitados pelas condigdes do modo de
producao capitalista e que estariam aptos apenas para assumir as fun¢des mais humildes e mal
remuneradas do mercado de trabalho. Ja a segunda "[...] é, antes de tudo, uma critica radical
ao projeto excludente, elitista e diferenciador do ensino e da formacgdo, desenvolvido na
sociedade capitalista" (FRIGOTTO, 1991a, p. 270).

Pesquisas como as de Cruz (2012) demonstraram que o magistério na area de
Pedagogia precisa romper com a ideia de uma “polivaléncia reduzida” para uma
“polivaléncia plena” bem contigua a politecnia, que poderd garantir uma profissionalidade
docente dindmica que aproxima os conhecimentos das disciplinas referenciais e os
conhecimentos didaticos.

A literatura académica ja postula varios desafios que sdo apresentados ao professor do
ensino fundamental que desenvolve o estudo da Historia. Neste sentido, espera-se que essa
pesquisa contribua para reflexdes pedagogicas que corroborem para a superagdo da maioria
deles: “Conceber o aluno como sujeito histoérico; partir da realidade do aluno para ensinar
Historia; colaborar para a constru¢ao do pensamento critico entre os estudantes; educar para a
formacdo da cidadania e educar para desenvolver a solidariedade entre os alunos e a
comunidade” (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 9).

A tese esta estruturada da seguinte forma: o capitulo 1 trata do “estado do
conhecimento”, o capitulo 2 discorre sobre o método de pesquisa assumido e dos
procedimentos metodologicos adotados e, por fim, os capitulos tedricos que sdo sustentados
pelas proprias teorias de cada eixo e contam com a andlise empirica da realidade, de forma a
garantir a dinamica e fluidez que o método dialético exige. Assim, os autores e temas por
capitulo, sdo: 3. A Pedagogia e a formagdo do pedagogo (ARANHA, 2006; LIBANEO,
2010a,2010b, 2011, 2012; PIMENTA, 2011a; FRANCO, 2011), 4. O campo do curriculo e a

* O trabalhador com este perfil de saida tem inspira¢do na obra de Gramsci (1982, p. 124) ao caracterizar como
deveria ser a escola responsavel pela fase final dos estudos elementares “[...] ser concebida e organizada como a
fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do 'humanismo', a autodisciplina intelectual e a
autonomia moral necessarias a uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria, burocracia, organizagdo das trocas
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formacgdo inicial do pedagogo (APPLE, 2006; BERNSTEIN, 1977; BORGES, 2008, 2010,
2015a, 2015b; LIBANEO, 2010a, 2011 2012; MOREIRA, 2012; MOREIRA; SILVA, T.
2011; SACRISTAN, 2000; SANTOME, 1998) ¢ 5. Pedagogia histérico-critica e ensino de
Historia. (BITTTENCOURT, 2011; FERMIANO; SANTOS, 2014; FONSECA, 1993;
GUIMARAES, 2012; HORNI; GERMINARI, 2013; NIKITIUK, 2012; SILVA, 2013a;
SANTOME, 1998; SIMONINI; NUNES, 2008; ZAMBONI; FONSECA, 2008 SAVIANI,
2012; 2012b).

A partir da estrutura tedrica e metodoldgica apresentada, busca-se refletir ao longo da
tese caminhos que levem a integracdo curricular intencional e critica com vistas a garantir
uma formagdo inicial, no curso de licenciatura em Pedagogia, que ndo privilegie nenhuma
area do conhecimento, mas que nao abra mao também de considerar as contribui¢cdes

singulares que a Histdria pode trazer a este nivel de ensino.

etc.)”.
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1. ESTADO DO CONHECIMENTO

“Pesquisa: atividade bdsica da ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta
a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica teorica, a
pesquisa vincula pensamento e agdo [...] Teoria: é construida para explicar ou compreender um fenémeno, um
processo ou um conjunto de fendmenos e processos. Este conjunto citado constitui o dominio empirico da teoria,
pois esta tem sempre um cardter abstrato e concreto. Teorias sdo, portanto, explicag¢oes parciais da realidade”.

(MINAYO, 1994, p. 17-18).

Define-se a partir de Ferreira (2002) “estado do conhecimento” ou “estado da arte”
como uma rede de trabalhos e pesquisas ligados por categorias e sinteses do conhecimento
que ganham significado quando sdo inventariados, ordenados, classificados e relacionados
com o objeto que se esteja pesquisando. Nesse caso, pretendeu-se alimentar a teoria que sera
confrontada com a andlise empirica, aqui iniciada, na busca por essa caracterizagdo “parcial”
do mundo concreto, como supde a reflexao da epigrafe.

Neste capitulo denominado “estado do conhecimento” apresentam-se reflexdes
relativas as dissertagdes de mestrado e teses de doutorado em Faculdades/Departamentos de
Educacdo das universidades brasileiras, defendidas entre 1997 e 2015, data de inicio de
vigora¢ao da nova LDB, Lei n°. 9394/96 — fase recente em que houve um maior debate sobre
a formacao de professores. Os trabalhos completos foram selecionados a partir dos seguintes
termos indutores que estejam ligados: Pedagogia, curriculo integrado, interdisciplinaridade e
ensino de Historia, por meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD)’. Foram analisadas as dissertagdes e teses catalogadas na integra.

Serdo avaliados também os textos completos publicados nos eventos cientificos e
revistas da Associagdo Nacional de Pesquisadores em Educag¢ao — Anped, desde sua criagdo,
além do Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino — Endipe (resumos) e os textos

académicos completos divulgados na Rede SciELO.
1.1 O QUE DIZEM AS DISSERTACOES E TESES ANALISADAS

As pesquisas catalogadas na BDTD somaram 37 (trinta e sete), sendo 25 (vinte e
cinco) dissertacdes de mestrado académico e 12 (doze) teses de doutorado, com uma pesquisa
abrigada em institui¢do de ensino privada, as outras em Programas de Pds-Graduagdo em

Educacao, Historia ou Ciéncias da Saude de universidades publicas, federais ou estaduais.

> Disponivel em: < http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 11/02/2016. Todas as pesquisas aqui elencadas
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Destaca-se a seguir os trabalhos investigados devidamente organizados por natureza

da pesquisa, ano, titulo, autor e instituicao de origem:

Tabela 1 - Pesquisas organizadas por natureza do trabalho, ano, titulo, autor e institui¢do de origem (continua).

N. | Natureza Ano Titulo Autor Instituicao
da
pesquisa
1 | Dissertagdo | 2003 A lingua inglesa no curriculo AGUIDA, Maria Igorete de | UDESC
integrado: novas abordagens, novas
competéncias
2 | Dissertagdo | 2004 A FORMACAO DO PEDAGOGO: SILVA, Elizabete Vieira UDESC
Um Estudo Exploratério de Trés Matheus da
Cursos de Pedagogia a luz das
Diretrizes Curriculares Nacionais
3 | Dissertacdo | 2005 Saberes da docéncia e praticas de MOURA, Michele Cristina UFU
ensino de Historia nos anos iniciais do
ensino fundamental
4 | Dissertagao | 2005 Alice no Pais das Maravilhas: QUINTINO, Ténia Cristina | UNICAMP
Interdisciplinaridade, Curriculo de Assis
Integrado e um Grupo de professores
que mergulhou na toca do coelho
5 | Dissertagdo | 2006 | Curriculo e ensino de Historia: entre o AGUIAR, Edinalva Padre UFU
prescrito e o vivido
6 | Dissertagdo | 2007 O Jovem e o ensino de Historia: a HOLLERBACH, Joana UFMG
construgdo da concep¢do de historia D’Arc Germano
por alunos do ensino médio
7 | Dissertagdo | 2008 O impacto do PROJETO VEREDAS ALVES, Raquel Elane dos UFU
na formagao docente, saberes e Reis
praticas de ensino de Historia nos
anos/séries iniciais do ensino
fundamental
8 | Dissertagao | 2008 Um estudo de caso sobre a praxis da MONTEIRO, Heloisa UFBA
professora polivalente na Escola Helena Tourinho
Comunitaria: os caminhos do ensino de
Historia
9 | Dissertagdo | 2009 O ensino de Historia nos primeiros BERNARDO, Susana UEL
anos do ensino fundamental: O Uso de Barbosa Ribeiro
Fontes
10 | Dissertagdo | 2009 | Implementagdo do Curriculo Integrado | CARIELLO, Laura Isabel UnB
no curso técnico de eletrotécnica no de Lucena
CEFET — PA/UNED - Tucurui
11 | Dissertagdo | 2009 O Curriculo Integrado na formagao NELLI, Eunice Maria UNESP
critica do enfermeiro e seu impacto na Zangari
atuacdo profissional.
12 | Dissertagdo | 2009 | O PROEJA no CEFET-PA: o curriculo RODRIGUES, Manoel UnB
prescrito, concebido e percebido na Antonio Quaresma
perspectiva da integracao
13 | Dissertacdo | 2009 A Implementagdo do curriculo SILVA, Estacio Moreira da UnB
integrado no curso técnico em
Agropecudria: o caso de Guanabi
14 | Dissertagdo | 2009 | O uso do livro didatico de historia nas TALAMINI, Jaqueline UFPR
séries iniciais do ensino fundamental : Lesinhovski
a relagdo dos professores com os
conceitos presentes nos manuais.
15 | Dissertagao | 2011 Curriculo integrado do projovem CANTANHEDE, Rosa UFMA

urbano: do discurso oficial as
percepgodes dos educadores do

Maria Pimentel

constam nas referencias bibliograficas de forma completa.
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N. | Natureza Ano Titulo Autor Instituicio
da
pesquisa
programa
16 | Dissertagdo | 2011 | Curriculo Integrado, mapas conceituais MAGALHAES, Juliane UDESC
e aprendizagem: um estudo junto ao Nacari
curso de licenciatura em Ciéncias da
Natureza — IF/SC
17 | Dissertacdo | 2011 | Formacdo Continuada de professores e | OLIVEIRA, Nelda Plentz | UNICAMP
o desenvolvimento de curriculos de
integrados na educag@o profissional e
tecnologica
18 | Dissertagdo | 2012 | A educagdo profissional e o curriculo JUNIOR, Arnaldo Cunha UFMA
integrado no ensino médio do IFMA: de Aguiar
avaliagdo, percepcdes desafios
19 | Dissertagao | 2012 | Curriculo integrado para o PROEJA. SYDOW, Bernhard UFRGS
20 | Dissertagdo | 2013 Organizagdo e gestdo do curso de FARIAS, Sheila Esteves UEL
Enfermagem de uma Universidade
Publica: mediagdes do gestor em um
curriculo integrado
21 | Dissertagdo | 2013 O legal e o prescrito em debate: os LEAL, Elimar Ponzzo UFV
pressupostos da formagdo do professor Dutra
nos curriculos de cursos de pedagogia
22 | Dissertagdo | 2013 | O Curriculo ¢ o Ensino de Historia nos MARIA, Noemi Antonio UFRGS
Anos Finais do Ensino Fundamental
23 | Dissertagao | 2014 Curriculo integrado: uma reflexao ESTIVALETE, Emerson PUC - RS
entre o legal e o real Bianchini
24 | Dissertacdo | 2014 Duas professoras e o ensino de JOAO, David de Souza UDESC
Historia nos anos iniciais do ensino
fundamental em Laguna / SC
25 | Dissertagdo | 2014 Ensino de Historia no Primario: SZTUTMAN, Tania USP
Depoimento de ex-alunos do periodo
de 1930 a 1960
26 Tese 2000 | A Historia prescrita e disciplinada nos MARTINS, Maria do UNICAMP
curriculos escolares: quem legitima Carmo
esses saberes?
27 Tese 2001 O pensando e o vivido no ensino de NUNES, Silma do Carmo | UNICAMP
Historia
28 Tese 2004 | Habitando o Mundo da Educacdo em | GARANHANI. Mara Lucia USP
um Curriculo Integrado de
Enfermagem: Um olhar a luz de
Heidegger
29 Tese 2006 | Educacdo historica e a sala de aula: o | OLIVEIRA, Sandra Regina | UNICAMP
processo de aprendizagem em alunos Ferreira de Oliveira
das séries iniciais do ensino
fundamental
30 Tese 2009 | Vivenciando o mundo da avaliagdo em KIKUCHI, Edite Mitie USPp
um Curriculo Integrado de
Enfermagem: uma abordagem a luz de
Heidegger
31 Tese 2009 Formagao, Saberes e Praticas de MACHADO, Liliane UFU
Formadores de Professores: Um Campos
Estudo em Cursos de Licenciatura em
Historia e Pedagogia
32 Tese 2010 Avaliacdo do curriculo integrado no ARAUJO, Ana Claudia UFC

PROEJA do IFCE: concepgao e pratica
na percepgao do docente

Uchoéa
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Natureza
da
pesquisa

Ano

Titulo

Autor

Instituicio

33

34

35

Tese

Tese

Tese

2011

2012

2013

Processo Interativo: uma possibilidade
de produg@o de um curriculo integrado
e constituicdo de um docente
pesquisador- autor e ator- de seu fazer
cotidiano escolar
Recontextualizac¢do do curriculo
integrado nos cursos de medicina da
UFSC e UNOCHAPECO
O desenvolvimento da competéncia
critica e reflexiva no contexto de um
curriculo integrado

BOFF, Eva Teresinha de
Oliveira

ANDRADE, Marcia Regina
Selpa de

ALVES, Elaine

UFRGS

UNICAMP

USP

36

37

Tese

Tese

2013

2013

Constituicdo de comunidades locais de

pratica profissional: contribui¢des para

a construgdo de um curriculo integrado
no curso técnico na modalidade de

EJA

Estudo de caso avaliativo do curriculo
integrado do curso de refrigeragao e

climatizacdo do PROEJA do Instituto

Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara

JORDANE, Alex

SILVA, Joao Eudes
Moreira da

UFES

UFC

Fonte: elaboracdo do proprio autor.

A mudanga politica federal no pais a partir de 2002 trouxe um fomento maior para as

universidades e provocou o crescimento do numero de pesquisas concluidas apds essa data,

sobretudo pelo aumento de orientadores credenciados nos Programas de Po6s-Graduagao

stricto sensu ¢ dos grupos de pesquisa cadastrados na plataforma da CNPQ — Conselho

Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

No caso dessa pesquisa, destacam-se os anos de 2009 e 2013 com 8 (oito) e 5 (cinco)

pesquisas defendidas respectivamente.

Tabela 2 — Distribuicao temporal dos 37 trabalhos catalogados por ano de defesa (1997-2015).

Ano N° de teses e dissertagoes Ano N° de teses e dissertagdes
1997 0 2007 1

1998 0 2008 2

1999 0 2009 8

2000 1 2010 1

2001 1 2011 4

2002 0 2012 3

2003 2 2013 5

2004 2 2014 3

2005 2 2015 0

2006 2 -—-- -
Total 37

Fonte: elaboracdo do proprio autor.
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A universidade que contou com o maior nimero de pesquisas concluidas foi a
UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas, com 6 (seis) trabalhos, seguida de perto
pela UFU — Universidade Federal de Uberlandia com 4 (quatro) , pela UDESC -
Universidade do Estado de Santa Catarina ¢ USP — Universidade de Sao Paulo, cada uma com

4 (quatro) dissertacdes ou teses defendidas.

Tabela 3 — Relagdo das 37 pesquisas sobre ordenadas por Universidade.

Universidades N° de pesquisas

Universidade Estadual de Campinas

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade Estadual de Santa Catarina

Universidade de Sdo Paulo

Universidade de Brasilia

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Maranhao

NS (O I I NS T R U I B UV (R S I N B N )

Universidade Estadual de Londrina

—

Universidade Federal de Vigosa

Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul 1

Universidade Federal da Bahia 1

Universidade Federal de Minas Gerais 1

Universidade Federal do Espirito Santo 1

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” 1

Universidade Federal do Parana 1

Total 37
Fonte: elaboracdo do proprio autor (1997-2015).

Para um melhor entendimento das pesquisas captadas organizou-se a andlise a partir

de trés eixos centrais, que sdo, na verdade, os eixos desta pesquisa.
a) O curriculo dos Cursos de Pedagogia:

Verificou-se algumas dezenas de pesquisas sobre estudos de caso que trataram de
temas especificos ligados a uma determinada institui¢do a partir de seu curso de Pedagogia, os
assuntos principais foram: formacdo docente, avaliagdo, criatividade e diversidade cultural.
Os trabalhos ndo abordaram o campo curricular de forma concisa — fazendo apenas leves
inferéncias — sob um olhar nacional, tampouco tendo como foco os cursos de Pedagogia no

Distrito Federal.
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Foram captadas 3 (trés) pesquisas que debateram a relacdo entre o campo
epistemologico do curriculo e as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo do
pedagogo de forma geral.

A dissertagao de Silva (2004) destaca-se por discordar da ANFOPE sobre a docéncia
ser a base da licenciatura em Pedagogia. Segundo a autora a forma¢do do pedagogo deve
centrar-se no fendmeno educativo e isso extrapola o ambiente escolar. Em sua tese Machado
(2009) apresenta uma pesquisa singular sobre as praticas curriculares da formagao de
formadores que se configuram como espagos especificos de didlogo no desenvolvimento
docente dos cursos de licenciatura em Pedagogia e Historia. O resultado da pesquisa apontou
que a formagao dos formadores reflete-se em curriculos fragmentados, individualizados e com
baixa participagdo do trabalho coletivo no contexto institucional.

O estudo de Leal (2013) analisou os curriculos prescritos de trés universidades
publicas mineiras, mas a categoria central investigada na dissertagdo foi a docéncia. As
conclusdes apontam uma fragilidade estrutural e uma contradi¢do entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Pedagogia (2006) e os documentos analisados no que concerne as
concepgoes de perfil de saida, entretanto, hd uma subcategoria em comum nas trés instituicdes
investigadas: a soberba curricular em formar o que o autor denomina “hiperprofissional”,
numa alusdo a auséncia de eixos estruturantes que garantam uma identidade consolidada para
os egressos. O que ha no nivel real dos curriculos estudados sdo tentativas de formacao que
pairam as bordas da polivaléncia, apenas.

b) O curriculo integrado:

No segundo eixo apresentam-se 21 (vinte e uma) dissertagcdes e teses que contém em
seus titulos o termo indutor “curriculo integrado” para compreender quais as concepgoes
tedricas desta tipificagdo curricular sustentam as pesquisas. O estudo apontou que existe uma
visao hegemonica das teorias pds-criticas de curriculo nas pesquisas — mesmo aquelas que
anunciam utilizar a teoria critica curricular como base — citam-se as de Junior (2012),
Quintino (2005) e Aguida (2003) como exemplo: estas lidam com referéncias de autores
brasileiros que estdo no campo pds-critico das teorias de curriculo, trazendo o pos-
estruturalismo para sustentar os argumentos em defesa da integracdo de praticas curriculares,
principalmente na educacao basica.

Magalhaes (2011) pesquisou os desafios da implementagdo do curriculo integrado no
Instituto Federal de Santa Catarina, IF-SC. Este trabalho tem uma peculiaridade tedrica: o
capitulo sobre integracdo sustenta sua discussdo em autores como Sacristdn, Santomé e

Bernstein, mas apenas para justificar o uso da categoria curriculo integrado. Na andlise
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empirica, a pesquisadora faz uso das reflexdes sobre os assuntos captados nos Parametros
Curriculares e em autores como Pacheco®, que embora seja reconhecido como referéncia
tedrica para o campo do curriculo apoia suas sinteses sobre integracao nos classicos tedricos
que a propria autora desenvolveu.

Catanhéde (2011) tenta unificar as visdes de curriculo integrado de Santomé e
Bernstein com as construgdes tedricas pods-estruturalistas de pratica integrativa da autora
brasileira Alice Casimiro Lopes’. Embora a pesquisadora demonstre familiaridade com as
duas visOes tedricas abordadas, sua proposicao final de tese apresenta brechas teoricas que
ndo revelam seu posicionamento: critico ou pos-estruturalista.

Destacam-se as pesquisas de Farias (2013), Alves (2013), Garanhani (2004), Nelli
(2009) e Kikuchi (2009) e seu olhar sobre o curso de enfermagem da Universidade Estadual
de Londrina. As autoras concluem a partir do conceito de curriculo integrado de Torres
Santomé (1998) que o curriculo anunciado como interdisciplinar e integrado so se efetiva em
raros momentos em que os profissionais implicados com sua materializagdo se comprometem
a propor praticas integradoras em diferentes momentos do trabalho pedagogico.

Por outro lado, pesquisas como as de Andrade (2012), Silva (2009), Estivalete (2014),
Silva (2013a), Boff (2011) e Cariello (2009) baseiam suas analises em teoricos internacionais
— que de fato sdo o germe da epistemologia da categoria curriculo integrado, como Bernstein
(1977) e Santomé (1998) — para analisar praticas que ocorreram macicamente na modalidade
da educagdo profissional. Os estudos demonstram que mesmo os profissionais ouvidos e
implicados na docéncia e gestdo dessas instituicdes reconhecem as vantagens do curriculo
integrado, mas os mesmos ndo foram preparados para trabalhar com este tipo de pratica
curricular.

As dissertagdes de Oliveira (2011), Araujo (2010), Sydow (2012), Rodrigues (2009) e
a tese de Jordane (2013) apontam a teorizagdo de Gramsci sobre “educa¢do para o trabalho”
e a de “escola una” como saidas possiveis para efetivacdo da integracdo curricular no
desenvolvimento de profissionais.

Dos vinte e um estudos explorados, a maioria demarcou os desdobramentos da
integragdo de curriculo na educagao profissional. Uma pesquisa explorou a educagdo basica e

as unicas que investigaram a educagdo superior detiveram seu olhar no curso de enfermagem,

6 Para mais detalhes ver a obra: PACHECO, José Augusto. Politicas curriculares: referenciais para analise.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

7 Para mais detalhes ver a obra: LOPES, Alice Casimiro. Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de
Janeiro: EQUER]J, 1999
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o que revela a necessidade dessa pesquisa em verificar como os cursos de Pedagogia
recepcionaram a epistemologia da integragdo curricular.

A pesquisa em curso pretende também avangar no que se refere a centralidade e
fortalecimento dos estudos no campo curricular tendo em vista que as dissertagdes e teses
sondadas em sua ampla maioria trouxeram o curriculo como conceito periférico e
caminharam para a formacao docente como interesse central, mesmo algumas considerando a
estreita ligacao entre as duas areas.

¢) O ensino de Historia na formagdo inicial do pedagogo

Nao hé registros no BDTD de dissertagdes ou teses que tenham em seus titulos a
relacdo entre o ensino ou a didatica da Historia na organizacdo curricular pedagogica dos
cursos de Pedagogia no Brasil a partir da pedagogia histérico-critica.

Entretanto, existem 13 (treze) trabalhos que foram analisados e discutem alguma
dimensdo do ensino de Historia na formacdo inicial do pedagogo ou mesmo em sua pratica
pedagogica.

Martins (2000) investiga o percurso da disciplina Historia no curriculo prescrito do
ensino fundamental durante a ditadura militar no Brasil. A autora conclui que o excesso de
formalismo e a presenca maciga da concepcdo de “histdria metddica” e “positivista”
influencia atualmente a pratica pedagogica do ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino
fundamental.

A tese de Oliveira (2006) buscou compreender como se configura o processo de
construgdo da aprendizagem da Histdria em alunos do 4° ano do ensino fundamental. A autora
revelou que o ensino da disciplina nesta fase ainda ¢ majoritariamente técnico, tradicional e
apoiado centralmente no livro didatico, ndo havendo no texto reflexdes sobre os processos de
formacao de professores capacitados legalmente para atuarem nesta etapa da educacgdo basica.
Caminho parecido com a trajetdria de investigagao de Nunes (2001) ao apontar ainda que o
ensino de Histdria nos anos iniciais em Minas Gerais permanece desvinculado do contexto
histérico e sociocultural dos estudantes e mais: os pedagogos tém dificuldades em
compreender como ¢ produzido o conhecimento historico, o que se traduz em praticas
curriculares meramente expositivas e repetitivas, também baseadas no livro didatico.

A pesquisa de Maria (2013) ¢ destaque — embora aborde o ensino de Historia nos anos
finais do ensino fundamental — porque sua dissertacdo encontra-se abrigada no campo
curricular e utiliza o materialismo historico dialético como método de andlise. A pesquisadora
aponta que os curriculos praticados pelos docentes nas aulas de historia continuam desde a

“Era das Revolugoes” (HOBSBAWN, 1996) com um carater capitalista e apenas reproduzem
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as desigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade. O caminho apontado
na sintese do estudo ¢ a construc¢do de curriculos assentados na histdria local para em seguida
propor a interface com as grandes questdes historicas.

Pesquisas como as de Moura (2005), Aguiar (2006), Hollerbach (2007), Bernardo
(2009), Jodo (2014) e Talamini (2009) justificam a necessidade indiscutivel do ensino de
Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental, entretanto, a maioria constatou incipiéncia
na formacao inicial do pedagogo para tal funcdo e estabeleceu o professor licenciado em
Historia como sendo ainda o responsavel por conseguir desenvolver uma educagdo baseada
em conceitos historicos.

Ao passo que esta proposta de pesquisa estabelece como centro de discussdo o
protagonismo docente formado no curriculo do curso de Pedagogia — como apontaram as
dissertagdes de Sztutman (2014), Monteiro (2008) e Alves (2008) — e sua atuagao profissional
na educagdo escolar de criangas. Alerta-se a partir de Bezerra (2004, p. 43) que o grande
objetivo do ensino de Historia na educacdo basica ¢ desmontar a ideia de que os
conhecimentos historicos existem de forma acabada e assim sdo transmitidos na verdade:

E preciso deixar claro, porém, que ndo é proposta do ensino basico a formagdo de
pequenos historiadores. O que importa é que a organizagdo dos contetidos e a

articulacdo das estratégias para trabalhar com eles leve em conta esses
procedimentos para a producao do conhecimento historico.

As dissertagdes e teses deste eixo de pesquisa quando trataram de algum aspecto do
curriculo ou da formacao dos pedagogos — e apenas duas o fizeram — na interface com o
ensino de Histoéria, denunciaram que o maior problema estd na dificuldade curricular do
professor pedagogo em ministrar aulas de disciplinas nas quais ndo se especializou e que,
portanto, desconhece as especificidades tedricas e metodoldgicas dessas matérias, o que se
revertera em aulas de Historia com carater factual e com forte apelo a memorizagdo. As
solucdes apontadas pelas pesquisas sdo: permanente discussdo em torno da formacgdo dos
pedagogos, desenvolvimento de uma politica de pesquisa permanente na area de Historia para
os primeiros anos de escolarizacdo, como também um assessoramento especifico nas
disciplinas em que os professores de anos iniciais lecionam por meio de uma coordenagao
local para estudos e formacao.

Outra caracteristica que difere este olhar dos outros analisados € o eixo de interesse: o
curriculo compreendido aqui a partir das teorias criticas numa visdo que o coloca como sendo
a base da organizacdo do trabalho pedagogico (BORGES, 2008), onde se forjam as nog¢des de

didatica, metodologia, planejamento e avaliacdo. Por ser um documento de identidade
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(SILVA, 2011) e um territorio em disputa (SILVA; MOREIRA, 1995) ¢ que espera-se que o
conhecimento a ser produzido, junto com outros existentes, exerca influéncia nas politicas
educacionais de nivel basico e superior, sobretudo, com vistas a garantir a transformacao da

base material do pais a partir da educagao.
1.2 OS TRABALHOS PUBLICADOS NA ANPED

A Anped tem notadvel participacao nos processos de discussao e renovagao acerca dos
grandes temas das pesquisas na area de educagdo no pais. Por essa razdo, compreende-se que
¢ relevante conhecer como os eixos de pesquisa foram discutidos ao longo das 37 (trinta e
sete) reunides nacionais, detendo-se o olhar no GT 12 (Grupo de Trabalho) de Curriculo.
Serdo apresentados, ndo obstante, apenas os textos a partir da 23* Reunidao do ano 2000,
totalizando 15 (quinze) eventos cientificos, uma vez que pois as anteriores ndo se encontram
disponiveis para consulta®. Buscou-se captar nas pesquisas alguma relagio com o objeto no
que se refere aos grandes eixos de pesquisa: Pedagogia, curriculo integrado,
interdisciplinaridade e ensino de Histdria na formagao inicial do pedagogo.

Para um melhor entendimento, organizou-se uma tabela com os principais textos
coletados. Ao todo somaram 17 (dezessete) que em seguida serdo discutidos conforme
ordenagdo abaixo e na integra.

Tabela 4 — Distribuicdo temporal dos trabalhos catalogados por ano de publicacdo — Anped (continua).

Ano Local Titulo Autor/es’
2000 Caxambu Nao foram captados trabalhos | —emememeeeeeee e
MG
2001 Caxambu 1. Quando o Curriculo faz a diferengca ... O Curriculo | 1.Eliana  Maria  de
MG Integrado na formagdo em servigo do técnico em Higiene | Oliveira Sa
Dental (ESMIG/CF) / Rita
2. A concepgao de curriculo integrado e o ensino de quimica | Amélia Teixeira Vilela
no "novo ensino médio" 2.Rozana Gomes de
3. Competéncias - um conceito recontextualizado no | Abreu (UFRJ)
curriculo para a formagao de professores no Brasil 3. Rosanne Evangelista
Dias (UFRJ)
2002 Caxambu 1. Construindo interpretagdes sobre integracdo disciplinar: | 1.André Pietsch Lima
MG analises de uma experiéncia de inovacao curricular a partir | (UNICAMP)
de produgdes de alunos e professores
2003 Pocos de Nao foram captados trabalhos | —emmememmemee
Caldas MG
2004 Caxambu Nao foram captados trabalhos | —emememeeeemee e
MG
2005 Caxambu 1. A disciplina escolar historia: reinterpretacdes curriculares | 1. Ana de Oliveira —
MG no contexto da pratica UERJ

8 Verificar em: http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional. Acesso em: 26/03/2016.
? Apenas alguns textos informam a Institui¢do dos autores.
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Ano Local Titulo Autor/es’
2006 Caxambu 1. HISTORIA, CURRICULO E PRATICAS | 1.Maria do Carmo
MG PEDAGOGICAS: sobre memorias e narrativas Martins
2007 Caxambu * Sessdo Especial: COOPERACAO INTERDISCIPLINAR | * Alfredo Veiga Neto —
MG E PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO | ULBRA / UFRGS
Ressignificagdes semanticas no campo das disciplinas 1. César Augusto Castro
1. Da interdisciplinaridade hipotética de um curriculo a um | 2.  Carmen  Teresa
curriculo interdisciplinarmente materializado Gabriel Anhorn  /
2. Curriculo, ensino de historia e narrativa Ana Maria Ferreira da
Costa Monteiro
2008 Caxambu Nao foram captados trabalhos | —emeememmeme
MG
2009 Caxambu 1. O processo de significagdo da politica de integragdo | 1. Danielle dos Santos
MG curricular em Niteroi, RJ Matheus
2. Ensino profissional integrado: projetos de trabalho sob a | 2. Everardo de Souza
otica da transdisciplinaridade Luz
3. Curriculo e ensino de histdria: desencaixes e reencaixes | 3.Fernando César
em um mundo de globalizagdes Sossai/
Geovana Mendonga
Lunardi
2010 Caxambu Nao foram captados trabalhos | —emememeemeeee e
MG
2011 | Natal RN 1. A integracao curricular na Educacdo | 1.Helena Maria 0s
em Tempo Integral: Perspectivas de santos Flicio
uma parceria interinstitucional 2. Olavo Pereira Soares
2. Pesquisas e propostas curriculares
ara o ensino de historia: a diversidade
como hegemonia
2012 Porto de 1. Articulagdes discursivas sobre conhecimento no curriculo | 1. Marcia Cristina de
Galinhas PE | de pedagogia Souza Pugas/
Ana Paula Batalha
Ramos
2013 | Goiania GO Nao foram captados trabalhos | —memmemmeemeeeee
2015 | Florianopolis | 1. O campo pedagdgico como antagonismo nas politicas | 1. Ana de Oliveira
SC curriculares para o ensino da Historia 2.Joana Ribeiro dos
2. Tessitura de uma alternativa curricular a partir das | Santos

vivéncias cotidianas: o ensino de historia € a sala de aula
como espago tempo de pesquisa

Fonte: elaboracdo do proprio autor.

Sa (2000) aponta que o modelo de curriculo integrado em Bernstein, adotado na

qualificacdo profissional de cursos técnicos em higiene dental observados, se aproxima da

concepgao proposta pelo inglés, ja que a pratica curricular revelou-se inovadora e libertadora

pois ndo excluiram os cédigos restritos presentes no curso, ao contrario, os ressignificou e

formou seus agentes numa base emancipadora com condi¢des de ampliarem este codigo por

meio da integracao das multiplas atividades praticas que a formagao ofereceu.

O texto de Abreu (2000) alerta que a proposta integradora para o curriculo de Quimica

presente nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM tende a se diluir

em apenas mais uma proposta teorica, posto que a integracdo em questao se identifica apenas

19 A partir deste ano, os associados decidiram que as Reunides Nacionais passariam a ser bienais.
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com o conhecimento cientifico e com a supervalorizacdo das tecnologias. A autora adverte
que: somadas a forte divisdo disciplinar na etapa e o esvaziamento tedrico do conceito, o que
permanece sdao proposi¢des no maximo pluridisciplinares como caminho para a integracao,
mas em nivel tecnicamente metodologico e ndo como conceito problematizado de forma
ampla teoricamente.

Dias (2000) problematiza o “novo” paradigma das competéncias e da relagdo dos
documentos oficiais que sustentavam a formacao de professores no Brasil no inicio da década
de 2000. Com base em Bernstein, a autora conclui que: o curriculo da formagdo inicial com
tal caracteristica se aproxima da ideia praticada na educagao profissional que tende a formar o
profissional pratico; os professores seriam os Unicos responsaveis pela sua formacado
continuada; a proposta pode resultar num esvaziamento do espago do contetdo tedrico em
detrimento do saber técnico/pratico; ha uma gestdo empresarial que pretende por meio da
proposta da integragdo aproximar processos de formacdo e escolarizagdo com o sistema
econdmico produtivo e ainda realinhar o carater tecnicista e conteudista do curriculo.

A partir das teorias poés-criticas de curriculo, Lima (2002) tentou desvelar como a
integragdo disciplinar no curriculo do curso de formacao inicial de professores de Ciéncias e
Biologia da UNESP (1996-2000) produziu diferentes identidades. O autor ¢ enfatico ao
defender a necessidade de “desterritorializagdo” e o entendimento do cotidiano para a
superacdo da integracdo mecanica entre areas. O autor faz uso da ideia de “eixo estruturante”,
mas ndo o define teoricamente.

O curriculo dos anos finais da disciplina Historia ¢ analisado por Oliveira (2005). A
partir da LDB, Lei n® 9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’S, a autora
sinaliza que a escola deve ser espago de reinterpretagdo dos discursos engendrados fora dela.
A instituicdo de ensino escolar consegue produzir novos significados na pratica curricular a
partir da prescrigao dada. Por exemplo, o caso dos professores do Colégio Pedro II (espaco da
pesquisa) que ressignificaram as praticas do ensino de Historia por meio da adesdo de eixos
tematicos para vencer a memorizagdo ¢ linearidade que marcavam a drea de carater
estritamente disciplinar.

Buscando compreender a fluidez e a permanéncia de praticas curriculares das
experiéncias de seus estudantes de Pedagogia da UNICAMP, Martins (2006) faz uso do
memorial para captar como o curriculo pode ser refletido nos relatos e reconfigurado a partir
do debate com os textos referenciais do campo no processo de formacao do pedagogo. A

pesquisadora alerta, entretanto, que pesquisar a propria pratica e experiéncia, caso nao sejam
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observados todos os rigores tedricos e metodoldgicos, pode resultar numa investigacao
imprecisa e tendenciosa.

Em Sessao Especial realizada em 2007, Veiga Neto analisa como as disciplinas e seus
“eixos de saberes” — como o autor denomina — tem ganhado diferentes significados e formas
de representacdo no espago educacional com base em Focault. O estudioso admite que as
areas do conhecimento s6 fardo sentido na medida em que se puder enxergar que elas
representem um estado de coisas, uma agao de uma situagao provisoria. Assim, se torna mais
tacito entender como a producdo e a circulagdo dos conhecimentos disciplinares se
configuram no processo de apropriacdo dos curriculos escolares.

O texto de Castro (2007) defendeu a necessidade de a educacdo adotar uma postura
interdisciplinar com relacdo a materializacdo de seus curriculos. Para o autor, ¢ no
fortalecimento das disciplinas que este curriculo real e concreto se efetivara para além dos
“slogans” (SANTOME, 1998) e como mecanismo central na organizagio do trabalho
pedagogico.

Assumindo a condi¢do pos-moderna sob um olhar pods-critico e pos-estruturalista de
curriculo, Anhorn e Monteiro (2007) pretenderam ir além da critica que se faz as
metanarrativas e recorreram a narrativa historica como elemento central para a reconceituacao
do campo teodrico do curriculo do ensino de Historia. Para as autoras, ¢ o estreitamento
discursivo dos campos da epistemologia, Historia e curriculo que produzird referenciais
tedrico-metodoldgicos capazes de subsidiar a leitura dos sujeitos implicados na modelagem
curricular (SACRISTAN, 2000), na compreensio e explicagdo da produgdo dos contetdos
historicos ensinados nas escolas.

A partir da teoria pos-critica e com a sustentacdo tedrica de autores brasileiros,
Matheus (2009) analisa a reforma curricular da rede municipal de Niter6i, RJ no triénio que
vai de 2005 a 2008 no que diz respeito a suposta proposta de integracdo curricular,
confrontando os documentos curriculares do municipio com a fala (discurso) dos professores
da rede publica municipal de ensino. A autora assume que politicas de curriculos sdo politicas
culturais expressas em textos e discursos e modeladas (SACRISTAN, 2000) pela propria
escola em seu cotidiano. Conclui que no contexto da pratica, apesar das fragilidades
documentais, o municipio ainda busca a interdisciplinaridade para superar as divisdes
classicas entre as disciplinas.

Luz (2009) analisa a materializagdo de projetos classificados como integradores no
componente curricular Fisica, realizados no Colégio Agricola de Floriano — PI. A pratica

pedagogica demonstra muita dindmica e interatividade entre estudantes e professores mesmo
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tendo ocorrido na conturbada relagdo entre ensino médio e ensino profissional. Por fim, o
autor constata que estudo tedrico alimenta experiéncias de sucesso, como as analisadas por
ele, de carater transdisciplinar.

O texto de Sossai e Lunardi (2009) analisa a série televisiva “Brasil 500 anos” para
denunciar o uso indistinto de “kits tecnologicos” como sendo o antidoto para os problemas da
educacdo. Segundo os autores, muitas vezes utilizar programas e tecnologias na educacao, de
maneira acritica, nada mais ¢ do que garantir que esses “veiculos de globalizacao” esfacelem
o curriculo, no caso analisado, de Historia, quando docentes utilizam apenas determinados
recursos.

Felicio (2011) analisa a integracdo curricular realizada por uma parceria
interinstitucional entre uma escola publica e uma organizacdo sem fins lucrativos de uma
cidade no interior de Sao Paulo. O texto pressupde que toda integracdo curricular se sustenta
em quatro dimensdes: integracdo das experiéncias, integracdo do conhecimento, integracao
social e integragdo como concep¢ao curricular. Isso ocorreu quando os espagos formativos
analisados trabalharam junto a comunidade para praticar um curriculo em tempo integral e
integrado sem o carater de apenas estabelecer relagao pedagogica de complementaridade entre
as partes, mas garantir praticas que superem o cotidiano e formem seres humanos
emancipados, capazes de interpretar e modificar, quando for preciso, sua realidade.

A pesquisa de Soares (2011), com base em estudos documentais de algumas
secretarias estaduais e municipais de educagdo, denuncia que ha um processo de
silenciamento em torno do materialismo historico dialético e de suas possibilidades de
inser¢ao nos debates sobre o ensino de Historia. O agravamento da situagdo leva a percepcao
de que as produgdes tedricas do campo do ensino da disciplina e os documentos curriculares
apresentam a ‘“‘historia marxista” de forma quase pejorativa, pois a vincula a “historia
metodica” e até a “historia positivista”. Para Soares (idem), o resultado do processo de
apagamento da “historia marxista” traz para o centro do curriculo uma Historia imediata,
mitda e do cotidiano.

Pugas ¢ Ramos (2012) investigam qual o conhecimento valido no curriculo de um
curso de Pedagogia de uma institui¢ao publica do Rio de Janeiro. Baseadas na teoria pos-
critica de curriculo assumindo a triade: “curriculo, conhecimento e cultura”, defendem que a
realizacdo do curriculo de Pedagogia ocorre como uma producgdo contingente e fluida. Mas
ndo ¢ o que encontram na grade curricular € ementas que analisaram. As autoras confirmam
seus pressupostos de que os saberes disciplinares enfrentam desafios epistemologicos para

sobreviverem na licenciatura em Pedagogia, dada a caracteristica generalista da formacao.
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Mesmo as disciplinas classificadas como “didaticas especificas” possuem carater estritamente
pedagogico, quando deveriam repousar na producdo cientifica das diferentes areas do
conhecimento humano e na sua relagdo com praticas pedagdgicas inovadoras.

A partir da concepgdo pos-estruturalista e da teoria do discurso de Ernesto Laclau'’,
Oliveira (2015) propde analisar a identidade da Historia nas politicas curriculares de 1960 a
2010, nos PCNS e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM. A
autora argumenta que sendo o campo do curriculo uma pratica de significagdo de atribuigao
de sentidos, ¢ tempo de reconhecer a provisoriedade do conhecimento histérico e de seu
proprio curriculo, mas sem abrir mdo da historicidade. Para a autora, os anos anteriores a
2000 foram marcados pela auséncia da disciplina ou por metanarrativas estdticas que
buscavam um ensino especializado, incompativel com a era atual: pés-moderna.

Na pesquisa de Santos (2015) ha um olhar peculiar na busca pelo ensino de Historia
nos espagos e tempos escolares para além da reprodu¢do, mas como palco pedagodgico de
pesquisa e construcdo de novos conhecimentos historicos. A ideia € praticar uma “alternativa
curricular” ao que vem sendo desenvolvido no nivel oficial denunciado como “curriculo
minimo”. SO assim o espago das politicas curriculares se concretizaria como mecanismo
pedagogico de emancipagdo humana.

Ao final deste inventario percebe-se uma divisdo de concepgdes tedricas para os
diversos niveis de curriculo e para o ensino de Historia. Antes dos anos 2000 imperavam as
analises criticas de base marxista — geralmente apontando a integragdo via
interdisciplinaridade como condicdo para a implantacdo de uma proposta integrada — e apds a
virada do milénio intensificaram-se os discursos poOs-criticos e pds-estruturalistas nas
pesquisas do campo curricular, relativizando os saberes objetivos e a propria critica ao
sistema capitalista, que tem como categorias centrais de analise: a cultura, o conhecimento e o
cotidiano.

Para Young (2014b), esse embate resulta na fragilidade dos discursos dos especialistas

em curriculo e no nio reconhecimento de sua autoridade intelectual:

Aqueles que detém o poder politico em geral ndo reconhecem a autoridade do
conhecimento dos especialistas em curriculo. Essa falta de reconhecimento ¢
parcialmente por nossa culpa: ha pouco acordo entre os especialistas em curriculo
sobre qual deveria ser o objeto de sua teoria (p. 192).

" Para mais detalhes ver a obra: LACALU, Ernesto. Hegemony and Socialist Strategy: Towards a Radical
Democratic Politics. Second Edition. London: Verso, 2001.
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Em outro texto Young (2014c) lamenta a fragilidade atual da maioria das pesquisas
em curriculo e percebe que isso ¢ resultado da fragilidade tedrica dos cursos de formagdo de

professores:

[...] os politicos responsaveis pelo estabelecimento do curriculo nacional ndo
prestam a menor atengdo ao que dizem os tedricos do curriculo, porque estes ndo
tém nada a dizer. E, portanto, desenvolvem-se curriculos frageis, formulados por
politicos e seus assessores, sem nenhum conhecimento especializado, porque ecles
ndo querem ouvir os teodricos do curriculo [...] os professores ja ndo estudam
filosofia, histdéria ou sociologia enquanto estdo em formagdo. Eu acho isso muito
sério, porque essas disciplinas eram uma base da profissdo e hoje os estudantes sdao
formados quase como tecnologos da educacdo, sdo preparados para oferecer
conjunto de instrugdes (p. 1116).

Desarte, as ultimas visdes epistemoldgicas consolidaram o poés-estruturalismo e o
olhar pos-critico como elementos sedimentares nas politicas curriculares desde os anos 2000.
Basta ampliar o olhar sobre muitas orientacdes e diretrizes curriculares que assumem essa
posi¢do e perceber que, nao carregam fortes elementos dessa perspectiva de curriculo como a
adesdo ao multiculturalismo sem a devida critica (MALANCHEN, 2016), e tampouco fazem

o uso de conceitos como “identidade”, “diferenca”, “discurso e poder”.

1.3 A RELACAO ENTRE O CURRICULO E A DIDATICA NOS TRABALHOS DO
ENDIPE

A triade curriculo, didatica e avaliacdo compdem as bases epistemoldgicas do
processo da pratica pedagogica. Embora esta pesquisa nao esteja abrigada no campo da
didatica ou da avaliagdo, sabe-se que o processo de ligagdo entre o curriculo e ambos sdo
dindmicos, intrinsecos e sua separa¢do ndo tem sentido (FREITAS, 1998), embora cada um
precise de um espago curricular disciplinar especifico que atenda as suas demandas, ja que o
curriculo:

[...] tem uma preocupacdo com a organizag¢do global do trabalho pedagogico (na
escola ou fora dela) que constréi outros parametros para o debate do método e da
técnica. Uma transferéncia direta, sem passar pela area de curriculo, entre os

pressupostos filosoficos e a didatica ¢ desaconselhavel pois termina simplificando a
questdo pedagogica e supervalorizando aspectos relativos ao método (p. 39-40).

A compreensdo do conhecimento produzido a partir da ligacdo entre as categorias
centrais de um e de outro € o objeto de estudo dos pesquisadores que participam e debatem
seus conhecimentos nas Reunides Anuais do Encontro Nacional de Didatica e Praticas de
Ensino — Endipe. Nesse sentido, o que se propde neste item é examinar como o objeto de

estudo dessa pesquisa foi pensado ao longo de tais Encontros de Pesquisa, a partir dos
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resumos dos trabalhos (comunicagdes orais e pdsteres) publicados nos anais dos eventos
desde 1982. A excegdo de Simpdsios, sessdes especiais ¢ mesas-redondas que tém o texto na
integra disponivel e foram, portanto analisados.

Relaciona-se abaixo os textos publicados nos Anais e livros dos Encontros, desde o “I
Semindrio A Didatica em Questdo /1982” até o Evento ocorrido em 2014 na cidade de
Fortaleza — CE. Os seguintes Encontros ndo estdo disponiveis para consulta: I Encontro
Nacional de Pratica de Ensino /1979, VI ENDIPE/1991, V ENDIPE/1989, IV ENDIPE/1987
e os trabalhos do XVIII Endipe realizado na cidade de Cuiaba, Mato Grosso entre os dias 23 a
26 de agosto de 2016 que nao foram disponibilizados até o fechamento desta tese.

Foram usados os seguintes termos indutores para a captagao dos titulos e a analise dos
trabalhos (cabe acrescentar que alguns termos foram detalhados porque o evento estd no
ambito da didatica e infere-se que poderiam povoar alguns dos titulos das pesquisas):
Pedagogia, curriculo integrado, interdisciplinaridade e ensino de Historia.

Ao todo se somam 44 (quarenta e quatro) textos classificados em comunicagdes orais
e mesas-redondas. Apos a tabela descritiva, serdo explorados em sua completude a partir das

tematicas que os une.

Tabela 5 — Distribui¢do temporal dos trabalhos catalogados por ano de publicagdo — Endipe (continua).

Ano Nome do Evento Titulo Autor/es

1982 I Seminério “A Nao foram captados trabalhos | cmemememmeeeee
Didatica em Questdo”

1983 | II Encontro Nacional de | 1. O Ensino de Historia no 2° Grau: problemas, | 1. Elza Nadai

Prética de Ensino e “II | deformagdes e perspectivas.

Seminario A didatica
em Questdo”

1985 IIT Encontro Nacional Nio foram captados trabalhos | —meeeemmmeeemee
de Pratica de Ensino e
“III Seminario A
Didatica em Questdao”

1994 VII ENDIPE 1. Estudos Sociais no Ensino Fundamental na Rede | 1. Angela Cristina
“Produgao do Publica Municipal de Goiania B. Mascarenhas
conhecimento e 2. O Ensino de Historia nas Séries Iniciais do 1° Grau | 2. Maria de Fatima
trabalho docente’ 3. A concepgdo de Historia no Ensino Fundamental: | Salum Moreira
nogdes de tempo e sujeito historico 3. José Ricardo
4. Mudangas Historicas/ Mudancas no Ensino de | Oria Fernandes
Historia 4. Ubiratan Rocha /
Arlette M.

Gasparello e Sonia
Maria Nikitiuk
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Ano Nome do Evento Titulo Autor/es
1996 VIII ENDIPE 1. Por uma Teoria da Pratica de Ensino de Historia 1. Solange Ramos
“Formagao e 2. Interdisciplinaridade nas  Séries Iniciais: | de Andrade David
profissionalizagdo do | consideracdes epistemologicas e didaticas a partir de | 2. Jane Bittencourt
educador” uma disciplina 3. Marly Maria
3. Interdisciplinaridade: uma proposta de ensino | Santos Pinto
através de temas geradores 4. Ana Paula
4. Construindo o curricullo numa visdo | Mancini/ Lucrécia
interdisciplinar Mello
5. O Ensino da Historia e da Geografia: o método e o | 5. Katarina Maria
contetido C. Martins
6. Didatica e Curriculo: continuando o didlogo 6. José Luiz
7. A Questao Pedagogica na Formagao de Professores | Domingues
7. Dermeval
Saviani
1998 IX ENDIPE *Mesa-Redonda: Multiculturalismo, Curriculo e | * Antonio Flavio
“Olhando a qualidade | Formagao de Professores. Moreira
do ensino a partir da 1. Interdisciplinaridade: condi¢do essencial para uma | 1. Gelcivinia Mota
sala de aula” pratica de ensino significativa Silva  Morais -
2. O processo de elaboragdo conceitual no ensino de | UNEB
Histéoria e Geografia nas séries iniciais da | 2. Priscila Ribeiro
escolaridade Ferreira — UFSC
3. Interdisciplinaridade na formacao dos professores. | 3. Derly Barbosa et.
Proto Velho - RO al.
2000 X ENDIPE 1. Formagdo da consciéncia historica na escola | 1. Katia Maria
“Ensinar e aprender: basica: o papel dos curriculos e programas Abud — USP
sujeitos, saberes, 2. Curriculo integrado: uma construgao de sujeitos, | 2. Regina Aurora
espacos € tempos” um processo € uma praxis Trino Romano —
3. O saber historico escolar: entre o universal e o | UERJ
particular (construindo diferencas e verdades através | 3. Carmen Teresa
de historia) Gabriel — PUC -
4. Curriculo emergente e aprendizagens docentes no | Rio
Curso de Pedagogia 4. Vania Beatriz
Monteiro da Silva -
UFSC
2002 XI ENDIPE 1. Politicas curriculares para a formagdo de | 1. Arlete Maria
“Igualdade e professores das séries iniciais do ensino fundamental: | Monte Camargo
diversidade na multiplas interagdes entre texto e contexto 2. Heloisa Helena
educagio” 2. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo | O. de Azevedo/
de professores e o modelo pedagogico de | Adelei Hilda
competéncias Marques Teciotti —
3. A produgdo brasileira sobre integracdo curricular | UNIMEP
(anos 80 e 90) 3. Leila Camelo dos
4. Transversalidade na educagdo: uma possibilidade Santos /  Alice
significativa para tornar a educacdo mais dindmica e | Casimiro Lopes -
oportuna NEC - FE / UFRJ
5. A educagdo superior e suas relagdes com a teoria | 4. Alvaro Sebastido
curricular. Teixeira Ribeiro
6. Interdisciplinaridade no ensino: problema | 5. Hilton Fabiano
metodologico ou questdo historica Boaventura Serejo
7. As concepgdes de transversalidade, | —- PUC-MG
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade (tit) | 6. José Luis Vieira
como base para a nova formagdo de profissionais da | de Almeida
educacdo basica. UNESP/UNINOVE
7. Nali Rosa Silva
Ferreira / Dacio
Guimaraes de
Moura
2004 XII ENDIPE 1. Saberes e praticas avaliativas no ensino de histéria | 1. Zeli A. de
“Conhecimento 2. A produgao do conhecimento a partir da pedagogia | Oliveira / Selva G.




51

Ano Nome do Evento Titulo Autor/es
universal e de projetos: as multiplas possibilidades da | Fonseca -UFU
conhecimento local” | interdisciplinaridade em compasso com os temas | 2. Lidiane
transversais Aparecida Ferreira
3. A interdisciplinaridade e o curriculo disciplinar: Mariano / Lucrécia
limites tedrico-praticos dessa relacao Stringhetta Mello -
UFMS
3. Jocinete das
Gragas Figueiredo -
UEMT
2006 XIIT ENDIPE 1. Curriculo de formagdo de professores para séries | 1. Marcia Maria
“Educagdo, Questdes | iniciais do ensino fundamental: uma reflexdo socio- | Gurgel Ribeiro -
Pedagobgicas e historica UFRN
Processos Formativos: | 2. Formagdo de professores: uma perspectiva | 2. Vanilda Maria
compromisso com a interdisciplinar Santos Teofilo -
inclusao social” UsSu
2008 XIV ENDIPE *Mesa-redonda: O conceito de interdisciplinaridade e |* Ari Paulo Jantsch
”Trajetorias e Processos | a cultura universitaria **% Tvani Catarina
de Ensinar e Aprender: | **Mesa-redonda: Interdisciplinaridade | Arantes Fazenda
lugares, memorias e transdisciplinaridade: visdes culturais e |***Iria Brzezinski
culturas” epistemologicas e as condi¢cdes de producao *#*+] eda Scheibe
*** Mesa-redonda: Memoria, cultura, identidades e |1. Grinaura
desafios do curso de pedagogia Medeiros de
*¥*** Mesa-redonda: A formagdo do pedagogo: um | MORAIS — UFRN
desafio para o século XXI
1. Ser professor de historia para criangas
2010 XV ENDIPE 1. O professor e a historia ensinada e aprendida nos | 1. Sandra Regina
”Convergéncias e Anos Iniciais do Ensino Fundamental: trilhas a | Ferreira de Oliveira
tensdes no campo da | percorrer - UEL / Ernesta
formacgao e do trabalho Zamboni
docente: politicas e UNICAMP / Flavia
praticas educacionais” Heloisa Caimi -
UPF
2012 XVI ENDIPE 1. O cuidado interdisciplinar em um curriculo de | 1.  Valda  Inés
“Didatica e Praticas de | formacdo docente Fontenele Pessoa —
Ensino: compromisso | 2. Formagdo de professores nas teses sobre o | Ufac
com a escola publica, | curriculo de pedagogia no Brasil 2. Carolina Nozella
laica, gratuita e de 3. Interdisciplinaridade e formagdo de pedagogos: | Gama / Claudio De
qualidade” aprendizagens da construgdo de uma experiéncia na | Lira Santos Junior
educag@o superior em Sobral-Ceara 3. Eveline Andrade
4. Ensino de histéria na formacao de professores para | Ferreira
as séries iniciais e educacdo de jovens, adultos e | 4. ROSILDA
idosos BENACCHIO -
UFF
2014 XVII 1. Eixo Estruturante e Transversalidade: elementos | 1. Livia Freitas
ENDIPE/FORTALEZA | orientadores dos curriculos da formac¢do de | Fonseca ¢ —UnB

“A Didatica e a Pratica
de Ensino nas relagoes
entre escola, formagdo
de professores e
sociedade”

profissionais da educagéo
2. Temas transversais e ensino de historia nos
primeiros anos de escolarizagdo

2. Lia Machado
Fiuza Fialho — UEC
/ Charliton José dos
Santos Machado —
UFPB

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Dos 44 (quarenta e quatro) artigos lidos, houve a catalogacao por meio dos seguintes

assuntos: pedagogia somam 7 (sete), curriculo e curriculo integrado sdo 6 (seis),

interdisciplinaridade contam 12 (doze). Duas peculiaridades desse catdlogo chamaram a

atencao: o ensino de Historia obteve o maior nimero de pesquisas, 15 (quinze) e a presenca
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de 4 (quatro) textos que discutiram um curriculo integrado para a Pedagogia, esses ultimos
terdo uma importancia maior pois dialogam com parte do objeto de pesquisa desse projeto e
do desdobramento da tese apresentada.

a) Pedagogia:

Saviani (1996) sugere a apropriacdo critica dos saberes a partir dos livros didaticos
usados na educacdo basica para superar o dilema dos modelos de formacdo de professores
descritos por ele como sendo “modelo dos conteudos culturais-cognitivos™, cuja estrutura esta
centrada no ensino de cultura geral e de conhecimentos especificos. O outro, o “modelo
pedagogico-didatico”, sagra a docéncia como base, porém se preocupa de maneira superficial
com os conhecimentos proprios das diferentes areas de dominio destinadas para os
pedagogos.

O debate sobre as influéncias das legislagdes nacionais como a LDB/96 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Profissionais da Educacdo (2002) povoa os textos
de Camargo (2002), Azevedo; Terciotti (2002) e Ribeiro (2006). Elas esclarecem que estas
leis impulsionaram uma nova configuracao para os curriculos nos cursos de licenciatura, mas
também frisam que a ANFOPE'? conseguiu trazer a docéncia como eixo organizador dessas
propostas curriculares. As autoras s3o unanimes em identificar que a formacao docente ainda
sofre com os resquicios dos principios da racionalidade técnica que marcaram os anos de
1970 no Brasil.

Brzezinski (2008) tem como objetivo central em seu texto discutir a cultura
organizativa do curso de Pedagogia diante das provaveis identidades do pedagogo que
revelam contradi¢des entre o estatuto epistemoldgico da ciéncia pedagogica e as visdes de
curriculo presentes nas politicas reformistas impostas ao curso. A pesquisadora toma as
DCN’S para a Pedagogia (2006) como eixo norteador para defender a docéncia como a base
desses cursos, assim como Scheibe (2008) e a necessidade em romper com o “etapismo” nos
curriculos dos cursos de Pedagogia. O grande desafio contemporaneo ¢ elaborar propostas
curriculares com base em nucleos tematicos, mas sem perder de vista a questdo central que
fomenta o debate e permanece sem uma resposta plausivel: “A identidade do pedagogo dos

anos 2000 se configura como professor-pesquisador-gestor?” (p. 224).

2 Associagio Nacional pela Formagdo de Professores: instituigdo criada em 26 de julho de 1990, em assembleia
nacional do 5°. Encontro nacional da Comissao nacional de reformulag¢do dos Cursos de Formag¢do do Educador
(Conarcfe), realizado em Belo Horizonte (MG) entre 24 a 27 de julho, tem como finalidade fazer avangar o
conhecimento no campo da formacdo e da valoriza¢do dos profissionais da educacdo, por meio da mobilizagdo
de  pessoas, de entidades e de instituicbes dedicadas a esta  finalidade.  Fonte:
http://www.fe.unicamp.br/anfope/menu2/links/arquivos/Estatuto_Anfope.pdf, acesso em: 30 mai. 2016.
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Gama e Junior (2012) analisam 14 (catorze) teses de doutorado entre os anos de 1987-
2010 a partir das expressdes: curriculo de Pedagogia e curriculo do curso de Pedagogia. A
investigacdo apontou que 86% das teses fundamentam-se numa visdo idealista de homem,
centrando a discussao do curriculo na subjetividade. Elas discutem o curriculo sem considerar
que suas mudangas devem estar ligadas a luta pela superagdo da realidade que o determina.
14% (catorze por cento) das outras teses sustentam-se a partir do materialismo numa
concepeao de formagdo baseada no trabalho e em defesa de um projeto socialista de Estado.

b) Curriculo e curriculo integrado:

No texto de Domingues (1996), ha o historico embate entre curriculo e didatica. O
autor define que num sistema educativo centralizado, a discussdo repousard na area de
didatica e num descentralizado, na de curriculo, sendo que no Brasil a tendéncia académica ¢
basear os escritos em didatica na tradicdo alemad e os de curriculo na vanguarda norte-
americana.

A pesquisa apresentada por Moreira (1998) argumenta que a formagao docente deve
centrar-se numa perspectiva curricular multicultural critica, sé assim avancara nos debates
com as realidades concretas e dispares do Brasil. O objetivo de todo curriculo critico € ir
contra toda forma de discriminacao.

Romano (2000) diz que o curriculo integrado ¢ a melhor maneira de promover uma
formagao completa para enfermeiros que supere a fragmentacdo dos saberes na satde. J& a
reflexdo de Silva (2000) narra as praticas multidisciplinares no curriculo de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina — (UFSC) tendo como eixos a docéncia e as
diferentes habilitacdes e o sucesso das aulas esta na adesdo aos projetos de ensino.

A sintese de Santos e Lopes (2002) busca capturar os diferentes conceitos de curriculo
integrado empregados nos textos académicos do Brasil nos anos 1980 e 1990. O estudo trouxe
tipos como: curriculo interdisciplinar, transdisciplinar, transversal, em rede e por projetos.
Segundo as autoras, o maior problema que cerca os mais variados tipos de curriculos
integrados praticados ¢ a formacao incipiente de professores para lidar com eles.

Serejo (2002) tenta compreender quais teorias de curriculo baseadas na divisdo de
Tomaz Tadeu da Silva predominam nas universidades brasileiras. A pesquisa denunciou a
soberania das “feorias tradicionais” nas institui¢des publicas e privadas e um emergente
crescimento das “teorias pos-criticas” nas universidades publicas. A “teoria critica”
encontra-se em fase de desaceleragdo na realidade pesquisada pelo autor. Talvez porque um
dos grandes desafios para os teoricos criticos, segundo Libaneo (1998, p. 73), € propor uma

“[...] teoria curricular critica, para além de uma Sociologia da Educacdo” e que supere a
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suposta distancia entre os campos do curriculo e da didatica. O pedagogo lanca uma critica e
ao mesmo tempo um desafio para os tedricos da vertente critica do curriculo: “Os curriculistas
criticos precisam empenhar-se mais em dar operacionalidade as suas propostas em vez de
criticar os didatas por tentarem fazé-1o” (idem, p. 76).

¢) Interdisciplinaridade:

Bittencourt (1996) toma a Matematica nas séries iniciais como ponto central para
promover a verdadeira interdisciplinaridade que se caracteriza por capturar de um tema seus
desdobramentos e construir a partir dele novos saberes, além dos que cercam as disciplinas.
Proposta parecida esta na pesquisa de Pinto (1996), de Mancini e Mello (1996). Para elas a
pratica interdisciplinar s6 funciona se houver interdependéncia, interacdo e comunicagdo com
os sujeitos implicados na moldagem do curriculo, sendo que a saida para as tedricas ¢ a
execuc¢ao de aulas baseadas em temas geradores ou na “pedagogia de projetos”, como revelou
também o estudo de Mariano e Mello (2004).

O Estagio Supervisionado interdisciplinar no curso de Pedagogia ¢ a aposta de Morais
(1998) para construir um saber unificado da graduacdo até os anos iniciais. Barbosa (1998) et.
al. reconhecem que assim sera possivel recuperar uma formagao humana integral na escola.
Visdo similar a do artigo de Figueiredo (2004), que baseia seus escritos nos Estudos Culturais
e em Michel Focault para investigar a concepgao de interdisciplinaridade no Projeto Coletivo
de Estagio Supervisionado das Licenciaturas da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT. Para ela, a presenca da disciplina curriculo em todos os cursos facilitou as praticas
no estagio, ainda assim, a divisdo entre sabres materializada nos departamentos das
faculdades e institutos ainda ¢ uma barreira a ser transposta.

Ribeiro (2002) traz a “teoria da complexidade” de Edgar Morin'" como possibilidade
de abordagens mais dinamicas e plurais com relagdo ao manuseio dos temas transversais
presentes nos PCN’S. Ele defende que trés a¢des pedagodgicas garantem isso: “problematizar,
investigar e dialogar” nos momentos formativos das institui¢des de ensino.

Vieira (2002), Ferreira e Moura (2002), Jantsch (2008) e Fazenda (2008) trazem uma
discussao epistemologica da interdisciplinaridade, transversalidade e transdisciplinaridade e
chegam as seguintes consideracdes: a) a interdisciplinaridade ¢ um processo € uma postura
desejada para os professores, contudo isso s acontecera se em seus processos formativos
houver o estudo aprofundado dos componentes essenciais para que ela ocorra: didatica,

curriculo e avaliagao (VIEIRA; 2002 e FAZENDA, 2008); b) a transversalidade aparece

' Para mais detalhes, ver: Morin E. Introdugio ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2006.
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como brecha para aperfeigoar a relagdo entre conteudos e outras areas para resultar em novas
elaboracdes de conhecimentos na transdisciplinaridade (FERREIRA; MOURA, 2002); c)
complexidade e interdisciplinaridade sdo desdobramentos das categorias contradicao e
totalidade, respectivamente. H4 objetos que s6 podem ser compreendidos na esfera
interdisciplinar; outros se esgotam apenas se a pesquisa captar sua especificidade, portanto a
interdisciplinaridade jamais pode ser concebida como elemento agregador para “[...] reduzir
saberes diferentes a um denominador comum” (JANTSCH, 2008 p. 152).

Em outra obra, Fazenda (2002) reflete que a interdisciplinaridade da forma como vem
sendo praticada no Brasil trava em trés tipos de obstaculos: no cardter metodologico, no
carater formativo e no carater operacional (infraestrutura fisica dos prédios escolares), porque,

segundo a autora:

A interdisciplinaridade vem sendo utilizada como “panaceia” para os males da
dissociacdo do saber, a fim de preservar a integridade do pensamento e do
estabelecimento de uma ordem perdida [...] Interdisciplinaridade possibilita a
eliminagdo do hiato existente entre a atividade profissional e a formacao escolar (p.
8-41).

d) Ensino de Historia:

Os artigos de Nadai (1983), Martins (1996) e Mascarenhas (1994) repercutem as
dificuldades em ministrar aulas de Historia no ensino fundamental nas décadas de 1980 e
1990: falta de autonomia intelectual dos estudantes em fazer andlises interpretativas da
disciplina, com o agravante de o ensino permanecer baseado em datas, fatos e herdis
nacionais. David (996), Benéacchio (2012) e Ferreira (1998) lembram ainda que antes de
ensinar técnicas € métodos para essa disciplina ¢ preciso compreender sua teoria € seu método
de pesquisa e de producdo de conhecimento. Polémica semelhante esta presente igualmente
em Fernandes (1994), Moreira (1994) e Gasparello e Nikitiuk (1994), e segundo eles, para
vencer esses obstaculos € necessario romper com a visao tradicional de Historia e de “herois
nacionais” e trabalhar com a concepcao de que a Historia ¢ um processo de construgao
coletiva.

Abud (2000), Gabriel (2000) e Fialho e Machado (2014) demonstram a vitalidade dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM em somar para a
consolidagdo de uma formagao historica nos jovens, desde que a pluralidade e a diversidade
sociocultural aparecam como elementos estruturadores destes curriculos. Fato que, segundo
Oliveira e Fonseca (2004), garantem uma pratica avaliativa critica e emancipatodria.

As autoras Oliveira, Zamboni e Caimi (2010) discutem como garantir uma soélida

formacdo na Historia para os pedagogos. J& Morais (2008) anuncia que a Histéria a ser
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ensinada nos anos iniciais pode ser interessante, construtiva e prazerosa se as seguintes
habilidades forem consideradas nas aulas: “[...] desenvolvimento do pensamento autdénomo e
critico do aluno por meio da memorizacdo, observacdo, investigagdo, compreensao,
interpretagdo, comparacao, argumentacao, analise, sintese e generalizagao” (p. 6).

e) Curriculo integrado para a Pedagogia:

Na pesquisa de Teofilo (2006) existe o apontamento de que:

[...] as experiéncias implementadas nos cursos de formagdo de licenciados ainda néo

sdo suficientes para garantir a integracdo dos saberes — cientifico e pedagogico. O
curriculo, as teorias e praticas, as metodologias sdo mexidas, mas ainda assim
continuamos sem resolver a contento os problemas e dificuldades inerentes a essa
formagao (p. 1).

Por exemplo, os cursos de Pedagogia ainda estdo centrados na linearidade do
conhecimento e para romper esse paradigma o curriculo deveria integrar as bases que formam
o proprio curso: Histdria, Psicologia, Filosofia e o campo educativo.

Em Pessoa (2012) e Ferreira (2012) hé orientagdes e caminhos a serem trilhados que
podem reverberar em praticas curriculares interdisciplinares: parceria e registro dos docentes,
ludicidade, oficinas pedagdgicas, literatura e avaliacdo emancipatoria.

Por meio de uma sintese cientifica, Borges (2014) mergulha nos conceitos de eixo
estruturante e transversalidade no campo curricular da formacao de professores. As seguintes
reflexdes merecem destaque: necessidade em problematizar quando o que ¢ transversal se
torna estruturante; a tentativa insana de interdisciplinarizar curriculos pelo Brasil, originando
um “docente superlotado” € nem sempre um curriculo disciplinar ¢ um problema. Por fim, a

autora elabora a ideia de um curriculo onde a

[...] a transversalidade ndo se constitui em campo disciplinar, mas seus respectivos
conteudos integram o ementario e respectivas unidades tematicas dos planos de
ensino [...] os curriculos que orientam a formacao dos profissionais da educacdo tém
em seus eixos estruturantes os referenciais conceituais de base disciplinar de onde se
produz a capilaridade materializada pela transversalidade (p. 1192-1197).

O levantamento anterior contribuiu para compreender como os teéricos de varias areas
tém discutido o ensino de Historia nos curriculos, integrados ou ndo, dos cursos de Pedagogia.
As seguintes constatacdes resumem isso: o campo do curriculo no Brasil ndo se desligou das
producdes estrangeiras e ainda reproduz modelos incipientes para superar seus proprios
impasses; propor politicas educacionais e curriculares baseadas em experiéncias externas ao
Brasil ndo se constitui um problema em si, mas, replicar praticas sem o devido cuidado
adaptativo e contextual pode tornar-se um imbroglio maior ainda; a Pedagogia enquanto

ciéncia padece de debates mais profundos sobre sua identidade e de como podera formar os
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profissionais preconizados nas legislacdes ndo somente na docéncia, mas a partir dela; na
verdade, muitas pesquisas ndo tém se atentado ao fato de que a Pedagogia ndo tem uma
identidade, mas multiplas identidades.

Os modelos de integracdo pela interdisciplinaridade reduzem-se, seja na educacao
basica ou superior, em atitudes espacas e limitadas pela complexidade da epistemologia que
se faz presente na propria interdisciplinaridade e finalmente: a Historia ensinada em alguns
cursos de Pedagogia até o momento sofre com o esvaziamento tedrico € até mesmo
metodoldgico descolados das proprias nogdes historiograficas e dos documentos curriculares

que garantam o estudo da Historia na Pedagogia.
1.4 ARTIGOS ACADEMICOS CADASTRADOS NA REDE SCIELO

Foram analisados nesta se¢do artigos cientificos completos cadastrados na Rede
SciELO' — Scientific Electronic Library Online. O espago virtual de compartilhamento de
periodicos foi criado em 1998. Uma publicacdo de 2014 traga a histéria e o perfil do
programa:

A Rede SciELO ¢ o resultado de um programa de acesso aberto de cooperagdo
internacional em comunica¢do académica denominado programa SciELO. Em
agosto de 2013, a rede ja abrangia um total de dezesseis paises: quinze ibero-
americanos ¢ a Africa do Sul. Cada pais participante gerencia uma colecdo de

acesso aberto online de periddicos avaliados pelos pares, denominada colecdo
nacional SciELO (PACKER; COP; SANTOS, 2014 p. 41).

O portal brasileiro ¢ o de maior abrangéncia entre os paises membros. Atualmente
estdo cadastrados os 275 melhores periddicos de impactos do pais nas mais diferentes areas e
com uma média de 12.000 artigos em Lingua Portuguesa. A instituicdo que coordena os
trabalhos aqui no Brasil ¢ a Fundagao de Apoio a Universidade Federal de Sao Paulo
(FapUNIFESP).

A Rede conta com os seguintes critérios de escolha para aprovar os processos de
indexacdo dos periddicos: avaliagdo da webqualis do CNPq; aspectos formais (conteudo e
forma do periodico); fluxo editorial; conteudo cientifico; impacto e gestdo editorial, o que
garante a qualidade académica dos artigos aqui analisados.

Lembra-se que a op¢do por deter o olhar nesta Rede de Armazenamento Eletrdnico
ndo exclui a possibilidade de, ao longo deste trabalho, fundamentar ideias baseadas em textos

académicos publicados em outros periddicos que ndo estejam abrigados no SciELO.

'* Endereco Eletronico da Rede SciELO: http:/www.scielo.org/php/index.php?lang=pt. Acesso em 05/04/2016.
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E o caso da Revista “Curriculo Sem Fronteiras” "°, que tem como inteng¢do “[...] ser
um espaco para a discussdo de uma educacdo critica e emancipatoria, reforcando o didlogo
entre os paises de Lingua Portuguesa” (pagina principal do periodico).

A publicacao eletronica oferece edi¢des desde 2001 e seu editorial ¢ coordenado pelos
professores: Alvaro Moreira Hypolito, Jodo Paraskeva e Luis Armando Gandin.

Para esta secdo foram catalogados para estudo o conjunto de 18 (dezoito) artigos
académicos brasileiros abrigados no grande campo da Educacdo a partir dos termos:
Pedagogia, curriculo integrado, interdisciplinaridade e ensino de Historia desde que a

plataforma ScIELO foi criada aqui no Brasil.

Tabela 6 — Distribui¢ao dos trabalhos captados por titulo, autor e ano de publicagdo na Rede SciELO (continua)

Titulo do artigo Autor/es Ano de publicagdo
1. Interdisciplinaridade: funcionalidade ou Maria Cecilia de Souza Minayo 1994
utopia?
2. O conhecimento e a interdisciplinaridade: Antonio Lineu Carneiro et. al. 1995
primeiras reflexdes
3. Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade Marilia Freitas de Campos Pires 1998
e Transdisciplinaridade no Ensino
4. Representacdes e Linguagens no Ensino de Ernesta Zamboni 1998
Historia
5. Formagdo Profissional: reflexdes sobre a | Maria Lucia Toralles Pereira / Miriam 1998
interdisciplinaridade Celi Pimentel Porto Foresti
6. Propostas curriculares alternativas: Limites Antonio Flavio Barbosa Moreira 2000
e Avangos
7. Curriculo, cultura e formagdo de Antonio Flavio Barbosa Moreira 2001
professores
8. O campo do curriculo no Brasil: construgao Antonio Flavio Barbosa Moreira 2002
no contexto da ANPED
9. O espago Académico da Pedagogia no Dermeval Saviani 2004
Brasil: perspectiva historica
10. Interdisciplinaridade: uma Maria Lucia Borges Gattas / Antonia 2005
contextualizagdo Regina Ferreira Furegato
11. Diretrizes Curriculares Nacionais da José Carlos Libaneo 2006

Pedagogia: imprecisdes tedricas e concep¢ao
estreita da formagdo profissional de

educadores
12. Pedagogia: o espago da educagdo na Dermeval Saviani 2007
universidade
13. Formagdo de professores: aspectos Dermeval Saviani 2009
historicos e tedricos do problema no contexto
brasileiro
14. Estudos de Curriculo: avangos ¢ desafios Antonio Flavio Barbosa Moreira 2009
no processo de internacionalizagio
15. Curriculo Integrado: entre o Discurso e a Patricia Alves de Souza / Angélica 2010
Pratica Maria Bicudo Zeferino/ Marco Aurélio

Da Ros
16. Ensino de Histéria hoje: errancias, Marcos Antonio da Silva / Selva 2010
conquistas e perdas Guimardes Fonseca

15 Disponivel em: http://www.curriculosemfronteiras.org/index.htm. Acesso em 18/04/2016.
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Titulo do artigo Autor/es Ano de publicagdo
17. Os novos sentidos da interdisciplinaridade Otavio Velho 2010
18. Interdisciplinaridade, entre o conceito e a Susana Cesco / Roberto José¢ Moreira / 2014
pratica: Um estudo de caso Eli de Fatima Napoledo de Lima

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Saviani (2004) trouxe a necessidade de resgatar a tradicdo tedrica do curso de
Pedagogia no Brasil para reafirmar o status cientifico deste para além de ser uma ciéncia da
pratica. Em outras obras (2007b; 2009), o filosofo estudou as Diretrizes Curriculares da
Pedagogia (2006) e concluiu que s6 haverd ciéncia pedagogica nos espacos de formacao
inicial se as investigagdes resultarem em conceitos teoricos voltados para a pratica social ja
que “[...] toda pedagogia ¢ teoria da educagdo, nem toda teoria da educagdo ¢ pedagogia” (p.
102) A pedagogia precisa ir além das atuais diretrizes, deve tomar a “[...] histéria como eixo
de organizagdo dos contetdos curriculares e a escola como locus privilegiado para o
conhecimento” (p. 130).

Libaneo (2006) trata das imprecisdes conceituais e tedricas que as DCN’S provocaram
no curso de Pedagogia (2006). Para ele, a legislacdo resultou num olhar estreito sobre a
formagao de profissionais da educacdo agora centrada na docéncia expressa por meio do
termo contraditorio do proprio documento: “licenciatura em pedagogia”. Libaneo (idem) ¢
incisivo ao sugerir que as diretrizes tém fundamentacao teodrica precaria, principalmente no
que diz respeito ao campo conceitual da Pedagogia, ao trazer uma visao reduzida da prépria
ciéncia, pois nem todo pedagogo precisa ser docente. O estudioso demonstra ainda que o
inchagco do curriculo causado pelas exigentes e diversas atribui¢des causa uma
superficialidade nos processos formativos ao ponto de “[...] ndo se estudar pedagogia nos
cursos de pedagogia” (p. 861).

Moreira (2000) aborda propostas curriculares que fugiram do discurso oficial
hegemdnico — baseado na pedagogia dos contetidos ou na Educacao Popular de Paulo Freire —
nas décadas de 1980 e 1990. A implantagdo dos “curriculos em rede” por meio de agdes
importantes, mas timidas, como o uso de eixos transversais ou norteadores da rede publica
municipal de ensino de Sao Paulo, os nucleos conceituais da rede municipal do Rio de
Janeiro, a “escola plural” de Belo Horizonte e ainda a “escola cidadd” em Porto Alegre,
trouxeram projetos mais integradores e com foco nos sujeitos em situa¢do de vulnerabilidade.
Isso ¢ o resultado da influéncia das teorias pos-criticas de cunho pds-estruturalistas nos
processos de elaboragdo curriculares. Para o autor (idem), essas experiéncias contribuiram
para que o curriculo fosse concebido como artefato que cumpre a funcdo socializadora e

cultural da escola e ndo uma lista de contetidos determinados a priori.
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Com o lema de que ndo ha desenvolvimento curricular se ndo houver ao mesmo tempo
o desenvolvimento do professor, Moreira (2001) afirma que o espago formativo dos
professores no Brasil deve levar em consideragao o carater politico da pratica pedagogica.

Nos textos de 2002 e 2009, Moreira faz dois inventarios singulares: no primeiro,
demonstra que o GT de curriculo da Anped se tornou um enfadonho espago de “passarela”
para trabalho onde na verdade deveria ser um espago privilegiado para fazer avangar o campo.
A segunda reflexdo aponta que as reunides dos coloquios luso-brasileiros de questdes
curriculares contribuiram no avango do campo para sua internacionalizacao a partir do cenario
brasileiro.

Souza, Zeferino e Da Ros (2010) discutem as possiveis mudangas curriculares
ocorridas nas escolas médicas contempladas com o Promed — Programa de Incentivo a
Mudangas Curriculares nos Cursos de Medicina e a politica foi criada pelo Ministério da
Saude e da Educacdo. O artigo apresentou as mudangas de estrutura em algumas escolas, mas
ponderou também que as concepgdes académicas sobre integragdo precisam ser mais bem
desenvolvidas. O curriculo modular integrador foi o mais praticado pelas escolas e nele o
centro da pratica educativa € o estudante que deve usar a problematizacdo como mecanismo
que interliga as diferentes areas da medicina na resolugdo dos estudos de caso.

Minayo (1994) destaca que o termo interdisciplinaridade tem aparecido de maneira
distorcida e tendenciosa nas pesquisas cientificas brasileiras nos ultimos vinte anos. Para ela,
tem ocorrido uma verdadeira “panaceia epistemologica”. Por esse motivo, seu olhar deteve-se
nas contribui¢cdes conceituais de Gusdorf, Carneiro Ledo e Habermas para justificar a
utilidade de praticas investigativas entre dreas da Saude. Percurso teorico similar ao artigo de
Gattas e Furegatto (2005), as tedricas apuraram praticas interdisciplinares em cursos de
Enfermagem e descobriram que integracdo nesse formato ¢ muito mais discutida nesses
espagos que praticada.

Os artigos de Carneiro et. al. (1995) e Cesco; Moreira; Lima (2004) apresentam as
ligagdes entre construcdo do conhecimento e interdisciplinaridade no Brasil sob o aspecto
metodoldgico no que os autores denominaram de “pedagogia da comunicagdo™: agao tedrica
que garante intensa ligagao entre campos diversos do conhecimento para construcao de teses e
dissertacdes nos programas de pos-graduacdo, principalmente nas dreas humanas.

Os escritos de Pires (1998) foram os unicos que colocaram em tela a necessidade da
interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas da educacdo basica na contramao da
parcelarizagdo do conhecimento imposto pelos curriculos capitalistas. A autora diz que o

caminho interdisciplinar ¢ um problema, mas também uma necessidade e lembra ainda que
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integracdo ndo significa justaposicdo de disciplinas, tampouco o abandono delas. Reflexao
confirmada na obra de Luck (1994), onde se percebe a constitui¢ao tedrica do que a autora
denominou “interdisciplinaridade plena” para promover a superacdo da visdo restrita de
mundo e a compreensdao da complexidade da vida, por parte de professores e estudantes. Os
primeiros precisam ir além da tecnificacdo e didatizacdo hibrida da interdisciplinaridade,
porque:

[...] para muitos professores, a compreensdo de conceitos e proposicdes abstratos,

referentes a interdisciplinaridade, podem representar algo tdo distanciado de sua

pratica que essa orienta¢do em relagdo ao modo de tratar o conhecimento passa a se

constituir na disciplina, ecla mesma e, desse modo, fazendo-a recair,
redundantemente, no problema para cuja solugéo procurou contribuir (p. 22).

Velho (2010) destaca que o século XX trouxe o paradigma cientifico da
interdisciplinaridade e mesmo com o éxito comprovado de areas como a Biofisica e a
Bioquimica, garantir a consolidagdo de praticas cientificas inter demanda muitos pressupostos
e acdes como as enumeradas por Pereira; Foresti (1998): nem todo conhecimento exige
tratamento interdisciplinar, ndo se avanca nesta seara se ndo houver a superagdo da visao
empirista e positivista de fazer ciéncia e ainda: ndo se pode cair no reducionismo estruturalista
ou mesmo na interdisciplinaridade superficial.

Os escritos de Zamboni (1998) e Silva; Fonseca (2010) lembraram que as legislagdes
curriculares do ano 2000 garantiram a Historia no ensino fundamental e promoveram a
insercao de novas linguagens nessa etapa da educacdo basica, como a fotografia e as cronicas.

Dentre os 18 (dezoito) artigos pingados para reflexdo, quatro trataram de algum
aspecto da Pedagogia: Saviani (2004; 2007a; 2007b; 2009) e Libaneo (2006). Doze
discorreram sobre curriculo, sendo cinco sobre epistemologia do campo: Moreira (2000;
2001; 2002; 2009) e Souza; Zeferino, Da Ros (2010) e sete que trataram de
interdisciplinaridade: Minayo (1994), Carneiro et. al. (1995), Pires (1998), Pereira; Foresti
(1998), Gattas; Furegato (2005), Velho (2010) e Cesco; Moreira; Lima (2010). Destaca-se a
énfase dada pelos autores que trataram da integracdo de curriculo ao conceberem a
interdisciplinaridade sob o aspecto da pesquisa cientifica, da evolugdo do espirito cientifico e
da propria produgdo de conhecimento em diferentes campos. Apenas uma pesquisa tragou o
paralelo entre epistemologia e polissemia do termo com a possibilidade de materializacdo em
praticas pedagdgicas na educacgdo basica.

Os tedricos mais citados foram: Japiassu (1976), Fazenda (2012a), Frigotto (1995),

Jantsch e Bianchetti (1995). Para somar o total de textos dessa secdo destacam-se dois:
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Zamboni (1998) e Silva; Fonseca (2010) ao relativizarem teses sobre as atualizagdes para o
ensino de Histdria no ensino fundamental e no ensino médio.

O conjunto dessas producdes expressou o quanto a educacdo e o campo do curriculo,
no que diz respeito a integracdo via interdisciplinaridade, estiveram subsumidos. O mesmo
ocorreu com o ensino de Histdria, praticamente inexistente no SciELO. O destaque ocorreu
nas pesquisas sobre o curso de Pedagogia, e embora centrassem suas inquieta¢des na
implementagdo das diretrizes curriculares (2006), relacionaram os impactos dessa normativa
legal para ampliar e em alguns momentos reduzir a natureza epistemoldgica da propria
Pedagogia e de seus diferentes curriculos praticados pelo pais.

Pondera-se que alguns artigos ou mesmo livros da area de ensino de Histéria que
foram utilizados na producdo desse texto repetem-se nos anais das Reunides Nacionais da
Associacdo Nacional de Historia — ANPUH com algumas modificagdes. Por esse motivo, a
institui¢do ndo foi objeto de analise detalhada como as anteriores.

A seguir, o capitulo 2 apresenta a trilha metodologica tendo como centro gravitacional
a opcao teorica, politica, epistemologica e académica pelo materialismo historico dialético.
Sem esquecer-se da adverténcia pertinente de Thompson (1978, p. 203), de que “Todos
buscam colocar Marx de volta na prisdo do marxismo”, na verdade ndo se podem aprisionar
categorias e interpretagdes a servico de uma teoria ou método. Essas, devem funcionar como

lente tedrica para amplia¢do das varias e possiveis investigacdes da realidade.
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2. METODOLOGIA DE PESQUISA

“O método de pesquisa de Marx é um método para compreender a vida social que se fundamenta na ideia de
que todos os aspectos da vida humana — biologicos, psicoldgicos, sociais, historicos, etc. — possuem uma base
material origindria da reprodugdo humana e da produgdo economica de bens e servigos. O materialismo
considera a produgdo e a reprodugdo como processos sociais essenciais, que influenciam muito, se é que nao
determinam o carater bdsico dos sistemas sociais, os padroes de vida a eles associados, e os padroes de
mudanga historica e de desenvolvimento. [...] Marx associa o materialismo ao conceito de uma dialética — a luta
entre ideias opostas sobre forcar sociais (tese e antitese) — que resulta em uma nova sintese”.

(JOHNSON, 1997, p. 139-140).

A integracdo entre teoria-método-técnicas/instrumentos € um elemento que constitui
parte do percurso metodologico basilares na formulagdo das dimensdes que cercam o objeto a
ser pesquisado e que resultam no relatorio da tese que, nas palavras de Eco (2007), deve
apresentar um rigor teérico e metodologico.

Como se trata de uma pesquisa abrigada no campo educacional — argumenta-se de inicio
com base em Manacorda (2010) — sobre o status de cientificidade da Pedagogia, acredita-se
que os fendmenos ndo podem ser analisados de maneira isolada, nem mesmo sob a dtica Unica
da quantificagdo buscando a neutralidade aprioristica que a ciéncia positivista traz como
principio. Ganem (2010) afirma que a ciéncia positivista matematiza o mundo e transforma a
ciéncia em técnica. Para Gil (2009), ¢ a dialética que fornece “[...] as bases para uma
interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais nao
podem ser entendidos quando considerados isoladamente” (p. 14).

Demo (1987) explica que ndo hd um unico conceito para dialética, nem mesmo a
dialética marxista ¢ harmoniosa, alids, o autor acredita que atualmente haja mais divergéncias

do que consenso entre os estudiosos do método de Marx com relagdo ao peso que a dialética

ocupa, quando se relaciona com a categoria central do proprio Marx: a contradi¢do, sendo ela:

[...] fendmeno da contradi¢do ou, em outros termos, do conflito. Aceitar que
predomina na realidade o conflito sobre a harmonia e consensos [...] A dialética
acredita que a contradigdo mora dentro da realidade. Nao ¢ defeito [...] A realidade
social ¢ complexa e totalizante, conflituosa e dinadmica, transbordando a
possibilidade de quantificagdo, de classificagdo, de definigdo, de teste, etc. Nao se
explica por monocasualidades. Multiplos sdo os fatores, embora alguns sejam
sempre mais importantes que outros (p. 86-87-94 - grifos do autor).

Trazer a tona as possiveis contradigdes entre as propostas de formacgdo do pedagogo em
relacdo a Historia e mesmo o documento curricular que o futuro docente ird encontrar em seu

campo de atuagdo com a observancia do local especifico que a disciplina ira ocupar € que
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podera trazer as possiveis reflexdes, apos exaurir as determina¢des do objeto, de uma
pedagogia que supere as mazelas sociais que ainda sdo as marcas que a economia capitalista
(WOQD, 2006) nao consegue apagar, embora tente.

E deste debate inicial que emerge a questio central de pesquisa: quais as implicacées de
um curriculo para formacdo inicial do pedagogo no Distrito Federal que ndo insere o ensino
de Historia com a mesma centralidade das outras disciplinas?

E necessario compreender, de inicio, os limites e caminhos possiveis que o materialismo
histérico dialético pode oferecer para que as dimensdes do objeto citado acima se revelem por
meio de uma sintese superadora que traga a tona as contradi¢cdes do problema apresentado.

Neste capitulo apresentam-se as seguintes seg¢des: principais conceitos iniciais que
repousam na epistemologia da pesquisa educacional; bases do pensamento metodolégico de
Karl Marx: o materialismo historico dialético, e por fim a ligacdo do método com o objeto

investigado: o ensino de Historia no curriculo de formagao do pedagogo.

2.1 CIENCIA, PESQUISA, TEORIA, METODOLOGIA E METODO NO CAMPO
EDUCACIONAL
A obra referencial de Cury (1989) foi um marco na producao académica por confirmar o
status cientifico do campo pedagdgico enquanto ciéncia em que € possivel promover a criacao
de conhecimento por meio da exploracdo das categorias oriundas do materialismo historico
dialético:
A educagdo ¢, entdo, uma atividade humana participe da totalidade da organizacao
social. Essa relacdo exige que se a considere como historicamente determinada por
um modo de produgdo capitalista, ela tem uma especificidade que s6 ¢ inteligivel

no contexto das relagdes sociais resultantes dos conflitos das duas classes
fundamentais (p. 13).

Reconhecem-se também muitos avangos, principalmente apos os anos de 1970,
quando os Programas de Po6s-Graduagcdo em Educag¢do deram um salto em quantidade e
qualidade. Cury (idem) reconhece que a producao do conhecimento nesta area contribui para
muitos grupos sociais que estiveram marginalizados nos processos de dominagdo nesse pais.
Nao ¢ trivial que, no Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels [1848] (2008),
defendam ser a propria classe trabalhadora quem deva decidir os rumos da educagdo de seus
proprios filhos, a comecar pelo acesso gratuito a uma educacao publica vinculada ao trabalho.

Concorda-se com a assertiva de Trivifios (2011, p. 14) ao definir a finalidade da

pesquisa educacional em paises como o Brasil: “[...] servir aos processos de transformagao da
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esséncia da realidade social que experimentamos”, sobretudo porque a teoria social de Marx,
resguardadas as propor¢des e temporalidades, era vinculada a um processo revolucionario.

Tendo em vista a concepcao de que estes escritos devam atender aos interesses de um
projeto contra-hegemonico, estabelece-se ligacdo com os argumentos de Cury (1989, p. 76):
“[...] nos momentos em que as classes populares exerceram mais pressao sobre o poder,
percebe-se quase sempre a luta pela educagdo. Esta tltima torna-se, pois, expressao da luta de
classes”.

A devida apropriagdo do objeto a ser averiguado em todas as dimensdes possiveis e
conexdes com as diferentes areas do saber e mesmo o dominio dos quadros de coeréncia e
teoria/epistemologia de pesquisa ndo garantem uma fidedigna apropriacdo do real que foi
teorizado pelos intelectuais.

Pesquisas com base no materialismo historico dialético, como esta, reconhecem o
avanco em Marx, na verdade o seu legado materialista ¢ a tentativa de superagdo do mundo
real, mas também ndo ¢ uma aproximacdo da realidade infalivel, pois toda teoria apresenta
fragilidades e ndo pode, se deseja tornar-se consistente, fechar-se em si mesma ou tomar-se
profissao de fé:

[...] o método materialista dialético ndo pode ser entendido de forma mecanica,
descompromissado com a superacdo do mundo material, utilizando-o de forma

especulativa e ndo engajada numa préxis revoluciondria, pois isso seria uma
contradicdo epistemologica, ontologica e ética (MORAES, 2014 p. 96).

Talvez, seja o caso de pontuarem-se neste momento os conceitos apresentados no titulo
da secdo. Para as delineagdes do que seria ciéncia em Marx, apropria-se dos escritos de um
importante estudioso marxista: Renault (2010), que destacou sua enfética defesa de que Marx
professava a supremacia da racionalidade sob a filosofia. Para ele, a ciéncia

Interpretada por Marx como um processo dinamico de aquisicdo da verdade, a
ciéncia é, em parte, louvada pela superioridade de sua racionalidade sobre a da
filosofia e, em parte, por seu potencial critico e desmistificador, que autoriza a

identificagdo entre ciéncia e critica, [...] o que toda ciéncia tem de proprio ¢
ultrapassar a aparéncia para apreender a esséncia (p. 16).

Este pressuposto do autor ¢ confirmado por Trivifios (2011, p. 104): “A teoria ndo ¢
um modelo, uma luva, onde qualquer realidade deve adaptar-se a suas dimensdes. Pelo
contrario, ¢ a realidade que aperfeicoa frequentemente a teoria. Mas, as vezes, a invalida

totalmente ou exige reformulagdes fundamentais™.
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e Metodologia: inclui as concepgdes tedricas de abordagens, o conjunto de técnicas que
possibilitam a constru¢do da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador.

e M¢étodo: a alma da teoria que constitui a trilha investigativa do autor, sendo sua lente
para investigar toda a realidade delimitada, tedrica e concreta. Marx batizou o seu de
materialismo (matéria anterior a consciéncia) histoérico (¢ na ciéncia histérica de
qualquer objeto, no seu caso a logica do capital que se historicizam as diferentes
dimensodes reflexivas) e dialético (esséncia da produ¢do do conhecimento humano, a
luta dos contrarios, que na otica da Marx se configurou como a luta de classes de
ideias opostas).

Autores como Gil (2009) e Trivifios (2011) demonstram as caracteristicas e fragilidades
de epistemologias de pesquisas como o positivismo, a fenomenologia e a dialética. Embora se
entenda as contribuigdes iniciais da ciéncia positivista em avangar na producdo do
conhecimento humano a partir da propria razdo humana e o distanciamento das explica¢des
magico-metafisicas, concorda-se que sua utilizagdo no campo educacional apresenta entraves
classicos para a pesquisa como a suposi¢do de neutralidade do pesquisador € o ndo

compromisso em propor uma saida transformadora para o fendmeno observado, como previne

Chizzotti (2010, p. 79):

O conhecimento ndo se reduz a uma rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito-observador ¢é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.

Tais criticas foram elencadas mais detalhadamente pelos tedricos da chamada Escola de
Frankfurt, fundada em 1924: Theodor Adorno, Max Horkheimer, Walter Benjamin, Herbert
Marcuse, Leo Lowenthal, Erich Fromm e Jiirgen Habermas, em particular os trés primeiros.
Este grupo de intelectuais propunha revisitar as obras de Marx e constituir as bases da Teoria
Critica (PUCCI, 2007) na qual categorias como o capitalismo, a sociedade e a cultura do
século XX deveriam ser reinterpretadas a luz da epistemologia marxiana em que “[...] a razao
s0 pode ser defendida pela via de uma critica a ela mesma” (GANEM, 2012, p. 95) e a critica
deve-se dar ao objeto pesquisado: a sociedade liberal capitalista.

Analisar o objeto proposto a partir da tese - de que o ensino de Historia deva ser
relevante nos curriculos de formacdo do pedagogo - direciona esses escritos para a analise

reflexiva sob a lente tedrico-metodologica do materialismo historico dialético. Nao se assume
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uma postura de concebé-lo como doutrina, reconhece-se seus limites, mas admite-se que
ainda ¢ a tendéncia que melhor se aproxima da questao central de pesquisa.
A seguir, ha a analise mais apurada acerca de uma caracterizagdo do método de Marx:

seus limites e possibilidades para a area de epistemologia do conhecimento educacional.

2.2 MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO NA PESQUISA EDUCACIONAL

Antes de prosseguir com o estudo tedrico do método de Marx, ¢ relevante justificar a
sua ligacdo com o campo curricular, espago que abriga o objeto dessa pesquisa.

Na concepcao de Silva (2011), as teorias de curriculo sdo classificadas a partir de trés
perspectivas: tradicionais, criticas e pos-criticas. As primeiras repousam no positivismo e
concebem a educacdo e a organizacdo do conhecimento (curriculo) como processo mecanico
e de carater linear/rigido que tem por objetivo ajustar os sujeitos ao mundo capitalista. Suas
palavras chaves s3o: ensino (mera preocupagdo na transmissdo, diferente do ensino com
inten¢do na aprendizagem, foco desta tese), aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica,
organizagdo, planejamento, eficiéncia e objetivos. As ultimas estdo localizadas na perspectiva
da pos-modernidade e focalizam nos sujeitos, na linguagem e no discurso a luta pela entrada
no curriculo de temas como: “Identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significagdo e
discurso, saber-poder, representagdo, cultura, género, raga-etnia e sexualidade” (ibidem, p.
17).

Nao se trata de disputas tedricas entre essas visdes curriculares, elas coexistem e
funcionam como possibilidade de estruturagdo da organizacdo do trabalho pedagogico,
contudo, as teorias criticas de curriculo, que sdo sustentadas em sua maioria pelo marxismo,
refutam a ideia de um curriculo estatico (tradicional) e questionam a relatividade das
propostas pos-criticas.

A teoria critica curricular compreende a escola como espaco dinamico e social que traz
as contradicdes da sociedade capitalista a partir das seguintes categorias: “Ideologia,
reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagdes sociais de producao,
conscientizagdo, emancipagao e libertacao, curriculo oculto e resisténcia” (SILVA, 2011, p.
17). Essa série de conceitos deve levar ao questionamento das desigualdades existentes e
contribuir para a aquisicdo de conhecimentos sistematizados no espago curricular que elevem
a participacao dos sujeitos em todas as esferas do poder politico, garantindo sua emancipagao.

Esse texto ancora-se na concepc¢ao de emancipagdo da classe operaria desenvolvida

por Gramsci (1982), em que a luta dos trabalhadores s6 ganha significado se unir mobilizacao
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académica na escola unitaria e juncao de ideias e de pessoas nos partidos politicos. Sao

autores de sua propria histdria, conscientes, criticos € emancipados:

Em um novo contexto de relagdes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e
trabalho industrial, as academias deverdo se tornar a organizagdo cultural (de
sistematiza¢do, expansdo e criagdo intelectual) dos elementos que, ap6s a escola
unitaria, passardo para o trabalho profissional, bem como um terreno de encontro
entre estes e os universitarios [...] Com o crescimento dos partidos de massa e com
a sua adesdo organica a vida mais intima (econdmico-produtiva) da propria massa,
o processo de estandartizacdo dos sentimentos populares, que era mecanico e
casual, isto ¢, produzido pela existéncia ambiente de condi¢cdes e pressdes
similares, torna-se consciente e critico (p. 125-153).

A opcao pelas teorias criticas de curriculo leva a necessidade de refletir acerca das
possibilidades de analise metodoldgica que o método marxiano de pesquisa oferece, e a partir
dele, compreende-se que liga-se a um projeto revolucionario de sociedade que passa por uma
reconfiguragao do campo educacional, quigd do curriculo, por isso ¢ essencial caracterizar e
refletir sobre como produzir conhecimentos coerentes com a 6tica de Marx ¢ singular para a
emancipacdo humana.

Marx (1818-1883) nao se debrugou sobre um método de pesquisa pois seu pensamento
era de natureza ontologica e ndo epistemologica, conforme Lukacs (1979). Lénin (1989)
confirma esta assertiva ao defender que Marx ndo escreveu ou deixou uma teoria logica,
deixou a logica d’O Capital.

Embora alguns intelectuais como o proprio Lukacs (1979) ndo confirmem que o filosofo
tenha se concentrado numa elaboracao minuciosa sobre seu método de pesquisa, reconhece-se
a visdo de outros grupos, como os influenciados por Saviani (2010), que alegam que o
filésofo tenha dedicado um bom tempo para descrever e até iniciar um discurso metodologico
acerca do materialismo histérico dialético.

As evidéncias para este posicionamento sao encontradas, inicialmente nas obras do
proprio Marx, por exemplo:

Cabe a investigacdo apropriar-se da matéria em todos os seus pormenores, analisay
as diversas formas do seu desenvolvimento ¢ descobrir a sua relagdo intima. E
somente depois de concluida esta tarefa que o movimento real pode ser exposto no
seu conjunto. Se eu conseguir chegar a esse ponto, de tal modo que a vida da matéria
se reflitcta na sua reproducdo ideal, isso pode levar a acreditar numa construgdo a

priori [...] o movimento do pensamento ¢ apenas o reflexo do movimento real,
transposto e traduzido no cérebro do homem (MARX, [1867], 1974, p. 9-10).

O método marxiano surge depois de quinze anos de investigacdo e suas bases estdo
descritas em poucas paginas na “Introducdo” redigida em 1857, na obra de 1857-1858,

Elementos fundamentais para a critica da economia politica — Rascunhos.
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Marx constroi seu cabedal teodrico a partir de trés frentes: o idealismo cldssico alemao,
sobretudo na obra de Hegel, embora posteriormente ird contrapor-se a sua logica; o
socialismo utopico de Saint-Simon e a economia politica inglesa.

A partir de Trivifios (2011), existe o entendimento de que o materialismo dialético ¢ a
base filosofica do marxismo e “[...] ndo s6 tem como base de seus principios a matéria, a
dialética e a pratica social, mas também aspira ser a teoria orientadora da revolugdo do
proletariado” (p. 51).

Diante desta afirmagdo, chega-se a concep¢do do materialismo histoérico como ciéncia
filosofica do proprio marxismo. Embora ndo haja unanimidade nos seguidores de Marx no
que diz respeito as categorias e leis do materialismo histérico dialético, os continuadores da
obra do alemao — os consistentes - sdo enfaticos ao defender que uma pesquisa assentada
nesse método ndo pode prender-se em orientagdes panfletarias (FREITAG, 1993), ja que € o
proprio objeto a ser estudado que ira direcionar a dinamica de escrita da sintese.

Nao se refere a apropriagdes sem critérios da realidade, mas sim na observa¢ao de um
rigor tedrico que deve primar pela seriedade e originalidade da pesquisa, sabendo que o
materialismo historico dialético usado em trabalhos académicos deve apresentar um
dinamismo que salte aos olhos do leitor, e ndo uma mera descri¢do de um tratado ou um
epitome tedrico.

Para Netto (2011), pode-se retirar uma prévia reflexdo metodoldgica do proprio Marx a
respeito do conceito do seu método, pois

Marx ndo nos apresentou o que “pensava’” sobre o capital, a partir de um sistema de
categorias previamente elaboradas e ordenadas conforme operagdes intelectivas: ele
(nos) descobriu a estrutura e a dindmica reais do capital, ndo lhe “atribuiu ou
“imputou” uma légica: extraiu da efetividade do movimento do capital a sua
(prépria, imanente) logica. [...] o método implica, pois, para Marx, uma
determinada posi¢cdo (perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que se pde o

pesquisador para, na sua relagdo com objeto, extrair dele as suas multiplas
determinagdes (NETTO, 2011, p. 52-53).

Apresenta-se mais um possivel conceito para o método dialético:

[...] um método que permite uma apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade,
enquanto praxis, isto €, unidade de teoria e pratica na busca da transformacao e de
novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade historica, [...] é
uma postura, um método de investigagdo e uma praxis, um movimento de superagdo
e de transformagdo. Ha, pois, um triplice movimento: de critica, de constru¢do do
conhecimento ‘novo’, e da sintese no plano do conhecimento e da acdo
(FRIGOTTO, 2010b, p. 79-86).

Existe um desdobramento das obras originais de Marx e Engels, a despeito dos trechos

que trazem uma interpretacdo dos autores sobre seu percurso metodologico. No prefacio de
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[1859] da obra “Para a andlise critica da economia politica”, Marx legitima a importancia do

esfor¢o de anos de seus trabalhos para que se chegue a determinadas conclusdes:

Este esbogo sobre o curso dos meus estudos na area da economia politica serve
apenas para demonstrar que as minhas opinides, sejam elas julgadas como forem e
por menos que coincidam com os preconceitos interesseiros das classes
dominantes, sdo o resultado duma investigacdo conscienciosa ¢ de muitos anos
(1978, p. 2).

Mais pistas sd@o encontradas em relacdo ao trajeto epistemologico e metodoldgico de
Marx — agora em parceria com Engels, inclusive o alerta para a ndo tomada dogmatica de suas

teorias:

As premissas com que come¢amos nio sdo arbitrarias, ndo sdo dogmas, sdo
premissas reais, e delas s6 na imaginagao se pode abstrair. S3o os individuos reais,
a sua accdo e as suas condi¢cdes materiais de vida, tanto as que encontraram como
as que produziram pela sua propria accdo. Estas premissas sdo, portanto,
constataveis de um modo puramente empirico.[...] A primeira premissa de toda a
historia humana é, naturalmente, a existéncia de individuos humanos vivos
primeiro facto a constatar €, portanto, a organizagao fisica destes individuos e a
relacdo que por isso existe com o resto da natureza. [...] Toda a historiografia tem
de partir destas bases naturais ¢ da sua modificagdo ao longo da histéria pela ac¢do
dos homens.[...] Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido — por tudo o que se quiser (MARX;ENGELS, 1982[1846] p. 3-4).

Em outro momento da obra “A ideologia Alema”, Marx e Engels apresentam sua
esséncia da concep¢do materialista da historia, refor¢ando o argumento anterior de que o ser
humano s6 pode ser compreendido nas intensas e constantes relagdes que mantém com a
natureza e com o mundo material, em seus varios ambitos, sobretudo sendo o ser social. E por
meio dessa complexa andlise que € possivel conhecer a propria estrutura social e a existéncia

do Estado, a saber:

A estrutura social ¢ o Estado decorrem constantemente do processo de vida de
determinados individuos; mas destes individuos ndo como eles poderdo parecer na
sua propria representagcdo ou na de outros, mas como eles sdo realmente, ou seja,
como agem, como produzem materialmente, como trabalham, portanto, em
determinados limites, premissas e condi¢des materiais que ndo dependem da sua
vontade [...] Os homens sdo os produtores das suas representagdes, ideias, etc., mas
0s homens reais, os homens que realizam [die wirklichen, wirkenden Menschen], tal
como se encontram condicionados por um determinado desenvolvimento das suas
forcas produtivas e do intercambio que a estas corresponde até as suas formagoes
mais avancadas (ibidem, p. 18-19).

Os filosofos delineiam, a partir destas premissas, de que maneira ¢ possivel abstrair as

leis, categorias e a propria esséncia do fenomeno estudado, contudo eles alertam que,

[...] parte-se dos homens realmente activos, e com base no seu processo real de vida
apresenta-se também o desenvolvimento dos reflexos [Reflexe] e ecos ideoldgicos
deste processo de vida. Também as fantasmagorias no cérebro dos homens sio
sublimados necessarios do seu processo de vida material empiricamente constatavel
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e ligado a premissas materiais. A moral, a religido, a metafisica, e a restante
ideologia, e as formas da consciéncia que lhes correspondem, ndo conservam assim
por mais tempo a aparéncia de antinomia. Nao tém historia, ndo té€m
desenvolvimento, sdo os homens que desenvolvem a sua produgdo material e o seu
intercdmbio material que, a0 mudarem esta sua realidade, mudam também o seu
pensamento e os produtos do seu pensamento. Nao € a consciéncia que determina a
vida, ¢ a vida que determina a consciéncia (ibidem, p. 19).

O trabalho de pesquisa a luz do materialismo historico dialético impulsiona a produgdo

de uma sintese do que Marx chamou de “concreto pensado”, resguardadas as adverténcias do

proprio autor com relagdo a tentativa de compreender o fendmeno:

No “final” desse processo, ter-se-a, entdo, nao mais um concreto figurado e abstrato
(porque pouco se sabia dele), mas, sim, um “concreto” pensado e abstrato (mas
agora abstrato enquanto pensamento, enquanto compreensdo mental que se tem
dele; ndo mais abstrato porque vazio, porque o que se sabia dele era muito
superficial e genérico). Uma aproximagao significativa da esséncia do fenomeno,
do que ele ¢ (ndo do que ele aparentava ser, no inicio). Um concreto pensado que ¢
uma “unidade da diversidade”, ‘sintese de multiplas determinacdes”;
determinagdes que o estudioso identificou pelas varias perguntas feitas a realidade,
sempre no sentido de ir além da compreensdo interna da mesma, de procurar
entender em que dimensdes maiores (circulos concéntricos, totalidades relativas...)
(MARX, 1989, p.229).

Netto (2011) esclarece que Marx nao traz em seus escritos um conjunto de regras,

porque

[...] o método ndo € um conjunto de regras formais que se “aplicam” a um objeto
que foi recortado para uma investigagdo determinada nem, menos ainda, um
conjunto de regras que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para
“enquadrar” o seu objeto de investigacdo, [...] ¢ a estrutura ¢ a dindmica do objeto
que comandam os procedimentos do pesquisador (NETTO, 2011, p. 52).

Embora se saiba que o método de pesquisa ndo possa ser reduzido a um dogma, Netto

(2011) recomenda ainda observar alguns pressupostos para os pesquisadores desejosos em

dinamizar a constru¢do de seus objetos de pesquisa sob a Otica do materialismo historico

dialético: ¢ a dindmica e estrutura do objeto que comanda os procedimentos do pesquisador. O

conselho tem validade para que se possa:

Alcangar a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dinamica, por
meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a
reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa [...] comega-se pelo real e
pelo concreto (ibidem, p. 22-42).

Cury (1989) interpreta de forma singular as categorias de pesquisa a partir de Marx:

contradi¢do, mediacgdo, totalidade, reproducdo e hegemonia, além de promover o didlogo

dessas com a educagao.



72

Esse objeto de pesquisa buscou encontrar, apds contato com o concreto, pontos
contraditérios nas mediagdes com as referéncias teoricas pré-apresentadas e os que foram
constituidos ao longo da caminhada académica.

Entretanto, uma adverténcia do autor surge como uma fonte de reflexao para analisar o
que o campo a ser pesquisado possa revelar, em suas dindmicas e seus pontos contraditorios,
ja que se trata de pesquisa no ambito de institui¢des pedagdgicas. Segundo o tedrico,

[...] sdo organizagdes elaboradoras e difusoras das concep¢des de mundo, por meio
das idé¢ias pedagogicas. Nessa promoc¢do, as idéias pedagogicas sdo chamadas a
exercer sua fungdo educativa. A servico de uma hegemonia ajudam a dar suporte a

interiorizacdo normativa na classe subalterna da concep¢do dominante, pelos
mecanismos de articulagdo/desarticulagdo (CURY, 1989, p. 94).

Até agora, foram expostas as grandes contribuicdes e possiveis colaboracdes
conceituais do método de Marx, mas ¢ importante neste momento promover o didlogo com
outras correntes filosoficas € embora haja varias, o texto ird deter-se em analisar as
implicagdes que a perspectiva pés-moderna provoca nas pesquisas em educacao.

Considera-se pertinente elencar alguns argumentos necessarios para justificar o uso da
teoria social e do método de pesquisa em Marx na educagdo, especialmente pela entrada
acelerada do pensamento pos-moderno, pos-estruturalista, pos-colonialista, e tantos pés’® que
trazem, sem davida, enormes avancos na producao do saber, mas que continuam a relativizar
muitos temas caros para a concretude das relacdes sociais brasileiras. Quando o assunto ¢ a
relacdo econdmica, social, cultural na e para a educagdo publica brasileira, essas concepgdes
tedricas permanecem sem uma resposta concreta (SAVIANI, 2010; DUARTE, 2000) para os

males que o sistema neoliberal capitalista continua a provocar nos paises do globo.
Sobre a atualidade do método materialista historico dialético

Anderson (1992), ao analisar as diferentes correntes teoricas desde Hegel, que
prenunciam o fim da historia, defende ser possivel afirmar que muitos sistemas econdmicos €
politicos tiveram o encerramento de um ciclo historico, € embora as relagdes contemporaneas

entre as nagdes nao possam limitar-se a aceitar os desdobramentos do capitalismo como algo

' As principais caracteristicas das teorias do campo educacional que baseiam seus escritos na pés-modernidade
sdo: crenca no fim da era moderna e¢ do ideal de homem/sociedade iluminista; confianca no fim das
metanarrativas. Moreira (2012, p. 10) acrescenta: “[...] descrenca em uma consciéncia unitaria, homogénea,
centrada; rejeicdo da ideia de utopia; preocupagdo com a linguagem e com a subjetividade; a visdo de que todo
discurso esta saturado de poder ¢ a celebragdo da diferenca”.
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natural, sem contradi¢des, o fato é que a propria histdria é quem traz o arcabougo de correntes
teoricas e categorias que ajudam a compreender esta situagao.

Wood (1999) revela que parte do mundo académico assentado nos ideais pos-
modernos e at¢ mesmo alguns tedricos de esquerda anunciam a morte da historia ou o triunfo
final do capitalismo. Na verdade, sdo o reflexo de uma sociedade que apresenta “[...] um forte

ceticismo epistemologico e profundo derrotismo politico” (p. 124). E mais:

[...] proclamam o “fim da histéria” ou o triunfo final do capitalismo, certos
intelectuais de esquerda nos dizem que uma época terminou, que vivemos numa era
“poés-moderna”: o “projeto do Iluminismo” esta morto, todas as antigas vertentes e
ideologias perderam sua relevancia, os velhos principios de racionalidade ndo
valem mais, e assim por diante (/bidem, p. 120).

No mesmo texto, Wood (idem) confirma a atualidade do uso do materialismo histdrico
dialético apontando que o proprio pos-modernismo tem fundacdes materiais possiveis de
explicagdo objetiva:

Nao ha, com efeito, melhor confirmag¢do do materialismo histoérico que o vinculo
entre cultura pés-moderna e um capitalismo global segmentado, consumista e
movel. Nem tampouco uma abordagem materialista significa que temos que
desvalorizar ou denegrir as dimensdes culturais da experiéncia humana. Uma
compreensdo materialista constitui, ao contrario, passo essencial para liberar a
cultura dos grilhdes da mercantilizacdo (p. 125).

Para o campo do curriculo, a hegemonia atual das visdes pos-modernas e pos-
estruturalistas que marcam as teorias pds-criticas tem resultado em poucas pesquisas que se
preocupam com o desenvolvimento curricular na escola. Vale a pena pensar neste dilema a

partir dos escritos de Young (2014c):

O que ¢ triste na area do curriculo é que, como a teoria do curriculo perdeu contato
com seu objeto, ha pouca pesquisa, ndo sabemos quase nada sobre como o curriculo
esta sendo implementado nas escolas. Como os tedricos do curriculo estdo lendo os
filosofos e as teorias literarias, eles ndo tratam dessa questdo (p. 1117).

Vale refletir em Moreira (2012a) as caracteristicas e a relacdo do pensamento pos-
moderno para o campo curricular que converge também para a proclamacgao da suposta morte

da modernidade:

[...] Em primeiro lugar [...] a teorizacdo pos-moderna coloca sob suspeita toda a
tradi¢ao filosofica e cientifica ocidental moderna, desafiando as crengas na razao, no
progresso e na ciéncia. Em segundo lugar, na andlise pés-moderna, a cultura de
massa nao ¢ vista como instrumento de alienacdo, mas sim como constituindo
aspecto presente em nossa cultura cotidiana e que precisa ser seriamente
considerado. Em terceiro lugar, a teorizagcdo pds-moderna rejeita a visdo de futuro
que, no pensamento moderno, norteia a constru¢do de uma escola e de um curriculo
capazes de revelar contradigdes ¢ de contribuir para a construgdo de uma sociedade
mais igualitaria [...] como no pensamento pos-moderno todos os conhecimentos sdo
meros discursos, textos ou signos, ndo se coloca a questdo da validade, o que
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permite vincula-lo a uma posigdo relativista mais “forte” que na abordagem critica
de curriculo [..] o discurso pds-moderno rejeita a ideia de educagdo como
conscientizagdo, como substituicio de uma consciéncia ingénua por uma
consciéncia critica. Em ultimo lugar, por desacreditar na existéncia de narrativas
verdadeiras, a literatura pds-moderna valida provisoriamente todas as narrativas, o
que implica a “celebracdo” da diferenca, a equivaléncia das diferengas e das
alteridades (p. 17).

Nao se trata de convencer o/a leitor/a de que a teoria critica de Marx ou do curriculo ¢
0 unico caminho. Busca-se manter o didlogo com outros académicos que ora beberam da
fonte do marxismo e que hoje respiram outros ares, como defendem também Ribeiro; Veloso;
Zanardi: “[...] a teoria curricular critica ainda tem muito a oferecer ao campo do curriculo,
sobretudo por se encontrar em didlogo com algumas contribui¢des pos-modernas € ndo
estacionada em um cartesianismo estatico como algumas vertentes pos-modernas insistem em
rotular” (p. 257). Na verdade, ¢ coletivamente que encontram-se saidas para pensar uma
educacdo, a partir da escola, que seja centrada no sujeito, mas que ndo o desconsidere como
pertencente a uma ordem social econdmica mais ampla. Ambos 0s grupos em suas
particularidades concordam com isso.

De forma didatica, sdo esses os argumentos que justificam o uso tedrico de Marx em
detrimento de teorias que anunciem que sua perspectiva tenha findado:

e A negacdo da superagdao do modo de producdo capitalista, do sujeito, da razdo, da
historia, da totalidade e do conhecimento objetivo traz o conformismo social e a
supervalorizagdo da luta por grupos e pulveriza a propria luta de classes
(MALANCHEN, 2015). Anular a racionalidade e a objetividade ¢ acreditar que a

realidade:

[...] é constituida de fragmentos, ¢ as relagdes do ser humano com o mundo sio
fortuitas. Em termos sociopoliticos, isso resulta na impossibilidade de elaboragdo
de projetos e estratégias de agdo coletiva no enfrentamento da logica do capital.
Nao ha uma totalidade social capitalista a ser conhecida de maneira objetiva e

transformada racionalmente (MALANCHEN, 2016, p. 82).

e “[...] os problemas postos pelo marxismo sdo os problemas fundamentais da sociedade
capitalista e enquanto estes problemas ndo forem resolvidos, superados nio se pode
falar que o marxismo tera sido superado” (SAVIANI, 2010, p. 17).

e Nesse sentido, a contrariedade das questdes sociais brasileiras deve ser pautada sob o
enfoque histérico-materialista que a propria teoria de Marx traz. Segundo ela “[...] o
capitalismo continua sendo a forma social predominante. Portanto, Marx continua
sendo ndo apenas uma referéncia valida, mas a principal referéncia para

compreendermos a situagdo atual” (SAVIANI, 2010, p. 22).
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Se o pensamento de Marx estiver aberto a critica “[...] abrindo mao de seu
dogmatismo intrinseco [...] a teoria dialética da histéria tem condi¢des morais e reais
de funcionar como critica permanente do modo de produgdo existente e
temporariamente ‘vigente’. Como fundador de um método dialético de analise, Marx
ainda tem futuro” (FREITAG, 1993, p. 49).
Gonzalez (2006) ¢ enfatica ao defender a contemporaneidade do pensamento
marxiano. Segundo ela, o capitalismo
[...] ndo pode se dar ao luxo de tomar por findada a disputa com o marxismo.
Sempre ¢ preferivel ocupar-se da iminente derrota do oponente que dar conta da
propria podriddo interna. Nao se trata de proclamar o iminente colapso do
capitalismo, mas sim de compreender que os tempos por vir sdo desgragados.
Independentemente das pessoas aceitarem ou rechacarem as ideias de Marx — e, se
assim se quiser, das leituras que ele inspirou — um conhecimento rigoroso de suas

teorias é condi¢do necessaria, embora nao suficiente, para quem deseja compreender
os acontecimentos fundamentais do século XIX até nossos dias (p. 17).

Marx e Engels, em sua propria época historica, ja alertavam para os perigos das
apropriagdes a-historicas e descontextualizadas de suas reflexdes, sendo que o recado
foi direcionado para os seguidores e opositores e ainda em tempos contemporaneos
encontramos muitos que “confirmam” a morte do marxismo, quer pela suposta derrota
de suas ideias, quer pela impossibilidade de subserviéncia as doutrinas filosoficas da
modernidade. Para eles, o marxismo, segundo Amadeo (2006), deve ser atual porque
ainda vive a praxis que o criou e o sustenta, e podera acabar, a ndo ser,
Quando existir, para todos, uma margem de liberdade real, além da produgdo de
vida, o marxismo desaparecerd e seu lugar sera ocupado por uma filosofia da
liberdade. Mas estamos desprovidos de qualquer meio, de qualquer instrumento
intelectual ou de qualquer experiéncia concreta que nos permitam conceber essa
liberdade ou essa filosofia. Por essas razdes, o marxismo continua sendo a filosofia

insuperavel de nosso tempo, porque as circunstincias que o engendraram ndo
Jforam superadas (grifos do autor, p. 93).

Segundo Hobsbawm (1998), quanto ao futuro previsivel, ¢ preciso defender Marx e o
marxismo dentro e fora da historia contra aqueles que os atacam no terreno politico e
ideolodgico. Ao fazer isso, também estardo defendendo a historia e a capacidade do
homem de compreender como o mundo veio a ser o que ¢ hoje e como a humanidade
pode avancar para um futuro melhor.

Boron (2006) apresenta um argumento justificivel para o uso da epistemologia
marxiana e marxista como lente tedrica no entendimento das grandes questdes da

sociedade capitalista. Para ele, somente com o marxismo nao se conseguira
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transformar a realidade disforme e desigual do Brasil, mas sem o marxismo tampouco
esse quadro se modificara.

Lembre-se que Marx nao trouxe um conceito para histéria porque seu objeto era outro.
Na verdade, ha em torno da histéria, segundo Chaui (2006), uma poderosa possibilidade de
utilizagdo ideoldgica para compreensao de qualquer objeto pesquisado.

A sugestdo de Wood (2006) ¢ valorosa e sustenta as leituras acerca da presenca da
Historia nos curriculos da educacao basica ja que tanto Marx, quanto a teoria critica de
educagdo e curriculo lutam pela emancipacao do sujeito, resultando na democratizacao de
todos os espagos, sobretudo o politico. Novamente a caminhada pelo materialismo historico
dialético ¢ confirmada:

[...] o capitalismo é — em sua analise final — incompativel com a democracia, se por
“democracia” entendermos tal como o indica sua significagdo literal, o poder
popular ou o governo do povo. Nao existe um capitalismo governado pelo povo no
qual o desejo das pessoas seja privilegiado aos dos imperativos do ganho e da
acumulacdo ¢ no qual os requisitos da maximiza¢do do beneficio ndo ditem as
condi¢des mais basicas de vida. O capitalismo ¢é estruturalmente antiético em
relagdo a democracia, em principio, pela razdo historica mais obvia: ndo existiu
nunca uma sociedade capitalista na qual ndo tenha sido atribuido a riqueza um
acesso privilegiado ao poder. Capitalismo e democracia sdo incompativeis também,
e principalmente, porque a existéncia do capitalismo depende da sujeicdo aos
ditames da acumulacdo capitalista e as “leis” do mercado das condi¢des de vida

mais bésicas e dos requisitos de reproducdo social mais elementares, ¢ esta ¢ uma
condicao irredutivel (p. 382).

Na proxima secdo, propde-se um didlogo entre o objeto especifico de pesquisa e a

utilizagdo do materialismo historico dialético.

2.3. ARELACAO DO OBJETO DE PESQUISA COM O METODO DE MARX

A partir da andlise da realidade concreta das instituicdes privadas de ensino superior
do Distrito Federal pretendeu-se compreender a relagdo entre as trés principais categorias de
pesquisa: Pedagogia, curriculo e ensino de Historia, mas em que espago? Nas instituigdes de
ensino superior responsaveis pela formacdo inicial dos futuros pedagogos —onde deveria
ocorrer o desenvolvimento de conhecimentos emanados da ciéncia histérica — pois, segundo
Marx (1982) [1859], ¢ ela (a Histéria) quem explica e consegue conectar o proprio
conhecimento humano com vistas a sua propria transformagao: da realidade vivida e da
sabedoria acumulada pela humanidade, nota-se a importancia singular da Histéria enquanto
ciéncia epistemologica.

Encontram-se na pedagogia histdrico-critica saidas para os impasses descritos na ideia

anterior ja que ela ¢ parte integrante de uma teoria marxista e segundo Malanchen (2015, p.
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66): “[...] se coloca na defesa da transmissdo de conteudos historicamente produzidos e
objetivamente interpretados, como base para um curriculo escolar”. A autora segue sua
analise com a defesa pelo uso curricular da teoria de Saviani desenvolvida a partir de 1979, o
que se aproxima das ideias desta proposta de tese, e ao final de seu texto ela advoga que ¢
possivel vislumbrar a materialidade de uma pedagogia revolucionaria que oferte conteudos
vivos, significativos e ndo fragmentados.

Conforme Saviani (2011), ndo basta selecionar trechos da obra de Marx e Engels que se
referem a Educacdo para se constituir uma pedagogia marxiana, tampouco analisar as
implicagdes educacionais dos fundadores do materialismo historico, ja que “[...] nem toda
teoria marxiana da educagdo pode ser considerada pedagogia” (p. 22). O filésofo defende que
uma pedagogia socialista baseada no “socialismo cientifico” de Marx e Engels so se constitui
caso penetre no interior dos processos pedagdgicos e tome a pratica social como ponto de
partida e de chegada, num movimento dindmico, como acredita-se. Sua pedagogia histérico-
critica trilha este caminho quando tenciona problematizar os grandes dilemas educacionais,
como também formular diretrizes que reorientem a pratica educativa. Assim:

[...] a pedagogia socialista compativel com o marxismo sera aquela que, fundando-
se na perspectiva do “socialismo cientifico”, busque equacionar o problema da
relacdo professor-aluno, orientando o modo como se deve realizar o processo de

ensino e aprendizagem, como tudo o que essa agdo implica e que devera ser
sistematizada na teoria pedagogica correspondente (idem).

Concorda-se e acrescenta-se: que os curriculos em todos os niveis escolares possam
oferecer de fato uma formacao integral e integrada, e por que nao a partir da disciplina
Historia? A aposta que € langada ¢ de que seria este um passo ousado para o desmantelamento
da sociedade tdo desigual que ainda nos cerca, na melhor acep¢do do que defende Young
(2007): uma pratica curricular assentada em “conhecimentos poderosos” que por si sO
justificam a necessidade existencial da escola e sua utilidade em superar o que o autor

denomina de “conhecimento dos poderosos’:

[...] € que elas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento
que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade,
e para adultos, em seus locais de trabalho. [...] O ‘conhecimento dos poderosos’ é
definido por quem detém o conhecimento [...] E esse conhecimento independente
de contexto que é, pelo menos potencialmente, adquirido na escola e é a ele que
me refiro como conhecimento poderoso (p. 1294-1296).

Definem-se como “conhecimento poderoso” (idem) para os curriculos de Pedagogia
no ambito do ensino de Histéria as seguintes assertivas: reconhecer o objeto de estudo da

Histoéria e seus métodos de produgdo de conhecimento; desenvolver plenamente as categorias
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centrais que sustentam a Histéria como sujeito, fonte, fato, documento e tempo historico;
debate sobre as diferentes correntes historiograficas; estudar a historiografia brasileira e a
histéria da disciplina Histéria nos curriculos dos anos iniciais do ensino fundamental;
desenvolver praticas integradas que favorecam a elaboragdo de uma concepgdo propria de
Historia pelos estudantes de Pedagogia e realizar agdes didaticas inerentes aos anos iniciais
que garantam formacdo ampla e critica dos estudantes. Sobre esse tema, Malanchen (2016) ¢
enfatica ao definir o espaco da escola e sua finalidade, partilhando as reflexdes em que afirma

que:

A finalidade da escola ¢é assegurar aos seus alunos conteudos cientificos, artisticos e
filosoficos, pois os contetidos socializados nesse espago ndo podem ser guiados por
praticas cotidianas e espontaneistas, mas devem ser intencionais e planejados,
entendendo que ndo hd um conhecimento que pertenga a burguesia e outro a classe
trabalhadora. No entanto, o que ocorre ¢ uma apropriacao pela classe dominante
dos conhecimentos cientificos que sao empregados pela ideologia dessa classe.
Porém, quando forem de dominio da classe trabalhadora, esses conhecimentos
poderao assumir outras caracteristicas e finalidades (p. 181).

O curriculo apontado por Young parte do conhecimento e ndo do aluno, porque concebe
que o conhecimento do estudante situa-se em uma base social histérica que nao ¢ dada, mas
dinamica: “[...] as criang¢as precisam de conhecimento poderoso para compreender e
interpretar o mundo. Sem eles, permanecem dependentes daqueles que os tém [...] € justo que
todas as criancas devam ter acesso a esse conhecimento” (YOUNG, 2014a, p. 13, tradugdo
deste autor). Young (2014c) destaca ainda que: “[...] um curriculo que incorpore o
conhecimento poderoso ¢ um curriculo que se concentra no conhecimento ao qual os jovens
ndo tém acesso em casa. E distinto da experiéncia pessoal deles e, essencialmente, desafia
essa experiéncia” (p. 1118). Defender essa posi¢do diante do quadro atual de politicas
curriculares supostamente progressistas ¢ complexo, embora elas resultem em curriculos que
servem apenas para prestar contas em vez de ser um elemento norteador para professores. A
respeito desse assunto, Young (2011) observa que :

Parece que as diretrizes presumem que a solugdo para a falta de motivacdo dos
estudantes seja dar mais orientagdo curricular para os professores, em vez de

fortalecer e apoiar seu conhecimento pedagogico e da matéria e, consequentemente,
seu profissionalismo (p. 613).

Ainda sobre a necessidade de um curriculo baseado no “conhecimento poderoso”,
Young (2011) justifica por que os documentos e as praticas curriculares ndo podem ser
baseados apenas em conteudos e habilidades, no cotidiano ou na cultura, que supostamente o

aluno ja possua:
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[...] o desenvolvimento intelectual ¢ um processo baseado em conceitos, € nao em
conteudos ou habilidades. Isso significa que o curriculo deve ser baseado em
conceitos. Entretanto, conceitos sdo sempre sobre alguma coisa. Eles implicam
alguns conteudos ¢ ndo outros. O conteudo, portanto, ¢ importante, ndo como fatos
a serem memorizados, como no curriculo antigo, mas porque sem ele os estudantes
ndo podem adquirir conceitos e, portanto, ndo desenvolverdo sua compreensdo e
ndo progredirdo em seu aprendizado [...] os estudantes ndo vao a escola para
aprender o que ja sabem [...] o conhecimento incluido no curriculo deve basear-se
no conhecimento especializado desenvolvido por comunidades de pesquisadores
(p. 614).

Como também ponderou Young (2007), € preciso lembrar que a contribuicao de Marx
ndo se restringe ao campo metodoldgico. Para Japiassu (1978), sua reflexdo do papel
desalienante da Histoéria enquanto ciéncia emancipadora — o que confirma, em parte, a tese ora
proposta — precisa ser mais bem estudada e ndo pode conformar-se com um curriculo centrado
no cotidiano apenas:

O que ele ndo podia conceber era o divorcio entre a ciéncia ¢ a vida social dos
homens. [...] A alienag@o consiste justamente nessa separagdo entre vida e ciéncia,

bem como no divorcio que opde a natureza da historia. Porque a historia nada mais ¢
que uma parta da natureza (p. 178).

Embora Marx ndo tenha sido um tedrico educacional, seus escritos influenciaram
profundamente outros intelectuais, como Gramsci, ¢ mudaram os rumos de muitos paises no
século XIX, principalmente.

Moraes (2014), analisando o papel da consciéncia no método de pesquisa em Marx,
revela a atuacdo de Gramsci na elaboragdo de tantas reflexdes sobre o vigor que o marxismo
teve e continua a ter sobre os trabalhadores em seus vinculos com a educagdo. Segundo a
autora, ¢ urgente que as massas se organizem numa contra-hegemonia que liberte suas
consciéncias, criando uma nova cultura com novos valores, uma nova ordem social. E este o
papel da escola unitaria que o italiano defendia quando se referia a instru¢do que deveria unir
trabalho manual e intelectual. Sobre isso, vale a pena resgatar o pensamento, na integra, de

Gramsci (1982, p. 121-122-123):

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo, "humanismo",
em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura geral deveria
se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a
um certo grau de maturidade e capacidade, a criagdo intelectual e pratica e a uma
certa autonomia na orientagdo e na iniciativa [...] A escola unitaria requer que o
Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo da familia, no que toca a
manuten¢do dos escolares, isto ¢é, que seja completamente transformado o
orgamento da educagdo nacional, ampliando-o de um modo imprevisto ¢ tornando-
o mais complexo: a inteira fungdo de educagdo e formacdo das novas geracdes
torna-se, ao invés de privada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas
as geracdes, sem divisdes de grupos ou castas. Mas esta transformacao da atividade
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escolar requer uma ampliagdo imprevista da organizagdo pratica da escola, isto &,
dos prédios, do material cientifico, do corpo docente etc. O corpo docente,
particularmente, deveria ser aumentado, pois a eficiéncia da escola € muito maior e
intensa quando a relagdo entre professor e aluno é menor, o que coloca outros
problemas de solugdo dificil e demorada [...] Também a questdo dos prédios ndo é
simples, pois este tipo de escola deveria ser uma escola-colégio, com dormitérios,
refeitdrios, bibliotecas especializadas, salas aptas ao trabalho de seminario etc. [...]
A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas escolas
primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao contetido e
ao método de ensino, como também no que toca a disposi¢do dos varios graus da
carreira escolar. O primeiro grau elementar ndo deveria ultrapassar trés quatro anos
e, ao lado do ensino das primeiras nog¢des “instrumentais” da instrucdo (ler,
escrever, fazer contas, geografia, historia), deveria desenvolver notadamente a parte
relativa aos "direitos e deveres", atualmente negligenciada, isto €, as primeiras
nogdes do Estado e da sociedade, como elementos primordiais de uma nova
concepcdo do mundo que entra em luta contra as concepgdes determinadas pelos
diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra as concepgdes que
poderiamos chamar de folcloricas [...] De fato, a escola unitaria deveria ser
organizada como colégio, com vida coletiva diurna e noturna, liberta das atuais
formas de disciplina hipocrita e mecénica, e o estudo deveria ser feito
coletivamente, com a assisténcia dos professores e dos melhores alunos, mesmo nas
horas de aplicagdo chamada individual, etc.

Nao restam duvidas de que a centralidade do ensino de Histéria na formagao inicial de
pedagogos ¢ premissa basilar para o cumprimento de tal projeto. E antes que muitos teoricos
acusem a proposta marxista de ser rigida, criadora de prot6tipos, ou ainda que tenha com uma
tendéncia ser uma formula magica, ¢ preciso lembrar que tal concep¢do ndo conseguiu
materializar-se em nenhuma sociedade, portanto, pensar nessa visdo contra-hegemonica ¢
ceder a tentagdo da utopia moderna, que na pratica exportou para o mundo ocidental o modelo
de escola “afrancesada” de carater dualista e tipico nos moldes da ordem capitalista burguesa
sob o pretexto de oferecer uma instrug¢do superficial e compensatoria para a maior parte da
populagdo. Essa sim ¢ uma realidade, ndo homogénea ou estatica, mas com forte adesao por
aqui e que pouco contribui para a emancipagdo dos sujeitos. Anseio que ainda ¢€
contemporaneo e alimenta muitos entusiastas de uma escola que seja, de fato, critica.

A seguir apresenta-se o delineamento da metodologia que inclui as escolhas dos

procedimentos que poderdo elucidar as questdes propostas.

2.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA LEVANTAMENTO DAS
INFORMACOES

Para responder as questdes de pesquisa e cumprir o objetivo geral e os especificos que
surgiram no intuito de comprovar a tese a ser defendida, além do “estado do conhecimento” ja
realizado em secdo anterior, foram adotadas as seguintes técnicas e instrumentos que

compdem a metodologia de pesquisa:
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a) Pesquisa Bibliografica: visando alicercar toda a pesquisa com o constante didlogo
com os dados empiricos, desde a constru¢do do “estado do conhecimento” até a apropriagao
dos textos (livros e artigos cientificos) académicos aqui elencados e de outros que forem
surgindo ao longo do percurso, este procedimento consiste numa atividade metodica, cujo
texto o qual se espera produzir deve estar assentado nas seguintes adverténcias:
O texto de revisdo da literatura deve ser bem cuidado, apresentando-se como um
texto argumentativo, ou seja, um texto no qual, seqiiénciam-se assuntos (ha um

enredo),  sustentam-se  controvérsias  (quando  existem), intercalam-se
posicionamentos (quando necessario), extraem-se conseqiiéncias (conclusivas ou

implicativas), levantam-se indicios, hipéteses, etc. (MOROZ;
GIANFALDONI, 2006, p. 53).

O intuito foi familiarizar-se com os eixos a serem pesquisados e garantir a delimitacao
progressiva do foco de estudo (LUDKE; ANDRE, 2011) de forma a atender de maneira
coerente aos elementos que devem constituir-se para responderem a tese. Este momento ¢
relevante pois garante uma apreensao e analise de dados mais concentrada e produtiva ja que
¢ assentada no que se tem avancado e no que ¢ preciso progredir a despeito do objeto em
pesquisa. Na verdade, a consulta a literatura especializada pretende atestar que o problema
proposto ¢ uma questdo que ainda permanece sem resposta.

Deslandes (1994, p. 33) observa que para se chegar a uma pesquisa bibliografica
disciplinada, critica e ampla ¢ preciso que haja um constante dialogo entre teoria e objeto
investigado: “[...] articulagdo criativa, na aplicagdo de conceitos; [...] além da humildade do
pesquisador em reconhecer que todo conhecimento cientifico tem cardter aproximado,
provisoério, € vinculado a vida real e condicionado historicamente”.

Pretendeu-se captar os multiplos olhares sobre a organizagdo curricular em torno do
ensino de Historia no percurso de formagao de pedagogos em Faculdades privadas do Distrito
Federal.

Saviani (2015a) salienta o fato de que a esfera publica e privada sdo categorias
correlatas e indissociaveis entre si, mas “[...] ndo ¢ verdade que a rede particular seja
qualitativamente melhor que a rede publica. Ao contrario: a ma qualidade das escolas
superiores privadas de formagdo de professores ¢ um dos fatores determinantes da baixa
qualidade da rede publica de educacao basica” (p. 151).

Justifica-se a escolha porque nos ultimos anos, estudos tém demonstrado que em todo
o pais a grande maioria dos docentes que povoam a rede publica de ensino nos anos iniciais

sdo egressos de instituicdes privadas de educacdo superior, por isso O interesse nesses
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estabelecimentos. Respalda-se em Gatti (2009) para refor¢ar o argumento com relagdo a

escolha de investiga¢do do 16cus de formagao inicial desses profissionais,

Foi a esfera privada a principal responsavel pelo crescimento dos cursos de
Licenciatura I no periodo, tendo aumentado também o nimero de cursos de
Licenciatura II'. [...] Em 2006, a propor¢io de matriculas dos estudantes que
frequentavam institui¢des privadas (57,5%) era maior que a do crescimento dos
cursos (54,2%). Entre os fatores que podem contribuir para explicar a maior
procura dos estudantes pelos cursos privados estdo: o nimero de vagas oferecido
pelas IES; os vestibulares mais concorridos nas instituigdes publicas, sobretudo nas
de maior prestigio; e o periodo de funcionamento dos cursos [...] nas regides mais
prosperas ha claro predominio da iniciativa privada, tendéncia que também comeca
a se evidenciar no emergente Centro-Oeste: os cursos privados quase igualam a
oferta publica (49,3% ¢ 50,7% respectivamente), mas as matriculas nas institui¢des
privadas respondem por 54,6% do alunado (p. 61- 62-65 — grifos deste
pesquisador).

O olhar investigativo se ampliard quando houver o cruzamento entre as referéncias

lidas do campo com a realidade documental dessas institui¢des de educagdo superior logo
mais a frente.
b) Analise documental: estudo sistematico dos documentos que sustentam a problematica
central com recorte especifico para as instituicdes de ensino superior investigadas (Diretrizes
Curriculares para o Curso de Graduacdao em Pedagogia, licenciatura. Resolugdo CNE/CP
1/2006 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em nivel superior
[cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura] e para a formagao continuada. Resolugdo CNE/CP n. 02/2015). O dialogo entre
dados e teorias se deu ao longo da tese para assegurar o movimento do materialismo historico
e dialético. Assim, ndo ha um capitulo ou uma secdo especifica que discuta as informagdes
primarias; elas vao surgindo na medida em que se busca compreender as multiplas
determinagdes deste objeto de pesquisa.

Em termos gerais, a andlise documental consiste em uma série de operagdes que visam
estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais €
econdmicas com as quais podem estar relacionados. O método mais conhecido da analise
documental ¢ o método histdrico, que consiste em estudar os documentos visando investigar
os fatos sociais e suas relagdes com o tempo socio-cultural-cronolégico (RICHARDSON,
1999).

Como ja anunciado, na tese opta-se pela analise documental com relagdo as leis de

abrangéncia nacional que tém ligacdo com o objeto de estudo. Ja para os PPC’S e ementas,

7 Na publicagio, Gatti (2009) explica o significado dos termos Licenciatura I ¢ Licenciatura II, a primeira se
refere aos cursos de carater pedagogico, como cursos de Pedagogia, normal superior ¢ outros ¢ a segunda as
areas especificas da docéncia.
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que representam o centro gravitacional empirico da pesquisa, a escolha se da pela “andlise de
conteudo”.

Talvez seja preciso explicitar a diferenca entre as duas técnicas de pesquisa, mesmo
com um préximo item detalhando a “andlise de conteudo”. A partir de Richardson (1999, p.
230), ¢ possivel inventariar as seguintes caracteristicas que auxiliam na identificagdo e

diferenciagdo desses dois processos investigativos:

- a analise documental trabalha sobre documentos. A analise de conteudo, sobre as
mensagens, inclusive dos documentos; - a andlise documental é essencialmente
tematica; esta ¢ apenas uma das técnicas utilizadas pela analise de conteudo; - o
objetivo basico da analise documental ¢ a determinacdo fiel dos fendmenos sociais;
a analise de contetido visa manipular mensagens e testar indicadores que permitam
inferir sobre uma realidade diferente daquela da mensagem.

Observou-se no trabalho de analise dos documentos como fontes de pesquisa as
adverténcias de Barros (2005): critica da natureza e do contexto histérico da fonte
documental, problematizagdo dos atores sociais que participaram da escrita ¢ mesmo dos que
foram silenciados na aprovacdao do documento e processos de recontextualizagdo do
documento com o periodo historico atual. Estas acdes devem ser ligadas a teoria
revolucionaria de Marx que traz consigo o materialismo histérico dialético que, ao ser
utilizado numa pesquisa dessa natureza, de base documental, deve, mais do que nunca, buscar
capturar a esséncia do objeto para além da aparéncia de modo a ndo perder de vista que os
significados atribuidos por qualquer pesquisador ao dado por ele analisado ¢ permeado por
contradi¢des que sdo fruto da pratica social sob a qual a matéria estudada se faz presente,

como pondera Martins (2006):

A construgdo do conhecimento demanda entdo, a apreensdo do contetido do
fendmeno, prenhe de mediagdes historicas concretas que s6 podem ser reconhecida
s & luz das abstragdes do pensamento, isto €, do pensamento tedrico. Ndo se trata de
descartar a forma pela qual o dado se manifesta, pelo contrario, trata-se de sabé-la
como dimensdo parcial, superficial e periférica do mesmo. Portanto, o
conhecimento calcado na superagcdo da aparéncia em direcdo a esséncia requer a
descoberta das tensdes imanentes na intervinculacao e interdependéncia entre forma
e contetdo (p. 10)

E pertinente também a conceituagio de analise documental que Ludke e Andre (2011)

apresentam e com a qual esta tese orienta-se:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam, afirmagdes ¢ declaragdes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte “natural” de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte
de informagdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto (p. 39).
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O carater de pesquisa documental ndo exclui a necessidade de orientagdo tedrica e
metodoldgica com relagdo a compilagdo dos dados captados da realidade. Por isso, esta tese
centrara seu percurso de inferéncia empirica tendo como sustentagdo a proposta que cerca o
conjunto de técnicas denominado “andlise de conteudo” (BARDIN, 1977; MINAYO, 1994;
RICHARDSON, 1999 e FRANCO, 2008).
¢) Analise de conteudo no enfoque da “técnica da triangulagcdo”:

Com vistas a exaurir as possibilidades interpretativas do objeto aqui delineado — que
passa pela compreensao dos Projetos Pedagogicos de Curso, Curriculos e das ementas dos
Planos de Ensino na area de Historia e ensino de Historia — e ao mesmo tempo fugir de
qualquer pretensdo de aprisionamento do método dialético de Marx, buscou-se orientar o

processo de producao desta sintese, ressaltando que

[...] o método € dependente, dentre outros fatores, de um conhecimento sélido e da
experiéncia por parte do pesquisador [...] a perspectiva materialista historico-
dialética revela uma aproximagdo da escolha pela cientificidade da realidade, a
medida que ele propicia o estabelecimento de uma relagdo que tem como referéncia
a dinamica entre o sujeito € o objeto, bem como a luta dos contrarios como fonte do
conhecimento (SOUSA, 2014, p. 2).

A dindmica do método dialético em Marx s6 se concretiza “[...] por meio de
sucessivos momentos de abstragao (elaboragdes tedricas)” (idem) e por meio das constantes
retomadas de um mesmo problema/objeto ou realidade investigada, a transformacgao do que se
pesquisa estd nas constantes tentativas de elaborar objetivamente o que for possivel para cada
realidade estudada, porque “[...] a teoria marxiana supde um exercicio tedrico fundamental: a
revisdo. Uma teoria que ndo se revisa acaba por tornar-se uma doutrina” (HUNGARO, 2014,
p. 76).

Mais uma vez, reitera-se que o centro desta tese, no que se refere a abstracao, reflexao
e interpretagdo dos dados, estd na andlise documental. Por isso, toma-se a “andlise de
contetido” como conjunto de técnicas'® auxiliares ao materialismo histérico dialético a partir
de quatro autores: Bardin (1977), Minayo (1994), Richardson (1999) e Franco (2008).

Antes de prosseguir com a descricdo sobre como foi pensado o procedimento, sao
pertinentes os conselhos de Ludke e Andre (2011) para qualquer pesquisa que optar por esta
técnica que tem como embrido a “[...] analise documental de fazer inferéncias sobre o valor,
os sentimentos, as intencdes e a ideologia das fontes ou dos autores dos documentos” (p. 40).

E ainda a ressalva de Trivinos (2011) de que “[...] € impossivel conceber a existéncia isolada

18 Sobre a definicdo, encontram-se diversas na literatura: “método de investigacdo” (LUDKE; ANDRE, 2011);
“técnica de investigagio” (GIL, 2009) e “método de pesquisa” (TRIVINOS, 2011).
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de um fendmeno social, sem raizes histéricas, sem significados culturais e sem vinculagdes
estreitas e essenciais com uma macrorrealidade social” (p. 138).

Trivifios (2011) explicita a “técnica da triangulag¢do” na coleta de dados como uma
importante aliada em pesquisas como estas, que adotam o materialismo historico dialético.
Para ele, a técnica baseia-se em trés pilares que buscam nao perder o foco em estudo, sdo eles:
descri¢do, explicacdo e compreensao.

Assim, ndo sé a “andlise de conteudo” mas toda a reflexdo aqui impressa, que une
teorias e dados compilados, buscou trilhar o seguinte caminho, nao estatico, nem isolado, mas
que mantém constantes inferéncias a cada vez que os vértices desta figura geométrica se

formam:

Quadro 1 — Etapas da “fécnica da triangulagdo”

Etapa Descricao

Descricao Percurso onde se captam as principais imagens histéricas e
epistemologicas do curso de Pedagogia e dos curriculos prescritos
(SACRISTAN, 2000) sobre o ensino de Historia nesta etapa.

Explicagdo Ocorre quando estuda-se os documentos e cruza-os com as teorias
delineadas ao longo da tese e com imbricag¢des nos trés eixos que a
sustentam: natureza da Pedagogia e do curso de Pedagogia, o
curriculo integrado e interdisciplinar na formacdo docente inicial
ofertada no curso de Pedagogia ¢ o ensino de Histéria, a partir da
pedagogia historico-critica nesta mesma etapa da educacao.

Compreensdo Busca respostas teoricas e praticas para o problema central, a partir
das etapas anteriores ¢ com um olhar propositivo sobre como deve
ser o curriculo de um curso de pedagogia que ndao despreza
nenhuma area do conhecimento, sobretudo a historia.

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Retomando e justificando o uso do método da “andlise de conteudo”, acredita-se nas
vantagens que esta abordagem possibilita: o conhecimento do passado, a investigacdo dos
processos de mudanga social e cultural, a obtencdo de dados com menor custo e sem o
constrangimento dos sujeitos (TRIVINOS, 2011).

Trivifos (idem) lembra que por certa influéncia positivista, Bardin (1977) enfoca o
tratamento quantitativo dos dados no procedimento de analise dos conteudos, mas pelas
inferéncias e relacdes com teorias e correntes que cercam os objetos investigados nas ciéncias
humanas e sociais, ¢ possivel construir andlises qualitativas usando a técnica.

Franco (2008) sublinha que a analise de contetido tenha comecado hd muitos séculos
anteriores, quando os religiosos nos mosteiros das idades média e moderna buscavam atribuir
significados a despeito das Escrituras Sagradas. Na idade contemporanea, os campos de

aplicacdo da psicologia e da linguistica passam a utilizar amplamente o recurso metodoldgico
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em suas pesquisas. Hoje, ¢ possivel perceber a entrada da técnica em praticamente todas as
areas do conhecimento investigativo humano.

Nos anos 1950, nos Estados Unidos da América, a técnica assume carater de
quantificagdo e recebe duras criticas. Contudo, a partir dos anos 1960, algumas correntes
metodologicas francesas passam a indicar a necessidade de reunir os dois olhares: quanti e
quali para produzir sinteses mais rigorosas, especialmente quando o campo investigado ¢ o
das ciéncias humanas e sociais, como € o caso da educacao.

Ainda assim, Richardson (1999) apresenta os erros mais comuns cometidos em
pesquisas que se sustentam pela “andlise de conteudo”, os quais se buscam distanciarem-se
destes lapsos: “1. Escolha de contetidos faceis de analisar, todavia inadequados aos objetivos
de pesquisa 2. Nao se estabelece a confiabilidade das técnicas utilizadas 3. Categorias pouco
claras” (p. 324).

Como se anunciou anteriormente, abaixo estdo as quatro correntes tedricas € suas
respectivas definicdes conceituais que dialogam com os procedimentos analiticos usados

nesta tese. Entdo, sobre “andlise de conteudo” ¢ possivel demarcar que:

I — E um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des, visando, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcio (varidveis inferidas)
das mensagens (BARDIN, 1977, p. 21).

IT — Atualmente podemos destacar duas fungoes na aplica¢do da técnica. Uma se
refere a verificagdo de hipoteses e/ou questoes [...] A oura fungdo diz respeito a
descoberta do que esta por tras dos contetidos manifestos, indo além das aparéncias
do que estd sendo comunicado. As duas fungdes podem, na pratica, se
complementar e podem ser aplicadas a partir de principios da pesquisa quantitativa
ou da qualitativa (MINAYO, 1994, p. 74 — grifos da autora).

IIT — Em suma, a analise de contetido ¢ um conjunto de instrumentos metodoldgicos
cada dia mais aperfeicoados que se aplicam a discursos diversos. Suas
caracteristicas principais, sendo mais uma técnica de pesquisa sdo: objetividade,
sistematizagdo e inferéncia (RICHARDSON, 1999, p. 223).

IV — Resumindo: o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado,
e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de partida para a identificacio
do contetido, seja ele explicito e/ou latente. A andlise e a interpretacdo dos
conteudos sdo passos (ou processos) a serem seguidos. E, para o efetivo caminhar
neste processo, a contextualizagdo deve ser considerada como um dos principais
requisitos, € mesmo como o pano de fundo para garantir a relevancia dos sentidos
atribuidos as mensagens (FRANCO, 2008, p. 16-17).

Vé-se que ¢ um desafio de criatividade, de composicao de reflexdes e criticidade,
analisar documentalmente os PPC’S nesta tese, uma vez que os mesmos, mergulhados num
contexto proprio (local e nacional), estdo imbricados de ideologias e compreensodes diversas,
alinhadas ou contraditorias acerca do que significam Pedagogia, curriculo e ensino de

Historia. Para tanto, ndo se abre mao nesta tese da categoria central do materialismo historico
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e dialético que ¢ a contradicdo, tomando-a como bussola para garantir a confirmagdo ou
negacdo de pressupostos estabelecidos, além de promover um relatorio (concreto pensado)
que seja claro, objetivo e sistematizado.

Bardin (1977) elenca trés fases pelas quais a utilizagdo da técnica da “andlise de
conteudo” passa: a) pré-andlise, b) exploragdo de material e c) tratamento dos dados com
inferéncia e interpretacdo, além de etapas permeadas pelas “unidades de registro e de
contexto”. Como essa nao € uma pesquisa estritamente sobre esta tematica metodoldgica,
embora se faga uso dela, optou-se por delinear e explicitar a0 mesmo tempo os niveis de
tratamento dos dados. Para mais detalhes conceituais da técnica, além dos autores ja citados,
vale a pena observar as contribui¢des de Charaudeau; Maingueneau (2004) e Minayo (2007).

Assim, baseado novamente em Bardin (1977), Trivifios (2011) e Souza Junior; Melo;
Santiago (2010), encontra-se abaixo o quadro que organiza ¢ alinha o procedimento com as

especificidades do objeto da tese.

Quadro 2 — Roteiro orientador para “andlise de conteudo”.

Fases Objetivos Acoes de Pesquisa
1* — pré-analise - Exame dos documentos: PPC’S, | -Executar a “Leitura flutuante”
fluxograma curricular e ementas. (contato inicial com os textos e

discursos impressos). Para a validagao
do corpus documental (BARDIN,
1977) sao observados os seguintes
itens:

1. Exaustividade

2. Representatividade

3. Homogeneidade

4. Pertinéncia

2% — exploracdo do - Exploragdo do material e | - Construgdo de inventarios e recortes
material elaboragdo dos indicadores: dos trechos mais significativos dos

I — Concepgdes de Pedagogia, | documentos.
pedagogo e do proprio curso. - Congregacdo dos dados em
I — Concepg¢do de curriculo, | categorias (prévias e posteriores) a
integracdo e interdisciplinaridade. andlise: categorizacdo, codificacdo e
III — Concep¢io de ensino de | classificagdo do material (TRIVINOS,

Historia. 2011).

3% — tratamento dos - Teorizagdo dos dados e construgdo | - Escrita da sintese (concreto
dados, influéncias e | de quadros de resultados. pensado), a partir do entrecruzamento
interpretagdes qualitativo de teorias e dados
empiricos: “Devemos tentar

desvendar o contetdo subjacente ao
que estd manifesto” (MINAYO, 1994,
p. 78).

Fonte: elaboracdo do proprio autor.

Entre a segunda e a terceira fase estd a composicao das “unidades de registro”, que

sdo o resultado da fragmentagao intencional das mensagens analisadas. Nesta tese se utilizara
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tanto a quantificagdo de palavras e termos (ocorréncias), bem como a relacdo destas
incorréncias com a repeticdo de frases e conceitos a despeito das trés categorias/indicadores
que norteiam o estudo: Pedagogia, curriculo e ensino de Historia.

Cabe ressaltar que, durante o texto, a criacdo de categorias — chamada de
categorizagdo, que, segundo Bardin (1977) tem os seguintes critérios: semanticos, sintaticos,
léxicos e expressivos — baseou-se pelo indicativo semdntico € expressivo impresso, 0 que
significa a aglutinagdo dos termos frequentes unidos as teorias pingadas para elaboracdo de
novas categorias e a génese de outras, unidas por conceitos prévios da literatura e confirmadas
pelos dados documentais. Procurou-se, neste processo de concepgao, primar pelas seguintes
caracteristicas, com vistas a tornar a analise rigorosa e segura: exaustividade, exclusividade,
concretitude, homogeneidade, objetividade e fidelidade (RICHARDSON, 1999).

Destarte, a proposta de “andlise de conteudo” dessa pesquisa tem carater tematico,

conceitual e ideoldgico com tratamento “primdrio quantitativo de frequéncia” e qualitativo
(BARDIN, 1977), além de sua relacdo com as concepgdes tedricas centrais delineadas. A
ideia € enriquecer o procedimento. Como um de seus elementos centrais ¢ a analise de valores
(ideologicos, principalmente), sera dada énfase a intensidade em que o conceito/tematica for
apresentado nos documentos primarios.
d) Entrevista em profundidade: ao longo do processo de pesquisa, que ¢ dindmico, foi
realizada uma entrevista'’ em profundidade (BAUER; GASKELL, 2002) com uma das
coordenadoras das institui¢des investigadas, que insistiu na conversa por apresentar um
interesse pessoal e académico na tematica desta tese. SO apOs a agdo metodologica, ela
forneceu o PPC do curso. Os detalhes desta entrevista estardo presentes na se¢do 3.5 que
analisa as proprias institui¢des.

Para uma melhor compreensdo da relacdo entre questdes norteadoras, objetivos
especificos e procedimentos metodoldgicos, apresenta-se um quadro-resumo onde esses

assuntos estdo devidamente organizados:

Quadro 3 — Relagio entre questdes especificas, objetivos e agcdes metodoldgicas (continua).

Questoes norteadoras Objetivos especificos Acdes metodologicas
- Os trabalhos académicos de | - Compreender o objeto de pesquisa | - Estudo de teses ¢
repercussdo  nacional se | por meio da organizagdo de um | dissertacdes publicadas desde
preocupam com esse objeto | “estado do conhecimento”. 1997, dos textos divulgados
de estudo? nos eventos cientificos
nacionais da Anped, Endipe e
dos artigos cientificos de
grande impacto académico,

1 0 roteiro esta no apéndice “C” ao final da tese, assim como o “termo de consentimento livre e esclarecido” -
(TCLE).
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cadastrados na Rede SciELO.

- Os documentos curriculares
das instituigdes investigadas
contemplam o ensino de
Histéria visando a atuacdo
futura dos pedagogos? Se o
fazem, de que forma isso
ocorre?

- Como estdo estruturados os
planos de ensino das
disciplinas que se propdem a
tratar do tema?

- Examinar as propostas curriculares
dos cursos de Pedagogia de
instituicdes privadas no Distrito
Federal, sobretudo nos aspectos que
envolvem ou nao
metodologia/didatica/fundamentos
para o ensino de Historia.

- Ha a presenca de atividades

integradoras e/ou
interdisciplinares nos
documentos dessas
instituigoes?

- Identificar possiveis atividades
curriculares ou nao, voltadas para a
integracao de areas e/ou
componentes curriculares nos cursos
de Pedagogia de institui¢des privadas
do Distrito Federal.

- Estudo dos PPC’S por meio
da  “analise  documental”
sustentada pela “andlise de
conteudo” das institui¢des e
cursos de Pedagogia
investigados, além dos planos
de ensino das disciplinas que

envolveram o campo do
curriculo e o ensino de
Historia.

- Analise de documentos
curriculares institucionais,
voltadas ou ndo para a
integracdo de 4reas e/ou
componentes curriculares nos
cursos de Pedagogia de
instituicdes  privadas  do

Distrito Federal.

- Entrevista em profundidade
com uma das coordenadoras
dos cursos investigados.

- Existe relacdo entre teorias
curriculares e as propostas de
formagdo nesses documentos
oficiais locais?

- Compreender a relagdo entre
epistemologia/teoria curricular com a
formagdo e atuagdo propostas para os
futuros docentes nos anos iniciais a
partir dos documentos curriculares
oficiais (DCN’S, PPC e as ementas
das disciplinas que tratam do ensino
de Histéria) no ambito das
instituicdes a serem pesquisadas.

- Analise documental das
Diretrizes Curriculares para o
Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura pela
Resolu¢do CNE/CP 1/2006 e
das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagado
inicial em nivel superior,
Resolugdo CNE/CP n.
02/2015.

-Analise dos documentos das
instituicdes (PPC’S e planos
de ensino).

Fonte: elaboracdo do proprio autor.

O referencial teérico aqui proposto concebe teoria como sendo a maneira de

compreender o mundo a partir de conceitos e categoriais por meio de um método e

metodologia de pesquisa coerentes com o problema a ser investigado, e por consequéncia, a

teoria vai sendo construida e reconstruida ao longo da pesquisa (ANDRE, 2010).

No campo da educagdo, Trivifios (2011, p. 105) orienta sobre a responsabilidade dos

pesquisadores, cuja fungao re

side em,

[...] construir o proprio conhecimento, a luz dos tragos da realidade que observam,
usando teorias alienigenas, em parte ou totalmente, se forem passiveis de adaptacao
ao meio. Caso contrario, cabe ao pesquisador elaborar uma soma de conceitos para
explicar, compreender e dar significado aos fendmenos que estuda.
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Defende-se o uso da teoria critica da educagdo e do curriculo numa visdo marxista que
busca a transformacdo do problema a ser investigado, a vista disso, entende-se por teoria
como sendo um “[...] conjunto de proposi¢des logicamente inter-relacionadas e as implicagdes
que delas derivam, usado para explicar algum fendémeno. Implicito em qualquer teoria hd um
conjunto de suposi¢des e métodos [...] uma PERSPECTIVA TEORICA” (JOHNSON, 1997,
p. 231- destaque do autor).

A seguir, os trés capitulos que ddo sustentacao tedrica e que langam luz a interpretagao
dos dados empiricos, frutos das anélises metodologicas propostas. A discussdo do problema
apresentado se estrutura a partir dos seguintes eixos de referéncia: A Pedagogia e a formagao
do pedagogo. O campo do curriculo e a formagdo inicial do pedagogo. Pedagogia historico-
critica e ensino de Historia.

Antes, visando o entendimento do processo das etapas dessa pesquisa, construiu-se
outro quadro que apresenta e estabelece as conexdes desde o problema de pesquisa até a
escrita deste relatério de pesquisa, ou seja, a sintese.

O método de pesquisa de Marx foge a quaisquer determinismos porque compreende
que a dinamica do objeto pesquisado ¢ quem vai direcionar as agdes de investigacao.
Entretanto, o proprio filésofo pondera que tudo o que ¢ matéria produzida pelo ser humano
pode se transformar em objeto de conhecimento, e que ndo deve haver area restrita no mundo
académico. Dessa maneira compreende-se a importancia de esclarecer cada etapa do percurso
investigativo, € a proposito, essa acao descritiva contribui para superar os dilemas e
contradigdes que serdo discutidos ao longo de toda a tese que busca ser, na verdade, a propria

sintese superadora.
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PROBLEMA

|

Quais as implica¢des de um curriculo para formagao inicial do pedagogo no Distrito Federal que
ndo insere o ensino de Historia com a mesma centralidade das outras disciplinas?

|

OBJETIVO GERAL
I

Identificar de que maneira o ensino de Histgria esta nos curriculos dos cursos presenciais de
licenciatura em Pedagogia das institui¢des privadas do Distrito Federal.

OBJETIVOS £SPECfFICOS

Compreender o objeto de pesquisa por
meio da organizagdo de um “estado do
teses
dissertagdes publicadas desde 1997, dos
textos divulgados nos eventos cientificos
nacionais da Anped, Endipe e dos artigos
cientificos de grande impacto académico,

conhecimento”  sobre as

cadastrados na Rede SciELO.

»
< >

€

rd

Examinar as propostas curriculares
dos cursos de Pedagogia de
instituigdes privadas no Distrito
Federal, sobretudo nos aspectos que
envolvem ou ndo
metodologia/didatica/fundamentos

para o ensino de historia nos anos

Compreender

iniciais do ensino fundamental.

a relacdo entre

Identificar possiveis atividades
integracdo de areas e/ou componentes
curriculares nos cursos de pedagogia de

instituicdes privadas do Distrito Federal.

curriculares ou ndo, voltadas para a

v

epistemologia/teoria  curricular com a
formacdo e atuagdo propostas para os futuros
docentes nos anos iniciais a partir dos
documentos curriculares oficiais (DCN’S,
PCN, PPC e as ementas das disciplinas que
tratam do ensino de histéria) no ambito das
instituicOes a serem pesquisadas.

I) A Pedagogia e a

EIXOS TEORICOS

formagdo do pedagogo <

II) O curriculo da formagaoe

inicial do pedagogo

A

IIT) Pedagogia historico-
p| critica e ensino de
Histoéria

Histoérico-
Critica

METODOLOGIA —»

¢ EPISTEMOLOGIA/METODO——»,

'

Enfoque qualitativo

Materialismo Historico Dialético

PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS NA COLETA DE INFORMACOES

.

v

v

Estudo Bibliografico <

\ 4

Analise Documental - “Analise de
Contetido”

Entrevista em
profundidade

A

RELATORIO DE PESQUISA

>  ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

'

SINTESE: “concreto pensado”

Fonte: elaborac¢do do proprio autor.
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3 APEDAGOGIA E A FORMACAO DO PEDAGOGO

“A pedagogia, para poder dar conta de seu papel social, devera definir-se e exercer-se como uma ciéncia
propria,que liberta dos grilhdes de uma ciéncia classica e da submissdo as diretrizes epistemologicas de suas
ciéncias auxiliares, a fim de que possa se assumir como uma ciéncia que ndo apenas pensa e teoriza as questoes
educativas, mas que organiza agoes estruturais, que produzam novas condigdes de exercicio pedagogico,
compativeis com a expectativa da emancipagdo da sociedade”.

(FRANCO, 2003, p. 72).

Cada momento historico produz, a partir de suas singularidades, conhecimentos que
podem favorecer determinados grupos sociais. Sendo assim, os pensadores que protagonizam
a elaboragdo dessas teorias sdo homens e mulheres, sujeitos historicos, resultantes dessas
multiplas faces que fornecem reflexdes muitas vezes apropriadas de forma fragmentada ou
desmantelada de sua origem. Cada periodo histdrico € o resultado das continuidades, rupturas
e contradi¢des que podem ser compreendidas por meio do campo educacional, sobretudo
porque, como se viu na citacdo acima: “Existe pedagogia, em qualquer lugar em que o
conhecimento ¢ produzido, em qualquer lugar em que existe a possibilidade de traduzir a
experiéncia e construir verdades” (GIROUX; McLAREN, 1995, p. 144).

Por essa razdo, ¢ fundamental o entendimento de que as pessoas vivem socialmente e
que as reflexdes e agcdes em torno do objeto educacional visam mapear e por vezes alterar
essas relacdes sociais de poder. A nocdo de pensamento pedagodgico € central para a
compreensdo de que projeto educacional, de ser humano e de sociedade se constitui em
demarcado periodo da historia. Encontram-se em Silva (2015c) respostas epistémicas que

servirdo de amalgama para essa pesquisa:

O pensamento pedagdgico se constitui e € constituido numa relagdo dialética e
muitas vezes conflituosa em que se busca refletir sobre o projeto de humanidade e,
consequentemente de homem e sociedade que se quer formar. E, portanto um
conjunto tributdrio de ideias politicas, pedagdgicas, sociais, teoldgicas e/ou
filosoficas, carregados de autonomia, contradi¢des e especificidades que projetam a
formagdo do homem e da sociedade (p. 27-28).

A existéncia de diversas elaboragdes teoricas que influenciam o ato educativo do

campo pedagdgico prova o carater cientifico da propria pedagogia, uma vez que:

[...] pensamento pedagdgico e saberes pedagdgicos sdo indissociaveis: a pratica
devera fecundar as teorias e estas iluminarem as praticas, buscando uma nova
logica que permita ao cientista adentrar as portas da pratica e aos praticos participar
dos processos de pesquisa e construgdo de conhecimento (FRANCO. 2003, p. 77).
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Resguardam-se dois pressupostos: o primeiro ¢ de que a formagdo docente ¢
fundamental para garantir uma educacdo emancipatoria (GRAMSCI, 1978) e portanto o
estudo dos classicos tedricos que formam o pensamento pedagdgico; em seguida, argumenta-
se que a busca por um ensino critico em uma escola publica de qualidade (SAVIANI, 2012)
no Brasil a partir do Distrito Federal com a possibilidade de materializar um “conhecimento
poderoso” (YOUNG, 2007) se efetivard somente se o curriculo dos cursos de Pedagogia
contemplar o ensino de Historia com a mesma densidade que modela e corporifica as praticas
pedagodgicas das outras disciplinas. E isto significa uma continuidade da pratica pedagogica
destes professores com vistas a potencializar o perfil de saida dos estudantes garantindo a
base de pensamento historico-critico (SAVIANI, 2012b) necessario para formacdo dos
quadros competentes e intelectuais futuros para o pais.

O objeto dessa pesquisa repousa no campo da Educacdo, mas a0 mesmo tempo esta
intrinsecamente ligado a ciéncia histdrica de forma que ndo se podem compreender as varias
faces deste, sem entender as suas multiplas e possiveis determinagdes, na melhor acepgao de
Marx (1974).

Esse capitulo traz as seguintes secdes: a primeira trata de um breve panorama sobre os
fatos historicos que marcaram o desenvolvimento do pensamento pedagoégico ocidental
europeu para chegar-se a uma possivel constituicdo de pedagogia brasileira; a segunda
abordard os principais conceitos que contribuem para esta andlise: Historia, ideias
pedagodgicas e Pedagogia, teoria e método; a terceira trard um panorama historico das origens
do curso de Pedagogia no Brasil; a quarta discutird sobre a natureza epistemoldgica do curso
de Pedagogia; e a Gltima problematizara aspectos historicos, politicos e pedagogicos sobre os
cursos de licenciatura em Pedagogia no Distrito Federal tendo como fundamento a relagao

entre teoria e os dados captados e interpretados da realidade.

3.1 PENSAMENTO PEDAGOGICO NA IDADE MODERNA E CONTEMPORANEA:
ELEMENTOS PARA UMA PEDAGOGIA BRASILEIRA®

Os séculos XV e XVI marcaram uma ruptura, mas ao mesmo tempo resquicios de uma

continuidade do pensamento pedagogico medieval. Nesse periodo histérico, a Europa passava

0 Usar-se-4 ao longo do texto a divisdo classica do quadripartite francés: Historia Antiga, Moderna, Medieval e
Contemporanea, mas compreende-se que a propria historiografia ja apresentou outras formas de conceber as
continuidades e rupturas que a ciéncia histdrica proporciona em seus processos de constru¢do de entendimentos
acerca das relagdes espago, tempo, sujeito e fontes do ser humano, porém os autores que sustentam esta tese,
sobretudo os da Educagdo, permanecem utilizando essa classificagdo, e por isso respeita-se a escolha.
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pela efervescéncia dos embates religiosos, politicos, econdmicos, sociais e educacionais
provocados pelo fim do periodo medieval e inicio — do que se convencionou chamar na escola
classica historiografica francesa — da Idade Moderna, marcada pela Reforma Protestante, o
término do sistema feudal e o inicio do processo de urbanizacdo das principais cidades
europeias (CAMBI, 1999).

A historia da Educagdo enriquecida pelas revolucdes da ciéncia historica agregou ao
percurso da Pedagogia novos olhares sobre o entendimento dos fatos fundamentais do século
XVI. Talvez o principal deles seja a permanéncia do humanismo enquanto corrente filoséfica
doutrindria que serviu aos interesses dos principais sujeitos historicos em direcionar as
reflexdes pedagdgicas da época: os protestantes e os contrarreformadores catdlicos, cujo
destaque deu-se pelo legado dos jesuitas e sua proposta curricular consistente, o Ratio
Studiorum (SAVIANI, 2007a).

Embora o pensamento renascentista moderno tenha avangado na politica, na economia
e nas artes, 0 mesmo nao ocorreu no pensamento pedagogico, tendo em vista que os colégios
ou mesmo a escola erudita secundaria, seja de inspiracdo protestante ou de carater
contrarreformista catolico, permaneceram com a missao de formar a indole do crente,
concebendo a instru¢do como pratica da salvagao.

Os colégios representam parte da materializagdo desse projeto, tendo em vista que
revelavam a possibilidade da nova classe social burguesa garantir forma¢ao adequada a sua
prole, como também serviram aos interesses da aristocracia apoiada pelos reis e principes do
Antigo Regime, ou ainda a consolidacdo da propagacao da fé protestante. Lutero defendia
uma pedagogia cristd para todos e todas, ja que a salvagdo seria de graga, ndo por meio de
obras, mas pela fé e livre leitura das escrituras sagradas.

Nao obstante foi a contribuicdo de Coménio (1996) em sua obra singular: a “Didactica
Magna: o tratado pedagogico” que marcou a génese da escola moderna delineando a
constitui¢do do que sdo em parte os colégios atuais. O slogan era: “Ensinar tudo e a todos” e o
holandés contribuiu sumariamente para a organizacdo do trabalho pedagdgico trazendo
orientagdes gerais para que a arte de ensinar garantisse certa homogeneidade em todo o
mundo. Percebe-se seu legado até os dias de hoje nas instituicdes educativas principalmente
em aspectos do cotidiano escolar como: ordenagdo de programas, classes seriadas, uso de
livros didaticos, gradagdo disciplinar etc, o que faz com que questione-se a necessidade de
ruptura ou ressignificacdo dos processos pedagogico-didaticos atuais, posto que o didata

escreveu para uma sociedade especifica, num determinado periodo e contexto historico-social.



95

Ainda que muitos constatem que a producdo da escola publica contemporanea tenha
provocado, entre tantas coisas, a perda da infincia, ela trouxe também a precarizagdo do
trabalho docente, pois simplificou, objetivou, controlou e especializou esta atividade laboral
(APPLE, 1995a; NOVOA, 1999).

Dal Rosso (2008, p.23) apresenta o conceito relevante de “intensifica¢do do trabalho”
que traduz parte do que significa ser professor atualmente, somado a concepcido de
precarizacgdo: “[...] Os processos de qualquer natureza que resultam em um maior dispéndio
das capacidades fisicas, cognitivas e emotivas do trabalhador com o objetivo de elevar
quantitativamente ou melhorar qualitativamente os resultados. Em sintese, mais trabalho™.

O resultado foi o surgimento de professores que, utilizando livros didaticos
simplificados, puderam dar aulas a uma maior quantidade de alunos € em menor tempo que os
classicos preceptores da Antiguidade e da Idade Média. Ao mesmo tempo em que a nogao de
classes, seriagdo, material didatico e até curriculo surgiam, irrompiam, de modo igual, as
necessidades mercadoldgicas de formar mdo de obra para o periodo historico posterior: a
Idade Contemporanea, marcada pela Revolugao Industrial.

Se mesmo no alvorecer do século XX muitos defendiam a escola como extensdo da fé,
para outros ela, enquanto instituicdo laica e independente, estava consolidada, e restava a
busca pelo seu novo desafio, dado que ndo havia mais ‘fantasmas’ das reflexdes medievais, a
saber: trazer aos homens a esperanc¢a de um futuro ideologizado pela igualdade economica e
social.

O pensamento pedagdgico moderno ganhou varios desdobramentos, embora a maioria
das propostas, tenha sido concebida a partir da retomada das ideais classicas da antiguidade, o
que resultou na configuragdo do humanismo ou neo-humanismo que tratou de posicionar o
homem como centro das reflexdes do periodo. Percebem-se continuidades da mentalidade
medieval baseada na fé, mas também rupturas importantes com a proposi¢ao de repensar uma
perspectiva de Educacao/Pedagogia que contribua para o bem estar do ser humano aqui na
Terra.

A partir de um pensamento autonomo, embora influenciado e produzido no contexto
do século XVIII no qual viveu, o filésofo alemao Immanuel Kant (1724-1804) conseguiu
elaborar uma pedagogia idealista com criticas fundantes aos empiricistas de seu tempo e
simultaneamente discordar dos racionalistas. No pensamento de Aranha (2006, p. 180), em
Kant o “[...] conhecimento humano ¢ a sintese dos contetidos particulares dados pela

experiéncia e da estrutura universal da razao (a mesma para todos os individuos)”.
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As categorias centrais na obra do pensador foram: consciéncia moral, razdo, vontade,
disciplina e visdo moral. A partir delas, desenvolveu sua propria classificacdo de Escola:
experimental e normal e de Educacdo: privada e publica. Todas devem cumprir uma missao
para com os envolvidos nos processos educativos: imprimir os valores morais sobre os
intelectuais nos jovens para fazer cumprir o projeto de ser humano ideal pensado pelo
filosofo.

A Franca do século XVIII trazia um exemplo de como as ideias pedagogicas podem
revelar qual projeto de sociedade se pretende constituir. A Educacdo antes da Revolugao
Francesa era responsabilidade dos parocos que tinham suas bases na fé. Apds o levante, a
ideia de educagdo publica como meio para resolver a suposta desordem e garantir desde a
infancia a paz social teve outro significado quando destinada as classes trabalhadoras, uma
vez que os burgueses da época, para se manter no poder, passam de uma postura
revolucionaria para uma conservadora.

O que se percebe ¢ que ja nesse periodo historico a educacdo reproduzia a divisdo de
classes: a0 mesmo tempo em que prega-se a liberdade e a autonomia para o estudante, este ¢
obrigado a adaptar-se a logica de producdo do capital, muitas ideias pedagogicas foram
criadas para atender a essas demandas:

Enfim, vé-se que o irracionalismo, o individualismo e a alienagdo propagados pelos
principios educacionais de Pestalozzi e Froebel acabaram por se adequar de
maneira perfeita a justificacdo das diferengas sociais cada vez mais gritantes de sua
época, auxiliando no movimento de evangelizacdo e contengdo das massas,

camuflando perfeitamente a grande contradicdo da sociedade burguesa e capitalista
de sua época (ARCE, 2002, p. 211).

A publicagdo ora analisada resulta de uma tese de doutorado e aponta a existéncia de
uma pedagogia acritica e antiescolar baseada no desenvolvimento natural da crianga, cuja
génesis estd nos pressupostos dos autores acima citados. Tanto Pestalozzi quanto Froebel
viveram as intempestades do periodo pré e pds Revolucdes do século XVIII, época em que o
poder econdmico, social, religioso e filoséfico, que era dividido entre a Igreja (romana) e a
aristocracia — ambas em crise — agora cedia espaco para uma terceira via: a burguesia, que nao
demora em montar seu projeto de sociedade a partir da ideologia propagada nos
estabelecimentos de ensino.

Embora as pedagogias de Pestalozzi e Froebel avancem — ao trazerem o aprendiz para
o centro (base do movimento escolanovista) e utilizar categorias como: infancia, jogos,

brinquedos, brincadeiras, jardim de infancia, fases psicologicas do desenvolvimento,
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educagdo popular — sua teoria educacional permanece acritica por ndo levar em conta a
realidade social e politica como propulsoras de uma mentalidade da época.

O mesmo movimento de mudanga pedagdgica ocorria em terras norte-americanas. O
pensamento filoséfico e a consequente ideologizagdao dos escritos do filésofo, psicologo e
pedagogo estadunidense John Dewey floresceram e foram exportados juntamente com a
sociedade capitalista do fim do século XIX e inicio do século XX, talvez por isso tenha tantas
facetas, contradigdes analiticas e mesmo praticas (CUNHA, 2001).

Segundo Gadotti (1993, p. 149), essa corrente pedagogica: “Priorizava os aspectos
psicoldgicos da educacdo, em prejuizo da andlise da organizagdo capitalista da sociedade,
como fator essencial para a determinacao da estrutura educacional”.

O filoésofo trouxe para o campo da educacdo o liberalismo politico-econdmico dos
Estados Unidos, ndo tendo questionado as raizes das desigualdades sociais. Apesar disso,
tinha ideias consideradas progressistas: autogoverno dos estudantes, legitimidade do poder
politico e defesa da escola publica ativa (ARANHA, 2006).

Defendeu o pragmatismo, a quem chamou de “instrumentalismo pragmdatico”.
Segundo este principio, toda experiéncia cientifica, ou seja, toda aquisicdo de conhecimento
sO ocorre por meio da experiéncia. Resumindo: a experiéncia educativa ocorria por meio da
interacdo entre o individuo e o meio ambiente j4 na propria escola que deveria ser a
manifestagdo da vida e ndo a preparagdo para ela, conforme Dewey (1979).

No Brasil, suas obras foram amplamente lidas e divulgadas, sobretudo por pensadores
como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho, inspiradores do Movimento
dos Pioneiros da Educagdo, em 1932.

Entretanto, a matriz pedagogica brasileira de base europeia inicia-se com a Companhia
de Jesus ainda no periodo colonial e seu intento era constituir nas terras brasileiras uma obra
econdmica e catequética ligada aos valores ainda do medievo (SAVIANI, 2007a).

Nesse sentido, ¢ necessario compreender as permanéncias e interrupgdes do
pensamento pedagdgico brasileiro quando inicia seu proprio caminhar nas terras brasilis com
varias ordens religiosas, mas nenhuma com a hegemonia de quase dois séculos como os
jesuitas, cuja influéncia filoséfica e didatica do Ratio Studiorum ¢ sentida até os dias de hoje.

A pedagogia no auge histdrico dos jesuitas no Brasil — materializada pelo Ratio
Studiorum de concepcdo tomista e inspiragdo medieval escolastica — foi concebida
posteriormente como tradicional e essencialista, formando o complexo de elites modernas e
contemporaneas em diversas regidoes do mundo onde os colégios estabeleceram-se, inclusive

no Brasil (SAVIANI, 2007a).
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A influéncia da Coroa Lusa e a forte militarizagdo catequista dos jesuitas impediram o
surgimento das possiveis primeiras universidades na colonia brasileira, e a alegagdo ¢ de que
trariam a livre circulagdo das ideias, o que ameagaria a unidade padrdo de cultura estabelecida
pela corte com relagao ao Brasil (AZEVEDO, 1964).

O iluminismo de Portugal de base italiana era cristdo e catdlico ndo revolucionario e
anti-histdrico, segundo Machado (2010), e isso resultou na letargia em se constituir os pilares
da educacdo basica e superior aqui na colonia, mesmo apos a independéncia. As ideias
francesas de cunho revolucionario até chegavam, mas a realidade concreta era a convivéncia
com uma constitui¢do liberal e com oligarquias rurais e o trabalho escravo.

O resultado desse passado recalcitrante ¢ esta sociedade que ai esta: pobre,
esgotada, ignara, embrutecida, apatica, sem nogao do proprio valor, esperando dos
céus remédio a sua miséria, pedindo fortuna ao azar- loterias, jogo de bichos,
romarias, “ex-votos”; analfabetismo, incompeténcia, falta de preparo para a vida,
supersti¢des e crendices, teias de aranha sobre inteligéncias abandonadas... Ou a

putefracdo passiva, ou o agitar de interesses baixos, conflitos de grupos, dominados
por um, utilitarismo estreito e séordido (BOMFIM, 1993, p. 269).

Embora a citagdo expresse em um primeiro momento uma visao pessimista acerca da
situagdo da América Latina, no mesmo texto de origem o autor aponta caminhos para que se
superem as dificuldades estruturais que estdo diretamente relacionadas ao modelo de
colonizacdo a que foram submetidas e Bomfim (1993) ¢ enfatico ao defender que ¢ pela
educacdo/instrucdo que mudam-se tais estruturas coloniais.

Durante a transicdo para a proclamacdo da republica, houve uma influéncia
consideravel do positivismo comtiano nas constituigdes politicas e em larga medida
educacionais. Trindade (2007) lembra que no Brasil houve uma fiel transcri¢do das bases
epistemolodgicas da filosofia positiva francesa, o que nos diferenciou de outros paises, como o
México, por exemplo, que buscou constituir suas bases legalistas mais independentes.

Anisio Teixeira (2007), anos mais tarde, contribui para trazer o debate em torno da
defesa pela democracia e da educacdo para a democracia, sobretudo em seu contexto de época
— sob uma base de escola ativa, ja que foi discipulo do norte-americano John Dewey — nota-se
uma analise intelectual e politica criteriosa do autor com uma concepgao histérica e filoséfica
de sociedade e de ser humano, e talvez esta seja uma das maiores contribuicdes de Teixeira:'
tornar as discussdes educacionais mais politicas.

A unido tedrica e politica com Darcy Ribeiro trouxe, por exemplo, o projeto ideario e

concreto do que seriam a Fundagdo Educacional do Distrito Federal — composta por Jardins

! Para mais detalhes ver a obra: TEIXEIRA, Anisio. Escolas de educacdo. In: Teixeira, Anisio. Educagio e
universidade. Rio de Janeiro: EQUFRJ. p.45-76. 1998.
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de Infancia, Escolas Parque, Escolas Classes, Centros de Ensino Fundamental e Centros
Educacionais — e a propria Universidade de Brasilia. Para a etapa basica ja havia a experiéncia
dos centros comunitarios da Bahia, baseados na pedagogia ativa de Dewey. No Distrito
Federal, em Brasilia, a constituicdo do programa para a Rede Publica de Ensino se faz
presente até os dias contemporaneos, embora carregue muitas contradigdes sociais, como por
exemplo, o publico-atendido nas Escolas-Parque e mesmo sua localizagio geografica®.

No Brasil, as teorias pedagogicas que formaram o pensamento pedagdgico estdao
organizadas a partir das concepgoes nao criticas: tradicionais, escolanovistas, tecnicistas e as
critico-reprodutivistas, expressas na teoria da reprodugdo e na teoria da escola dualista.
Encontram-se também alternativas baseadas no humanismo ligado a teologia da libertacao,
como a pedagogia libertadora de Paulo Freire e, por fim, a pedagogia historico-critica, que
toma o pensamento pedagdgico socialista como amalgama para repensar o desmantelamento
do modo de producgdo capitalista a partir da aquisicdo das formas como o conhecimento
escolar é produzido e difundido na escola publica. E uma teoria ainda em curso e elaborada
pelo professor Dermeval Saviani. Esse texto repousa na ultima concepgao tedrica (SAVIANI,
2012b, p. xv).

A mesma busca, entre outras coisas, resgatar a longa e rica tradi¢do tedrica da
Pedagogia na histéria das Ciéncias Humanas e Sociais e vencer a ambiguidade
contemporanea que insiste em rivalizar o debate pedagdgico apenas entre teoria e pratica,
Saviani (2012c) previne para os perigos do ativismo pedagogico que nubla as grandes

questdes da educacao. Na verdade, o cerne para superar este dilema ¢ esclarecer que,

[...] o que se opde de modo excludente a teoria ndo € a pratica, mas o ativismo, do
mesmo modo que o que se opde de modo excludente a pratica é o verbalismo e ndo
a teoria. Pois o ativismo ¢ a “pratica” sem teoria e o verbalismo € a “teoria” sem a
pratica. Isto é: o verbalismo ¢ o falar por falar, o bla-bla-bla, o culto da palavra oca;
e 0 ativismo ¢ a a¢8o pela agdo, a pratica cega, o agir sem rumo claro, a pratica sem
objetivo (p. 109-110).

Na mesma obra, o autor ¢ enfatico ao defender que ¢ papel da pos-graduacdo em
educacdo contribuir para a solidificagdo do status cientifico da pedagogia: “[...] seria o de
levar a pedagogia a condicao de ciéncia da e para a pratica educativa” (p. 137). Além disso,
nao podem restar duvidas quanto ao objeto de estudo da Pedagogia, admite-se discussdes em
torno de sua delimitagdo, mas sua existéncia ndo pode ser questionada, ja que a Pedagogia

“[...] como teoria sustantiva de la educacion, tiene como objeto describir, explicar, interpretar,

2 A excegdo da cidade de Ceilandia, considerada regido periférica do Distrito Federal, que desde 2014 conta
com um modelo de Escola Parque, todas as outras unidades encontram-se localizadas apenas na Regido
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comprender (dimension tedrico-cientifica) y transformar (dimension normativo-tecnologica)
el proceso educativo general” (LOPEZ, 2002, p. 22).

Cabe salientar, a partir da critica de Silva (2007), que vive-se um periodo historico em
que a teoria ¢ sabotada e, a0 mesmo tempo, existe uma campanha em favor de “[...] uma
militancia politica supostamente valorizada” (p. 8). O resultado sdo reflexdes despovoadas de

fundamentagdo tedrica que pouco contribuem para a emancipacao dos sujeitos:

Marginaliza-se o pensamento tedrico para buscar reflgio numa envergonhada
pratica paternalista e assistencialista disfarcada de intervengao politica. Deixa-se de
lado a teorizacdo politica para buscar abrigo num movimento moralista destituido
de qualquer tentativa de compreensdao mais licida das causas estruturais de nossa
miséria (idem).

Diante desse breve levantamento das principais correntes histéricas do pensamento
pedagdgico que influenciaram o Brasil, advoga-se a necessidade do retorno aos classicos para
revelar a esséncia (SILVA, 2015¢) do objeto maior que ¢ a educagdo contemporanea, que
deve buscar, entre outras coisas, consolidar uma consciéncia de sujeito historico para os

envolvidos com a pesquisa académica no campo educacional.

3.2 NAVEGANDO POR CONCEITOS HISTORICOS E PEDAGOGICOS ENVOLVIDOS
NA HISTORIA DA EDUCACAO%
Ao debater a respeito dos desdobramentos da cultura pés-moderna, Manacorda (2009)
afirma que essas ideias na verdade apropriam-se do que o conhecimento cientifico tem a
oferecer com o upgrade da tecnologia a servigo de uma suposta sociedade que ndo esta mais
cravada nos principios da modernidade. Ideia que surgiu nos séculos XVII e XVIII a partir da
apropriacao politica, econdmica, social e ideoldgica da classe burguesa enquanto terceiro
Estado detentor do sistema econdmico capitalista, que na reflexdo do autor, permanece por
produzir imensas desigualdades, ainda que se esteja numa outra perspectiva historica,
A sua caracteristica parece-me que possa ser definida assim: serve-se das técnicas
da ciéncia mais avangada ndo para fazer progredir a humanidade, e sim para

produzir de tal forma que gera desigualdades até piores, correndo o risco de
deteriorar o proprio planeta Terra (MANACORDA, 2009, p. 21).

Nesse sentido, € preciso promover o didlogo cientifico com as correntes pés-modernas
da educagdao e da propria historia, compreendendo que a virada linguistica (LYOTARD,

2006) trouxe enormes contribui¢des, sobretudo para repensar o sujeito historico que faz parte

Administrativa do Plano Piloto (Brasilia).
 Baseia-se na obra: LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval (Org.). Navegando pela Historia da
Educacio Brasileira: 20 anos de HIstedbr. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2009.
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da sociedade e ¢ também individuo que pertence ao ambiente educativo, entretanto ndo se
abandona a premissa de que as contradicdes geradas na chamada “Era das Revolugoes”
(HOBSBAWM, 1996) ainda sao fortemente propulsoras para a organizagao das sociedades
contemporaneas de forma que os sujeitos ndo podem ser compreendidos descolados de sua
propria historicidade enquanto pertencentes a uma classe social.

A negag¢do da superacao do modo de produgdo capitalista ou a condenagdo antecipada
de uma suposta sociedade socialista traz o conformismo social e a supervalorizacao da luta
por grupos pulveriza o proprio conflito de classes (MALANCHEN, 2015) visto que “A licao
que talvez sejamos forcados a aprender de nossas atuais condi¢des econdmicas e politicas €
que um capitalismo humano ‘social’ e verdadeiramente democratico e igualitario ¢ mais irreal
e utdpico que o socialismo” (WOQOD, 2011, p. 250).

Apresenta-se a primeira concep¢do importante nesta tese, a de historia: ela esta
atrelada a partir da perspectiva marxiana dos modos de produ¢ao (MARX, 1974) e ao proprio
método de pesquisa do alemdo, o materialismo historico dialético, na busca por uma
objetividade historica possivel de descrever, analisar, intervir e transformar os processos
sociais pelos quais a humanidade passa. Longe de qualquer relativismo, por isso, o conselho
vigilante de Hobsbawm (1998) se torna muito pertinente nessa pesquisa: ¢ primordial
defender Marx e o marxismo dentro e fora da histdéria, contra aqueles que os atacam no
terreno politico e ideologico. Ao fazer isso também estar-se-4 preservando a historia e a
capacidade do homem de compreender como o mundo veio a ser o que ¢ hoje e como a
humanidade pode avancar para um futuro melhor.

Completa-se o argumento inicial por uma historiografia marxista na visdo teorico-
metodoldgica de Thompson (1981) que defende a logica historica como um método de
investigacdo propria da ciéncia historia que rompe com a ideia de escrita ilusoria e

fragmentaria e sustenta o discurso historico a partir de muitas vertentes metodologicas:

Por ‘logica historica’ entendo um método de investigacdo adequado a materiais
historicos, destinado, na medida do possivel, a testar hipoteses quanto a estrutura,
causacdo, etc.,, e a eliminar procedimentos autoconfirmadores (‘instancias’,
‘ilustragdes’). O discurso histdrico disciplinado da prova consiste num didlogo
entre conceito e evidéncia, um dialogo conduzido por hipdteses sucessivas, de um
lado, e a pesquisa empirica, do outro (p. 49).

A partir do conceito de ciéncia histérica em Marx, Hobsbawm e Thompson, a
concepcdo de ideia pedagdgica da tese repousa inicialmente nas adverténcias de Araujo

(2009):
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As ideias pedagogicas ndo desempenham fungdes atomatizadoras, e nem sdo
atomizaveis; pelo contrario, alicer¢am as diferentes visdes de mundo que permeiam
a totalidade social, compartilhando dos confrontos histérico-socais concretos [...] €
mister que as interpretagdes sobre o campo histdrico-educacional ndo fragmentem a
propria histéria, ou mesmo a cultura. Concepcdes pedagdgicos ou quaisquer das
locugdes em apreco nesta reflexdo ndo sdo objetos de investigacdo que devem viver
abstratamente, entre os pesquisadores, como se estivessem fora ou além da histéria
(p. 201-218).

Captou-se de Cury (1989) uma nog¢ao relevante sobre como siao constituidas as
sinteses epistemoldgicas quando o objeto de estudo ¢ a educagdo. Isso ¢ possivel se souber
promover o didlogo nem sempre harmonico, por vezes dialético, entre os elementos que o
autor apresenta como singulares para compreender, por exemplo, de que modo as ideias
pedagdgicas se manifestam na tentativa de a concep¢ao de mundo da classe dominante se

tornar totalizante:

O momento propriamente educativo, nesse contexto, fica mais claro seja descrito
em seus elementos dialeticamente complementares e contraditorios. Esses
elementos sdo: idéias pedagdgicas, as instituigdes pedagodgicas, os agentes
pedagogicos, o material pedagdgico e o ritual pedagdgico (p. 87).

Com o intento de romper com a ideia de “marginalidade cientifica” (FRANCO, 2003,
p.- 70) que muitos creditam a Pedagogia e que acabou “[...] produzindo a ndo valorizacao
cientifica da pedagogia que, abdicando de ser a ciéncia da educagao, foi se contentando em
ser apenas um instrumento de organizacdo da instru¢do educativa. Outras ciéncias, distantes
da otica do pedagodgico, foram assumindo esse papel”, avoca-se a concep¢do de ciéncia
pedagdgica de Saviani (2012) no qual ha um vinculo direto com sua pedagogia historico-
critica de base marxiana e marxista em que fundamentam-se as andlises educacionais a partir
das condig¢des historicas de producgdo da existéncia humana, que sdo resultado da forma social

existente, dominada pelo capital:

[...] é tributaria da concepgdo dialética, especificamente na versdo do materialismo
historico. [...] A educacdo ¢é entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso
significa que a educacdo ¢ entendida como mediacdo no seio da pratica social
global (p. 201-218).

Nesse texto hd o entendimento de que a pedagogia ¢ uma ciéncia que tem um objeto
de estudo especifico: a relacdo entre teoria e pratica e seus vinculos com a pratica social.
Destarte, ¢ a ciéncia da pratica educativa com base em Libaneo, (2013; 2011; 2011b), Pimenta
(2011a; 2011b), Franco (2003;2011) e Mazzoti (2011b), que compreendem que a Pedagogia
deve visar a formagao dos sujeitos para além do curso de licenciatura na area. A ciéncia da

Educagdo tem nesse objeto uma perspectiva interdisciplinar (FRIGOTTO, 2008) que se faz
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valer pelas contribuicdes de varias areas como a Histéria, Psicologia, Antropologia,
Sociologia etc. Contudo, a ciéncia pedagdgica deve estar em constante busca por tal status,
amparando-se em uma epistemologia, num método de pesquisa, que faz uso de técnicas,
instrumentos que irdo proporcionar a producdo de “conhecimentos poderosos” (YOUNG,
2007).

Vale a pena dialogar com a tese de Gauthier (1998) quando discorre sobre os
obstaculos que a Pedagogia enfrenta: de ser um oficio sem saberes e de possuir saberes sem
oficio. Para resolver o dilema, o autor apresenta seis saberes indispensaveis para a elaboragao
de uma teoria geral da pedagogia: “saber disciplinar”, “saber curricular”, “saber das
ciéncias da Educagdo”, “saber da tradi¢do pedagogica”, “saber da experiéncia” e “saber
da agdo pedagogica”. Sem desconsiderar nenhum dos conceitos anteriores, Gauthier (idem)
elabora sua teoria geral da Pedagogia centrada no ato pedagodgico e no uso consciente dos

diversos conhecimentos do professor que passa a ser visto como:

[...] profissional, ou seja, como aquele que, munido de saberes e confrontando a
uma situagdo complexa que resiste a simples aplicacao dos saberes para resolver a
situagdo, deve deliberar, julgar e decidir com relacdo a acdo a ser adotada, ao gesto
a ser feito ou 4 palavra a ser pronunciada antes, durante e apo6s o ato pedagogico (p.
331).

Cabe salientar a concepgao de “saber objetivo e escolarizado” apresentada por Saviani
(2012b) quando combate qualquer tentativa de classificacdes que insistem em considerar os
saberes classicos como tradicionais ou mesmo neutros. Pode-se levar em conta o ponto de
vista do autor ndo s6 quando trata da educacao basica, mas especialmente para se pensar nos
curriculos que formam os pedagogos. Esse saber, baseado na pedagogia historico-critica,
supera a superficialidade de propostas curriculares aparentemente desinteressadas e baseadas
nas “pedagogias do aprender a aprender” (DUARTE, 2000) ou ainda nas definigdes de
saberes carregados de desinteresse e relativismo das ideias pos-criticas questionadas por
Malanchen (2016):

[...] o debate educacional das ultimas décadas tem se caracterizado pela hegemonia
das “pedagogias do aprender a aprender”, do construtivismo, da pedagogia do

professor reflexivo, da pedagogia das competéncias, da pedagogia de projetos e do
multiculturalismo (p. 81).

Com os conceitos de historia, ideias pedagodgicas e pedagogia devidamente
esclarecidos, torna-se importante revisitar as origens historicas do curso de Pedagogia no

Brasil.
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3.3 BREVE HISTORICO DA ORIGEM DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Saviani (2012c) apresenta para o periodo colonial trés fases pelas quais a Pedagogia
brasileira passou: “pedagogia brasilica” (1549-1599), caracterizada pela acdo pratica de
catequizar o que incluia também a imposicao da lingua portuguesa, atitude liderada pelos
jesuitas, mas com presenca também dos franciscanos e beneditinos; “pedagogia jesuitica ou
do Ratio Studiorum” (1599-1759), de carater universalista, classico, humanistico ¢ elitista, o
que posteriormente se convencionou chamar na modernidade de “pedagogia tradicional” e a
“pedagogia pombalina”, caracterizada pela expulsdo da ordem jesuitica do Brasil e criagdo
improvisada das aulas régias.

Franco (2003) apresenta trés caminhos historicos pelos quais a Pedagogia passou no
Brasil: tratada como arte da educacgio, ciéncia da educagdo e ainda ciéncia da arte educativa.
Segundo a autora, atualmente as discussdes do campo pedagogico concebem que a Pedagogia
brasileira aponta para a consolidagdo, nao harmoénica, de um carater cientifico com uma
triplice configuragdo: a pedagogia filoséfica (baseada na metafisica, social e idealista-
dialética), a pedagogia técnico-cientifica (baseada no positivismo) e a pedagogia critico-
emancipatdria (baseada na dialética marxiana, incorporando elementos da teoria critica da
Escola de Frankfurt). Essa tltima tem familiaridade com a proposta de Saviani (2012) quando
defende a pedagogia historico-critica.

Durante o século XIX, o parlamento brasileiro aprovou a Lei das Escolas de Primeiras
Letras em 1817 e chamou aten¢do para a necessidade de “instrugdo publica” e preparo técnico
dos professores para o exercicio da funcdo. Apos o Ato Adicional de 1834, que determinou
ser responsabilidade das provincias a instru¢ao primaria, o Rio de Janeiro inaugura a primeira
Escola Normal do Brasil em 1835, na cidade de Niteroi (SAVIANI, 2012c).

Em 1901, a Ordem dos Beneditinos de Sao Paulo criou a primeira Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, trazendo consigo, em anexo, o Instituto de Educa¢ao. Segundo
Brzezinski (1996) “[...] prenunciava a audacia dos catdlicos que manteriam a solidez do
futuro sistema particular das Universidades Catolicas Brasileiras” (p. 21), mesmo com o
fechamento décadas depois desse espaco, e sendo ele de carater privativista, a autora acredita
que foi embrionario para a criagcdo do curso superior de Pedagogia na recém-fundada USP.

No Final da “Republica Velha”, a questdo da educagdo superior ganha novo folego a
partir dos acontecimentos da “Revolucdo de 30” e da gestdo de Vargas e de seu ministro

Francisco Campos ao contribuir para a aprova¢do do Decreto n°. 19.851/31, que baixou o
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Estatuto das Universidades Brasileiras. O caminho aberto para a criagdo de novos cursos
superiores e universidades estava inaugurado (SAVIANI, 2013a).

As primeiras experiéncias oficiais de formacdo pedagodgica ocorreram por meio da
criacdo de Institutos de Educagdo, como o do Distrito Federal “[...] concebido por Anisio
Teixeira e dirigido por Lourenco Filho, em 1932; e do Instituto de Educag¢do de Sao Paulo,
criado um ano depois por Fernando de Azevedo” (CRUZ, 2011, p. 30).

Em 1939, o pais teve sua primeira legislagao especifica sobre a criagao do curso de
bacharelado em Pedagogia, o Decerto-Lei n°. 1.190 de 4 de abril de 1939, que organiza a
Faculdade Nacional de Filosofia e reorganiza seu funcionamento em quatro se¢des: Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia, somadas ainda a de Didatica. Saviani (2012c) explica com
detalhes esta génese do curso de Pedagogia:

Enquanto as se¢des de filosofia, ciéncias e letras albergavam, cada uma, diferentes
cursos, a de pedagogia, assim como a se¢do especial de didatica, era constituida de

apenas um curso cujo nome era idéntico ao da secdo. Esta ai a origem do curso de
pedagogia (p. 34).

Nessa mesma legislagdo foi dado o carater de bacharelado para a Pedagogia com a
duracdo de trés anos, mas quem desejasse se tornar licenciado deveria estudar mais um ano no
curso de Didatica. “Est4 ai a origem do famoso esquema conhecido como ‘3+1°” (ibidem, p.
37). Isso assegurou, segundo Brzezinski (1996, p. 37), o “[...] carater profissionalizante,
pratico e técnico [...] a vocagdo do curso criado em 1939 era de formar professores
primarios”. E nessa fase a experiéncia da USP e da recente Universidade Federal de Minas
Gerais seria o germe da pratica pedagogica em nivel superior.

A partir deste marco legal, a formagdo de professores primarios foi delegada as
Escolas Normais, enquanto no curso superior de Pedagogia formavam-se os bacharéis,
técnicos da educagdo e professores para o nivel secundario e para as proprias Escolas Normais
(CRUZ, 2011).

A LDB, Lei n° 4.024/61, garantiu a manutencdo do bacharelado e reorganizou a
Pedagogia por meio do Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n°. 251 de 1962 que
trouxe o anuncio do fim do “esquema 3+1” (ibidem) e invocou a discussdo sobre a
necessidade da formacao superior do professor primario. O resultado da agdo legal, no
entendimento de Silva (2003), foi a falha de ndo ter sido caracterizado nos documentos legais
da época o perfil de egresso do curso e a afirmacdo da identidade da Pedagogia que ja existia
como campo cientifico consolidado. Nas reflexdes de Franco (2003, p. 71), isso produziu um

esvaziamento tedrico do curso, € anos mais tarde:
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A pratica educativa foi sendo gradativamente colonizada, interpretada, avaliada,
consumida pela otica de diferentes profissionais, com diferentes perspectivas
cientificas, que atuaram desconsiderando a necessidade de fomentar a interpretacao
da ideologia que esteve subsumida a essas ciéncias auxiliares, em cada momento
histdrico.

Em 1968, a lei da reforma universitaria (Lei n°. 5.540/68) trouxe uma nova
regulamentagdo para o curso de Pedagogia, oficializada pelo Parecer n°. 252/69 do CFE de
autoria de Valnir Chagas, que resultou na Resolugao CFE n°. 2/69 e estabeleceu a duracao do
curso ¢ os contetdos curriculares minimos do bacharelado. A regulamentagdo manteve a
formagao de professores para o Ensino Normal e garantiu oficialmente a existéncia das
habilitagdes como: Orientagdo Educacional, Administracdo Escolar com énfase no 2° grau,
Supervisao Escolar de 2° grau, Inspe¢ao Escolar de 2° grau, Ensino das disciplinas e
atividades praticas dos Cursos Normais, da estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau,
Administragdo Escolar com énfase no 1° grau, Supervisdo Escolar de 1° grau e Inspecao
Escolar de 1° grau (SAVIANI, 2012c¢).

O carater da lei em formar técnicos, segundo Saviani (ibidem, p. 45-46) tencionava
superar o carater generalista do curso, mas o tempo mostrou as fragilidades e inconsisténcias
da referida lei. Na verdade, a Pedagogia, assim como muitos cursos superiores no Brasil,
traduz a “[...] ‘concepcao produtivista de educacao’ que, impulsionada pela teoria do capital
humano formulada nos anos 50 do século XX, tornou-se dominante em nosso pais a partir do
final da década de 1960, permanecendo hegemonica até os dias de hoje”.

Os anos de 1970 trouxeram a aprovagao da nova LDB, Lei n°. 5.692, de 11 de agosto
de 1971 sendo que o texto legal caminhava pela tentativa de substituir o curso de Pedagogia
pelos “estudos superiores de educagao”, o que na concepgao do idealizador dessa reforma,
Valnir Chagas, traria um carater mais completo para o curso. Esse debate percorreu os anos
70,80 e 90 do século passado, e mais especificamente na década de 1980, entidades
educacionais como a ANFOPE, ANPED e ANPAE passaram a problematizar sobre a
identidade e a organizacao da Pedagogia, temas que tentaram ser respondidos em 1996 com a
aprovacao da atual LDB, Lei n°® 9.394, mas que ainda carecem de proficuo debate.

A atual LDB, Lei n° 9.394, porém, revelou um impasse em seu artigo 64 ao exigir
minimamente para a atuagao no magistério a formagao superior, embora admita as formagdes
adquiridas em nivel médio nas Escolas Normais. O advento legal trouxe também a
possibilidade de formagao pedagdgica nos Institutos Superiores de Educacdo e a criagdo das

Escolas Normais Superiores.
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Em 2005, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE/CP o Parecer n°.
5/2005, complementado pelo Parecer CNE/CP n°. 3/2006, que estabeleceu — via Resolucao
CNE/CPP n°. 1/2006 — as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, que
passaria a ter a responsabilidade de funcionar em carater generalista, ou seja, extinguindo-se
as habilitagdes e passando-se a licenciar o portador do diploma para o exercicio do magistério,
na forma da lei em curso com dura¢do minima de 3.200 horas.

De acordo com Saviani (2012c¢), essas DCN’S apresentam um paradoxo, de serem:

[...] a0 mesmo tempo extremamente restritas ¢ demasiadamente extensivas: muito
restritas no essencial, isto €, aquilo que configura a pedagogia como um campo
teorico-pratico dotado de um aciimulo de conhecimentos e experiéncias resultantes
de séculos de historia. Mas sdo extensivas no acessorio, isto ¢, dilatam-se em
multiplas e reiterativas referéncias a linguagem hoje em evidéncia, impregnada de
expressdes como conhecimento ambiental-ecoldgico; pluralidade de visdes de
mundo; interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, ética e
sensibilidade afetiva e estética; exclusdes sociais, étnico-raciais (p. 58).

O que se defende ¢ que o profissional licenciado em Pedagogia consiga ter, a partir da
formacao inicial, os elementos que constituem a base de sua identidade docente — muitos
autores como Libaneo (2006) denunciam que o texto das DCN’S para a Pedagogia nao
esclarecem o significado do proprio curso — mas que também sejam desenvolvidas praticas
que contribuam para a constru¢do de pesquisas para o campo educacional em seus variados
desdobramentos, afim de que possam ser ampliadas no exercicio da docéncia e nos Programas
de Pos-Graduagao, sobretudo, stricto sensu.

Em pesquisa sobre a natureza do curso de Pedagogia, Evangelista (2008) pondera que
atualmente vive-se um periodo histérico em que sdo multiplas as agdes politicas e
pedagogicas que tencionam humanizar o capital e catalisar as mentes para contribuir com sua
logica de exploracdo, situagdo rotineira nas instituigdes formativas de profissionais da
educagdo. Isso se deve ao abandono da razdo e pelo “[...] recuo da inteligéncia nacional em
relagdo a perspectiva historico-critica pela adesdo a um pensamento gelatinoso, pragmatico e
relativista” (p. 551).

Esse cenario se corporifica nos cursos de Pedagogia pelo empobrecimento tedrico de
algumas formacgdes que se apropriam de maneira equivocada das legislacdes ou mesmo que
centram sua rotina num pragmatismo irresponsavel. Para Evangelista e Triches (2012), “[...]
essas imprecisdes e ampliagdes sdo os motivos que nos levam a discutir o processo de
alargamento do conceito de docéncia e de reconversdo do professor em superprofessor —
muitas tarefas somadas a formagdo precaria” (p. 189), termo anteriormente debatido por

Moraes e Torriglia, 2003.
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O “superprofessor” (TRICHES; EVANGELISTA, 2012) ¢ caracterizado ainda por
ser “[...] multifuncional, polivalente, flexivel, tolerante, portanto, reconvertido [...] essa juncao
corrobora para a [...] desintelectualizagdo dos professores e a desconfiguragdo do Curso de
Pedagogia” (p. 1), além de alargar e esvaziar a fungdo mister do professor: ensinar (MORAES
e TORRIGLIA, 2003).

Atualmente, vive-se o periodo de implementagdo do Parecer n® CNE/CP 2/2015 que
originou a Resolugdo n® 02/2015 e instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica. A
pretexto de ampliar a oferta de cursos de licenciatura, o documento regulamenta a
coexisténcia de trés cursos voltados para o magistério: a) cursos de graduacio de licenciatura
(1* formacgao), b) cursos de formacao pedagogica para graduados nao licenciados e ¢) cursos
de segunda licenciatura. A polémica esta na estrutura, principalmente dos cursos de formagao
pedagogica para profissionais ndo licenciados, porque a carga hordria maxima prevista varia
de 1.000 a 1.400 horas, mesmo sendo formagdes de carater emergencial e provisorio.

A critica que se faz ¢ em relagdo ao fato de que a autonomia para validar os cursos que
serdo aceitos nessa modalidade ¢ da propria instituicdo de ensino, o que pode significar um
verdadeiro esvaziamento teorico e didatico da Pedagogia, pois o tempo para conclusio, nesse
formato, equivale a menos da metade do gasto pelos estudantes que ingressam na primeira
licenciatura.

Por conseguinte, o curso de licenciatura em Pedagogia necessita ser correntemente
discutido uma vez que aqui o olhar se det¢ém na relacdo entre o curriculo que forma o
pedagogo — preferencialmente com base na escolarizagdo (BORGES, 2012) —, a conexao
entre o ensino de Historia para os anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, o campo
educacional alimenta muitos problemas que envolvem a formagao inicial de professores pelo
pais e a propria pedagogia apresenta dificuldades que dialogam com o objeto dessa pesquisa,
tais como:

(a) o carater “tecnicista” do curso ¢ o conseqiiente esvaziamento teoérico da
formacdo, excluindo o carater da Pedagogia como investigacdo do fendmeno
educativo; (b) o agigantamento da estrutura curricular que leva ao mesmo tempo a
um curriculo fragmentado e aligeirado; (c) a fragmentagdo excessiva de tarefas no
ambito das escolas; (d) a separagdo no curriculo entre os dois blocos, a formacao

pedagégica de base e os estudos correspondentes as habilitagdes (LIBANEO;
PIMENTA, 2011a, p. 23-24).

O espago curricular do Estagio Supervisionado estabelece-se como meio que também
ir4 possibilitar a pratica dos estudantes na atuagdo dos diferentes componentes curriculares,

desde que rompa com a ideia de que o estdgio ¢ o local do abandono pedagodgico dos
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estudantes e que represente um mundo estranho ao estudado nas instituigdes de ensino
superior. Na verdade, o estadgio deve ser o momento de aproximagdo da realidade em que os
futuros pedagogos irdo atuar (PIMENTA, 1994). Mais uma faceta que cerca o debate

epistemologico em torno do curso de Pedagogia, tematica a ser explorada na proxima sec¢ao.
3.4 ANATUREZA EPISTEMOLOGICA DO CURSO DE PEDAGOGIA

Existe um debate de algumas décadas entre duas vertentes diferenciadas a respeito do
objetivo do curso de Pedagogia: de um lado a ANFOPE — defendendo abertamente que a
docéncia deve ser a base da formagao e da identidade de professores —, portanto caracteristica
fundamental para o perfil de saida do curso de Pedagogia que ¢ formar docentes que atuarao
na educacdo infantil, no 1° ao 5° ano do ensino fundamental e na primeira etapa da Educacao
de Jovens e Adultos — EJA. Do outro lado da discussao, varios pesquisadores e estudiosos do
campo educacional, como Libaneo (2011, 2011b), Pimenta (2011a, 2011b) e Franco (2011)
argumentam que tal assertiva da entidade acaba por diminuir a Pedagogia a seu proprio
campo investigativo.

Franco (2011, p. 127) ¢ taxativa ao apontar um indicativo para a formulagdo dos
curriculos de Pedagogia no Brasil: “[...] a docéncia se faz pela Pedagogia e ndo seria correto
afirmar que a Pedagogia se faz pela docéncia”. Na mesma dire¢do, Pimenta (2011b) confirma
a fala anterior e a endossa afirmando que a Pedagogia ¢ um objeto inconcluso, s6 podendo ser
captado nas diferentes manifestagdes dindmicas no que a autora denomina pedagogia
dialética, ja que as reflexdes em torno dos novos conhecimentos somente sdo produzidas e
reconfiguradas na pratica educativa: “O objeto/problema da Ciéncia da Educacao (Pedagogia)
¢ a educagdo enquanto pratica social. Dai o seu carater especifico que a diferencia das demais,
que ¢ o de uma ciéncia pratica — parte da pratica e a ela se dirige” (p. 68 — grifos da autora).

Na contramao das reflexdes anteriores, esse texto ancora-se em Saviani (2012c¢), que
elabora uma trajetéria histoérica da Pedagogia no Brasil para confirmar sua natureza cientifica:

Parece, entdo, que o caminho para equacionar de modo adequado o problema do
espago académico da pedagogia comega pelo resgate de sua longa e rica tradi¢do

teorica, explicitando, no conjunto de suas determinagdes, sua intima relagdo com a
educacao enquanto pratica da qual ela se origina e a qual se destina (p. 63).

E pertinente também a reflexdo de Borges (2015b) para ratificar que a ciéncia do
fenomeno educacional se constitui a partir da docéncia e ndo somente por ela, ¢ muito
proximo do que defende a ANFOPE, a autora aponta que a docéncia deve ser a base € ndo o

todo do percurso que se espera de um profissional do campo pedagogico:



110

Nao olvidamos as possibilidades e alternativas de atuacdo dos profissionais da
educacao ao defendermos a docéncia como base dessa formacdo ¢ a escola como
espago primario e referencial do trabalho docente [...] O que significa dizer que
existem demandas formativas e de atuagdo dos profissionais da educagdo para além
da docéncia e da escola que precisam ser pautadas, debatidas e materializadas no
ambito das politicas piblicas educacionais e das instituigdes formadoras, conquanto
que esses espagos de formacdo e de atuagdo nao secundarizem a docéncia em ambos
os contextos (p. 1.182-1.183).

Nao se pode disseminar ainda a ideia de que o campo pedagogico € o resultado da

soma de varias teorias e conceitos de outros espagos de produgdao do conhecimento e que nele

apenas se aplicam teses, métodos e metodologias de trabalho. Essa posi¢ao pode endossar o

equivocado pressuposto de que ndo ha ciéncia e, consequentemente, producdo de

conhecimento na teoria ou pratica pedagdgica, quando na verdade ¢ o contrario:

[...] la Pedagogia se entiende en esta mentalidad como una disicplina cientifica
autonoma porque se construye em funcion de su proprio objeto de estudio (la
educacion) utilizando la forma de conocimiento cientifico-tecnologica, al igual que
las demas disicplinas cientifico autdbnomas mas consolidadas conmo pueden ser la
Fisica, la Biologia, la Psicologia, la Sociologia, etc. (MARTINEZ, 2006, p.45).

Talvez o embrido desse ideario, que concebe a Pedagogia como mero campo de

aplica¢do de outras teorias, seja o contexto de publicacdes produzidas por Durkheim (1975)

no final do século XIX e principio do século XX. O filésofo acreditava na ordem gradual e

progressiva da razdo para garantir a formagao do homem ideal e seu devido encaixe na

organizacao social. Defendia que educacao deveria ser:

[...] a acdo exercida, pelas geragcdes adultas, sobre as geragdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianca, certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianga, particularmente, se destine (p. 41).

Novamente lembra-se das reflexdes filosoficas de Saviani (2013a) para refutar as

ideias anteriores de Durkheim e demarcar o territorio epistemoldgico da Pedagogia no qual

essa pesquisa repousa:

[...] a pedagogia como fteoria geral da educagdo, isto é, como sistematizacdo a
posteriori da educacdo. Isto significa que ndo se trata de uma teoria derivada da
psicologia, da sociologia, da “filosofia”, da economia etc. Enquanto sistematizagdo
a posteriori da educagdo, a pedagogia ¢ uma teoria construida a partir e em fungéo
das exigéncias da realidade educacional (realidade-processo ¢ realidade-produto)
(grifos do autor - p. 70-71).

A legislacao vigente atual corporifica parte das contradi¢des anteriormente discutidas,

mas traz a docéncia como elemento norteador dos cursos de licenciatura em Pedagogia:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagio
inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, ¢ em
cursos de Educacg@o Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos (BRASIL, 2006,
p. 1 — grifos do autor).

Compreendem-se nos escritos do proprio Libaneo (2010a), a partir do crivo tedrico de
Saviani (2007a), o fato de a Pedagogia lidar com as vdrias instancias do processo ensino e
aprendizagem, sendo caracterizada como um campo do conhecimento sobre a problematica
educativa na sua totalidade e historicidade, e por este motivo, necessita estar estruturada a
partir da docéncia, ou seja, o inicio dos estudos superiores da Pedagogia deve coincidir com a
licenciatura para formar professores que atuardo na educagdo infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental e nos diferentes campos onde a figura do pedagogo for necessaria.
Quanto a formagdo de cientistas da educagdo (pesquisadores), Saviani (idem) acredita que
essa demanda seja realizada no espaco da Pds-Graduacao (lato e stricto sensu). Portanto, a
docéncia ¢ ponto de partida, nao de chegada.

Libaneo (2012) adverte que em toda manifestagdo docente tem-se o pedagogico unido
ao epistemologico, e quando pensa-se o papel da didatica geral e das didaticas especificas, ¢
relevante refletir sobre o tema, porque nesse texto hd o didlogo entre o ensino de Historia e o
curriculo que forma o pedagogo em que onde um profissional que ndo ¢ habilitado nessa
licenciatura necessita elaborar um saber sistematizado que vai além das diferentes idades dos
estudantes atendidos que contemple a base para os estudos historicos.

Vale lembrar que o alinhamento entre o curriculo da formagao e o de atuacdo devem
trilhar caminhos proximos, como ja preveniu Borges (2010). Os debates sobre as disciplinas
especificas de responsabilidade dos pedagogos para os anos iniciais devem estar cercadas
pelos fundamentos tedricos e metodologicos que as caracterizam como area do saber, a
Historia, por exemplo, mas também ndo se pode abrir mao de contextualizar os processos
formativos no curso de Pedagogia com o curriculo da escola.

Libaneo (2012) reafirma a urgente necessidade em promover o constante didlogo entre
a didatica geral (responsavel por municiar pedagogicamente os docentes para o exercicio de
sua profissao: consolidar a aprendizagem de seus alunos por meio de técnicas e metodologias
de ensinos proprios para cada nivel, etapa e modalidade) e as didaticas especificas (proprias
para cada area do conhecimento: Matematica, Geografia, Historia etc.). Na verdade, o referido
autor sugere uma integragdo entre as duas didaticas tendo em vista que o centro do processo
pedagogico ¢ o proprio conhecimento, ainda que, por exemplo: planejar e ensinar Historia
para criancgas exija habilidades diferentes das que sdo esperadas no ensino de Matematica,

logo:
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A didatica ¢ as didaticas especificas tém, assim, a mesma tarefa: explicitar o
processo docente do conhecimento por meio da investigacdo das leis e
regularidades desse processo, da determinagdo de conteudos da cultura a serem
ensinados, dos métodos de sua transmissdo e assimilagdo, [...] Essa forma de
entender a atividade de ensino das disciplinas especificas requer do professor o
dominio ndo apenas do conteudo, mas também dos procedimentos investigativos da
matéria que esta ensinando e de formas e habilidades de pensamentos que
propiciam uma reflexdo sobre a metodologia investigativa do contetido que estd
sendo aprendido (LIBANEO, 2012a, p. 64-79).

Ainda sobre a relagdo entre Didatica e suas manifestagdes nos cursos de Pedagogia e
sobre o possivel tratamento meramente técnico e praticista que muitas instituigdes podem
praticar na relacdo entre a Didatica Geral e didaticas especificas, tem-se em Santomé (1998)
uma reflexdo que provoca questionamentos sobre a existéncia de slogan referente a formacgdo
dos professores baseado na pratica que pode empobrecer os curriculos e atuacdes

pedagogicas, ficando reduzidas a:

[...] aprendizagem de técnicas de mimica, constru¢do de marionetes, ceramica,
danga, utilizag@o da grafica escolar, correspondéncia escolar, pericia na formulagao
de taxionomias de objetivos operacionais, etc., mas que ao mesmo tempo contribui
para continuar divulgando entre o corpo docente a “inutilidade” das teorias
didaticas, psicologicas e sociologicas (p. 119).
A préxima secdo traz a analise a respeito do funcionamento dos cursos de Pedagogia
escolhidos para estudo, a partir das reflexdes extraidas dos documentos institucionais —

incluindo-se os PPC’S — e ementas que por ventura dialoguem com a tematica.

3. 5 A LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO DISTRITO FEDERAL NA ESFERA
PRIVADA: O QUE AS FONTES REVELAM

Foram estabelecidos os seguintes critérios metodoldgicos para validar a investigacao:
cursos de licenciatura em Pedagogia, na modalidade presencial, ofertados por instituicdes de
ensino privado que obtiveram maior nota no CC — conceito de curso —, que ¢ o resultado das
somas do CPC - conceito preliminar de curso ¢ do desempenho dos estudantes no Exame
Nacional de Desempenho de Estudante - Enade (2014) #,

Apenas um curso obteve mengao 5 (cinco) conforme os dados da plataforma e-MEC%,
por isso a intengdo ¢ investigar, além do referido curso, os outros que apresentaram nota 4

(quatro), sendo 13 (treze) e totalizando um universo de 14 (catorze) cursos investigados™.

** Neste ano (2017) os cursos de Pedagogia passam por nova avaliagio no ENADE, mas os resultados sdo
divulgados somente um ano depois, em média.

» As institui¢des e cursos obtidos vieram da selegdo no sistema a partir da aba Consulta Avancada por “cursos
de graduagdo”, UF: “Distrito Federal”, gratuidade do curso: “ndo”, modalidade: “presencial”, grau:
“licenciatura”, Indice: “CC” 5 e 4, além da Situagdo: “Em Atividade”.

*% Exclui-se deste inventario a Faculdade Horizonte (FACHORIZONTE) que tem CC 4, entretanto, so foi inclusa
pelo portal do MEC ap6s concluida o periodo de analise dos dados.
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Sabe-se que a maioria das avaliacdes de larga escala ndo significa a validagdo da qualidade do
conhecimento curricular que ¢ praticado nas instituigdes e/ou cursos avaliados, como previne
Freitas (2011). Entretanto, o ranking criado a partir desse processo influencia em larga
medida a procura por tais instituigdes. Foram encontrados os seguintes cursos e Instituicdes

de Ensino Superior - IES?":

NVANZ0IE - 08:3T0 Minisrerio da Educagio - Sistenia o MEC 3

Relatorio da Consulta Avancada
Resultado da Consulta Por : U RSO

‘Lotal de Registrod(s) : 1

Coadign 1ES Insriruicas (IESY Codigs Curss  Nmne da Curss Grau Modalidade OO CFC ENADE  Vagas Auterizadas struagan
Centro Lniveristario Estacio de Brasilia - Estacio 5 2 L RACE ] 5 - o ;

166 e e A e Ty FAL0L PEDAGOCGIA Licenciabra Presencial 5 1 3 200 Em Atividade

N atario 8a B8 aeagie - Slatenia ¢ MEC ]

2HA20IT - 131832 Minfstér o da Bduodod o - Sistenig o-MEL 141

Relatorio da Consulta Avancada
Resultado da Consulta Por : CURSO

‘Lotal de Registro(s) : 13

Vagas

Cadign IES Instituig an (1ES) Ladign Cursae Wome do Curse fGran Modalidade OO O ENADE atar e Sitnagan
518 Eﬁ;"r}’“o LNIVERSIIARIO DO LUSIRIVO FEDERAL 1416001 pppanodia Licenciatra Presencial 4 3 200 Frn Atividade
1173 FAGL LDADE ANHANGLERA DE BRASILLA (HuL) 18303 FEDAGOGIA Licendiatura Presenciall 1 3 2 200 Em Atividade
1177 FACLLDADE MICHELANGELD (MICHELANGELOY 22092 PEDAGOGLA Licencinbura Presencill 2 3 150 Ermn Atividade
1177 FACLLDADE MICHELANGELD (MICHELANGELOY 113623 PEDAGOGLA Licenciabura Presencild 2 3 150 b Atividade
1538 CENURO LNIVERSITARIO FROJECAD (FAFRO) 1204817 PEDAGOGLA Licenciaburn Presencial 1 - - 120 b Atividade
2191 Egiﬁtﬁ}o SLEERIOR DE EDLCAGAG DO CECAF  jpa9as  pROACOGIA Licandiabrn Presencidl 4 3 2 200 b Atividade
2001 FACL LDADE K- G LARA (ESAMC BEASILLAY 11836553 PEDAGOGLIA Licenciabira Pregencial 1 - - 200 byn atividade
INSTILIL D SLPERIGH LE B C;\CF&O .
2042 FEHANCISCAND NOS5A SENHOHA [E FEALIMA 5177 PEDAGOGLA Licenciabwn Presencial 1 3 2 100 b Atividade
(FATIMAY
3610 (NCLLDADES INLEGRADAS BROMOVE DE BKASILIA 59176 pEDAGOCIA Licenciatura bresencial 4 3 3 100 Eim Atividade
3663 FACULLADE EVANGELICA (HE) 86810  PEDAGOGLA Licencinbura Presemciall 3 2 150 b Atividade
3467 FACL LDADE MALA DE BHASILLA [MALALE) 1259095 PEDAGOGLIA Licenciabwn Presencial 1 - - 150 b Atividade
1068 FACL L DADE ICESP (1CESF) 95495 PERAGOGLIA Licenciabwrn Presencial 1 3 2 2000 b Atividade
1588 FACLULLADE APOGEL (APOCEL) 1178385  PEDAGOGLA Licenciabura Presencial 1 - - 100 Em Atividade
Fonte: http://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 29/01/2017.
Mid steérie da Educagdo - Sistenia o-MEC 1

" Foram captados 13 cursos com nota 4, mas, na verdade sdo 11, visto que ao analisar com maior profundidade
o sistema e-MEC constatou-se que o curso (20476) e (95898) pertencem a mesma instituicdo (3610/4068) — a
ultima IES adquiriu a primeira e reformulou a licenciatura, mas o sistema ainda registra o funcionamento do
curso mais antigo — e na verdade funcionam como um s6, tendo PPC tinico. O mesmo ocorre com 0s cursos
(22092-113623) que pertencem a mesma instituicao (1477).
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Justifica-se a op¢ao por Instituicdes de Ensino privadas, com base nas afirmacgdes de
Sousa (2013) e Gatti (2009): nos ultimos anos, o Estado optou por minimizar os
investimentos da esfera publica de educacdo superior e supervalorizar e estimular
investimentos de expansao no setor privado. Sousa (2013) revela ainda que em 2002 havia
233 (duzentos e trinta e trés) cursos de graduagdo distintos oferecidos no Distrito Federal,
dentre os quais, 217 (duzentos e dezessete) faziam parte do catdlogo de instituicdes de
natureza privada e com fins lucrativos. O autor apresenta os principais motivos para tanto
crescimento na oferta dos cursos: aumento significativo da populagdo em idade escolar, lento
ritmo de expansdo da UnB e o fato dessa universidade so ter iniciado a oferta de cursos
noturnos em 1989.

Outro agravante ¢ que a maioria dos cursos de licenciatura oferecidos no turno noturno
corresponde a formacgao inicial dos pedagogos. Tal fato traz implicagdes importantes, pois
muitas pesquisas, como a de Gatti (2009), alertam para possiveis precarizagdes nos espagos

das formagdes em nivel de licenciatura oferecidas no turno noturno:

Ainda que a maior parte das matriculas dos cursos de licenciatura esteja no
periodo noturno, observa-se que os cursos destinados a formaciao dos
professores polivalentes tém mais alunos nesse periodo (68,6%) do que os das
demais licenciaturas (60%), embora o percentual de matriculas nas Licenciaturas II
seja também bastante elevado. Os cursos noturnos, de modo geral, tendem a ter um
funcionamento mais precario do que os diurnos, particularmente no que diz respeito
as atividades ligadas as praticas docentes requeridas pela formagao especifica para
0 magistério, o que sugere que a formagdo dos estudantes de licenciatura, realizada
no periodo noturno, tende a ocorrer em condigdes de qualidade menos satisfatorias
que a dos demais licenciandos. [...] Os estudantes que optam pela docéncia sdo,
no entanto, relegados em sua esmagadora maioria aos cursos privados, que
costumam apresentar menor qualidade académica [...] A oferta dos cursos de
licenciatura permite inferir que as condigdes de formacgao dos professores no pais,
de modo geral, ainda estdo muito distantes de serem satisfatorias, e evidencia que a
preparacio de docentes para os anos iniciais da escolaridade em nivel superior
esta sendo feita de forma um pouco mais precaria que a dos demais. [...]
grandes nichos de formacio de professores — o de polivalentes do ensino
fundamental e da educacdo infantil e os de Educaciao Fisica — sao
predominantemente privados (p. 67-68-81 — grifos deste pesquisador).

Confirmando as informagdes anteriores, em 2016 o MEC/INEP divulgou o Censo da
Educacdo Superior de 2015. Os dados centrais que dialogam com esse objeto de pesquisa
estdao descritos abaixo:

e As institui¢gdes privadas, entre Faculdades e Centros Universitarios, somaram o
total de 448.961 matriculas em cursos de licenciatura, ou seja, 87,5%.

e 1.471.930 alunos frequentam cursos de licenciatura no Brasil, o que representa

18,4% do total de alunos na educagdo superior de graduacao.
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Das matriculas nos cursos de licenciatura registradas em 2015, 41,2% estao em
instituicdes publicas e 58,8% estdo em IES privadas, representando um
universo de 892.933 universitarios.

Mais da metade das matriculas em cursos de licenciatura na rede privada ¢
oferecida na modalidade a distancia (51,1%).

Com excecao de Ronddnia e Rio Grande do Sul, as Unidades da Federagdo que
tém, proporcionalmente, mais alunos na rede privada do que na rede publica,
acima da média do Brasil (2,6), sdo da regido Sudeste, além do Distrito Federal
(p. 5).

Pedagogia ¢ a area de curso que possui mais mulheres matriculadas na
graduacao. Entre os homens, o curso de Direito ¢ o que tem o maior nimero de
alunos.

No DF, foram 4.259 estudantes ingressantes no curso de Pedagogia em

instituicdes privadas (Inep, 2016).

Destaca-se a Pedagogia como curso que liderou as Matriculas de Graduagdo em

Licenciatura no ano pesquisado, conforme imagem abaixo:

Imagem 1: Matriculas da graduag¢ao (licenciatura) — CENSO 2015.

Tabela 2.4 — NOmero e Frequéncia de Matriculas de Graduagdo em Licenciatura, sequndo os Cursos de

Graduagao em Licenciatura com maiores nimeros de alunos — Brasil — 2015

Percentual Percentual

M CursoiMome QCDE Matriculas ' Acumulado
(%) (%)
1 Pedagogia G48.998 44 3 44 3
2 Formacio de professor de educacio fisica 149.011 10,2 54 4
3 Formacao de professor de biologia 88.294 6,0 60,4
4 Formac3o de professor de histaria 86.661 59 66,3
5 Formac3o de professor de matematica 84522 58 721
6 Formac3o de professor de lingualliteratura vernacula (portugués) 80.737 55 77,6
T Formacio de professor de geografia 50.723 35 81,1
8 Formacio de professor de lingualliteratura estrangeira moderna 48.383 3,3 84,4
9  Formacio de professor de lingualliteratura verndcula e lingua estrangeira moderna  39.081 27 87,0
10  Formacio de professor de quimica 35.892 25 895
11  Formacio de professor de fisica 25.102 17 91,2
12 Formacio de professor de filosofia 20.046 1,4 926
13 Formacio de professor de ares visuais 17.609 1,2 938
14  Formacio de professor de sociologia 15.220 1,0 948
15  Formacio de professor de musica 14.855 1.0 958
16 Formacio de professor de ciéncias 13.183 09 96,7
17  Formacio de professor de computacio (informatica) 12.210 02 97,5
18 Formacio de professor de artes (educacio artistica) 6.692 05 93,0
19 Formacio de professor de teatro (artes cénicas) 4.898 0,3 98,3
20 Formacio de professor das séries finais do ensine fundamental 3.359 0,2 98,6

Fonte: Mec/inep; Tabela elaborada por Inep/Deed
Mota: (1) Ndo constam dados de cursos de Area Basica de Ingresso
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Se a inten¢do pedagdgica e politica desta tese ¢ avancar no conhecimento relativo ao
objeto aqui apresentado em suas multiplas determinagdes, ndo se podem negar essas relagdes
dialéticas e contraditorias entre formagao inicial em nivel de graduagdo na esfera publica e
formacao inicial na esfera privada, com €nfase nas ofertas noturnas dos cursos de licenciatura
em Pedagogia. Nao se podem esquivar-se do debate os grandes autores do campo pedagdgico,
que em maioria atuam na esfera publica das universidades, a critica pela critica e a sentenca
de que o ensino nas institui¢des privadas € fragil - e que a formagao dos professores nestes
espacos ¢ aligeirada ja que “[...] a preparagdo de professores tem a ver com a produgdo em
massa de professores, entendidos como especialistas em disciplinas escolares e como
funciondrios da escola” (PINAR, 2007, p. 60) — tais argumentos pouco fazem a retdrica
avancar. E necessario que haja dialogos entre os profissionais do magistério superior, de todos
0s espagos, porque os que exercem atividade laboral no servigo publico t€m muito a conversar
com os colegas das empresas privadas, esses ultimos sdo sujeitos histéricos e igualmente
professores que precisam ser compreendidos, para além de meros objetos de estudo.

No entendimento do materialismo historico dialético, essas adverténcias de estudiosos
do campo sao fundamentais, mas a realidade material e concreta ¢ que se deve revelar antes
da consciéncia do pesquisador, como preveniu Marx (1974). Essa percep¢do trard as
condi¢des para que se projete o concreto pensado no movimento dialético de confrontacdo e
interpretacdo dessa concretude que tem uma historicidade prépria e dinamica. Dentro dessa
realidade ¢ que surgem estratégias na busca pela transformagao da realidade investigada.

Em publicagdo de Sousa (2013), ha um “inventario sobre a Educacdo Superior no
Distrito Federal” com os dados (frutos de analise documental, aplicagdo de questionarios e
entrevistas) que o autor apresenta sobre artigos e pesquisas abrigadas em Programas de Pos-
Graduagao stricto sensu sobre Educag¢ao Superior no Distrito Federal. Eles revelam que até a
data da pesquisa (2000), nenhuma se debrugou sobre o curriculo da Pedagogia ou mesmo
sobre a situagdo da licenciatura no curso nas institui¢des privadas da capital do pais.

O setor privado cresceu muito na ultima década no DF, contudo os estudos
académicos ndo acompanharam essa expansdo. Essa a primeira razao pela qual se optou por
delimitar o estudo no Distrito Federal. Além disso, o carater de ser uma unidade da federagao
andmala — e capital federal — faz com que esta etapa da educacdo seja no DF um espago de
conflito, conchavos e disparidades, simultaneamente. Outro dado que prova a necessidade da
pesquisa no DF ¢ que em 2010 “[...] a educagao superior local contava com um total de 8.906

professores, dos quais 6.446 (72,4%) atuavam no segmento privado” (ibidem, p. 204).
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Outra contribuicdo singular da obra do referido autor ¢ apresentar a historia da

Educacao Superior no Distrito Federal em trés periodos:

a) de 1962 a 1994, quando ocorre a instalacdo da primeira institui¢ao ptiblica (UnB)
e daquelas de natureza privada; b) de 1995 a 2002, quando se verifica o processo de
consolidacdo e de acentuada expansdo, sobretudo via setor privado; c¢) de 2003 a
2010, quando ocorre um processo de intensificagdo concorrencial entre as
instituicdes privadas, com sinais de exaustdo desse mesmo setor, ¢ ainda uma
ampliagdo da atuagdo da UnB, mediante a instalagdo de novos campi em diferentes
Regides Administrativas do DF (ibidem, p. XIX — XX).

Um fendmeno social, politico e econdmico que explica o elevado numero de
institui¢des privadas no DF ocorre, dentre outros motivos, pela instalacdo de muitas dessas
instituicdes em areas externas de Brasilia, ou seja, proximas as residéncias desses estudantes
em potencial. Vale destacar que atualmente sdo 37 (trinta e sete) instituicdes privadas de
educagdo superior com fins lucrativos cadastradas no e-MEC?®, contando com 43 (quarenta e
trés) cursos de Pedagogia presenciais ofertados. Além disso, ¢ preciso considerar a politica
federal dos ultimos anos no que tange ao incentivo e a admissdo na educagdo superior
privada: destaca-se o Programa Universidade para Todos (Prouni), o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES) e a ampliagcdo de politicas de ingresso nas institui¢des de educagdo superior,
para além do vestibular, como ¢ o caso do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E preciso avaliar se a qualidade do ensino ofertado acompanha essas taxas de
crescimento. Quando se trata de areas da formacdo inicial docente, a lente desse pesquisador
vai de encontro com a observagao de Sousa (2013) de que a instala¢ao de cursos de Pedagogia
no DF esteve associada a relagdo custo/beneficio: cursos de baixo custo financeiro ¢ com
possibilidade de empregabilidade relativamente rapida, fenomeno que ndo ¢ exclusivo no
Distrito Federal, mas acomete muitas unidades da federacao no Brasil.

A realidade investigada comegou a ser demarcada a partir de critérios pessoais,
profissionais e tedricos no que diz respeito a escolha das instituicdes, como ja foi apresentado
anteriormente. A intencdo inicial era verificar como o objeto de estudo proposto estava
delineado nos documentos oficiais das entidades de ensino. Para tanto, buscou-se 0 maximo
de informagdes nos enderegos eletronicos de cada Faculdade e Centro Universitario.

Das 14 (catorze) IES, obteve-se 10 (dez) PPC’S na integra, incluindo-se o conjunto de
ementario, essencial para essa pesquisa. Desses documentos, 7 (sete) foram obtidos via site, 1

(um) foi enviado por email apds contato eletronico e telefonico com os/as coordenadores/as

** Disponivel em: http:/emec.mec.gov.br/. Acesso em: 20/06/2016.
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de curso e 2 (dois) PPC’S foram entregues em maos. Uma das instituicdes apresentou uma
publicagdo propria, em formato de livro impresso, que continha as informagdes solicitadas a
outra solicitou uma entrevista — cuja andlise estard ao longo do trabalho — com a coordenadora
de curso para, em seguida fornecer o documento.

Apenas duas instituicdes ndo permitiram acesso ao documento na integra: uma nao
respondeu aos contatos, nem mesmo atendeu este pesquisador pessoalmente; a outra enviou a
seguinte mensagem eletronica: “Ndo temos o habito de disponibilizar o PPC dos cursos em
sua integralidade, mas teremos o maior prazer em contribuir com a sua pesquisa’.
Entretanto, também ndo compartilhou as informagdes por via alguma. Assim, as informagdes
sobre esses dois cursos sdo apenas as encontradas em seus portais eletronicos, como uma
breve descricdo do curso e do mercado de trabalho, além do fluxograma curricular. Desse
modo, sdo 12 (doze) PPC’S catalogados, sendo que 10 (dez) serdo analisados na integra e 2
(dois) com as informagdes gerais contidas nos sites eletronicos, incluindo-se a concepgao de
Pedagogia, o perfil do egresso e o fluxograma® (comumente denominado de “grade
curricular’).

Para garantir a dindmica e fluidez do método de pesquisa e fugir de qualquer forma
determinista, os dados analisados estardo presentes ao longo das proximas sec¢des e capitulos.
Aqui sera feita uma avaliagdo no que diz respeito a pedagogia e visdo geral das instituigdes e
dos proprios cursos. O capitulo 4 trard as discussdes tedricas e metodoldgicas sobre a
organizacao do trabalho pedagogico — com énfase no curriculo — e o capitulo 5 encerrara os

escritos com o exame da situagao do ensino de Histoéria.

3.5.1 Dados Gerais das Instituicoes e Cursos investigados: concepc¢des de formacio
educacional e escolar, pedagogia, objetivos do curso e perfil de saida (egresso)

Visando facilitar a relagdo e a compreensao entre as instituigdes de ensino pesquisadas
e o conteudo de seus documentos, se utilizar-se-do ao longo do texto as seguintes

nomenclaturas, adaptadas do nome oficial, informado pelo portal e-MEC:

Quadro 5 — Relagdo entre o nome oficial das institui¢des e a nomenclatura usada na pesquisa (continua).

N. Nome oficial da Instituicdo de Ensino Nome usado
na pesquisa

1. Centro Universitario Estacio de Brasilia (Estacio Brasilia) Estacio

2. Centro Universitario do Distrito Federal (UDF) UDF

¥ Ao longo desta tese em respeito e coeréncia com as teorias criticas de curriculo, sera utilizado o termo
“fluxograma curricular” e ndo “grade curricular” para tratar da disposi¢cdo por semestre, por tema ou por eixo as
disciplinas que compdem os cursos investigados.




119

3. Faculdade Anhanguera de Brasilia (FAB) FAB

4. | Faculdade Michelangelo (Michelangelo) I e Faculdade Michelangelo (Michelangelo) I1 *° | Michelangelo
5. Centro Universitario Proje¢do (FAPRO) Projecdo
6. Instituto Superior de Educagdo do CECAP (ISCECAP) ISCECAP
7. Faculdade JK - Guara (ESAMC Brasilia) JK

8. Instituto Superior de Educagdo Franciscano Nossa Senhora de Fatima (Fatima) Fatima
9. Faculdades Integradas Promove de Brasilia Promove
10. Faculdade Evanggélica (FE) FE

11. Faculdade Maua de Brasilia (MAUADF) MAUA
12. Faculdade Icesp (ICESP) °' ICESP
13. Faculdade Apogeu (APOGEU) APOGEU

Fonte: elaboragdo do proprio autor.
Em relagdo a natureza académica das instituicdes (Universidade, Centro Universitario

Faculdade ou Instituto de Educagdo Superior), os 14 (catorze) cursos estdo classificados da

seguinte forma:

Tabela 7 — Distribui¢ao das IES de acordo com sua natureza académica.

Tipo N° de Instituicdes % das IES
Universidade 0 0
Centro Universitario 3 21,42
Faculdade 9 64,28
Instituto de Educagao Superior 2 14,28
Total 14 100,00

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Observa-se uma ampla maioria de 9 (nove) ou seja, (64%) instituicdes classificadas
como “faculdade”, seguidas de 3 (trés), sendo (21%) “centros universitarios” e 2 (dois) como
(14%) “institutos de educacdo superior”, isso garante ampla oferta de vagas e relativa
autonomia das IES em abrir novos cursos, conforme esclarece Ristoff (2014). Confirma-se a
preocupacdo mercadoldgica e pouco preocupada com a pesquisa tendo em vista que no
inventario nao tenha surgido nenhuma universidade. E, mesmo nas 3 instituigdes nomeadas
como ‘“‘centro universitario”, apds a analise que seguira, corroborou-se a centralidade no
ensino, em detrimento a pesquisa, o que vai de encontro as preocupagdes de Saviani (2015b)
quando defende que a educagdo ndo se reduz ao ensino, mesmo o ato de ensinar sendo
educagdo. No entanto, quando pensa-se na formacao inicial de professores, o ato de planejar

aulas ¢ complexo e demanda extensa apropriagao dos mais diferentes campos intelectuais, a

3 Institui¢do duplicada no inventario, mas com o mesmo PPC. Portanto, ao longo das analises, quando se tratar
desta instituigdo, € preciso lembrar que ela equivale a duas cadastradas no e- MEC.

3! Como ja foi esclarecida anteriormente, esta institui¢io ¢ a mesma do grupo “PROMOVE?™, a oferta dos cursos
¢ feita em diferentes campi, mas o PPC ¢ o mesmo.




120

pesquisa torna-se elemento fundante nessa logica, e o ensino deve expressar a apropriagdo que

professores e estudantes tém do ato de pesquisar:

[...] se a educagdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que ensino é educagao
e, como tal, participa da natureza propria do fendomeno educativo. Assim, a
atividade de ensino, a aula, por exemplo, ¢ alguma coisa que supde, a0 mesmo
tempo, a presenga do professor e a presenga do aluno. Ou seja, o ato de dar aula é
inseparavel da produgdo desse ato e de seu consumo (p. 287).

Conforme Libaneo (2001, p. 5), mesmo com “[...] uma a¢ao pedagodgica multipla na

sociedade, em que o pedagbgico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar

formal, abrangendo esferas mais amplas da educagdo informal e ndo formal, criando formas

de educacgao paralela”, predomina nas IES que ofertam o curso de Pedagogia - sob influéncia

de sua génese nos anos de 1930 - a ideia de que o curso de Pedagogia prepara tdo somente os

professores que irdo atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.

Sobre a visdo geral das instituigdes/cursos pesquisados, torna-se central a ordenagdo

dos seguintes dados de pesquisa expressos na tabela a seguir: localizacdo geografica das IES

que ofertam o curso de Pedagogia, turno, Carga Horaria - CH, vagas ofertadas e mensalidade:

Tabela 8 — Dados Gerais das IES e dos cursos pesquisados.

IES Localizacio Turno Data de C. H. total Vagas Valor médio
(Regido inicio do minima autorizadas da
Administrativa)® curso para mensalidade
integralizar no curso de
0 curso pedagogia®
Estacio Taguatinga Noturno 22/09/2004 3.820 200 RS 655,71
UDF Brasilia Matutino/ | 01/02/2010 3.200 200 RS 498,00
Noturno
FAB Taguatinga Matutino/ | 01/03/1999 3.200 200 R$500,00
Noturno
Michelangelo Taguatinga Noturno 04/09/2000 3.200 150 R$968, 31
Projecdo Taguatinga Matutino/ | 11/08/2014 3.200 120 R$594, 53
Noturno
ISCECAP Paranoa Noturno 26/12/2006 3.282 200 R$500,94
‘ JK Guara Noturno 24/02/2014 3.200 200 R$ 1.073,50
Fatima Brasilia Noturno 21/02/2005 3.200 100 R$ 498,00
| Promove Guara Matutino 01/02/2000 3.680 100 R$ 895,00
FE Taguatinga Matutino/ | 26/08/2005 3.200 150 R$ 850,00
Noturno
MAUA Taguatinga Matutino/ | 01/07/2015 3.200 150 RS 347,50
Noturno
ICESP Guara Noturno 01/08/2006 3.680 200 R$ 895,00
APOGEU Gama Matutino/ | 03/02/2014 3.260 100 R$ 605,00
Noturno

Fonte: elaboracdo do proprio autor.

32 Como o Distrito Federal tem uma peculiaridade geografica e administrativa, ele acumula as fungdes de estado
da federagdo e a0 mesmo tempo de municipio, sendo andémalo. Por aqui, a terminologia “Regido Administrativa”
que ja foi “cidade satélite” tem equivaléncia de “cidade”, ainda que nessas regides nao haja a figura politica de
prefeitos ou vereadores, mas de administradores indicados politicamente pelo governador.
3 Valores referentes ao total da mensalidade, sem nenhum tipo de abatimento e/ou desconto seja por bolsa,
programas de financiamento educacional, piblico ou da propria IES.
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Chama a atencdo na tabela anterior o fato de apenas 2 (dois) dos 13 (treze) cursos
ofertados estarem no centro do Distrito Federal, ou seja em Brasilia, o que atesta as
impressoes de Sousa (2013) ao concluir que o olhar mercadologico de fins lucrativos tem
investido muito nas ultimas décadas, nas regides administrativas mais afastadas do centro,
onde reside o publico-alvo dessas empresas, ou seja, o jovem-adulto trabalhador que, por sua
vez, também tem a possibilidade de graduar-se mais proximo de seu lar.

Com relagdo ao periodo ofertado, praticamente a metade das IES oferecem o curso
também no turno matutino, o que pode promover uma ampliacdo de acesso aos universitarios
que tém horarios de trabalho peculiares, sobretudo, os que se dedicam as atividades em
comércios, principalmente shopping centers. Essa ¢ uma realidade que povoou os processos
seletivos a partir dos anos 2.000. Na amostragem, o curso mais antigo data de 1999 e o mais
recente ¢ de 2015. Cinco (5) cursos foram criados entre 2004 e 2006, dois (2) no ano 2000,
um (1) em 2010 e trés (3) em 2014.

Sobre a carga horaria, a ampla maioria segue a diretriz nacional que orienta o curso, de
3.200 horas minimas para integralizacdo do mesmo, prevalecendo nessas institui¢des cursos
com duracdo inferior a quatro anos. Cinco (5) institui¢des estdo fora de tal tendéncia,
apresentando carga horaria entre 3.260 e 3.820. Todas organizam seu curriculo em torno de
semestres.

A média de vagas autorizadas para os processos seletivos esteve em torno de 100 e
200. Retomando os dados Inep (2016), percebe-se a ampliacdo de ofertas da Pedagogia com
relagdo a outros cursos de licenciatura, o que nem sempre expressa qualidade académica,
tampouco significa imediato fracasso pedagdgico. Em pesquisa realizada em 2013 sobre os
cursos de licenciatura em Pedagogia no estado de Sao Paulo e as fragilidades na formacgao
inicial do professor polivalente, Pimenta et. al (2017) concluiram que a maioria das IES que
ofertam a Pedagogia sdo privadas, com carga horaria minima e sem a presenca da pesquisa. E
mais:

Consequentemente, esses cursos, em sua maioria, nao estdo, formando o pedagogo
e, tampouco, um professor polivalente para a educacdo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois sua formacao se mostra fragil, superficial, generalizante,
fragmentada, dispersa e sem foco [...] Esse professor permanece como um professor
polivalente, assim, configurado desde as suas origens. No entanto, a questdo da

formacdo do professor polivalente, desapareceu dos cursos de pedagogia, das
discussdes, das pesquisas e das legislagdes (p. 15-24).

Com relagdo aos precos cobrados pelas IES, a média girou em torno de R$ 400,00 e

R$600,00 reais. O menor prego empregado foi de R$347,50 pela Maua ¢ o maior valor foi o
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de R$1.073,50 pela JK. Embora possa haver algumas diferencas de mensalidades em cada
uma dessas institui¢des, o baixo custo aplicado ao curso pode indicar a presenga atual de uma
concepcdo reducionista e desprofissionalizante (LEITE; LIMA, 2010 e PIMENTA, et. al.,
2017) da Pedagogia que a coloca como palco para formagdo apenas e tdo somente do
pedagogo (docente) escolar que devera atuar nos primeiros anos de escolarizagdo e que, por
consequéncia, ndo padece de um itinerdrio formativo consistente. Ideia contraria ao que

defende Libaneo (2001). Para o autor:

Pedagogia ¢, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico
da educagédo do ato educativo, da pratica educativa como componente integrante da
atividade humana, como fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos
sociais. Ndo ha sociedade sem praticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma
reflexdo sistematica sobre o fendmeno educativo, sobre praticas educativas para
poder ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se
refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas (p.
11).

Nao se localizou no Brasil, até entdo, o registro de pesquisas académicas que estudam
a relagdo entre custo e qualidade dos cursos de Pedagogia, provavelmente resultado de um
viés ideoldgico que ndo enxerga positivamente esse tipo de dado comparativo. Nao obstante,
quando qualquer inventario publica o valor das mensalidades, muitos pesquisadores se
deparam com uma realidade cada vez mais cadtica de carater mercadoldgico, que por vezes,
ndo prima por garantir um curso de licenciatura com todas as imbricacdes legais, pedagogicas
e culturais exigidas.

O exemplo dessa realidade pode ser percebido abaixo:

A Pedagogia tem atraido cada vez mais universitarios brasileiros. Além de ser uma
profissdo com altissima empregabilidade (mais de 90% de taxa de ocupagdo,
segundo levantamento do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — Ipea), é uma
das 4areas prioritarias de formacdo do Governo Federal, o que significa mais
politicas publicas de estimulo ao ingresso nesse curso superior.Outro dado
interessante: os alunos de Pedagogia sdo os que mais fazem a graduacdo a
distancia— de cada quatro estudantes dessa modalidade no Brasil, um faz
Pedagogia.O curso ¢ fundamental para o desenvolvimento de um Pais, pois prepara
aqueles que vao orientar nossas criangas no processo de conhecimento e descoberta
do mundo. Quem faz Pedagogia pode atuar em: formagdo de criangas, jovens e
adultos, gestdo escolar, producdo didatica e Recursos Humanos de grandes
empresas. Um dos fatores de atragdo para os alunos de Pedagogia ¢ o valor das
mensalidades — uma das mais baratas! Mesmo em cursos presenciais, que
costumam ser mais caros que os a distancia, os valores partem de R$ 200!Confira a
seguir os cursos de Pedagogia mais baratos do Pais! (GUIA DA CARREIRA, s/d,
s/p — grifos do site).
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Trata-se de uma matéria publicada em um site’* de carreiras com o titulo: “Conhega os
cursos de Pedagogia mais baratos do Brasil: descubra como estudar Pedagogia pagando
menos em varias regides do Brasil”. No mesmo espago, encontram-se dados, de onde se pode
construir duas tabelas que comprovam a propaganda anunciada. A primeira traz o valor das
mensalidades na modalidade EAD; a segunda ilustra os valores no modo presencial,

distribuidas por estado da federagdo™:

Tabela 9 — Cursos de pedagogia EAD?® mais baratos do Brasil, a partir do site “guia da carreira”.

Ranking Instituicdo Valor da mensalidade
1° Centro Universitario Anhanguera (ANHANGUERA) R$ 200
2° Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) R$ 200
3° Universidade do Contestado (UNC) R$ 200
4° Centro Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN) R$ 200
5° Centro Universitario Claretiano (CEUCLAR) R$ 250
6° Centro Universitario do Sul de Minas (UNIS-MG) R$ 250
7° Universidade de Franca (UNIFRAN) R$ 250
8° Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI) R$ 250
9° Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) R$ 250
10° Universidade Estacio de S4 (UNESA) R$ 300
11° Universidade Norte do Parana (UNOPAR) R$ 300
12° Universidade Salvador (UNIFACS) R$ 300
13° Faculdade Internacional de Curitiba (UNINTER) R$ 300
14° Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL) R$ 350
15° Universidade Anhembi Morumbi (UAM) R$ 350

Fonte: elaboracdo do proprio autor.

Como pode-se perceber, a partir da tabela anterior, os valores cobrados ndo passam de
R$350,00 e ainda € possivel cursar a licenciatura em Pedagogia por apenas, R$ 200,00 em

quatro, das quinze instituigdes apresentadas. Isso justifica, como ja foram expostos em dados

** Disponivel em: http:/www.guiadacarreira.com.br/cursos/faculdade-de-pedagogia-mais-barata/. Acesso em:
02/05/2017.

% Em consulta feita ao sistema e-MEC, constatou-se que a ampla maioria (90%) dessas instituicdes estd em
funcionamento, mas mantém indices de desempenho académico no limite minimo, para garantir abertura de
turmas, por exemplo, com conceito ENADE 2.

36 O estado da federagdo das institui¢des nio estd informado porque a maioria mantém pequenos espagos fisicos
de onde distribuem a oferta em todo o territdrio nacional, por meio dos polos EAD.
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anteriores no ultimo censo da educacgdo superior, as matriculas de mais de 50% em cursos de
licenciatura no Brasil serem na modalidade EAD. Embora o estudo aqui nao tenha como foco
a referida modalidade, ¢ preciso fazer algumas consideragdes pertinentes que de certa forma
mantém ligagdo com esse objeto de pesquisa.

Parece haver um alinhamento quantitativo entre os cursos ofertados na esfera privada e
a possibilidade de manté-los na modalidade EAD. As pesquisas de Leite e Lima (2010) e
Pimenta (2017) apontam que o desprestigio dos espacos de formacgdo inicial de professores
que ocorrem no ensino presencial sao levados também as esferas tecnologicas que utilizam os
espagos virtuais para garantir educacdo superior para uma quantidade cada vez maior de
universitarios. O problema central, que acompanha tanto instituigdes publicas quanto
privadas, ¢ o aspecto indutivo das politicas mercadoldgicas e neoliberais que emanam dos
organismos internacionais € que pouco anseiam formar professores bem preparados e criticos

com relagdo a natureza de sua propria profissao:

A forma adotada pelos sistemas de ensino, desde 2000, para a formagdo superior
dos professores em exercicio na educacdo basica, responde, [...] a recomendacdo
dos organismos internacionais para a formacdo de professores, como forma de
atender massivamente & demanda emergente por formacdo, com custos reduzidos.
Introduz os tutores, mediadores da formagdo, supervisionados por docentes
universitarios, alterando radicalmente a concepgdo ¢ o carater do trabalho docente
no ensino superior (FREITAS, 2007, p. 1.209).

Nem mesmo com a implantagdo dos polos de educacdo a distdncia empreitados pelas
universidades publicas brasileiras, como a criagdo da Universidade Aberta do Brasil — UAB e
normatizada pelo Decreto n. 5.800/06, t€ém deixado tranquilos os especialistas que discutem
formacgdo de profissionais da educacao, tampouco, entidades representativas que velam por
esta demanda, como ¢ o caso da ANFOPE (1998), que discorda veementemente da
possibilidade de cursar a primeira licenciatura na forma de EAD, independentemente da
natureza da IES, seja publica ou privada, posi¢do compartilhada por esse pesquisador.

Sobre a relagdo entre essas distintas institui¢des no que concerne a pedagogia EAD,
Freitas (lbidem) acredita que a universidade publica avangou muito nessa modalidade
educacional, principalmente com relagdo as faculdades e centros de formagdo privados, mas

ainda assim, as contradi¢des ndo deixam duvidas de que ¢ preciso envolver os profissionais do
ensino presencial na EAD, afinal:
As novas tecnologias ndo se constituem em propriedade privada de nenhum

segmento, ao contrario, pertencem ao conjunto da sociedade ¢ sfo meios,
instrumentos e mecanismos para ampliagdo da vivéncia democratica. Lidar com as
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novas linguagens e compreender as novas formas do trabalho material ¢ um desafio
que esta posto para todos os educadores (p. 1.213).

Se for garantido um planejamento Unico, no sentido pedagogico, respeitando-se as

especificidades de cada modalidade para que ndo haja concorréncia pedagogica na oferta do

mesmo

curso talvez seja possivel elevar a qualidade dele, ja que todos os estudantes ao final

do processo formativo receberdo a mesma diplomacao, sem distingdo. E preciso esclarecer,

segundo Freitas (2007), os percalgos de pensar a formagdo primeira de professores a distancia

— ¢ bem possivel, como acreditam Onilza Martins (2008), Pereira; Moraes (2009), Barreto

(2010)

e Hernandes (2017), que a EAD consiga atender demandas em outras esferas

formativas, como cursos de segunda graduagdo, disciplinas semipresenciais € complementares

dos cursos presenciais, pos-graduagdes lato sensu etc. — como saidas de aligeirar e baratear a

formagdo. Os dados que estdo sendo analisados comprovam isso:

Estas iniciativas ocultam a desigualdade entre institui¢des de ensino ¢ institui¢des
de pesquisa, estudantes que estudam e pesquisam e estudantes que trabalham,
produzindo a desigualdade educacional [...] A oferta de cursos e programas de
educacdo superior a distancia por instituigdes publicas de ensino superior, em
articulagdo com po6los de apoio presencial, nos municipios, representa, sem duvida,
ruptura com os programas de formagdo a distancia, de curta duragdo, de carater
mercadoldgico, que perduraram até pouco tempo em nosso pais. Esta iniciativa, no
entanto, tem suas contradigdes, na medida em que privilegia a modalidade de
educacdo a distancia para a formagao inicial de professores em exercicio (p. 1.206-
1.210).

A seguir, a tabela demonstrativa dos pregos praticados (dos cursos mais baratos) de

Pedagogia por unidade da federagao.

Tabela 10 — Cursos de Pedagogia presenciais mais baratos do Brasil (por estado), a partir do site “guia da
carreira” (continua).

UF Instituigdo Valor da
mensalidade
AC Faculdade de Educagdo Acreano Euclides da Cunha (INEC) / Rio Branco R$ 250
AL Faculdade Alternativa de Ensino Superior do Agreste (FAESA) / Arapiraca R$ 200
AP Instituto de Ensino Superior do Amapa (IESAP) / Macapa R$ 600
AM Faculdade Martha Falcdo (FMF) / Manaus R$ 350
BA Faculdade do Sertdo (UESSBA) / Irecé R$ 300
CE Faculdade do Vale do Jaguaribe (FVJ) / Aracati R$ 300
DF Instituto Superior de Educacéo Albert Einstein (FALBE) / Brasilia R$ 350
ES Faculdades Unificadas Doctum de Itina (Faculdades Doctum) / Tina R$ 400
GO Faculdade Central de Cristalina (FACEC) / Cristalina R$ 300
MA Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF) / Pago do Lumiar R$ 350
MT Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas do Araguaia (Faculdades R$ 250
Cathedral) / Barra do Gargas
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UF Instituigdo Valor da
mensalidade
MS Faculdade de Educagdo de Costa Rica (FECRA) / Costa Rica R$ 350
MG Faculdade de S3o Lourengo (FASAMA) / Sdo Lourengo R$ 200
PA Faculdade de Ensino Superior da Amazonia Reunida (FESAR) / Redengao R$ 350
PB Faculdades Integradas de Patos (FIP)/ Patos R$ 400
PR Faculdade de Educacdo Sao Braz (FSB) / Curitiba R$ 250
PE Faculdade Luso-Brasileira (FALUB) / Carpina R$ 200
PI Faculdade Evanggélica Cristo Rei (FECR) / Jaicos R$ 200
RJ Universidade do Grande Rio Professor Jos¢ de Souza Herdy (UNIGRANRIO) / Séo R$ 250
Jodo de Meriti
RN Faculdade de Ciéncias, Cultura e Extensdo do Rio Grande do Norte (FACEX) / R$ 300
Natal
RS Faculdade Anglicana de Erechim (FAE) / Erechim R$ 400
RO Faculdade de Educacéo de Colorado do Oeste (FAEC) / Colorado do Oeste R$ 250
RR Faculdade Roraimense de Ensino Superior (FARES) / Boa Vista R$ 350
SC Faculdade Capivari (FUCAP) / Capivari de Baixo R$ 300
SP Instituto Superior de Educagdo de Barretos (ISEB) / Barretos R$ 250
SE Faculdade Sao Luis de Franga (FSLF) / Aracaju R$ 350
TO Faculdade de Educagao Ciéncias e Letras de Paraiso (FECIPAR) / Paraiso do R$ 300
Tocantins

Fonte: elaboracdo do proprio autor.
Os dados anteriores atenuam a fragilidade empregada nas IES que mantém seus cursos

de Pedagogia com um baixo custo, € embora eles funcionem de forma presencial, o valor da
mensalidade — em média de R$ 250,00, repetindo os pregos praticados na modalidade EAD,
com exce¢do da instituicdo localizada no Amapa, que na forma presencial cobra R$ 600,00
em seu curso de Pedagogia — ¢ um indicio do olhar que os empresarios da educacdo tém para
com o curso. Segundo Brzezinski (1996), mesmo no periodo de consolidagdo do curso de
Pedagogia como area de formacdo que merecia atencao das recentes universidades publicas
criadas, a iniciativa privada ja tinha seus passos trilhados “E preciso considerar que, desde
1901 o ensino particular ja dava seus primeiros, porém seguros, passos com o objetivo de
formar professores em nivel superior” (p. 30).

Ristoff (2014), numa pesquisa que tracou o novo perfil do estudante de graduagdo no
Brasil, na ultima década, demonstrou que a desigualdade social e racial se atenua no campus
brasileiro, quando os cursos que o autor denomina “mais competitivos” (Medicina,
Odontologia, Engenharias e Direito) sdo majoritariamente povoados por brancos, € que a
renda média de estudantes que frequentam esses espagos académicos ultrapassa seis vezes
mais o valor familiar mensal da populagdo brasileira, enquanto o curso de Pedagogia tem

estudantes com valores menores aos da sociedade brasileira; o primeiro grupo ¢ formado por
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egressos em ampla maioria de colégios particulares, enquanto o segundo conta com maioria

de estudantes saidos de escolas publicas:

Os cursos mais competitivos, por sua vez, tendem a ter percentuais menores de
pretos [...] os estudantes do curso de Medicina sdo cerca de 6 vezes mais ricos que a
populacdo brasileira [...] j4 o curso de Histéria apresenta percentual igual ao da
sociedade brasileira e a Pedagogia recebe um percentual de ricos inferior ao da
sociedade [...] 14% dos estudantes de Medicina vém de familias com faixa de renda
de mais de 30 saldrios minimos, enquanto Histdria e ‘pedagogia tém representacao
proxima de zero nesta mesma faixa de renda [...] 89% dos estudantes de Medicina e
75% dos estudantes de Odontologia dizem ter cursado integralmente o ensino
médio privado — setor que representa apenas 13% das matriculas do ensino médio
como um todo. Por outro lado, percebe-se que sfo altos os percentuais de
estudantes originarios da escola ptblica em Historia ¢ em Pedagogia (p. 732-734-
737- 738-739).

Segundo estudos do Grupo Estratégico de Analise da Educagdao Superior — GEA-ES
abrigado na Faculdade Latino-americana de Ciéncias Sociais — FLACSO Brasil (2012), no
ano de 2010 havia no pais 6,3 milhdes de estudantes na educagdo superior, sendo 74,8%
matriculados em institui¢des privadas e 25,2% em instituicdes publicas e mais: “O setor
privado da educacgdo superior vive forte processo de concentragdo e de internacionalizacao
das instituicdes que, ao longo do inicio do século XXI, mantiveram a tendéncia de
crescimento, especialmente nos primeiros anos da década” (p. 3).

Atualizando os dados supracitados e explicando o crescimento atual, Sguissardi (2015)
sublinha o fato de que quem administra os quatro maiores grupos privados de educacao
superior no Brasil sdo fundos de investimento transnacionais, representando 28% do total de
matriculas, que ao todo somam cerca de 5,5 milhdes, o que equivale dizer que: Kroton/
Anhanguera, Estacio e Unip sdo responsaveis por cerca de 1,5 milhdes de estudantes de
graduacao matriculados no Brasil.

Além disso, Sguissardi (2015) revela a condicdo precaria pela qual a maioria dos
professores de IES privadas passa em seu cotidiano académico: “O regime de trabalho dos
docentes das IES privadas: 41% horistas; 34% tempo parcial; e 24% tempo integral [...] A
relagdo professor/alunos nas 108 universidades publicas, em 2012, ¢ 1/13; a das 85 (oitenta e
cinco) universidades privadas ¢ de 1/33” (p. 884). O pesquisador conclui que atualmente o
pais vive um misto de democratizagdo, mas ao mesmo tempo de massificagdo mercantil da
educagdo superior, que a cada dia ganha um carater mercadologico.

A realidade investigada e apresentada nessas pesquisas ¢ desafiadora (sobretudo nas
IES privadas): professores com pouco vinculo com a institui¢do, no caso da Pedagogia, que

ndo tém atuacdo constante na educacdo bdasica e que, mesmo assim, ministram a formacao
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para atuar nessa etapa da educagdo. Os estudantes, em maioria, sdo de classe social mais
baixa, pretos e pardos e oriundos de escolas publicas.

Entretanto, crucial se faz superar o nivel de reflexdo e garantir agdes que promovam a
diminui¢do de quaisquer resquicios explicativos para uma suposta fragilidade na qualidade
académica desses cursos pelos motivos anteriormente citados: se o PDI e o PPC das IES sao
fortalecidos e garantem ampla participagdo dos sujeitos implicados com a pratica curricular,
sobretudo professores, dadas as condi¢des de trabalho (incluindo melhor remuneragao),
mesmo os docentes “horistas” podem oferecer aulas de qualidade, vinculados aos objetivos
gerais das IES e do proprio curso em que atuam; baixa renda, cor da pele ou origem escolar
(na educacdo basica) sdo parte dos argumentos parciais para explicar o possivel baixo
desempenho dos estudantes nesses cursos do ambito dessas IES. Politicas focais com olhar
especifico para a area académica e profissional, no caso o magistério, podem ser cruciais para
superar os dados que aqui foram discutidos.

Outros argumentos elencados por Veiga (2016b) ndo podem ser retirados da esteira
desse debate. Para a pesquisadora, a formac¢dao docente para atuar na educagdo superior
merece toda a atengdo, que atualmente ndo tem, e o professor desse nivel de ensino precisa

estar preparado para trabalhar pedagogicamente os conhecimentos especificos que domina:

A partir da década de 1990, os docentes de forma geral, e em particular os da
educacao superior, ficaram em evidéncia no que diz respeito a falta de formagao ou
formagdo inadequada, a desvalorizagdo financeira, ao desprestigio social, a
dificuldade em lidar com uma populagdo estudantil heterogénea em virtude da
democratizagdo do acesso a educagdo superior [...] O aluno é outro e ndo basta ao
professor a titulagdo de mestre ou doutor, ser um pesquisador atuante, ser renomado
no mundo do trabalho e ndo ser capaz de exercer a docéncia com qualidade. Nesse
sentido, diante das dificuldades do estudante a formagdo pedagodgica ¢ uma
necessidade imperiosa (p.35- 111).

Nas reflexdes de Brzezinski (1996), € possivel perceber que em 1960 o pais contava
com 31 (trinta e uma) universidades, sendo 8 (oito) particulares. A autora refaz a trajetoria
historica do curso aqui no Brasil para demonstrar que o “pragmatismo funcional” empregado
na Pedagogia, mesmo quando ela ainda era um curso de bacharelado, reduziu muitas
possibilidades de enriquecimento da formagao nessa esfera. A maioria das politicas publicas e
até das discussdes envaidecidas da academia brasileira pulverizaram ao longo do século
passado as muitas tentativas de fazer avangar o debate sobre a identidade ou identidades que

devem permear o curso, situagcdo que se tenta desviar nessa pesquisa.

[...] a pedagogia foi transformada em um campo pratico. O professor assim
formado passava a dominar métodos e técnicas adequados a pratica docente, mas
ndo se aprofundava em estudos da pedagogia como area do saber, isto ¢, ndo
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buscava a teoria elaborada por meio da pesquisa, como se fosse possivel separar o
indissociavel: teoria e pratica. [...] o carater profissionalizante do curso obstou, pela
tradicdo, ao desenvolvimento da investigacdo cientifica nessa area. Acredito ser
essa uma das causas da falta de amadurecimento dessa investigacdo até nossos dias
[...] as praticas pedagdgicas pragmatica, tecnicista e sociologista reduziram a
pedagogia, no Brasil, a uma area profissionalizante, descomprometida com a
produ¢cdo do conhecimento, isto é, descartou-se a elaboragdo da teoria para
enfatizar a pratica da experiéncia, do treinamento, do dominio da técnica, do
dominio da metodologia, do engajamento pratico na organizagdo coletiva (p. 42-
43).

Ainda com relacdo a natureza de origem administrativa das institui¢des catalogadas,
sendo privadas e com fins lucrativos, confirmam-se as pesquisas de Gatti e Barreto (2009),
Libaneo (2010b), Leite e Lima (2010) e Pimenta (2017) de que a ampla maioria dos cursos de
licenciatura em Pedagogia pelo pais ¢ ofertada em instituicdes particulares de natureza
isolada, ou seja, por amostragem os pesquisadores comprovaram que 0s Cursos ocorrem em
IES de baixo custo, com notas inexpressivas ou minimas para garantir o seu funcionamento
junto ao MEC, geralmente com a existéncia de no maximo trés cursos.

Cabe ressaltar o estudo de Leite e Lima (2010) que comprovou em 2008, numa
amostragem de 1.424 cursos de Pedagogia cadastrados no e-MEC a nivel nacional, a
ocorréncia de 837 (oitocentos e trinta e sete), sendo (58%) somente em institui¢des privadas.
A pesquisa confirmou também a regido sudeste como lider em ofertas dessa natureza, do total
de 731 (setecentos e trinta e um) cursos, 657 (seiscentos e cinquenta e sete), com (90%) na
esfera privada. Quando se detém o olhar sobre a Regido Centro-Oeste, percebe-se que conta
com 159 (cento e cinquenta e nove) cursos (11%) das ofertas e que a ampla maioria
concentra-se também em IES privadas.

Sem embarago, a intencao da tese nao se da somente pela reproducdo de dados como
0s expostos, que sao importantes. A ideia € avancar sobre eles, como ja foi dito anteriormente,
explica-se: se a maior parcela dos pedagogos brasileiros se gradua em IES dessa natureza, ¢
papel da universidade debrucar-se sobre o funcionamento em todas as suas esferas, mas com
um olhar de respeito e parceria. E preciso, entdo, transformar essa realidade, mas além das
aparéncias. Somente reproduzir o discurso, por vezes tendencioso e superficial, de que em
faculdades particulares o ensino é pobre e as praticas esvaziadas de teoria, ou vice-versa em
nada faz avangar o problema.

Por isso, a partir do objeto da tese, ou seja, o ensino de Historia, e tendo como
amostragem as IES privadas do DF mais bem avaliadas no MEC, pretende-se romper com a
ideia consolidada no meio académico e até ratificada por pesquisas ja aqui delineadas. A
contribuicdo central estd em pensar, posteriormente, junto a essas institui¢des, de que maneira

as fragilidades pedagogicas observadas podem ser transpostas e de como as praticas de
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sucesso podem contaminar as outras IES, sobretudo as que possuem menc¢do minima de

funcionamento junto ao e-MEC e por que ndo, a universidade publica da regido. Escolheu-se

o campo curricular, possivelmente sua tipologia integrada, para unir esses anseios e projetar

um plano curricular para a Pedagogia que sustente, ao menos no nivel “prescrito”

(SACRISTAN, 2000), a qualidade desejada para esses cursos. A ousadia é grande, mas se a

ideia, a partir de Marx (1974), ¢ ultrapassar o nivel de compreensdo e avancar para a

transformagdo, o caminho pode ser esse.

Para seguir com a compressao de conteido dos documentos, faz-se necessario

inicialmente apresentar as concepg¢des de Formagdo educacional e escolar e Pedagogia, aléem

dos objetivos do curso e do perfil de saida (egresso) dos doze cursos estudados, para entdo,

sintetizar como da-se a formacao do pedagogo nessas IES, a partir do crivo tedrico empregado

nos documentos que sustentam essa analise.

Quadro 6 — Concepgdes de: Formagdo educacional e escolar e Pedagogia (continua).

Instituicdo Formacao educacional e escolar Pedagogia
Estacio Articular teoria e pratica; acessar, | Buscamos na docéncia o sentido da
processar e gerenciar as informacdes | atuacdo do pedagogo, pois ela se
que proveem de diferentes fontes; | fundamenta nos processo de ensino e
integrar 0s saberes cientifico- | de aprendizagem, que ocorrem em
tecnologicos, 0s conhecimentos | espacos de educacdo formal e ndo
especificos da formacdo profissional e | formal. Entende-se, assim, que a
os saberes tacitos advindos das praticas | formagdo do licenciado em Pedagogia
sociais e da experiéncia profissional | fundamenta-se no trabalho pedagogico
(grifos deste autor). realizado em espagos escolares € nao
escolares que tém a docéncia como

base (grifos deste autor).

UDF Durante o curso sdo realizadas

(ndo forneceu PPC)

atividades que desenvolvem vivéncias
culturais, pedagbgicas e ludicas com
criangas, visando a superagdo de suas
dificuldades de socializacdo, leitura e
escrita. Os estdgios e  projetos
desenvolvidos na comunidade permitem
que os alunos unam as teorias estudadas
com as praticas educacionais (grifos
deste autor).

Além das salas de aula na Educagio
Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental de escolas nas redes
publica e privada, vocé€ sabe onde mais
um pedagogo pode atuar? Em creches,
empresas, ONGs e em 6rgdos publicos,
implementando e coordenando projetos
educativos ou de capacitacio de
pessoal. Em hospitais, acompanhando
o aprendizado de criangas internadas
por longos periodos. Também podera
se tornar um gestor, atuando nos varios
niveis de lideranca: como diretor de
escolas, coordenador pedagdgico e
supervisor de ensino. Em editoras, o
pedagogo pode compor equipes
multidisciplinares para coordenar a
edi¢do e publicacdo de obras didaticas
e paradidaticas.

FAB

O curso deve ter visdo empresarial e
estratégica, gerenciado e povoado por
no maximo seis professores, todos
devem ser pesquisadores reconhecidos e
pautar sua vida académica pela

O que constitui um professor, antes de
mais nada, ¢ a habilidade de pesquisar,
porquanto, se nao produzir
conhecimento, ndo tem o que ensinar.
Surge dai que professor nao se define
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produgdo cientifica constante e de
qualidade.

pelo ensino, mas pela aprendizagem.
Ser professor é cuidar que o aluno
aprenda, ndo ¢ necessariamente dar
aula. Este vicio secular precisa ser
superado, porque, em grande parte, € o
signo atual da mediocridade dos cursos
superiores (grifos deste autor).

Michelangelo

De modo especifico, o objeto de
trabalho do pedagogo formado pela
Faculdade JK/Michelangelo centra-se
nos processos de ensino e de
aprendizagem relacionados a educacéo
escolar, sendo, por isso, a pratica
pedagégica escolar, o componente
curricular central que permeia todo o

processo de formacdo, além das
condi¢des  necessarias a  atuagdo
profissional também em  outros

contextos educativos, inclusive os ndo-
formais (grifos deste autor).

O curso de Pedagogia atende as
diretrizes propostas na LDB n.
9394/96. Pretende-se, por meio do
desenvolvimento da pratica pedagogica
de seus docentes, disponibilizar aos
seus discentes o acesso as informagoes,
aos resultados de pesquisas nas
multiplas representacdes do
conhecimento ¢ do fazer humano, que
contribuem para a revolugdo no campo
educacional e, consequentemente,
social.

Projecdo

O Curso de Pedagogia da FAPRO parte
do principio de que o homem
fundamentalmente um agente de
mudangas, agente esse global, flexivel,
criativo,  construtivo,  responsavel,
solidario, em rela¢do a si mesmo e aos
outros ¢ ao seu universo. A Educacio
aqui ¢ entendida num contexto
democratico como processo
responsavel por criar condicdes para
que todas as pessoas desenvolvam
suas  habilidades e aprendam
conteiidos necessarios a construciio
dos instrumentos de compreensio da
realidade e a participagdo em relacdes
sociais amplas e diversificadas (grifos
deste autor).

A oferta do Curso de Pedagogia
contribuird, de fato, para tornar a
Instituicdo cada vez mais reconhecida
pela comunidade, em seus diversos
segmentos, ¢ pelas empresas publicas,
privadas ou do terceiro setor. Objetiva-
se a formagcdo de um profissional
sintonizado, tanto com essa nova
abordagem psicopedagodgica, quanto
com as normas curriculares exigidas
por lei. Um profissional que seja
afeito as mudancas, que seja critico,
criativo e que esteja disposto a
educar pelo bindmio da tradigdo-
inovacdo, compromissado com a
necessidade da formagdo continuada
(grifos deste autor).

ISCECAPY

Atualmente, de modo geral, diversas
instituicdes e profissionais da area de
educacdo tém se dedicado a discutir a
fungcdo da escola, a relacdo existente
entre conhecimento escolar e vida social
e cultural, entre outros temas. Em
referéncia a educacdo basica essas
questdes  inquietam a4  sociedade,
principalmente no que se refere a
formagdo do profissional que ird atuar
em escolas de ensino fundamental ¢ em

educagdo infantil.

Ancorado no tripé ensino-pesquisa-
extensao, fundamentado na realidade
brasileira, e com especial destaque na
regido metropolitana do  Distrito
Federal, o Curso de Pedagogia
direcionard sua pratica pedagdgica
dentro de um  conjunto  de
conhecimentos, voltados para a
formagdo de um tipo de profissional
atuante, com competéncia cientifica e
tecnologica, voltada ética e
politicamente para a pratica de uma
educacio direcionada para a
cidadania, onde o “aprender a
aprender” seja o marco referencial de
sua atuagdo profissional. (grifos deste
autor).

JK

Entendemos a formag¢do educacional em

Considera o Curso de Pedagogia um

37 Causou estranheza neste pesquisador o fato deste texto da referida instituigio do ano de 2008, cunhada na
categoria “pedagogia”, ter similitude com o que foi captado nos seguintes PPC: “Fatima” e “FE”. A primeira [ES
publicou seu documento norteador também no ano de 2008, a segunda em 2012.
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torno da agdo, que envolve o ensinar e o
aprender como eixo central,
acrescentamos o criar e o aprender
fazendo, interagindo com um nimero de
elementos diversificados, tais como:
valores, objetivos, informacoes,
procedimentos, normas, espagos €
tempos e, sobretudo individuos e grupos
socials com novos papéis a serem
definidos em torno dessas agdes
docentes.

Curso de Licenciatura e, portanto, vem
resgatar a docéncia, o magistério da
Educacao Infantil, das séries iniciais
do Ensino Fundamental e centrar
também a formacdo do professor
para que esse esteja apto ao exercicio
da docéncia no ensino presencial ou a
distancia e a atividade afim no ambito
da Pedagogia quer nas escolas ou nas
empresas € nos centros sociais. (grifos
deste autor).

Fatima

O Instituto Superior Fatima pauta seu
ensino no aprender a aprender, cujo
principio organizador do conhecimento
estd na abordagem sistémica dos
saberes, que favorece a inclusdo e a
interagdo entre as disciplinas,
concentrando-se sobre as caracteristicas
comuns dos sistemas complexos, sem
dispensar os quadros de referéncias
analitica. Adota um ensino para a
aprendizagem experiencial de agdo
solidaria, em que a aquisicdo dos
conhecimentos ¢ organizada de maneira
a permitir a inter e a
transdisciplinaridade.

Ancorado no tripé ensino-pesquisa-
extensdo, fundamentado na realidade
brasileira, e com especial destaque na
regiao metropolitana do DF, o Curso de
Pedagogia, direciona sua pratica
pedagogica dentro de um conjunto de
conhecimentos, voltados para a
formagdo de um tipo de profissional
atuante, com competéncia cientifica e
tecnologica, voltada ética e
politicamente para a pratica de uma
educacio direcionada para a
cidadania, onde o “aprender a
aprender” o “aprender a ser” e o
“aprender a conviver” sejam o
marco referencial de sua atuacao
profissional (grifos deste autor).

Promove/ ICESP

Além de desenvolver uma préatica
pedagogica democratica que conduza o
aluno a pensar criticamente e a construir
seu saber de forma independente,
criativa, critica, consciente e solidaria.
O curso possibilita a iniciacdo da
atividade investigativa e critica das
praticas, da cultura e do saber
escolar, necessaria a formagdo de um
profissional preparado para enfrentar os
desafios de uma sociedade com
demandas educacionais complexas e em
constante evolu¢ao (grifos deste autor).

O curso de Pedagogia do ICESP ¢
voltado para a formacdo plena do
educador por meio da habilitagio em
“Magistério na Educag¢do Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

FE

O curso de licenciatura em Pedagogia da
FE parte do principio que o homem ¢
fundamentalmente um  agente de
mudangas — global, flexivel, criativo,
construtivo, responsavel, solidario, em
relacdo a si mesmo e ao outro. O curso
tem como principio a educacio num
contexto democratico, entendida como
processo  responsavel  por  criar
condigdes para que todas as pessoas
desenvolvam  suas  habilidades e
aprendam os conteidos necessarios a
constru¢do  dos  instrumentos de
compreensdo da realidade e a
participagdo em relagdes sociais amplas
e diversificadas (grifos deste autor).

Ancorado no
ensino/pesquisa/extensio,
fundamentado na realidade brasileira, e
com especial destaque na regido
administrativa de Taguatinga, o curso
de licenciatura em Pedagogia da FE
Taguatinga direcionara sua pratica
pedagodgica dentro de um conjunto de
conhecimentos para a formagdo de um
tipo de profissional atuante, com
competéncia cientifica e tecnoldgica,
voltada para a ética e, politicamente,
para a pratica de uma educacio
direcionada para a cidadania, em
que o “aprender a conhecer”, o
“aprender a fazer”, o “aprender a
conviver” e o “aprender a ser” sejam
o marco referencial de sua atuagdo
profissional. (grifos deste autor).

tripé:
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MAUA
(ndo forneceu PPC)

Trata-se de uma tarefa que se reflete por
geracdes. Ser professor ¢ intervir
diretamente no futuro das pessoas e,
indiretamente, na vida de seus filhos,
netos, etc. O bom professor, jamais ¢
esquecido.

O curso tem a duragdo de 4 anos (oito
semestres letivos), nos quais o aluno
tem aulas, atividades praticas, projetos
interdisciplinares, atividades
complementares e topicos especiais.
Durante o tempo de formagdo, o aluno
¢ desafiado a transformar sua
percepcao social e sua inclusdo no
mundo contemporaneo.

APOGEU

A formagdo de professores para a
Educagdo Basica se torna uma agdo
legitima e necessaria. Assim, entre os
grandes desafios que se colocam hoje
para a educacio, encontra-se a
necessidade de articular o que
acontece no mundo com o0s
acontecimentos regionais e locais, com
vistas a auxiliar a construgdo da
cidadania e atenuar as desigualdades

O profissional da educagdo tem a
necessidade de desenvolver sua
capacidade de aprender a aprender ¢
de buscar informagdes de multiplas
formas. O Curso possui uma gestio
que propicia uma formacio critica e
criativa e uma postura transformadora
da realidade educacional, seguindo
uma linha da educacdo integral. (grifos
deste autor).

sociais (grifos deste autor).

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

No que diz respeito a formagao educacional e escolar, os documentos tentam justificar
a importancia dos professores na sociedade e o quanto a Pedagogia estd ligada a escola. Tal
inferéncia num primeiro momento parece ser positiva porque ¢ cada vez mais comum 0O
processo de desescolarizacdo nos curriculos desse curso, como ja apontou anteriormente
Borges (2012). Todavia, uma leitura mais atenta das fontes, revela o carater pragmatico, ndo
critico e com forte adesdo a “pedagogia do aprender a aprender” e do “treinamento técnico
por competéncias”, processos permeados por um desinteresse intelectual de anunciar de
forma consistente sob qual perspectiva tedrica se assenta o projeto pedagogico.

Nao se encontra em nenhum dos documentos avaliados uma observacdo sobre o quao
importante ¢ o saber sistematizado que deve ser difundido nas escolas, e, naturalmente, na
educagdo superior. E por ser, a propria escola, o l6cus central de atuagcdo dos futuros

pedagogos, esse espaco ndo pode ser subsumido da graduacdo. Com relacdo a natureza da

educacdo, Saviani (2015b) relata que,

[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e
ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular (p. 288).

Confirmando as reflexdes anteriores, t€ém-se a palavra “pratica” ou a expressao
“praticas educacionais” emergindo da maioria dessas propostas curriculares, umas chegam a
confirmar a inscri¢do na perspectiva do “aprender a aprender”, amplamente criticada nessa

tese, e igualmente por autores como Saviani (2012a) e Duarte (2000).
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Durante a “entrevista em profundidade”, a coordenadora de curso de Pedagogia, que

sera aqui tratada apenas por coordenadora para garantir o anonimato de sua identidade — que,

embora a entrevista tenha ocorrido por iniciativa da propria professora, reafirma-se o carater

essencialmente documental desta pesquisa — visto que fornece um pequeno numero de

respostas que questionam alguns procedimentos adotados em sua propria IES. Por exemplo,

quando indagada sobre “Quais as concepgoes teoricas de educacdo e de pedagogia que

sustentam o curso?”, a resposta € enfatica e confirma as suspeitas anteriores, além do excesso

de formalismo legal e das praticas pedagogicas descoladas do espago escolar:

Aqui na instituicdo, basicamente, a concep¢do de Pedagogia dentro do PPC
reproduz as DCN’S e o que diz a ANFOPE, embora nunca tenha havido discussdo
sobre isso: a docéncia deve ser a base, embora os estudantes s6 vdo ao estagio na
escola, depois do 4° semestre. Muitos preferem realizar os estagios em empresas,
ou outros espagos, infelizmente eu sei que a pedagogia ¢ uma ciéncia, que tem
campo proprio e que ndo é so docéncia, mas aqui, fica um pouco dificil levar isso
para o PPC e para as praticas em sala, que muitas vezes, eu reconhego, reduzem-
se a treinamentos pouco ligados as teorias (COORDENADORA).

A técnica da “andlise de conteudo” trouxe a tona as seguintes categorias sobre as

concepgoes de pedagogia delineadas pelas IES:

Quadro 7 — As concepgdes de pedagogia (continua).

Categorias

] 33
Indicadores

Chancela para lecionar NOS ANOS INICIAIS -
(concepgao permeada pelo “aprender a
aprender”)

- Os métodos a serem utilizados, além de propiciar o didlogo,
respeitar os interesses e os diferentes estagios do
desenvolvimento cognitivo dos alunos, favorecerdo a
autonomia e a transferéncia de aprendizagem, visando ndo
apenas ao aprender a fazer, mas, sobretudo, ao aprender a
aprender.

- Em torno dessa agdo, que envolve o ensinar e o aprender
como eixo central, acrescentamos o criar ¢ o aprender
fazendo, interagindo com um sem numero de elementos
diversificados, tais como: valores, objetivos, informagdes,
procedimentos, normas, espagos € tempos e, sobretudo
individuos e grupos sociais com novos papéis a serem
definidos em torno dessas acdes docentes.

- Mediante a utilizagdo critica do conhecimento ¢ da
autonomia crescente, o Curso estd comprometido com o
proposito do “aprender a aprender”, utilizando a produgao de
ideias coerentes e logicas e com a interatividade do didlogo,
articulando os diferentes campos do saber que constituem a
base do pensamento pedagdgico.

“Panaceia Pedagogica - (forte adesdo a um
curso que tem por finalidade o treinamento
técnico por inimeras competéncias)

- A pratica de uma educagdo direcionada para a cidadania,
em que o “aprender a conhecer”, o “aprender a fazer”, o
“aprender a viver junto” e o “aprender a ser” sejam o marco
referencial de sua atuacdo profissional.

- As tendéncias da educagdo para as proximas décadas tém
como pilares, por se constituirem vias de acesso ao
conhecimento e ao convivio democratico: aprender a

38 cr o , . T 7 2
Como ja foi apontado no capitulo da metodologia, o termo “indicadores” refere-se, na “andlise documental
(BARDIN, 1977) as evidéncias empiricas que confirmam - atreladas as teorias — as categorias criadas.
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Categorias Indicadores™

conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.
- Como em todas as unidades da Rede de Ensino, o seu
objetivo ¢ preparar os jovens e adultos de Brasilia para o
desenvolvimento pleno de todas as suas habilidades
potenciais e competéncias, conforme a exigéncia do mercado
e formar a consciéncia da necessidade de aprendizagem
continua, enquanto ser social e agente de mudangas.

Ciéncia da Prdtica Educativa - A intengdo maior ¢ instituir um espago diferenciado para a

Formacao de Profissionais da Educacdo, que esteja, ao
mesmo tempo vinculados as Ciéncias da Educagdo, e
também, norteado por todo um trabalho multidisciplinar que
possa orientar o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

- O egresso do curso de licenciatura em Pedagogia tem a
formacgao do profissional cidadao reflexivo, inserido em trés
ambitos de atuag@o pedagdgica que se interpenetram, quais
sejam: da docéncia - a base do saber/fazer pedagogico; da
investigacdo - por ser a investigacdo constante da pratica, um
processo basico para producdo competente dessa pratica e de
gestao.

- A presente proposta considera o Curso de Pedagogia um
Curso de Licenciatura e, portanto, vem resgatar a docéncia, o
magistério da Educagdo Infantil, das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

- O Curso de Pedagogia esta voltado a formacgdo de
licenciados plenos em educacao.

- O curso de Pedagogia, neste projeto e por meio de
estratégias de acdo a serem desenvolvidas por sua
coordenacdo e seu corpo docente, tem por objetivo formar
pedagogos com identidade profissional cientifica,
conscientes da realidade brasileira.

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Em relacdo a essa primeira classificacdo, buscou-se capturar dos documentos as

relagdes entre as concepgdes sobre ciéncia pedagogica, do curso de Pedagogia em si e da

figura do pedagogo. De pronto, ¢ possivel afirmar que, na maioria dos PPC’S ha uma

confusdo epistemoldgica sobre o que ¢ o curso de Pedagogia e a relacdo com o significado da

ciéncia educativa e da propria Pedagogia, como se oberva no trecho abaixo:

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, cuja
consolidacdo sera proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se em
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Este repertdrio deve se constituir por
meio de multiplos olhares, proprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida
cotidiana, que proporcionam leitura das relagdes sociais e étnico-raciais, também
dos processos educativos por estas desencadeados [...] Para o Curso de Pedagogia ¢
central na formagdo do pedagogo a participacdo na gestdo de processos educativos,
na organizagdo e funcionamento de sistemas e de instituigdes de ensino, com a
perspectiva de uma nova organizagdo democratica com vistas a garantir iguais
direitos, reconhecimento ¢ valorizagdo das diferentes dimensdes que compdem a
diversidade da sociedade (ESTACIO, 2015, p. 8-9).
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Os escritos refletem, conforme Pimenta ef. al. (2017), a primeira tipologia, da
“chancela para lecionar”, fundamentada nas pedagogias do “aprender a aprender”,
amplamente criticada em outros trechos da tese. A retomada de conceitos descontextualizados
dos escolanovistas ndo consegue sustentar a identidade de cursos emanados dessas teorias
porque existe o aprisionamento da fungdo exercida pelo pedagogo formado nesse prisma.
Explica-se: ¢ como se o estatuto profissional dos docentes-pedagogos que forem atuar nos
anos iniciais do ensino fundamental precise girar em torno de praticas pedagogicas aplicadas
num lugar estranho: a escola, ¢ a chancela para ensinar nesses ambientes ¢ a absorcao das
ideias de que o centro do curso de Pedagogia, que nem precisa ter carater cientifico, reduz-se
a aprender teorias das mais diversas areas e depois empregd-las em qualquer ambiente

educacional.

[...] os mesmos problemas identificados nas DCN, ou seja, a indefinicdo do campo
pedagodgico e a dispersdo do objeto da pedagogia e da atuagao profissional docente.
Consequentemente, a maioria desses cursos ndao dao conta de formar nem o
pedagogo, nem, tampouco, o professor para os anos iniciais da educacdo basica e
para a educacao infantil (p. 28).

Cabe ressaltar o carater secundarizado creditado a escola nos ultimos tempos como
mola propulsora para esse tipo de formacao que desconsidera a importancia da apropriagao
dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Se a intengdo for romper com esse modelo
fragilizado de diplomacdo, ¢ urgente promover a articulagdo dindmica entre os processos de
ensino e de aprendizagem nos cursos de Pedagogia porque,

[...] se, de fato, o licenciado sair com a formaga@o proposta, ndo conseguira executar
sua fungdo no processo de ensino-aprendizagem ¢ a formacdo da classe
trabalhadora na Educacdo Baésica estard severamente comprometida [...]
identificamos esse problema [...] na debilidade da formag@o no que tange aos

conhecimentos, fundamentos ¢ metodologias nas areas de conhecimento especifico
que o licenciado tera que trabalhar na escola (TRICHES, 2016, p. 267).

A segunda tipologia, da “panaceia pedagogica”, é facilmente notada no PPC da IES
“Fatima” que apresenta 81 (oitenta e um) competéncias basicas para a formacao do
profissional — percebe-se ao longo do documento um fanatismo pela visdo redentora da
educacdo e da escola, uma espécie de “otimismo pedagogico” (NAGLE, 1974) alimentado
pela necessidade de preencher com o maior nimero possivel de competéncias e habilidades o
curso — com a justificativa de que os dados do ENEM e do SAEB — Sistema de Avaliagao da
Educagao Basica tém demonstrado que o nivel nacional e internacional, a partir do PISA —
Programa Internacional de Avaliacdao de Alunos, sobre a educagdo basica nacional apresentam

graves problemas no processo de ensino e de aprendizagem, por exemplo:
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Com o objetivo de amenizar o problema o Instituto Superior FATIMA pretende
oferecer a este profissional um nivelamento de formacgdo basica, e assim,
desenvolver as competéncias fundamentais de dominio das diversas linguagens, da
construgdo de argumentos claros e coerentes, da resolugdo de problemas e da
capacidade criativa para elaborar propostas de intervengdo na realidade e, para
tanto, organiza um processo de recuperagdo, ministrando disciplinas que atendam
essas necessidades (FATIMA, 2008, p. 9).

Eis a alusdo ao significado de panaceia “como sendo a simpatia, ou qualquer coisa que
se acredite possa remediar varios ou todos os males” (s/p) 3%, Um cenério desolador ¢ criado,
muitas vezes ndo representa o que de fato ocorre e a educagdo e a Pedagogia sdo apresentadas
como antidoto que resolve tais problemas. Além disso, para mascarar a possivel simplicidade
dessa ideia, os documentos sdo nutridos com uma quantidade exagerada de resultados
esperados, mas que geralmente sdo depositados na figura do profissional formado na area.

Conforme Triches (2016), o ensino empregado nesse tipo de curso presta 0 minimo de
atencdo a carga horaria de disciplinas especificas; enfatiza muito mais a aprendizagem
(treinamento) isolada do que o processo dialético de ensino; aponta solugcdes meramente
pragmaticas para problemas complexos do campo pedagdgico; subordina a pesquisa cientifica
apenas para aplicagdo funcional de sala de aula, e o resultado ¢ que a no¢ao de uma docéncia
técnica e pragmatica passa a ser o foco dessas instituigoes.

Por fim, a minoria dos cursos concebe a Pedagogia como sendo a “ciéncia da pratica
educativa” (BRZEZINSKI, 1996, FRANCO, 2003, LIBANEO, 2010a, PIMENTA, 2011a).
Nao s6 em trechos aleatdrios, mas na organizagao das disciplinas e nos nucleos tematicos que
foram criados (os mesmos serao discutidos no capitulo que tratard do campo curricular). Essa
realidade confirma as reflexdes de Brzezinski (1996, p. 72-73) de que nas faculdades e
departamentos de educacdo que abrigam os cursos de Pedagogia, sem perder de vista a
docéncia, consegue-se produzir teoria educacional: “[...] a pedagogia passou a ser estudada
mediante o aporte epistemologico das ciéncias da educacao, consideradas suas auxiliares [...]
sdo as matérias pedagogicas que determinam o contetido especifico dessa faculdade”.

Percebe-se que formar pedagogos tendo esse pressuposto ndo pode ser sinébnimo de
exaurir os espacos académicos com professores super especialistas em algum aspecto teorico
do campo educacional e inflar os curriculos, tanto “prescritos” (SACRISTAN, 2000) quanto
praticados, com teorias descoladas do objeto de estudo da propria Pedagogia, antes, o intento

deve ser o de fugir do “ativismo pedagogico” (SAVIANI, 2012c) e consolidar um percurso

% Disponivel em: https://dicionariodoaurelio.com/busca.php?q=panac%C3%A9ia. Acesso em: 11/05/2017.
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formativo que atenda a ciéncia académica educacional, o campo de atuagdo profissional dos

futuros docentes e a dimensdo humano-critica do processo de ensino e de aprendizagem.

Para concluir a decantacdo dos dados neste primeiro eixo de pesquisa, apresentam-se

abaixo, mais dois elementos que auxiliam na compreensao que as IES tém sobre a natureza da

Pedagogia e do pedagogo.

Quadro 8 — Objetivos do curso e perfil de saida (continua).

Instituigcdo

Objetivos do curso

Perfil de saida

Estacio

A  formagdo de  profissionais
preparados para compreender a
dindmica da realidade e responder as
diferenciadas demandas educativas da
sociedade contemporanea atuando em
uma complexa gama de atividades: no
ambito escolar em diversos niveis e
modalidades de ensino, seja na gestdo
de sistemas educacionais ou na
docéncia, na supervisio e na
pesquisa, no planejamento e na
avaliacdo de projetos educacionais e
no estabelecimento de politicas
educacionais, e no Aambito das
organizagdes  escolares e  ndo-
escolares. (grifos deste autor).

Compreender o seu contexto social
utilizando-se dos conhecimentos relativos
aos  aspectos  socio-cultural,  socio-
econdomico e sdcio-politico para a
realizacdo consequente do processo de
ensino e de aprendizagem; criar espacos
que favoregam o trabalho em equipe € o
didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento (grifos
deste autor).

UDF
(nao forneceu PPC)

O pedagogo ¢ wum profissional
especialmente habilitado a planejar,
executar e avaliar qualquer processo
de aprendizagem. Ele sabe como
ninguém organizar projetos,
estabelecer objetivos educacionais e
definir os passos para que sejam
alcancados. E muitas a¢Ges bacanas ¢
relevantes a sociedade sdo
coordenadas por esse profissional
(grifos deste autor).

Metodologicos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncia, Historia, Geografia,
Artes e Educagdo Fisica; Didatica e as
relacionadas a Educacdo Especial e
Inclusiva. Assim, vocé desenvolvera uma
solida formacio geral, amparada por
consistentes conhecimentos especificos a
area de atuacio do pedagogo (grifos
deste autor).

FAB

O curso possibilita a formacao de
um educador pronto para atuar em
espacos escolares e nao escolares,
utilizando as novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo, focando
sua atuagdo no trabalho coletivo.
(grifos deste autor).

O pedagogo estara capacitado a
desenvolver praticas pedagogicas e de
gestdo  educacional, promovendo a
aprendizagem de quem esteja em
diferentes fases do desenvolvimento
humano (grifos deste autor).

Michelangelo

Formar profissionais capazes de
promover a Educacdo para e na
Cidadania, articulando o fazer e o
pensar pedagdgicos para intervir
nos mais diversos contextos
socioculturais e organizacionais, a
partir da consciéncia de sua
historicidade e do compromisso com
os anseios da sociedade (grifos deste
autor).

Um profissional que seja afeito as
mudangas, que seja critico, criativo e que
esteja disposto a educar pelo bindomio da
tradi¢do-inovac¢io, compromissado com a
necessidade da formag@o continuada. A
formacdo do pedagogo, futuro especialista
em educagdo, passa, entdo, a ser vista
como um processo integrado da reflexdo
sobre praticas pedagégicas  ja
experimentadas e a constru¢do de uma
nova concepcdo da formagdo, afeito a
vivéncia de praticas pedagdgicas reais e
inovadoras (grifos deste autor).

Projecdo

Formacdo de profissionais para

Em resumo, o profissional egresso do
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atuarem na area da educagdo, com
habilidades, capacidades e técnicas
para: trabalhar com turmas de
Educacao Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; trabalhar em
areas em que sejam necessarios
conhecimentos pedagdgicos; saber
trabalhar com as criangas e jovens
portadores de necessidades especiais
(grifos deste autor).

Curso de Pedagogia da FAPRO, habilitado
para atuar nas areas previstas na CNE/CP
1/06, encontra um mercado de trabalho
emergente como resposta as demandas do
Governo e da sociedade, no que diz
respeito a formacdo diferenciada e

qualificada na Educagao Basica.

ISCECAP

Objetiva formar profissionais
conscientes da realidade brasileira,
com uma base tedrica aliada a
competéncia técnica e politica, com
vistas ao desenvolvimento de uma
ac¢do eficiente em sua area de atuagdo
(grifos deste autor).

E desejavel que ele possua um alto nivel
de conscientizagdo e de formagdo
cientifica. Esse atributo lhe permitira uma
percepcao clara da fungdo clara da sua
fungdo no interior da escola e fora desta,
bem como a sua relagdo com o meio
ambiente no campo politico, social,
econdmico e cultural. Por isso sdo essas as

competéncias exigidas ao egresso:
competéncias referentes ao
comprometimento com os  valores

estéticos, politicos e éticos, inspiradores
da sociedade democratica; competéncias
referentes a compreensdo do papel social
da escola; competéncias referente ao
dominio dos conteidos e de sua
articulagdo interdisciplinar; competéncias
referentes ao dominio do conhecimento
pedagogico; competéncia ao dominio de
investigacao que possibilitem o
gerenciamento e o aperfeigcoamento da
pratica pedagogica (grifos deste autor).

JK

O curso de Pedagogia, objeto deste
projeto, traz inovagdes educacionais
em sua operacionalizagdo, enfocando
areas das formagdes pedagodgicas, para
formacio de educadores para atuar
na Educacio Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental em
atendimento das politicas educacionais
aplicadas no curriculo, numa visdo
maior de preparacdo basica (grifos
deste autor).

O curso tem como proposta formar um
profissional habilitado para a
investigacdo, analise e critica dos
problemas da pratica pedagégica ¢ da
pratica social, capaz de propor formas de
intervengdo pedagoégica ¢ educacional
(grifos deste autor).

Fatima

O curso de Pedagogia busca, em sua
estrutura pedagogica, formar
profissionais capazes de ultrapassar
os limites de sua habilitacido legal ¢
na medida das necessidades do
ambiente escolar e fora deste, exercer
outras fungdes de carater pedagdgico,
solicitados pelos sistemas de ensino e
outros segmentos sociais, culturais e
econdmicos. (grifos deste autor).

O Curso de Pedagogia busca em sua
estrutura pedagogica: formar
profissionais para o exercicio do
Magistério da Educacio Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental,
conscientes da realidade brasileira, com
uma base tedrica aliada a competéncia
técnica e politica, com vistas ao
desenvolvimento de uma agdo eficiente
em sua area de atuacdo. Com énfase na
Gestao Pedagogica e Escolar. (grifos deste
autor).

Promove/ ICESP

O curso preparar um profissional ndo
apenas voltado para as demandas do
mercado, mas apto a investigar,
analisar e criticar os problemas da
pratica pedagodgica, possibilitando a

O pedagogo formado pela Faculdade de
Educacao do ICESP estara habilitado a
atuar na organizacio e gestio de
sistemas, unidades e projetos
educacionais e na producio e difusio do
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renovacdo de formas de intervencdo
pedagdgica e educacional.

conhecimento, em diversas areas da
educacdo, tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formagdo e identidade
profissional. (grifos deste autor).

FE Formar pedagogos e pedagogas | Atuar com ética, compromisso para
conscientes da realidade da educag@o | constru¢do de wuma sociedade justa,
brasileira, dotados de competéncia | equanime, igualitaria; compreender, cuidar
teorica, pedagogica, técnica e | e educar criangas de zero a cinco anos, de
politica, capazes de criar ou | forma a contribuir, para o seu
reformular o saber cientifico por | desenvolvimento integral; propiciar o
meio da pesquisa e da integragdo a | desenvolvimento e as aprendizagens de
comunidade de forma transformadora | criangas do Ensino Fundamental, assim
(grifos deste autor). como dos que ndo tiveram oportunidade

de escolarizag@o na idade propria.
MAUA O curso de Pedagogia tem como | Este item ndo pdde ser captado nas

(nao forneceu PPC)

objetivo a formacdo de professores
para as classes iniciais do ensino
fundamental (grifos deste autor).

informagdes disponiveis no site da IES,
posto que ela € uma das que nao forneceu
seu PPC para esta pesquisa.

APOGEU

Formar docentes para atuarem na
Educacao Infantil, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na
Educac¢ao de Jovens e Adultos ¢ no
Ensino Médio (modalidade Normal),
conscientes de sua responsabilidade
politico-social, capazes de assumir de
maneira critica, criativa e construtiva o
trabalho pedagodgico. Formar
profissionais que sejam capazes de
participar da organizagdo, gestdo e
avaliagdo de sistemas e institui¢des de
ensino (grifos deste autor).

O curso busca, um perfil que privilegia a
formacgao do profissional, do docente e
do cidadao, tendo a ética como principio
norteador de suas acdes. Compde esse
perfil a possibilidade de tomar decisdes
com base em investigagdo, andlise ¢
avaliagdo de problemas e necessidades
individuais, grupais, comunitarias e
institucionais, ag¢des essas pautadas pelo
rigor cientifico e intelectual, e por
principios éticos rigorosos, visando a
qualidade de vida e a melhoria do nivel
educacional (grifos deste autor).

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

O que ¢ mais importante demarcar ¢ ainda o carater prolixo e muito convencional dos

PPC’S que, nitidamente, seguem as orienta¢des de avaliagcdo do MEC, procedimento que nao

estd equivocado, mas o engessamento € a centralizagcao das propostas nesse formato impedem

que a IES consiga imprimir sua marca, seu “DNA pedagodgico” em seus documentos, tanto no

PPC, quanto nos que irdo nascer a partir dele. Como pontua Veiga (2003, p. 275), se a

construg¢do de qualquer proposta pedagdgica primar pela “inovagdo metodoldgica” o projeto

passa a ser,

[...] um meio de engajamento coletivo para integrar agdes dispersas, criar sinergias
no sentido de buscar solugdes alternativas para diferentes momentos do trabalho
pedagdgico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenga, mobilizar os
protagonistas para a explicitagdo de objetivos comuns definindo o norte das agdes a
serem desencadeadas, fortalecer a constru¢do de uma coeréncia comum, mas
indispensavel, para que a agdo coletiva produza seus efeitos.

A vista disso, cumprindo os aspectos legais exigidos pelo MEC nos processos de

credenciamento e reconhecimento de cursos, as IES poderiam — respeitando-se suas

singularidades — dar €nfase aos seguintes pressupostos em seus PPC’S, a fim de garantir seu

carater emancipatorio comprometido em “[...] tornar a escola parceira na democratiza¢ao
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social, econdmica e cultural, podendo, desasa forma cumprir o papel significativo na busca e

na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria” (LEITE, LIMA, 2010, p. 91):

Assumir uma concepg¢do geral e coerente de educacdo formal fundamentada em
autores do campo.

Diferenciar, de forma coesa, os conceitos de educagdo, escola, ensino escolar ¢
Pedagogia (ciéncia e curso).

Conceber um perfil de saida que seja possivel de ser praticado e que atenda aos
interesses das pessoas mais prejudicadas pelo sistema capitalista, ndo para
funcionar em carater redentor, mas para contribuir com as reflexdes que podem
romper com o ciclo de exclusdo que ainda marca este modo de produgao.
Apropriar-se da concep¢ao ampla e coletiva de Pedagogia enquanto “ciéncia da
pratica educativa” e conceber a complexidade do proprio curso, que esteve
historicamente ligado as demandas dos projetos de sociedade hegemonicos e
vigentes, como também acreditam Scheibe; Aguiar (1999).

Admitir a docéncia como base e ponto inicial, ndo nico, para fortalecer o carater

de licenciatura do curso.

Mais uma vez, recorre-se a “andlise documental” para apresentar a seguinte epitome

acerca das concepgdes de pedagogo, emanadas dos dados:

Quadro 9 — As concepgdes de pedagogo (continua).

Categorias Indicadores

“superdocente” (TRICHES, 2016) - O profissional formado no Curso de Pedagogia tem, ainda,

competéncia polivalente para desempenhar seu papel numa
perspectiva multidisciplinar, habilitado a exercer suas
atividades na area da docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em outras areas em que sejam necessarios
conhecimentos pedagdgicos, quer nas escolas ou em outros
espacos educativos, em diversas areas de educag¢do formal e
ndo formal.

- Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar
e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
Identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superagio
de exclusdes sociais, étnico-raciais, econOmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras.

“professor reflexivo” (SHON, 2000) - O egresso do curso de licenciatura em Pedagogia tem a

formagao do profissional cidadao reflexivo.

- Considerando a necessidade de desenvolver um trabalho
coletivo e integrador pelos docentes e alunos, a produgdo do
conhecimento e a formacgdo do professor reflexivo capaz de
pensar, repensar ¢ transformar a relagdo teoria-pratica.

- A pratica da investigagdo sistematica no Curso de
Pedagogia favorece a formagdo discente para a atuacdo do
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Categorias Indicadores

professor com atitude de pesquisador, critico e reflexivo e/ou
como profissional de Educacao.

- Contribuir para a formac¢do do pedagogo, entendido como
intelectual reflexivo, de modo a possibilitar uma autonomia
intelectual no exercicio de sua atividade profissional.

“docente desavisado” (BRZEZINSKI, 1996) - Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras.

- Identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para a
superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdomicas,
culturais, religiosas, politicas e outras.

- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religiosas,
necessidades especiais, entre outras.

- Utilizacdo apropriada de tecnologias diversificadas.

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Essa realidade confirma, na primeira categoria, as pesquisas de Triches (2016) quando
analisa documentalmente os projetos pedagdgicos de cursos de Pedagogia na esfera publica
federal e conclui, a partir deles, que os cursos demandam a formagao impraticavel de um
“superdocente” — outra instituicdo que dedica muitas paginas a descrever as aptiddoes que
devem primar o perfil de saida de seus egressos ¢ a “FE”, quando apresenta dezesseis (16)
largas competéncias para o futuro pedagogo, ou ainda a IES “Apogeu”, que traz vinte € um
(21) competéncias e habilidades para esse fim também — a partir de atividades pedagdgicas

variadas no curso que se baseiam na concepg¢ao de “docéncia alargada”:

[...] o “docente” abrange atividades de ensino, gestdo e pesquisa, sobrecarregando o
licenciado com muitas fungdes, responsabilidades, expectativas, sem a
correspondente formagao profunda [...] propdem um Licenciado em Pedagogia que
nao se sabe ao certo quem serd, mas poder-se-ia chama-lo de superdocente [...] A
ideia subjacente ¢ a da criagdo do consenso de que a escola ¢ local de treinamento e
os professores, como “super-her6is”, os responsaveis por fazer dos alunos
campedes na vida (p. 263-265- grifos da autora).

Outro ponto fundamental ¢ a adesdo que o projeto da IES Apogeu faz a concepcao
liberal e interesseira da UNESCO, a partir do relatorio DELORS (1999), embora o proprio
documento careca de maior atencdo quando anuncia sentengas que geram contradi¢ao
epistemologica, como: “Articula, assim, a competéncia docente, a uma consciéncia critica de
educacdo e do papel exercido por ela no seio da sociedade” (Ibidem, p. 19). O PPC da FE
também assume esta concepcao de educagdo e de formacao profissional.

Para Saviani (2012a), propostas como essas, refletem o que o autor denominou de

“pedagogias tradicionais” e “pedagogias novas”, sendo que a primeira tem como centro o
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ensino dogmatico e a ultima o aprender a aprender. Apropriacdes inadequadas do que os
percussores da “escola ativa”, como Dewey, defenderam no inicio do século passado para
uma sociedade especifica — a estadunidense desse periodo —, chegaram com muita for¢a no
Brasil. As teorias que cercam o fildsofo e seus seguidores foram plastificadas em orientacdes
pedagogicas e metodologias de trabalho, carentes de aprofundamento tedérico ou com uma
carga pratica descolada das reais necessidades e demandas para uma escola publica de um
pais latino-americano que fez adesdo ao liberalismo econdmico desde o inicio dos anos de
1990 e que tenta engrenar sua economia ainda pelo modo de producdo capitalista, que vem
com todas as suas contradigoes.

Inclusive com a criacdo de um nicho empresarial — amparado por inumeras resolucdes
do MEC, como a Res. CP n° 1, de 30/9/99 — que tem sido promissor nas ultimas duas décadas,
a possibilidade de criar Institutos Superiores de Educagdo que servem ao mercado
internacional e formam, em tempo recorde, professores das mais diversas areas, mas com
evidente holofote na Pedagogia. Aqui estd o motivo pelo qual essa tese existe: chamar a
atencao para que a esfera da educacao superior privada, toda ela, ndo apenas os cursos mais
bem qualificados na otica avaliativa do MEC, mas qualquer instituicdo que forme professores
preze pela qualidade de seus curriculos e ndo se distancie do que os académicos pensam e o
que ¢ vivido na educacdo superior publica, porque se o debate ndo for ampliado e a propria
universidade se eximir de sua responsabilidade, sobretudo nos departamentos de educacao, a
situagdo aqui delineada ndo avangara. Esse temor ¢ compartilhado também por Scheibe;
Aguiar (1999) ao prevenirem que,

Provavelmente, diante desse quadro, pouco adiantard a oferta de melhores cursos
pelas universidades publicas, em especial pelas federais, com tempo suficiente para
uma formacao qualificada, tendo em vista que os estudantes ndo resistirdo ao fato
de que seus colegas poderdo diplomar-se até mesmo na metade do tempo, em
cursos semelhantes, com a possibilidade de ingresso mais cedo no disputado
mercado de trabalho. Dessa forma, o provavel esvaziamento e a baixa demanda por
tais cursos constituirdo os fatores determinantes para a retirada das universidades
publica desse campo de formagdo dedicando-se, prioritariamente, a outras areas
profissionais tidas como mais nobres e promissoras [...] Destaque-se ai a questdo da
formacdo de professores. Estabeleceu-se como /dcus privilegiado para essa
formagdo o nivel mais baixo da hierarquia. Um caminho que, independentemente

do setor ao qual se vincula (publico, particular, comunitario), devera ser o menos
oneroso (p. 230-231-222 — grifos das autoras).

Essa realidade apontada pelas autoras foi confirmada em larga medida pelas pesquisas
de Gatti (2009), Sousa (2013) e Pimenta et. al/ (2017) quando destacam que a cada semestre o

numero de matriculas na graduacao (em cursos de licenciatura) t€m diminuido e que a ampla
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maioria dos professores que ingressam na educacdo bdsica sdo advindos de instituigdes
privadas, principalmente institutos de educacao e faculdades.

No seio dessa perspectiva teorica estd o papel do professor como sendo o grande
responsavel pelo fracasso ou sucesso escolar do estudante — essa demanda ja foi exaurida por
parte dos académicos brasileiros, como Pimenta (2005) a quem acusam essa concepg¢do de
formag¢ao docente como sendo a que culpabiliza os professores pelas mazelas educacionais, a

autora denomina de critica ao “professor reflexivo®””

(SCHON, 2000), o que contempla a
segunda categoria cunhada — e essa cobranca intelectual inicia-se com o excesso de demandas
e o0 esvaziamento teodrico e pratico do que ¢ fundamental numa licenciatura. Borges (2010),
pondera que o fosso que separa a educacdo basica da educagdo superior ndo pode ser
transposto apenas pela inclusao das demandas do ensino basico no curriculo que forma os
professores, tampouco se faz com a atitude universitaria, por vezes comum, em enxergar de
forma reduzida o espaco escolar como palco para investigacao e aplicacdo de teorias. Para a

autora o didlogo e a parceria das instituicdes ¢ que devem orientar a feitura desse curriculo

que integra os espagos educacionais:

A formacdo de professores em seus diferentes niveis e modalidades sempre
demandara um curriculo especifico que a oriente. A configuragdo curricular do
processo formativo devera pautar-se em alguns principios basicos que garantam o
efetivo trabalho pedagodgico, como o contetido e o método, como a relacdo entre
teoria e pratica, como a integracdo entre educacdo superior e a educacdo basica.
Isso necessariamente requer uma parceria permanente entre a universidade e o
sistema de ensino, com um foco na escola. Essa relagdo deve basear-se na
convergéncia entre curriculos da formagao docente e os das escolas (p. 58-59).

Sobre o tipo “licenciado desavisado”, Brzezinski (1996) informa que durante o regime
militar, as universidades brasileiras foram golpeadas em sua autonomia, mas que na esfera dos
departamentos e institutos de educagdao havia um encantamento pelo curso — mesmo com a
saida em massa de muitos intelectuais desinteressados com esse campo — que nublava sua
natureza, a universidade formava esse “licenciado desavisado™ que s6 descobriria no ultimo
ano de graduacdo, por ter de cursar disciplinas pedagdgicas, que seria professor. Situacao
explicada pela desarticulagdo entre as licenciaturas das IES pelo Brasil, ainda tao atuais, que
caminham a passos largos e diferentes, fetichizadas pelos saberes especificos de sua area, e
enfatizando direta ou indiretamente o carater menor ¢ de pouca relevancia da formacgao

pedagogica.

4 Sobre este assunto, vale a pena consultar as obras de: Ghedin (2005), Magalhdes (2004) e Alarcdo (1996).
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Marcado por uma pseudo-identidade, passo a passo, o curso de pedagogia foi
ocupando lugar periférico no contexto das licenciaturas que ja eram periféricas no
elenco dos demais cursos superiores, porque percebidas como cursos de segunda
categoria. Os professores mais bem preparados na universidade ndo se dedicavam
ao curso de pedagogia [...] as licenciaturas de contetido especifico foram se
encastelando cada vez mais em seu proprio contetido e, portanto, fragmentando o
saber e descartando o principio da interdisciplinaridade. Com essa atitude, as
licenciaturas desvalorizavam o pedagogico, na medida em que dissociavam os
conteudos (p. 46).

Sabe-se do ganho académico e profissional caso as IES se preocupassem em
consolidar o perfil de saida de seus cursos, sobretudo o da Pedagogia, desde o inicio das
atividades pedagdgicas. Por meio de diversos momentos académicos, como aulas publicas,
aulas-passeio, palestras, seminarios e encontros onde a docéncia e a escola fossem categorias
e temas de discussao ligados as teorias debatidas nas disciplinas curriculares do curso. Tal
percurso pode frear a constituicdo de “licenciados desavisados”, pois os estudantes em
licenciatura passam a ter condigdes intelectuais de consolidar sua identidade profissional ao
longo de toda a formagao inicial.

A pesquisa apontou uma invasdo de “temas emergentes” — como tecnologia, meio
ambiente, género, sustentabilidade etc. — majoritariamente de fora do ambito central da
Pedagogia, e o desaparecimento ou enfraquecimento de contetidos e conceitos que sao
considerados classicos na formac¢do dos pedagogos, como a diminuicao da carga horaria das
disciplinas de Psicologia, Filosofia, Sociologia e Histéria da Educagao.

A Pedagogia, sendo concebida como a “ciéncia da educacao” (FRANCO, 2003), e
como tal, produtora de conhecimento na dtica do materialismo historico e dialético precisa,
em carater de urgéncia, romper com os dilemas artificiais que foram fomentados por parte da
academia — como, por exemplo, a suposta falta de identidade, exaustivamente debatida nessa
tese — se desejar superar a presumida fragilidade pela qual passa, como a tomada acritica de
teorias ou a promogao de atividades pragmaticas em excesso, pouco vinculadas com o campo
de atuacdo desses futuros profissionais.

O campo curricular pode dar pistas se os cursos ofertados estdo ou nao em sintonia
com as demandas epistemologicas, sociais, politicas, econdmicas e historicas que cercam a
profissdo docente, o que também pode ser sinal de avango e inovagdo, ndo apenas de lacunas

e desobediéncia.
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4 O CURRICULO DA FORMACAOQ INICIAL DO PEDAGOGO

“Nenhum professor quer solugoes da teoria do curriculo — no sentido de “ser instruido sobre o que ensinar”.
Isso é tecnicismo e enfraquece os professores. Contudo, como em qualquer profissdo, sem a orienta¢do e os
principios derivados da teoria do curriculo, os professores ficariam isolados e perderiam toda a autoridade. Em
outras palavras, os professores precisam da teoria do curriculo para afirmar sua autoridade profissional .

(YOUNG, 2014b, p. 195).

Neste capitulo, buscou-se compreender a relacdo entre as teorias, tdo relevantes,
conforme a reflexdo anterior de Young (2014b), e as concepcdes curriculares para a formacao
e atuagdo do pedagogo, principalmente nos primeiros anos de escolarizacao, especificamente
relacionadas a didatica para o ensino de Historia, mas considerando também as disciplinas de
conteudo e os estagios supervisionados, além do PIBID — Programa Instituicdo de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia, da extensdo, da iniciag¢do cientifica, do PET - Programa de Educacao
Tutorial ou de outros espagos curriculares nao disciplinares que também podem contribuir
para essa formagao (BORGES, 2012).

Embora no setor privado isso ndo seja tdo usual quanto nas universidades publicas, ¢
preciso reconhecer tais possibilidades. Segundo dados do Capes*', o DF conta com 4 (quatro)
institui¢cdes que oferecem o PIBID, sendo duas publicas: a Universidade de Brasilia— UnB e
o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia — IFB; as privadas sdo: a
Universidade Catodlica de Brasilia — UCB e o Centro Universitario Proje¢do — UniProje¢ado
(institui¢do que tem seu curso de Pedagogia como um dos estudados nesta tese) , o Programa
aqui no DF conta com 76 (setenta e seis) coordenadores e supervisores envolvidos, 38 (trinta
e o0ito) projetos e 823 (oitocentos e vinte e trés) bolsistas.

E importante destacar, antes de prosseguir, a pertinente reflexdo de Elias ¢ Feldmann
(2013) a respeito de como deve ser o perfil de pedagogos formados a partir de uma concepgao
integrada e globalizante da Educacao, ja que,

Para esse intelectual, trabalhar a integragdo do saber representa a possibilidade e a
diretriz da recuperacdo da totalidade do ato de conhecer, totalidade esta que se
apresenta como oposi¢ao a multiplicidade desordenada das especializagdes do saber

e da falta de unidade das linguagens especificas entre as disciplinas do curso de
Pedagogia e no trabalho universitario em geral (p. 108).

*! Disponivel em: http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/1892014-relatorio-PIBID.pdf.
Acesso em: 23/03/2017.
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O capitulo trata dos seguintes itens: o contexto das teorias e a epistemologia do campo
curricular, o debate em torno do curriculo integrado e da interdisciplinaridade em suas
diferentes possibilidades, uma discussdo sobre os conceitos de eixos: estruturante e

transversal e as ideias captadas dos documentos pesquisados sobre o campo curricular.

4.1 AS TEORIAS E CONCEPCOES CURRICULARES

Segundo Libaneo e Pimenta (2011a), o magistério em nivel superior tem exigido dos
licenciandos um duplo desafio: “[...] dominar os contetidos, mas, especialmente, o modo de
pensar e raciocinar proprio de cada disciplina. [...] Os professores precisam ter muita
seguranca em relagao ao processo de investigagao proprio de cada disciplina” (p. 88).

O problema central da tese dialoga com a assertiva anterior, pois remete a ideia de que
os professores de educagdo infantil e de anos iniciais necessitam de um s6lido dominio dos
contetdos proprios da Historia: “E claro que ndo se exigira um dominio de contetdos igual ao
que se ministra no bacharelado de cada uma das matérias (Letras, Geografia, Matematica,
etc.), mas de um corpo de conhecimentos basicos em nivel superior ao que se exigird das
séries iniciais” (LIBANEO, 2011, p. 88-89).

De forma concomitante com as teorias especificas de cada disciplina, a formacao
pedagoégica ndo pode prescindir dos estudos curriculares, por isso Young (2014b)

problematiza a questdo, afirmando que os pedagogos devem ser “especialistas duplos” e mais:

Nossa especializagdo principal ¢ a teoria de curriculo. Mas também precisamos de
um certo nivel de familiaridade com os campos especializados que estamos
pesquisando, seja engenharia ou alfabetizacdo. Em geral, ¢ aqui que a teoria do
curriculo fracassa, e talvez seja por isso que nao se desenvolve: as duas formas de
especializacdo — a teoria do curriculo e o campo especifico sob exame — sdo
raramente reunidas (p. 202).

Pondera-se, entretanto, que o licenciado em Historia e ndo o bacharel deve apropriar-
se em profundidade dos conteudos pertinentes ao seu destino de trabalho, ou seja, aos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio. O curriculo desses niveis de ensino exige
outro tipo de formagao no campo da disciplina, ndo necessariamente mais ou menos densa. Ja
a Historia € cabivel na esfera de atuacao do pedagogo na educagdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental. Um ponto fundamental desta tese estd nesse ponto: formar o
pedagogo tendo como referéncia sua esfera de atuagdo o curriculo da escola.

Em pesquisa realizada sobre o papel ocupado pelas didaticas especificas nos curriculos

de 25 (vinte e cinco) cursos de Pedagogia do estado de Goias, Libaneo (2010a) chega a
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consideragdes pertinentes que revelam algumas faces do objeto a ser estudado: desarticulacao
entre contetidos especificos e metodologias praticas, pratica pedagogica baseada na pratica e
auséncia de conceitos que as oriente e at¢ mesmo auséncia de disciplinas especificas do
ensino fundamental nos cursos analisados. O autor encerra seus argumentos com a seguinte

constatacao:

[...] h& 35 anos se sabe que ¢ precaria a formagao do professor para os anos iniciais
quanto aos conteudos que ird ensinar, e nada foi feito pelo sistema de ensino, pela
legislagdo, pelos movimentos organizados da area de educagdo, pelos estudiosos da
formagdo nesse nivel em relacdo ao provimento de saberes disciplinares no
curriculo de formacao [...] professores dos anos iniciais do ensino fundamental que
precisam dominar conhecimentos e metodologias de contetidos muito diferentes,
como Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e, as vezes Artes e
Educag@o Fisica, ndo recebem esses contetidos especificos em sua formagdo,
enquanto que os professores dos anos finais, preparados em licenciaturas
especificas, passam quatro anos estudando uma so6 disciplina, aquela em que serdo
titulados (LIBANEO, 2010b, p. 579-581).

Desenvolver um “curriculo em ag¢do” (SACRISTAN, 2000) que atenda essas
aspiragoes sob a égide da pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2012b) significa repensar a
organiza¢do ¢ o funcionamento dos sistemas de ensino para além dos “curriculos minimos”
(SACRISTAN, 2000) que sao, na realidade, a manifestagao politica de um grupo em desfavor
de outro. A tese central do professor Saviani ¢ a de que os conhecimentos relevantes que
garantem o poder de decisao e que promovem a emancipagdo dos sujeitos e a consolidacao de
sua base material necessitam ser elaborados no ambiente escolar, sobretudo na escola publica.
O pensamento dessa corrente pedagogica ampara-se no movimento historico para expressar os
principais desafios de um curriculo e uma educacao escolar que promovam a:

a) Identificag@o das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua produgdo e
compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de
transformacdo. b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares. ¢) Provimento dos
meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo

enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produgdo, bem como as
tendéncias de sua transformagdo (SAVIANI, 2012b, p. 8-9).

O componente do processo de ensino e aprendizagem onde ¢ possivel realizar tais
acoes ¢ o proprio curriculo. Segundo Silva (2011), podem-se alocar as teorias curriculares sob
trés perspectivas: tradicionais, criticas e pos-criticas. O problema de pesquisa e a tese aqui
proposta encontram abrigo na concep¢ao critica de curriculo, concebido como mecanismo
propagador ou contestador de ideologias (APPLE, 2006) ou ainda na conceituacao de

Sacristan (2000),
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[...] os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses ¢ forcas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado. [...] O curriculo, em seu
conteudo e nas formas através das quais se nos apresenta aos professores e aos
alunos, ¢ uma opgao historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de
valores e pressupostos que ¢ preciso decifrar (p. 17).

Cabe salientar a concep¢ao de “‘curriculo prescrito” que compde o problema de
pesquisa e a tese propostas neste texto: “O curriculo prescrito: ponto de partida orientado por
uma/s concepc¢ao/s de teoria/s que influencia/m redes e sistemas de ensino, tem aspecto de
orientacdo” (Ibidem, p. 104).

Ainda que o campo curricular tenha nascido, segundo Silva (2011), a partir das
tensdes entre a necessidade de mao de obra e a formacao intelectual dos quadros profissionais
de alto nivel no inicio do século XX nos Estados Unidos da América, a perspectiva tradicional
e tecnicista ndo foi unitdria, tendo em vista que o mesmo autor nos apresenta outras duas
vertentes para compreendermos a estrutura¢do e regulacdo do curriculo: as teorias criticas
sustentadas na escola marxista que visam a emancipagao dos sujeitos envolvidos com o
processo educacional e as teorias pos-criticas que defendem as minorias sociais em torno da
reflexdo da linguagem e na crenga da existéncia de uma era pds-moderna e no fim das
metanarrativas.

Sobre as ultimas, ¢ preciso frisar que a convic¢do na existéncia de uma era pos-
moderna dilui e fragiliza a luta pela emancipagao do sujeito historico contemporaneo que
ainda reside sua existéncia no modo de produgdo capitalista. Além disso, negar o proprio
sujeito, a razao, a luta de classes, a historia, a totalidade e o conhecimento objetivo pode gerar
um esvaziamento curricular ou mesmo a materialidade de propostas superficiais e
descompromissadas com a ideia de superacdo do proprio modo de produgdo em curso
(MALANCHEN, 2016). Sabe-se que garantir meios intelectuais para o trabalhador e para as
pessoas mais vulneraveis s6 ocorre a partir da consolidagdo de uma escola publica e de uma
proposta curricular centrada no conhecimento objetivo e cientifico acumulado pela
humanidade e transformado em teorias e ideias escolarizadas (SAVIANI, 2013a).

A filiagdo politica com cada perspectiva tedrica desta traz consequéncias para todos os
niveis e etapas do curriculo. Esta pesquisa posiciona-se na teoria critica por entender que
ainda se vive a maioria das contradigdes da era moderna, embora se respire outro contexto
histérico, mas ainda marcado pelos contrassensos do sistema econdmico capitalista e sua
interferéncia ideoldgica nas instituicdes educativas. Dessa maneira, concebe-se curriculo

como artefato social e cultural: “Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de
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suas determinacdes sociais, de sua histéria, de sua producdo contextual. O curriculo ndo ¢
elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social”
(MOREIRA; TADEU, 2011, p. 13-14).

A teoria tradicional, para Silva (2011), nasceu a partir da obra referencial de Bobbit
(1918) The Curriculum com base na ideia da reforma curricular fordista que ocorreu nos
Estados Unidos da América sob forte influéncia da corrente filoséfica positivista que
concebeu a escola e o documento que norteia seu trabalho como um artefato meramente
técnico relacionado apenas com questdes de planejamento, metodologias, avaliagdes sem a
preocupacdo em debater a propria sociedade capitalista a qual estava inserida.

A obra de Tyler (1973) ¢ outro marco do periodo. O autor ¢ enfatico ao descrever os
passos ¢ principios basicos do curriculo, denotando a ideia do pensamento da época:
transportar para a escola a logica de producao de mercadorias em partes e centralizar o

trabalho pedagogico na execugao de tarefas ligadas a objetivos pré-fixados:

Al preparar um programa educativo que se proponga alcanzar 16s objetivos fijados,
se plantea la cuestion de decidir las actividades educativas particulares que habran
de oferecerse, pues por medio de ellas se producira el aprendizaje y se alcanzaran
los objetivos de la educacion [...] el planeamiento del curriculo es un proceso
constante y que, a medida que se elaboran materiales y procedimientos, se los debe
ensayar, evaluar los resultados, identificar los errores e indicar las posibles mejoras
(p. 65-125).

Na contramao disso, para Silva (Idem), a segunda posicao tedrica de curriculo, a
critica, ancorada no legado de Marx e da Escola de Frankfurt, passou a entender que as
relagdes de ideologia e poder sdo traduzidos na feitura e aplicacdo dos documentos
curriculares, ou seja, ¢ no bojo do espago escolar que ¢ possivel garantir a emancipag¢do dos
sujeitos envolvidos.

Por ultimo, o referido autor (/dem) aborda as teorias pds-criticas que trazem o
questionamento da propria no¢do de modernidade com as ideias do poés-colonialismo e do
pos-estruturalismo, e que se traduzem de maneira geral nos curriculos com o advento de
questdes das chamadas minorias, como raga/etnia e género.

Para autores como Malanchen (2016) e Duarte (2003), os tempos vividos na
atualidade, no que concerne a adesdo de concepcdes tedricas pos-criticas na educagdo e no
campo do curriculo, apontam para o enfraquecimento e desvalorizagdo do conhecimento
objetivo, além de provocar a morte do curriculo, a0 menos como documento e¢ conjunto de

praticas, a partir da teoria critica. O motivo € que:
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[...] as pedagogias hegemodnicas, como o construtivismo, a pedagogia das
competéncias, a pedagogia dos projetos, a teoria do professor reflexivo e o
multiculturalismo pertencem a um universo ideoldgico constituido tanto pelo
neoliberalismo quanto pelo pés-modernismo [...] o relativismo trazido da ideologia
p6s-moderna para o campo educacional soma-se ao pragmatismo neoliberal,
marcando de modo comprometedor a fungdo social da escola, que, mais que nunca,
mostra-se aprisionada nos limites da vida cotidiana, assumida como instancia da

pratica social (MALANCHEN, 2016, p. 8).

O ceticismo epistemoldgico em torno das concepgdes pos-criticas (Ibidem, p. 85)
traduzem-se no “[...] empobrecimento da pesquisa educacional, da formacao de professores e
da elaboracdo de curriculos escolares, levando a uma pedagogia que desvaloriza o
conhecimento escolar e a wuma epistemologia que desmerece o conhecimento
teorico/cientifico/académico”.

Ribeiro; Veloso; Zanardi (2016) defendem a atualidade das teorias criticas de
curriculo e criticam qualquer analise ortodoxa do campo curricular que ponha as teorias —
tanto criticas como pos-criticas — em analises deterministas, principalmente algumas

projecdes “pos” mais radicais. Os autores lembram que:

O poés-modernismo privilegia a heterogeneidade e a diferenga, valoriza a
indeterminacdo, a fragmentacdo, o efémero, o descontinuo, o inacabado, sem
pretender definir em nenhum momento o que ha de eterno, universal, total e
imutavel nessa dispersdo [...] o pds-modernismo ¢ uma reagdo ao modernismo, um
afastamento dele, ndo uma sucessdo linear & modernidade [...] Os pensadores pos-
estruturalistas, como ja afirmado, nd3o sdo coesos, nem articulados
homogeneamente em termos de ideias e propostas, com varias posi¢des expressas
no desenvolvimento de formas peculiares de andlise dirigidas a critica de
instituicdes especificas (p. 260-262).

De acordo com Saviani (2010), embora os grupos excluidos historicamente em seus
paises sejam marginalizados dos documentos curriculares, eles figuram na classe
trabalhadora, portanto, para que suas demandas sejam atendidas, o quesito econdmico
classista precisa estar presente nas discussdes juntamente com os assuntos sociais, culturais,
politicos, religiosos, étnico-raciais, de género etc. A adverténcia de Silva (2012), mesmo em
uma obra inserida na vertente dos estudos pds-criticos de curriculo, assegura a opg¢ao tedrica
desta pesquisa:

Continuamos a ser uma sociedade capitalista, uma sociedade governada pelo
processo de produgdo de valor e de mais-valia. Ligar o curriculo a esse processo ¢
um dos avangos fundamentais que devemos a vertente critica da Teoria do

Curriculo. [...] Acredito que o papel de uma Teoria Critica do Curriculo ¢ o de
ampliar essa compreensdo, ndo o de estreita-la (p. 200).

As reflexdes de Ribeiro; Veloso; Zanardi (2016) confirmam o que esta tese carrega,

enquanto concepgao critica de curriculo: a teoria critica ndo anula a diferenga e ndo se fecha
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em “modelos” de sociedade, ao contrario, tenta captar as ricas contribui¢cdes das teorias pos-

criticas, contudo,

[...] seus excessos podem paralisar a potencialidade do sujeito de intervengdo, ainda
que minima, em sua realidade. Podem representar a desesperanca, o desencanto, a
inércia, retirando do sujeito a utopia [...] Defendemos também que na relagdo entre
as teorias criticas e as perspectivas “pds”, uma ndo anula a outra, ndo decreta o fim
da outra, muito menos que ndo haja possibilidade de didlogo entre ambas.
Reiteramos que a possibilidade de dialogo entre as duas vertentes pode se dar no
limite de suas proprias fronteiras. Justamente no acolhimento, por parte das teorias
criticas, de problematizagdes tipicas das correntes pos-modernas, mas que nao
chegam a tirar das teorias criticas seu protagonismo e sua defesa por projetos
coletivos de sociedade. De outro modo, as teorias criticas que acolhem acepgdes

[T34

p6s”’, compreendem que os projetos de sociedade que defendem ndo se constituem
na verdade sacralizada e sim em um ponto de vista, propositivo e discursivo, que,
para além dos discursos e do texto em si, visa uma intervengdo em determinadas
realidade, de modo a ressignifica-las (p. 280-277).

Observa-se a ideologia marxiana que se faz presente em boa parte de sua obra e que
fica evidente quando Marx descreve o seu método de pesquisa, o materialismo histérico
dialético: a compreensdao e transformacdo do que ¢ discutido significa que € necessario
mergulhar na realidade da qual deseja-se transformar. E para tanto, cada espago precisa
encontrar mecanismos que evidenciem esse diagnostico coletivo, que ¢ dindmico, sé assim se
poderd garantir uma fluidez da organiza¢dao do trabalho pedagdgico. Apple (2006, p. 146)
relembra que, “[...] € crucial nos lembrarmos de que enquanto Marx pensava que a tarefa
principal de sua filosofia e da teoria ndo fosse meramente a de ‘compreender a realidade’, mas
a de muda-la”.

O espaco curricular para a formagao docente deve prever a ampla integracao entre as
diferentes praticas educativas e os saberes cientificos com vistas a garantir o desenvolvimento
profissional mais so6lido para a carreira magistério, assim como alerta Franco (2011, p. 102):
“Refletir sobre um curriculo de formacdo de pedagogos exige, necessariamente, a
consideragdao dos pressupostos que fundamentam as raizes epistemologicas do corpo de
conhecimento da pedagogia, buscando assim perspectivar caminhos mais solidos”.

O curriculo necessita ter carater mais aberto e menos engessado, mas sem perder suas
bases integralizadoras. Sua teoria ndo pode abrir mao de ser poderosa o suficiente para
influenciar a reflexdo da pratica pedagogica, como acredita Kemmis (2008): “Necesitamos
uma teoria mas poderosa del curriculum que nos permita efectuar mejores analisis de la
naturaleza y efectos de 10s curricula contemporaneos y actuar mas adecuadamente sobre la
base de 16 que conocemos” (grifos do autor - p. 12). Nos escritos de Borges e Dias (2015, p.

121) ha também uma saida no sentido de que para consolidar uma proposta curricular forte o
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suficiente para garantir a aprendizagem que ocorra na forma de um pacto, como defendem as
autoras:

[...] é preciso romper com a organizagdo burocratica dos saberes que promove a
fragmentacdo do que se aprende — dimensdo instrumentalizadora; e ultrapassar a
ordenacdo dos saberes disciplinares — de uma relagdo fechada com limites
prescritos para uma relagdo aberta entre tematicas/areas- dimensdo integralizadora
(grifos das autoras).

Uma Pedagogia que prima pela emancipacao de seus protagonistas deve buscar o
desenvolvimento de uma razdo critica (LIBANEO, 2011) ¢ o fim de “autonomias artificiais”
(SAVIANI, 2013b), como condi¢@o para desvelar as restricdes a autonomia dos educandos no
contexto do mundo moderno. Da mesma forma, o profissional do magistério necessita ser
competente no dominio das matérias, métodos e procedimentos que leciona para garantir
aprendizagens duradouras aos estudantes. Exige-se do professor o compromisso com uma
educacdo emancipatéria (BORGES, 2010, p. 37) para que possa “[...] ser um detentor de
saberes académicos e profissionais que vao muito além do seu repertdrio cotidiano da sala de
aula, isto €, ele é capaz de superar o que ensina”.

Vislumbra-se uma proposta curricular para a formag¢ao de professores da educagao
basica que esteja intimamente ligada com o curriculo de atuacdo destes profissionais, e
projetos baseados em perspectivas de curriculos integrados (C.f. BERNSTEIN, 1977;
SANTOME, 1998) tém se mostrado eficazes em varias discussdes académicas. A proposi¢io

de Borges (2010, p. 59) sustenta esses argumentos:

Um curriculo para a formagdo de professores na perspectiva da integragdo nos
desafia a romper com o isolacionismo ¢ com o individualismo tdo presentes na
sociedade atual e reafirmados pelas relagdes de produgdo. Romper com esse
referencial educativo que tenha como principio a desalienacdo e o protagonismo
docente e discente requer a integracao de ideias, de praticas, de recursos, de tempos
e espacos e, sobretudo, de um espirito coletivo inspirado no ideal de propriedade
comum e de respeito a diversidade.

A relevancia na busca por uma formagao desse nivel ¢ indiscutivel, entretanto, ndo se
pode silenciar outro fator preponderante que influencia as politicas para o campo educacional
amplamente debatido no meio académico e que acompanha a carreira dos professores: as
condi¢des de trabalho e a sua intensificacdo, que por vezes geram outro fendmeno: a
desprofissionalizagdo que ainda pode provocar a descaracterizacao do papel do docente e da
propria instituicdo docente em conectar as criancas € jovens ao saber cientifico e cultural
sistematizado (APLLE, 1995; DAL ROSSO, 2008).

Quando cogita-se moldar um curriculo integrado, fruto de um debate social e longe de
ser um processo logico e pré-determinado tecnicamente (GOODSON, 2013) que seja integro

e coerente para o campo da formagdo inicial de profissionais do magistério, lembra-se a
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adverténcia pertinente de Borges (2015b) ao discutir a relacdo entre Eixos Estruturantes e
Transversalidade. A autora lembra que nem todos os elementos que estruturam contetdos,
metodologias e procedimentos cabem num mesmo curso. Sobretudo na licenciatura em
Pedagogia, o que se tem observado ¢ um esvaziamento tedrico do que ¢ nuclear dessa
formagdo, tornando conhecimentos essenciais como coadjuvantes (transversais) e
centralizando as praticas curriculares em torno de tematicas que poderiam ser
complementares, mas que por disputas politicas e académicas assumem o carater
(estruturante). Tal realidade compromete o perfil de saida dos estudantes que se pretende

formar na licenciatura:

A questdo pode se tornar um problema quando a inversdo entre o que se deve
considerar transversalidade toma o lugar do eixo estruturante ou vice-versa, pois o
curriculo que se deseja tem suas bases calcadas no pensamento ¢ na agdo coletiva
que contemplam espagos disciplinares e ndo disciplinares, obrigatorios e optativos,
com equidade, preservando, sobretudo, a identidade do sujeito, futuro profissional,
que se pretende formar [...] Visualizamos o curriculo como a espinha dorsal do
processo formativo e o eixo estruturante como o coracdo do curriculo [...]
Finalmente, os curriculos que orientam a formagao dos profissionais da educacao
tém em seus eixos estruturantes os referenciais conceituais de base disciplinar, onde
se produz a capilaridade materializada pela transversalidade (BORGES, 2015b, p.
1.182-1.192 - 1.197).

As reformas politicas curriculares que tém acontecido pelo mundo giram em torno da
sacralizagdo de determinadas areas disciplinares que contam como conhecimentos validos, ou
seja, o debate candente ainda estd em torno das disciplinas e dos contetidos, apenas. A esse
respeito, Lopes (2008, p. 19) enfatiza que: “Com isso, a reflexdo sobre as formas de organizar
os contetidos de ensino assume um espago ainda mais expressivo, como se reformar o
curriculo fosse, sobretudo, fazer uma reforma de sua organizagao”.

A autora lembra que em varios paises como Espanha, Inglaterra, Pais de Gales,
Portugal e o proprio Brasil, assuntos como eixos, temas transversais, curriculo por
competéncia, interdisciplinaridade, integracdo curricular estdo nas agendas das principais
entidades, 6rgdos e cientistas da educacdo preocupados com os assuntos curriculares.

Young (2010) pontua que esses debates precisam nascer da teoria pedagdgica e devem
visar ir além de discursos vazios ou de uma retorica instrumental ou mesmo de programas de
governo que injetam suas esperancas, de maneira equivocada, em politicas supostamente
revolucionarias, embora carentes de apropriagdo tedrica e estudos de impacto. No que diz
respeito ao curriculo, a intimidagdo estd para que as instituicdes educativas abandonem o
curriculo disciplinar, caracterizado ideologicamente por esses sujeitos como sendo retrogado,
ao mesmo tempo em que se incentiva a adesdo a integracdo de tempo e de contetidos, como

panaceia para os problemas educacionais, que se sabe, sdo muito mais profundos. Destarte,
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Consequentemente, as universidades estdo a sofrer pressdes para abandonarem as
disciplinas em favor de modelos de producdo do conhecimento mais
transdisciplinares e as escolas sdo encorajadas a passarem de um curriculo baseado
em disciplinas para outro assente na modularidade, a misturarem os estudos
académicos e os vocacionais € a promoverem as competéncias genéricas (p. 83).

Lopes (2008) reitera que a questao da globalizagdo, da tecnologia e da necessidade de
prover a formacao de mao de obra, um trabalhador mais completo, ocasiona uma influéncia
direta nas variadas formas de organiza¢do curricular atuais com énfase nas proposigoes
integradas. A autora acredita que as politicas internacionais de organizagdo curricular
legitimam esses desenhos curriculares.

A partir deste pensamento inicial, propde-se ir além de uma visdo meramente
expositivo-reflexiva acerca do debate, embora sempre importante, mas que tem avancado
letargicamente acerca dos beneficios e percalcos em torno da materializagdo do curriculo
integrado (BERNSTEIN, 1971, 1977; TORRES SANTOME, 1998). Essa inten¢éio requer um
estudo que deve ser sustentado pela teoria critica (SILVA, 2011; SACRISTAN, 2000) de base
marxiana (MARX, 1982) com vistas a consolidar praticas curriculares que possam garantir
“conhecimentos poderosos” (YOUNG, 2007) que tenham sentido cientifico, social, politico,
afetivo para uma formacao integrada do estudante e sua efetiva emancipagao como elemento
impulsionador da realidade passivel de transformagdo que o cerca, num processo dinamico,

historico e contextualizado.
4.2 CURRICULO INTEGRADO E INTERDISCIPLINARIDADE

O curriculo ¢ o componente pedagogico responsavel por direcionar a didatica
(planejamento) e a avaliagdo, portanto, norteia todas as decisdes dos sistemas educacionais
em seus diferentes niveis, e nisso residem as decisdes de quem e quais as escolhas serdo feitas
para compor o documento prescrito sabendo que ele se modificard até chegar ao nivel do
curriculo em ac¢do (SACRISTAN, 2000). No meio dessa caminhada existe a modelagem
curricular em que reside grande potencialidade a fim de que o docente se torne protagonista
do processo, dominando os principais conceitos epistemologicos da proposta. Esta secao
tenciona municiar a pesquisa com os elementos da tipificagdo curricular integrada/globalizada
e da interdisciplinaridade (BERNSTEIN, 1977; TORRES SANTOME, 1998).

No intuito de garantir uma educacao de qualidade baseada em uma préatica pedagdgica
reflexiva de ensino integrado comprometida com o desenvolvimento integral do estudante,

reconhecendo a diversidade humana, concebe-se uma proposta pedagdgica sustentada pelo
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curriculo integrado (Santomé, 1998), entendendo que ele questiona a fragmentacdo do
conhecimento e propde a materializagdo de um curriculo baseado na interdisciplinaridade
(integracdo em um nivel elevado de disciplinas) e na existéncia de um ou mais eixo/s
estruturante/s.

Sdo intmeras as publicagdes que fomentam o debate em torno da defesa por um
curriculo integrado e suas formas, como a interdisciplinaridade. Aqui no Brasil, nem sempre
esses ensaios estdo em sintonia com os documentos oficiais (Bernstein, 1971; Jantsch e
Bianchetti, 1995; Torres Santomé, 1998; Fazenda, 2012a; 2012b).

Em seu modelo tedrico, Bernstein (1971) desenvolve um olhar que investiga a maneira
como a sociedade seleciona e distribui os saberes, e isso reflete a distribuicao do poder que se
traduz nas propostas teoricas curriculares por ele apresentadas: o enquadramento (colegao)
por disciplinas garante as relacdes de poder da sociedade pois promove a fragmentagdo do
conhecimento pelo seu forte carater classificatorio entre as disciplinas, discursos e fungdes, ou
seja, maior a classificagdo, maior o enquadramento. A partir dessas reflexdes, o inglés chega
aos conceitos de curriculos: colegdo e integrado.

O proprio autor (BERNSTEIN, 1977, p. 76) tratou de apresentar sua critica ao modelo
colecdo, presente nas escolas londrinas, mas ao mesmo tempo trouxe uma contribui¢ao
inenarravel para a ciéncia social educativa com sua proposicao de curriculo infegrado que

ainda figura como um grande desafio para as atuais politicas educacionais:

[...] se os contetidos estdo claramente delimitados e separados entre si, chamarei a
tal curriculo de colegdo. O estudante tem que eleger um grupo de contetidos
especialmente favorecidos para satisfazer algum critério exterior. [...] quero
justapor a esta idéia de cole¢do um curriculo em que os diversos contetidos nao
recorrem caminhos distintos, mas que ¢ um curriculo em que os contetdos
favorecidos mantém entre si uma relacdo aberta sera chamado integrado. Estes sdo
os extremos, pode haver diferentes graus de integragao.

Hé uma razao contemporanea para a defesa de tal tipificacdo curricular: ela foi a base
de investigagdo do proprio Bernstein, que ja na década de 1960, enxergava que vivia-se um
periodo pos-fordista com uma necessidade muito maior em formar habilidades mais
integradas a partir de um profissional especialista, ainda necessario, mas que tivesse
familiaridade com uma cultura geral e habilidade para dialogar com diferentes areas do
conhecimento.

Na continuagdo das pesquisas académicas com o intuito de justificar um curriculo

integrado, encontra-se em Torres Santomé (1998) um conjunto de criticas ao modelo baseado
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em disciplinas isoladas, uma das mais graves ¢ a que trata da inflexibiliza¢do na organizagao
do trabalho pedagogico.

Outro ponto nevralgico a considerar a partir do pensamento de Bernstein e Santomé ¢
como essa nova visao curricular necessita chegar primeiramente no proprio espago de
formagao do docente. Em reflexdo recente, Borges (2010) pontua sobre essa disjuncdo entre
os curriculos da formagao inicial e o da atuagdo dos docentes.

Quanto a interdisciplinaridade, as obras referenciais como as de Japiassu (1976),
Jantsch e Bianchetti (1995), Fazenda (2012a; 2012b; 2013), Veiga-Neto (2012) e do proprio
Torres Santomé (1998) auxiliam a compreender a importdncia que o conceito tem para o
movimento do curriculo integrado.

O pensamento de Japiassu (1976, p.75) trouxe impactos tedricos importantes na
América Latina, embora na pratica, aqui no Brasil, as maiores mudangas curriculares s6 foram
percebidas no inicio da década de 1990. A grande preocupagdo do tedrico a época era com o

reconhecimento das situagdes interdisciplinares:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de
varias especialidades, que fomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodologicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das
analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los
integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e julgados. Donde
podermos dizer que o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste,
primordialmente, em langar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas.

A partir da critica ao fato de boa parte da producdo intelectual do campo educacional
brasileiro buscar um status epistemoldgico, apesar de ainda depender de escritos de autores
estrangeiros, Jantsch e Bianchetti (1995) anunciam também que o atual momento de
fragmentacdo do conhecimento humano € o reflexo do modo de producdo vigente.

Os estudiosos apontam que a saida mais comum para construir uma educagao
interdisciplinar tem sido a utilizagdo de dois tipos de interdisciplinaridade: “generalizadora e
instrumental”. A primeira ¢ a mais comum e incide em propor formas unificadas de produzir
reflexdes cientificas, utilizando diversos conceitos e construgdes teoricas de “ciéncias
menores”, ao passo que na “interdisciplinaridade instrumental” a ciéncia ¢ concebida como
mero instrumento pragmatico com intuito Unico de resolver problemas. Este texto alinha-se
com o pensamento dos brasileiros que defendem que as reflexdes e praticas interdisciplinares
ndo podem ser centradas no sujeito e transformar-se em meros manuais técnicos, ou mesmo

na busca insana por uma ciéncia completa e unica.
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Nesse sentido, as duas propostas fracassaram e, quando foram estendidas para a
educagdo, resultaram em processos burocraticos que sdo reflexos, como previne Frigotto
(1995), do “[...] especialismo na formacao e o pragmatismo e ativismo que impera no trabalho
pedagdgico” (p. 46). Além disso, “A interdisciplinaridade na escola ndo pode constituir na
criagdo de uma mistura de conteidos ou métodos de diferentes disciplinas. Este procedimento
ndo so destrdi o saber posto, mas acaba também com qualquer aprendizagem” (ETGES, 1995,
p. 81).

As reflexdes anteriormente discutidas resultam numa concepgao historica e filosofica
da interdisciplinaridade em que a materialidade das acdes interdisciplinares transcende os
sujeitos nelas implicados e promove o didlogo dindmico entre ci€ncia como processo €
praticas educativas, num misto que podera contribuir sumariamente para a concretizacao do
curriculo integrado:

A interdisciplinaridade que propomos nao se funda em um nivel metafisico, mas no
trabalho dos cientistas. Parte da logica imanente do trabalho e vé a ciéncia como
produgdo de novos mundos, adequados ao sujeito. Como o sujeito e a inteligéncia

de onde ela provém, a ciéncia constitui uma totalidade fechada, compacta em si, ¢
s0 tem existéncia pela sua exterioriza¢do na linguagem (ETGES, 1995, p. 72).

Lenoir (2012) reconhece que ndo ha um tipo apenas de interdisciplinaridade, mas pelo
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menos cinco tipos: “cientifica”, “escolar”, “profissional”, “pratica” e “curricular”. A ultima ¢é

caracterizada da seguinte forma pela autora:

Ela consiste no estabelecimento — apds uma analise sistematica de programas de
estudo, particularmente sobre certos parametros (o lugar e a fungdo de diferentes
matérias — sua razdo de ser -, sua estrutura taxiondmica, seus objetos de estudo e de
aprendizagem, suas tentativas de aprendizagem, etc.) — de ligacdes de
interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre as diferentes
matérias escolares que formam o percurso de uma ordem de ensino ministrado
(ibidem, p. 57).

Na esteira desse debate, Fazenda (2014) busca constituir as bases de uma teoria da
pratica docente interdisciplinar e estuda as consequéncias nas acdes cotidianas do professor
em relacdo ao tema, defendendo uma postura interdisciplinar por parte deste e mais: que isso
ndo ¢ tarefa simples, ja& que duas grandes problematicas sao enfrentadas por quem decide, na

educagdo, caminhar pela pratica interdisciplinar:

Duas categorias de problemas emergem ao pensarmos na execugdo de um projeto
interdisciplinar — a primeira delas refere-se a dificuldade na explicitacdo e
consequente compreensdo do significado antropologico e historico da
interdisciplinaridade. A segunda estaria na auséncia de um método ou caminho
estruturalmente concebido que pudesse simplificar a viabilidade do trabalho ou da
agado interdisciplinar (FAZENDA, 2012a, p. 66 — grifos da autora).
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Superados esses obstaculos, Fazenda (2014) aponta um pressuposto, que somado aos
de: Jantsch e Bianchetti (1995); Frigotto (1995) e Etges (1995), anuncia a concepcdo de
interdisciplinaridade que sustenta estes escritos: “[...] interdisciplinaridade nao como panaceia
que garantird um ensino adequado, ou um saber unificado, mas um ponto de vista que
permitira uma reflexdo aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento do ensino”
(FAZENDA, 2012a, p. 39).

O texto de Veiga-Neto (2012) descreve como aqui no Brasil o movimento integrador
avangou, a partir de um “otimismo pela interdisciplinaridade”, porém, ao mesmo tempo o
autor destaca que a pratica escolar coroou o “intervencionismo curricular” como sendo a
expressdo do levante pela interdisciplinaridade que resultou na morte ou na tentativa de
liquidar as disciplinas, mas que na realidade ndo passava de sugestdes apostiladas de
atividades com jungdo de recursos e conteudos de diferentes areas do conhecimento. Para ele,
a interdisciplinaridade ndo fard milagre e nem pode ser encarada como “motor de
transformagdo pedagogica” de um possivel saber total, principalmente se optar por abandonar
0 que as matérias escolares e areas do saber t€ém para oferecer. Todavia, se houver adesao pela
interdisciplinaridade, dadas as condigdes para que ela avance e faga avangar o conhecimento —
apos serem exauridas outras possibilidades de mudanga pedagogica — ela precisa ser encarada
da seguinte forma:

Pode-se dizer que um saber total é a antitese de um saber disciplinar. Removidas as
fronteiras disciplinares, ou seja, superado o fracionamento dos saberes, chegar-se-ia
a um ponto dmega e 14 encontrariamos uma “entidade” que ndo mais seria uma
disciplina. Entdo, uma interdisciplinaridade radical vem a ser uma
antidisciplinaridade. Se isso for pensado em termos curriculares, nesse ponto final
ainda estaria valendo o conceito moderno de curriculo, mas agora esse teria um
“aspecto” diferente daquele que ele hoje apresenta. Isso me parece interessante na
medida em que, mesmo numa situagao-limite, ¢ muito dificil, se ndo impossivel
imaginar o processo de educagdo escolar sem uma estrutura curricular baseada em
categorias, quais unidades mais ou mesmo estanques € mais ou menos articuladas
entre si. Podemos até ndo fazer da disciplina a unidade dessa estrutura. Mas
chamem-se como quiser essas unidades e sejam elas quais forem — disciplinas,
temas, eixos tematicos, nucleos conceituais, conceitos-chave etc.. — pelo menos

uma delas sempre esta presente, como parte do arcabougo do curriculo. (VEIGA-
NETO, 2012, p. 91).

Furlanetto (2014) traz uma contribui¢do relevante para este debate ao assumir que a
interdisciplinaridade, na verdade, gera um conhecimento entre limites que, resguardadas as
proporgdes e niveis de entendimento, constitui-se no conceito denominado “epistemologia de
fronteira”: ““[...] produzida nas bordas, nas brechas, fruto de intercambios entre diferentes que
se aproximam e necessitam reinventar formas de se relacionar para criar € comprometer-se

com maneiras mais adequadas de estar na ‘vida viva’” (p. 73).
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Ultimamente, as propostas que orientam o “sistema curricular” (SACRISTAN, 2000)
para a assuncao de um carater integrador e interdisciplinar tém provocado certos dissabores
entre os estudiosos do campo, da propria interdisciplinaridade e, mais recentemente, dos
pesquisadores, como este, que tentam alinhar as teorias criticas de curriculo e sua pratica sob
o prisma da integracdo interdisciplinar, todavia fogem da superficializacdo e do esvaziamento
tedrico, que podem ocorrer. Sobre isso, Malanchen (2016) previne que,

Desse modo, podemos observar que a teoria curricular interdisciplinar tem suas
bases filosoficas e metodologicas no idealismo e no pragmatismo, o que leva a uma
visdo da realidade limitada a fendmenos aparentes e a tentativas superficiais de
unificag@o das disciplinas escolares, desconsiderando seus fundamentos tedricos, os
métodos proprios a cada campo do conhecimento e as especificidades de seus
objetos de estudo. [...] E necessario, desse modo, que a escola ndo empobreca o
curriculo por meio de uma pratica interdisciplinar que lance mao de projetos, pois
reduzir o trabalho pedagdgico aos limites da vivéncia do aluno compromete o

desenvolvimento da capacidade critica e da compreensdo da realidade como um
todo estruturado (p. 197).

Baseado em Jantsch (1979), o curriculista Torres Santomé (1998) apresenta uma
interessante hierarquizagdo de niveis de colaboracdo e integrag¢do entre disciplinas e a partir
dela a proposi¢ao de curriculo integrado ganha sentido para o autor. A distingdo tedrica
apresenta cinco niveis de interdisciplinaridade na seguinte ordem de for¢a de integragao:
multidisciplinariedade, pluridisciplinariedade, disciplinaridade cruzada, interdisciplinaridade
e transdisciplinariedade. Elas sdo pensadas da seguinte forma:

o  Multidisciplinariedade: reflete o nivel mais baixo de coordena¢do. A comunicacdo
entre as diversas disciplinas ficaria reduzida a um minimo. Fica-se no nivel de
justaposi¢ao de matérias diferentes.

e Pluridisciplinariedade: ocorre quando hé a justaposi¢ao de disciplinas de certa foram
proximas, dentro de uma mesma area, por exemplo: humanas, exatas.

o Disciplinaridade Cruzada: é mais uma tentativa de integracdo curricular, embora de
forma desigual pois aqui uma disciplina tentara ser mais forte que as outras, num jogo
de forga, e a matéria escolar considerada mais importante determinara os assuntos que
as outras irdo estudar.

o Interdisciplinariedade: diferentemente das outras, ocorre de forma coletiva e
intencional, envolve a dependéncia clara entre as disciplinas que trazem um novo
formato de planejamento, didatica, metodologias, avaliagdes e gravitam em torno de

um projeto maior (eixo estruturado/estruturante/integrador).
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e Transdisciplinariedade: em um sistema de cooperagao total entre as disciplinas, as
barreiras entre elas desaparecem totalmente; ¢ o nivel mais elevado da
interdisciplinariedade.

A razdo pela qual a disting@o anterior ¢ relevante centra-se no fato de que o autor
sugere que sua proposta curricular de globalizagdao depende do nivel de comunicagdo entre as
disciplinas e areas do conhecimento; para ele um curriculo globalizado s6 pode ser assim
denominado se apresentar um eixo que o estruture e diferentes abordagens metodoldgicas que
garantam um trabalho coletivo, no minimo interdisciplinar:

O curriculo globalizado e interdisciplinar converte-se assim em uma categoria
“guarda-chuva” capaz de agrupar uma ampla variedade de praticas educacionais
desenvolvidas nas salas de aula, e ¢ um exemplo significativo do interesse em

analisar a forma mais apropriada de contribuir para melhorar os processos de ensino
e aprendizagem (TORRES SANTOME 1998, p. 27).

Também ndo se pode ser ingénuo em imaginar que tal proposi¢do curricular ndo
apresenta falhas. Torres Santomé (1998) previne que os trés maiores problemas que o
curriculo integrado pode trazer sdo: o uso vazio da interdisciplinaridade sem distingdo, a
possibilidade de os estudantes s6 terem contato com os contetidos sinteses sem o devido
aprofundamento necessario e, por fim, a exigéncia do trabalho em equipe por parte dos
profissionais envolvidos que pode provocar uma disputa entre professores de algumas
matérias que comeg¢am a enxergar os pares como rivais, sobretudo, quando hé a distingdo

entre “matérias faceis” e “matérias dificeis”. Assim:

[...] o corpo docente especialista em areas do conhecimento de maior prestigio
social, como matematica, por exemplo, costuma supervalorizar seu trabalho de
varias maneiras: as vezes ocupando no planejamento do horario mais tempo do que
o que lhe corresponderia em uma divisdo equitativa; outras vezes negando-se a
colaborar em experiéncias mais integradas por pensar que isso representa um
desprestigio ou rebaixamento de sua area; outras pressupondo que sua area € mais
valiosa por ser “mais dificil”; pensando que sempre foi e serd assim e que a
integracdo ndo fard com que alunos e alunas cheguem a compreender melhor seus
conteudos (p. 127).

Passar de uma proposta curricular integrada em detrimento da cole¢do ndo se da de
maneira natural. Para Lopes (2008), ¢ preciso um esfor¢o hercileo para que as rotinas
pedagogicas incluam estudos destinados ao campo curricular, levando em consideragdo o
contexto histérico e politico no qual vive-se no momento em que sdo criados os documentos
curriculares; ndo se trata apenas de uma mudanca de nomenclatura, pois se ha modificag¢des
nos cddigos que orquestram os curriculos, ha possibilidades de modificagdes nas relacdes de
poder, e nesse processo, os protagonistas devem ser todos que participam da organizagdo do

processo pedagogico, a saber: comunidade escolar, corpo docente, discente e os profissionais
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da unidade de ensino. Vale a pena sublinhar as reflexdes da autora sobre as dificuldades em

implementar curriculos integrados:

[...] exigem espacos diferentes para o desenvolvimento das atividades, divisdo
diferenciada do tempo, previsdo de horario para os encontros de professores e os
processos coletivos de estudo e debate. Igualmente, é necessaria uma nova maneira
de realizar os registros: ndo basta saber o que cada classe trabalhou, mas no que
esteve empenhado cada aluno (p. 59).

Existe a concepgao de que as disciplinas escolares sdo areas cientificas adaptadas para
esse fim, portanto as analises acerca delas sdo feitas com base no proprio campo da ciéncia.
As disciplinas escolares tém sustentaculos proprios, distintas das cientificas, ndo cabendo uma
simples transposicao de l6gica ou ordem logica. Ou seja, o “[...] curriculo disciplinar ¢ fruto
da logica das ciéncias” (LOPES, 2008 p. 47-48), e traz consigo o mecanismo das relagdes dos
meios de producdo e de poder da sociedade capitalista, posto que disciplina escolar “[...] ¢
construida social e politicamente e os actores envolvidos empregam uma gama de recursos
ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas missoes individuais e coletivas” (Ibidem,
p. 27).

O fortalecimento das matérias curriculares por meio da interdisciplinaridade e da

transversalidade ndo pode perder de vista a origem das disciplinas, ja que,

Quando falamos de matérias das areas curriculares, estamos nos referindo a
conteudos que, em ultima instancia, correspondem a disciplinas como Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia, Lingua, Literatura, Historia, Geografia, Filosofia,
Artes... isto ¢, aquelas que giram em torno de tematicas que podemos qualificar de
milenares. S3o artes e saberes aos quais a humanidade tem se dedicado ha séculos;
suas origens coincidem com as da cultura europeia, a qual ndo podemos renunciar
(MORENO, 1997 p. 25).

Para Young (2014c), ¢ preciso demarcar bem as teorias que fundamentam cada

disciplina e desenvolvé-las com os estudantes so para depois tencionar ampliar e integra-las:

[...] devemos construir o curriculo de forma a habilitar os alunos a se engajar com as
disciplinas, de forma a que cheguem depois a conseguir constatar que os limites
entre as disciplinas ndo sdo inteiramente fixos e que € possivel avangar para além
deles. Nao vejo problema algum com o curriculo interdisciplinar, desde que, antes,
os alunos ja tenham tido acesso as disciplinas que compdem o curriculo
interdisciplinar (p. 1119).

Goodson (1997, p. 32) levanta uma critica contundente acerca da fragmentacao dos

conteudos escolares por meio das divisdes em disciplinas. Segundo ele,

De certa forma, a disciplina escolar permanece como um arquétipo da divisdo e
fragmentacdo do conhecimento nas nossas sociedades. Enclausurados dentro de
cada micro disciplina, os debates mais vastos sobre os objectivos sociais do ensino
tendem a ser travados de forma isolada e segmentada (e, sem duvida, sedimentada)
entre os diferentes niveis internos e externos e entre os dominios publicos e
privados do discurso.
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O curriculo integrado se desenvolve a partir das disciplinas escolares, (FAZENDA,
2012a) sem esquecer-se, entretanto, da precaucao de Bernstein (2003, p. 102) de que “[...] o
curriculo ¢ uma colegao de disciplinas singulares, cujos aspectos comuns ndo sao postos em
pratica de forma efetiva”. Quer dizer, ha muitos discursos assumidos em prol de uma suposta
integracdo interdisciplinar curricular que na pratica acabam refor¢ando o papel rigido das
areas, e pela fragilidade dos projetos, descambam para o enfraquecimento do que
consideramos conhecimentos essenciais nas propostas, em nome de uma hipotética inovagao
pedagdgica. Nao se pode esquecer que a escola jamais podera superar uma suposta

fragmentacdo que nem mesmo foi gestada por ela. Dessa forma,

[...] podemos afirmar, em termos de escola e curriculo, que a superagao possivel e
relativa dessa fragmentacdo do conhecimento nos dias atuais precisa ser situada no
processo histdrico, pois ndo superaremos plenamente no curriculo o que ainda nao
foi superado socialmente. E idealismo pensarmos que a escola superara a
fragmentacdo que ndo foi produzida por ela, mas pela pratica social como um todo
(MALANCHEN, 2016, p. 205).

Veiga et. al. (1997) assume que construir um curriculo-integragdo para a formagao em
nivel superior de pedagogos precisa romper com a fragilidade de utopia inatingivel. Para
tanto, a identidade desse pedagogo precisa ter a educagdo como o cerne de seu processo de

construgdo, chamar a participagdo dos estudantes em licenciaturas como meta e mais:

O curriculo-integragdo pressupde a interdisciplinaridade, dissipando-se a hierarquia
e estabelecendo-se uma relagdo aberta entre os diversos conhecimentos. [...] Essa
concepcdo de organizacdo curricular requer a construgdo de unidade do curso,
favorecendo a producdo do conhecimento ao longo do processo de formacdo
profissional (p. 117).

E preciso, sem embargo, superar os slogans (SANTOME, 1998) que propagam a
integracdo como sendo uma forma magica de romper com as fragilidades da educagdo no
pais, cendrio que nao ¢ tdo distante na educacao superior. Apontam-se caminhos a partir do
materialismo historico e dialético, tomando a categoria trabalho como ponto central para

avang¢ar nessa seara:

Neste estudo, o que podemos responder ¢ que um curriculo pensado com base na
pedagogia historico-critica, dentro das limitagdes existentes, pode ser disciplinar,
porém com a concepgdo de mundo do materialismo historico e dialético, devendo
propor a articulagdo das disciplinas considerando o elemento fundante do ser
humano e de todo o conhecimento produzido, que € o trabalho [...] Podemos
afirmar, portanto, que a questdo do curriculo na pedagogia histérico-critica se
diferencia das pedagogias burguesas tanto nas vertentes tradicionais quanto nas
vertentes do aprender a aprender, pois estd pautado em outra concepgao de mundo,
que ndo ¢ liberal nem mecanicista, muito menos pos-moderna e idealista, mas
materialista historica e dialética. Compreendermos, desse modo, que para superar o
modelo capitalista precisamos da ciéncia, da arte e da filosofia, caso contrario,
permanecemos no conhecimento imediato e pragmatico sem base para planejar o
futuro [...] um curriculo sob a luz da pedagogia histérico-critica deve oferecer
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contetdos que permitam ao ser humano objetivar-se de maneira social e consciente,
de maneira cada vez mais livre e universal (MALANCHEN, 2016, p. 210-219).

Entdo, para modificar as estruturas de um curriculo coleg¢do (disciplinar) para um
integrado (interdisciplinar), ¢ necessario o uso das proprias disciplinas, ndo mais no formato
de saberes hierarquizados e inflexiveis fechados em si mesmos, mas de contetidos e temas que
coexistem e dependem uns dos outros para a promocdo da constru¢do do conhecimento
escolar. Em sintese, o que foi dito é que o curriculo globalizado ndo defende o fim das
disciplinas, mas o fortalecimento destas a partir da existéncia do movimento dindmico e
estruturante da pratica interdisciplinar curricular e historica (FAZENDA, 2012b) e dos eixos,

assunto que sera discutido a seguir.
4.3 EIXOS: ESTRUTURANTE/INTEGRADOR E TRANSVERSAL®"

No Brasil, as politicas educacionais oficiais a partir da década de 1990 trouxeram
como novidade temas transversais, integragdo por interdisciplinaridade e trabalho por
projetos, modalidades que configuram o curriculo integrado e que foram a roupagem, por
exemplo, dos Pardmetros Curriculares Nacionais em 1997. Lopes (2008, p. 48) lembra que:
“Tratar tais modalidades de curriculo integrado como novidades ¢ ignorar muito do que os
professores ja realizam em suas praticas ¢ muitos dos saberes que construiram ao longo de
suas trajetorias profissionais”, o que se percebe ¢ uma contradicdo entre as proposi¢des
politico-teodrico e o que realmente ocorre no processo de modelagem curricular.

Macedo (1999) exemplifica e faz uma importante provocagdo com base em politicas
curriculares de referéncia nacional, novamente os PCN’S, por ainda trazerem fundamentos
teoricos tdo enfraquecidos e carregados de enormes equivocos conceituais que desencadeiam
construcdes e reformas curriculares pelo pais e pouco contribuem para o avango de propostas
curriculares que questionem a ordem tradicional dos conteudos e disciplinas e garantam a
emancipagao dos sujeitos.

Tal contradi¢do se da, principalmente, quando o assunto ¢ a materializacdo do
curriculo integrado e sua dependéncia logica de um eixo estruturante e de uma
transversalidade que garanta o didlogo das varias areas do conhecimento, por vezes o que se

percebe ¢ o eixo estruturante sendo coadjuvante do trabalho pedagodgico e os temas/eixos

> Baseado em: SILVA, Francisco Thiago. Curriculo Integrado, Eixo Estruturante e Unidades Didaticas
Integradas no cotidiano escolar. Anais do VII Coléquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares.
Universidade Federal da Paraiba, Brasil, Jodo Pessoa, Paraiba, 2016b.
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transversais subsumindo das propostas que voltam a reificar a fun¢do das disciplinas

escolares:

Nesse ponto, emerge uma questdo fundamental: para que os temas transversais
funcionassem como eixo integrador das diferentes areas do curriculo e deste com a
realidade social seria necessaria uma articulagdo entre as areas e os temas
transversais. Ou seja, a selegdo e a organizagdo do conhecimento em cada area
deveria ter por fundamento os temas transversais, defendidos pelo proprio
documento como tendo uma importincia inegavel na formagdo dos jovens.
(MACEDO, 1999, p. 56).

Nao obstante, o maior desafio talvez nem seja a compreensdo das fungdes e
desdobramentos dos conceitos aqui decantados, e embora essa etapa seja essencial, Torres
Santomé (1998, p. 126-127) orienta que emplacar tal proposta esbarra numa solida barreira: a
hierarquizagdo social de determinadas areas do saber que fazem com que os professores nao

dialoguem e queiram manter-se alheios a tal perspectiva porque

[...] o ideal e a ideologia da interdisciplinariedade e integracdo continuem
encontrando dificuldades para sua concretizagdo pratica, [...] o corpo docente inicia
uma competi¢do quando o trabalho ¢ meramente disciplinar, uma corrida pela
aten¢do do aluno, e nenhuma preocupagio em interagir com outros colegas.

De maneira classica, pensar em uma légica de organizagdo curricular significa
elaborar um documento que tome como ponto inicial o conhecimento em uma ordem
psicoldgica ou epistemologica (Lopes, 2008). A depender da concepgao de mundo, sociedade,
educacdo, Filosofia, Pedagogia, esta logica de customizacdo do conhecimento pode refletir a
ordem social vigente e privilegiar uma determinada classe social, garantindo as relacdes de
poder estabelecidas historicamente.

E preciso considerar igualmente os niveis curriculares, e entender suas dinimicas
sociais e politicas, sem determinismos, por exemplo, "[...] o curriculo escrito ¢ o testemunho
publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retorica legitimadora das praticas
escolares" (GOODSON, 1997, p. 20), portanto influencia diretamente as praticas vividas no
cotidiano pedagogico do professor com seus estudantes.

O curriculo com coluna dorsal que orienta o processo pedagdgico nas institui¢des
educativas de diferentes matizes deve ainda mostrar-se capaz de promover mudancas sdcio-
histéricas, baseadas na participacdo dos estudantes como agentes criticos e ativos desta
transformagao.

Bernstein (1971) discorre teoricamente sobre o campo curricular e suas relagcdes com a
ciéncia pedagogica, segundo ele, ¢ o proprio curriculo (quem o elaborou) quem define o

conhecimento valido, e a pedagogia vai definir o que conta como transmissao valida do
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conhecimento, a avaliagdo determina o que conta como o conhecimento adquirido ou nao foi
validado.

E basilar atentar-se para a teorizagdo do autor sobre como as pedagogias visiveis e
invisiveis fazem-se presentes na relacao teoria-pratica materializada na pedagogia, pois ambas
reproduzem pressupostos de classes e por isso nenhuma seria capaz de eliminar a reproducao
das desigualdades de classe.

Em relagdo ao Brasil, "[...] o foco na integracdo curricular estd presente nos niveis
fundamental e médio de ensino. A interpretagdo conferida a integracao curricular, porém, nao
¢ a mesma. No nivel fundamental, a op¢do ¢ pelos temas transversais; no médio, pela
interdisciplinaridade" (LOPES, 2008, p. 35).

Seja qual for o nivel, etapa ou modalidade nas quais a integracdo curricular gravite,

seu sucesso dependera de muitos fatores. Borges (2010, p. 59) elenca alguns:

A integracdo curricular ndo se faz no vazio, a sua materialidade exigira das
instituigdes e das pessoas uma predisposi¢do para "se desarmarem", para romperem
com territorios do conhecimento ja consagrados, legitimados e privatizados,
"feudalizados". Ela também exigird por parte de quem elabora e vigia as politicas
publicas educacionais uma postura mais dialogada e compartilhada com as
institui¢des e as pessoas que compdem os sistemas educativos em suas diferentes
esferas.

Entende-se que os processos gerenciais de fora e dentro do ambiente escolar
remontam & Organizacao do Trabalho Pedagogico — que para além de sua triade tradicional
(BERNSTEIN, 1977), que considera o curriculo, a diddtica e a avaliagdo como elementos
estruturantes do fazer pedagogicos — e abrange a ligag@o entre todos os atores sociais (internos
e externos), bem como as interferéncias na maneira como o planejamento educacional
configura-se.

A suspeita ¢ de que tudo isso seja um reflexo do modo de producdo capitalista que
credita a escola publica, na maioria das vezes, a tarefa de formar o trabalhador que garantiré o
funcionamento de sua logica, por consequéncia ¢ de suma importancia perceber os pontos de
ligacdo entre economia, sociedade, cultura e Organizacdo do Trabalho Pedagogico na
disciplina Historia.

Os conflitos que envolvem a visdo de uma organizacdo curricular diferente das
tradicionais disciplinas trazem consigo divergéncias que geram o questionamento da propria
natureza do conhecimento, da pedagogia e da escola, o que faz com que muitos profissionais
saiam de suas zonas de conforto abrigadas na cristalizacdo do saber de suas éareas de

conhecimento. Conquanto, o curriculo integrado e interdisciplinar s6 serd uma realidade se,
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“[...] no amago do projeto pedagdgico [...] ganhar credibilidade e legalidade a partir do
momento em que gestores, corpo docente, técnico e estudantes o tomarem para si, como
compromisso pessoal, profissional e institucional, de forma colaborativa” (VEIGA, 2016b, p.
122).

Embora seja significativo frisar que a reflexdo de uma futura proposta integrada nao ¢
sindnimo de desaparecimento ou enfraquecimento das matérias escolares, ao contrario, ¢ por
meio do eixo estruturante (BORGES; 2015b; SILVA, 2015b) — que ¢ o elemento nuclear que
da base e sentido ao curriculo integrado —, que as disciplinas e areas, num movimento que nao
¢ estatico, mas dindmico, promovem a verdadeira construg¢do coletiva do conhecimento, com
o auxilio dos eixos/temas transversais. Encontra-se em Martins e Valente (2008, p. 20-21)
uma interessante concepcao para transversalidade a partir dos usos dos Parametros

Curriculares Nacionais:

Os TT vém complementar as disciplinas especificas, por isso sdo de extrema
importancia [...] o educador pode abordar questdes de relevancia para o
desenvolvimento da educagdo integral pautados nos PCN baseando-se no que esta
ao alcance dele ¢ de acordo com as ferramentas disponiveis. [...] Por isso os TT ndo
representam mais uma disciplina no curriculo, e sim assuntos que devem ser
explorados por todas as disciplinas, ja que estas possibilitam a reflexdo e a
compreensdo dos mesmos através de conteudos trabalhados no dia-a-dia.

Bolivar (1998) provoca reflexdo marcante ao afirmar que temas transversais ndo sao

“bats de alfaiate”, onde seja possivel retirar objetos e simplesmente costura-los nos curriculos

escolares. Seu argumento ¢ confirmado por Yus (1998) ao reconhecer a possibilidade da

“intertransversalidade”, que seria a interdisciplinaridade entre temas transversais, além dos

seguintes tipos de transversalidade: “disciplinar”, “no espago”, “no tempo”, “ambiental” ¢
“curricular’. Abaixo a concepg¢ao de transversalidade que sustenta e apoia este texto:

[...] os temas transversais sdo um conjunto de contetidos educativos e eixos

condutores da atividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma matéria em

particular, pode-se considerar que s3o comuns a todas, de forma que, mais do que

criar disciplinas novas, acha-se conveniente que seu tratamento seja transversal
num curriculo global da escola (p. 17).

Aratijo (2014) propde uma organizagdo curricular baseada em projetos cercados pelos
temas transversais, que, para o autor sdo “[...] temadticas especificas relacionadas a vida
cotidiana da comunidade, a vida das pessoas, a suas necessidades e seus interesses” (p. 52).

Moreno (1997) ousa teoricamente ao defender que o protagonismo dos temas

transversais deve ser considerado e que, se forem tomados como referéncias,

[...] as matérias curriculares girardo em torno deles; desta forma, transformar-se-ao
em valiosos instrumentos que permitirdo desenvolver uma série de atividades que,
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por sua vez, levardo a novos conhecimentos, a propor e resolver problemas, a
interrogagdes e respostas, em relag@o as finalidades para as quais apontam os temas
transversais (p. 53).

Lopes (2008) lembra o fato de que, diferentemente da Espanha, como se percebeu na
reflexdo de Moreno (1997), aqui no Brasil ha a necessidade e centralidade de um eixo
integrador ou estruturante (BORGES; 2015b; SILVA, 2015b) que cumprird a missao de
sustentar pedagogicamente as disciplinas, projetos e garantir a transversalidade dos temas
escolhidos pela comunidade escolar. Tem-se, portanto, as fungdes e finalidades explicitas do
que define-se por estruturante e transversal.

Para Lopes (2008), na pratica o curriculo integrado nas escolas se da por meio da
jungdo das disciplinas escolares e sdo esses processos de disciplinarizagdes, suas relagdes de
poder e hierarquias que devem ser compreendidos, em razdo de que em muitos espagos
educacionais hd uma tensdo entre temas, eixos transversais e disciplinas, logo, pode-se
observar como o carater tradicional disciplinar transforma-os em matérias escolares ou o
contrario, a transversalidade passa as ser encarada como uma agdo pedagdgica supérflua e
inatingivel, visto que os conteidos minimos e essenciais, frutos de uma opg¢do ideologica
(APPLE, 2006), ¢ que devem ser prioridade.

A propria legislagdo curricular nacional, como PCN e Diretrizes Curriculares
Nacionais, traz tal orientagdo e reforca o argumento anterior: de que ndo ha perda de campo
ou epistemologia das disciplinas, pois em qualquer dessas perspectivas, “[...] entende-se que
ha necessidade de um eixo integrador, seja ele um objeto de conhecimento, um projeto de
integracdo ou um plano de intervengdo. Mas também se ressalta que ndo desaparecem as
fronteiras disciplinares: as disciplinas ndo perdem sua individualidade” (LOPES, 2008, p.
108).

Confirmando isso, Araujo (2014) define a transversalidade como um pressuposto

epistemoldgico para além do intercruzamento de conhecimentos em que:

[...] o transversal d4 uma ideia de “atravessamento” do que € longitudinal, como se
ambos fossem duas retas que se cruzam. Se isso ¢ uma verdade, ao mesmo tempo
deve-se compreender que as tematicas transversais ndo S3ao novos campos
disciplinares, e sim areas de conhecimento que ‘“atravessam” 0s campos
disciplinares [...] Assim, a transversalidade sobre a qual estamos falando refere-se a
tematicas contextualizadas nos interesses ¢ nas necessidades da maioria das
pessoas, ¢ ndo a contetidos de natureza cientifica ou de interesse de pequenas
parcelas da populagdo (p. 46).

Por isso, ndo ¢ novidade a defesa pela integracao de areas, conteudos, disciplinas e
profissionais, mesmo em diferentes concepgoes curriculares tedricas — tradicionais, criticas e

pos-criticas (SILVA, 2011) — o que por vezes tornam-se inéditas as praticas que ocorrem sob
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essa visdo entre as varias etapas e modalidades da educacdo e que podem tdo bem servir de
argumentos politicos e pedagdgicos para inovagdes, respeitando-se os limites especificos de
cada regido geografica e escolar e mesmo o contexto historico o qual as instituicdes e seus
atores sociais estdo inseridos.

Questionar a ordem, organizacgdo e a hierarquia das disciplinas ¢ por a prova a propria
logica da ciéncia positivista que historicamente liderou a disciplinarizagdo do conhecimento
cientifico para conhecimento escolar e garantiu que as relagdes sociais, econdmicas e politicas
de poder do mundo capitalista refletissem nas escolhas curriculares. Goodson (1993) pontua
que o principio utilitarista de determinadas disciplinas reforga o carater dualista da educacao
em alguns locais em formar trabalhadores somente praticos ou trabalhadores praticos e
reflexivos, isso legitimando as formas de dominagao politica.

Na convergéncia desse discurso, Saviani (2012c) sustenta que ¢ preciso tomar a
histéria como eixo de organiza¢do dos conteudos curriculares ¢ a escola como espago
privilegiado para perceber-se os desdobramentos da construgdo desses conhecimentos, se o
desejo for a formulacdo de uma nova perspectiva para o curso de pedagogia. O autor da pistas
de como a integracdo curricular intencional, responsavel e radical pode trazer novos
horizontes para o magistério no Brasil. Sua posi¢do em tomar a Historia como centro
gravitacional dos curriculos se coaduna com a tese aqui proposta:

Pelo caminho da histdria, os varios elementos que, na atualidade, sdo considerados
como necessarios a formagdo do educador serdo contemplados no seu nascimento e
desenvolvimento, explicitando-se as condi¢des ¢ as razdes que conduziram ao
entendimento de sua necessidade para a formagdo do educador. Com esse desenho
curricular, as disciplinas do curriculo de pedagogia ligadas a filosofia, historia,
sociologia, psicologia, estatistica, politica e gestdo escolar, assim, como a didatica,
a educagdo infantil e as varias metodologias das matérias do ensino fundamental

etc. deixariam de ser estudadas como algo estatico e esquematico, tornando-se algo
vivo (p. 129).

Para elucidar mais ainda estas acdes-reflexdes, sem, no entanto, tencionar construir
uma lista de predicados, elenca-se abaixo — a partir dos autores anteriormente citados e de
experiéncias praticas vividas em ambientes de pesquisa académica e profissional — as
principais caracteristicas que podem contribuir para diferencia¢do dos eixos que fazem parte
do Curriculo Integrado:

a) Eixo Estruturante/Integrador (SILVA, 2015b):
e FElemento norteador e nuclear da proposta curricular que costuma ser escolhido e

debatido anteriormente as disciplinas.
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As disciplinas, temas, areas e projetos gravitam em torno dele e € ele quem promove o
dialogo destas diferentes esferas do saber.

Uma matéria escolar com os devidos critérios pode ser elevada ao nivel de eixo
estruturante.

E o eixo estruturante quem garante a verdadeira integragdo entre éareas do
conhecimento e profissionais da educagdo (BORGES, 2015b).

Esse eixo integrador tem a funcdo de organizar as disciplinas e projetos e deixar

espaco para a transversalidade, garantindo a construgdo efetiva de conhecimentos de alto nivel

para o perfil de saida dos estudantes que irdo emancipar-se e interferir na realidade em que

vivem.

b) Eixo ou Tema transversal:

Mantém intensa liga¢cdo com o eixo estruturante.

Garante carater menos prescritivo e inflexivel do curriculo.

Favorece o trabalho coletivo entre os profissionais da educagao.

Pode mudar periodicamente (mensalmente, bimestralmente, semestralmente).

Garante a entrada de assuntos contemporaneos nas aulas, como: educagdo das relagdes
étnico-raciais, sustentabilidade, misoginia, homofobia, xenofobia, drogas, tecnologias
e redes sociais, sexualidade etc.

Pode romper com o etnocentrismo.

Seu uso requer planejamento coletivo e sistematico. As aulas que envolvem-no devem
ter significado para docentes e discentes.

Encontra-se em Borges (2015b) interessante discussdo acerca das nuances que

legitimam a necessidade da existéncia dos eixos. Uma das preocupacdes centrais da

pesquisadora ¢ diferenciar um do outro para que nao haja propostas curriculares supostamente

integradas, embora assentadas na disciplinarizacdo do que configura-se como transversal, o

que consolida as ideias até aqui debatidas:

O eixo estruturante em perspectiva curricular apresenta as bases sobre as quais os
diferentes componentes curriculares poderdo se organizar, dando sentido de
integracdo e integralizagdo, seja por disciplinas, por tematicas, por projetos, entre
outras possibilidades [...] A possibilidade de o conhecimento atravessar campos
disciplinares ou espagos curriculares de diferentes naturezas contribui para a
qualificagdo dos processos formativos institucionais a medida que abre espagos
para contemplar interesses individuais ou coletivos, institucionais ou sociais. A
natureza que abstraimos da transversalidade € associativa, complementar aos
demais componentes curriculares. [...] a transversalidade ndo constitui campo
disciplinar, mas seus respectivos conteudos integram o ementario e respectivas
unidades tematicas [...] Assim compreendidos, os temas transversais figuram como
coadjuvantes, como complementariedade (p. 1.193- 1.196- 1.197).
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Garantir que exista sintonia entre a materialidade do curriculo integrado — com o
entendimento de que se sustentara a partir de um eixo estruturante (que pode ser a propria
area de conhecimento da Historia) — com as disciplinas e projetos e ainda que deixe espago
para a transversalidade, garantindo a constru¢dao efetiva de conhecimentos solidos para o
perfil de saida dos estudantes que irdo emancipar-se e interferir na realidade que vivem ¢ o
desejo da maioria dos especialistas em curriculo, ao menos dos que declaram ter suas bases
conceituais fincadas na teoria critica.

O espaco da formacgao inicial de pedagogos padece de momentos académicos em que
os curriculos praticados tomem como cerne o objeto de estudo da Pedagogia (SAVIANI,
2007b), ou seja, a propria pratica pedagodgica sem esquecer-se, entretanto, que as teorias que
sustentam a ciéncia pedagdgica devem ser o chdo por onde pisa-se. Chdo esse que,
devidamente assentado, recebe as contribuigdes das varias areas do conhecimento que
completam o cabedal de atuacao dos futuros docentes, e cada uma ¢ importante, qualquer uma
delas que seja negligenciada, a Historia, por exemplo, acarretard numa formagao pedagogica
que levara lacunas para a vida profissional desses estudantes.

Por isso, respeitando-se as singularidades, os limites e as particularidades de cada
instituicdo e publico atendidos, aponta-se a concepcdo e pratica do curriculo na forma
integrada, como ja foi descrito e problematizado anteriormente, como uma possivel saida para
os impasses ¢ as contradi¢des que povoam o curso de Pedagogia, como por exemplo: o curso
deve ter carater mais tedrico ou pratico? Qual deve ser a identidade do curso? A escola
precisa ser protagonista nessa etapa de formacdo? Deve-se dar mais atencao as disciplinas
pedagogicas ou as de carater especifico, como as de fundamento e/ou metodologia? No caso
dessas ultimas matérias académicas, o professor responsavel por ministra-las deve dar maior
atencao aos conteudos teoricos especificos ou as praticas pedagogicas empregadas nelas?

Vale ressaltar que nem todas as perguntas anteriores devem ser respondidas,
apontando-se um caminho Unico que atenda apenas um prisma ou eixo contrario assinalado. A
seguir, tem-se a apresentagdo e discussdao dos dados centrais emanados dos PPC’S e de
algumas ementas das IES investigadas, a partir das concepgdes de: curriculo, integracgao,

curriculo integrado e interdisciplinaridade.
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4.4 QUE DIZEM OS DADOS SOBRE O CURRICULO

Torna-se relevante compreender a relagdo ou ndo que os cursos pesquisados mantém

entre suas concepgoes de educacdo, Pedagogia e curriculo (a0 menos no nivel “prescrito”,

SACRISTAN, 2000), além das possiveis adesdes ao curriculo do tipo integrado e de

propostas que intentam chegar a interdisciplinaridade. Abaixo, encontram-se as estas sinteses,

a comegar pelos conceitos de curriculo, assumidos nos projetos pedagogicos de curso.

Quadro 10 — Concepgdes de curriculo (continua).

Instituicdo

Curriculo

Estacio

O Projeto Pedagogico do Curso, fruto de discussdes coletivas,
procurou contemplar os aspectos legais e as normas vigentes para
a éarea, na formagdo de profissionais capazes de pensar,
problematizar, decidir, criar, planejar e realizar atividades
educacionais em varias instancias e niveis. Considera-se, ainda,
que todo curriculo ¢ fruto de um processo continuo de
construgdo, baseado na avaliagdo, na investigagdo e na pratica
coletiva, ndo sendo, porém, um produto fechado e concluido. A
flexibilizacdo curricular possibilita a ampliacdo dos horizontes
do conhecimento e o desenvolvimento de uma visdo critica mais
abrangente, pois permite ao aluno ir além de seu campo
especifico de atuagdo profissional, oferecendo condigdes de
acesso a conhecimentos, habilidades e atitudes formativas em
outras areas profissionais (grifos deste autor).

UDF
(ndo forneceu PPC)

Informagdo ndo se encontra nos dados coletados.

FAB

Comum em universidades que privilegiam atividades de pesquisa
dos alunos, mais que as aulas dos professores, o curriculo
intensivo, ¢ desconhecido entre nds, porque estruturamos a
aprendizagem do aluno colada na aula do professor. Essa nogéo
curricular pode oferecer muitas vantagens a instituicdo, entre elas,
trabalhar com um numero mais reduzido de docentes, mas a
principal seria a de formar melhor os alunos, razdo de ser de
qualquer entidade educacional. O curriculo intensivo ndo descarta
a aula, apenas a coloca em seu lugar supletivo, introdutorio,
auxiliar. Tratando-se aula expositiva, tanto faz se ¢ para 30 ou
trés mil pessoas. Esse tipo de aula pode ser util. Exige, porém,
que o professor a prepare exaustivamente, pd escrito, ¢ seja
acessivel a todos (grifos deste autor).

Michelangelo

Fundamenta o curriculo do seu Curso de Licenciatura em
Pedagogia e estabelece suas linhas curriculares a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
Licenciatura, nos termos da Resolu¢do CNE/CP n° 1, DE 15 de
maio de 2006 e Pareceres CNE/CP 5/2005 e 3/2006. Diretrizes
curriculares do curso de Curso de Pedagogia, em vigor na
Faculdade Michelangelo, com duracdo de 4 anos, objetivam
contemplar um equilibrio entre as disciplinas de formagao geral e
as disciplinas de formacdo especifica, tendo como nicleo
aglutinador a relagdo teoria e pratica. Buscou-se, na
organiza¢do das diretrizes curriculares desenvolvidas pela
Faculdade JK/Michelangelo uma real articulagdo entre os trés
modulos ou nucleos tematicos que sustentam a graduagdo de
Pedagogia: Formacdo Académica, Fundamentos do Processo
Educativo e Formac¢do Docente (grifos deste autor).
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Projecdo

Deve-se lembrar de que o curriculo é uma pratica que expressa
a missdo sociocultural de uma instituicdo no conjunto de
atividades, mediante as quais, um grupo pode assegurar a seus
membros a aquisicio da experiéncia social, historicamente
acumulada e culturalmente organizada (grifos deste autor).

ISCECAP

Curriculo é uma pratica que expressa a funcao sociocultural de
uma institui¢do no conjunto de atividades, mediante as quais, um
grupo social pode assegurar a seus membros a aquisicio da
experiéncia social, historicamente acumulada e culturalmente
organizada®’ (grifos deste autor).

JK

Ao propor o Curso de Licenciatura em Pedagogia, tendo como
respaldo sua grade curricular adaptada a legislagdo vigente a
Faculdade JK atendera bem as necessidades politico-economicas,
sociais, culturais e geograficas das cidades do entorno de Brasilia.
Na modalidade presencial o conceito ENADE néo passou da nota
3, fato que nos estimula a entrar no mercado educacional com a
proposta de um curriculo inovador e uma execucdo que
favorega a valorizagdo que o curso e a profissdo requerer. Faz
parte do curriculo do pedagogo o conhecimento do conteudo e a
didatica basica que envolve as areas: da matematica, portugués,
ciéncias naturais, psicologia, sociologia, filosofia, antropologia,
administragdo, informatica, legislacdo, historia e geografia, de
modo que se for observar a relagdo estreita da pedagogica como
conteudo permeador da formagdo de profissionais em qualquer
area do conhecimento, vamos observar que em todos os cursos ¢
curriculos, havera sempre a ciéncia educacional interagindo com
os demais conteudos (grifos deste autor).

Fatima

O Curso na sua organizagdo curricular se orienta conforme o
Parecer CNE/DF n°5/2005, a partir de um Nucleo de Estudos
Basicos, um Nicleo de Aprofundamentos e Diversificacio de
Estudos ¢ outro Nicleo de Estudos Integradores que
propiciam, ao mesmo tempo, amplitude e identidade
institucional, relativas a formacao docente, contemplando em sua
estrutura curricular a carga horaria destinada a concretizagdo da
disciplina e do nucleo integrador. Oferecendo, além das aulas e
dos estudos individuais e coletivos, praticas de trabalhos
pedagdgicos: seminarios, oficinas, monitorias, estagio curricular,
pesquisa de extensdo, de participacdo em eventos ¢ em outras
atividades académico-cientificas, alargando as experiéncias dos
estudantes e consolidando a sua formacao (grifos no original).

Promove/ ICESP

Informacéao nao se encontra nos dados coletados.

FE

Para efeitos didaticos, as disciplinas do Curso de Pedagogia,
licenciatura foram distribuidas em quatro eixos tematicos
(Bases da formacdo do educador, estratégias de ensino para
formagdo do docente, instrumentalizagdo para a pratica
pedagogica e fundamentos tedricos para o conhecimento em
educagdo) que irdo facilitar o intercambio de informagdes,
projetos e atividades interdisciplinares entre os professores e
alunos. Na escolha desses eixos, levou-se em considera¢dao o
elemento comum das disciplinas que possa facilitar o
desenvolvimento de atividades de carater interdisciplinar. Os
quatro eixos apontam para a preocupacdo de se trabalhar, de
forma articulada, com os Fundamentos da Educagdo, os
Conteudos e Metodologias das Ciéncias que integram o curriculo
proprio ao inicio da escolariza¢do basica. Com a dinamizagdo
destes conhecimentos, por meio do trabalho (grifos deste autor).

MAUA
(ndo forneceu PPC)

Informacéao néo se encontra nos dados coletados.

* Mais um trecho similar deste PPC com o da IES Projegio.
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APOGEU Foi elaborado um curriculo flexivel sob uma perspectiva inter ¢
multidisciplinar fundamentado em um processo que articula
teoria-pratica-teoria, de maneira a permitir que o profissional
assuma o papel de mediador na constru¢do da cidadania e na
transformacdo da realidade social. O curriculo de Pedagogia foi
desenvolvido de forma a possibilitar que o perfil desejado dos
egressos seja alcangado. Seu curriculo tem sido objeto constante
de andlise, ja tendo ocorrido atualiza¢cdes decorrentes da propria
dindmica da area. Dessa forma, o curriculo do curso de Pedagogia
estd coerente com a proposta da formagdo de um egresso que
domine os conhecimentos concernentes a sua areca de formagdo
(grifos deste autor).

Fonte: elaboracdo do proprio autor.

E preciso reiterar, a partir de Sacristan (2000), que o professor ¢ o Gltimo arbitro na

feitura e implementagao do curriculo, podendo enriquecer ou empobrecer a proposta original.

Dados os limites desta tese, que debruga-se sobre a prescricdo, depreende-se que ainda que

uma sintese (baseada na andlise da prescricdo curricular) ndo consiga compreender

plenamente o processo de pratica curricular, acredita-se que essa base conceitual teorica diz

muito sobre o “curriculo em a¢do” (SACRISTAN, 2000) posto em pratica pelos profissionais

que interpretam o documento.

Sobre o recorte do quadro acima, chama a atencgdo os seguintes aspectos:

além das duas IES que ndo forneceram seus PPC’S para andlise, uma terceira que
teve seu documento estudado na integra ndo trouxe ideia alguma ou direcdo sobre
qual concepgao de curriculo segue;

novamente houve trechos similares entre os documentos de instituigdes distintas, o
curioso estd no fato de que sdo as Unicas instituicdes que trazem uma ideia coesa e
concisa sobre o que seja curriculo;

nenhuma IES citou qualquer autor do campo curricular, tampouco, defendeu
alguma teoria de curriculo, de acordo com a perspectiva de Silva (2011), embora
uma tenha citado o termo “visdo critica”, mas que nao revela, na verdade, o cerne
das teorias criticas do campo;

a ampla maioria ampara-se nas diretrizes legais e normativas para reafirmar o
carater pragmatista e imediatista de seus projetos pedagogicos, destacando palavras
unidas ou separadas, como “teoria” e “pratica”;

os termos “curriculo flexivel”, “flexibilizacdo” e “curriculo inovador” foram
captados em duas IES. Elas, porém, ndo trazem o conceito epistemologico que
justifica a adesdo; apenas sdo pretextos para criticar a organizagdo curricular por
disciplinas e propor perspectivas multidisciplinares, interdisciplinares, eixos

tematicos ou nucleos de estudos.
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E possivel, isso posto, apresentar as seguintes concepgdes curriculares oriundas dos
PPC’S: a maioria fez adesdo ao curriculo de carater tradicional e técnico, por meio de
“grades”; uma parte aderiu aos curriculos pragmatistas baseados no slogan do “aprender a
aprender”; uma IES filiou-se as ideias curriculares pos-modernas e pos-criticas e duas as
concepgoes criticas/progressistas. A constatacdo destoa do que a literatura consagrou ser o
embate tedrico do momento: as continuidades e rupturas entre as concepgdes criticas e pos-
criticas de curriculo, visto que os documentos revelaram um carater mais conservador e
metodico na estrutura de seus curriculos. Tal assertiva responde, em parte, a uma das
perguntas secundarias de pesquisa: existe relagdo entre teorias curriculares e as propostas de
formag¢ao nos documentos oficiais locais? A resposta ¢ pouco ou quase nenhuma relagao.

Para completar a resposta a esse questionamento, montou-se um quadro com a
amostragem de como estd inserida ou ndo a questdo teorica do curriculo nos cursos
investigados. Esse ndo ¢ o durame da tese, apesar de o objeto de estudo e o pressuposto da
pesquisa perpassarem esse item, e por isso a necessidade de conhecer a importancia que as

IES dedicam aos estudos curriculares:

Quadro 11 - Situacdo dos estudos curriculares nos cursos de graduagdo pesquisados (continua).

Instituicdo Nome da C.H Semestre Ementa Objetivos Referéncias
disciplina Bibliogrdficas
Estacio Curriculo: | 72 7° Estudo do | Compreender a | Nao forneceu.
teoria e curriculo como | contextualizaga
pratica espaco de |o e a inter-
relagdes e | relacdo com as
dindmicas no | politicas para a
qual interagem | Educagdo
conhecimentos ¢ | Basica e seu
valores compromisso
inspirados em | com a gestdo
concepgoes democratica.
filosoficas,
socio-historicas,
politicas e
culturais.
UDF Curriculo ¢ | Nao Nao Nao forneceu. Nao forneceu. | Nao forneceu.
(ndo Sociedade | fornece | fornece
forneceu u. u.
PPC)
FAB Teorias e | 60 7° Nao forneceu. Nao forneceu. | Nao forneceu.
praticas do
curriculo
Michelangel Nao possui disciplina que trate do campo teérico do curriculo.
0
Projegdo Curriculo e | 80 7° Curriculo: Compreender - MOREIRA, A. F. B.
Diversidad conceitos, as  principais | ;SILVA , T.. T. da .
¢ Cultural historico e | discussoes que | Curriculo, Cultura e
construcdes cercam o | Sociedade. Sao
epistemologicas. | campo Paulo, Cortez, 1999.
Curriculo e | curricular ¢ os | - SILVA, T T. da..:
diversidade conceitos  de | Documentos de
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cultural. “diversidade identidade: uma
Curriculo e | cultural™: introdugdo as teorias
processos de | histéria, teorias | do curriculo. Belo
exclusdo: e concepcdes, | Horizonte, Auténtica,
aspectos étnicos, | niveis e | 1999.
de género, de | tipologias - MOREIRA, Flavio
classes sociais , | curriculares, B. Curriculos e
religiosas e | bem como | Programas no
culturais. identificar a | Brasil. Sdo Paulo:
Orientacdes estreita relacdo | Papirus, 2004.
legais do | entre o debate | - WRAGG, E. C.
curriculo. curricular e a | Organizacdo da sala
Planejamento, formagdo de | de aula. Porto
execugdo e | professores Alegre: Artes
avaliacdo com vistas a | Médicas, 2000.
curricular. formar
Curriculo basico. | profissionais
Os  Pardmetros | capazes de
Curriculares contribuirem
Nacionais para o | com a
Ensino transformagao,
Fundamental. sob a égide das
teorias criticas,
da
contraditoria
realidade
tedrica e
concreta pelas
quais a
sociedade e a
escola
brasileira
passam.
ISCECAP Nao possui disciplina que trate do campo teorico do curriculo.
JK Nao possui disciplina que trate do campo teérico do curriculo.

Fatima Organizaca | 84 2° Compreensdo Compreender a | - COOL,  César.
0 dos fundamentos | relagdo teoria e | Psicologia e
Curricular teoricos para | pratica no | Curriculo: uma
e Praticas analise das | trabalho do | aproximagdo
Pedagogica visdes em suas | professor, psicopedagogica a
S diferentes analise elaboracao do

concepgoes reflexdo e | curriculo escolar. 5.
curriculares para | distingdo das | ed. Sdo Paulo: Atica,
o cumprimento | diferentes 2003.
das  exigéncias | teorias da | - D’AMBROSIO,
feitas para a | educacdo e | Ubiratan.
construcao suas Transdisciplinarida
curricular. implicagdes no | de. 2. ed. Sdo Paulo:
processo Palas Athenas, 1997.
ensino- - DEMO, Pedro.
aprendizagem. | Complexidade e
Aprendizagem: a

dindmica ndo linear
do conhecimento. Sdo
Paulo: Atlas, 2002.

- SACRISTAN, 1.

Gimeno. (0]
Curriculo: uma
reflexdo  sobre a

pratica Traducdo de
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Ernani F. Da F. Rosa.
3. ed. Porto Alegre:

Artmed, 2000.
Curriculo e | 91 7° . . | A disciplina | - AQUINO, Julio
Diversidad A organizagdo pretende Groppa (org)-
e do . trabalho possibilitar Diferencas e
educgtwo no espagos de | Preconceitos na
Brasll, . reflexdo acerca | Escola. Alternativas
tendenqas € | dos desafios da | teoricas e praticas.
perspectivas escola Sdo Paulo. Summus.
ane,r gentes na contemporanea | 1998.
hlst(?rla do , procurando | - DEMO, Pedro.
currlculq, tendo repensar Politica social,
em vlsta a praticas educacao e
construgao Qe curriculares cidadania. Campinas:
uma matriz | oy cludentes Papirus. 1994.
curricular para a | ¢, _ VIGOTSKY, L. S.
Edugagao implicagdes na | A Formacido Social
bras1le'1ra. - formag¢do das | da Mente. Sdo Paulo:
Con?eltuagao de singularidades | Martins Fontes, 1984.
curriculo —em | o " constitui o | - GIMENO
diferentes aluno. SACRISTAN,  José.
fsontexto.s ¢ a Educar e conviver
H?ﬂl%e.mlas na cultura global: as
h1Astor1ca,’ . de exigéncias da
genero, ctnica e cidadania. Porto
de , classe. Alegre: Artmed,
Curriculo e 2002.
conhecimento,
elaboracdo  do
curriculo escolar
e planejamentos.
Curriculo e
diversidade
cultural e a
contextualizagdo
do curriculo
(politica,
economica,
cultural e social).
Promove/ Nao possui disciplina que trate do campo teérico do curriculo.
ICESP
FE Curriculos | 66 8° Conhecimento Nao forneceu. | Nao forneceu.
e da organizagdo e
Programas dindmica
curricular e em
seus aspectos
historicos,
politicos,
culturais e
sociais.
MAUA Nao possui disciplina que trate do campo teorico do curriculo.
(nao
forneceu
PPC)
APOGEU | Curriculo 80 4° Determinagdes Nao forneceu. | - APPLE, M. et al
Escolar histoérica, Curriculo, poder e
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cultural,
epistemologica,
social e
ideologica do
curriculo;
paradigma
técnico, pratico e
critico e suas
implica¢des para
o processo de
desenvolvimento
curricular; pos-
modernidade e
suas implicagdes
para o curriculo
escolar;
perspectiva
construtivista,
pOs-
construtivista ¢
sociointeracionis
ta do curriculo
escolar;

pressupostos
sociofilosoficos
de propostas
curriculares  de
diferentes
sistemas de
ensino.

lutas educacionais:
com a palavra, os
subalternos. Tradugdo
de Ronaldo Catado
Costa. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

- MOREIRA, Antonio
F. B. Curriculo:
politicas e praticas.
Campinas, SP:
Papirus, 1999.

- MOREIRA, Antonio
F. B. SILVA, Tomaz
Tadeu da (Org.)
Curriculo, cultura e
sociedade. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

- MOREIRA, Antonio
F. B. SILVA (Org.)
Curriculo: questdes
atuais. Campinas, SP:
Papirus, 2012.

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Percebe-se que, do universo dos doze cursos apresentados no quadro anterior, (2) dois

nao forneceram seus PPC’S na integra, e as informacdes contidas foram capturadas de seus
enderecos eletronicos devidamente citados ao final da pesquisa, nos apéndices. Ainda assim,
foi possivel ao menos revelar, de todas as IES estudadas, quais oferecem algum espaco
disciplinar para o estudo do campo do curriculo por meio do fluxograma apresentado em seus
portais virtuais. Moreira (2001, p. 47) defende ser “[...] inadiavel a discussdo ¢ a revisao dos
conteudos e dos métodos empregados no ensino de Curriculo em nossas instituicdes de ensino
superior”, contudo aponta um caminho vidvel para fazer avangar o campo: "Em resumo,
minha sugestdo caminha no sentido de que se teorize tendo por referéncia a escolarizacdo e
suas condi¢des econOmicas, politicas e culturais de existéncia” (Idem). Assim, ¢ possivel
enumerar as seguintes reflexdes, nascidas do inventario anterior:

e Das 12 (doze) IES, 5 (cinco) ndo ofertam em momento algum do curso, a0 menos

no nivel da prescrigao, qualquer matéria académica que trate do curriculo;
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Nas outras sete que possuem o estudo do campo curricular em seus fluxogramas, a
nomenclatura da disciplina privilegiou os seguintes termos: teoria, pratica,
curriculo escolar, sociedade, organizagdo e diversidade cultural;

Destaca-se a instituicao Fatima que oferece duas disciplinas com a tematica. Sao
elas: Organizacdo Curricular e Praticas Pedagogicas e Curriculo e Diversidade;

As IES tém essas disciplinas com carater obrigatdrio e, em maioria sdo oferecidas
na ultima parte do curso, nos 6° e 7° semestres;

O conjunto das ementas estudadas revelou que apenas as IES Proje¢do e Fatima se
preocuparam com algum aspecto epistemologico do curriculo; as outras centraram
suas disciplinas no ambito da pratica pedagogica na escola, trazendo
aparentemente, um carater mais operacional para a disciplina, como reflete

Pacheco (2013):

E esta separagdo tedrico-pratica que tem conferido aos estudos curriculares a sua
errancia conceptual, isto ¢, uma identidade fragmentada entre os conceitos de
curriculo e de desenvolvimento curricular, como se fosse possivel reduzir os
estudos curriculares as ciéncias do ensino ou a didatica geral (p. 450).

A presenga constante da tematica “diversidade” revela certa influéncia das teorias
pos-criticas do campo do curriculo nos processos de criagdo das ementas, ainda
que apenas uma IES prometa que ird tratar do cenario pés-moderno no ambito das
politicas curriculares. Ou ainda a mistura ingénua de varias tematicas e autores no
campo do curriculo, enquanto disciplina académica, provocando uma indefini¢do
ementaria que caminha muitas vezes para um excesso de teorias, esvaziada de
ligacdo com as praticas educacionais, como sublinha Moreira (2001):
[...] dificuldades envolvidas na articulagdo teoria-pratica, assim como da corrente
indefini¢do em relacdo ao perfil da disciplina, aos seus conteudos basicos, a sua
fundamentagdo teodrica e aos seus autores mais significativos. Se, por um lado, a
ampliacdo de referenciais pode enriquecer a discussdo das questdes de curriculo,
facilitando a compreensdo das mesmas, por outro, a diversidade de temas, autores e
abordagens, que hoje caracteriza o ensino de Curriculo, ndo propicia,

necessariamente, o estabelecimento de elos mais significativos com situagdes e
problemas vivenciados na pratica (p. 43).

Nenhuma ementa ou objetivo trouxe a baila os estudos sobre integracdo curricular,
interdisciplinaridade, temas transversais ou curriculo integrado, apenas ideias
vagas sobre estudo de tipos curriculares ou dos temas transversais, na contramao
do que defende Veiga (2016b) sobre como deve funcionar um curriculo integrado

e interdisciplinar na educagdo superior:
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A organizagdo curricular integrada ¢ estruturada em forma de “matriz curricular”
que traduz uma concepgio mais abrangente e dindmica do curriculo. E uma
organizac¢do flexivel, que cruza caminhos, promovendo o entrelagamento de
conhecimentos e praticas por meio das relagdes, inter-relagdes e interdependéncias
[...] A opgdo por um curriculo integrado proporciona a possibilidade de uma
aprendizagem pluralista, articulando o ensino, a pesquisa e a extensdo, com a
discussdo coletiva critica e reflexiva que oportunize aos estudantes a convivéncia
com a diversidade epistemologica e metodologica (p. 85-94)

e A IES Projecdo assume a teoria critica de curriculo, embora as referéncias
bibliograficas ndo contemplem de forma satisfatéria a perspectiva. Cabe ressaltar,
todavia, que a bibliografia indicada nos PPC’S serve as recomendagdes do MEC
com relagao ao processo de elaboragdo desses documentos, por exemplo, o fato de
que estas nao podem estar desatualizadas,o que promove uma exclusao, a0 menos
no nivel oficial, de leituras esgotadas do campo do curriculo, obras que s6 tiveram
edigdo tnica na década de 1990. E plausivel que os professores usem outras
referéncias tedricas em seus planos de ensino, emanados do PPC, realidade que so
poderd ser confirmada em pesquisas posteriores, dadas as dificuldades em ter
acesso a esse tipo de documentos;

e Por fim, na coluna que traz as bibliografias, percebe-se uma disputa entre autores
consagrados do campo, como os brasileiros Antonio Flavio Barbosa Moreira e
Tomaz Tadeu da Silva e outros intelectuais ligados a psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem, o que sugere o olhar ainda de aplicagao do
curriculo na escola por parte de algumas instituicdes que creditam a psicologia da
educagdo a fun¢do de organizar e normatizar a organizacao da pratica curricular.

Além disso, durante a “entrevista em profundidade”, a interlocutora, ao ser
questionada sobre a existéncia de momentos pedagdgicos em que sdo abordadas ou nao as
teorias e/ou concepgoes de curriculo, informou de seu desconhecimento e pouca familiaridade
com o campo, além de afirmar sobre a dificuldade em contratar docentes que “dominem” a
area, bem como que muitos professores do curso que ofertam curriculo centrando as aulas em

um unico livro ou no estudo de documentos curriculares nacionais e locais:

Se hd o estudo do curriculo no curso? Sim, na disciplina de “curriculos e
programas’’, mas te confesso que, mesmo tendo pouco dominio da drea, mesmo
sendo pedagoga e mestre em educagdo, nunca tive o estudo do curriculo em minha
trajetoria, e sinto, muito por isso, ndo so porque estou coordenadora, mas porque
imagino que essa disciplina devidamente estudada, pode me tornar uma professora
mais competente, por isso, procuro entregar esta disciplina para professores que a
tenham estudado, mas isso é muito raro, a dificuldade com relagdo ao curriculo
aqui na pedagogia, é encontrar docentes que encarem a disciplina como ela deve
ser, estudo teorico e relacional com a escola. A maioria que se aventura a
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ministra-la reduz o estudo, ao livvo do Tomaz Tadeu, “Documentos de
Identidade”, e a pesquisas sobre PCN ou sobre o curriculo do GDF
(COORDENADORA,).

As ementas demonstraram, em sua maioria, uma fragilidade teorica e metodolodgica
que comprova ainda a dificuldade que as IES tém em inserir os estudos curriculares na
formacao inicial de pedagogos, ainda que o estudo até aqui tenha apontado que a maioria dos
cursos insere o curriculo como disciplina obrigatoéria.

Em secdes anteriores desta pesquisa as bases conceituais que sustentam o curriculo
integrado foram debatidas, e a sintese sobre esse assunto ¢ a de que para que haja
manifestagdo pedagogica desta tipificagdo curricular ¢ necessario que esta emane das teorias
criticas e presuma a adesdo a eixos estruturantes ou integradores e ainda transversais —
cercados pelo principio da transversalidade — situacdo que nao foi expressa em nenhuma
proposta pedagogica estudada, nem mesmo naquelas que afirmaram usar eixos ou nucleos

tematicos, como se vera a seguir.

4.4.1 Integracio, Curriculo Integrado e Interdisciplinaridade nos documentos

Para tentar compreender os meandros do campo curricular que interessa a esta
pesquisa — e responder a seguinte pergunta secundaria de investigagdo: ha a presenca de
atividades integradoras e/ou interdisciplinares nos documentos dessas instituicdes? — retoma-
se a ideia central apontada na tese: a defesa pelo ensino de Historia como eixo estruturante
(BORGES, 2015; SILVA 2015b) do curriculo dos cursos de Pedagogia.

No entanto, para sustentar este apontamento tedrico, recorreu-se a uma vasta
bibliografia e ao que se denominou “estado da arte” para caracterizar o que os tedricos
consideram ser integragdo, interdisciplinaridade, transversalidade e o proprio curriculo
integrado. Para completar este inventdrio e alimentar a tese, apresentam-se os diferentes
pontos de vista sobre estas categorias, recorrendo-se ao carater quantitativo da “andlise de
conteudo” para numerizar os referidos termos/conceitos emergidos do campo empirico.

Foram encontrados os seguintes quantitativos das palavras “integracdo”,
“interdisciplinaridade”, “transversalidade” e “curriculo integrado” ou “integragdo

curricular” como mostra a tabela:

Tabela 11 — Ocorréncia dos termos “integracdo”, “interdisciplinaridade”, “transversalidade” e “curriculo
integrado” ou “integragdo curricular” (continua).

IES Integracio interdisciplinaridade | Transversalidade Curriculo
integrado /
integragdo
curricular

Estacio 19 17 03 01
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IES Integracio interdisciplinaridade | Transversalidade Curriculo
integrado /
integracdo
curricular

UDF Nao forneceu seu documento na integra.

FAB --- == - —

Michelangelo 06 03 01 —
Proje¢do 16 13 02 -
ISCECAP 06 10 - —
JK 12 01 --- 01
Fatima 21 13 07 -
Promove/ ICESP —— — - —
FE - 01 - —
MAUA Nao forneceu seu documento na integra.
APOGEU 21 \ 04 \ 02 |

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

A primeira ponderacao pertinente a despeito dos dados anteriores € no que se refere ao
amplo uso do termo “integragdo”. Foi possivel conceber que as propostas pedagogicas o

utilizam de maneira genérica, apenas como recurso de constru¢do semantica, para evidenciar

29 <¢ 29 <e

a unido entre “familia e escola”, “professor e aluno”, “teoria e pratica” etc. Apenas duas IES o
utilizam aplicado ao campo do curriculo, por isso a necessidade de elaboracdo da tultima
coluna da tabela.

A TES Estéacio, no campo “atividades complementares”, justifica a necessidade de

curriculo integrado da seguinte forma:

Sendo assim, na concepgao/elaboragdo de um curriculo integrado que contemple
atividades estruturadas, alguns passos devem ser trilhados:

1. Definir conteudos e competéncias e organiza-los por categorias;

2. Em cada categoria definir conceitos, processos, principios e técnicas para o
desenvolvimento de tais conjuntos de conteudos/competéncias;

3. Elaborar um mapa conceitual/estrutura de conteudos, a partir da organizacio
anterior;

4. Destacar, no mapa conceitual, as unidades de aprendizagem, que se definem
como estruturas pedagogicas dindmicas orientadas por determinados objetivos
comuns de aprendizado;

5. Definir o conjunto de disciplinas mais apropriadas para incorporarem as
atividades estruturadas supervisionadas. Obs: As atividades poderdo ser
interdisciplinares, ou seja, uma mesma atividade podera atender varias disciplinas
(ESTACIO, p. 18 — grifos deste autor).

O termo “atividades estruturadas” encontra-se no ambito de oficinas que a IES anuncia
realizar em varios momentos do curso, o que evidencia um avanco no questionamento da
logica disciplinar do seu curriculo, porém, essa tentativa de promover integracdo entre varias
disciplinas s6 ocorre pela adesdo facultativa dos estudantes, ndo havendo a jungdo dessa

proposta com o fluxograma geral do curso, tampouco exprimem o uso de eixos ou da

interdisciplinaridade.
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A instituicdo JK usa o termo “integragdo curricular” no seguinte contexto para

justificar as varias atribuicdes de seu NDC — Nucleo Docente Estruturante: “Zelar pela

integragdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino constantes no

curriculo” (JK, 2010, p. 76). Mesmo proclamando um possivel cardter integrador e

interdisciplinar de seu curriculo, o fluxograma da IES revela uma contradi¢do porque apenas

traz as disciplinas separadas por semestre.

Sobre a categoria “interdisciplinaridade”, o destaque se deu em trés institui¢des que

evocaram o termo 17 (dezessete) e duplamente 13 (treze) vezes. Vale a pena organizar esses

dados no seguinte quadro:

Quadro 12 — Interdisciplinaridade (continua).

Instituigcdo

Indicadores

Estacio - 17 (dezessete) vezes

- A organizagdo dos curriculos obedece aos principios de
flexibilizacdo, interdisciplinaridade e contextualizagéo.

- O graduando em Pedagogia trabalha com um repertorio de
informagdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos teéricos e praticos, cuja consolidagdo sera
proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se em
interdisciplinaridade, contextualizacao, democratizacao,
pertinéncia e relevdncia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética. Este repertorio deve se constituir por meio de multiplos
olhares, proprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida
cotidiana, que proporcionam leitura das relagdes sociais e étnico-
raciais, também dos processos educativos por estas
desencadeados.

- A interdisciplinaridade propicia o didlogo entre os varios
campos do conhecimento e a integracdo do conhecimento. Visa a
superar uma organizag¢do curricular tradicional, que coloca as
disciplinas como realidades estanques, fragmentadas, isoladas e
dificulta a apropriagdo do conhecimento pelo aluno. A
interdisciplinaridade, ao contrario, busca favorecer uma visdo
contextualizada e uma percepcdo sist€émica da realidade,
permitindo uma compreensdo mais abrangente do saber.

- A interdisciplinaridade tem sua origem na necessidade de
corrigir os desvios causados pela fragmentagdo disciplinar,
resultante da compartimenta¢do que marca a produgéo cientifica
de carater positivista. A integragdo entre as disciplinas do
curriculo criam condigdes para a pesquisa e para a criacdo de
modelos explicativos que efetivamente consigam captar a
complexidade da realidade. Propicia a reorganizagdo e a
recomposi¢do dos diferentes ambitos do saber por meio do
estabelecimento de intercambios cognitivos.

- A interdisciplinaridade ndo significa uma justaposi¢do de
saberes, nem implica uma comunicagdo reduzida entre as
disciplinas. Envolve a elaboragdo de um contexto mais geral, no
qual as disciplinas em contato sio modificadas, passando a
depender claramente uma das outras. Promove, portanto,
intercambios mutuos e reciprocas integracdes entre as disciplinas.
- As propostas de ensino baseadas na interdisciplinaridade t€ém
um grande poder estruturador, pois as definigdes, os contextos e
os procedimentos estudados pelos alunos passam a ser
organizados em torno de unidades mais globais, que agregam
estruturas de conceitos ¢ metodologias compartilhadas por varias
disciplinas, capacitando os alunos para enfrentar problemas que
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transcendem os limites de uma disciplina concreta e para detectar,
analisar e solucionar novas questoes.

Projegdo - 13 (treze) vezes

- O processo de discussdo e inovagdes propostas na elaboragao
deste projeto pedagdgico permite avangar na questio da
interdisciplinaridade (segundo eixo), visto que os conhecimentos
a serem trabalhados ao longo do curso procuram refletir o
atendimento das necessidades do aluno e ao perfil desejado para
0S egressos.

- A interdisciplinaridade deverd consistir em um trabalho
conjunto, tendo em vista a interagdo de disciplinas, seus conceitos
bésicos, dados, metodologia, com base na organizacio
cooperativa e coordenada do ensino, tendo como ponto
referencial o nucleo tematico de cada bloco de disciplinas. Para
atingir esse objetivo, procurar-se-a, sempre, na medida do
possivel e com respeito a estrutura epistemologica de cada
disciplina, a operacionaliza¢do dos planos de ensino, de forma a
possibilitar que as diferentes areas de conhecimento se
interpenetrem e se relacionem dentro de um processo de intensa
cooperagao.

- Neste contexto, o ensino passa a ter como paradigmas a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, considerando
que o foco da atengdo ¢ deslocado do ensino para a
aprendizagem, e isso tem implicagdes muito importantes para o
trabalho das institui¢des de educag@o superior ¢ o ensino ¢
definido pela produgdo da aprendizagem que acontece em cada
aluno, passo a passo, paulatinamente.

- O objetivo da interdisciplinaridade ¢ a unidade do saber.
Unidade problematica, sem divida, mas que parece construir o
ideal de todo saber, pretendendo corresponder as exigé€ncias
fundamentais e holisticas do ser humano.

- Opta-se, portanto, pela interdisciplinaridade como segundo eixo
norteador da pratica pedagogica, visto que o trabalho
interdisciplinar supde uma interacdo das disciplinas, dos
docentes, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo da
pesquisa, a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das
estruturas ¢ dos axiomas sobre os quais se fundam as diversas
areas do conhecimento, que formam o curriculo de um curso.

- A possibilidade de adog@o de temas transversais se explica pela
necessidade da existéncia de um espago para o trato de assuntos
ocasionais que interessam a mais de uma disciplina ou a mais de
um semestre, numa perspectiva de interdisciplinaridade (grifos
deste autor).

Féatima - 13 (treze) vezes

- A estrutura curricular parte de um eixo epistemoldgico que
baliza as disciplinas por periodos, propondo nucleos
transdisciplinares que venham concretizar a interdisciplinaridade.
- Defini¢do periddica (nunca superior a dois anos): o ementario
das disciplinas que atendem a estrutura curricular possibilita
atender aos principios da interdisciplinaridade e da
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transdisciplinaridade.

- A transdisciplinaridade tem em vista o didlogo entre as
diferentes areas do saber, com a multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade das disciplinas em seus conceitos basicos,
seus dados e sua metodologia, com base na organizagdo
cooperativa e coordenada do ensino, tendo como ponto
referencial o nucleo transdisciplinar de cada bloco de disciplinas
(grifos deste autor).

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Ao que tudo indica, o nivel prescrito da pratica curricular dessas 3 (trés) instituigdes
denota a tentativa de implementagdo do curriculo integrado, apesar de todas ainda
apresentarem seu fluxograma centrado nas disciplinas — conforme bastante debatido na tese —
o centro gravitacional dos curriculos que autoproclama-se “integrado” deve ser o eixo
estruturante ou integrador. Nenhuma proposta esclarece isso ndo obstante avancem quando
tentam investir em outro /ayout de seus cursos. Cabe ponderar, todavia, que essas IES se
preocupam muito mais em descrever o funcionamento de seus curriculos do que propriamente
fazer uso de autores (muito embora as ideias de alguns sejam usadas sem a devida referéncia)
ou explicitar os conceitos dos quais fazem adesdo, por exemplo: eixos, temas geradores, areas
e nucleos.

Sem embaraco, cabe explicitar, na integra, como essas IES acreditam que seu
fluxograma curricular deve funcionar:

Segundo a Estacio (2008):

Para garantir a possibilidade de um trabalho interdisciplinar, a principal estratégia
empregada foi a definigdo de temas geradores para cada periodo do curso,
conforme consta na relagdo abaixo e nos quadros apresentados posteriormente:

1° periodo: Sociedade, Cultura, Histéria e Educagio

2° periodo: Sociedade, Cultura, Historia e Educagio

3° periodo: Espacos Educativos: Aprendizagem e Subjetividade

4° periodo: Construcao do Conhecimento ¢ Ensino

5° periodo: Trabalho Educagao e Sociedade

6° periodo: Politicas Publicas e Gestdo Educacional

7° periodo: Curriculo e Organizagao do Espago Escolar

8° periodo: Etica, Trabalho, Educagio e Compromisso Social

Esses eixos tematicos foram pensados para propiciar a integracdo das diferentes
disciplinas selecionadas para cada periodo, podendo favorecer, também, a
organizagdo de projetos diversos de atividades complementares, de acordo com os
interesses ¢ necessidades de cada espago (unidade - campus). Dessa forma, os
temas geradores poderdo favorecer o principio da interdisciplinaridade, propiciando
uma integragdo horizontal entre as diversas disciplinas que compdem o curriculo de
cada periodo e uma integragdo vertical, dada a interdependéncia entre os diferentes
eixos estabelecidos. Outra estratégia que podera favorecer a interdisciplinaridade ¢é
existéncia da disciplina: Pesquisa e Pratica em Educagdo em todos os periodos do
curso, o que tem por finalidade um exercicio constante do olhar sobre a realidade,
da busca de conhecimentos e do questionamento para melhor compreender,
planejar, coordenar, executar e avaliar situacdes de aprendizagem. Esse processo s
pode ser realizado através de uma metodologia de ensino que privilegie a resolugdo
de situagdes-problema contextualizadas e a elaboragdo de projetos educacionais(p.
14-15 — grifos deste autor) .
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Ja para o Projecdo (2014):

E importante ressaltar que de maneira transversal serdo trabalhados no decorrer dos
semestres, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo, temas
relacionados a: relagdes étnico-raciais, histdria e cultura afro-brasileira e indigena,
assim como, sustentabilidade e meio ambiente. Nuicleos Tematicos: A estrutura do
curso de licenciatura em Pedagogia da FAPRO tem como nucleos principais, os
seguintes:Nucleo de estudos basicos;Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de
estudos; e Nucleo de estudos integradores. (p. 44 - grifos deste autor)

Por fim, a IES JK (2010) defende que:

A estrutura curricular do curso de pedagogia concretiza suas agdes educativas por
meio de uma dindmica curricular que esta alicercada em todos os principios ja
citados, sendo estes norteados por trés grandes mnucleos: Um primeiro nucleo
denominado basico que parte do primeiro ao sétimo periodo e que sem perder de
vista a diversidade e a multiculturalidade brasileira permite ao futuro profissional o
conhecimento da literatura pertinente ¢ de realidades educacionais de reflexdo e
acgOes criticas, articulara todos os conhecimentos necessarios a formagao docente e
a gestdo pedagodgica, sendo estes contemplados por um nucleo integrador,
finalizando com um nucleo de aprofundamento que permitira ao futuro profissional
o conhecimento do campo da gestdo escolar. Nesta dindmica o curriculo do Curso
de  Pedagogia do Instituto  Superior Fatima conta com  eixos
intertransdisciplinares, que a cada periodo proporciona a concretizagdo das
praticas pedagogicas, associado as relagdes semanticas entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo, num tripé de sustentagdo, que prové a identidade do Curso (no sentido
restrito) e da Institui¢do. Essas relagdes serdo construidas de forma indissociavel,
de maneira que a atividade fim (ensino, pesquisa e extensdo) seja realizada com
competéncia, eficiéncia, adequacgdo, responsabilidade e em constante processo de
atualizacdo e aperfeicoamento. Assim, constrdi o sujeito coletivo, com
caracteristicas proprias e Unicas, que emerge da relagdo praxiologica dessas trés
areas (p. 29-30- grifos deste autor).

Sobre a ultima concepcdo de integracdo da JK, destaca-se o uso do termo
“intertransdisciplinares” que ndo encontra explicitacio no documento. Infere-se que o curso
queira chegar a filosofia defendida por Jean Piaget em 1970 durante o I seminario
Internacional sobre pluri e interdisciplinaridade, ocorrido na Universidade de Nice,
(SANTOS, 1995). Segundo o suico, o paradigma positivista de fazer ciéncia s6 poderia ser
rompido com o estudo e a pratica cientifica por ele denominada de
“intertransdisciplinaridade”, ou seja, da integracdo mais intima de conteudos e conhecimentos
(interdisciplinaridade) poderia chagar-se ao rompimento radical das barreiras que separam as
disciplinas e as areas do saber. Um verdadeiro desafio para a formagdo dos pedagogos que
embora tenham em sua natureza o manuseio didatico de varios saberes, ainda encontram (na
formagdo e na atuagao profissional) verdadeiras muralhas que impedem a pratica defendida

por Piaget.
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Por fim, captou-se da institui¢do de ensino superior Faculdade Evangélica — FE uma

estrutura que remonta a ideia de um curriculo integrado, de forma muito clara, porque
. . 44 e 4.

apresenta eixos e aglutina em seu fluxograma ™ as disciplinas em cada um deles, mesmo o

documento ndo trazendo o conceito de curriculo integrado nem tampouco a necessidade da

pratica interdisciplinar para garantir a fluidez da proposta. Vejam:

Assim, a formagao do professor terd como eixo estruturador as praticas sociais que,
circunscritas a educagdo, organizam-se através de suas proprias praticas
pedagogicas. Para isso, propde-se uma estratégia pedagdgica que va criando, de
forma crescente, as condigdes de articulagdo entre teoria e pratica [...] Para efeitos
didaticos, as disciplinas do Curso de Pedagogia, licenciatura foram distribuidas em
quatro eixos tematicos que irdo facilitar o intercambio de informagdes, projetos e
atividades interdisciplinares entre os professores e alunos. Na escolha desses eixos,
levou-se em consideragdo o elemento comum das disciplinas que possa facilitar o
desenvolvimento de atividades de carater interdisciplinar (p. 17-18).

As ideias impressas no documento se unem as reflexdes de Veiga (2016b) quando
tratam da importancia de um curriculo integrado da educag¢do superior, pautado na

interdisciplinaridade:

O curriculo integrado e interdisciplinar, no d&mago do projeto politico-pedagogico,
ganhara credibilidade e legalidade a partir do momento em que gestores (reitoria,
diretores, coordenadores de curso), corpo docente, técnico e estudantes o tomarem
para si, como compromisso pessoal, profissional e institucional, de forma
colaborativa. E também ao perceberem que, por meio do trabalho coletivo,
interdisciplinar, poderdo validar e relacionar os diferentes saberes plurais,
experiéncias temporais [...] O curriculo fundamentado na interdisciplinaridade tem
um grande poder estruturador, pois os conceitos, principios, procedimentos estao
organizados em torno de unidades mais globais compartilhadas por varias
disciplinas. Um curriculo interdisciplinar possibilita transcender os limites de uma
disciplina concreta [...] Além de se preocupar com uma soélida formagao basica, o
curriculo interdisciplinar assegura a flexibilidade e a qualidade da formacao
oferecida, indicando topicos, temas, campos de estudo e “galerias tematicas” (p. 72-
85-94).

No meio da secdo que justifica a dindmica dos “contetidos curriculares”, a IES
apresenta igualmente o seguinte esquema, em forma de imagem. Ele ¢ importante porque traz
outra visdo, diferente desta, defendida pela tese. No PPC da FE, o centro do curriculo sao os
temas transversais, como apontado por Moreno (1997). Nao se sabe, todavia, se a instituicao
evoca mesmo a funcdo da transversalidade como cerne do curriculo, ou se a utiliza, com o
carater integrador/estruturante. Seja qual for a resposta — e parece que ela coincide mesmo
com a ideia da centralidade dos temas transversais — a proposta avanga muito € surge como

uma grata surpresa nesta pesquisa.

* Ao final da tese, nos anexos, encontram-se os fluxogramas das IES pesquisadas.
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Imagem 2 — Estrutura Curricular da Faculdade Evangélica.
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Fonte: (FE, 2012, p. 19)

O saldo dessa secdo ¢ o aparecimento de 4 curriculos que intentam promover algum
aspecto da integra¢do, da interdisciplinaridade e da formagao integrada do sujeito. Cada um, a
sua maneira, quebra algum aspecto do curriculo disciplinar, o que faz o campo investigativo
avancar. E sabido que sugestdes como estas ainda sdo verdadeiros “campos minados” no
cotidiano educacional dos cursos de graduacao. Nada obstante, ¢ louvavel quando IES dessa
natureza, privadas, intentam inovar e quebrar o estigma de que nao promovem avangos em
suas praticas curriculares.

Cabe insistir que, mesmo com tantos progressos, o ineditismo desta tese permanece
inabalado. Nao houve nenhum documento curricular que tenha indicado que a historia deva
ser o eixo que normatiza, estrutura e direciona o proprio curriculo. Por esse motivo, contudo
fugindo de qualquer pretensdo normatizadora e meramente prescritiva que possa reduzir o
conhecimento ou apresentar sinteses mecanicas e superficiais (VEIGA, 2016a) dos
conhecimentos que sustentam a Pedagogia, propde-se um ensaio do que poderia tornar-se o
embrido de um curriculo integrado e interdisciplinar (quadro 13) para o curso de licenciatura
em Pedagogia tomando o pressuposto da docéncia como bussola orientadora que podera levar
0s egressos a muitos campos de atuagdo profissional, como gestdo, supervisdo e orientagao

educacional escolarizadas, em empresas publicas ou privadas.
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Quadro 13 - Fluxograma geral de um curriculo para o curso presencial de licenciatura em Pedagogia (integrado
e interdisciplinar). (continua)

EIXO ESTRUTURANTE®: Conhecimento histérico e ensino de historia

Eixos Descritor (temas dos eixos e disciplinas)
tematicos*®
/Semestres’’
I Fundamentos das Ciéncias Humanas e Sociais
1° - Lingua Portuguesa: leitura e produgao textual académica
- Economia Politica e Financiamento da Educacao no Brasil
- Filosofia
- Sociologia
- Antropologia da Educacdo
1T Epistemologia das principais dreas do conhecimento
2° - Matematica Basica: aritmética e algebra
- Geografia Politica do Brasil
- Historia do Brasil e Historia Afro-Brasileira.
- Ciéncias Naturais: conceitos centrais
- Educagdo Artistica (Plasticas, Musica e Cénicas)
III Principios Teoricos da Educacéo
3° - Sociologia da Educacao
- Filosofia da Educacéo
- Psicologia da Educacao
- Historia da Educagdo e da Pedagogia
- Epistemologia da ciéncia pedagbgica
v Principios Legais e Gerenciais da Educacio
4° - Politica da Educac¢do no Brasil
- Orientagdo, Gestdo da Educagao e Politicas Publicas para a area
- Educagdo a Distancia e Tecnologias Educacionais
- Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem
- Educagdo Especial e Inclusdo
\Y Organizacio Teoérica do Trabalho Pedagogico I
5° - Didatica Geral
- Projeto Politico Pedagogico aplicado
- Avaliagdo: da aprendizagem e de larga escala
- Curriculo: teorias, fundamentos e concepgdes praticas
- Educagdo Infantil: concepgdes e praticas pedagogicas
VI Organizacio Teorica do Trabalho Pedagogico 11
6° - Educag¢do Ambiental aplicada a Educacao.
- Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
- Educagdo de Jovens e Adultos (Andragogia)
- Pesquisa em Educagao (Construgdo do Projeto de Pesquisa aplicado a educagao)
- Educagdo Escolar Indigena, Educacao Escolar do Campo e a Educagdo Escolar Quilombola
- Estagio Supervisionado I (Educa¢ao Infantil € Anos Iniciais)
VII Curriculo Praticado
7° - Estagio Supervisionado I (EJA, Escola Rural e outros espagos educacionais)

- Alfabetizacdo e Letramento: A psicogénese da escrita e da leitura

# A partir do conceito abordado por Borges (2015b) e Silva (2015b).

%0 “eixo tematico” é um desdobramento do eixo estruturante e funciona como mecanismo propulsor para
garantir a transversalidade (que s6 ocorre na agdo pedagodgica intencional e planejada) do curriculo e fluidez
entre conceitos, temas e as proprias disciplinas. Entretanto, salienta-se que os mesmos podem e devem ser
eleitos, mediante amplo debate com a comunidade académica, respeitando-se as singularidades regionais € o
principio democratico e legalista da realidade nacional. Por isso, os temas transversais nao sao elencados aqui.

7 Esta proposta fundamenta-se nas orientacdes das DCN (desde a carga horaria até a organizacao curricular que
trouxe a inclusdo de algumas tematicas, anteriormente negligenciadas) para a formagao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéao continuada. Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015.
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- Fundamentos do Ensino de Lingua Portuguesa
- Fundamentos do Ensino de Matematica

- Fundamentos do Ensino de Geografia

- Fundamentos do Ensino de Historia

VIII Pratica Docente e Pesquisa aplicada

8° - Fundamentos do Ensino de Ciéncias

- Fundamentos do Ensino de Educa¢do Artistica

- Fundamentos do Ensino de Educacao Fisica

- Educagdo em Direitos Humanos: género, raga/etnia e sexualidade.

- Jogos e Principios da Recreagao Escolar

- Projeto de Pesquisa aplicado a educagao (Trabalho de Conclusao de Curso)

Fonte: elaboragdo do proprio autor.
A legislagdo que regulamenta atualmente (2015) o curso de licenciatura em Pedagogia

prevé uma carga horaria total, minima. Geralmente a maioria das IES prima por cumpri-la a
risca. Apesar disso, se a educagdo superior no ambito do magistério quiser superar seus
dilemas e consolidar um curso que ultrapasse essas expectativas e prepare, de fato,
professores para atuarem com exceléncia, deve ampliar essa carga horaria. Por tal razdo, ndo
se pode esquecer das disciplinas optativas ao longo do curso. Nesta pesquisa sugerem-se as
seguintes:

e Historia das Religides.

e Literatura infantil e infanto-juvenil.

e Arte de Contar Historia.

e Pedagogia Empresarial.

Como ja foi dito anteriormente, sendo o professor o “ultimo arbitro” que corporifica
as praticas curriculares (SACRISTAN, 2000), os resultados exitosos dessas agdes dependem
de sua formacgao, de sua experiéncia e de seu entendimento — no caso da Pedagogia — sobre o
objeto de estudo e o campo de atuagdo dos profissionais formados na area, além das
condi¢des de trabalho dadas ao docente.

Parte dessas premissas — no caso de um curriculo integrado e interdisciplinar que conta
com o0s eixo estruturante e o principio da transversalidade — depende da acdo constante e
coletiva da gestdo (dire¢ao académica, reitoria, pro-reitoria etc.), coordenacdo e dos proprios
professores envolvidos no curso. As atividades que vao garantir que o eixo estruturante
proposto (Conhecimento historico e ensino de Historia) seja um verdadeiro “guarda-chuva”
(SANTOME, 1998) sio as realizadas entre as disciplinas (obrigatorias e optativas), ao longo
do curso, como palestras, seminarios, cursos, viagens € espagos curriculares “nao
disciplinares” (BORGES, MOREIRA, 2008) e unidos a cada semestre, visando garantir um
perfil de saida bem delineado que contenha os conhecimentos académicos para além do
“ativismo pedagogico” (SAVIANI, 2012c) e imprescindiveis para a atuacdo profissional

desses Cgressos.
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5 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E ENSINO DE HISTORIA

“A pedagogia historico-critica considera como prioridade trabalhar os conteuidos em um processo

educativo intencional, e isso representa um trabalho com o conhecimento objetivo e universal, compreendendo
portanto que o conhecimento tem carater historico. Desse modo, é o conhecimento cientifico, bem como o
artistico e o filosofico, que devem ser considerados na organiza¢do do curriculo juntamente com sua vinculag¢do
as exigéncias teoricas e praticas da formagdo dos homens”.

(MALANCHEN, 2016, p. 213).

Este ultimo capitulo se pauta a partir das reflexdes do filésofo Demerval Saviani e de
obras académicas baseadas em sua pedagogia historico-critica que, conforme Malanchen
(2016, p. 65), ¢ um “esboco de uma teoria marxista de curriculo” — como a citagdo expressa
acima — resultado de uma tese de doutorado que estudou as reformas curriculares do estado do
Parana e tentou fazer um paralelo entre o campo do curriculo e a teoria de Saviani. Este
capitulo se subdivide em duas segdes: na primeira encontra-se um panorama sobre o ensino de
Historia no Brasil com énfase no campo de formagao e posterior atuagdo dos docentes nos
anos iniciais do ensino fundamental, além da compilagdo e analise critica dos dados captados
das ementas das disciplinas que tratam do ensino, da didatica ou dos fundamentos do ensino
de Historia no curso de Pedagogia. Por fim, discutem-se os pilares que sedimentam a

pedagogia historico-critica e sua necessaria entrada na formagao dos pedagogos.

5.1 O ENSINO DE HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS NO BRASIL

Pretende-se ir além do embate sobre a natureza do trabalho docente do professor
pedagogo a partir de sua funcdo especifica nos anos iniciais do ensino fundamental na
educagdo basica: o exercicio da polivaléncia e a possivel perenidade (REIS; PEREIRA, 2013)
com a qual ministra as disciplinas sobre as quais deveria ter pleno dominio para aquela etapa.

Cabe elucidar que ndo se objetiva caminhar para o simples e pueril pressuposto de que
bastaria distribuir melhor o tempo e os contetidos da disciplina Historia ou mesmo centraliza-
la e subsumir com os conhecimentos das outras areas para resolver o dilema e retirad-la o
status de “disciplina decorativa” (PENTEADO, 1992). Até porque varias pesquisas da area,
como as de: Oliveira (2003), Moura (2005), Aguiar (2006), Hollerbach (2007), Cainelli e
Sanches (2008), Bernardo (2009), Machado (2009) e Talamini (2009), j4 demonstraram o
quanto o terreno ¢ um campo carcomido que revela-se complexo quando se questiona a

centralidade curricular dos processos de alfabetizacdo para a etapa, além do fato de que
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muitos historiadores acreditam na impossibilidade de criangas aprenderem Historia nos anos
iniciais (ZARBATO, 2014).

Na diregdo oposta desses ultimos, Fonseca (2009a; 2010), em textos singulares,
problematiza a questao do lugar da Historia no processo de alfabetizagdo ao longo das ltimas
décadas, afirmando que seu ensino era separado da reflexdo. Essa situacdo, somada as
fragilidades da formacao inicial dos pedagogos e as condi¢cdes materiais de trabalho forcavam
o professor a “[...] cristalizar fatos, ideais e valores como verdades absolutas, inquestionaveis,
dificultando o desenvolvimento da criatividade e da criticidade do aluno” (FONSECA, 2009
p. 251). Porém, “Esse ‘privilégio’ da alfabetizacdo ndo quer dizer que ndo se deva ensinar
Histoéria, Geografia e Ciéncias” (FONSECA, 2010, p. 5).

Mais recentemente, segundo a autora, houve um adensamento entre a separacao do ato
de alfabetizar e o de ensinar Histéria, pratica comum na maioria das instituicdes de ensino
basico que tem relagdo direta com o curriculo formador dos professores que atuam nessa
etapa. Sobre isso, Fonseca (2009a) ¢ taxativa ao defender que ndo ¢ preciso “[...] primeiro
alfabetizar a crianga (ensinar a ler e escrever no sentido estrito) para depois ensinar Historia,
conforme preconizam alguns educadores, mas ao contrario, a proposta ¢ alfabetizar ensinando
Historia” (Ibidem, p. 255). Nas palavras da propria historiadora:

Se “ler” € “ler o mundo”, ndo podemos aprender a ler as palavras sem a busca da
compreensdo da Historia, da Geografia construidas pelos homens, compreensdo das
coisas do mundo, das experiéncias humanas, das relagcdes sociais, de trabalho, de
tempo [...] o estudo da Histéria desde os primeiros anos de escolaridade ¢
fundamental para que o individuo possa conhecer-se, conhecer os grupos, perceber
a diversidade, possibilitando comparacdes entre grupos e sociedades nos diversos
tempos e espacos [...] a Histéria é formativa, ajuda-nos a compreender o mundo.

Logo, ndo pode ser ensinada separada, isolada dos processos de alfabetizacio
da crianca e do adulto (/bidem, p. 252 — grifos deste autor).

A saida para esse impasse apontado por Fonseca (2009a) vem ao encontro dessa tese.
Para ela, o trabalho interdisciplinar com uso de temas transversais pode ser a garantia para
promover praticas curriculares que intercalem harmonicamente os processos de alfabetizacao
e o ensino de todas as outras areas do conhecimento, inclusive a Histdéria, mas garantindo-se
seu espaco curricular disciplinar. Aqui, amplia-se o olhar para o campo curricular que
prepara os docentes formados na Pedagogia para que tenham a leitura sobre a importancia do

ensino de Historia desde a sua graduagao. Portanto,

[...] acreditamos que ndo ¢ possivel alfabetizar a crianga no sentido pleno como
defendido pelos mestres Freire ¢ Soares, sem ler o mundo, sem a formacéo historica
do aluno desde os anos iniciais. E possivel, sim, desenvolver as competéncias
linguisticas da leitura e da escrita, de forma articulada ao desenvolvimento das
nogdes de Historia, sociedade, cultura, trabalho, cidadania, tempo e espago. Nao ¢é
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necessario primeiro ensinar a ler e a escrever para depois e somente depois iniciar
os estudos da Historia. Ao contrario, a historia de vida da crianga, de sua familia, de
sua escola, de sua cultura deve ser levado em conta e contribui nesse processo [...]
Assim, é possivel alfabetizar aprendendo e ensinando a nossa prépria historia
(Ibidem, p. 264— grifos deste autor).

A pesquisa de Soares (2009) tenta superar a constatacdo levantada por ele proprio: de
que os conhecimentos curriculares de Historia nos anos iniciais sdo ligados somente ao
cotidiano e a cultura escolar e ndo mantém identificacdo com o conhecimento historico-
cientifico, ndo sendo, por consequéncia, conhecimentos historicos escolares. O autor encerra

sua reflexdo com uma observagao para as praticas curriculares de Historia nos anos iniciais:

Nao se tem por objetivo abarcar toda a histéria do Brasil ou buscar um
aprofundamento em todas as caracteristicas fundamentais do trabalho do
historiador. O que se pretende é que os alunos da Pedagogia estudem e aprendam o
que ¢ basico na compreensdo da histéria a ser ensinada: que a historia é elaborada
com base em métodos de pesquisa; de que para cada conteudo a ser ensinado ha
uma produgdo historiografica correspondente; por fim, que a histéria demonstra que
as relagdes humanas ndo sdo naturalizadas, mas correlacionam-se a um contexto
historico especifico (p. 144-145).

O trabalho anterior fez um estudo de caso sobre o ensino de Historia no curso de
Pedagogia da UNIFAL — Universidade Federal de Alfenas, em Minas Gerais, tendo como
hipotese central a suposta incipiéncia dos conhecimentos historicos deixados de lado durante
a formacdo inicial e o consequente despreparo dos docentes em realizar praticas que
transformem a cultura local regional, por exemplo, em conteudo historico.

A pesquisa aqui delineada diferencia-se da anterior porque tem o campo curricular
como espago céntrico para suas inquietagdes € investiga as institui¢des privadas no que diz
respeito a materialidade do ensino de Historia em seus documentos prescritos. Além disso,
um pressuposto que acompanha esses escritos ¢ a defesa por uma Historia de base critica,
empregada na concepcio integradora e interdisciplinar (SANTOME, 1998) de curriculo.

Existe uma normatizagdo epistémica que paira em muitos cursos de Pedagogia no
Brasil que consagra o status de alfabetizador como uma espécie de credencial essencial para
lecionar nos primeiros anos de escolariza¢do. Talvez seja um resquicio dos processos de
formagao profissional adquirido ao longo de décadas nas Escolas Normais, como aponta
Oliveira (2008).

Em Soares (2004), a definicao de alfabetizagdo ¢ ligada ao de letramento; a autora
defende que o processo de alfabetizagdo ocorra ao longo de toda a vida, mas da-se
institucional e formalmente nos primeiros anos de escolarizagdo. No conceito de letramento,

encontram-se possibilidades de integrar principios e ideias de outras disciplinas para além da
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Lingua Portuguesa, em que comumente ocorrem as atividades voltadas para esse fim, uma vez

que estar letrado significa fazer uso social da lingua:

Dissociar alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, lingiiisticas e psicolingiiisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento (p. 14).

O que tem-se defendido ao longo desta tese ¢ que ndo se trata de privilegiar o
componente curricular Historia na formacao inicial docente, muito menos nos primeiros anos
de escolarizagdo, tampouco de suprimir os conhecimentos historicos, como denuncia Oliveira
(2008), em detrimento das aulas que envolvem a demanda por “alfabetizar e letrar”
(SOARES, 2004).

Reis e Pereira (2013) demonstram que muitos cursos de Pedagogia pelo Brasil ndo tém

preocupacao em abordar as especificidades da disciplina Historia, porque ha

[...] predominio nas séries iniciais do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica. Na
maioria das escolas publicas, do total de 25 horas/aula semanais, apenas duas sdo
destinadas a disciplina Historia. [...] Além disso, as avalia¢cdes externas nas séries
iniciais focam a aprendizagem das habilidades em Lingua Portuguesa (p. 63).

Freitas (2010) destaca a importancia de se aprender no¢des de teoria da Histdria e de
Historia da historiografia escolar nas formagdes universitarias dos cursos de licenciatura em
Pedagogia. Com base em suas reflexdes, elegem-se abaixo as finalidades da Historia na
Pedagogia:

e Fornecer exemplos edificantes para compreensao da importancia da Historia.

e Compreender os diferentes niveis e graus das experiéncias humanas ao longo dos

diferentes tempos e espagos.

e Descobrir as leis que governam os acontecimentos.

e Compreender o presente e apurar o senso critico e,

e Descobrir os padroes da mudanga social.

Talvez a dificuldade em reconhecer a sintese cientifica da ciéncia historica como
produto de multiplas determinagcdes e com esquemas de métodos proprios de pesquisa esteja
na interpretacdo dada por parte dos formadores de formadores que atuam na Pedagogia — os
limites desta pesquisa desvelam a ressalva de que nesse ponto caberia outra investigacao — por
nao serem pedagogos ou por serem ‘apenas’ professores de Histéria. O fato ¢ que Freitas

(2010) receia que essa situagdo acione o mecanismo de um ensino fragil e superficial na
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graduag¢do, que ¢ o momento em que ndo se pode abrir mao de saber as diferencas e
intimidades entre as Escolas Teoricas da Historia, os campos e dominios historiograficos,
visto que sdo essenciais — ao lado dos fundamentos didatico-pedagdgicos —, para ensinar a
ensinar Historia na licenciatura em Pedagogia.

Ou seja, ainda que haja percalgos ¢ possivel pensar historicamente na formacao
universitaria € nos anos iniciais do ensino fundamental. O primeiro passo, segundo Freitas
(2010), ¢ fugir do pragmatismo, das teorias genético-cognitivas € socioculturais mal
interpretadas e aplicadas que acabam orientando os estudos curriculares sobre a aprendizagem
historica das criangas e dos adultos. Por isso, ¢ importante levar em conta “[...] as
aprendizagens historicas do professor (a compreensdo que eles tém do passado e da Historia)
e as situacdes de aprendizagem planejadas e executadas sdo determinantes para que as
criancas aprendam a pensar historicamente” (p. 185).

Embora alguns autores (LIBANEO, 2000; BORGES, 2010) manifestem que nem
mesmo a especificidade — a de formar docentes — do curso esta acontecendo, muitos estdo sem
identidade e por vezes organizam suas propostas curriculares somente na formagao de seus
professores, nao observando legislacdes especificas que normatizam como se delineia a
organizagdo do trabalho pedagdgico nas licenciaturas em Pedagogia.

Mesmo com a propria legislagdo vigente, no caso as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia, determinando qual deve ser o perfil de saida dos docentes

formados nessa licenciatura:

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano; [...] 1) decodificacdo e utilizagdo de codigos de diferentes
linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes, Educacdo Fisica; (BRASIL,
Parecer CNE/CP 03/2006, p. 2-3 — grifos deste pesquisador).

Os cursos de formacgao inicial de pedagogos devem tomar a “Historia como disciplina
fundamentalmente educativa, formativa e emancipadora” (GUIMARAES, 2012, p. 144),
assim ¢ possivel garantir uma formagdo soélida de conteudos escolares que torne a crianga
sujeito historico da vida presente e passada (SILVA, 2013b, p. 107), capaz de repensar sua
propria historia, de sua comunidade e de seu pais e para que isso ocorra ¢ “[...] fundamental
apresentar aos alunos, desde os primeiros anos da escolaridade bésica, situagdes simples que
os levem a exercitar esse pensamento critico” (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 15).

Refletir sobre o lugar da Historia na Educac¢do Superior e, mais especificamente na

licenciatura em Pedagogia, torna-se uma necessidade importante dadas as atuais
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circunstancias em que encontra-se a politica nacional para a Educacdo. A saber: uma onda
neoconservadora® e neoliberal de carater reacionaria invadiu os espagos democraticos em que
sao debatidas as grandes questdes para a area no pais, a ponto de questionar-se a necessidade
da Histéria na Educacao Basica e limitar a um ensino neutro e esvaziado de formagao critica.
Reafirma-se neste texto que “Nao hd como ensinar Historia sem educar também para o
pensamento critico” (SELBACH, 2010, p. 125). Esse fendmeno — da retomada “democratica”
dos sujeitos sociais que pertencem a “direita” politica do Brasil, unificados algumas vezes

pelo ufanismo religioso — ja era denunciado por Silva (1995, p. 185):

A “nova” direita — em muitos casos uma alianga ou combinacdo de neoliberalismo
(econdmico) com neoconservadorismo (moral) — triunfante em tantos paises coloca
a educagdo e o curriculo no centro de suas tentativas de reestruturacdo da sociedade
ao longo de critérios baseados no fundamento de mercado. A politica social e
educacional da “nova direita” pode, inclusive, ser lida precisamente como uma
espécie de reagdo as conquistas e aos direitos obtidos pelos movimentos sociais e
pelos grupos subjugados [...] A nova direita tem um plano muito claro para a
educagdo e para o curriculo [...] mecanismos de controle e regulacdo préprios da
esfera da producdo e do mercado com o objetivo de produzir resultados
educacionais que se ajustem mais estreitamente as demandas e especificagoes
empresariais.

Nao ¢ qualquer ensino de Historia que se defende nesta tese. Na verdade, os
argumentos de Silva (2013b) expressam parte do que um curriculo (de formagao e de atuagao)
para os anos iniciais na area de Histéria deve primar, por exemplo: partir do
comprometimento com os conteudos, pois os professores ndo ensinam ‘“qualquer coisa”,

ensinam historia e lidam com conhecimento historico:

[...] campo de saber dotado de métodos, com tradi¢des acumuladas e criticaveis,
aberto a produc@o de novas interpretagdes; nossa presenca no ensino fundamental e
no ensino médio diz respeito exatamente a garantia de que esse conhecimento
alcance criangas, jovens e adultos em geral (p. 15).

Zarbato (2014) diferencia e demarca os campos especificos da Historia e da Historia
da Educacdao — ambas comumente disciplinas do curso de Pedagogia — e estabelece as bases
pelas quais a Historia deve caminhar na relagdo entre o futuro-pedagogo e seu campo de
atuacdo, além de pontuar que ¢ papel do curso de Pedagogia propiciar momentos de

aprofundamento tedrico dos conceitos fundamentes das disciplinas especificas, como a

* Sobre conservadorismo sio pertinentes os esclarecimentos de Sepulveda; Sepulveda (2016): “[...] o
conservadorismo ¢ uma categoria histdrica, ou seja, deriva de processos sociais através do tempo. Conhecemos o
conservadorismo porque frequentemente as pessoas se comportam de forma conservadora. Este processo
histérico gera certa regularidade de argumentos para situagdes analogas, o que nos permite observar o
desenvolvimento de uma cultura conservadora. Dessa forma, ndo € possivel se pensar em conservadorismo como
uma categoria estatica, tanto sociologica quanto antropologicamente [...] o termo se refere a um conjunto de
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Historia, para além de agdes voltadas para as praticas. Se a Historia ndo for interessante para

os pedagogos em formacao, tampouco sera para os estudantes dos anos iniciais,

[...] a histéria ensinada nos anos iniciais precisa relacionar conhecimentos
especificos, com um certo consenso entre os historiadores, pedagogos com a matriz
curricular e politicas educacionais, no sentido de aprofundar, discutir e produzir
conhecimento historico quo leve em conta a multiplicidade e que rompa com os
discursos que atestam a ‘generaliza¢do’ dos conhecimentos vinculados ao ensino
nos anos iniciais e que aponte a fundamentagdo da formagao docente que atuard no
ensino de Historia [...] Ensinar Histéria nos anos iniciais requer mais do que
decorar nomes ¢ datas, requer fazer uma ‘imersdo’ pela Historia. Sdo concepgdes
que nos apontam os diferentes ‘olhares’ de cada académica, que visam a formagao,
ndo so de professores, mas também de formar um sujeito com consciéncia historica,
com envolvimento e com fung¢éo social (p. 91-96).

Ao longo do século passado, o ensino e o curriculo de Historia sofreram algumas
modificagdes importantes (HORN; GERMINARI, 2013; BITTENCOURT, 2011;
GUIMARAES, 2012; ZAMBONI; FONSECA, 2008), entretanto, sua entrada em terras
brasileiras registra-se desde a chegada dos padres jesuitas, responsdveis por trazer em sua
proposta curricular a formagao humanistica classica assentada numa historiografia baseada na
vida de grandes her6is da Europa, com destaque para os portugueses, uma vez que o objetivo
era consolidar a ligacdo entre colonia (Brasil) e metropole (Portugal). Posteriormente, notou-
se uma influéncia direta da concepc¢do historiografica francesa, o chamado quadripartite
francés — (historia antiga, medieval, moderna e contemporanea), idealizado por autores como
Gabriel Monod, Charles Seignobos, Charles Langlois e outros positivistas (NAPOLITANO,
2004) —, como sendo a base dos curriculos para a Historia, tanto na educacdo basica como
para o ensino superior, consolidando a europeizacdo das propostas curriculares para a
disciplina e a paulatina perda da producao e valorizacao do saber histdrico nacional.

Entre as questdes postas para esta pesquisa foi investigado se o profissional licenciado
em Pedagogia consegue ter, a partir da formacao inicial, os elementos que constituem a base
de sua identidade docente, garantindo um ensino de Histdria que vise formar alunos cidadaos
num sentido amplo, pedagogico (GASPARELLO, 2012) — cujas aulas de Histéria
transformem-se em verdadeiros espetaculos cercados de debates “[...] em que se torna
inseparavel o significado da relagdo teoria e pratica, ensino e pesquisa” (SCHMIDT, 2013, p.
57) — e de exceléncia para criangas em idade de alfabetizacao.

Outro designio deste estudo ¢ argumentar em favor da formacdo de professores e

estudantes intelectuais organicos dotados de uma visdo revolucionaria na perspectiva de

praticas e de retoricas que inviabilizam e dificultam a mobilidade social [...] O conservadorismo ¢ um elemento
ideologico que constrdi senso comum. Portanto, ndo ¢ exclusivo de nenhuma classe social” (p. 145).
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Gramsci (1978): capazes de transformar sua propria realidade compondo os futuros quadros
dirigentes do pais comprometidos com a organicidade de seu grupo social de origem para
além do “otimismo pedagogico” (NAGLE, 1974) ou do mero slogan. Sabe-se nao ser facil
materializar os desafios de sua proposta revolucionaria de uma escola una que consiga
aglutinar “[...] o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI,
1978, p. 118), mas entende-se que o direito a uma escola publica possibilita a elaboracao de
elementos que podem levar a emancipagao da classe trabalhadora por meio do proprio debate
de seu projeto autoral e epistemolédgico de formacao humana.

O pressuposto desta tese se alimenta da ideia de que isso so efetivar-se-a se o ensino
de Historia tiver a mesma importancia que as outras disciplinas no curriculo da formacgao
inicial de professores formados no curso de licenciatura em Pedagogia. Curso este que,
conforme Pinto (2011), € o que mais acumula pesquisas e produ¢do do conhecimento sobre
esta seara: das teorias e praticas de como ensinar em diferentes contextos e tempos histdricos.

Ao longo do periodo colonial e imperial, o ensino de Histéria buscou construir um
patriotismo civil militar no Brasil, no entanto, apenas para os poucos estudantes que tinham
acesso ao ensino regular. Isso se estendeu ao inicio da Republica, seu objetivo “[...] deveria
inculcar determinados valores para a preservagao da ordem, da obediéncia a hierarquia, de
modo que a nagdo pudesse chegar ao progresso, modernizando-se segundo o modelo dos
paises europeus” (BITTENCOURT, 2011, p. 64).

Durante o periodo regencial, especificamente em 1837, o Colégio Pedro II criou a
disciplina Histdria, com um carater nacionalista e ufanista, como acreditam Borges e Braga
(2004, p.1):

[...] a Histéria ¢ implantada como disciplina escolar da escola secundaria, na
fundagdo do colégio Pedro II. Neste mesmo ano nascia o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB), responsavel por construir a genealogia nacional,
buscando uma identidade para a nagdo recentemente formada.

Na fase inicial do ensino de Historia, o curriculo centrava-se nas grandes narrativas
que retratavam Portugal como sendo a grande nacdo europeia que havia trazido notavel grau
de desenvolvimento para sua maior col6nia, o Brasil. Basicamente, o ensino seguia uma
ordem temporal e cronoldgica que ia desde o “descobrimento” até os tempos, que naquela
época eram contemporaneos, com o estudo da independéncia nacional.

Nota-se que, durante o inicio da Republica, o culto aos hero6is nacionais da patria se
consolidou e os conteudos de Histéria daquele periodo, baseados em datas comemorativas,

ainda sdo sentidos nas propostas curriculares atuais (SAVIANI, 1994), muitas vezes tornam-
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se o centro de toda organizacdo do trabalho pedagdgico, gerando prejuizos académicos para
os estudantes que sdo impedidos de desenvolver sua capacidade intelectual de interferir na
vida politica do pais.

Em 1930, com a criagdo do Ministério da Educacdo e da Cultura, houve o
estabelecimento padronizado do ensino de Historia, que deveria contemplar a historia geral, a
historia do Brasil e quando possivel, a historia da América. Segundo Fonseca (2009b), as
Reformas: Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942) reafirmaram o estudo da
historia universal e dividiram a historia do Brasil em duas séries: 1? série deveria estudar até a
independéncia e a 2% série caberia o ensino do I Reinado até o presente a época (Estado
Novo).

Com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, Lei n°. 4.024/61,
o Conselho Federal de Educagao passou a recomendar o ensino de historia geral e do Brasil,
quando possivel da América, refor¢ando o cardter cronologico e eurocéntrico da Historia
ensinada no Brasil. Sobre isso, Simonini ¢ Nunes (2008) lembram que o objeto de estudo da
Historia ¢ a realidade social, sendo assim, para uma reflexdo aprofundada de tal realidade faz-
se necessario romper com os modelos de divisao temporal da Historia, tradicionalmente
hegemonicos aqui no Brasil.

Nao faz sentido priorizar o estudo da Europa como sendo o contetdo central da
disciplina e os outros: Brasil, América, Africa etc. como apéndices ou ainda materializar um
“curriculo de turista” (SANTOME, 1998) caracterizado por basear a pratica docente em
datas comemorativas ou ainda “curriculo festivo” (SILVA, 2015a) em que o escracho
pedagogico e a superficialidade sdo marcas nas aulas que envolvem tematicas caras a historia
do Brasil, como o processo de escravidao, como um exemplo. Nesse curriculo, os temas sao
tratados de forma superficial e apolitico e encerram-se em festividades sociais que pouco
refletem o peso desses assuntos, quando na verdade deveriam observar que:

A fundamentagdo tedrico-metodoldgica deve enfatizar o estudo das experiéncias
humanas, a realidade vivida na relagdo passado/presente em interagdo e também a
histéria como mudanca das sociedades humanas: materiais, culturais, sociais,
politicas, econdmicas, éticas, com a participacdo de diversos sujeitos sociais. A
simples memorizacdo e comemoracdo de datas civicas ou folcléricas deve ser
evitada, assim como a transmissdo de conteudos e conceitos prontos, abstratos e

sem nenhuma relacdo com as experiéncias de vida de professores e alunos
(SIMONINIL;NUNES, 2008 p. 176).

Em 1971, a disciplina foi transformada em Estudos Sociais, por meio da Lei 5.692/71,
que tratou da reforma de ensino de 1° e 2° graus, segundo Guimardes (2012), muitos

estudiosos da época criticaram isso afirmando que a unido entre Geografia e Historia causaria
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um esvaziamento tedrico e metodologico dos dois campos de pesquisa e ensino. Sabe-se que
esse periodo histdrico coincidiu com a vigéncia do Regime Ditatorial no Brasil e que por meio
da criacdo de disciplinas obrigatérias como EMC (Educacdo Moral e Civica) e OSPB
(Organizacao Social e Politica Brasileira), que aos poucos foram sendo ministradas como
sindnimo as aulas de Histéria em todos os niveis e etapas da educacdo, um dos objetivos do
regime era controlar os animos dos movimentos docentes e estudantis contrarios a ditadura

militar. Segundo esses atos, criangas e jovens:

[...] cultuavam simbolos e os herdis nacionais — por meio de homenagens ao hino, a
bandeira, aos herois — [...] esse processo passou a se confundir com o ensino de
Historia do Brasil, especialmente de 1* a 4 séries, aprofundando e renovando uma
prética tradicional na escola brasileira (GUIMARAES, 2012, p. 27-28).

Para as séries iniciais, o curriculo escolar estabeleceu o estudo da Historia a partir dos
seguintes contetidos: eu, a familia, a comunidade, a rua, o bairro, a cidade e o pais. Essa forma
de ordenamento das praticas curriculares voltadas ao ensino da disciplina ¢ muito bem
denominada de “ensino psicologizante” por Borges e Braga (2004), que concebia o ensino do
mais proximo para o mais distante de forma sequencial e compartimentada (FONSECA,
2009b).

Esse consenso curricular tornou-se a base do que Fonseca, ja em 1992,
convenientemente denominava de “conteudo universal”, o agravante ¢ que pensar num
curriculo nesse formato desencadeia-se para um ensino de base conteudista “I...]
pretensamente objetivo, neutro, insubstituivel” (p. 44). Uma pratica que, segundo os autores
anteriormente citados, € recorrente atualmente nos anos iniciais, o que acaba influenciando na
formacdo desses profissionais. Ou seja, priorizam-se outras tematicas, de outras disciplinas e
credita-se a Historia, tanto na graduacao quanto na educacao basica (anos iniciais), o papel de
despertar uma “pseudo cidadania” que deve ser plena, entretanto deve ser desenvolvida
sempre com a logica curricular anteriormente descrita.

A relagdo entre ensino de Historia e formagao politica esta diretamente ligada e ambos
ja sdo passiveis de adulteragdes desde os primeiros anos de escolarizagdes em que a “Historia,
como disciplina formativa, pode manipular fatos, acontecimentos, historias, dados que sdo
varidveis importantes na correlacdo de forcas. A Historia e o seu ensino podem propiciar uma
intervengdo direta no social, por meio do trabalho com a memoria coletiva” (GUIMARAES,
2012, p. 30). Na verdade, o curriculo também concebido como alavanca potencial de
transformagao social e politica de um pais (KARNAL, 2004) encontra na disciplina escolar de

historia mecanismos para atingir tal objetivo.
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Com a crise do regime militar e o retorno da democracia ao pais no fim da década de
1980 e inicio de 1990, houve a diluicdo dos estudos sociais, o fim das disciplinas de EMC e
OSPB ¢ o retorno gradativo da Historia e da Geografia com carater autbnomo e amplo nos
debates académicos pelo pais. Marcas disso foram a aprovacao da propria Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil em 1988, a publicagdo da nova LDB, Lei n° 9394/96, a
divulgagdo dos PCN’S — Parametros Curriculares Nacionais e a criagdo da Associacao
Brasileira de Ensino de Historia (Abeh).

Embora estudiosas como Oliveira (2003) acreditem que a pratica nos anos iniciais até
o momento, concebe a Histdria um espago marginal, e um ensino baseado ainda no calendério
civico, até porque, segundo a autora, a volta da Geografia e da Historia para os anos iniciais
do ensino fundamental ndo foi incorporada pela grande maioria dos professores generalistas, o
que reflete a fragilidade de sua formacgao inicial.

Silva e Guimaraes (2012) revelam que no presente um dos mais graves problemas do
ensino de Histéria ¢ a materializagdo de um curriculo geral constituido para atender as
demandas dos vestibulares e das avaliacdes de larga escala. Esse fendmeno ¢ denominado
“estreitamento curricular” por Freitas (2011) e ocorre quando sdo os exames externos que
determinam os rumos da prescri¢do e da a¢do curricular. Os autores apontam que os testes de
larga escala, atualmente voltados para os anos iniciais, ndo privilegiam o conhecimento
historico e isso pode explicar, em parte, a auséncia ou mesmo a superficialidade das aulas de
Historia nessa etapa e ainda o provavel desprestigio dessa area na formacdo inicial do
pedagogo. O curriculo passa a ser o resultado de um acordo politico (PINAR, 2007) e ndo o
fruto reflexivo de discussdes. A consequéncia de um curriculo nesses moldes pode ser

catastrofico, conforme resume Young (2014b):

Na minha viso, se o curriculo for definido por resultados, competéncias ou, de
forma mais abrangente, avaliacdes, ele sera incapaz de prover acesso ao
conhecimento. Entende-se conhecimento como a capacidade de vislumbrar
alternativas, seja em literatura, seja em quimica: ndo pode nunca ser definido por
resultados, habilidades ou avalia¢des (p. 195).

O que acontece na maioria das escolas, segundo Nadai (2014), é que, nos raros
momentos dedicados a disciplina, ¢ um curriculo praticado nos anos iniciais de uma “historia
presentista”’, uma forma de trabalhar com atualidades do meio do aluno, mas sem uma
repercussao de como o conhecimento historiografico foi produzido e quais as suas conexoes
com o tempo presente. Tal situagdo ocorre com a copia de livros ou matérias de jornais e a
resolucdo de questionarios extensos e descontextualizados, ou seja, ndo passa de uma Historia

que ainda, “[...] procura garantir, de maneira hegemonica, a criagdo de uma identidade
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comum, na qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira apresentavam-se, de
maneira harmoénica e ndo conflituosa” (p. 29).

Isso ¢ o fruto do que Pinar (2007) apropriadamente denominou de ‘“cadeado
curricular”, que resulta no anti-intelectualismo pelo qual passa a maioria das instituigoes de
ensino, em todas as esferas. Acordos politicos e interesseiros t€ém delineado as prescrigdes
curriculares e até os manuais de ensino, € o objetivo, segundo o autor, ¢ a estagnacdo do
conhecimento: “[...] criaram uma coisa que podera parecer com consenso curricular, mas ¢
mais como um ‘cadeado’ curricular, no qual o processo educativo estd a manter-se imével”
(p. 112).

Reconhecendo o cenario atual - com as contradigdes que permeiam as relacdes
trabalhistas originarias do sistema capitalista e neoliberal — concorda-se com o alerta de
Frigotto (2010a, p. 36) a respeito da postura que o Sistema Capitalista adota ao assumir a
defesa pela universalizacdo dualista/segmentada acerca da distribuicdo do conhecimento
escolar, pois em sua visdo, o ambiente escolar apresenta duas facetas: “[...] escola
disciplinadora e adestradora para os filhos dos trabalhadores e escola formativa para os filhos
das classes dirigentes”.

Esse carater controlador e enquadrador (BERNSTEIN, 1977) se corporifica a partir de
praticas como avaliacdes de larga escala descontextualizadas da realidade social e curricular
da escola, programas de incentivo e responsabilizacio do professor em relagdo as
aprendizagens de seus estudantes, aquisicdo de apostilamentos € a concep¢ao de uma escola
publica como um negocio que deve contribuir para o aprimoramento de uma mao de obra
técnica e eficiente e que responda as demandas de mercado. garantindo a l6gica da dominagao
capitalista neoliberal. Temas tdo caros como os citados ndo podem ser subsumidos dos
curriculos da formacao inicial do pedagogo.

Cada fato desse contribuiu para repensar o curriculo, o ensino e a formagao do docente
ligados a Historia: do licenciado na disciplina e do professor de anos iniciais do ensino
fundamental, formado no curso de Pedagogia, porque a propria Historia ocupa um espago
estratégico no curriculo do ensino fundamental e deve ter duas diretrizes basicas: “[...]
auxiliar o aluno a se ver como sujeito de sua propria historia e propiciar-lhe o contato com
diferentes historias” (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 28), ao passo que o respectivo espago
curricular pode ser concebido como um campo de lutas e de relagdes de poder. Isso significa
que “Um curriculo de Historia ¢ sempre processo e produto de concepgdes, visoes,
interpretagdes, escolhas de alguém ou de algum grupo em determinados lugares, tempos,

circunstancias” (Ibidem, p. 61).
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A literatura académica ja postula varios desafios que sdo apresentados aos professores
de anos iniciais que lecionam muitas disciplinas. Espera-se que esta pesquisa contribua para
reflexdes pedagogicas que corroborem para a superagdo da maioria deles: "Conceber o aluno
como sujeito histoérico; partir da realidade do aluno para ensinar historia; colaborar para
constru¢dao do pensamento critico entre os estudantes; educar para a construcio da cidadania e
educar para desenvolver a solidariedade entre os alunos e a comunidade" (FERMIANO;
SANTOS, 2014, p. 9).

A intencdo ¢ apresentar os elementos constituintes de um ensino de Histéria — desde
que seja concebida a "Historia como disciplina fundamentalmente educativa, formativa e
emancipadora" (GUIMARAES, 2012, p. 144) — para os anos iniciais que subsidiem o
curriculo da formacao do pedagogo com vistas a garantir uma formacao sélida de conteudos
escolares — que fujam da historia baseada em datas civicas (CABRAL, 2013) — tornando a
crianca sujeito histérico da vida presente e passada (SILVA, 2013b, p. 107), capaz de
repensar sua propria historia, de sua comunidade e de seu pais. Para isso, ¢ "[...] fundamental
apresentar aos alunos, desde os primeiros anos da escolaridade bésica, situacdes simples que
os levem a exercitar esse pensamento critico" (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 15).

Embora as diferentes concepgdes de Historia e suas diferentes abordagens, campos e
dominios (positivismo, marxismo e a escola dos Annales®, principalmente) contribuam com
variados saberes do campo historiografico, ¢ necessario repensar o curriculo e a pratica
pedagdgico-didatica do ensino da disciplina, considerando e respeitando essas correntes para
fugir de qualquer tipo de reducionismo, mas constituindo o saber historico a partir da
concepgdo geral de trabalho em Marx e da visdo tedrica marxista por meio dos historiadores
ingleses Thompson (1981) e Hobsbawm (1983), embora eles ndo se limitem a tal categoria, a
cultura, por exemplo, ¢ objeto de discussdao dos mesmos . O pressuposto de tal visdo ¢
delineado por Horn; Gemrinari (2013, p. 84), que igualmente representantes dessa corrente
historica, explicam que, “[...] produzir conhecimento historico significa procurar captar o
movimento do real-historico, isto €, reconstituir e recuperar as relagdes que se estabeleceram
entre os homens organizados na sua atividade social e produtiva em diferentes tempos e
espacos’.

Associar esse pensamento com a formag¢do do pedagogo ¢ um desafio uma vez que ele

possui um perfil de saida que o torna habilitado a lecionar diferentes disciplinas, o que

¥ Corrente tedrica francesa que criticou, no inicio do século XX, a chamada historiografia positivista, e
propunha analisar os fatos histéricos e apresentando todos os aspectos possiveis da vida humana ligada a analise
das estruturas. Seus principais representantes foram: Lucien Febve, Marc Bloch, Fernand Braudel, Jacques Le
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significa por vezes impor conhecimentos em excesso de algumas disciplinas (OLIVEIRA,
2008) e subsumir os conteudos de Historia da pratica pedagogica dos primeiros anos de
escolarizagdo. Notam-se elementos fortes que confirmam esse pressuposto em concepgoes
pedagdgicas baseadas nas teorias tradicionais, € até mesmo nas critico-reprodutivistas, pois
ndo consideram a necessidade de repensar os modos de produgdo e a propria histéria como
fundamentos para estruturar a base de uma escolarizacdo que emancipe os sujeitos a partir do
estudo sistematico e do resgate historico a despeito da produgdo do conhecimento objetivado
e transformado em conhecimento escolarizado nas instituigoes educativas.

Nesse sentido, ¢ a pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2012b) quem busca resolver
esse dilema. Tais reflexdes sdo confirmadas por Fonseca (1993, p. 70-71) que eleva duras

criticas a esta situacao:

Este profissional, ao assumir as atividades em sala de aula, ministra o ensino de
todas as areas e disciplinas, entre elas Historia e Geografia. Assume, assim, a
condicdo de polivalente, o que torna seu desempenho, bastante vulneravel e
superficial, em todos os setores. [...] isto redundou numa fragmentacdo dos
conteudos e no privilegiar da alfabetizacao no sentido restrito, apenas como leitura
e escrita de silabas, letras, palavras e textos sem uma reflexao sobre o sentido e o
significado dos mesmos. Histéria e Geografia (Estudos Sociais) tornaram-se
apéndices, lembradas pelos professores nos periodos proximos as provas oficiais e
nas comemoragdes civicas. [...] Tudo isso expressa os limites do ensino de historia
nas séries iniciais.
A vista disso, essa pesquisa vai na contramao dessa realidade: espera-se fazer articular
o saber escolar, o ensino de Historia e o seu curriculo (HORN; GERMINARI, 2013) tendo a
pratica social brasileira como ponto de partida numa dimensdo dialética em que o saber
histérico, numa postura marxiana, “[...] permita afirmar que o movimento do pensamento
parta do empirico, passe pelo abstrato e chegue ao concreto pensado, uma sintese superadora”
(p. 81), que desvele as contradi¢cdes da sociedade, eleve a participacdo das classes e grupos
historicamente explorados e reverbere para uma agao transformadora e contra-hegemonica a
partir de uma organizacao do trabalho pedagdgico autonomo por intermédio de um curriculo
critico que dialogue com as estruturas sociais vigentes, para compreendé-las e transforma-las.
Questionar a ordem, a organizacdo e a hierarquia das disciplinas ¢ por a prova a
propria logica da ciéncia positivista que historicamente liderou a disciplinarizacdo do
conhecimento cientifico para conhecimento escolar e garantiu que as relagdes sociais,

econOmicas e politicas de poder do mundo capitalista refletissem nas escolhas curriculares.

Goodson (1993) preconiza que o principio utilitarista de determinadas disciplinas refor¢a o

Goff e Pierre Nora, (SILVA, K. ; SILVA, M. H., 2013).
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carater dualista da educacdo e legitima as formas de dominagdo politica, e ¢ justamente nesse
ponto que pode-se reconfigurar a organizagdo do trabalho pedagodgico para além do fazer
técnico, todavia na busca pela transformagao da sociedade por meio da emancipacao do
sujeito.

O ultimo ano (2017) plasmou-se num periodo de retomada de praticas politicas no
campo do curriculo que caminham na contramdo desse movimento. Amostra disso foi a
aprovacao da terceira versao da “Base Nacional Comum Curricular — BNCC” que serd
discutida a seguir, principalmente na relagdo com a formagdo do pedagogo que ira ministrar,
entre outras disciplinas, a Histéria para os anos iniciais e seus diferentes sujeitos de

aprendizagem, a exemplo do segmento composto por jovens e adultos nessa etapa de ensino.

5.1.1 Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o ensino de historia para os Anos
Iniciais

“A BNCC ¢ fruto de amplo processo de debate e negociacdo com diferentes atores do
campo educacional e com a sociedade brasileira” (BRASIL, 2017, p. 5). Com essa afirmagao,
o documento prescrito anuncia seu carater supostamente democratico que na pratica, nao
existiu. Na verdade, sua implementacdo ¢ resultado de uma forte influéncia de gestores da
politica nacional ligados a setores direitistas e conservadores da sociedade. Como acredita

Apple (2011):

[...] o curriculo nacional ¢ um mecanismo para o controle politico do conhecimento.
Uma vez instituido, havera muito pouca chance de voltar atras. Ele podera até
sofrer mudangas em fungdo dos conflitos gerados pelo seu contetido, mas ¢é
justamente em sua institui¢do que reside sua tatica politica (p. 94).

Em outra publicacao sobre o tema, Silva; Vasconcelos: Casagrande (2016) denunciam
as fragilidades da BNCC, demonstrando que sua existéncia € o reflexo de gestdes
educacionais fortemente burocraticas e administrativas assentadas numa politica de
responsabilizac¢do na figura do professor a despeito do sucesso ou do fracasso escolar de seus

estudantes:

As fragilidades da Base: énfase nos processos avaliativos de carater privativista em
larga escala o que resulta na responsabilizagdo dos profissionais pelos resultados
alcangados; o carater padronizador da proposta gera regulacdo e controle dos
processos pedagogicos das instituicdes de ensino, principalmente as publicas;
pulverizagdo da diversidade e a necessidade de promover constantemente processos
criativos de curriculos nas realidades proprias e especificas do Brasil (p. 5).
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Num movimento institucional contrario 8 BNCC, a Anped™ publicou um documento

onde elenca os pontos incomuns que a prescrigdo trouxe:

A elaboragdo privilegiou a contribuicdo de alguns especialistas em educagdo e
subsumiu a participacao das comunidades escolares.
e A BNCC tem como amalgama a centralizacdo curricular, pratica amplamente
criticada em experiéncias realizadas em outros paises, como Chile e Australia.
e A retirada do Ensino Médio da prescricdo torna a proposta contraditdria pois
evoca o sentido da formacao integral e integrada do ser humano, mas amplia o
abismo entre ensinos fundamental e médio quando ndo trata no mesmo
documento dessa etapa.
e O “retorno” das competéncias pulveriza o avango epistemoldgico do campo do
curriculo trazido pelas DCN’S.
e A concepg¢ao minimalista acerca dos processos de alfabetizacao.

Na pratica, o documento expressa o retorno de uma “racionalidade técnica”
(FREITAS, 2011) travestida de um suposto progressismo educacional e curricular, situagdo
invisibilizada para a ampla maioria dos professores do Brasil que, devido aos percursos
pessoais de formagdo, tornam-se meros reprodutores de propostas como essas, com pouca
chance de terem a critica conceitual, epistemoldgica e pedagdgica que o documento exige.

Como demarcam Fonseca e Silva (2010):

El curriculo prescrito, de base nacional comin, y 16s procesos de evaluacion del
rendimiento pasaran a ejercer uma gran influencia em las practicas de enseflanza y
evaluacion de 16s profesores, especialmente em la ensefianza media, pero no solo
pasaran a dictar 16s contenidos que deben ser ensefiados para atender a la demanda
de los sistemas evaluativos, sino los instrumentos que deben aplicarse a los
alumnos a fin de entrenarlos para realziar las plantillas de las pruebas de los
principales exdmenes del pais (p. 54).

E importante destacar o carater metddico e positivista que a BNCC creditou a 4rea de
Historia, trazendo orientagdes que apontam para uma narrativa histérica ordenada
cronologicamente e sustentada em datas, fatos e herdis nacionais, mesmo com as inumeras
tentativas de dialogo de entidades representativas, como a Anped e a ANPUH. A preocupagao
aqui € que uma base assentada nesses principios ceife os timidos avancgos alcangados nas

ultimas décadas nos cursos de Pedagogia, sobretudo na area de fundamentos e metodologistas

*% Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/nota da_anped sobre a_entrega da_ terceira versao_da_base nacion
al_comum_curricular_abril_2017.pdf. Acesso em: 21/04/2017.
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do ensino de Historia, tendo em vista que a maioria dos curriculos da formagao inicial baseia-
se, a0 menos no nivel “prescrito” (SACRISTAN, 200), nas orientagdes curriculares
nacionais.

Talvez a Lei Federal 10.639/2003 que acrescentou o artigo 26-A na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao Nacional n® 9394/96 e tornou obrigatério o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena em todos os niveis de educagdo publica e privada no Brasil por
meio da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais signifique um dos maiores avangos na area de
Historia nos ultimos tempos, muito embora varias pesquisas do campo, como as de Filice
(2011), Cavalleiro (2000), Gomes; Martins (2009) e Silva (2013) reafirmem que as praticas
curriculares desenvolvidas nas escolas e nos cursos de licenciatura permanecem reduzidas a
acoes solitarias e de pouco resultado.

Destaca-se a pesquisa desenvolvida por este pesquisador que resultou em dissertagao
de mestrado (SILVA, 2013), na qual buscou compreender quais os curriculos eram praticados
nos anos iniciais do ensino fundamental com relagdo ao cumprimento ou nao da Lei
10.639/2003. O autor apontou a existéncia de um “curriculo festivo”, ja citado anteriormente,
que prima pelo fetichismo e pela centralidade do minimo, do trivial e do superficial quando
tenta implantar praticas de combate ao racismo. Embora a dissertagdo tenha se debrucado
sobre os anos iniciais, sua repercussao serve de reflexdo para a licenciatura em Pedagogia. O
pesquisador direciona caminhos para a concretizacdo de um “curriculo antirracista” com
singularidades imprescindiveis nas disciplinas de ensino e fundamentos de Historia. Sao essas

as caracteristicas de tal modalidade curricular:

Reconhece a presenca negra no Brasil bem como suas consequéncias:
movimentagdo da economia por meio da exploragdo de mao de obra escravocrata e
consequente hierarquizacdo social inferiorizada; Analisa a questdo negra no Brasil
sob o ponto de vista de duas categorias: raca e classe (FILICE, 2011); Admite que o
pais ainda reduz a participagdo e nega acesso a varios bens basicos a populagdo
negra; Reconhece e aplica os valores civilizatorios afro-brasileiros na educacgéo;As
acdes e projetos sdo resguardados pelos marcos legais ¢ trabalhados por toda a
comunidade escolar: pais, alunos, professores e funcionarios em geral; Materializa
os temas da educagdo das relagdes étnico-raciais em varios movimentos dos anos
escolares, em diferentes disciplinas e de maneiras diversificadas; Produz materiais
didaticos proprios que elevam a participacdo negra e a0 mesmo tempo combate a
entrada de recursos didaticos que perpetuam a visdo inferiorizada dos
afrodescendentes (p. 115-116).

Rocha e Guimardes (2016) compreendem que o estudo da Africa, dos afro-brasileiros
e dos indigenas deve constituir-se como conteido obrigatorio dos cursos superiores de
formacdo docente, quigd a Pedagogia, alias, seja um tema fundamental para propiciar aulas de

Historia de qualidade, ja nos anos iniciais. Segundo as autoras,
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Respeitar, valorizar e incorporar a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena na
educagdo escolar sdo atitudes que ndo podem, [...] ser tratadas como meros
preceitos legais, mas um posicionamento critico perante o papel da Historia como
componente formativo da consciéncia historica e cidada de jovens [...] E inegavel
que para abordar as nuances desta area nas salas de aula, ¢ necessaria uma
formacdo solida acerca dos temas, fontes e problemas, bem como dos modelos de
ensinar, analisar, pesquisar ¢ interpretar (p. 2.432-2.437).

Essa anguistia tem sentido quando constata-se a tecnificagdo do curriculo proposto, que

traz, por exemplo, 9 (nove) competéncias para o ensino fundamental na area de Historia e

retoma o “emsino psicologizante” (BORGES; BRAGA, 2004) anteriormente criticado nesta

pesquisa, além de riscar das orientagcdes diversos temas conquistados historicamente, como o

estudo dos negros e dos indigenas no Brasil.

Os processos de mudanga na politica curricular que desconsiderem o protagonismo

docente tendem a cair num relativismo e num esvaziamento epistemologico grave, dado que

para Sacristan (2000), os docentes ndo convidados a participar democraticamente dos

processos de feitura curricular se autoautorizam a boicotar o proprio “sistema curricular”

porque entram num processo de “desprofissionaliza¢do docente”. Ou seja, o professor deve

ser concebido como,

[...] um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos, um agente
ativo no desenvolvimento curricular, um modelador dos contetidos que se
distribuem e dos codigos que estruturam esses contetidos, condicionando, com isso,
toda a gama de aprendizagem dos alunos [...] Qualquer estratégia de inovagdo ou de
melhora da qualidade da pratica do ensino, devera considerar esse poder modelador
e transformador dos professores, que eles de fato exercem num sentido ou noutro,
para enriquecer ou para empobrecer as propostas originais (p. 166).

Para ilustrar o que foi analisado até entdo, segue uma epitome elaborada a partir da

BNCC sobre os temas a serem trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental. Eles sdo

estruturados em unidades tematicas que levam aos objetos de conhecimentos e as habilidades:

Quadro 14 — Unidades Tematicas da BNCC para os Anos Iniciais

ANO Unidades Temdticas
1° - Mundo pessoal: meu lugar no mundo.
- Mundo pessoal: eu, meu grupo social € meu tempo.
2° - A comunidade e seus registros.
- As formas de registrar as experiéncias da comunidade.
- O trabalho e a sustentabilidade da comunidade.
3° - As pessoas e os grupos que compdem a cidade e o municipio.
- O lugar em que se vive.
- A nogao de espago publico e privado.
4° - Transformagdes e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos.

- Circulagao de pessoas, produtos e culturas.
- As questOes historicas relativas as migracdes.
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5° - Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.
- Registros da historia: linguagens e culturas.

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Nao se pode negar o carater politico de toda e qualquer selecdo de contetidos
curriculares. Na area de Historia, isso fica evidente quando toda narrativa ensinada tem
origem numa concepgao de ciéncia, tempo e educacdo, e cada fato histérico ¢ trabalhado sob

diferentes perspectivas e leituras, de modo que,

A Histéria ocupa um papel estratégico na “partitura” do curriculo da Educacao
basica, pois como conhecimento ¢ pratica social, pressupde movimento,
contradi¢do, um processo de permanente re/constru¢do, um campo de lutas. Um
curriculo de Histéria é sempre processo e produto de concepgdes, visdes,
interpretacdes, escolhas de alguém ou de algum grupo em determinados lugares,
tempos, circunstancias (FONSECA, 2010, p. 3).

A despeito do ensino de Historia nos curriculos dos cursos pesquisados, Silva e
Guimaraes (2012) demarcam que o campo do curriculo ¢ “contextual” e ndo pode abrir mao
da reflexdo coletiva que explica as escolhas de abordagens tedricas e metodoldgicas para
qualquer disciplina. Seja qual for a opgdo curricular, os historiadores confirmam o que este
pesquisador destaca ser fundamental em toda pratica curricular que envolva o ensino de
Histéria: “[...] combater os discursos etnocéntricos, conservadores e preconceituosos,
implicitos e explicitos nos discursos curriculares, nos meios de comunicagdo de massa e nos
materiais didaticos, devemos valorizar permanentemente, na acao curricular, as vozes dos

diferentes sujeitos” (p. 55).

5.1.2 Interpretacio sobre os documentos institucionais da area de ensino de Historia

O carater generalista dos cursos de licenciatura em Pedagogia, em concordancia com o
que foi discutido anteriormente, revela outro imbroglio que orbita os curriculos desses cursos.
Além do problema levantado por alguns sobre o carater cientifico ou ndo do campo, estd a
regulagdo sobre as areas especificas demandadas para os profissionais formados no curso. O
entendimento teodrico e legal até aqui constatado ancora-se na legalidade de que o curso de
Pedagogia emana da propria ciéncia que investiga os processos de ensino e de aprendizagem e
que, portanto, t€m objeto de estudo proprio, metodologias, instrumentos e técnicas capazes de
gerar novos conhecimentos.

Dessa forma, a Pedagogia, como ciéncia mais importante do campo educacional,
fornece o sustentaculo para a existéncia e para o funcionamento do seu curso de licenciatura,

que deve ter a base docente, ndo o todo da formacdo, mas a escola e os processos de
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escolarizagdo como bussolas que devem orientar a formagdo inicial (BORGES, 2015b). Com
isso, € preciso repetir que a formacao inicial ndo consegue desenvolver todos os pré-requisitos
necessarios para um professor, mas que, na perspectiva do conceito de “desenvolvimento
profissional docente”, (NOVOA, 1999) cada educador consegue, nos outros espacos
formativos, garantir respostas para suas inquietacdes profissionais, muitas vezes nascidas do
proprio contato com a pratica de ensino. Nao obstante, ¢ preciso romper com a ideia
panfletaria de que o curso de Pedagogia deve conter tudo, para ndo cair no vazio curricular.
Ou ainda, que devam existir dois cursos de licenciatura: o que forma o professor € o que
garante a formacao do cientista da educacdo, como defende Libaneo (2010a).

Ora, sdo fungdes profissionais distintas, porém envolvem 0 mesmo processo
humanizador: a prética de ensino e de aprendizagem. Por fim, formado o pedagogo no nivel
de graduagdo, procede-se com os caminhos abertos para a continuacdo dos processos
formativos que, a depender da finalidade, podem ocorrer no nivel /ato ou stricto sensu.

Uma vez que os que desejam tornarem-se cientistas ou pesquisadores, gestores,
especialistas, orientadores etc. tendo em sua formacao inicial o debate e a vivéncia propria da
escola, poderao integrar-se facilmente nessas outras esferas de atuacao.

Aos que desejarem exercer a fungdo de professor no ambito da Pedagogia, ¢ exigido,
conforme os inimeros documentos ja apresentados nesta pesquisa (os da esteira da formagao
e da atuagdo), o pleno dominio das diferentes areas do saber, tais como: Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Educagao Artistica, Educacao Fisica etc. Tomando
a histéria como campo cientifico e disciplina académica e escolar obrigatoria em toda a
educacdo basica, notam-se os seguintes olhares dados pelas IES em seus documentos
curriculares, principalmente as ementas expressas nos planos de ensino, disponiveis online ou

enviadas por e-mail.

Quadro 15 — Aspectos gerais das disciplinas da area de histéria nos curriculos dos cursos de pedagogia
(continua).

Instituicdo Nome da disciplina CH Semestre Ementa
Estacio Conteudo, Metodologia e Pratica | 72 5° Estuda 0s aspectos
de Ensino de Histéria e metodologicos critico-
Geografia reflexivo de forma
contextualizada e
multidisciplinar na

constru¢do do conhecimento
da Historia e Geografia,
salientando a importancia da
investigagdo em  célula
cooperativa de
aprendizagem.

UDF Fundamentos Metodologicos do | Nao Nao Nao forneceu.
(ndo forneceu Ensino de Historia e Geografia I | forneceu forneceu
PPC) ell
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FAB

Principios Tedricos
Metodologicos do Ensino de
Historia

100

60

As ciéncias humanas no
ensino fundamental. Por que

aprender historia e
geografia. Parametros
Curriculares Nacionais;
historia e geografia.

Proposta de ensino de
Histéria e Geografia: eixos

geradores, metodologia,
conteidos e  métodos,
avaliagdo.

Michelangelo

Ensino de Geografia e Historia:
Conteudos e Orientagdes

96

60

Estudo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais. A
produgdo do conhecimento
geografico e suas
consequéncias para a
educacdo infantil e para as
séries iniciais do ensino
fundamental. A construgdo
do conceito de espaco
geografico na crianga. O
processo  de  produgdo,
reprodugdo  do  espago
geografico mediado pelo
trabalho social do homem.
Procedimentos, atividades e

projetos para 0
desenvolvimento do ensino
da geografia. (0)

conhecimento Historico:
relagdes e  abordagens,
conceitos e procedimentos.

Projecdo

Fundamentos ¢ Metodologia do
Ensino de Historia

80

50

A sala de aula como espago
de producdo do
conhecimento  sobre a
sociedade e sobre a ciéncia.
A problematizagdo como
estratégia de investigagdo e
ensino da histéria voltada
para criangas dos anos
iniciais do ensino
fundamental. Caracterizagao
e andlise do trabalho de
campo como estratégia de
ensino da histéria. A
utilizagdo de diversas fontes

de informagao na
compreensdo da sociedade.
Planejamento e
desenvolvimento de

atividades para o ensino de
historia. Analise de material
didatico.

ISCECAP

Conteudos e Metodologia de
Historia e Geografia

72

50

Relagdes sociais no grupo
de convivio e na sociedade
(relagdo temporal e
espacial). Historia
individual como parte de
historias coletivas. Modo de
vida de diferentes grupos,
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em suas manifestagdes
culturais, econdmicas,
politicas e sociais. DF:
Histoéria, aspectos politicos,
sociais, culturais e
econdmicos. Formas
politico - institucionais e
organizagdes da sociedade
civil, acontecimentos
historicos (localizagao
temporal).  Conhecimento
histérico como parte do
conhecimento
interdisciplinar. Nocdes de
espago geografico, tipos de
paisagem, paisagens
brasileiras, territorio e lugar.
Conhecimento das relacdes
entre as pessoas e o lugar: as
condi¢bes de vida, as
historias, as relagdes
afetivas ¢ de identidade com
o lugar onde vivem.
Referéncias espaciais de
localiza¢do, orientacdo e
distancia. Aspectos fisicos,
humanos e econdmicos das
regides brasileiras e do
Distrito Federal.
Metodologia de agao.

JK

Fundamentos da Geografia e da
Historia

80

30

Nao forneceu.

Fatima

Fundamentos Teoricos e
Metodologicos da Historia e
Geografia I’!

91

70

Compreensdao do processo
de ensino-aprendizagem na
escola, nas suas relagdes
com o contexto social,
histérico e geografico do
pais. Analise curricular do
ensino de Historia e
Geografia nas séries iniciais,
com a operacionaliza¢ao de
temas transversais, pelo
exercicio da
interdisciplinaridade nos
procedimentos

metodologicos.

Promove/ ICESP

Fundamentos ¢ Metodologia do
Ensino de Geografia e Historia

80

50

Conceito de ciéncias. Objeto
das  ciéncias  humanas.
Concepgdes tedricas nas
areas de ciéncias humanas.
O método das ciéncias
humanas. As ciéncias
humanas na  educagdo
infantil nos anos iniciais do
ensino  fundamental. A
formagdo dos conceitos
fundamentais das ciéncias
humanas e suas relagdes

! Embora haja a especificidade de a disciplina ser “I””, ndo h4, no fluxograma o que seria a parte “II”.
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com conteudos
programaticos e curriculos.
Formagdo do conceito de
relagdes sociais, espago e
tempo na educagdo infantil e
anos iniciais. Alternativas
metodologicas para o ensino
das ciéncias humanas. O
livro didatico. O local ¢ o
regional na  educagdo
infantil e anos iniciais do
ensino fundamental.

FE - Fundamentos do Ensino da | 80 5° Conhecimento dos
Historia e da Geografia conteudos, objetivos,
estratégias e metodologia do
ensino da Histéria e da
Geografia  previstas nas
DCN’S e outros
___________________________________________________________________ documentos legais.
- Conteudos e Metodologia da | 80 3° Conhecimento dos
Historia e da Geografia conteudos, objetivos,
estratégias e metodologia do
ensino da Histéria e da
Geografia previstas nas
DCN’S S outros

documentos legais.

MAUA - Metodologia do Ensino da | 60 6° Nao forneceu.
(nao forneceu | Historiae da Geografia 1~ | | | ]
PPC) - Metodologia do Ensino da | 60 7° Nao forneceu.
Historia e da Geografia 2

APOGEU Metodologia do Ensino de | 80 5° Conceitos de tempo, cultura,
Historia memoria, diferenca e
identidade.  Nogbes de

historia da familia e género.
Metodologia de ensino de
Historia: propostas e

recursos.

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Com relagdo a presencga das disciplinas nos fluxogramas, chama a atengao o fato de

que apenas as IES Maua e UDF reservaram dois componentes curriculares para dedicar-se ao

estudo e ao ensino de Historia. Sobre a presenga da Histéria em outras disciplinas, ndo ¢

possivel constatar isso, a0 menos no que concerne aos nomes presentes na prescrigdo. Um

dado relevante ¢ o fato de que, mesmo com a legislacdo vigente que obriga o ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos processos de formagdo inicial de

professores, apenas as IES Fatima e Estacio trazem o tema, de forma explicita nas disciplinas

respectivas: “Fundamentos para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais” ofertada no 7°

semestre e “Historia dos povos indigenas e afrodescendentes” no 8° periodo. As outras

institui¢des tratam do assunto, de forma genérica,quando, por exemplo, aderem a termos

como cultura e diversidade, unidos a outras matérias curriculares.
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Das 12 (doze) IES elencadas, 9 (nove) mantém as areas de Geografia e Historia
concentradas na mesma disciplina, e trés (FAB, Projecdo ¢ APOGEU) dedicam espago
exclusivo para cada area. Isso tem um significado: o resquicio da jun¢do das disciplinas e a
criacdo dos Estudos Sociais e de outras matérias curriculares que serviam aos interesses
ideologicos do Regime Militar. A consequéncia foi a criacdo de cursos de curta duragdo na
graduacdo para promover a formacdo direcionada de profissionais aptos a lecionarem os
temas de OSPB, EMC e dos proprios Estudos Sociais, ¢ o que apontam Castro e Andrade
(2009):

A Histéria e a Geografia tiveram sua carga horaria reduzida para implantacao de
disciplinas de cunho nacionalista [...] Os docentes dessas areas presenciaram a
implantagdo da licenciatura curta em Estudos Sociais, uma fusdo das areas de
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, que pretendia formar professores
polivalentes, em um curto espago de tempo, o que era economicamente viavel para
0 governo, para atender a crescente demanda da escola fundamental (p. 18).

O conjunto de disciplinas usam os seguintes termos em seus nomes: conceitos,
objetivos, didatica, fundamentos ou ainda metodologia; esses dois Ultimos sdo presentes em
praticamente todas. Uma utiliza ainda a palavra “prdtica” e outra faz uso de “orientagoes”.
Sao termos que traduzem o cardter pragmatico dessas disciplinas. Isso ndo chega a ser um
problema, a menos que os docentes que as ministram assumam apenas o carater pratico do
fazer pedagogico na docéncia das areas especificas que, de fato, demandam o uso de
metodologias e técnicas de ensino especificas para os primeiros anos de escolarizacdao, ou
ainda para a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, mas que ndo podem prescindir de um
amplo estudo tedrico das categorias centrais que fundamentam o ensino de Historia, além da
observagdo com relacdo a tematica especifica de Historia do Brasil, contetido nuclear que
deve demandar os outros temas que formam o curriculo dos anos iniciais ou da EJA.

Numa pesquisa que tentou responder a seguinte pergunta: “Quem sdo os formadores
de professores de Historia?’, Machado e Correa (2009) investigaram a realidade de
universidades nas areas de didatica e pratica do ensino de Historia, e elas revelaram o
desprestigio que a area tem nos curriculos dessa licenciatura. Embora, esta tese investigue a
mesma area, mas no curso de Pedagogia, um dos pontos centrais do texto em foco critica o
crédito que muitos profissionais e até instituicdes ddo a pratica e a experiéncia como
elementos central desses formadores, secundarizando o poder de reflexdo dos educadores,
que, amparados por teorias, podem chegar a inumeras reflexdes sobre sua pratica, pela

pesquisa académica, por exemplo, e ndo pela mera reproducao de discursos vazios:
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Mas, insistimos, nesse ponto, a experiéncia por si s6 ndo ¢ formadora. Essa ideia ¢é
recorrente. Experiéncia, por si s6, pode ser uma mera repeticdo, uma mera rotina.
Formadora é, sobretudo, a reflexdo sobre essa experiéncia, e, no caso do professor
formador, a pesquisa sobre as experiéncias sociais, educacionais, etc. (p. 119).

A respeito da carga horaria das disciplinas, elas estdo entre 60 (sessenta) e 100 (cem)
horas, e a maioria figura a partir do 3° semestre, concentrando-se principalmente entre o 5° € o
6° semestre. As ementas revelam concepgdes bem distintas sobre a historia para a formagao
do pedagogo, mas ainda existe uma centralidade no estudo de metodologias e técnicas
aplicadas ao ensino. O que talvez torne algumas dessas ementas mais interessantes ¢ a
existéncia da perspectiva multidisciplinar, interdisciplinar ¢ do uso de temas transversais,
embora ndo esclarecam de que forma isso deve estar articulado. Percebe-se a tentativa de
consolidar praticas de ensino voltadas para o campo de atuacdo do pedagogo, € que aventure-
se a ir além da mera reproducao dos conteudos disciplinares. O exemplo destacado ¢ quando
uma das [ES propde estudo de campo e de atividades integradas.

Ainda assim, ¢ nitido o quanto hd uma confusdo conceitual e identitaria sobre a
natureza do conhecimento geografico e historiografico; ambos sdo aglutinados na mesma
disciplina, ao menos na ampla maioria das IES estudadas.Uma das ementas privilegia
explicitamente o estudo geografico em detrimento do histdrico; outra aponta que conceitos
como tempo, cultura, e identidade histoérica devem permear toda a disciplina, o que também
torna a Geografia coadjuvante.

O caminho para resolugdo desse dilema ja foi apontado: garantir um componente
curricular distinto para cada area (sendo uma disciplina teorica e outra destinada as praticas
pedagogicas proprias delas). Além disso, consolidar momentos de integracdo em que os €ixos
(estruturante e transversal) demandem a cadéncia e o ritmo das atividades desenvolvidas. Nas
reflexdes de Fonseca (2009b) tém-se a confirmagdo do que se discute nesse item. A
historiadora pondera sobre as relagdes de proximidade, ao mesmo tempo em que preserva a
autonomia das areas que devem-se fazer presente nos curriculos atuais:

No século XXI, estamos vivenciando o retorno da Historia e da Geografia nos
curriculos dos anos iniciais da educacgdo basica. Apesar da fusdo e de todas as
mudangas curriculares, ¢ importante registrar que a Historia e a Geografia tém
como objeto de estudo aspectos especificos da realidade e do conhecimento. As
duas disciplinas t€m em comum uma preocupagdo ¢ um papel importante na
educacdo: ajudam-nos a comprender o mundo, o tempo € o espaco, a experiéncia

humana. A Historia nos auxilia nessa tarefa. Ela é fundamental para a formacao da
consciéncia histérica do educando, para a formacao do cidadao (p. 17).

Durante a “entrevista em profundidade”, a coordenadora de curso trouxe a baila uma

experiéncia didatica singular que ocorre ha algum tempo na Pedagogia, dentro da disciplina
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“Fundamentos da Historia” que, mesmo a IES ndo trazendo em seus documentos curriculares
a ideia tedrica e oficial da integracdo e da interdisciplinaridade, a depender do professor que a
ministra pode tornar-se um poderoso espaco de construcao de novos conhecimentos. A fala
transcrita abaixo evidencia ainda a importancia da formagdao dos formadores, sobretudo,
quando se trata do ensino de disciplinas especificas no curso de Pedagogia, como ¢ o caso da
Historia. A questdo lancada foi a seguinte: “Como ocorrem as atividades curriculares

referentes a tematica que trata de metodologia/didatica e/ou pratica de ensino de Historia?”

Temos uma doutoranda em Historia que é professora também da rede publica de
ensino, ela é formada em Historia e tem o magistério. Ndo tenho duvidas de que
isso é o motivo pelo qual a disciplina que ela ministra é tdo bem executada, no
caso, ¢ fundamentos da historia, eu ndo gosto de comparar, mas ndo tenho o
mesmo sucesso em outras diddticas especificas, tanto que esta mesma professora
trabalha com o ensino de geografia. Ela realiza ao longo do semestre varias saidas
de campo, para fazer estudos do meio com os alunos da pedagogia, desde ida a
feiras, parques ecologicos, museus e shoppings com o intuito de perceber a
materialidade das categorias geogrdficas e historicas que ela trabalha. Depois os
estudantes preparam relatorios teoricos, resenhas e propoem e executam aulas
voltas para os anos iniciais, tomando as saidas de campo como experiéncia exitosa
(COORDENADORA).

Para alimentar o objeto e a construcdo tedrica e conceitual da tese, parte-se para a
descrigdo — a partir do cruzamento das informagdes das ementas, somadas aos objetivos € as
referéncias bibliograficas propostas nos PPC’S - de como as IES assumem o ensino de
Historia.

Quadro 16 — Objetivos e Referéncias Bibliograficas da area de Histdria nos curriculos dos cursos de Pedagogia
(continua).

Instituicdo Objetivos Referéncias Bibliogrdficas
Estacio Nao forneceu. Nao forneceu.
UDF Nao forneceu. Nao forneceu.
(ndo forneceu PPC)
FAB Ter conhecimento tedrico e pratico sobre o ensino da
Historia e Geografia analisando e decidindo sobre | - PENTEADO, Heloisa

organizagdo curricular para melhor adequéd-la a | Dupas. Metodologia do
realidade de seus alunos, conhecendo, produzindo ¢ | Ensino de Histéoria e
utilizando diferentes metodologias e materiais para | Geografia. 2* edicdo. Sado
favorecera aprendizagem significativa. Paulo: Cortez, 2009.

Michelangelo Nao forneceu. - FONSECA, Selva
Guimardes. Didatica e
pratica de ensino de
historia. 6 ed. Campinas:
Papirus, 2013.

- PENTEADO, Heloisa
Dupas. Metodologia do
Ensino de Historia e
Geografia. 4 ed. Sao Paulo,
Cortez,2013.

- VIERA, Jair Lot (Org.).
Lei Diretrizes e Bases da
Educag¢ao  Nacional e
Legislacio Complementar.
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6 Ed.Sao Paulo: Edipro,
2013.

Projegao Compreender os principais conceitos teodricos e | - CABRINI, C. O ensino de
metodologicos relativos ao ensino de Historia | histéria. Sdo Paulo:
(sobretudo a do Brasil) e aplicd-los em atividades | Brasiliense.”
praticas voltadas para os anos iniciais do ensino | - FONSECA, Selva
fundamental. Guimaraes. Didatica e
Pratica de Ensino de
Historia. Campinas:
Papirus.
- PORTELLA, Rosalva.
Didatica dos estudos
sociais. Sio Paulo: Atica.
ISCECAP Criar situagdes para que os alunos conhecam os | - BRASIL. Secretaria de
conteudos basicos a serem desenvolvidos nos anos | Educacdo Fundamental.
iniciais do ensino fundamental, bem como | Pardmetros Curriculares
compreender e utilizar estratégias e procedimentos | Nacionais: Histéria e
adequados aos conteudos propostos. Geografia/ SEF/MEC, 1998.
- SILVA, Marcos (Org).
Repensando a Histéria. 6°
Ed. Marco Zero, 1996.
- DUPAS, Heloisa
Penteado. Metodologia do
Ensino de Historia e
Geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.
JK Nao forneceu. Nao forneceu.
Fatima Dominio das nogdes basicas para aprender ¢ | - BRASIL. Secretaria de

ensinar Historia e Geografia aos alunos das Séries
Iniciais, baseado na transversalidade dos temas sociais
e na interdisciplinaridade curricular, produzindo
materiais e recursos necessarios a pratica pedagogica,
em sala de aula.

Educagio Fundamental.
Parametros Curriculares
Nacionais: histéria,
geografia / Secretaria de
Educacao Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, 166p.

- NEMI, Ana Lucia Lana.
Didatica de histéria: o
tempo vivido: uma outra
historia?. Sdao Paulo: FTD,

1996.

- KOZEL, Salete;
FILIZOLA, Roberto.
Didatica de Geografia:

memorias da terra: o
espago vivido. Sdo Paulo:
FTD, 1996. (Contetido e

metodologia)

- LUCK, Heloisa.
Pedagogia

interdisciplinar:
fundamentos teorico-
metodologicos. 2. ed.

Petropolis: Vozes, 2007.

-  PENTEADO, Heloisa
Dupas. Metodologia do
ensino de Historia e
Geografia. Sdo  Paulo:
Cortez, 1994, (Série

52 ~
A IES nio informou em seus documentos o ano das obras.
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Formagao do Professor).

Promove/ ICESP Compreender e  aplicar, numa  abordagem | — BRASIL, Parametros
construtivista, interdisciplinar, as referéncias tedricas / | Curriculares Nacionais de
conceituais de Historia e de Geografia como | Historia e Geografia nos
instrumentos analiticos, norteadores destas disciplinas | Anos Iniciais —- MEC. 1998.
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. — RODRIGUES, André

Wagner. A histéria através

de Conceitos:

metodologias e praticas de

ensino voltadas a uma

Educacido para o Pensar.

Sao Paulo: Andreoli, 2009.

— CASTELAR, Sonia.

Educacao Geografica:

teorias e praticas docentes.

Sao Paulo: Contexto, 2005.
FE Nao forneceu. Nao forneceu.
MAUA Nao forneceu. Nao forneceu.

(ndo forneceu PPC)
APOGEU Nao forneceu. - BITTENCOURT, Circe. O

Saber Historico na Sala de
Aula. Sdo Paulo-SP:
Contexto, 2004.

- KARNAL, Leandro (Org.)
Historia na Sala de Aula:
Conceitos, praticas e
propostas. 6 ed. Sdo Paulo-
SP: Contexto, 2010.

- RICHMANN, Roseli.
Estudos Sociais: Outros
Saberes e Outros Sabores.
Porto Alegre: Mediagao,
2005.

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

Das instituicdes de ensino que forneceram os planos de ensino, foi licito extrair as

seguintes constatagoes:

e O conhecimento tedrico e pratico ¢ anunciado como sendo central por praticamente

todos os cursos.

e Ha uma forte presenga das atividades supostamente interdisciplinares como carro-

chefe da area. Isso pode tornar-se uma pratica curricular, mesmo na graduagao,

conforme Selbach (2010), caso considere-se que:

[...] trabalhar Histéria como uma ferramenta interdisciplinar ndo implica que o
professor tenha de conhecer elementos e fendmenos de todas as disciplinas, mas
que saiba se insinuar como um propositor de desafios levando os alunos a essas

ligagoes (p. 143).
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Para reforgar a estrutura de um ensino de Histéria pautado num curriculo integrado

e interdisciplinar, ndo se pode abrir mao do uso consciente dos temas transversais.

Neto (2004) explica de que forma isso pode ocorrer:
A inser¢cdo dos temas transversais deve ser considerada nesse contexto de
questionamento aos procedimentos escolares. Alterar a compreensdo de que a
disciplina ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio para chegar a outros objetivos,
refletindo e atuando na educagdo de valores e atitudes dos alunos e cidaddos, é
condi¢do fundamental para a renovagdo do ensino. Deve-se abandonar a visdo do
conhecimento especifico da disciplina, sem abrir mao dos repertérios e recursos de
cada area do conhecimento, e, a0 mesmo tempo, incorporar o papel de formacao

exercido pelo educador, tratando de temas e questdes que ultrapassam o conteudo
programatico, por meio dos temas transversais (p. 66).

Duas instituicdes se destacam em propor metas que, como sera delineado no
proximo quadro, dialogam com a defesa desta tese, por um ensino de Histoéria que
traga uma carga teodrica especifica do campo, além dos estudos curriculares da
disciplina, visando formar pedagogos que, no exercicio da docéncia, sejam capazes
de ir além da mera reproducdo dos livros-texto. Sao elas, a FAB: “Ter
conhecimento tedrico e pratico sobre o ensino da Historia e Geografia analisando e
decidindo sobre organizacdo curricular para melhor adequa-la a realidade de seus
alunos” e o Projecdo: “Compreender os principais conceitos teodricos e
metodoldgicos relativos ao ensino de Historia (sobretudo a do Brasil) e aplica-los
em atividades praticas voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental”.

No item das referéncias bibliograficas, chama atencao a presenca macica da obra da
professora Heloisa Penteado, que ¢ uma renomada estudiosa do campo, mas os
livros sugeridos tratam do ensino de Geografia e de Historia voltados para a
formagao de professores no curso de nivel médio, magistério. Ou seja, resquicio do
olhar saudosista de décadas anteriores, onde o curso normal era o espago
privilegiado para formar professores que atuariam nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Hé a presenca de trés estudiosos da area do ensino de Historia: Selva Fonseca
Guimardes, Marcos Silva e Circe Bittencourt, o que pode contribuir para as
reflexdes empregadas nessas disciplinas. Salienta-se, que as obras descritas fazem
parte do item “obrigatorias” nas referéncias complementares. Existem outros
olhares, mais atuais e condizentes — ao menos com a ideia defendida nesta tese —
com uma nova perspectiva da pratica do ensino de Histdria, como por exemplo, os

livros: “Ensino de historia: fundamentos e métodos” de Circe Bittencourt e ainda,
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as obras: “Dos Estudos Sociais a Historia” ¢ “Ensino fundamental: contetdo,

metodologia e praticas” de Selva Fonseca Guimaraes.

Apesar da metade das IES nao ter fornecido de maneira completa as ementas da area

ou mesmo os planos de ensino que representam a fase de “modelagem curricular”,

(SACRISTAN, 2000) foi possivel analisar os conteudos anunciados em 6 (seis) cursos, a

partir de planos de ensino obtidos por meio de contato telefonico, via e-mail e presencial:

Quadro 17 — Contetdos da area de Historia nos curriculos dos cursos de Pedagogia (continua).

Instituigdo

Conteudos

Estacio

Nao forneceu.

UDF
(ndo forneceu PPC)

Nao forneceu.

FAB

1. As ciéncias humanas no ensino fundamental.

Metodologia de Ensino.

2. Por aprender historia? Por que a Geografia pode ndo ser tdo
interessante?

Analisar a questdo das Identidades, da representagio no mundo

contemporaneo.

3. Aprender e ensinar Geografia e Histéria nas séries iniciais do Ensino
fundamental.

Objetivos e critérios de avaliacdo em Geografia e Histdria.

Eixo tematico e orientagdo didatica — PCN.

4. Uma visdo critica da Historia

A historia cotidiana.

O estudo do tempo: a narragao.

O estudo do tempo: as imagens.

O estudo do tempo: o tempo histérico e tempo vivido no ensino

fundamental.

5. A construgdo da nog¢do de tempo e espago.

A evolugdo da forma de apreensdo do tempo e do espago pela crianga.

A representagdo espacial, cartografia e orientagédo.

A construcdo da lateralidade e o mapa corporal.

6. Proposta de procedimentos e atividades.

Michelangelo

O ensino da historia: diferentes perspectivas. Concepgdes de tempo e de
tempo historico. Historia cultural e das representacdes; histéria do cotidiano;
historia local e regional. Elementos do saber historico escolar. Metodologias
do ensino da histoéria: materiais, linguagens, atividades e estratégias de
ensino. Fontes e recursos para o estudo da historia: documentos, memdria,
patrimdnios e locais histdricos. Procedimentos, atividades e projetos para o
desenvolvimento do ensino da historia e da Geografia.

Projecdo

Unidade I — Introducio ao Ensino de Histéria
e O que ¢ historia?
e Conceitos em historiografia: fato historico, sujeito historico, fonte
historica e tempo historico.
e Histéria da disciplina “Historia” nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil.
e O Curriculo de Histéria para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
Unidade II — Breve Historia do Brasil
e  Brasil Colonia (1500-1808)
e  Brasil Monarquico (1808-1889)
o A primeira Republica (1889-1930)
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O Estado Getulista (1930-1945)
A Experiéncia Democratica (1945-1964)
O Regime Militar e a Transi¢do para a Democracia (1964-1984)
e  Republica Contemporanea (1984-2016)
Unidade IIT — Fundamentos tedricos e praticos do ensino de Histéria
e Diferentes fontes e linguagens no ensino de Historia:
o Cinema, documentario, animagao;.
Cangoes e Dangas.
Literatura.
Documentos.
Imprensa: Jornais, revistas impressas ¢ historias em
quadrinhos.
Fontes orais.
Fontes iconograficas (pinturas e fotografias).
Tecnologias Digitais de comunicac¢do e de informacao.
Museu e cultura material.
Artesanato e Dangas.
e Jogos.

ISCECAP

Construgdo de um gnomon e a compreensao dos pontos cardeais. Elaboracao
de proposta de trabalho de historia e geografia para cada série especifica.
Um projeto de trabalho a partir da relagdo historia e literatura — Roseli Inés
Hickmann Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais. Formas
de representar a terra (livro — Pequeno cidaddo — 3% série) . O Distrito Federal
no centro do Brasil (Livro pequeno cidaddo — 3% série). Ensino de historia:
algumas reflexdes sobre a apropriag@o do saber — historia em poemas. Estudo
do lugar para compreender o mundo — andlise das paisagens nas séries
iniciais. Elaboracao de avaliagdes de histdria e geografia nas séries iniciais.
Contetidos e metodologias de historia para séries iniciais do Ensino
Fundamental Constru¢do de maquetes.

JK

Nao forneceu.

Fatima

Nao forneceu.

Promove/ ICESP

Unidade I

Histéria de vida da crianga. Caracterizagdo da area de Historia; Aprender e
ensinar Historia no ensino fundamental; Contetdos de Historia: critérios de
sele¢@o e organizagdo. Historia e historiografia: a produg@o de conhecimento
sobre o passado; Histéria como disciplina escolar: relagdes entre
conhecimento académico ¢ dimensdo escolar; Historia nas atuais propostas
curriculares; Memoria, monumento, educagdo e patrimonio cultural,
identidades e diversidade cultural brasileira e seu potencial educativo.
Livros, materiais didaticos e industria cultural. As ciéncias humanas na
escola basica. Alcance e significagdo das Ciéncias Humanas. Os desafios da
sociedade tecnologica.

Unidade IT

Ensino e aprendizagem da Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental; Espaco geografico: o carater historico da organizacéo espacial;
paisagem, territorio; territorialidade, fronteiras; A crianga e as relagdes
espaciais: “alfabetizagdo espacial”. Conceitos: localizagdo, orientagdo,
representacdo, paisagem, lugar e territorio; Cartografia: evolugdo, recursos,
técnicas e novas tecnologias cartograficas e usos didaticos. Livros, materiais
didaticos e industria cultural; qualidade de vida nos tempos modernos.

FE

Nao forneceu.

MAUA
(ndo forneceu PPC)

Nao forneceu.

APOGEU

As fontes histéricas para a construcdo e o ensino de historia. Educacgao para
as relagdes étnico-raciais. Conceitos de raga e etnia, mestigagem, racismo e
racialismo, preconceito e discriminagdo. Configura¢des dos conceitos de
raga, etnia e cor no Brasil: entre as abordagens académicas e sociais. Cultura
afro-brasileira e indigena. Politicas de Ag¢des Afirmativas e Discriminagdo
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| | Positiva — a questo das cotas.

Fonte: elaborac¢do do proprio autor.

Diante da listagem dos contetidos anunciados anteriormente nos planos de ensino,
pode-se chegar as seguintes constatacdes: um grupo que se ampara nos documentos
curriculares, como o PCN, com o intuito de assegurar o conteido historiografico na
disciplina, tem o designio de unir formagao e atuacao pedagdgica; uma segunda visao do que
¢ ensinar Histéria na Pedagogia busca nos elementos do saber histérico, como memoria,
patrimonio e tempo sua plena aplica¢do nas aulas na graduacdo para que tome a historia de
vida pessoal da crianca como norteadora da organizacdo do trabalho pedagdgico dessa
disciplina; por fim, o modo de conceber a Historia para pedagogos, na perspectiva de duas
IES (FAB e Projegdo), estd na aquisi¢do dos conceitos tedricos da Historia, seguidos do
estudo da Histéria do Brasil, e integrada com praticas de aulas proprias para o periodo de
alfabetizagao.

Ambas tém meéritos, porém, sem duvida alguma, a Gltima concepgao se aproxima do
que acredita-se ser um ensino de Historia voltado para a criticidade, ndo vazia, mas de poder
garantir jA nos primeiros anos de escolariza¢do ferramentas de compreensdo da realidade
social e concreta que cercam o estudante. Segundo Selbach (2010), ¢ esperado dos estudantes
que assistem a boas aulas de historia as seguintes atitudes: realizar sempre uma leitura
compreensiva, conquistar o dominio de multiplas linguagens, alcangar plena competéncia de
solucionar problemas, conquistar uma visao integrada e sistémica, ter pericia de argumentacao
e dialogo, desenvolver a iniciativa e a criatividade, pesquisar e acessar informagdes,
desenvolver a capacidade critica e desenvolver a faculdade da cooperacao e da socializagao.

Peculiarmente, uma IES promove trabalho por projetos baseados em livros didaticos
dos anos iniciais. A ideia ¢ positiva, contudo ndo pode ser o cerne da disciplina. Outra
proposta transforma o ensino de Histéria em Historia e Cultura Afro-Brasileira, o que também
nao ¢ saudavel (FELICE, 2011; SILVA, 2015a) tendo em vista que o propdsito da Educagao
das Relagdes Etnico Raciais ¢ favorecer o debate democratico, mas critico e politico acerca de
todas as matrizes culturais que formaram o pais, ndo somente de uma, embora seja inegéavel
que o estudo do negro e de seu percurso historico ¢ substancial para aniquilar o racismo e
quaisquer praticas de discriminagdo ligadas ao pertencimento étnico-racial dos sujeitos.

Ainda sobre o item “conteudo”, ¢ vital problematizar sobre a relagdo entre a presenga
de contetidos em disciplinas e a producdo de projetos didaticos de carater interdisciplinar.
Uma coisa ndo anula a outra, como ja foi delineado em capitulos anteriores desta tese,

cabendo ainda a explicagdo teorica de Cabrini (2004) sobre o tema:
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E preciso que fique claro que, quando dizemos que se deve abandonar as divisdes
tradicionais da dita histéria geral (antiga, medieval, moderna e contemporiza), ndo
queremos dizer que ndo se deva tratar como objeto de estudo nada do que elas
abordam. Obviamente, ndo ¢ questdo de se repudiar in tofum, e assim tdo
tranquilamente, todo esse respeitavel cabedal de conhecimento produzido em todos
esses séculos [...] ndo adianta dar um chute no conteudo tradicional, se nao se
colocar algo muito importante no seu lugar; ou seja: garantir, por parte de seus
alunos, a produgdo de uma reflexdo de natureza historica (p. 29 — grifos da autora).

Tomando a estrutura geral dos documentos analisados nesta se¢do, percebem-se a
emersdo das seguintes concepcdes sobre Historia na Pedagogia e sobre seu ensino, expressas

nas categorias do quadro seguinte:

Quadro 18 — As concepcdes de histdria e ensino de historia

Categorias Indicadores

ensino de Historia pratico - Acredita que desenvolver muitas atividades que envolvam
metodologias e técnicas aplicadas a escola garante por si 50, 0
ensino de Historia.

ensino de Historia documental - Estudo dos PCN’S, DCN’S e curriculos oficiais para
formulagdo de uma organizagdo curricular que abarque todo o
contetdo da area. Busca cobrir o ensino de Historia com uma
énfase no conhecimento dos conteudos presentes nas
propostas curriculares da educagdo basica.

ensino de Historia integrado e interdisciplinar | - Toma os conceitos de Histéria e suas categorias
historiograficas centrais (tempo, sujeito, fato e fonte) como
mola propulsora de estudo da histdria do Brasil integrada com
o dominio das metodologias e das técnicas especificas e
proprias para o periodo de alfabetizacdo (infantil e adulta).

Fonte: elaboragdo do proprio autor.

E indispensavel reconhecer como a visdo de educagdo, Pedagogia e formagio docente
se alinham com as categorias sobre ensino de Histéria anteriormente apresentadas. No
primeiro grupo encontram-se possivelmente a maioria das ideias pedagdgicas que formam a
histéria no curso de Pedagogia. Atribuir o carater pragmatico ao curso ¢ refor¢ar o que
Saviani (2012c) denomina “ativismo pedagogico”, ou o que Duarte (2000) amplamente
acredita ser a retomada da escola tradicional mas com uma vestimenta nova, da poOs-
modernidade que reverbera nas pedagogias do “aprender a aprender”. Isso ocorre durante a
licenciatura em Pedagogia, presumivelmente pela formacao do formador, se em sua trajetoria
académica foi natural aprender pela pratica, tdo somente. Se assim for, ¢ coerente que ele
reproduza isso em seu fazer pedagogico. E, talvez, se esse profissional ndo tiver uma
forma¢do e uma atuacdo pedagogica historicizadas, ndo conseguirda formar pedagogos com
tais predicados.

Note-se que isso nao significa que para se ter aulas de Fundamentos da Historia na
Pedagogia seja necessario contar com um professor licenciado na area em nivel de graduagao,

mas ao menos na pos-graduacdo o profissional que forma o pedagogo precisa dominar
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plenamente os contetidos da sua cadeira. Além do mais, ele ndo pode abrir mdo em formar
educadores compromissados com a formagao histdrica de seus estudantes.

Atribuir a Histéria um carater de “ensino meramente documental”, como € o caso da
segunda concepgdo, ¢ fugir das exigéncias conceituais e teodricas proprias do periodo de
alfabetizacdo e que devem ser estudadas e aplicadas no processo de ensino e de

aprendizagem, como consideram Simonini; Nunes (2008):

Para atender as exigéncias do programa de historia dos anos iniciais do ensino
fundamental, faz-se necessdrio atribuir um amplo significado a palavra
alfabetizagdo, principalmente em se tratando desse nivel de ensino e da educacao
infantil. Dessa maneira, ¢ importante direciona-la também para o pensamento
historico, por meio do estudo e da compreensdo dos conceitos de tempo, espago,
sujeito, memoria e fato [...] A metodologia de ensino deve enfatizar a experiéncia e
a cultura dos alunos como formas de lidar com a historia, estimulando a
compreensdo ¢ ndo a memoriza¢do [...] Assim, a historia se transforma em
instrumento para a compreensdo da realidade. Com a analise de problemas
vivenciados pro todos, no cotidiano, € possivel propor solu¢des e interagir com os
responsaveis para a solucdo dos problemas observados (p. 176).

Nio ¢ demais lembrar que o processo de modelagem do curriculo (SACRISTAN,
2000) ¢ apenas uma das dimensdes do que o proprio autor denomina de “sistema curricular”,
que vai da prescri¢do a avaliagdo. “O curriculo ndo ¢ apenas o elemento ‘guia’ do trabalho na
escola, mas o instrumento veiculador de interesses sociais e culturais contextualizado na
pratica escolar [...] Campo que ndo ¢ neutro” (FONSECA, 2009b, p. 62). Nao tem sentido
fetichizar os documentos do curriculo da Histéria presentes nos anos iniciais do ensino
fundamental sem compreender o significado de cada tema e seu desdobramento na pratica
curricular, que deve ser permeada pelo pleno dominio do objeto de estudo da Histéria, que
conforme Simonini; Nunes (2008) é: “[...] a realidade social, com a problematiza¢do do real
para a compreensao do processo historico em sua multiplicidade, no tempo e no espaco, num
permanente didlogo entre historiador e professor, teoria e realidade observada” (p. 176).

Tao importante quanto o aspecto documental da area ¢ compreender o objeto de
estudo que fundamenta a Pedagogia unida ao carater de licenciatura que permeia o curso.
Esses atributos ndo sdo completamente supridos nos documentos e essa ¢ uma tarefa que
demanda formacao pedagogica e historiografica, ao mesmo tempo. Alves e Fonseca (2009)
inspiram nesse sentido ao trazerem num texto os resultados de sua pesquisa que investigou de
que jeito ocorreu o processo de aprender e ensinar Historia no projeto de formagdo inicial
docente em servigo — “projeto veredas” — ocorrido a partir de 2002 no estado de Minas Gerais.
Segundo as pesquisadoras, o curso resultou em uma nova abordagem, em detrimento de uma

perspectiva tradicional, para o ensino de Historia nas primeiras etapas de escolarizagdo, em
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parte, porque seu curriculo para a area de ensino de Histéria contou com os seguintes

conteudos:

[...] Histéria da disciplina escolar historia no Brasil; o estatuto dos saberes
historico; os objetos, sujeitos, fontes e tempos historicos; as correntes
historiograficas; propostas curriculares para o ensino de histéria; temas
transversais; a historia da infincia; o conceito de cidadania e seus significados
historicos; as concepcdes e lutas pela cidadania no Brasil; identidades, memoria e
patrimonio cultural; as cidades na histéria do Brasil, a pluralidade religiosa
brasileira; o estudo da Historia Local nas séries iniciais do ensino fundamental; a
pluralidade cultural; as nogdes de tempo (relagdes entre passado e presentes); € a
historia do cotidiano (p. 154).

Sobre ensino de “histéria integrado e interdisciplinar” ¢ relevante destacar que o
carater de integrado atribuido a Historia na Pedagogia se concretiza pela jun¢do e compressao
entre teoria e praticas pedagogicas direcionadas para seu ensino; integragdo entre os objetos
de estudo da pedagogia e da historia; integragdo entre universidade e escola basica; integragao
entre diferentes temas e matérias que permeiam a formacdo do pedagogo. Ele adquire o
carater interdisciplinar quando se une a visdo de integracdo curricular, que traz também a
transversalidade — eis o significado epistemologico de adotar — como eixo estruturante no
curriculo da formagao inicial de pedagogos, o ensino de Historia.

Vale ressaltar que “A interdisciplinaridade ndo ¢, a meu ver, nenhuma férmula
milagrosa, capaz de resolver os problemas de aprendizagem. E sim uma atitude que se
caracteriza pela ousadia da busca, pela inquietacdo” (FONSECA, 2009b, p. 80). As ideias da
autora se unem as desta tese porque assumem que o trabalho por temas, eixos e projetos

contribui para a materialidade de uma pratica curricular verdadeiramente integrada:

Assim, defendo a opgdo por temas, por eixos tematicos, situada no atual movimento
curricular para o ensino de Historia. Entendo que o estudo a partir de temas
possibilita a problematizacao e a recuperacdo de diversas dimensdes da experiéncia
humana, num processo ativo de didlogo entre sujeitos, espacos ¢ tempos [...]
Podemos e devemos motivar as criangas nesse sentido, desenvolvendo desde o
inicio do ensino fundamental as nogdes sobre como a Histéria é construida (as
fontes, os registros, documentos) (/bidem, p. 62).

Somando aos contetidos anunciados no ultimo quadro das duas instituicdes que ja
foram destacadas (por conter elementos que consolidam o carédter critico ao ensino de
Historia) as reflexdes de autores do campo, enumeram-se abaixo, sob um prisma de
orientacdes teoricas, os “conhecimentos considerados poderosos” (YOUNG, 2007) para os
curriculos em seus diferentes niveis, nas areas que tratam de fundamentos, didatica e pratica

no ensino de Historia (integrado e interdisciplinar) para a Pedagogia:
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e Desenvolver as nocdes de Historia, historiografia, campo histérico, memoria e
patrimonio.

e Resgatar a historia da disciplina Historia no Brasil, com olhar direcionado para os
anos iniciais do ensino fundamental.

e Diferenciar os conceitos de: fonte, sujeito, tempo e fato historico.

e Conhecer os curriculos (nacionais e regionais) do ensino de Historia (anos iniciais e
EJA) e realizar atividades que integrem os dois niveis de ensino, como analise de
livro didatico, produgdo de planejamentos de ensino e de aula, além de unidades
didaticas integradas (SANTOME, 1998).

e Fazer com que os estudantes compreendam os principais fatos da historia do Brasil,
relacionando-os, sempre que possivel, com a historia geral e local.

e Conhecer, manusear, preparar e aplicar aulas de Historia voltadas para os anos
iniciais que tomem inimeros recursos como artefato essencial na produgdo do
conhecimento para a etapa. E possivel citar alguns: datas, fotografias, publicidade,
desenhos, colagens, historias em quadrinhos, linha do tempo, jogos, personagens
historicos, cinema, musica, museus, arquitetura, periddicos, dangas etc.

Com uma concepgao definida e coerente com as demandas legais, tedricas e sociais da
Pedagogia e da formagdo do pedagogo ¢ possivel pensar nesse curriculo de Historia integrado
e interdisciplinar sabendo dos limites que toda proposta curricular padece. Fonseca (2009b)
julga que,

Um projeto interdisciplinar ndo tem que necessariamente abranger todas as
disciplinas, podendo tornar-se uma possibilidade/meio para se atingir qualquer
tematica em suas varias dimensdes. Se entendemos interdisciplinaridade como
interpenetracdo de método e contetido, que se opde a mera fusdo ou justaposicao,

um projeto integrado ndo visa a delimitar ou reforcar as fronteiras dos territorios
disciplinares dos varios campos do saber. Ao contrario (p. 146).

Nao chega a ser uma utopia projetar concretamente para a realidade um ensino de
Historia na graduacdo em Pedagogia nesse formato, mas, isso s6 ocorre, conforme Santomé
(1998) e Borges (2010), se houver uma cultura do didlogo, da ética e da solidariedade
permeando as rotinas pedagogicas, e as relacdes profissionais, na educacdo superior. O
caminho inicial para isso ¢ assumir o compromisso social e ético com a profissdo, em que
pese o item especifico de ser professor de professores. As etapas seguintes podem explorar
varias frentes. O caminho proposto aqui ¢ o da integra¢do curricular, tomando a disciplina de
Historia como eixo estruturante e a filosofia da interdisciplinaridade como amélgama para

repensar os processos formativos na Pedagogia e elevar a licenciatura ao seu patamar
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merecido, que conforme Saviani (2015) ela ¢ ciéncia da pratica educativa quando “[...]
preocupa-se com a identificacdo dos elementos materiais e culturais a constituicio da
humanidade em cada ser humano e a descoberta das formas adequadas ao atingimento desse
objetivo” (p. 293).

E, para fugir dos slogans (SANTOME, 1998) ou do “ativismo pedagégico”
(SAVIANI, 2012c), que inicie-se a debater e a problematizar, para ir além da esséncia e
transformar o curriculo da formagao de professores (pedagogos) a partir do ensino de Historia
como um espago onde os egressos sejam vistos como sujeitos historicos comprometidos com
seu campo de atuacgdo e responsaveis por parte da escrita de uma visdo contra-hegemonica em
relagdo ao modo de producdo capitalista, que ainda existe na sociedade, com todas as suas
contradigoes.

Ir além da aparéncia, capturar a esséncia e sintetizar o concreto pensado permanece
sendo o desafio de todos os sujeitos envolvidos com a educacdo que almejam consolidar o seu
devido lugar de destaque como campo tedrico responsavel por alicercar os elementos para a
emancipagdo humana. Para tanto, assume-se a pedagogia histérico-critica enquanto
elaboragdo complexa, mas a0 mesmo tempo simples, que serve aos interesses da classe
trabalhadora e direciona para a elabora¢dao de um curriculo coeso com seus principios.

O campo do curriculo, a luz da pedagogia historico-critica, segundo Malanchen
(2016), deve primar por oferecer “[...] contetidos que permitam ao ser humano objetivar-se de
maneira social e consciente, de maneira cada vez mais livre e universal” (p. 219). Existe uma
diferenca central desta pedagogia com relagdo as burguesas e as do “aprender a aprender”, a
concepgdo do mundo a partir da dtica do materialismo historico dialético. Esse entendimento
fomenta a tese e realiza as conexdes entre a Pedagogia, o curriculo da formacao do pedagogo
e o ensino de Historia, integrado, interdisciplinar e critico, sublinhado pela visdo de mundo,
sociedade e de homem emanadas do método de pesquisa de Marx. Assim esclarece

Malanchen (Idem):

Podemos afirmar, portanto, que a questdo do curriculo na pedagogia histdrico-critica
se diferencia das pedagogias burguesas tanto nas vertentes tradicionais quanto nas
vertentes do aprender a aprender, pois estd pautada em outra concep¢do de mundo,
que ndo ¢é liberal nem mecanicista, muito menos pdés-moderna e idealista, mas
materialista historica ¢ dialética. Compreendemos, desse modo, que para superar o
modelo capitalista precisamos da ciéncia, da arte e da filosofia, caso contrario,
permanecemos no conhecimento imediato e pragmatico e sem base para planejar o
futuro (p. 219).

E possivel enxergar uma teoria critica e revolucionaria de curriculo na elaboragao de

Saviani por que: “[...] a pedagogia historico-critica apresenta uma teoria curricular quando
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buscar superar a classica contraposi¢cdo entre as pedagogias da esséncia e as pedagogias da
existéncia, isto ¢, trata-se de uma pedagogia verdadeiramente revolucionaria”
(MALANCHEN, 2016, p. 218).

Parte-se agora para a ultima se¢do da tese, que tem por objetivo central contextualizar
a pedagogia historico-critica no movimento tedrico do pensamento pedagdgico brasileiro,

bem como relacionar seus principios centrais com o campo do curriculo.

5.2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO CURRICULO DA FORMACAO INICIAL
DE PEDAGOGOS

A obra do professor Dermeval Saviani insere-se no pensamento pedagogico latino-
americano a partir do contexto historico brasileiro marcado pela retirada de direitos
democréticos fundamentais ao longo do periodo militar, sobretudo em meados da década de
1970.

O livro “Escola e Democracia”, publicado originalmente em 1983 e atualmente com
pelo menos 42 edigdes, ¢ a reunido de artigos e conferéncias que Saviani protagonizou na
busca pela constituicdo de reflexdes que servissem para a génese de sua proposicao
pedagogica, langada academicamente no ano seguinte, em 1984, sob o nome de pedagogia
historico-critica, e que virou livro em 1991 com o mesmo titulo “Pedagogia Historico-
Critica: primeiras aproximagoes”. Para a compreensao de suas teses, a leitura das duas obras
deve ocorrer de forma simultanea e continua.

Escola e Democracia apresenta uma andlise das principais teorias pedagogicas que
circulam pelo Brasil e propde repensar uma nova pedagogia, a partir da pratica social do
sujeito, com base no entendimento de Filosofia e Histéria em Marx. Para além do debate
maniqueista que a obra ainda possa provocar, o autor em todos os prefacios e ao longo dos
escritos esclarece que o livro ndo € uma suma tedrica contra a Escola Nova, ao contrario,
reconhece os avangos progressistas do movimento em relagdo a Escola Tradicional, mas
posiciona-se contrario a pedagogia liberal burguesa que por vezes traveste-se nessas duas
vertentes.

O filésofo da educagdo permanece no século XXI sendo uma referéncia na
constitui¢do de uma teoria educacional genuina a quem denominou num primeiro momento
de pedagogia revoluciondria, pois abalou a suposta hegemonia das teorias nao criticas e das

critico-reprodutivistas de uma maneira segura academicamente, € ao mesmo tempo,
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considerada polémica, pois sustentava a maioria das politicas educacionais do Brasil. Saviani

(2012a) ¢ enfatico ao afirmar que:
[...] para a pedagogia tradicional a questdo central ¢ aprender e para a pedagogia
nova, aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a
fazer [...] J& em relagdo as teorias critico-reprodutivistas ndo ha uma proposta
pedagogica. Elas empenham-se tdo somente em explicar o mecanismo de
funcionamento da escola tal como esta constituida. Em outros termos, pelo seu
carater reprodutivista, essas teorias consideram que a escola ndo poderia ser
diferente do que € [...] enquanto as teorias ndo criticas pretendem ingenuamente
resolver o problema da marginalidade por meio da escola sem jamais conseguir

éxito, as teorias critico-reprodutivistas explicam a razao do suposto fracasso (p. 14-
29).

A origem das teorias pedagdgicas modernas localiza-se no periodo histérico da
constituicdo do sistema de producdo capitalista (séculos XVIII e XIX) e do surgimento da
nova classe social que viria a liderar esse novo momento da histéria da Europa, com
desdobramentos para todo o mundo: a burguesia.

Se o Estado burgués se consolida e a burguesia se apresenta como classe
revolucionaria, num primeiro momento, seus interesses convergem com o caminhar historico.
Entretanto, a seducdo pela permanéncia no poder torna a propria classe burguesa
conservadora, fazendo com que lance mao do movimento histérico o ponto de nega-lo. Nesse
sentido, a pedagogia da esséncia, propria da Escola Tradicional, torna-se obsoleta, surge entdo
a proposta de pedagogia da existéncia com o pressuposto de que a ciéncia da educagdo ¢
quem legitima as desigualdades e a dominagdo. Argumento sustentado por Saviani (2012a) ao
diagnosticar o papel da burguesia nesse periodo:

E nesse sentido que ela ja ndo estd mais na linha do desenvolvimento histérico, mas
estd contra a historia. A historia volta-se contra os interesses da burguesia. Entdo,

para a burguesia defender seus interesses, ela ndo tem outra saida sendo negar a
historia, passando a reagir contra o movimento da historia (p. 40).

Em que pese a responsabilidade, mais uma do pedagogo, ¢ urgente que os curriculos
que o formam e com os que lidard no futuro desenvolvam os temas/conhecimentos da cultura
que os dominantes usam para subjugar os menos favorecidos, uma vez que sem o dominio
desses conteudos, o dominado ndo se liberta, e estd ai o ponto central da pedagogia historico-
critica: converter o saber objetivo em saber escolar, embora seja importante frisar que
objetividade ndo significa neutralidade. Deste modo, um curriculo para a formagdo de
pedagogos fincado na pedagogia historico-critica deve:

Identificar quais conteudos sdo fundamentais na continuidade do desenvolvimento
e evolucdo do género humano, conhecida, no marxismo, como formagdo humana
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omnilateral, bem como quais as formas mais adequadas para que esses conteudos
sejam incorporados a segunda natureza dos alunos (p. 40).

Justifica-se ser a Historia nos curriculos (centrados no saber objetivo e organizado que
supere as visdes cotidianas e pragmatistas de conhecimento) e nos programas dos anos iniciais
do ensino fundamental o espago proficuo para germinar essa postura contra-hegemonica que
deve originar-se e buscar transformacdes na pratica social, sem esquecer-se da ponderagao de
Saviani (2012a) de que a alteracdo concreta na sociedade ocorre de modo indireto e mediato,
sobre os sujeitos da pratica. A proposito, a teoria de Saviani elucida que os pontos de partida e
de chegada devem ser respectivamente as praticas: sociais e pedagogicas,

[...] um professor de histéria ou de matematica, de ci€ncias ou estudos sociais, de
comunicagdo ou expressao ou de literatura brasileira etc. Tém cada um uma
contribui¢do especifica a dar, em vista da democratizagdo da sociedade brasileira,
do atendimento aos interesses das camadas populares, da transformag@o estrutural
da sociedade. [...] Ora, em meu ponto de entender tal contribui¢do sera tanto mais

eficaz quanto mais o professor for capaz de compreender os vinculos da sua pratica
com a pratica social global (p. 80).

Esse pressuposto apontado pelo autor reflete também na formagdo de professores.
Fazenda (2012b) defende que a pratica social como inicio e fim dos cursos de Pedagogia

resultard numa ressignificagao dos saberes pedagdgicos:

O retorno auténtico a pedagogia ocorrera se as ciéncias da educag¢do deixarem de
fundamentar-se em diferentes saberes constituidos e comecarem a tomar a pratica
dos formandos como ponto de partida (e de chegada). Trata-se, portanto, de
reinventar os saberes pedagogicos com base na pratica social da educacao. No caso
da formagdo de professores, com base em sua pratica social de ensinar (p. 170 —
grifos da autora).

Para resolver o dilema tedrico de sua andlise, Saviani (2012a) usa a alegoria da vara de

Lénin, curvando-a totalmente para as teorias tradicionais, afirmando que o carater

democratico das pedagogias novas na verdade ndo encontrou e nem se materializou em

praticas democratizantes. Ele proprio reconhece que muitos o classificaram como retrogrado,
mas a andlise critica de sua reflexdo demonstra o oposto disso:

E ¢ nesse sentido que o raciocinio habitual tende a ser o seguinte: as pedagogias

novas sdo portadoras de todas as virtudes, enquanto a pedagogia tradicional ¢é

portadora de todos os defeitos e de nenhuma virtude. O que se evidencia pelas

minhas teses ¢ justamente o inverso. Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o

outro lado. A minha expectativa é justamente que com essa inflexdo a vara

atinja o seu ponto correto, o qual nio esta também na pedagogia tradicional,

mas na valorizacdo dos contedos que apontam para uma pedagogia revolucionaria
(p. 57 — grifos deste pesquisador).

Uma vez que a vara atinja seu ponto de equilibrio, ¢ possivel inserir este objeto de

pesquisa como sendo uma das frentes materializaveis dessa pedagogia revolucionaria,
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historico-critica que ndo pode abrir mao dos contetdos culturais de Historia, com um carater
de serem desenvolvidos sob uma roupagem dindmica, viva e atualizada. Nesse sentido, a
ciéncia educacional postulada por Saviani, na qual esta tese se baseia, deve inserir a educagao
a servico da transformacao das relagdes de produgdo. Para isso:
[...] a pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar os conhecimentos
descuidando de sua transmissdo, considera a difusdo de contetidos, vivos e
atualizados, uma das tarefas primordiais do processo educativo em geral e da escola
particular. Em suma: a pedagogia revolucionaria ndo vé necessidade de negar a
esséncia para admitir o carater dindmico da realidade como o faz a pedagogia da
existéncia, [...] ndo vé necessidade de negar o movimento para captar a esséncia do
processo historico como o faz a pedagogia da esséncia inspirada na concepgdo

“humanista” tradicional de filosofia da educagdo. A pedagogia revolucionaria é
critica (idem, p. 65).

A opcdo teodrica que se fez em favor da pedagogia historico-critica, de carater
revolucionario e ndo reformista (BATISTA; LIMA, 2012) para sustentar a defesa pela
centralidade do ensino de Historia de base marxiana com desdobramentos culturais na
formagdo curricular do pedagogo e de sua atuacdo no campo profissional se da porque,
embora a obra de Saviani ndo esteja comprometida em criar uma epistemologia curricular, ¢
nitido em sua teoriza¢do discussdes que pertencem ao campo dos estudos curriculares. Por
exemplo quando defende que uma pratica educacional que ndo consiga se distinguir da
politica tende a perder sua especificidade, ja que para ele o conhecimento € o outro no poder.
Autoras, como Malanchen (2016), debrugaram-se sobre o alinhamento entre curriculo e
pedagogia historico-critica e encontraram uma epistemologia curricular sob tal perspectiva:

[...] podemos afirmar que ele é compreendido como a expressdo da concep¢ao do
que é o mundo natural e social; do que é o conhecimento desse mundo; do que é
ensinar e aprender esse conhecimento, bem como do que sdo as relagdes entre
escola e sociedade. Como resultado, ocorre a selegdo intencional ¢ o
sequenciamento dos conhecimentos que devem ser socializados para toda a
populagdo, uma vez que sdo requisitos fundamentais para o processo de
humanizagdo de cada individuo [...] Assim, o saber escolar, ou seja, o curriculo
envolve os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos que possibilitem a
compreensdo da realidade natural e social pata além das aparéncias [...] o eixo
articulador do curriculo € a pratica social histérica por meio da qual os seres

humanos transformam a realidade, produzindo o mundo humanizado (p. 176-177-
208).

Uma vez que o conhecimento educacional se amplie— como instrumento cultural que
sera utilizado na luta politica mais ampla — para as classes que historicamente ndo puderam se
apropriar dele, teremos a pratica, completamente circuncidada por elementos teoricos
consistentes, da pedagogia historico-critica acontecendo. Esse processo se concretiza,

segundo Batista e Lima (2012) porque,
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Nao se trata meramente da valoriza¢do dos contetidos, ou da qualidade do ensino,
mas de um processo de transformag@o cujo objetivo a ser alcancado ¢é o fim da
divisdo do trabalho que caracteriza o modo de produgao capitalista. Movimento que
ganha maior poténcia ao se expressar por meio de uma concep¢do pedagdgica
revolucionaria, fundamentada ndo somente no conteudo técnico-cientifico, mas na
pratica social transformadora, cujo norte ¢ a superacdo da unilateralidade dos
subalternos, elevados a capacidade dirigente (p. 35).

Intelectuais do campo curricular, como Silva (2011), reconhecem a contribuigdo
singular de Saviani quando afirma que na, visdo do filésofo, uma pedagogia critica consiste
em transmitir aqueles conhecimentos universais que sdo considerados como patrimdnio da
humanidade e ndo dos grupos sociais que deles se apropriam. Isso pode acontecer de forma
pratica quando observa-se, por exemplo, as bases de “Uma Didatica para a Pedagogia
Historico-Critica”, organizada por Gasparin (2012) que tem a “Teoria Dialética do
Conhecimento e a Teoria Historico-cultural como suportes epistemologicos e representam um
esforco e uma tentativa de traduzir para a pratica docente e discente a pedagogia historico-
critica” (p. 10).

Saviani (2015b) insiste em demonstrar que a forma como o conhecimento ¢
organizado deve justificar a existéncia da propria escola. Tal afirmagdo se expressa no
curriculo de carater classico, que ¢ nada mais, nada menos, que uma escola operando em
plenitude:

Ora, classico na’escola ¢ a transmissdo — assimilag¢do do saber sistematizado. Este é
o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as
formas de organizacdo do conjunto das atividades da escola, isto ¢, do curriculo. E
aqui ndés podemos recuperar o conceito abrangente de curriculo (organizagdo do
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares). Um

curriculo €, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a
funcdo que lhe é propria (p. 290).

A proposi¢do anterior tem origem em outro texto do proprio Saviani (2012b) que se
ampara no movimento histérico para expressar os principais desafios de um curriculo, de uma

educagdo escolar e do ensino de Histoéria que garantam a:

a) Identificag@o das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua produgdo e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de
transformag@o. b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares. ¢) Provimento dos
meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo
enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produgdo, bem como as
tendéncias de sua transformacao (p. 8-9).

Vale lembrar novamente que Bernstein (1977), ao apresentar sua tipificagdo curricular,

pondera que, para além de reconhecer tais praticas, ¢ necessario que a infegra¢do possa
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prevalecer sobre a coleg¢do, sendo que a primeira tem uma chance grande de promover a
emancipacdo dos sujeitos, enquanto a segunda contribui para o alargamento das injustigas
sociais que o sistema capitalista produz. Uma das principais ¢ a fragmentacdo do
conhecimento que ¢ distribuido para os filhos das classes mais baixas, gerando a mao-de-obra
barata que vai garantir a manutencdo de uma situacdo de desigualdade escolar, social,
econdmica e cultural.
Young (2007) faz uso da alegoria de Bernstein (1977) sobre a existéncia de fronteiras
entre as estruturas de conhecimento e da identidade do aluno para problematizar a
possibilidade de manter ou cruzar certas fronteiras que podem ser entendidas como campos do
saber, e a exemplo das proprias disciplinas que, a depender da area (humanas ou exatas, por
exemplos), ganharam status de possuir fronteiras fortes. Talvez esteja aqui a relagdo
primordial que deva existir numa proposta curricular integrada e interdisciplinar: movimentar
os estudantes para que, com as media¢cdes do processo de ensino e aprendizagem, possam
elaborar novos “conhecimentos de fronteira”, e até criar novos espagos de saber. O resultado
dessa producdo ousada ¢ levar para mais estudantes o “conhecimento poderoso” (YOUNG,
2007):
[...] as fronteiras fortes entre os conteudos terdo consequéncias distributivas ou, em
outras palavras, serdo associadas a certas qualidades negativas de resultados [...] a
inovagao, seja ela associada a criar novo conhecimento (na universidade) ou ampliar
a aquisicao de conhecimento poderoso para novos grupos de alunos, demandara que
cruzemos fronteiras e coloquemos identidades em questdo. Em outras palavras, a
melhoria das escolas sob essa perspectiva ird envolver tanto a estabilidade quanto a

mudanga, ou, como descrito neste capitulo, a relagdo entre a manutengdo e o
cruzamento da fronteira (p. 1.298).

O movimento dialético de tese, antitese e sintese pressupde observar a reflexdo acima e
talvez esse seja o maior desafio da pesquisa dialética em Marx, visto que a realidade foge do
controle de quem pesquisa, ela ¢ dinamica, ndo se trata de aprisionar o objeto em leis e
categorias, ainda assim ¢ necessdrio propor uma sintese que consiga responder a uma
inquietagdo apresentada, ndo sendo apenas soma de partes, ou seja: mais uma pesquisa
determinista.

Para que isso ndo ocorra ¢ preciso, conforme Lombardi (2000), manter vivo o rigor
histérico e logico que a elaboragio cientifica exige. E necessario contribuir para transformar o
mundo existente, assim como para manter aceso o sonho de um dia construir uma sociedade
mais justa, igualitaria ¢ humana. Uma sociedade socialista (associacao livre e de homens

livres) que floresca da democracia da maioria, que se consolide na igualdade social com



234

liberdade e no pluralismo e na qual os homens possam desenvolver, plenamente, sua forma de
ser.

Esse movimento contra-hegemonico ndo ¢ estatico nem linear, ele tem diferentes
frentes de batalha, neste trabalho optou-se pela perspectiva de reificar o papel da disciplina
Histéria j4 no universo infantil, fugindo de slogans (SANTOME, 1998) que a tipificagio
curricular integrada possa trazer.

Desarte, o campo curricular no Brasil consolida teorias e visdes de educagado, de escola
e de formacgdo de professores como sendo criticas e progressistas, quando na verdade,
conforme Malanchen (2016), sdo visdes miopes da realidade, teorias muito mais
“reacionérias” do que revolucionérias. E o caso do construtivismo, da pedagogia do aprender
a aprender do multiculturalismo, que sdo movimentos tedricos e politicos que, ao cruzarem o
curriculo, encontram facil abrigo nas teorias pds-criticas de carater pds-moderno e poOs-
estruturalista. Na pratica, as politicas curriculares sob esse prisma trazem o estudo da cultura e
do cotidiano como norte para a organizac¢do do trabalho pedagogico, geralmente em praticas

lideradas pelo trabalho por projetos que resultam na propagacao do senso comum:

[...] as teorias pedagogicas contemporineas tém discutido o curriculo por meio do
trabalho por projetos, o que constitui uma concepg¢do de curriculo centrada nos
interesses imediatos dos alunos empiricos, ¢ ndo dos alunos concretos, bem como na
cultura popular, no relativismo epistemoldégico e na defesa do cotidiano e do
utilitdrio em detrimento do erudito e do universal (p. 214).

O ensino de Historia s6 tem sentido nos curriculos de Pedagogia se as condigdes
materiais e intelectuais de producdo do conhecimento estiverem a servigo dos professores.
Uma pratica curricular pautada na pedagogia historico-critica prima por enriquecer todo o
trabalho pedagodgico. O conhecimento cientifico objetivado pela escola permanece sendo a
grande utopia dos dias atuais; as formulas magicas travestidas de uma suposta revolu¢ao na
educagdo e no ensino, dadas as circunstancias aqui delineadas, ndo passam de um upgrade das
pedagogias burguesas que nasceram no século XVIII na Europa Ocidental e que permanecem
com o intuito original: enriquecer os produtores e gerenciadores da riqueza e empobrecer
aqueles que, embora sejam a maioria, permanecem sendo operarios que garantem a logica de
dominacao.

Quanto a pedagogia burguesa liberal, atualmente reificam o estudo imediato do
cotidiano do estudante para mascarar as situacdes de desigualdades e opressoes geradas no
seio do proprio sistema capitalista. O caminho, ndo se sabe ao certo, mas tem inicio com uma
educacdo publica de qualidade — e se ndo for publica e ocorrer no nivel de graduacdo, na

esfera privada, que sejam dadas todas as condi¢gdes de pleno funcionamento, ao passo que
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consiga formar profissionais capazes de abstrair sua realidade e propor mudancgas para ela —
com o ensino de Historia como carro-chefe abrigado num curriculo historico-critico integrado
e interdisciplinar, com forte vocagdo para fomentar a produgdo de novos conhecimentos entre
fronteiras que poderdao alimentar a esperanca de uma sociedade melhor, primeiro realizando a
formagdo intelectual dos sujeitos historicos, depois com a possibilidade concreta destes

personagens provocarem a revolugdo social tdo esperada por muitos.
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6 PROJETANDO O “CONCRETO PENSADO”

“[...] ter como ponto de partida os fatos empiricos que nos sdao dados pela realidade. Implica, em 2° lugar,

superar as impressoes primeiras as representagoes fenoménicas destes fatos empiricos e ascender ao sem

amago, as suas leis fundamentais. O ponto de chegada serd ndo mais as representagdes primitivas do empirico
ponto de partida, mas o concreto pensado

(KOSIK, 2011, p. 45).

Esta tese de doutorado teve como objeto de estudo o ensino de Historia nos
“curriculos prescritos” (SACRISTAN, 2000) dos cursos de licenciatura em Pedagogia, com
notas 5 (cinco) e 4 (quatro) no Enade 2014, na esfera privada do Distrito Federal. O
pressuposto defendido foi de que a busca por uma formagao critica nesse curso especifico de
licenciatura tem a possibilidade de materializar um “conhecimento poderoso” (YOUNG,
2007) se o “curriculo prescrito” (SACRISTAN, 2000) contemplar o ensino de Histéria com a
mesma densidade atribuida as outras disciplinas destinadas aos anos iniciais do ensino
fundamental. A tese aqui elaborada tem seu cardter inédito quando debruga-se sobre o
universo dos curriculos das instituicdes de ensino superior privadas no ambito do Distrito
Federal e como foi possivel capturar dos documentos institucionais, a percep¢ao de que, de
fato, o ensino de Histdria ocupa lugar periférico na ampla maioria dos fluxogramas.

A tese traz contribuicdes importantes como o proprio estudo dos “curriculos
prescritos” (SACRISTAN, 2000) das IES pesquisadas, além da proposigdo de um fluxograma
que ousa cumprir o que anuncia-se na ideia sintese que sustenta a tese: a centralidade,
enquanto eixo estruturante, do ensino de Histéria no curriculo da formagdo inicial de
pedagogos.

O problema central buscou compreender quais as implicagdes de um curriculo para a
formacao inicial do pedagogo no Distrito Federal que nao insere o ensino de Histéria com a
mesma centralidade das outras disciplinas? O objetivo geral foi o de identificar de que
maneira os curriculos dos cursos presenciais de licenciatura em Pedagogia das instituigdes
privadas do Distrito Federal, com notas 5 (cinco) e 4 (quatro) no sistema e-MEC,
contemplam o ensino de Historia.

O interesse em debrucar-se sobre tal tematica deu-se pela dupla habilitagio do
pesquisador nas areas de Pedagogia e Historia, além do mergulho na pratica de ensino nos
anos iniciais na rede publica de ensino do Distrito Federal e em cursos privados de
licenciatura em Pedagogia. Como ja foi discutida na propria tese, a rede publica de ensino

recebe em grande quantidade profissionais egressos de instituigdes de ensino particulares. Sao
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professores, que em maioria, sdo egressos da rede publica e tornaram-se trabalhadores
estudantes, escolhendo ou ndo, o magistério como campo profissional, e tendo que ser
“agentes modeladores” (SACRISTAN, 2000) do curriculo, com todas as suas minudéncias
proprias do professor formado no ambito da Pedagogia, com o selo de generalista.

Nesse sentido, pela experiéncia e estudo do tema, percebe-se o esvaziamento das
praticas pedagogicas no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais (Historia e Geografia) nos
anos inicias do ensino fundamental por pressdes externas como € o caso do “estreitamento
curricular” (FREITAS, 2011) ou pela preparacao fragilizada durante a licenciatura e nao
porque cursou em IES privada, mas pelo cuidado e importancia que ndo foram dados a essas
areas durante o processo formativo.

No capitulo que trouxe o “estado do conhecimento”, foram estudadas 37 (trinta e sete)
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, catalogados em Faculdades/Departamentos de
Educagdo das universidades brasileiras, defendidas entre 1997 e 2015, sendo 25 (vinte e
cinco) dissertagdes de mestrado académico e 12 (doze) teses de doutorado. Os trabalhos
completos foram selecionados a partir dos seguintes termos indutores: Pedagogia, curriculo
integrado, interdisciplinaridade e ensino de Historia. Os trabalhos serviram de bussola para
catalogar e analisar os outros textos, da Anped, do ENDIPE e da Rede SciElo.

Os trabalhos académicos, em sua maioria, constataram uma incipiéncia na formagao
inicial do pedagogo para essa funcdo e estabeleceram o professor licenciado em Historia
como sendo ainda o responsavel por conseguir desenvolver uma educagdo baseada em
conceitos historicos. As dissertagdes e teses quando trataram de algum aspecto do curriculo
ou da formacao dos pedagogos na interface com o ensino de Historia apontaram que o maior
problema estd na dificuldade curricular do professor pedagogo em ministrar aulas de
disciplinas nas quais nao se especializou e que, portanto, desconhece as especificidades
tedricas e metodologicas dessas matérias, o que se reverterd em aulas de Historia com carater
factual e com forte apelo @ memorizagao.

As solucdes apontadas pelas pesquisas foram: permanente discussdo em torno da
formacao dos pedagogos, desenvolvimento de uma politica de pesquisa permanente na area de
Historia para os primeiros anos de escolarizacao além de um assessoramento especifico nas
disciplinas em que os professores de anos iniciais lecionam por meio de uma coordenagdo
local para estudos e formagao.

Com relacao aos 17 (dezessete) artigos publicados nos eventos da Anped, revelaram as
seguintes constatagdes: percebe-se uma divisdo de concepgoes tedricas para os diversos niveis

de curriculo e para o ensino de Historia. Antes dos anos 2000, imperavam as analises criticas
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de base marxista — geralmente apontando a integra¢do via interdisciplinaridade como
condicdo para a implantagdo de uma proposta integrada — e apds a virada do milénio,
intensificaram-se os discursos pos-criticos e pods-estruturalistas nas pesquisas do campo
curricular, relativizando os saberes objetivos e a propria critica ao sistema capitalista. Suas
categorias centrais de andlise sdo: a cultura, o conhecimento e o cotidiano.

Ja os textos do Endipe, que ao todo somam 44 (quarenta e quatro), classificados em
comunicagdes orais ¢ mesas-redondas, demarcaram que: o campo do curriculo no Brasil ndo
se desligou das producgdes estrangeiras e ainda reproduz modelos incipientes para superar seus
proprios impasses; propor politicas educacionais e curriculares baseadas em experiéncias
externas ao Brasil ndo se constitui um problema em si, mas replicar praticas sem o devido
cuidado adaptativo e contextual pode tornar-se um imbroglio maior ainda; a pedagogia
enquanto ciéncia padece de debates mais profundos sobre sua identidade e de como podera
formar os profissionais preconizados nas legislacdes ndo somente na docéncia mas a partir
dela; na verdade, muitas pesquisas ndo tém se atentado ao fato de que a Pedagogia ndo tem
uma identidade, mas multiplas identidades.

Por ultimo, as pesquisas divulgadas na Rede SciELO, somando 18 (dezoito) artigos
académicos brasileiros ao todo, abrigados no grande campo da Educagdo, expressaram o
quanto a educacdo e o campo do curriculo, no que diz respeito a integracdo via
interdisciplinaridade, estiveram subsumidos. O mesmo ocorreu com o ensino de Historia,
praticamente inexistente no SciELO. O destaque ocorreu nas pesquisas sobre o curso de
Pedagogia, e embora centrassem suas inquietagdes na implementacdo das diretrizes
curriculares (2006), relacionaram os impactos dessa normativa legal para ampliar, ¢ em
alguns momentos, reduzir a natureza epistemologica da propria Pedagogia e de seus diferentes
curriculos praticados pelo pais.

A abstragdo dessa realidade — unida ao estudo dos documentos nacionais que
deliberam sobre a formagdo inicial de professores em nivel superior, além dos documentos
das 12 (doze) Institui¢des de Educagdo Superior, com a leitura na integra de 10 (dez) PPC’S e
das ementas das disciplinas proximas ao campo do curriculo e as que fundamentam o ensino
de Historia com auxilio da técnica da “andlise do discurso”), a entrevista em profundidade e
ao estudo bibliografico do campo — s6 foi possivel pelo manuseio consciente e direcionado do
vigoroso e atual método materialista histdrico dialético, atribuido a Marx (1974). Ele exp0s as
contradi¢des entre as recomendacoes teoricas de estudiosos da area do ensino de Historia, do

curriculo e da propria Pedagogia, com as matrizes curriculares € com o conjunto de ementas
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investigadas. Tais reflexdes acompanharam toda a tese nos trés eixos que sustentam a
pesquisa.

O intuito foi de ndo perder nenhuma face do objeto em suas multiplas determinagdes.
Essa acdo metodoldgica e tedrica € complexa, mas pode trazer pistas seguras que rompam
com a aparéncia da realidade investigada para que se chegue a esséncia que por si s6 € o
coracdo da sintese superadora e transformadora do que pretendeu-se investigar.

Buscou-se seguir na pesquisa, as orientagdes metodologicas dos autores que discutem
sobre a “andlise de conteudo” da seguinte forma: na primeira fase, chamada de “pré-analise”
houve, o exame dos documentos: PPC’S, fluxograma curricular e ementas; apos esse
procedimento, ocorreu a “Leitura flutuante” (contato inicial com os textos e discursos
impressos). Para a validagcdo do corpus documental (BARDIN, 1977), foram observados os
seguintes itens: 1. Exaustividade, 2. Representatividade, 3. Homogeneidade e 4. Pertinéncia.

A segunda fase, denominada de “exploragdo do material” contou com a exploragao do
material e elaboragdo dos indicadores: I — Concepgdes de Pedagogia, pedagogo e do proprio
curso. II — Concepcgao de curriculo, integracao e interdisciplinaridade e III — Concepgao de
ensino de Historia. Isso foi feito com a construcao de inventarios e recortes dos trechos mais
significativos dos documentos e com a congregacdo dos dados em categorias (prévias e
posteriores) a andlise: categorizacdo, codificagado e classificacdo do material.

Por tultimo, a terceira fase: “tratamento dos dados, influéncias e interpretagdes” que
primou por teorizar os dados e construir quadros de resultados para compor a escrita da
sintese (concreto pensado) diluida ao longo da tese, a partir do entrecruzamento qualitativo de
teorias e dados empiricos.

Assim, no primeiro eixo, “A pedagogia e a formagdo do pedagogo”, foi possivel
perceber que, na maioria dos PPC’S, ha uma confusdo epistemologica sobre a natureza do
curso de Pedagogia e a sua relacdo com o significado da ciéncia educativa e da propria
Pedagogia, impressas nas seguintes concepgdes de Pedagogia: chancela para lecionar nos
anos iniciais, panaceia pedagogica e ciéncia da pratica educativa.

Quando estima-se existir uma “chancela para lecionar”, significa que ela estd
assentada nas pedagogias do “aprender a aprender”, amplamente criticada em outros trechos
da tese. A retomada de conceitos descontextualizados dos escolanovistas ndo consegue
sustentar a identidade de cursos emanados dessas teorias porque existe o aprisionamento da
funcdo exercida pelo pedagogo formado neste prisma, explica-se: € como se o estatuto
profissional dos docentes-pedagogos que forem atuar nos anos iniciais do ensino fundamental

precise girar em torno de praticas pedagogicas aplicadas num lugar estranho: a escola, e a
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chancela para ensinar nesses ambientes ¢ a absor¢ao das ideias de que o centro do curso de
Pedagogia, que nem precisa ter carater cientifico, reduz-se a aprender teorias das mais
diversas areas e depois emprega-las em qualquer ambiente educacional.

A “panaceia pedagogica” apresenta inumeras competéncias basicas para a formagao
do profissional com a justificativa de que os dados do ENEM e do SAEB tém demonstrado
que os niveis nacional e internacional, a partir do PISA sobre a educagdo bdasica nacional,
apresentam graves problemas no processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, ha a
producao de um cenario desconfortador que muitas vezes nao representa o que de fato ocorre.
A educagdo e a Pedagogia sdo apresentadas como antidoto para resolver esses problemas.

A minoria dos cursos concebe a Pedagogia como sendo a “ciéncia da pratica
educativa”. Nos documentos que as sustentam existe a crenga de que nas faculdades e
departamentos de educagdo que abrigam os cursos de Pedagogia consegue-se produzir teoria
educacional sem perder de vista a docéncia. Na otica do materialismo histérico e dialético ¢
preciso, em carater de urgéncia, romper com os dilemas artificiais que foram fomentados por
parte da academia — como, por exemplo, a suposta falta de identidade, exaustivamente
debatida nesta tese — se desejar superar a presumida fragilidade pela qual passa, com a tomada
acritica de teorias ou a promog¢ao de atividades pragmaticas em excesso, pouco vinculadas
com o campo de atuacdo desses futuros profissionais.

Além disso, foram capturadas as seguintes visdes sobre pedagogo: “superdocente”
(TRICHES, 2016), que representa um super-herdi com um excesso de tarefas, que, uma vez
resolvidas, serdo capazes de solucionar todos os males da educagdo. Ja a segunda categoria
“professor reflexivo” (SHON, 2000) ¢ caracterizada por trazer também um excesso de
demandas e o esvaziamento tedrico e pratico do que ¢ fundamental numa licenciatura, tem
que o docente ¢ responsdvel unicamente pelo sucesso ou pelo fracasso escolar de seus
estudantes. Por fim, ha o “docente desavisado” (BRZEZINSKI, 1996), que s6 descobre no
ultimo ano de graduacdo, por ter que cursar disciplinas pedagogicas, que serd professor,
situacdo que o impede de se relacionar de forma mais qualitativa com as disciplinas que
formam todo o curso.

O segundo eixo buscou entender e problematizar sobre “O curriculo da formacao
inicial do pedagogo”. Os PPC’S e ementas demonstraram que: a maioria fez adesdo ao
curriculo de carater tradicional e técnico, por meio de “grades”, uma parte aderiu aos
curriculos pragmatistas, baseados no slogan do “aprender a aprender”, uma IES filiou-se as
ideias curriculares pds-modernas e pos-criticas e duas as concepgdes criticas/progressistas. A

constatagdo destoa do que a literatura consagrou ser o embate tedrico do momento: as
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continuidades e rupturas entre as concepgdes criticas e pos-criticas de curriculo, uma vez que
os documentos revelaram um cardter mais conservador e metoddico na estrutura de seus
curriculos.

Nenhuma institui¢do trouxe ao centro, os estudos, na forma de disciplinas, sobre
integracdo curricular, interdisciplinaridade, temas transversais ou curriculo integrado. Apenas
ideias vagas sobre estudo de tipos curriculares ou dos temas transversais. Durante a
“entrevista em profundidade”, a coordenadora de curso de uma das IES, ao ser questionada
sobre a existéncia de momentos pedagogicos em que sdao abordadas as teorias e/ou
concepcdes de curriculo, informou de seu desconhecimento e pouca familiaridade com o
campo, além de reafirmar a dificuldade em contratar docentes preparados para ministrar aulas
de teoria curricular, situagdo que gera uma fragilidade tedrica e metodoldgica nas IES em
inserir os estudos curriculares na formacao inicial de pedagogos. Mesmo a maioria dos PPC’S
trazendo a disciplina de curriculo como obrigatoria.

Nessa secdo houve o aparecimento de 4 (quatro) curriculos que intentam promover
algum aspecto da integracdo, da interdisciplinaridade e da formagdo integrada do sujeito.
Cada um, a sua maneira, quebra algum aspecto do curriculo disciplinar, o que faz o campo
investigativo avangar. E sabido que sugestdes como essas, ainda sdo verdadeiros “campos
minados” no cotidiano educacional dos cursos de graduacdo. Entretanto, ¢ louvavel quando
IES de natureza privadas, intentam inovar e quebrar o estigma de que ndo se promove
avangos em suas praticas curriculares.

A tese propoe um embrido de fluxograma para o curso de licenciatura em Pedagogia
que tenciona atender as orientagcdes legais de peso nacional. Nesse sentido, a pedagogia
historico-critica (SAVIANI, 2012b) assume o papel de ser a teoria que deve fortalecer essas
praticas curriculares, questionando quaisquer propostas de curriculo que estejam centradas no
estudo superficial, trivial e desinteressado da cultura e do cotidiano do aluno. Ao contrario, a
oOtica aqui defendida ¢ a de que, um curriculo alinhado com a pedagogia histérico-critica deve
concentrar-se em promover o contato dos sujeitos com os conhecimentos objetivos,
cientificos e proprios da ciéncia e que foram elaborados ao longo de séculos pela humanidade.
Tem-se a intengdo de fugir de qualquer pretensdo normatizadora € meramente prescritiva que
possa reduzir o conhecimento ou apresentar sinteses enrijecidas e triviais dos conhecimentos
que sustentam a Pedagogia.

“Pedagogia historico-critica e ensino de Historia” € o eixo que encerra a tese. As
categorias que emergiram foram: ensino de historia pratico — acredita que desenvolver muitas

atividades que envolvam metodologias e técnicas aplicadas a escola garantem por si s6, o



242

ensino de Historia; ensino de Historia meramente documental — faz uso dos PCN’S, DCN’S e
curriculos oficiais para formulagdo de uma organizagdo curricular que abarque todo o
conteudo da area, além de cobrir o ensino de Histéria com énfase no conhecimento dos
conteudos presentes nas propostas curriculares da educagdo basica e ensino de historia
integrado e interdisciplinar: toma os conceitos de Historia e suas categorias historiograficas
centrais (tempo, sujeito, fato e fonte) como mola propulsora de estudo da histdria do Brasil,
integrada com o dominio das metodologias e das técnicas especificas e proprias para o
periodo de alfabetizagdo (infantil e adulta).

Diante dessas constatacdes, foram elencados alguns pressupostos que podem orientar
as disciplinas de fundamentos, didatica e pratica no ensino de Histdria no curso de Pedagogia:
desenvolver as nogdes de Historia, historiografia, fonte, sujeito, tempo e fato histérico, campo
histérico, memoria e patrimonio; resgatar a historia da disciplina historia no Brasil, com olhar
direcionado para os anos iniciais do ensino fundamental; conhecer os curriculos (nacionais e
regionais) do ensino de Historia (nas vdrias etapas e modalidades em que atuam os
pedagogos) e realizar atividades que integrem os dois niveis de ensino, como analise de livro
didatico, produg¢dao de planejamentos de ensino e de aula, além de unidades didaticas
integradas (SANTOME, 1998); fazer com que os estudantes compreendam os principais fatos
da histdria do Brasil, relacionando-os, sempre que possivel, com a histéria geral e local e
conhecer, manusear, preparar e aplicar aulas de Histéria voltadas para os anos iniciais que
tomem intmeros recursos como artefato essencial na producao do conhecimento para a etapa.
E possivel citar alguns: datas, fotografias, publicidade, desenhos, colagens, histérias em
quadrinhos, linha do tempo, jogos, personagens histdricos, cinema, musica, museus,
arquitetura, periddicos, dangas etc.

Em suma: o caminho para consolidar o ensino de Histéria como eixo estruturante dos
curriculos dos cursos de Pedagogia tem inicio com uma educacao publica de qualidade — e se
ndo for publica, se ela ocorrer no nivel de graduagao, na esfera privada, que sejam dadas todas
as condi¢des de pleno funcionamento, e que consiga formar profissionais capazes de abstrair
sua realidade e propor mudancas para ela — amparada num curriculo historico-critico
integrado e interdisciplinar, com forte vocagdo para fomentar a producdo de novos
conhecimentos entre fronteiras que poderdo alimentar a esperanga de uma sociedade melhor,
que cuida da formacao intelectual dos sujeitos histéricos e da a eles autonomia para exercer o
poder de decisdo sobre sua propria vida e sobre os rumos politicos de seu pais. Eis o carater

revolucionario da pedagogia histérico-critica; baseia-se no método materialista historico
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dialético e rompe com qualquer pretensao de se alinhar com a pedagogia da esséncia ou com a
da existéncia.

Se as alteracdes curriculares aqui propostas nao ocorrerem, ha um risco grande de que a
disciplina Historia permanega coadjuvante nas aulas dos anos iniciais, em detrimento do
processo de alfabetizacdo, desde a graduagdo dos profissionais que estardo implicados
diretamente com a pratica pedagogica nessa etapa da educacdo basica, nesse formato, até os
estudantes sdo preparados com o conhecimento historico limitado, sendo tdo importante para
a emancipag¢ao dos sujeitos. Por isso, esta pesquisa resiste a ventania da pés-modernidade, nao
a negando, mas afirmando que as contradi¢des econdmicas burguesas que hoje t€ém novas
roupagens permanecem inalteradas e, portanto o uso de Marx ¢ indispensavel para a alteracao
desse quadro, ainda que o didlogo com os “p6s” seja essencial.

A intengao desta tese foi ventilar o debate em torno da possibilidade de repensar a
Organizacio do Trabalho Pedagdgico no “curriculo prescrito” (SACRISTAN, 2000) do curso
de licenciatura em Pedagogia, tendo como perspectiva a utiliza¢do do curriculo integrado que
traga como eixo estruturante o ensino de Historia na formacao inicial de pedagogos.

Embora os escritos tenham gravitado em torno de um problema e objetos delimitados
e situados historicamente, sabe-se que temas como: politicas de ciclo, dimensdes da avaliacao,
papel da didatica, politicas de meritocracia e responsabilizagdo docente, Educagdo Integral
etc. se fazem presentes em todas as formas de organizagdo pedagodgica, portanto ndo podem
ser desconsiderados nas pesquisas deste ambito.

Para pesquisas futuras, varias seriam as possibilidades, mudando-se ou ndo, a
perspectiva metodologica, por exemplo: refletir sobre os processos de excesso de transposi¢ao
de documentos curriculares no ambito nacional para a formagdo de professores e as
consequéncias para as politicas de formacdo docente; analisar em separado a organizagao
curricular dos mesmos cursos de instituicdes privadas na modalidade de Educagdo a
Distancia; investigar os curriculos prescritos das IES privadas que tém o menor indice (CC)
no e-MEC; por meio de estudo de caso, aprofundar-se em algumas praticas consideradas
peculiares e inovadoras na area do ensino de Historia, dessas mesmas instituigdes;
compreender a relagdo entre formagao de formadores (que atuam nesses cursos) com o ensino
de Histéria ou ainda pesquisar o processo de planejamento e pratica curricular do estagio
supervisionando, na area de ensino de Historia.

O debate candente do curriculo — e de todos os assuntos que podem contribuir para a
criacdo e vivéncia de uma proposta integrada, sabendo claramente a distingdo entre eixos, a

titulo de exemplo — ¢ indispensavel para promover uma verdadeira mudanga estrutural em
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qualquer sistema de ensino, seja 14 qual for a ideologia por traz de tal postura, e aqui se
buscou saidas para alargar brechas que rompam com a légica de mercado que tem povoado as
escolas publicas sob a couraca de uma suposta democratizagdo do saber que tem gerado
exclusdo e fragmentagdo do conhecimento.

Assim, entende-se que, apesar dos limites de qualquer teoria, pensamento ou
concepcao, ainda ¢ necessario eleger um caminho para alterar ou provocar a reflexdo na
consciéncia das pessoas para que repensem sua forma de atuacdo na sociedade
contemporanea, com vistas a transforma-la. Sabe-se ndo ser da escola essa unica tarefa, mas a
institui¢do de ensino tem papel central nessa funcdo. Reitera-se a necessidade de curriculos —
elemento central nessa herculea tarefa — que priorizem um ensino de Histéria critico, que
contemple os multiplos sujeitos envolvidos com a concretude das relagdes de trabalho.

Nao se pode esquecer a crenga na possibilidade de transformagdo individual pelo
conhecimento e no papel cientifico da universidade em contribuir para aqueles que buscam
realizar-se e transformar-se pelo acesso ao conhecimento que foi historicamente acumulado
pela humanidade, e que, mesmo com os avangos politicos dos ultimos 20 anos no pais ainda
constituem-se privilégio de poucas pessoas. E tal constatacdo so € possivel de ser feita porque
existem seres humanos, como historiadores e professores, dotados de um talento que pode ser
perfeitamente adquirido: o de registrar a memoria de seu tempo, resgatar e refletir sobre os
dilemas e ensinamentos do passado e sintetizar, resolvendo, ou apontando caminhos, para as

futuras geragdes.
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APENDICE A - Roteiro para Anilise Documental

Objetivos:
- Examinar as propostas curriculares dos cursos de Pedagogia de institui¢des privadas no
Distrito Federal, sobretudo nos aspectos que envolvem ou  nao

metodologia/didatica/fundamentos para o ensino de Historia nos anos iniciais do ensino
fundamental.

- Identificar possiveis atividades curriculares ou nao, voltadas para a integracdo de areas
e/ou componentes curriculares nos cursos de Pedagogia de instituigdes privadas do Distrito
Federal.

- Compreender a relagdo entre epistemologia/teoria curricular com a formacdo e atuacao
propostas para os futuros docentes nos anos iniciais a partir dos documentos curriculares
oficiais (DCN’S, PCN, PPC e as ementas das disciplinas que tratam do ensino de Historia)
no ambito das instituigdes a serem pesquisadas.

Documentos:

- Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura pela
Resolugao CNE/CP 1/2006.

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, Resolucao
CNE/CP n. 02/2015.

- Projetos Pedagogicos Curriculares — PPC dos cursos pesquisados.

- Planos de ensino das disciplinas: Curriculo ou Teoria e Pratica Curricular ¢ Fundamentos,
Didéatica ou Metodologia do Ensino de Historia.

Eixos de analise
- Diretrizes Curriculares Nacionais

e Concepgao de Educacdo, Pedagogia e perfil de saida do curso.
e Organizagdo curricular.

- PPP’Cs e Planos de Ensino
e Concepgao de Educacdo, Pedagogia e perfil de saida do curso.
e Fluxograma do curso.
e Concepgoes teodricas e organizagao das disciplinas de curriculo e que envolvem o
ensino de historia: objetivos, conteudos, metodologias, recursos e referencial teorico.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educacao - FE

Programa de Pos-Graduacio em Educacio - PPGE

Grupo de Pesquisa: Curriculo: Concepcoes Teoricas e Praticas Educativas
Orientadora: Professora Dra. Livia Freitas Fonseca Borges

O senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “O Ensino
De Historia Nos Cursos De Pedagogia Privados: Caminhos Da Integracdo Curricular”.

A tese sera defendida no Programa de Pés-graduagdao da Faculdade de Educacao —
PPGE da Universidade de Brasilia — UnB, na linha de pesquisa: Profissdo Docente, Curriculo
e Avaliacao — PDCA ¢ Eixo de Interesse: Curriculo ¢ Formacao de Profissionais da Educacao.

A pesquisa tem por objetivo identificar de que maneira os curriculos dos cursos
presenciais de licenciatura em Pedagogia presenciais de 12 instituicdes de Ensino Superior,
com notas 5 e 4 no sistema e-MEC, das institui¢des privadas do Distrito Federal, contemplam
o ensino de historia.

Conhecendo o objeto da pesquisa, acima descrito, concordo em participar
voluntariamente da entrevista, podendo, entretanto desistir da mesma a qualquer momento,
com a garantia de que terei meu nome preservado, caso deseje, sobretudo fico resguardado de
que nenhum material que revele minha identidade seja divulgado, sem minha autorizagao.

O pesquisador responsavel estard disposto a qualquer esclarecimento antes, durante e
depois da entrevista.

Dados do (a) Participante
Nome:

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Pesquisador responsavel: Francisco Thiago Silva
Instituicao procedente da pesquisadora: Faculdade de Educacdo/ Universidade de Brasilia.
Telefone: (61) 33072123

Brasilia, de de 2017.

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE C - Roteiro para Entrevista em profundidade - Para a Coordenadora do
curso de licenciatura em Pedagogia

e Data e local da entrevista:

Objetivos

Identificar a/s concepcao/des de curriculo desenvolvidas no curso de licenciatura em
Pedagogia da IES e as ligagdes com o ensino de Historia sob a perspectiva da gestao.

Questoes

- Informar brevemente sobre o objeto de pesquisa e o objetivo da entrevista.

1. Quais as concepgoes tedricas de Educacio e Pedagogia que sustentam o curso?

2. Existem atividades de carater multi, pluri ou interdisciplinar no curso? De que forma elas
ocorrem?

3. Ha disciplinas ou momentos pedagogicos onde se abordem as teorias e/ou concepcoes de
curriculo? Se sim, como ocorrem?

4. Como ocorrem as atividades curriculares referentes a tematica que trata de

metodologia/didatica e/ou pratica de ensino de Historia?

- Agradecimento pela valiosa colaboracao.

Dados de Identificagao

Nome: Idade:
Cor:

Sexo:

Cargo/funcgao:

Formacao:
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ANEXO A- Fluxograma Curricular das IES pesquisadas

ESTACIO

MATRIZ CURRICULAR DE PEDAGOGIA

TEMPO DE DURACAD: 08 PERIODO %

ESTRUTUR#A CURRICUL AR

PEDAGOGIA - GRADUACAD - 213

12 PERIODOD Carga Horaria
Tipo T P (=15
AMALISE TEXTUAL OBRIGATORIA 36 0 0
PLAMEJAMENTO DE CARREIRA E SUCESSO OBRIGATORIS 36 0 0
PROFISEIOMAL
ASPECTOS ANT ROPOLOGICOS E OBRIGATORIS 36 0 44
SOCIOLAGICOS DA EDUCACAD
FILOSOFIA Dé EDUCACAD OBRIGATORIE 36 0 44
PESOUISA E PRATICA EM EDUCACAD | OBRIGATORIA 36 a a
HISTARIA DA EDUCACAD OBRIGATORIS 36 a a
PSICOLOGIA DA EDUCACAD OBRIGATORIS 36 0 0
TOTaAL: 0F Disciplinas
22 PERIODD Carga Horaria
Tipo T P Ak
PSICOLOGIA DO DESEMNYOLYIMENTO E DA OBRIGATORIA 36 0 44
APREMDIZAGEM
R&CIOCIMIO LOGICO OBRIGATORIS 36 ] a
HISTORIS D EDIUCACAD MO BR&SIL OBRIGATORIS 36 0 44
PESOUISA E PRATICA EM EDUCACAD I OBRIGATORIS 36 a a
FILOSOFI A Dé EDUCACAD BRASILEIRA, OBRIGATORIS 36 0 0
DI DATICA, OBRIGATORIS 72 a 44
TOTaAL: 06 Disciplinas
32 PERIODD Carga Horaria
Tipo T P Ak
COMTEJDO, METODOLOGIA E PRATICA DE OBRIGATORIS 36 36 0
EMSIND D ARTE
COM, METOD. E PRAT. DO EN5. MAS CREC.E OBRIGATORIS 36 36 0
EDU. IMF.
EDUCACAD ESPECIAL OBRIGATORIE 36 0 44
PESOUISA E PRATICA EM EDUCACAD 111 OBRIGATORIS 36 0 0

MET. PRAT. DE ALFARETIZACAD E OBRIGATORIA, 36 36 ]



LETRAMEMTO

SOCIOLOGEA D, EDLII:AI;EEI
TOTAL: 06 Disciplinas

42 PERIODO

PRAT.DE EMS. E ESTAG. SUP. EM DOCEM EDU.

INFAMTIL
PESOUISA E PRATICA EM EDUCACAD IV
EDUCACAD SEXUALIDADE E GEMERD
HISTORI& D ARTE REGIOMNAL

COMT. MET. E PRAT. DE EMNSING DE EDUL.
Fisica,

COMT . MET. E PRAT. DE EMSIND DE LiNGLIA,
PORTLIGUES

CONTEQDO, METODOLOGIA E PRATICA DO
EMSIMO Dot M ATEM

EDUCACAD E 540DE EM COMTEXTO
HO 5P ITALAR

FUMNDAMENTOS DA, EDLII:AI;.ED IMDSEMA
TOTAL: 09 Disciplinas
5o PERIODO

CONTELDO, MET. E PRAT. DE EMS. DE HIST. E
GEOG.

EDUCACAD E ECOMOMIA POLITICA

FUMD. D& EDUC, DE JOVEMS E ADULTOS E
EDUC. POPULAR

COMT .MET. E PRAT.EMS. DE CIEMCIAS E EDLIC,

AN BIEMT.
PESOUISA E PRATICA EM EDUCACAD W

PRAT .DE EMS.E ESTAG.SUP. EM DOC.DO
EMS FUMDAMEMT AL

PLAMEJAMEMTO ESCOLAR
TOT4AL: 07 Disciplinas
62 PERIODO

PRA.DE EMNS. E EST. SUP.EM
DOC.DIs.PED.EDU.PROF.

INFORMATICA APLICADS A EDUCACAD

OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
ELETIVA REG
ELETIV& REG
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

ELETIW& REfG

ELETIW& REfS

Tipo
OBRIGATORIA,

OBRIGATORIA,
OBRIGATORIA,

OBRIGATORIA,

OBRIGATORIA
OBRIGATORILA,

OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATORIA,

OBRIGATORILA,

75

36 0 0
Carfa Horaria

T P AE

36 0 1

36 0 22

36

a6

36 a6

36 36 0

36 36 0

36 0 0

36 0 0
Carza Horaria

T P AE

36 36 0

36

36

36 36 0

36 0 22

36 0 G5

36 0 0
Carza Horaria

T P AE

36 0 1

36 36 0



PESOUISA E PRATICA EM EDUCACAD W
SUPERWISAD E ORIENTACAD PEDS GO GICA,
A aLlACED DA APRENDIZAGEM

POLITICAS PUBLICAS E ORGAMIZACAD DA EDU.

B SICA,

EDUCACAD PROFISSIOMAL: TEORIA E PRATICA

TOTAL: 07 Disciplinas
72 PERIODD

CURRICULO: TEORI& E PRATICA,

TOPICOS EM LIBRAS: SURDEZ E INCLUSED
ORIEMTACAD EDUCACIOMNAL

SEMINARIOS INTEGRADOS EM PEDW GO GlA
PESOUISA E PRATICA ER EDUCAGAD wII
GESTAD ESCOLAR: TEORIA E PRATICA

PRATICA E ESTAGIO SUPER. EM GEST. DAS
ORG.ESCOL.

TOTAL: 07 Disciplinas
82 PERIODO

PRATICA E EST. SUPER. EM GEST. DAS
ORG.MNAD ESCOL.

TCC EM PEDAGOGA

PEDAGOGEA MAS INSTITUICOES MAD
ESCOLARES

POLITICA &MBIEMNTAL GLOBAL

ESTETICA E HISTORIS D& ARTE
COMT ERMPORAMES

ETICA E RESPOMSARILIDADE S0 CIAL
PSICOLOGIS INSTITUCI OMAL
SUSTEMTABILIDADE
COMPETERMCIAS GEREMCIALS
DIREITO AMBIENTAL

EDUCACAD AMBIENTAL

GESTAD D QUALIDE DE

HISTORIA DA CULTURA E D& SOC. MO MUNDO

COMTEMP.

HISTORIA DO% POVOS INDIGEMAS E AFRO-
DESCEMDEMTES

OBRIGAT ORI
OBRIGAT ORI
OBRIGAT ORI
OBRIGAT ORI

OBRIGATORLA

Tipo
OBRIGAT ORI
OBRIGAT ORI
OBRIGAT ORI
OBRIGATORIA
OBRIGAT ORI
OBRIGAT ORI
OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATARLA

OBRIGATORILA
OBRIGATORILA

ELET I Gl
ELETIWVA 1

ELET IV, G1
OBRIGAT ORI
OBRIGAT ORI
ELET IV G1
ELET IV G1
ELET IV, G1
ELET IV, G1
ELET IV G1

OBRIGATORLA

36 0 B6
36 0
36 0
36 0 0
36 0 0
Carga Horaria

T P AE
36 36 0
36 0 0
36 0 0
36 0 0
36 0 Ba
36 36 0
36 0 1)

Carga Horaria

T P AE
36 0 Go
36
72
36
36
36 0 0
36 0 0
36 0 0
36 0 0
36 0 0
36 1] 1]
36 0 0
36 0 0
36 0 0

276



GESTAD DE DESERM PEMHO
COMSULTORLA INTERMA DE RH
A"-.-"ALIAI;E-.EI IMSTITUCIOMAL
TOTaAL: 17 Disciplinas

TOTAL DE HORAS DBRIGA TORIAS

OP TATIVAS

ELETIYAS
ATIVIDADES COMPLEMEN TARES
ESTAGIO FORA D& MATRIZ

TOT&L DE HORAS MINIMAS + ELETIVAS +
ATIVIDADES COMPLEMEN TARES + ESTAGIO
FORA DA MATRIZ

ELET v, 51 56
ELET 1%, 51 56
OBRIGATORIE 36

3.154 T
1934
0
T2
110
0
3.336

396

277

a4

AE
614
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UDF™
MATRIZ CURRICULAR

LINGUA PORTUGUESA (EAD)
FILOSOFIA DA EDUCACAO
PENSAMENTO
LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO
CORPO
MOVIMENTO E PSICOMOTRICIDADE
EDUCACAO INFANTIL: CURRICULO
PRATICAS PEDAGOGICAS 1
METODOLOGIA DE PESQUISA (EAD)
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO (EAD)
OPTATIVA
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE ARTE E DE MUSICA 1
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE CIENCIAS I
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE HISTORIA E DE GEOGRAFIA 1
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE MATEMATICA 1
ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE
PRATICAS PEDAGOGICAS II
SOCIOLOGIA (EAD)
OPTATIVA
EDUCACAO INCLUSIVA
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE ARTE E DE MUSICA 11
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE CIENCIAS II
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE HISTORIA E DE GEOGRAFIA
II
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE MATEMATICA II
GESTAO E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
PRATICA DE ENS. E ORIENTACAO DE EST. CURRICULAR SUPERV. EM
EDUCACAO INFANTIL
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INFANTIL
PRATICAS PEDAGOGICAS III
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
GESTAO AMBIENTAL E RESPONSABILIDADE SOCIAL (EAD)
AVALIACAO EDUCACIONAL
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: FUNDAMENTOS E PRATICAS
ESCOLA
CURRICULO E SOCIEDADE
GESTAO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
EDUCACAO E SAUDE
PRATICA DE ENS E ORIENT DE EST CURRIC SUPERV NOS ANOS INIC DO ENS
FUNDAMENTAL

% Instituigdo ndo disponibilizou o PPC. A matriz estd desta forma, disponivel em:

http://www.udf.edu.br/graduacao/curso/pedagogia-licenciatura. Acesso: 14/02017.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
PRATICAS PEDAGOGICAS IV
DIVERSIDADE ETNICO-CULTURAL (EAD)
EDUCACAO NAO-FORMAL
ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO
LITERATURA INFANTO-JUVENIL
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
ESCOLA
FAMILIA E COMUNIDADE
MULTILINGUAGENS NA PRATICA DOCENTE
PRATICA DE ENS E ORIENT DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERV NA GESTAO
EDUCACIONAL
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA GESTAO EDUCACIONAL
PRATICAS PEDAGOGICAS V
LEGISLACAO DA EDUCACAO BASICA E POLITICAS EDUCACIONAIS (EAD)
OPTATIVA
CULTURA BRASILEIRA (EAD)
HISTORIA DA EDUCACAO E DA PEDAGOGIA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO
EDUCACAO: JOGOS E BRINCADEIRAS
POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO INFANTIL

PRATICAS PEDAGOGICAS



FAB

PEDAGOGIA - LICENCIATURA - 7 SEMESTRES

Cisciplina CH TOT.

ALFABETIZACAD E LETRAMENTD

APREMOEASEM MOTORA E PSICOMOTRICIDADE

ARTE, EDUCACAD EMUSICS

ATIVIDADES COMPLERMENTARES

AUAUACED DA APRENDEASGEM

DIDATICA

EDOUCALED E DIVERSIDADE

EOUCAC D INCLUSM A

EMSINC DA LINSUASEM DRALE ESCRITA MA EDUCACED INFANTIL

EMSIMC DA MATERATICA MA EDUCACAD INFAMTIL

EMSIMC DA MATUREZA E OB SOCIEDADE A EDUCACE D IMFAMTIL

ESTASID CURRICULAR ERd PEDAGOHEIA |

ESTASID CURRICULAR ER PEDAGCGEIA I

ESTASIT CURRICULAR EM PEDASCGEIA T

ESTUDC DIRKSIO0 -COMUMICACE S ORAL EESCRITA

ESTUDC DIRKSIDD -EDUCACED AMBIENTAL

ESTUDC DIRKSIDD -FORMACE D DE PROFESSCRES

ESTUDC DIRKSIO0 -GRAMATICA

ESTUDC DIRKSIOC -INT ERPRETACAD DE TEXTOS

ESTUDD DIR K5 100 -LEMS 108, MATERATICA,

ESTUDC DIRKS 100 -POLITICAS PUBUCAS

ETICA, POLITICA E SOCIEDADE

FILOSOFA Dwv EDUCACED

FUMOAMENTOS DA SESTADC EDUCACICOMAL E COORDEMACED PEDAG OGEICA,
HISTGRL DA EDUCACED

HOMEM, CULTURA E SOCIEDA DE

LEITURAE PRODUCED DE TEXTOS

LBRAS - LIMKS A BRASILEIRA DE SINAIS

UTERATURA INFANTOD JUWENIL

LIDICIDADE E EDUCACED

METODOLOSIA CIENTIFICA

ORGANIZACED DO TRABALHD PEDAG GGEICO MA EDUCACAD INFANTIL
ORSANIZACED DO TRABALHD PEDAS OEICO MIOS ANDS IMICLALS 00 EMSING FUNDAM EMTAL
PED A5 24518 EM ESFAL DS ESCOLARES EMAD ESCOLARES

POLITICAS PUOBLICAS DA EDUCACED BASICA

FRATICAS PEDAS DS ICAS: EMSIMAR E APREMDER

PRATICAS PEDAG O4GICAS: ESCOLA E SOCIEDADE

PRATICAS PEDAG S ICAS: INFANCLA E LINGUASENS

PRIMCIPIOS TEQRICOS - METODOLSSICOS DO EMS MO DE CIEMCIAS NATURALS
PRIMNCIPIOS TEQRICOS - METODOLASICOS DO ENSIMD DE GECGRAFLA,
PRIMC|PICS TEGRICDS - METODCUSSIC0S DO EMS MO DE HISTERLA
FRIMNCIPIOS TEARICOS - METODOLAS 005 DO ENSIMO DE JCWENS E ADULTOS
PRIMCIPICS TEGRICDS - METOOCUSEICOS DO ENSIMG DE MATEMATICA,
PRIMCIPICS TEGRICOS E METOOCUSSICOS DO EMSING DE LING LA PORTUMGLIESA
PSICOLOG LA DA EDUCAL SO E DA APRENDIZAGER

TECRLAS EPRATICAS DO CURRICULD

TRABALHC DE COMCLUSAD DE CURSD |

TRABALHC DE COMCLUSAD DE CURSD 11

a0
20
20
a5
20
20
al
a0
20
a0
20
100
100
100

LV n o AR o BT A B Ta B T |

a0
a0
a0
al
a0
a0
al
20
a0
a0
20
a0
a0
20
a0
20
100
100
100
100
100
20
a0
a0
20
a0

280



281

MICHELANGELO

REPRESENTACAO GRAFICA DE FORMACAO

Integralizagao: Minima 8 semestres e maxima em 12 semestres

PEDAGOGIA

PERIODO Disciplina A's]]a S,Ei 1(:-1.:; '1?;121
Lingua Portuguesa (Gramética bésica e Interpretagiio de Textos) 3| 12| 60| 72
Metodologia Cientifica 3] 12 60| 72
Desenvolvimento Pessoal ¢ Profissional 3| 12 80| 72

I Sociedade, Ftica, Cidadania ¢ Dircitos Humanos 3| 12| 60| 72
Psicologia Geral 3] 12| 60| 72
Atividades Complementares I 1 20| 20

Soma Semestral
Leitura e Produgio de Textos: Géneros Textuais

12| 60| 72
12| 60| 72

Conhecimento Pedagogico ¢ Docéncia

Educagiio Brasileira, Bases Histérieas, Estruturais ¢ Legais 12| 60| 72
I Diditica Geral 12| 60| 72
Tecnologias ¢ Multimeios na Educagio (EAD) 80| 80
Lingua Brasileira de Sinais — Libras 36| 60| 96
Atividades Complementares IT 20| 20
Soma Semesiral
Planejamento de Ensino ¢ Avaliagio da Aprendizagem 12| 60| 72
Criatividade e Inovagiio em Educagiio (EAD) 80| 80
Pedagogia da Educagio Infantil
m Organizagiio da Educagfio Brasileira e Politi cas de Inclusiio 16| 80| 96

Psicomotricidade

Atividades Complementares IT

Soma Semesiral
Praticas de Ensino na Edueagio Infantil
(Gestiio Ambiental e Responsabilidade Social (EAD)

Alfabetizagiio e Letramento: Contetidos e Orientagdes

IV  |Reereagiio ¢ Ludicidade: Contetidos ¢ Orientagdes

—
[ o]
S
o]
=]
b

Ensino Légico-Matematico: Contedos ¢ Orientagies
Atividades Complementares ITT 20| 20

Soma Semestral

Ensino na Educagiio Inclusiva: Contetidos ¢ Orientagdes

v Ensino das Ciéncias Fisicas ¢ Biolégicas: Contetidos e
Orientagdes

L | A
e
=
)
=
|
[ %]




VI

Vi

Priticas de Ensino no Ensino Fundamental I 16| 80| 96
Ensino das Linguagens: Contetidos ¢ Orientagdes 16| 80| 96
Diversidade ¢ A cessibilidade (Educagio Etnico-Racial ¢ Cultura 1 sl =0

Afrodescendente (EAD)

Atividades Complementares TV

Soma Semesiral

Priticas de Recreagiio Psicomotoras ¢ Ludicidade 3| 16 96
Educagiio de Jovens ¢ A dultos: Contetidos ¢ Orientagdes 3| 16| 80| 96
Ensino de Geografia e Histéria: Contetidos e Orientagdes 3| 16| 80| 96
Psicologia do Desenvolvimento ¢ da Aprendizagem 3| 16| 80| 96
Andragogia (EAD) 1 80| 80

Soma Semestral

Priticas de Ensino em Classes de Adultos - ETA 3| 16

Ecopedagoia ¢ Cidadania Planetaria 3| 16| 80| 96
Planejamento ¢ Projetos Pedagdgicos 3| 16| 80| 96
Dificuldades de Aprendizagem 3| 16| 80| 96
Ensino de Artes ¢ Expressdes Artistica: Contetidos ¢ Orientagies 3| 16| 80| 96

Soma Semestral
Praticas de Gestio Pedagégica

96

TCC - Trabalho Final de Curso - Relatério do Estigio
Semestral

80

Smtese: Pedasogia

Carga especifica’pedagogica 3264
Carga horaria de E stagio Supervisionado 300
Carga horaria de Atividades Complementares 100
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PROJECAO
MATRIZ CURRICULAR
Pré- C/H
SEM | N° DISCIPLINA Créditos
req Seme
01 | Metodologia e Pesquisa Cientifica 04 - 80
0 Lingua Portuguesa / Leitura e Producao de 04 ] 20
Texto
1o 03 | Psicologia da Educagdo 04 - 80
04 | Histéria da Educacao 04 - 80
05 | Sociologia 02 - 40
06 | Filosofia 02 - 40
Subtotal 400
07 | Aspectos Antropolodgicos da Educagao 02 - 40
08 | Sociologia da Educacao 02 40
09 | Fundamentos da Educacao Infantil 04 - 80
20 10 | Organizacao Politica da Educagao Brasileira 04 - 80
11 | Educacdo a Distancia e Novas Tecnologias 04 - 80
12 | Etica e Cidadania 02 - 40
13 | Filosofia da Educagdo 02 - 40
Subtotal 400
14 | Fundamentos da Fonoaudiologia 04 - 80
15 | Didatica 04 - 80
30 16 Psicologia do Desenvolvimento e 04 ] 20
Aprendizagem
17 | Pedagogia Organizacional 04 - 80
18 | Letramento e alfabetizagao 04 - 80
Subtotal 400
19 | Pedagogia de Projetos 04 - 80
20 Flrmdamentos e Metodologia do Ensino da 04 ] 20
Lingua Portuguesa
)1 Flililda.mentos e Metodolog1a do Ensino das 04 ] 20
Ciéncias Naturais
4° 22 | Planejamento e Avaliagdo Educacional 04 - 80
T Fundarrient(?s.e Metodologia do Ensino de 04 ) 20
Educagao Fisica
24 | Estagio Supervisionado | 05 - 100
Subtotal 500
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Pré- C/H
SEM | N° DISCIPLINA Créditos
req Seme
)5 Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino da 04 ] 20
Arte
26 | Literatura Infanto-Juvenil 04 - 80
7 Fl.mc%a@entos e Metodologia do Ensino da 04 ] 20
Historia
50 . .
)% Fundan?e'ntos e Metodologia do Ensino da 04 ) 20
Matematica
29 | LIBRAS 04 - 80
30 | Estagio Supervisionado II 05 - 100
Subtotal 500
31 | Estatistica Aplicada a Educagao 04 - 80
1 Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino da 04 ] 20
Geografia
33 | Gestao da Educagao 04 - 80
34 | Pedagogia Social 04 - 80
6 35 | Trabalho de Conclusado de Curso I 04 - 80
36 | Estagio Supervisionado III 05 - 100
Subtotal 500
37 | Educagdo Profissional 04 - 80
38 | Curriculo e Diversidade Cultural 04 - 80
39 | Educagao Inclusiva 04 - 80
70 40 | Educacao de Jovens e Adultos 04 - 80
41 | Trabalho de Conclusao de Curso II 04 35 80
Subtotal 400
Atividades Complementares 200
Total 3.300
Resumo da Carga Horéaria
Resumo 1°sem | 2° sem | 3° sem | 4° sem | 5° sem | 6° sem | 7° sem | Total
Atividades 400 | 400 | 400 | 400 | 400 | 400 | 400 | 2800
Formativas
Estagio 100 | 100 | 100 | - | 300
Supervisionado
Atividades Ao Ao Ao Ao Ao Ao Ao
Teérico-Praticas longo | longo | longo | longo | longo | longo | longo | 200
do do do do do do do
Total Geral 400 400 400 500 500 500 400 | 3.300
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAQ DO CECAP

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA —2011_1

Sub Tofal

COMPONENTE S CURRICTLARES
- koo Fediition Ao Truiicn Otz sEinl Ouiras
i . Aradinins Sy
s Bases da Fommagio do Edurador e Chsse Académicas
NUCLEO TEMATICO: Introdurfio 4 atividade académica — a consirugo do saber e os fundamentos socio-politico-cubturais da Educagio
1 Histina e Educagio T4
2 Lingua Portuzuesa 72
3 | 1" |Fundamentos Antropoldgicos e Socloldgicos da Educagdn il
4 Biologia Educacional 72
5 Atrvidades Priticas Progrardwels: Materdtica Basica — Oficina de Operagles 1l
b Tofal i o
NUCLEO TEMATICO: Fundamentos tedricos para o conhecimenio em Educag o
f Psicologia do Deservolvitento ¢ da Sprendizagern [ 12
1 Politica Educacional e Orzanizagin da Educagio Bésica T4
g | 2 |Diddtical 72
g IWetodologia Cientifica e Wétodos de Pesquisa em Educagéo il
10 Atridades Priticas Programdveis: Leimra e Redagio - Ofieina de Textos 12
5ub Total i 7
NUCLE O TEMATICO: Instrumentalizacio para uma pratica pedagogica g ue ulirapasse a sala de auh
11 Diddtica I 72
12 Literatura Infantil 72
13 3 Educagdn de Alunng com Necessidades Bape ciais T4
14 Paicologia do Deserrvolvimento e da Aprendizagern [ 72
15 Atrvidades Priticas Programdwels: Tecnologia Eduracional - Lahoratdrio 12
16 Estizio Supervisionada [ 150
5ub Total G 2
NUCLEQ TEMATICO: Fundamentagio Teorica dos Conhecimentos para a pratica Docente
17 Fundamentos Tedricos & Metodoldzieos da &lfabetizagio 72
15 Filosofia da Educago e Efica do Educador 12
19 r Fundamentos e Wetodologia de Lrte-Edueagin 72
0 Fundamentos e Wetodologia da Edueagéo Infantil 72
A Atridades Priticas Programévels: Iiwica, Fecreagiio ¢ Jogos na Educagio 74
2 Estigin Supervisionado [T 150
288 22
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P R PP
NUCLEO TEMATICCO: (Re) conhecimento dos Contendos Basicos para a Pratica f)m:e:nte.

23 Conteidos e e todologia de Lingua Portuguesa I 72
24 Conteddos e Metodologia de Iatemdtica I 2
25 | . [Conteddos e Metodologia de Ciéncias Haturais T2
% | ¥ [Comeidose Iletodologia de Historia e Geografia 72
2 & avaliacio na Educagio Basiza 72
28 Pritica de Ensino 100
b Totat 350 100
NUCLEOQ TEMATICO: Desenvolimenio Meto dolgico da Pritica Docente e Iniciacio 4 Gestio E ducacional
29 C onteddos e Ietodologia de Lingua Portuguesa I 72
30 Conteidos e e todologia de Ilatemdtica IT 72
3l e & dministragio Escolar [ 12
32 Educagio de Alunos de Grapos Diferenciados 72
33 Estatistica Aplicada & Educagio 72
34 A& trvidades Praticas Programéweis: Elaboragio de Projetos de Pescuisa — Laboratirio 112
Sub Tokal fal e
NUCLEQ TEMATICO: Aprofundamentoe nos Conhecimentos Necessirins & Gestio Edw aciomal
35 & dministragio Escolar IT 12
36 (Crientagdo Educacional & Vocacional T2
37 7 Coordenagio e Supervisio Pedagdgica na Educagio B dsica 72
38 Lingua Brasileira de Sinais 12
K Atrvidades Praticas Programdveis: Educagdo para o Pensar - Filosofia para crianzas 72
40 Trabatho de Conclusio de Curso 150
Sub Tokal 2t 120
41 |17 [Teabalhos Independentes - niciagio Cisntifiva, Extensio » Monitozia %) 100
ITofﬂI de horas de Trabalhos Acadimicos em Classe ¢ oufrgs ANvidades Acqdingeas i i
3282

Toial do Curso

(*) 100 horas capitalizadas ao longo do curso
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MATRIZ CURRICULAR

Lingua Portuguesa (Leitura e Interpretacao de Textos) 80
Educacéo e Sociedade 60
Metodologia Cientifica 60
Edu_cag:éo, Antropologia e Multiculturalismo (Edc.Cultura Etnico- 60
Racial)

Filosofia da Educacao 80
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 40
Afividades Complementares | 20

Psicologia da Educacéo 80
Historia e Organizacao da Educacao 80
Coordenacéo Pedagdgica 40
Conhecimento Pedagédgico e Docéncia (Planos de Curso, Ensino 80
e de Aula)

Tecnologias e Multimeios na Educacdo (Participacéo e Troca de 80
experiéncia em Fdérum)

Afividades Complementares I| 20

Fundamentos da Geografia e da Histéria 80
Fundamentos da Lingua Portuguesa 80
Fundamentos do Ensino das Ciéncias 80
Fundamentos do Ensino Educacéo Fisica 80
Fundamentos da Didatica 80
Alividades Complementares Il| 40

Fundamentos da Matematica 80
Fundamentos da Educacao Infantil 80
Fundamentos do Ensino da Are 80
Planejamento Educacional 80
Estatistica Aplicada a Educacéo 80
Estagio Supervisionado | 80
Alividades Complementares IV 20
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Conteldos e Métodos da Lingua Portuguesa 80
Conteldos e Métodos da Matematica 80
Conteldos e Métodos da Histdria e da Geografia 80
Conteldos e Métodos das Ciéncias 80
Psicopedagogia e Motricidade 80
Estagio Supervisionado || 80

Conteudos e Métodos da Educacao Fisica 80
Conteludos e Métodos da Arte 80
Avaliacdo Educacional 80
Andragogia 80
Planejamento Educacional (Projetos e Curriculos e Programas) 80
Estagio Supervisionado Il1 80

Gestao Escolar 80
Politicas Publicas para a Educacéo 80
Empreendedorismo 40
Educacédo Especial 80
Educagdo Ambiental 40
Tépicos Especiais em Educacéo 60
Trabalho de Curso 80
Estagio Supervisionado |V 60

Total de Créditos (Horas-aula) do Curso 3.200
Disciplinas Basicas Obrigatorias Tedrica/Praticas incluindo o

Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC 2.800
Qutras Alividades Complementares 100
Estagio Curricular Supervisionado 300
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FATIMA
. e Trabalhos -
Sem. | Seq | Céd | Disciplinas Académicos Estagio
Eixo Intertransdisciplinar; A construcio dos saberes e fundamentos
da educac¢iio, numa perspectiva cidada.
01 Histéria da Educagdo 12h | 72h
10 02 Filosofia e Educagdo 12h | 72h
03 Sociologia da Educaciio 12h | 72h
04 Matematica 12h | 72h
05 Lingua Portuguesa 12h | 72h
06 Praticas Programaveis: Oficinas, Seminarios, Extensdo, Monitorias 60h
TOTAL 420h
Eixo Intertransdisciplinar; A Construcio do conhecimento numa | Trabalhos .
P A s Estagio
visdo inter transcultural. Académicos
07 Politicas Pblicas em Educacdo 12h | 72h
20 08 Organizagdo Curricular e Praticas Pedagogicas 12h | 72h
09 Desenvolvimento Humano 12h 172k
10 Historia da Educagdo Brasileira 12h | 72h
11 Leitura e Produgdo de Textos 12h | 72h
12 Praticas Programaveis: Oficinas, Seminarios, Extensdo, Monitorias 60h
TOTAL 420h
Eixo intertransdisciplinar: A constru¢io do conhecimento numa | Trabalhos (.
P—— P - Estagio
perspectiva investigativa. Académicos
13 Construgdo da Linguagem Oral e Escrita 16h | 75h
3° 14 Organizagio do Trabalho Pedagdgico 16h | 75h
15 Avaliacdo do Ensino - Aprendizagem 16h | 75h
16 Metodologia do Trabalho Académico 16h | 75h
17 Desenvolvimento e Aprendizagem 16h | 75h
18 Prética de Ensino I (Educacéo de Jovens e Adultos) 80h
TOTAL 455h
Eixo Intertransdisciplinar: As praticas pedagégicas e o | Trabalhos -
. . Lo . A s Estagio
desenvolvimento de aprendizagens significativas Académicos
19 Formagéo ¢ Pratica Docente 16h | 75h
20 Arte e Educag@o 16h | 75h
21 Psicomotricidade em Creches e Pré-Escolas 16h | 75h
4° 22 Fundamentos Teoricos e Metodologicos da Literatura Infantil 16h | 75h
Fundamentos Teéricos e Metodologicos da Educagéo
23 Inclusiva 16h | 75h
24 Pratica de Ensino II 80h
25 Estagio Supervisionado I (EJA) 80h
TOTAL 535h
Trabalhos
Sem. | Seq | Céd. Disciplinas académicos | Estagio
. Eixo Intertransdisciplinar: Gestio e praticas pedagdgicas num
5 olhar técnico-pedagogico.
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Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos das Ciéncias Naturais 16h | 75h
27 Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Lingua Portuguesa 16h |75h
Portuguesa
28 Educagdo e Questoes Contemporaneas 16h | 75h
29 Fundamentos Teéricos e Metodologicos da Matematica 16h | 75h
30 Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Histdria e Geografia I 16h | 75h
32 Pratica de Ensino III 80h
Estagio Supervisionado II (Educ. Infantil, Anos Iniciais e
33 ~ 140h
Inclusao)
TOTAL 595 h
Trabalhos
Eixo Intertransdisciplinar: Gestdo e referéncias educativas: Um | 3cadémicos Estagio
desafio na formacio docente.
34 Pedagogia de projetos 16h | 75h
35 Principios da gestio escolar 16h | 75h
6" |36 Gestio Pedagogica 16h | 75h
37 Pesquisa em educagio [ 16h | 75h
38 Libras 16h | 75h
39 Pratica de Ensino IV 80h
40 Estagio Supervisionado III (Gestao pedagdgica) 80h
TOTAL 535h
Trabalhos
Eixo Intertransdisciplinar: Educacio contemporinea: desafios e | 3cadémicos | Estagio
perspectivas
41 Fundamentos para a Educacdo das Relagdes Etnicos - Raciais 16h | 75n
42 Multiculturalismo e o Fendmeno Religioso 16h | 75h
43 Curriculo e Diversidade 16h | 75h
70 44 Pesquisa em Educacfo 11 16h | 75h
45 Estatistica em Educacio 16h | 75h
46 Pratica de Ensino V 80h

TOTAL GERAL 3415h




PROMOVE / ICESP

CURSO: PEDAGOGIA

Vigéncia: Ingressantes: 2015.1
Carga Hordria de Integralizacio:
Regime: Semestral

N° de Semanas Letivas: 20 semanas
N° de Dias Letivos Semanais: 5 dias

N° de Dias Letivos Semestrais: Minimo de 100 dias
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1° PERIODO
CARGA HORARIA
DISCIPLINAS CREDIT
TEORICA | PRATICA | TOTAL oS
LINGUA PORTUGUESA 80 80
TECNOLOGIAS DA COMUNICAGAO E INFORMAGAO NA 80 80
PRATICA EDUCATIVA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 80 80
ANTROPOLOGIA E SOCIOLOGIA 80 80
FILOSOFIA DA EDUCACAO 80 80
SUBTOTAL 400 400
TOTAL 400
2° PERIODO
CARGA HORARIA
DISCIPLINAS CREDIT
TEORICA | PRATICA | TOTAL oS
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL 80 80
TEORIAS PSICOLOGICAS DA APRENDIZAGEM 80 80
METODOLOGIA CIENTIFICA 60 20 80
HISTORIA DA EDUCACAO 80 80
PRATICA DE ENSINO | 60 40 100
SUBTOTAL 360 60 420
TOTAL 420
3° PERIODO
CARGA HORARIA
DISCIPLINAS CREDIT
TEORICA | PRATICA | TOTAL oS
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 60 20 80
DIDATICA 80 80
LITERATURA INFANTO JUVENIL 40 40
LINGUAGENS EXPRESSIVAS NA INFANCIA 40 40
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LEGISLAGAO E ORGANIZACAO EDUCACIONAL 80 80
PRATICA DE ENSINO I 60 40 100
SUBTOTAL 360 40 420
TOTAL 420
4° PERIODO
CARGA HORARIA
DISCIPLINAS CREDI
TEORICA | PRATICA | TOTAL TOS
PSICOMOTRICIDADE E APRENDIZAGEM 20 20 40
FUNDAMENTOS DA PSICOPEDAGOGIA 20 20 40
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 20 %0
LINGUA PORTUGUESA
FUNDAMENTOS METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 20 %0
MATEMATICA |
TEORIAS E PRATICAS DE CURRICULO 60 20 80
PRATICA DE ENSINO Il 60 40 100
SUBTOTAL 400 420
TOTAL 420
5° PERIODO
CARGA HORARIA
DISCIPLINAS CREDI
TEORICA | PRATICA | TOTAL TOS
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 20 80
GEOGRAFIA E HISTORIA
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 20 %0
MATEMATICA I
PLANEJAMENTO DE ENSINO E AVALIAGAO 40 40
LUDICIDADE, MOVIMENTO E CORPOREIDADE 40 40 80
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DAS 60 20 80
CIENCIAS DA NATUREZA
SUBTOTAL 360
ESTAGIO SUPERVISIONADO I:EDUCAGAOQ INFANTIL 40 100 140
TOTAL 540
6° PERIODO
CARGA HORARIA
DISCIPLINAS CREDI
TEORICA | PRATICA | TOTAL TOS
GESTAO EDUCACIONAL 80 80
LIBRAS 40 40 80
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 60 20 80
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE 40 40 80
SUBTOTAL 360
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ESTAGIO SUPERVISIONADO [I:ANOS INICIAIS DO ENSINO 40 100 10
FUNDAMENTAL
TCC 40
TOTAL 540
7° PERIODO
CARGA HORARIA ,
DISCIPLINAS ' , CREDI
TEORICA | PRATICA | TOTAL TOS
ECOPEDAGOGIA E SUSTENTABILIDADE 80 80
FUNDAMENTOS DA ORIENTACAO, DA SUPERVISAO 80 80
ESCOLAR E INSPECAO ESCOLAR
EDUCACAO INCLUSIVA 80 80
EDUCACAO, CIDADANIA E ETICA PROFISSIONAL 40 40
EDUCAGCAO DO CAMPO 40 40
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO RACIAIS 40 40 80
SUBTOTAL 360 400
ESTAGIO SUPERVISIONADO III; 100 100
TCCII 40 40
TOTAL 540
8° PERIODO
CARGA HORARIA ,
DISCIPLINAS ) , CREDI
TEORICA | PRATICA | TOTAL TOS

POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO BRASILEIRA 80 80
PEDAGOGIA NOS ESPACOS NAO ESCOLARES 80 80
SEMINARIO: ENSINO MEDIO EM CONTEXTO 80 80
PEDAGOGIA SOCIAL 80 80
ELABORACAO E GESTAO DE PROJETOS 80 80
OPTATIVA Il 40 40
SUBTOTAL 440 440
ATIVIDADES ACADEMICAS , CIENTIFICAS CULTURAIS 200
TOTAL 640




1° PERIODO

01. Psicologia

02 Lingua Poruguesa

03 Saciologia

04, Metodologia Cientifica

04. Inovagdo Pessoal e Profissional

2" PERIODO
06. Fundamentos do Ensino da Lingua Portuguesa
07. Histdria da Educag 0
02. Fundamertos do Ensing da Matematica
09. Psicologia do Deservolvimento e da Aprendizagem
10. Filosofia

3" PERIODO
11. Fundamentos do Ensino da Histdria e da Geodrafia
12, Fundamerntos do Ensing das Ciéncias
13. Techologias Aplicadas 4 Educacin
14, Lingua Portuguesa 2
14. Fundamertos da Didatica

4° PERIODO
16. Conteddos e Métodos da Lingua Foruguesa
17. Organizag 30 e Politicas da Educagdo Brasileira
18, Conteddos e Métodos da Matermatica
19. Planejarmento Educacional
20, Estagio Supervisionado |

5° PERIODO
21, Conteddos e Métodos da Histdria e da Geografia
22. Fundamentos do Ensino da Arte
23 Fundamentos da Educacdo Infantil
24, Educacdo Especial
24, Estanio Supervisionado 1l

6° PERIODO
26. Pedagongia Hospitalar
27. Educacdo de Jovens e Adultos
28 Gestdo Escolar
29 Corteddos e Métodos da Arte
30. Estagio Supervisionhadao 1l

f"PERIODO
3. Pesouisa em Educacdo: Abordagens Tedrico- etodoldoicas
32, Dificuldades de Aprendi agem
33, Awaliacdo Educacional
34. Lingua Brasileira de Sinais
35, Estadio Supervisionado 1V

8° PERIODO
36, Curriculos e Programas
37. Egtatistica
38 Conteddos e Métodos das Ciéncias
39, Conteddos e Métodos da Educag 3o Fisica 40, 40, Trabalho de
Conclusdo de Curso

B& 14
B& 14
BE 14
GE 14
i3] 14
B& 14
B& 14
B& 14
GE 14
G 14

o141
B&
66
66

o141
o141
B&
B&

B&
B&
BE
B&

G&
GE
o141
o141

G&
G&
G&
la14]
o141

B&
GE
G&
G&
7a

14
14
14
14

14
14
14
14

14
14
14
14

22

22

22

22

38

a8

a8

a8
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41. Atividades tedric o-pratic as 1 1 1 [ ] 100 |
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MAUA™
DISCIPLINAS Carga Horéria

Teoria Pratica Total
1° SEMESTRE
Inclusdo e Participacéo Social 60 60
Informatica Basica 60 60
Lingua Portuguesa 1 60 60
Sociologia E Sociedade Brasileira 60 60
Filosofia , Etica e Relacdes Etnicos Raciais 60 60
Leitura e Produgdo de Textos Académicos 60 60
Total semestral 360 0 360
2° SEMESTRE
Didatica 1 40 20 60
Informatica Aplicada 1 — Estatistica 40 20 60
Historia da Educacgéo 60 60
Sociologia e Filosofia da Educagéo 1 60 60
Infancia e Educacgao Infantil 40 20 60
Metodologia do Ensino das Artes 40 20 60
Total semestral 280 80 360
3° SEMESTRE
Didatica 2 - Tecnologia Educacional 40 20 60
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60 60
Metodologia do Ensino da Matematica 1 40 20 60
Recursos Didaticos e Pedagogicos 1 40 20 60
Avaliacao Educacional 60 60
Sociologia e Filosofia da Educagéo 2 60 60
Total semestral 300 60 360
> Instituigio ndo disponibilizou o PPC. A matriz desta forma, disponivel em;

http://www.mauadf.com.br/graduacao/educacao/pedagogia#matriz-curricular Acesso: 14/02017.
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4° SEMESTRE

Metodologia do Ensino da Matematica 2 40 20 60
Recursos Didaticos e Pedagdgicos 2 40 20 60
Recreacao e Lazer 40 20 60
Planejamento da Educacéao 60 60
Técnicas de Redagéo 1 40 20 60
Atividades Complementares 1 20 20
Psicologia da Educacéo 60 60
Total semestral 280 100 380
5° SEMESTRE

Pratica de Ensino da Matematica 60 60
LIBRAS 40 20 60
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 1 40 20 60
Metodologia do Ensino das Ciéncias 1 40 20 60
Higiene e Saude 40 20 60
[Técnicas de Redacéo 2 40 20 60
Atividades Complementares 2 20 20
Total semestral 200 180 380
6° SEMESTRE

Pratica de Ensino das Ciéncias 60 60
Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa 60 60
Educacao Ambiental 60 60
Metodologia de Alfabetizagéo 40 20 60
Metodologia do Ensino da Histéria e da Geografia 1 40 20 60
Estagio Supervisionado 1 100 100
Atividades Complementares 3 20 20
Total semestral 140 280 420
7° SEMESTRE

Gestao Educacional 40 20 60
Educacao de Jovens e Adultos 40 20 60
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Orientacdo e Supervisdo Educacional 1 40 20 60
'Topicos Especiais 1 60 60
Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento 1 30 20 50
Metodologia do Ensino da Historia e da Geografia 2 60 60
Estagio Supervisionado 2 100 100
Atividades Complementares 4 20 20
Total semestral 270 200 470
8° SEMESTRE

Pratica de Gest&o Educacional 60 60
Politicas, Estrutura e Organizagado Educacional 60 60
Dificuldades de Aprendizagem 60 60
Topicos Especiais 2 60 60
Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento 2 30 20 50
Orientacdo e Supervisdo Educacional 2 60 60
Estagio Supervisionado 3 100 100
Atividades Complementares 5 20 20
Total semestral 270 200 470
Atividades Complementares 100 100
Estagio Supervisionado 300 300
TOTAL GERAL 3200 3200
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APOGEU
1" SERME ST RE
DISCIPLINA Carga Criditos
Horiria
1. 1Fandamentos da Educagic T h 5.3
1.2 Metndalogia Cientifica Hh 5.3
1.3 Sistema de Emsing e Politicas Educacionals 2h 5,3
1.4 Histdria da Educagio e da Pedagogia Hh 5.3
1.5 Leinrae Produiin de Textn S h 5i3
¥ SEMESTRE
DISCIPLINA Carga Creditos
Horaria
2.1 Politicas Pidb licas & Planejamento Educacional E0h 5.3
22 Pandamentos Filosdficos da Educagia 20 h 5.3
2.5 Avaliacio da Apendizazem 20h 5.3
24 Teecrnologia Educacional 20 h 5.3
2.5 Punmdamentos da Educagio Infamhl E0h 53
[ CARGA HORARIASEMESTRAL | 400h | 3266 |
¥ SEMESTRE
DISCIPLINA Carga Creditos
Horaria
3.1 Pumdamentos Psicologicos da Educacio E0h 53
3.2 Orpavizacio do Traballen Pedagdgica I 20 h 5.3
3.3 Educacio de Jowers & Adultos 20 h 5.3
3.4 Pandamentos do Exsmmo Fund amental 20 h 5.3
3.5 Etica e Educagio Z0h 5,3
[CARCAHORARIASEMESTRAL | 400h | 266 |
4" SEME ST RE
DISCIPLINA Carga Creditos
Horiria
4.1 Metodalosia da Alshetizacio Zh 53
4.2 FPumdamentos Sdecio-4 nropoldzicos da Educacio g h 5.5
4.5 Currioula Escalar h 5.3
4.4 Diditica Ah 53

5.3 Metodolozia do Ers o de Matemitca

B
=
Ln
L

£" SEME STRE
DISCIPLINA Carga Creditos
Horiria
5.1 Metodolozia de Ensine de Lingua Poruguesa Mh 5.3
5.2 Literatara Infanto hawernl dh 5.3
5.3 Metodologia do Ers o de Geografla Mh 5,3
5.4 Metodeologia do Emsine de Histdria A h 53
55 Esﬁ' 1o Suiendsiamdal 100k 5.5
6" SEME ST RE
DISCIPLINA Carga Creditos
Horiria
A.]1 Educagioe Trabalha g h 5.3
6.2 Educacioe Diversidade oh 5.3

£.3 Crzamizagao do Traballo Pedazégico 11 & h 5.5
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.4 Libras a0h 5.3
.5 Estdgio Supervisionado 11 100k fi. 6
7 SEMESTRE
DISCIPLINA Carga Creditos
Horaria
7.1 Metodologia do Ensino de Arte 20 h 5.3
7.2 Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais 20 h 5.3
7.3 Ludicdade Movimento e Corporerdade na Educagio 80k 5.3
7 4 Fundammentos para as Necessidades Educativas Especiais 20 h 5.3
7.5 Trahalho de Conclusio de Curso [ 40h 26
8 SEMESTRE
DISCIPLINA Carga Creditos
Horaria
8.1Estatistica Aplicada a Educacio g0h 5.3
8.2 Educagdo MNio Formal i0h 5.3
8.3 Temas Transversais 60 h 4.0
8.3 Trabalho de Conclusio de Curso [I 40h 2.6
8.4 Atividades Complementares 100k fi.6
8.5 Estagio Supervisionado I11 100h 6.6

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSQ 3160 HORAS

RESUMO DA CARGA HORARIA TOTAL DO CURSOQ

FORMACAQ ESPECIFICA: 2840 h

CARGA HORARIA TOTAL ESTAGIO: 300 h

ATIVIDADES COMPLEMENTARES: 100 h

abaixo:

Obs: Tematicas da Educacio e Direitos Humanos, Educacin Ambiental e Histaria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena sao contemplados em todo o curriculo do curso segundo descriglo

Educagao e Direitos Humanos: A tematica estad contemplada na disciplina Educacaoe
Diversidade e Temas Transversais, além de estar inserida nas atividades diversas de
integracao do curso,

Educacdo Ambiental A tematica esta contemplada na disciplina Temas Transversais.
A tematica constitui-se como eixo de formagao permanente nas diversas atividades
de integracdo do curso;

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena esta contemplada nas disciplinas
Fundamentos Socio-Antropologicos da Educacio e Metodologia do Ensino de Histaria
(vide ementa), Temas Transversais e Educacao e Diversidade. Os temas estao
inzeridos em atividades diversas de integracdo do curso.
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Pedagogia.



