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RESUMO

Este pesquisa empirico-qualitativa teve como objetivo identificar as condi¢Bes de
aprendizagem oferecidas fora do ambiente escolar. A hipétese de trabalho foi que o
ambiente familiar, entendido a partir das condicBes soOcio-econémica e cultural,
influencia o processo de aprendizagem das criangas, podendo desfavorecer o saber
pensar. A questdo central foi identificar por qué os alunos apresentam dificuldades
para aprender bem, considerando as condi¢cdes soécio-econdmica e cultural das
familias. O estudo se justifica pela importancia da familia na formacéo do individuo,
sendo a dimensdao mais estratégica para o desenvolvimento da autonomia e
emancipacdo. O cuidado da familia pobre com a aprendizagem das criancas €
fundamental para que os filhos tenham postura de confronto diante das dificuldades
que vivenciam. E interessante que os filhos de familias pobres aprendam bem, ou
seja, aprendam reconstrutiva e politicamente, pois a aprendizagem reconstrutiva
politica € instrumento para combater a pobreza politica. Os dados quantitativos e as
analises qualitativas das falas dos sujeitos possibilitaram visualizar que aprender
bem € direito do aluno porque é a garantia do desenvolvimento da autonomia
individual e coletiva. Foi possivel perceber que as condi¢cdes econdmicas e culturais
das familias interferem no processo de aprendizagem, seja pela falta de condi¢cdes
materiais minimas de sobrevivéncia (alimentacao, roupas, calcados, moradia, etc.),
seja pela falta de uma postura critica diante da falta destes recursos materiais.
Assim, 0 sucesso na trajetdria escolar dos filhos de familias pobres sera vivenciado
pelo confronto com a condicdo de pobreza, j& que o cuidado com a aprendizagem
das criancas € o0 recurso necessario para instrumentaliza-los para romperem com o
ciclo de pobreza material e politica que as familias vivenciam. O habitus familiar, ou
seja, a postura de confronto, é que ird modificar a condicdo de pobreza, construida e
mantida historicamente. Nesse sentido, a familia pobre ndo sera mais o nucleo duro
de politicas assistencialistas, que ndo questionam a pobreza e que acabam por

espelhar a pobreza dos pais e refletir a pobreza dos filhos.
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ABSTRACT

This empirical-qualitative research aimed at identifying the learning conditions offered
outside the school's environment. The hypothesis basing the study was that the
family environment, involving the social-economical and cultural aspects, influences
the learning process of children, possibly disfavoring the acquisition of active
thinking. The main issue was to identify the reasons why students face difficulties for
solid and sound learning, taking in consideration the social-economic and cultural
situation of their families. This study is justified by the importance of the family’
background in the upbringing of the individual, since it is seen as the most strategic
dimension for the development of individual autonomy and emancipation. The
attention of a lower class family to the learning of a child is critical so the child learns
how to confront life hardships. It is interesting for children coming from lower strata
to learn well, which means, to learn reconstructive and politically, for reconstructive
political learning is a key to fight political poverty. The quantitative data and subject
speeches collected allowed the conclusion that learning well is a student’s right
because it is a guarantee of collective and individual autonomy development. It was
possible to notice that the economical and cultural conditions of families do interfere
in the learning process whether for lack of minimal material means of survival
(nutrition, clothing, footwear, housing conditions, etc.) or yet by the absence of a
critical attitude towards the lack of such resources. Therefore, lower class children
scholastic success shall be achieved through the confrontation with their own social-
economic situation (poverty), since a special care with the learning of such children is
the required mean to provide them with the ability to break up with the cycle of
material and political poverty lived by their families. The family’s habitus, meaning the
position of confronting hardships is what shall change the condition of poverty
historically constructed and sustained. Thus, the poor family shall abandon the role of
a hard core of welfare policies which do not question the origin of poverty and mirror

the poverty of parents as it reflects on their children.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa empirico-qualitativa pretendeu identificar as condicdes de
aprendizagem oferecidas fora do ambiente escolar, tendo a familia como dimensao
explicativa do processo da aprendizagem reconstrutiva politica. Defendeu-se a tese
que € mais interessante que os pais “cuidem que os filhos aprendam”, para que nao
permanecam na condicao de pobreza e exclusdo social na qual se encontram.

A pesquisa caracterizou-se por um estudo de cunho sociolégico sobre os
aspectos familiares externos a escola, que dificultam a aprendizagem do educando;
privilegiaram-se as dimensdes emancipatoria e politica da aprendizagem, por serem
estes dois aspectos fundamentais para a discussao tedrica do objeto de estudo
desta investigacdo. A familia é o eixo central da pesquisa, por ser o fator
considerado primordial para o desempenho dos alunos, favorecendo e fortalecendo
a autonomia dos mesmos, enquanto cidadaos de direitos.

A educacéo pode ser o pilar da cidadania, desde que fundamentada no saber
pensar. Dai advém que a aprendizagem, além de possibilitar a qualidade formal®,
deve estar voltada para a qualidade politica®. A educacdo ndo é um processo
magico e automatico, mas ao fundamentar-se na perspectiva de potencializar a
cidadania, delineia-se como estratégia fundamental para a qualidade da democracia,
possibilitando o pleno exercicio de cidadania.

E notoério que a educacdo basica brasileira é politica social “pobre para
pobre”, mantendo indefinidamente a condicdo de exclusdo que a maioria
marginalizada vivencia. Ndo ataca a fundo a questdo da desigualdade social e muito
menos proporciona o confronto da pobreza. Em resumo: ndo promove a cidadania
critica; os estudantes por ndo conseguirem desenvolver as habilidades de “leitura da
palavra”, consequientemente ndo conseguem “ler o mundo” em que necessitam
intervir, ndo havendo confronto com a sua condi¢cdo de “marionetes dos ricos”.

A questdo de fundo da pesquisa foi saber por que os alunos apresentam

dificuldades para aprender, considerando a condigdo sécio-econdmica e cultural das

! Qualidade formal é a capacidade de adquirir habilidades de questionar, fundamentar, argumentar e contra-
argumentar.

2 Qualidade politica é o saber pensar; é a habilidade de superar a pobreza politica, para além da condicéo de
massa de manobra.
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familias, que acaba, muitas vezes, por perpetuar o ciclo de pobreza e exclusédo
social.

Sabe-se que os elevados indices de baixo aproveitamento escolar® se devem
a inimeros fatores, principalmente pela formacdo do professorado®. Porém, neste
estudo privilegiou-se a importancia da familia na construcdo do processo de
autonomia e emancipacdo do estudante. A tese discutida € que seria mais
interessante aos pais cuidarem da aprendizagem dos filhos, para que estes néo
perpetuem o ciclo de excluséo e pobreza que vivenciam. Nao cabe afirmar que a
familia®>, como nucleo primeiro de formacédo do individuo, seja a Unica responsavel
pelo fracasso escolar dos filhos; porém, é viavel entender que a condicdo de
pobreza material e politica que vivenciam favorece a permanéncia na condi¢do de
pobreza e exclusao social, impedindo que os filhos se tornem sujeitos capazes de
histéria prépria. Como elucida Demo (2002:136),

““0s ambientes culturais podem exercer influéncia decisiva: aprende melhor
guem tem a sorte de nascer em familia ja culta e cuida de aprender; aprende
melhor quem consegue frequentar escola de bom nivel ou encontra professor
exemplar; aprende melhor quem desenvolve personalidade decidida, busca
com afinco seus ideais, luta pelo que quer”.

A proposta de estudo procurou mostrar que a familia pode e deve contribuir
para que a educacdo viabilize a emancipacdo do sujeito®. Portanto, o papel da
educacdo como importante instrumento que favorece e fortalece a cidadania critica
nao se concretiza, impossibilitando a mudanca da condicdo de pobreza e exclusao

social.

% Ver dados da aprendizagem no Brasil, do ano de 2004, no site www.inep.gov.br, obtidos através do SAEB —
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Bésica.

* Ver discussdo em DEMO, Pedro. Ser professor é cuidar que o aluno aprenda.Porto Alegre: Mediacao, 2004.

® Segundo a Pesquisa Nacional Qualidade da Educacdo: a escola publica na opinido dos pais, realizada pelo
INEP, em 2004, as familias conseguem tracar a congruéncia sobre a escolaridade e a perspectiva de futuro para
os filhos. Porém, os dados da referida pesquisa ainda estdo em processo de construcdo, sem proporcionar, assim,
o perfil real da opinido das familias sobre a qualidade da educagéo.

¢ Exemplo de tal situacéo esta na fala das familias pesquisadas na referida pesquisa, onde é colocado que o baixo
aproveitamento escolar dos filhos ou é gerado pela propria escola ou pela falta de motivacdo da proépria crianca.
N&o ha, em nenhum momento, a postura da familia como co-participe do processo de aprendizagem formal e
politica dos filhos.
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A pesquisa tem como tematica de pesquisa a Educacéo e a Pobreza Politica,
sendo o tema de estudo a identificacdo dos obstaculos fora do cotidiano escolar que
dificultam a aprendizagem reconstrutiva politica, tendo a familia como dimensao
fundamental no processo de aprendizagem.

A hipdtese de trabalho centrou-se na percepcdo de que o ambiente socio-
econbmico e cultural das familias influencia o processo de aprendizagem formal, e
principalmente, politica; desfavorece, portanto, o papel da educacdo como
instrumento capaz de viabilizar o saber pensar e de promover a autonomia do
individuo, tornando-o sujeito capaz de historia prépria. O papel da familia nédo é
somente tomar conta do filho para que este seja um bom e comportado aluno, que
“vai a escola”, “tira boas notas” e “passa de ano”, mas € tomar conta, sim, do
processo de autonomia e emancipacdo que as habilidades formais e,
principalmente, politicas possam vir a favorecer no individuo. Toda mae é excelente
educadora’, sem ser exatamente gabaritada profissional em processos educativos.
Simplesmente desenvolve no filho sua capacidade de “andar com as préprias
pernas”, sendo capaz de tracar sua passagem pelo mundo, sem necessariamente
estar a sombra de decisdes e determinagcdes de outrem. Tal qual a relagdo maternal,
gue da condic¢des para o “vbo com autonomia dos filhos”, assim, também, deve ser o
papel da familia no processo de aprendizagem, possibilitando ao educando ser
autdbnomo, emancipado, capaz de intervir no mundo a sua volta, para modifica-lo,
conforme suas necessidades, habilidades e predisposicdes. “Qualquer mae, sem
fazer curso de pedagogia ou até porque nao o faz, pode, dentro de seu ambiente
cultural, desenvolver a postura pedagdgica de educar os filhos para sua propria
emancipacao, como € uso das familias: educamos os filhos para o mundo, para que
tenham vida autdénoma, projeto proprio” (Demo, 2000:165).

Concluir o ensino fundamental € direito do cidaddo. No entanto, para o
aproveitamento escolar adequado, deve-se considerar a importancia da familia,
como eixo fundamental na formacéo do individuo. A razdo de ser da familia é “co-
criar” sujeitos capazes de fazer sua histéria, possibilitando o desenvolvimento da
educacdo enquanto politica capaz de inventar cidaddos; ndo é simplesmente

“procriar” individuos que perpetuam a condi¢éo de pobreza e excluséo.

" Cabe fazer referéncia a necessidade e importancia do papel do pai na educacéo dos filhos, porém privilegiou-se
a condicdo feminina, por esta ainda ser a base de sustentacdo das familias pobres. Ver caracterizacdo da chefia
dos domicilios nos censos demogréaficos produzidos pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Pesquisa no
site http://www.ibge.gov.br




17

No referencial tedrico foi abordada a definicAo de politica social como
instrumento capaz de promover cidadaos, sendo a politica social da educacao, como
politica que privilegia a condigdo de sujeito e que combate a pobreza politica.

Para tanto, foi necessaria uma breve olhada nas analises socioldgicas,
realizadas por Demo e Bourdieu, dos possiveis entraves que dificultam a educacao
agir como politica social capaz de promover a autonomia do individuo. O primeiro
tedrico ressalta que para se ter oportunidade na vida é preciso estudar; portanto,
percebe-se que as pessoas com melhores condi¢cdes sdcio-econdbmicas tém mais
acesso a educacao do que aquelas que ndo possuem as mesmas condi¢des. Assim,
a exacerbacédo dos privilégios € mais visivel do que propriamente a mobilidade social
ascendente decorrente da oportunidade de estudo. Analisa, assim, os dados da
aprendizagem no Brasil, para justificar a necessidade de a educacao ter como fim
combater a pobreza politica. Ja o segundo, propds nova interpretacdo da escola e
da educacéo, pois relaciona o desempenho escolar com a origem social dos alunos,
evidenciando, de antemdo, que a educacdo é€ instituicdo que mantém e privilegia os
privilégios sociais.

E nesse sentido, que se faz necessaria a definicdo de pobreza politica como
déficit de cidadania e que pode vir a ser enfrentada pela educacdo. Assim, a
educacdo tem o saber pensar como estratégia de construcdo da autonomia e da
emancipagdo, concretizando-se como objetivo principal da aprendizagem
reconstrutiva politica.

Sendo a educacdo a politica social capaz de gestar cidaddos, se fez
necessaria a discussdo sobre o papel da familia e seus arranjos, no processo de
aprendizagem, pois esta se concretiza como espelho da condicdo de pobreza,
exclusdo e massa de manobra das populacdes pobres. Além de a familia ser o
“ndcleo duro” de politicas sociais emancipatorias.

Quanto ao referencial metodoldgico, utilizou-se a pesquisa-agdo como
metodologia de pesquisa qualitativa, tendo por objetivo esclarecer os problemas
identificados na realidade social e possibilitar construir resolugdes para 0s mesmos.
Para tanto, a hermenéutica foi estudada como sendo a categoria necessaria para
interpretacdo da fala dos sujeitos pesquisados. O instrumento necessario utilizado
como alternativa de proximidade com o sujeito pesquisado foi a observacdo

participante como
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Sabe-se que o problema da aprendizagem com qualidade apresenta variaveis
fundamentais, tais como a cultura do instrucionismo na escola e (de)formacéo do
professorado, como sujeito que aprende. Neste estudo, porém, procurar-se-a
entender qual a importancia do papel da familia no desenvolvimento da
aprendizagem reconstrutiva politica.

Verificando-se a qualidade da educacdo como o processo de manejar e
produzir conhecimento viavel, que garanta ao individuo estar na condicdo de um
cidaddo emancipado, a emancipacdo proporciona a formacéo de sujeitos histéricos,
capazes de viverem com qualidade de vida pessoal, social, econémica e cultural.

Como diz Freire (1996:88),

. ndo importa se trabalhamos com alfabetizacdo, com saude, com
evangeliza¢do ou com todas elas -, simultaneamente com o trabalho
especifico de cada um desses campos, € desafiar os grupos populares
para que percebam, em termos criticos, a violéncia e profunda
injustica que caracterizam sua situacao concreta. Mais ainda, que sua
situagdo concreta ndo é ‘destino certo ou vontade de Deus’, algo que

nao pode ser ‘mudado™.

Os dados quantitativos e as andlises qualitativas das falas dos sujeitos
possibilitaram visualizar que aprender bem é direito do aluno, porque é a garantia do
desenvolvimento da autonomia individual e coletiva. Assim, é que as condi¢cdes
econdmicas e culturais das familias interferem no processo de aprendizagem, seja
pela falta de condicbes materiais minimas de sobrevivéncia (alimentagcédo, roupas,
calcados, moradia, etc.), seja pela falta de uma postura critica diante da falta destes
recursos materiais minimos. Por isso, que 0 sucesso na trajetéria escolar sera
vivenciado pelo confronto com a condicdo de pobreza, pois o “cuidado com a

aprendizagem™®

dos filhos é o recurso necessario para instrumentaliza-los para
romperem com o ciclo de pobreza — material e politica — que as familias vivenciam.
O habitus familiar, entendido como a postura de confronto, é que ird modificar
a condicao de pobreza, construida e mantida historicamente. Nesse sentido, a
familia pobre ndo serd mais o “ndcleo duro” de politicas assistencialistas, que néo
guestionam a pobreza e que acabam por espelhar a pobreza dos pais e refletir a

pobreza dos filhos.

® Entende-se e vivencia-se este cuidado pelo conhecimento, tomada de consciéncia e postura de confronto com a
condicdo de pobreza que as familias pobres vivenciam.
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CAPITULO 1 — A POLITICA SOCIAL DA EDUCACAO COMO DIALETICA DO
CONFRONTO.

1.1) Politica Social: confronto necessario para a qualificacdo do Estado.

As politicas sociais sdo o instrumento para o confronto entre uma maioria
marginalizada, despossuida de direitos, e uma minoria que determina e controla a
ordem. A perspectiva do confronto € necessaria para que se inviabilizem praticas
paternalistas e assistencialistas; tais praticas impossibilitam que as politicas sociais
atinjam seu objetivo primordial que é a “invencdo” de cidaddos capazes de historia
propria e que ao escreverem sua historia alteram a condicdo de pobreza que
vivenciam.

Falar de politica social requer tecer consideracdes sobre duas instancias:
Estado e Sociedade.

Quanto a concepcao de Estado, aqui elucidada, entende-se como instancia
normativa maxima, a servico da sociedade e por ela controlado, que viabilize as
condicbes minimas necessarias para sobrevivéncia dos individuos. Estado é
“invencao” do povo e ndo povo € inventado por aquele.

Na organizacdo social brasileira a presenca de um Estado reduzido, onde o
mercado € o regulador da vida social, configura as politicas sociais como mecanismo
de controle e desmobilizacdo popular. Controle porque as préaticas assistencialistas e
clientelistas se caracterizam por posturas compensatérias, estilo “tapa buracos”
voltadas para aqueles individuos e/ou segmentos considerados inaptos para auto-
sustentacdo e auto-gestdo, e que, necessariamente, precisam ser “mantidos” por
outros. Passam a ser controlados por praticas que compram sua subalternidade, ndo
permitindo que vejam que a condicdo de pobreza é construida e mantida pela
minoria. Dessa forma, consegue-se garantir a permanéncia da mesma elite no
poder. O contexto da desmobilizacdo popular se concretiza pela desconsideracéo de
gue o individuo é um sujeito de direitos, sendo, portanto, capaz de organizar-se
coletivamente para que possa modificar a situacédo de pobreza que vivencia.

O Estado ndo pode ser somente a uUnica instancia que garante a cidadania

porque € instrumento do capitalismo. O Estado capitalista ndo tem vocacao social,
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mas pode ser forcado a ter propostas sociais, através da cidadania coletiva
organizada, que faz o mercado recuar, a exemplo das préaticas desenvolvidas pelo
Welfare State, nos paises de Primeiro Mundo.

Privilegia-se, neste projeto, a concep¢do de Estado qualificado, isto €,
controlado por uma sociedade organizada democraticamente, em que aquela
instancia sera o instrumento, 0 meio para a garantia da cidadania, que € o fim
primordial da conquista humana. Afasta-se, portanto, de uma concepg¢éo de politica
social onde o Estado seja o Unico garante da cidadania; até porque Estado
capitalista neoliberal periférico s6 pode garantir a viabilidade do mercado. Ira fazer o
minimo para aquele considerado menor; em outras palavras ira fazer politica social
“pobre para pobre”. Tal concepcdo confronta-se com as teses defendidas por
tedricos que consideram o Estado como Unico “ente” capaz de garantir a cidadania,
sendo, portanto, o inventor de sujeitos. Cidadania é conquista da sociedade, néo
presente de grego, algo doado por aqueles que mantém a ordem. E sociedade
organizada democraticamente, onde as organizac¢des coletivas lutam para minimizar
a distancia entre os extremos.

Como exemplo de praticas onde o Estado € tido como o unico “ente” capaz de
viabilizar a cidadania est4 a concepcado e pratica da politica de assisténcia social
brasileira. Segundos os textos legais®, a assisténcia social é direito do cidad&o e
dever do Estado; porém, a viabilidade que o Estado dispfe para tratar da assisténcia
social, se concretiza pela formulacdo e execucao de programas que descaracterizam
a condicdo de sujeito de direitos dos cidaddos que dela necessitam. Sequer tais
cidaddaos s&o chamados para participarem do processo de construgdo de
alternativas para a sua situacado de pobreza. As decisdes sdo tomadas de forma
verticalizada, impedindo, consideravelmente, a participacdo dos beneficiados. Os
objetivos dos programas normatizados pela instancia federal, atualmente
representada pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, néo
tocam a fundo a questdo da desigualdade social e a condicdo de pobreza que a
populacdo atendida vive. Apesar de a politica de assisténcia social apregoar que a
defesa da cidadania é o que a movimenta e qualifica, 0 que menos faz é assegurar
realmente que esta cidadania seja viabilizada. Caso concreto € a “criacdo” do

Programa Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano, que tem por

% Ver Constituicdo Federal de 1988, arts. 203 e 204 e Lei n° 8.142, de 07 de dezembro de 1994 , intitulada Lei
Organica da Assisténcia Social - LOAS
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objetivo atender jovens egressos de outros programas, como o Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil e Programa de Combate a Exploracdo Sexual e
Comercial de Adolescentes. Sua criagdo mostra claramente que o objetivo maior de
um programa social ndo foi atingido, jA que ndo conseguiu garantir que tais
individuos se tornassem cidadaos e, consequentemente, estivessem instrumentados
para construir sua prépria historia. Defende-se, portanto, a tese de que a assisténcia
social seja encarada como politica com fim proximo, pois, dessa forma, contribuiria
para que a populacdo marginalizada seja realmente autbnoma, capaz de historia
propria. Assim, proporcionaria que a populacdo marginalizada inviabilize o retorno a
condicdo de exclusdo social e pobreza. Teria, enfim, o objetivo de possibilitar o
confronto primeiro com a condicdo construida e mantida de pobreza, para,
posteriormente, confrontar-se com aqueles que mantém a pobreza existente. O
Estado tem de ser qualificado com cidadania emancipada e néo ser “pai do pobre”.
Estado publico é aquele que esta controlado democraticamente por cidadaos
organizados e conscientes de seu papel e do rumo que podem dar as suas vidas.

E nesse sentido, que segundo Demo (2004b), a politica social se baseia na
dialética do confronto, pois questiona, primordialmente, a posicdo ocupada entre a
minoria e a maioria da populagéo. A perspectiva do confronto visa atacar, para além
da pobreza material, a pobreza politica. Procura questionar a condi¢do de objeto que
a maioria da populacdo se encontra. “As pessoas nao sado pobres apenas porque
faltam bens materiais, mas porque tais bens, além de faltarem (ou serem escassos),
sao disputados no contexto das desigualdades sociais (das classes sociais, no
capitalismo)”. (Demo, 2004b).

Outro aspecto bastante em voga na concepcdo de politica social é a
perspectiva dos programas de transferéncia de renda, a exemplo da proposta do
Governo Federal, tais como: Bolsa-Escola, Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil, Programa Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano, entre
outros, e, a partir de 2003, o Programa Bolsa Familia'®. Acreditar que a garantia da
transferéncia de renda, com propostas focalizadas na extrema pobreza e com
beneficios reduzidos, seja a concretizacdo do confronto com a pobreza €, no
minimo, ingénuo de se aceitar. Segundo Silva e Silva (2004: 37), o debate sobre os

programas de transferéncia de renda se assenta em duas orientagfes: a) a

90 referido programa é a unificacdo dos programas Bolsa-Escola, Bolsa-Alimentacdo, Vale-Gas e Cartdo-
Alimentacao.
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transferéncia de renda como programas compensatorios e residuais, baseados em

pressupostos liberais/neoliberais; os objetivos de tais programas seriam

... garantir a autonomia do individuo enquanto consumidor, atenuar 0s
efeitos mais perversos da pobreza e da desigualdade social, sem considerar o
crescimento do desemprego e a distribuicdo de renda, tendo como orientacéo
a focalizagdo na extrema pobreza, para que ndo ocorra o desestimulo ao
trabalho™ (Ibid.,37);

b) a transferéncia de renda como programas de redistribuicdo de renda, baseados
no critério da cidadania; o objetivo € alcancar a autonomia do cidaddo. Para os
autores, os programas de transferéncia de renda se caracterizam como o norte do
Sistema Brasileiro de Protecdo Social, sendo o “nucleo duro” das politicas sociais
brasileiras. Esta concepcéo considera a transferéncia de renda como alternativa
para o enfrentamento da pobreza, pois possibilita que a populacédo pobre seja
atendida. Portanto, considerar que tais medidas sejam a concretizacédo das politicas
sociais é falacia; €, como dito anteriormente, fazer “politica social pobre para pobre!”

Na experiéncia brasileira, as politicas sociais estdo pautadas pelas
orientacdes  neoliberais, fomentadas, principalmente, pelos organismos
internacionais, como o Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional. Segundo
a analise dos programas pesquisados em Silva e Silva (2004), os programas de
transferéncia de renda viabilizam a cidadania “econémica”, pois estéao direcionados e
fundamentados na garantia do minimo para que nao afete a capacidade de trabalho,
que precisa ser cultivada nos cidadaos. Ser cidaddo é possuir capacidade de
compra, de se manter economicamente; nao é privilegiada a condi¢do politica da
pobreza, onde o objetivo da politica social seja combater a condicdo de massa de
manobra que a populacdo pobre vive. Acredita-se, com isso, que o recebimento de
um beneficio no valor infimo, ndo condizente com as reais necessidades béasicas do
pobre, ainda, por tempo determinado, irA modificar a situacdo de extrema pobreza.
Esquece-se, assim, que a pobreza é construida e mantida pela elite que pensa e
executa tais programas.

Por isso, falar de politica social implica considerar as desigualdades sociais e

a dimensao politica da pobreza.
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As desigualdades sociais sdo fendmenos histérico-estruturais™’. Implica dizer
gue segundo a dinamica historica, as sociedades desiguais poderdo ser igualitarias,
conforme a forma como administrem as desigualdades. N&o significa tratar
igualmente o que é diferente. Mas, sim, procurar minimizar a distancia entre os
extremos. Nao quer dizer que somente distribuir os bens existentes na sociedade
garanta que todos se tornem iguais; até porque aqueles que detiverem bens em
abundancia continuardo a criar mecanismos para permanecerem na abundancia,
desconsiderando a possibilidade dagueles outros em possui-los.

Conforme Demo (2004b), o igualitarismo de oportunidades significa que “...
todos tém direito as mesmas chances, mas, mesmo que estas fossem as mesmas,
os disputantes e suas condi¢Oes sociais e pessoais nunca sdo 0os mesmos, do que
se segue que o resultado da disputa sempre é diverso e também desigual’. A
desigualdade se concretiza pela disputa por algo; no caso mais concreto € a disputa
por oportunidade, onde as maiorias gostariam de ter as mesmas condi¢cdes de
“acesso” e “sucesso” que as minorias possuem.

A pobreza é fenbmeno considerado no ambito material como sendo a
caréncia do ter; no ambito ndo material, € a caréncia do ser. Pior do que nao ter
casa, ndo ter emprego, € ndo ser considerado como um cidaddo capaz de refazer
sua condicdo de pobreza. O fendmeno da pobreza apresenta uma dinamica
histérica, evidenciando que esta € imposta e forjada; para tanto, o enfrentamento da
desigualdade perpassa a redistribuicdo dos bens, no sentido de refazer a
apropriacdo historica dos bens; redistribuir implica tomada de consciéncia da
manutencao da pobreza; portanto, € meio de combaté-la.

Considerada a condicao de néo ser, ser pobre politicamente € estar reprimido
a ter acesso as oportunidades. E a ignorancia de saber que se é pobre; e somente o
€ porque a pobreza é cultivada, mantida por uma elite que manobra a condicdo de
existéncia e sobrevivéncia das maiorias.

As dimens0fes da pobreza politica perpassam:

a) A ignorancia de nao saber que se é pobre, e que esta pobreza é cultivada

historicamente como forma de manipulacao;

1 Um fenémeno é histérico-estrutural quando apresenta sua dindmica na histéria; porém é fundador da
organizacao que se configura. E, portanto, encontrado em qualquer sociedade; mas, sua dinamica se configura
conforme o contexto histdrico que aquela sociedade vivencia.
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b) A condicdo de massa de manobra que acaba por gerar uma concepcéao de
que a concentracdo de riqueza de bens é conseguida por mérito ou
superioridade das elites; 0 que acarreta a permanéncia das mesmas elites
no poder;

c) A consideracdo de o pobre ser visto como um nao cidadao, pois este vé o
opressor como um salvador da patria e, portanto, nem sequer imagina que
pode se organizar politicamente para sair do jugo do opressor;

d) O conceito de o pobre ser visto numa condicdo de objeto, sendo
desconsiderado em sua capacidade de propor mudancas;

e) A concepcdo do pobre em nao descobrir que tem direitos; portanto,
sobrevive de esmolas;

f) Consequentemente, a tutela gerada pelas elites através de politicas
assistencialistas; o pobre vive de cidadania tutelada®?.

O que inviabiliza a pobreza politica é a qualidade politica do individuo, ou
seja, é a capacidade que ele tem de construir sua consciéncia critica, de se
organizar politicamente e tracar um projeto alternativo de sociedade que o retire da
condicdo de massa de manobra. Para tanto, requer que sua politicidade seja
vivenciada.

Paulo Freire conceitua a politicidade como o espaco de confronto entre
excluidos e incluidos. E a oportunidade que os excluidos tém em habilmente
conduzir seus destinos com autonomia. Saem da condicdo de objeto para se
tornarem sujeito de sua propria histéria. Politicidade é conquistar autonomia
crescente. A autonomia abrange dois niveis: aprender e conhecer e organizar-se
politicamente. Os dois primeiros implicam em saber pensar, isto é, 0 recurso
necessario para combater a pobreza estda na defesa de uma politica social que
privilegie a condi¢cdo de sujeito. Nada mais concreto do que a educacdo pode fazer
enquanto uma politica publica capaz de “inventar” cidaddos, pois o processo de
aprender requer que o individuo assuma uma postura de e no mundo. O segundo
nivel serd a consequéncia da condicdo de sujeito assumida perante sua vida e a

sociedade.

12 Segundo Demo (1995), esta cidadania é aquela que a elite econémica e politica cultiva; concede, doa aos mais
necessitados; tem-se uma visdo paternalista, que traz em seu bojo a reproducéo indefinida da mesma elite.



25

Quem ndo tem e ndo € esta numa condicdo de excluido; esta destituido

materialmente e, principalmente, estéa privado de autonomia®®. Enfrentar a pobreza —
material e politica - requer confronto; significa ter a habilidade da cidadania
democrética, onde o pobre confronta-se consigo mesmo e confronta com o mundo,
construindo, dessa forma, uma sociedade mais igualitaria. O enfrentamento requer
trés dimensdes: a) é necessario que haja assisténcia social, para que garanta o
minimo de sobrevivéncia aqueles que estdo desprovidos materialmente; porém,
precisa considera-los sujeitos do processo; b) é necessario que haja mercado, para
que os despossuidos possam ter a habilidade de se auto-sustentarem, e, c)
primordialmente, é necessario que haja cidadania, no sentido mais emancipado,
para que o individuo seja o sujeito de toda sua histéria. E possivel enfrentar a
pobreza através da educacao, pois esta se constitui como oportunidade do sujeito
de confrontar-se e confrontar, provoca o esclarecimento de que a pobreza é
fendbmeno histérico, construido e mantido pela elite. Enfrentar a pobreza perpassa
acabar com a pobreza politica, isto implica dizer que é fundamental o pobre estar
presente no processo, conscientizado de que € mantido pobre.

A politica social é dialética do confronto. Precisa lidar com o confronto de
colocar o pobre como sujeito de sua mudanca e ndo como objeto, pois assim €&
possivel provocar alteragdes no que esta construido historicamente. Politica social
nao é instrumento para amansar, mas para questionar, confrontar e mudar.

E por isso que para politica social € essencial que se saiba pensar, pois a
pobreza passa a ser questionada. Saber pensar € postura de cidadania; é
construcdo de consciéncia critica, de organizacéo politica coletiva e de proposicao
de alternativas de sociedades™.

As atuais politicas sociais brasileiras podem ser consideradas manipuladoras,
pois consideram os beneficiarios como meros objetos da “ajuda’; acabam tornando-
se residuais e improdutivas, pois ndo agem no cerne da questdo que é o déficit de
cidadania, a exemplo das politicas de assisténcia social e educacdo, que se
mascaram de programas que perpetuam a condicdo de seres incapazes de

alternativas de mudanca de suas condi¢cfes de pobreza.

3 Entende-se, aqui, a autonomia como sendo a capacidade de auto-sustentaco e auto-gestao.

¥ Ver tese defendida por Boaventura de Sousa Santos em DEMO, Pedro. Pobreza da pobreza. Petrépolis:
Vozes, 2003. pp. 67 a 101.
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A educacdo e a assisténcia social devem andar de “méaos dadas” para a
garantia da cidadania. A primeira, porque se alicerca na perspectiva da
aprendizagem ser um instrumento que sirva para aquisicao de capacidades formais
dos contetdos educativos, mas que, para, além disso, proporcione ao individuo ser
considerado como sujeito pensante, que temporariamente estd numa condi¢cdo
menos favorecida, mas que havera de se erguer por seus proprios pés e maos. A
segunda, porque oportuniza aqueles considerados pobres, o minimo para as
necessidades de sobrevivéncia, conferindo, porém, o exercicio de viabilizar que o
que recebe saiba porqué recebe e como pode ndo mais receber a “ajuda”’. Nao sao
politicas estanques, indissociaveis, muito menos concorrentes. Nao conseguirdo se
configurar como politicas sociais se ndo considerarem a condi¢cdo de confronto que
precisam oportunizar para a mudanca. Requer a presenca do Estado, como
instancia normativa controlado pela sociedade organizada; porém, o que viabiliza
conquista de cidadania é a sociedade organizada, através de cidadania individual e
posteriormente coletiva. E nesse sentido que a educacdo € instrumento para

combater & pobreza politica.

1.2) Educacao: instrumento da cidadania no combate a pobreza politica.

Educac&o ndo é apenas aquisicdo de conhecimento™. E, primordialmente, o
instrumento para o desenvolvimento da capacidade de intervencéo na realidade®.
Implica, assim, a concretizacdo da aprendizagem reconstrutiva politica porque

considera a politicidade do sujeito.

“Ser politico é aquele que sabe planejar e planejar-se, fazer e fazer-se
oportunidade, constituir-se sujeito e reconstruir-se de modo permanente pela
vida afora, conceber fins e ajustar meios para os atingir, exercer sua
liberdade e sobretudo lutar contra quem a queira limitar, gestar-se cidadao
capaz de histdria propria, aprender de modo reconstrutivo politico” (Demo,
2003a:30).

15 Entende-se a aquisicdo de conhecimento como a qualidade formal do mesmo.

18 Entende-se a intervencéo na realidade como a qualidade politica do conhecimento.
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A politicidade humana € o signo do sujeito; é a habilidade de se construir e de
fazer historia propria. Estd fundamentada no saber pensar, que € caracteristica da
autonomia individual e intervir, que é autonomia coletiva.

Segundo Demo (2000:11), a relacdo entre educacdo e conhecimento é
necessaria, insuficiente e controversa. Necessaria porque reconstruir conhecimento
€ meta da educacdo; primeiro para que o conhecimento sistematizado disponivel
seja revistado; segundo, porque € simbolo da aprendizagem reconstrutiva. E relagéo
insuficiente porque o homem nao pode ser reduzido somente a cognicao; é, no
entanto, ser integral'’. E controversa quando se encobre o conhecimento sob a
perspectiva do desenvolvimento de tecnologias, mostrando a subserviéncia da
ciéncia ao poder, ao capital e, também, quando entende o conhecimento como
pratica prioritaria do instrucionismo.

Educacao é via de acesso ao desenvolvimento como oportunidade. Assegura
a capacidade de fazer e fazer-se oportunidade. Considera, portanto, que o centro da
pobreza é a ignorancia. Precisa, assim, acabar com a ignorancia do excluido.
Conforme Demo (2000:15) elucida “... excluido sem oportunidade € aquele que
sequer consegue saber e é coibido de saber que é excluido”. Configura-se como
massa de manobra, deixando de ser capaz de historia propria.

A proposta da educagdo é manejar conhecimento reconstrutivo e servir de
instrumento da cidadania. N&o pode tender para um dos dois extremos, porque

esvazia sua finalidade. Como Demo (2000:16) coloca

“... h& professores que imaginam privilegiar o compromisso politico do aluno,
realcando a necessidade da critica social — podem, por exemplo, deixar em
segundo plano o estudo da lingua escorreita da elite, porque ao excluido
bastaria falar sua propria linguagem, chegando ao cumulo de, a titulo de
identidade cultural prépria, preferir o linguajar da periferia; ha outros
professores que s6 se interessam pelo conhecimento do aluno, relegando a
preocupac¢do com a cidadania e fazendo da escola lugar da ‘aquisicdo do

conhecimento’, por vezes de forma subalterna”.

A relacdo educacdo e conhecimento caminha em duas diregcbes: a) a
educacao necessita do conhecimento para que concretize o seu poder inovador, isto
e, a efetividade da cidadania, que é possivel quando o conhecimento reconstrutivo
politico esteja sendo manejado adequadamente; b) conhecimento precisa de

educacgéo porque conseguira alcancgar os excluidos, imprimindo sua condi¢éo ética;

7 Entende-se a integralidade como a dimensdo bioldgica, cultural, social, psicolégica e a espiritual do homem.
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as habilidades que o conhecimento necessita ndo sao distribuidas igualmente, por
exemplo: a educacéo basica € obrigatéria, simbolizando que todos tenham acesso;
porém, somente aqueles que apresentam melhor desempenho sdo favorecidos;
alids, somente 0s mais ricos e mais espertos conseguem ter acesso a continuidade
dos estudos.

A educacéo tem por objetivo essencial combater a ignorancia®, que é central
no fendmeno da pobreza’®. A pobreza é fenémeno construido para que a maioria
continue submissa aos mandos e desmandos da minoria. A educagcdo deve estar
voltada para a emancipacéo do sujeito, privilegiando a “... formacé&o do sujeito social,
consciente e organizado, capaz de definir seu destino e de compreender a pobreza
como injustica social” (Demo, 1996:37).

A producdo da ignorancia é fomentada por inimeras situacbes®, mas
privilegiou-se a negacdo de acesso qualitativo a educacdo basica. Aeducacao
basica é direito e as criancas em idade escolar chegam a escola, mas nem todas
concluem o ensino fundamental, e o que é pior quem conclui, o faz com nivel de
desempenho e aprendizado baixos*. E mostra evidente que o estimulo ao saber
pensar ndo é viabilizado; até porque professor com formacdao insuficiente e precaria,
gue nao consegue que os alunos aprendam, é o que mais tem na escola publica.
Torna-se mais estratégico que o pobre tenha acesso ao conhecimento reconstrutivo
politico pois "... o que de mais importante pode ocorrer ai € a constituicdo de
cidadaos criticos e criativos, que conjugam de maneira mais eficaz possivel
educacdo e conhecimento para saber pensar e intervir de modo alternativo na
realidade” (Demo, 2000:28).

Porém, valorizar ao extremo a educacdo € transforma-la em “salvadora da

s

patria”; é possibilitar que as teses neoliberais possam caracteriza-la como

18 Aqui, privilegiou-se o termo ignorancia como sinénimo de pobreza politica.

19 Pode-se entender a pobreza como falta de emprego, sade, moradia, mas, também, como impedimento de
saber que a falta é construida e mantida pela minoria.

20 Demo (2000:23) faz referencia as seguintes situagdes que fomentam a pobreza politica: falta de acesso
qualitativo & educacdo basica, manipulacdo das assisténcias sociais, manipulagdo dos meios de comunicag&o,
manipulacdo cultural e atrelamento das energias associativas.

2! Ver detalhes da analise sobre o desempenho dos alunos no SAEB em DEMO, Pedro. Aprendizagem no Brasil:
ainda muito por fazer. Porto Alegre: Mediacao, 2004. pp. 35 — 53.
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instrumento de perpetuacédo da logica avassaladora do mercado, pois acaba que a
educacao privilegia a tarefa de garantir os éxitos econémicos em competitividade.

Educacédo tem o objetivo de gestar sujeito capaz de historia propria, para que
seja o instrumento de combate a pobreza politica.

A educacéao é politica social emancipatoria, porque esta voltada para garantir
a auto-gestdo. E, portanto, iniciativa voltada para o enfrentamento da pobreza
politica. Nao pode achar que é carro-chefe, mas precisa estar vinculada a outras
politicas sociais, como a assisténcia social, para que viabilize a mudanca da
condicéo de desigualdade e excluséo sociais que o pobre vivencia.

Segundo Demo (1996:39), a politica educacional é o reconhecimento de uma
cidadania organizada, sendo via de acesso a instrumentacdo da consciéncia critica.
A capacidade de qualificar o Estado, como instancia defensora da cidadania, se
assenta na percepcdo de que a politica social precisa estar baseada na
emancipacdo, o que supde que o Estado esteja sob controle democratico da
sociedade, para que este se mantenha na defesa do bem comum.

A educacdo se baseia em duas dimensdes: conhecer e aprender. E o
desenvolvimento de habilidades formais, como a linguagem formal, porém, também,
privilegia as habilidades politicas, concretizadas pela capacidade de intervencao na
realidade.

Segundo Morin (2000), a educacao precisa privilegiar o ensino da condicao
humana, da identidade terrena, da compreensédo e da ética do género humano.
Significa, assim, considerar o ser humano com uma unidade complexa,

multidimensional®?

, Sem estar desintegrada.

O objetivo da educacéo € reconstruir conhecimento para dar-lhe sentido ético;
€ 0 ensino da ética humana, buscando com isso instrumentalizar a construcao e/ou
mudanca da realidade. E garantir o desenvolvimento humano como horizonte de
cidadania. Morin (2000) considera que “... todo desenvolvimento verdadeiramente
humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participacfes comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana”.

A educacéo, nos dizeres de Demo (1998b: 01), € o “... processo de formacéao
da competéncia humana”, onde ocorre a consolidacdo da autonomia e liberdade.

Autonomia e liberdade porque viabilizam a concretizacdo da condicdo de sujeito

%2 Entende-se, assim, a complexidade e multidimensionalidade do homem a partir da consideracdo de sua
condicao fisica, bioldgica, cultural, social e histérica.
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capaz de histéria propria, consciente da potencialidade de mudanca que consegue
promover. E processo porque é a acdo continua, sem que haja relacdo estatica
entre professor-aluno. Ha, sim, a presenca de dois sujeitos participativos. Implica
formacao porque permite o desenvolvimento de competéncias formais (nivel da
cognicdo) e competéncias politicas (nivel de intervencao na realidade). Possibilita,

assim, a autonomia, primordialmente, do aluno.
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CAPITULO 2 — AS SOCIOLOGIAS DA EDUCACAO DE DEMO E BOURDIEU:
ALGUNS PONTOS DE ANALISE.

2.1) A Sociologia da Educacdo de Pedro Demo: pontos de andlise da

educacdo como politica social capaz de inventar cidad&os.

Demo (2004e) entende que a sociologia da educacdo compreende as
relacbes complexas, ndo-lineares entre sociedade e educacdo. Ressalta que para se
ter oportunidade na vida € preciso estudar; portanto, percebe-se que as pessoas
com melhores condi¢cdes socio-econbmicas tém mais acesso a educacdo do que
aguelas que ndo possuem as mesmas condi¢cdes. Assim, a exacerbacdo dos
privilégios € mais visivel do que propriamente a mobilidade social ascendente
decorrente da oportunidade de estudo.

A esperanca do pobre em acreditar na educacao publica como alavanca para
sua mudanca de trajetoria é somente esperanca, porque o0 pobre é excluido da
escola devido a perversidade do “acesso igual”. O discurso do acesso igual ndo &
guestionado porque “ndo temos cidadania suficiente para colocar o mercado contra
a parede e exigir dele que permaneca como meio, sem se colocar como meio da
razdo de ser da sociedade” (Demo, 2004e: 15). Colocar o mercado na parede
significa primordialmente questionar a perpetuacdo da mesma elite no poder.

Assim, o0 saber pensar € alternativa para o confronto com essa condi¢do de
igualdade, porque implica qualidade formal (competéncia técnica e criativa) e
qualidade politica (cidadania transformadora).

A sociologia, para o referido autor, tem como objetivo de estudo o tratamento
tedrico e prético da desigualdade social. Parte, portanto, da definicdo de sociedade
como tumulto criador e destruidor que se explica pela dialética histérico-estrutural,
onde a mudanca € parte da estrutura.

A mudanca é possivel a partir do entendimento da relacdo social como
unidade de contrarios, onde as individualidades irredutiveis se encontram e se
confrontam, caracterizando a relacdo de poder. Assim, em sociedades mais
resolvidas, os conflitos s&o bem administrados para que prevaleca o bem comum. E

a perspectiva do igualitarismo, sendo continuamente restaurado e reconquistado.
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O poder é fendmeno conflituoso que caracteriza a unidade de contrarios: a
divergéncia dos comandados retrata que o controle democratico tem que vir de baixo
para cima. Essa perspectiva mostra o que Foucault dizia que o poder tem que ser
manhoso, informal, ndo deve ser confronto exasperado, mas “abra¢o envolvente”.

Educacao é, portanto, instrumento para democratizar o poder porque recria
gente nova. Tem o sentido autopoiético de cuidado, que pode ser explicado na
perspectiva bioldgica, que é o sentido das méaes sempre quererem conduzir a
autonomia dos filhos e no sentido histérico, a partir da compreensdo e
desenvolvimento de estratégias refinadas, como as relacdes sociais.

Sobre as teorias da aprendizagem houve avanco significativo, apesar da sua
pratica ser instrucionista. Importa ressaltar que se aprende como sujeito e ndo como
objeto. Exemplo dos modismos instrucionistas estd na desconsideragéo do direito de
aprender, muito acima do direito de ter acesso ao ensino fundamental, onde através
da progressédo continuada os alunos do ensino fundamental sdo “promovidos” pelas
oito séries de forma automatica, sem se levar em conta o grau de aprendizagem:
sdo apenas “passados de ano”, jamais avaliados sobre o que realmente
aprenderam. Concluem o ensino fundamental, mas ndo aprenderam a aprender.

Estas falhas na avaliacdo e no entendimento do processo educativo estdo no
método utilizado, quando h& privilegiamento, porém, descrenca, do lado mensuravel

do fenbmeno, em detrimento da avaliagdo qualitativa do mesmo.

“O desprestigio dos numeros é marcante, razdo pela qual pedagogos
geralmente ndo sabem estatistica, ndo fazem pesquisa empirica, quando
ensaiam a pesquisa qualitativa, esta costuma ser pior que a empirica
(empirista), ndo estudam orcamento da educacdo, ndo conseguem sustentar
discussdo com técnicos financeiros...”” (Demo, 2004e:33).

O conhecimento € estratégia para o0 combate a pobreza politica; deve estar
mais afastado das caracteristicas meramente econdmicas e mercadoldgicas. Por
Isso, fala-se incessantemente sobre a sociedade intensiva do conhecimento.

Demo (2004e: 48), ressalta alguns aspectos importantes para entender a

perspectiva do conhecimento como instrumento do combate a pobreza politica.
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2.1.1) Conhecer e aprender.

Preparar para a vida € sentido puramente humano, principalmente na
dimensdo familiar, onde os filhos sédo direcionados para que tenham pleno
desenvolvimento tanto biolégico quanto cultural.

Assim, a aprendizagem passa a ser tratada como “direito zero”, porque
aprender € direito anterior ao direito da vida, pois é através de tal direito que a
matéria se modifica, se transforma. “A aprendizagem para a vida desborda o manejo
do conhecimento dito cientifico, porque inclui outros saberes ndo menos importantes
para a realizagdo humana, como sabedoria, bom senso, religido, senso comum”.
(Demo, 2004e: 50).

A aprendizagem formal € conhecimento cientifico, onde a educacao torna-se
fim e o conhecimento torna-se meio. Uma das caracteristicas do conhecimento € sua
preocupacdo em desorganizar 0 que ja existe; € a rebeldia do humano em néo
aceitar os limites que sua mente o impde.

O conhecimento que questiona, € 0 mesmo que censura, porque esta
estritamente ligado ao poder, pois acaba por servir de estratégia de dominacéo. Ha
aqui uma proximidade com o pensamento de Bourdieu, quando este afirma que a
escola reproduz a cultura dominante, ndo favorecendo que os dominados consigam
extrapolar sua condicdo de dominacao.

E importante ressaltar que o que favorece a autonomia é a emancipacédo do

sujeito, que se concretiza pela aprendizagem reconstrutiva politica, ou saber pensar.

2.1.2) Aprendizagem reconstrutiva politica e o combate a pobreza politica.

Aprender € dinamica bioldgica, como bem elucida Humberto Maturana. O
combate ao instrucionismo, visao linear de que aprender € arte do fora para dentro,
€ a tese central da teoria da aprendizagem do referido tedrico. Conforme resume
brilhantemente Demo (2004e: 56), a teoria de aprendizagem, na perspectiva
biolégica, tem cariz autopoiético, onde o aprender é dinamica que ocorre de dentro

para fora. E o conceito de autopoiese, caracteristica primordial do sistema vivo que
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se auto-forma, a partir de sua condicdo de sujeito e das interferéncias que o meio
exerce sobre ele. Como diz Demo (2004e: 56), “0 que entra no cérebro, s6 entra por
dentro. Observamos isso melhor, possivelmente, no cérebro humano, porque desde
sempre acentuamos sua propriedade hermenéutica: interpreta a realidade, ndo a
reflete apenas como espelho”. A realidade é construida a partir de nossa posi¢céo no
mundo. A construcdo € possivel porqgue em termos biolégicos, o cérebro humano se
especializou evolutivamente para capta-la e em termos culturais, porque a partir da
intervencdo do homem na sociedade, a interpretacédo da realidade parte da nogéo de
historia, cultura e linguagem propria.

“Aprender significa a forja do sujeito capaz de histéria prépria, ou a
conscientizacdo do oprimido que se torna capaz de perceber que é oprimido e que
nado pode esperar sua libertacdo do préprio opressor” (Demo, 2004e: 59).

Assim, o saber pensar é atitude de rebeldia, para intervir com qualidade
politica na realidade.

Educar é influéncia; mas uma influéncia que garanta a autonomia dos

influenciados.

“Em sua pedagogia do oprimido, Paulo Freire preocupava-se com as chances
de libertacdo do oprimido, porque, como regra, ele espera a libertagédo do
préprio algoz. Ndo consegue criar consciéncia critica, sobretudo autocritica,
para flagrar-se oprimido, lendo a realidade para além das aparéncias,
sabendo pensar. A seguir, ndo chega a necessidade de se organizar
coletivamente, para poder mudar a realidade. Por fim, ndo faz projeto
alternativo de vida, introduzindo transformagdes historicas orientadas pelo
bem comum. N&o pode libertar-se enquanto ndo se libertar do opressor”
(Demo: 2004e: 61).

Para além dos estudos economicistas e quantitativos da pobreza, que
ressaltam uma “nova” questéo social, a partir da viséo prioritaria da renda como fator
primordial da exclusdo, € importante perceber, como afirma Demo (2004e), que a
exclusdo social mais perversa é a de “ndo conseguir alcancar-se a condi¢cdo de
sujeito capaz de comandar seu destino” (Demo, 2004e: 101). A isto o referido autor
denomina de pobreza politica.

“O cerne da pobreza é o massacre da dignidade humana, observado...
através de indicadores quantitativos, que escondem, por tras, problematica mais
complexa e profunda” (Demo, 2004e: 102).

Para tanto, politica social ndo é a mera distribuicdo de beneficios “minimos”,

mas tem por alcance proporcionar que o pobre — quem recebe o beneficio — faca e
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se faca oportunidade. E a capacidade desenvolvida de “ler o mundo”, para que se
tenha postura critica e autocritica.

E oObvio que a educacdo ndo dara conta sozinha de tal intento, até porque
caréncia de renda, de emprego, de moradia, de comida, nada mais € que o extremo
da condicdo de pobreza; que tem que ser resolvida pela via da assisténcia. Portanto,
educacao e assisténcia tem como fim ultimo fazer com que o pobre pense sobre sua
condicdo, sua exclusdo, pois pobre “pensante” é mais temido do que pobre
“beneficiario”, acanhado em sua postura passiva de receber e nem saber porque
recebe.

Por isso a qualidade politica € a imposi¢cado da consciéncia critica, quando o
excluido “toma pé da situacdo” e passa a construir esforcos para modifica-la. Tal
qualidade se concretiza pelo saber pensar, porque o pobre se torna capaz de pensar
seu problema e a solucéo. E justamente o exercicio da aprendizagem reconstrutiva
politica, modelo de aprendizagem que deve ser preconizado pela educacao para

além de préaticas instrucionistas, bancéarias.

“Quando o aluno aprende a questionar, a ouvir o outro com atencdo, a
responder com civilidade e com inteligéncia, argumentar, fundamentar, ler
critica e auto-criticamente, ndo esta sé ‘fazendo’ conhecimento, esta,
sobretudo, arquitetando sua cidadania. Pois é desta cidadania que se trata:
cidadania fundada na potencialidade disruptiva do conhecimento™ (Demo,
2004e: 109).

2.1.3) Politica social do conhecimento.

Entendendo a politica social como a dialética do confronto capaz de combater
as desigualdades sociais, 0 seu objetivo é justamente dar visibilidade da
democracia, que preza o bem comum.

Por isso, que a politica social do conhecimento é o instrumento concreto para
que se institua uma sociedade mais igualitaria, onde o empoderamento do individuo
seja capaz de domar o mercado e o Estado. Vai além da educacao formal, porque é
a “intervencéo alternativa na histéria”, ou seja, é a “capacidade reconstrutiva politica

do conhecimento” (Demo, 2004e: 66).
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Para tanto, € preciso que alguns aspectos da politica social do conhecimento
sejam conhecidos, além disso, sejam defendidos para que a emancipacdo dos
sujeitos — professores e alunos — seja garantida.

Demo (2004e: 67) demonstra quantitativamente alguns aspectos “claros e
relevantes” para o entendimento da politica social do conhecimento, como
instrumento capaz de se conseguir a qualidade politica e “saber mudar a historia”.

1) Universalizar a educacdo bésica?®. Educacdo basica universalizada,
incluindo as trés instancias: educacgao infantil, ensino fundamental e
ensino medio, traduzindo o sentido da maior de a educacao ser “base”
para a vida e ndo somente auxiliar na profissionalizacdo. Demo considera
que a educacdo infantil € mais estratégica porque tem efeito multiplicador
na trajetdria de vida da crianga. Portanto, € preciso primeiramente investir
na oferta publica, de pré-escolas e creches, descaracterizando seu perfil
elitista. E quando houver ja o esfor¢co da esfera publica (municipal e/ou
estadual) na gestdo e manutencdo de unidades pré-escolares, que
também seja um inicio de esforco para preparacdo para O ensino
fundamental como € recorrente na esfera privada, que ja alfabetiza a
crianca rica; tal posicionamento retrata uma vantagem significativa em

favor daqueles considerados privilegiados.

“Na esfera puablica, além de ndo ser comum a alfabetizacdo
antecipada, a propria oferta costuma ser de qualidade inferior. Disso
decorre a necessidade de qualificar a oferta, além de incrementar
rapidamente a pablica” (Demo, 2004e: 69-70).

Portanto, ndo é s6 garantir o acesso, em termos de espaco fisico, nUmero
de vagas ou gestdo, mas primordialmente fazer com que seja garantido o

direito de aprender, para além das praticas instrucionistas.

“A universalizacdo da educacdo basica significa o fundamento
principal da cidadania, especificamente a base do saber pensar. Por
certo, os dados néo refletem a qualidade do saber pensar, porque nédo
é possivel esperar desse tipo de dado tamanha fineza qualitativa. Para
pesquisas desse porte, os procedimentos precisam ser simplificados e
operacionalizaveis, para que seus resultados possam estar disponiveis
em pouco tempo. Mas, nas entrelinhas, aparece com nitidez

2% Ver detalhamento dos estudos quantitativos em DEMO, Pedro. Sociologia da Educacdo: sociedade e suas
oportunidades. Brasilia: Plano Editora, 2004e, pp. 68 — 72.
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inequivocos a baixissima qualidade de nossa aprendizagem” (Demo,
2004e:73).

2) Fomentar condicdes de sustentar oportunidades de desenvolvimento,
incluindo o lado econémico®. A politica social do conhecimento precisa
fomentar oportunidades de desenvolvimento, inclusive econémico, sendo
compromisso com o futuro da humanidade; ndo ha como considerar que a
qualidade de vida das pessoas seja somente a satisfacdo em termos
materiais, econdémicos. Os fatores decisivos para o desenvolvimento sdo a
educacdo e o0 conhecimento, porque tém por objetivo construir
oportunidades, sobretudo “fazer-se oportunidade”. Produzir conhecimento
€ a capacidade de cada pais em construir projeto com autonomia, porque
o compromisso da pesquisa é fundamental. Portanto, as universidades
brasileiras ndo produzem — ou produzem pouco — conhecimento. E sé
observar os dados do “Provao”, que avalia o aproveitamento dos alunos
universitarios brasileiros. No entanto, para que a universidade seja
realmente estratégia de desenvolvimento € preciso em primeiro lugar, que
a aprendizagem universitaria seja reconstrutiva politica, para além do
instrucionismo que esta acostumada a realizar. O aluno universitario
precisa aprender a pesquisar e elaborar com mao propria. Ser sujeito do
processo, ndo aparador de giz e saliva. Em segundo lugar, € necessario
gue as universidades brasileiras fomentem grupos de pesquisas e/ou
pesquisadores que produzam projeto nacional de desenvolvimento, longe
de “receitas de bolo” internacionais. SO0 € possivel mudanca quando os
envolvidos sejam sujeitos do processo, sem estarem ancorados em
experiéncias alheias. A melhor experiéncia é a que se vivencia. Por ultimo,
€ preciso que se crie uma rede de producdo de conhecimento fomentado
por centros de pesquisa, a exemplo da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria. Porém, para que as universidades consigam tornar-se
ambientes de producgéo do conhecimento é preciso comecar do comeco, a
dizer: reduzir sensivelmente as taxas de analfabetismo e garantir que o
tempo de anos de estudo, em média 15 anos, sejam suficientes para que

os estudantes concluam as séries do ensino fundamental e médio. Bem as

?* Ver detalhamento dos estudos quantitativos em DEMO, Pedro. Sociologia da Educacdo: sociedade e suas
oportunidades. Brasilia: Plano Editora, 2004e, pp. 76 - 80.
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avessas da realidade que os dados revelam: “... os dados séo suficientes
para revelar tracos de atraso preocupante, ndo se podendo falar de
condicbes satisfatérias de controle democratico, muito menos de
capacidade instalada de producdo autbnoma de oportunidades de

desenvolvimento” (Demo, 2004e: 79). Para o citado autor, “... fica claro
que nossa populacédo ndo é capaz de gestar suas proprias oportunidades
de desenvolvimento, sobretudo porque nédo sabe “fazer-se”oportunidade,
assumindo a postura de sujeito capaz de histéria prépria” (Demo, 2004e:
80).

3) Formar profissionais, em particular professores, principalmente
professores basicos®. E necessario que os professore sejam devidamente
preparados e valorizados, assim, a politica social do conhecimento sera
efetiva. Ndo € de se estranhar que o professor que “forma outros
profissionais”, seja um profissional inacabado. A comecar pelo precério
nivel de formagéo: 8% dos docentes de 12 a 42 séries tinham somente
ensino fundamental, 67,29%, formacdo em nivel médio, retratando o
predominio de normalistas e somente 24,58% com formacg&do superior,
conforme dados do INEP?®, em 2000. Quanto ao salario médio pago,
guase metade dos professores recebia, conforme os dados do INEP, em
1997, cerca de R$ 529,82. Valorizar o professor passa pela viabilidade de
uma formacéao decente, pela garantia de um salario digno, a mais do que o
nivel de sobrevivéncia (satisfacdo de necessidades basicas), mas,
primeiramente, pela redefinicdo profissional, sendo imprescindivel que o

professor seja aquele quem garante que o aluno aprenda.

“Professor que sé reproduz conhecimento é dispensavel. Devera
desaparecer, substituido pela parafernalia eletrbnica. Ndo pode ser
substituido o professor que orienta e avalia a aprendizagem do aluno,
apresenta-se como motivador, incentivador, companheiro da caminhada,
exige pesquisa e elaboracdo prépria. Este parece ser o desafio mais
crucial: reinventar a aprendizagem nas escolas” (Demo, 2004e: 87).

% Ver detalhamento dos estudos quantitativos em DEMO, Pedro. Sociologia da Educacdo: sociedade e suas
oportunidades. Brasilia: Plano Editora, 2004e, pp. 82 - 86.

%% INEP - Instituto Nacional de Pesquisa em Educacdo Anisio Teixeira
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4) Defender a escola publica, de boa qualidade e com acesso para as
camadas populares?’. E importante que o acesso da escola publica de

qualidade seja garantido as camadas populares, porque a

“,.. falta de um adequado controle democratico fez nosso sistema
educacional descambar para privilégios inauditos, tipicos de sociedades
capitalistas periféricas: quando a oferta é de qualidade precéria,
reserva-se para a populagédo pobre; quando é de boa qualidade, vai para
0s ricos” (Demo, 2004e: 88).

O problema da distorcao série/idade € mais visivel na escola publica, pois

€ uma problematica que “... provém de alunos que se matriculam com
atraso (depois dos 7 anos), repetem, se evadem e depois retornam com
isso sobrecarregando o sistema (temos mais alunos do que seria
necessario sustentar formalmente)” (Demo, 2004e: 89). A “brilhante”
solucdo encontrada foi a “progressdo continuada”, que promove
automaticamente o aluno para a série correspondente a idade, sem se
preocupar com a aprendizagem efetiva. Tal medida visa reduzir as taxas
de repeténcia tdo gritantes no ensino fundamental. “Nao cabe, porém,
empurrar 0 aluno a qualquer preco, porgue isso apenas esconde o
fracasso da escola, que ndo consegue fazer o aluno aprender” (Demo,
2004e: 90). O autor citado infere que a problematica da repeténcia se
explica pela didéatica instrucionista predominante nas escolas: aprender é
muito mais que estar 200 dias em sala de aula. Pelo nimero de
matriculas, conforme dados do INEP, em 2001, o ensino fundamental
brasileiro é tipicamente publico: 48,6% das matriculas séo realizadas na
rede municipal, contra 9,1% das matriculas na rede privada. Porém, nédo
bastam grandes cifras de ofertas de vagas, se ndo ha qualidade, porque
aprendizagem, publica ou privada, precisa estar comprometida com a
formacgao de sujeitos, com a cidadania.

5) Retomar a educacdo permanente. Educacdo permanente é signo da
politica social do conhecimento em todas as fases da vida. E, em primeiro

lugar, direito de aprender a aprender, ou seja, é “... desafio interminavel e

2" \Ver detalhamento dos estudos quantitativos em DEMO, Pedro. Sociologia da Educacdo: sociedade e suas
oportunidades. Brasilia: Plano Editora, 2004e, pp. 89 - 92.
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tipicamente propedéutico, qual iniciacdo que abre sem fim” (Demo, 2004e:
94).

“Quando colhemos diploma universitario, na verdade nada concluimos,
porque o que aprendemos tera que ser refeito indefinidamente ao longo
da vida e da profissdo. O que de melhor aprendemos na escola é estudar
constantemente, como saber estudar, como aprender a aprender, e que
podemos resumir na idéia de “saber pensar”. Embora possa parecer
mania tedrica, nada é mais pratico, como foi pratico na histéria da
humanidade, em particular no percurso tecnolégico” (Demo, 2004e: 94).

Em segundo lugar, educacao é recapacitacdo profissional porque para as
empresas vem maquiada de “...proposta de "educacgao formal” corporativa,
mas abarca) o percurso da vida’ (Demo, 2004e: 95). Por ultimo, garantir
que parcelas da populacdo, como idosos, mulheres, jovens,
desempregados, trabalhadores informais, possam estudar ou voltem a
estudar. “A face mais ostensiva dessa demanda € o direito de aprender
durante a vida toda, cada vez mais entendido como um dos direitos
humanos mais decisivos” (Demo, 2004e: 96).

6) Fomentar a aprendizagem virtual, através da instrumentacdo eletrénica
disponivel. E preciso entender que a forma virtual de aprendizagem é o
futuro da educacao, porque sera mais uma instrumentacdo que possibilite
aprender. E mais do que o repasse de informacdo. A instrumentacio
eletrdbnica € complemento do processo de formacdo das habilidades
humanas. “E fundamental que a escola tenha acesso a instrumentacg&o
eletrbnica, embora se deva reconhecer que a peca-chave coniinua sendo
o professor” (Demo, 2004e: 97). A “nova midia” precisa ser meio de
formacdo, ndo somente repasse de informacdo. Até porque, quem
“navega”’ na Internet, sem rumo, costuma “naufragar’. Afoga-se em
informacdo, mas ndo estd com formacao garantida. A utilizacdo de meios
virtuais é pratica da aprendizagem reconstrutiva politica, pois esta incluso
no programa pedagogico, que tem como comandante o professor, que
pesquisa e elabora, antes de tudo.

Demo amplia o estudo de Bourdieu ao caracterizar a condicdo de massa de

manobra da populacédo pobre que se da devido a sua condicdo de pobreza politica,

onde é impedida de ver que 0 ndo acesso é construido, mantido pela elite, para que
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essa camada jamais ascende a condicfes mais igualitarias e equitativas de capitais

culturais.

2.2) A Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu: pontos de andlise da

escola na manutencéo da desigualdade social.

Bourdieu, durante a década de 60, estudou o sistema de ensino francés,
observando os aspectos empiricos para explicar a dificuldade de ascensdo das
camadas mais populares a estados de acessibilidade de outros capitais culturais nao
vivenciados dentro de sua dindmica. A tese defendida é que, primordialmente, a
cultura manipuladora da escola dissemina a cultura dominante como a perspectiva
mais acertada para toda a populacdo. Questiona, também, o papel da familia,
enguanto instituicdo que corrobora ou refuta esta cultura.

Pierre Bourdieu propds nova interpretacdo da escola e da educacédo, pois
relaciona o desempenho escolar com a origem social dos alunos, evidenciando, de
antemao, que a educacao € instituicdo que mantém e privilegia os privilégios sociais.

A discussdo sobre o papel da escola inicia a partir da nogdo de arbitrario
cultural, onde a cultura tem uma concepc¢ao antropoldgica, ou seja, nenhuma cultura
€ superior a outra. A definicAo das atitudes e comportamentos que orientam 0s
grupos sao definidos arbitrariamente. Assim, a escola também ndo possui uma
cultura superior, mas o valor que lhe é concedido é arbitrario, ndo estando
fundamentado em nenhuma verdade objetiva. Portanto, a conversao de um arbitrario
cultural em cultura legitima se da pela forca da classe social que o sustenta, isto
quer dizer que os valores arbitrarios se impdem como cultura legitima quando sdo
sustentados pela classe dominante. Assim, a “... cultura escolar, socialmente,
legitimada, seria basicamente, a cultura imposta como legitima pelas classes
dominantes” (Nogueira e Nogueira, 2002: 28).

A autoridade pedagdgica, que garante a legitimidade da instituicdo escolar, é
dissimulada porque ela se apresenta como cultura neutra, que nao esta ligada a
nenhuma classe social, mas que com o discurso da neutralidade passa a exercer

funcdes de reproducdo e legitimacao das desigualdades sociais.
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A reproducédo e a legitimacéo sao possiveis porque: 1°) se prega a equidade
formal, porém a metodologia, a técnica de ensino ignora as desigualdades culturais
do aluno e isto é perceptivel quando da comunicacdo pedagdgica que reproduz as
desigualdades ja que s6 é compreendida e assimilada pelos alunos que dominam o
codigo que decifra esta comunicacdo. O dominio do codigo se da, se mede pela
distancia entre o arbitrario cultural da escola e a cultura familiar de origem, ou seja,
guanto maior a distancia, menor a compreensao, quanto menos a distancia, maior a
compreensao. Para que essa comunicacdo pedagdgica seja entendida é preciso que
haja um dominio prévio de habilidades e referéncias culturais e linguisticas, que
somente 0os membros das classes altas possuem. O sucesso escolar € entendido a
partir da maior ou menor proximidade da cultura escolar e da cultura familiar.

O argumento central de Bourdieu é que a escola dissimula que sua cultura é a
cultura das classes dominantes, porque as diferencas dos sucessos escolares sdo
vistas como diferencas das capacidades individuais (dons); a reproducao € garantida
porgue os alunos que dominam os codigos sao filhos das classes dominantes; é
legitimado porque nega o privilégio cultural oferecido aos filhos das classes
dominantes; 2°) o efeito da legitimacdo se da pelo fato de os filhos das camadas
dominantes ja apresentarem disposicOes e aptiddes culturais e linglisticas que
parecem ser naturais, inatas ndo como “herdadas” da cultura familiar; assim, os
filhos das camadas dominadas ndo percebem o carater arbitrario e impositivo da
cultura escolar, passando a atribuir suas dificuldades a inferioridades intelectuais e
morais.

Bourdieu considera que o efeito da violéncia simbdlica, em relagdo as
camadas dominadas, se d& pelo reconhecimento que estas camadas dédo a
superioridade da cultura dominante, isto se traduz pela desvalorizacdo do saber e do
saber-fazer tradicionais (linguagem popular) em favor do saber e do saber-fazer
socialmente legitimados. Escola cobra o modo de saber se relacionar com a cultura
e 0 saber, que somente os filhos das classes dominantes podem exibir. A cultura
dominante € valorizada pela escola e é usada como critério de avaliagdo e
hierarquizacdo dos alunos.

A contribuicdo sociolégica da escola se d& por ressaltar que a mesma nao é
instituicdo neutra e rompe com a ideologia do dom e da no¢do de mérito pessoal.

O sistema escolar, segundo a ideologia da escola libertadora, é tida como

fator de mobilidade social, mas na verdade € um fator eficaz de conservacéao social,
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pois legitima as desigualdades sociais e transforma a heranca cultural em dom
“natural”.

Segundo Bourdieu, os mecanismos de eliminagcdo que agem durante todo o
percurso do aluno na carreira escolar, sdo vistos como resultado de uma selegéo
direta ou indireta, mas que tem peso desigual sobre os sujeitos das diferentes
classes sociais.

A explicagdo socioldgica para descrever a eliminagdo continua das criancas
desfavorecidas se esclarece pelas diferencas de éxito (traduzidas como diferencas
de dons). O privilégio cultural ndo é percebido de forma ostensiva, mas, por
exemplo, como ajuda no trabalho escolar, informacdo sobre o sistema e as
perspectivas profissionais. “Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mas
por vias indiretas que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de
valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para o capital cultural
e a instituicdo cultural” (Nogueira e Catani, 1998:41). Assim, a heranca cultural € a

responsavel pela diferenca de éxito e experiéncia escolar entre as criangas.

2.2.1) A transmisséao do capital cultural.

A influéncia do capital cultural é possivel ser constatada pelo nivel cultural
global da familia e o éxito escolar, ou seja, a parcela de criancas “boas alunas”
cresce em fungdo da renda da familia. E possivel inferir, portanto, que a a¢&o do
meio familiar sobre o éxito escolar é fundamentalmente cultural, ou seja, “.. € o nivel
cultural global do grupo familiar que mantém a relagcdo mais estreita com o éxito
escolar da crianca” (Nogueira e Catani, 1998:42).

O exemplo que Bourdieu da em relacdo aos conhecimentos, a respeito do
teatro, que os estudantes de letras tém (em relacdo ao niumero de pecas assistidas)
se hierarquiza segundo a categoria socio-profissional do pai ou avo, ressaltando que
“... a nobreza cultural também tem seus graus de descendéncia”’ (Nogueira e Catani,
1998:43).

E possivel, portanto, tecer uma rede de multifatores que auxiliariam na
explicacdo dos diferentes graus de éxito escolar, tais como: nivel cultural dos pais e

avos, local de residéncia quando da realizacdo dos estudos (secundarios e
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universitarios), caracteristicas do passado escolar (tipo de estabelecimento de
ensino e ramo do curso) e caracteristicas demograficas do grupo familiar.

Porém, o nivel de instrucdo dos familiares ou o local de residéncia sao
indicadores de éxito escolar. Bourdieu considera que a parte do capital cultural mais
rentavel na vida escolar € tido como as “... informacgdes sobre 0 mundo universitario
e sobre o cursus, pela facilidade verbal e pela cultura livre adquirida nas
experiéncias extra-escolares” (Nogueira e Catani, 1998: 44). E perceptivel que as
criancas mais favorecidas “herdam” saberes, gostos, que sao atribuidos ao “dom”,
mas que garantem uma rentabilidade, um éxito escolar. “Em todos os dominios da
cultura, teatro, masica, pintura, jazz, cinema, os conhecimentos dos estudantes sao
tdo mais ricos e extensos quanto mais elevada a sua origem social” (Nogueira e
Catani, 1998:45).

O tedrico considera que a heranca cultural é transmitida de maneira osmatica,
reforcando, para as classes favorecidades, a idéia de que tais conhecimentos
culturais sdo “dons” inatos, mas ndo é verdade, as aptidées e atitudes sado
resultantes de um processo de aprendizagem.

2.2.2) A escolha do destino.

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais sdo a expressao
concreta dos valores — implicitos e explicitos — devido a posi¢do social que ocupam.

Assim, o destino escolar é tracado a partir da experiéncia direta e mediata, da
derrota ou do éxito das criancas que estdo no mesmo meio e indiretamente, pelas
apreciacdes do professor, que consciente ou inconscientemente, leva em conta a
origem social dos alunos. “Os objetivos das familias reproduzem de alguma maneira
a estratificacao social, alias, tal como ela se encontra nos diversos tipos de ensino”
(Nogueira e Catani, 1998:47). Portanto, quando uma familia de classe popular, ao
considerar os estudos classicos em um liceu como “ndo sendo para nés”, Bourdieu
considera que tal fala quer expressar uma impossibilidade e uma interdicdo de
acesso a tal nivel de ensino, porque os membros desta classe “ndo possuem meios
para tanto”, ja que inscrever uma crianca no liceu requer um projeto de longos anos

de estudo. Isto implica dizer que “... o desejo razoavel de ascensdo através da
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escola ndo pode existir enquanto as chances objetivas de éxito forem infimas”
(Nogueira e Catani, 1998:48). Ja as familias de classes médias encorajam e exortam
as criancas a aquisicdo de cultura, como tentativa de participarem de um ethos de
ascensao social, através do éxito escolar.

Para Bourdieu, as familias e as criancas se orientam tendo como referéncia
as forcas que as determinam, ou seja, “... as esperancas subjetivas ndo sdo sendo
as oportunidades objetivas intuitivamente apreendidas e progressivamente
interiorizadas” (Nogueira e Catani, 1998:49). Isto quer dizer que as escolhas sao
feitas a partir das oportunidades objetivas e concretas de ascensao social. O
processo de interiorizacdo das esperancas ou desesperancas pode ser descrito pelo
nivel de aspiragdo, ou seja, pelas probabilidades de éxito ou ndo. Assim, quando o
individuo vence, ele situa seu proximo alvo acima do ultimo éxito, elevando o seu
nivel de aspiracdo. Porém, pode ocorrer que quando o éxito ndo seja conseguido ou
alcancado, o proximo alvo pode estar abaixou do anterior (subestima) ou muito
acima (superestima).

O referido sociélogo coloca que os atos e idéias dos individuos vao depender
do grupo ao qual pertencem, onde a influéncia do meio social familiar podem
desencorajar ambicdes desmedidas ou suspeitas de renegar as origens.

“O capital cultural e o ethos ... concorrem para definir as condutas escolares e
as atitudes diante da escola, que constituem o principio de eliminacédo diferencial
das criancas das diferentes classes sociais” (Nogueira e Catani, 1998:50).

Para Bourdieu, o que determina, primordialmente, os estudos das criancas é
a atitude da familia perante a escola. Demo, em sua sociologia da educacao,
extrapola esse fator determinante, ao considerar que a pobreza politica, que pode
ser entendida como principal componente do capital cultural, ou seja, o néo
reconhecimento da condicdo construida e mantida de exclusédo social, € que dificulta
gualquer “ascensdo e mobilidade sociais”, porque 0 pobre ndo se percebe como
parte fundamental da mudanca de situacao, que s6 € possivel fazer transformacéo
com a participacdo do pobre. Assim, a “cultura” construida e mantida pela elite de
gue a pobreza é “falta de vontade na construcdo de uma oportunidade de vencer na

vida”, impede que a situagao excludente seja minimizada.
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2.2.3) O funcionamento da escola e sua fungdo de conservagao social.

7

Bourdieu ressalta que diante dos dados de éxito escolar é importante
questionar a responsabilidade da escola na perpetuacédo das desigualdades sociais.
A escola apresenta uma definicdo de equidade de oportunidades no transito da
escolarizacdo, mas a equidade que realmente se tem € injusta, principalmente

porgque proclama ideais democréticos, mas protege os privilégios.

“Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema
escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais diante da cultura™
(Nogueira e Catani, 1998:53).

Analisando o sistema francés de ensino, o tedrico evidencia que a igualdade
formal, que a pratica pedagodgica defende, se caracteriza como justificativa para a
indiferenca das desigualdades existentes; “...a tradicdo pedagogica so se dirige, por
trds das idéias inquestionaveis de igualdade e de universalidade, aos educandos
que estdo no caso particular de deter uma heranca cultural, de acordo com as
exigéncias culturais da escola” (Nogueira e Catani, 1998:53).

O exemplo citado esta na proposta da pedagogia, dita para o “despertar” 0s
dons adormecidos (através de técnicas encantatorias), em oposicdo a uma
pedagogia racional e universal. A primeira escamoteia a idéia de que os dons, que
somente as criancas mais favorecidas possuem, fossem “herdados”; ja a segunda,
parte do zero e ndo considera como dado o que somente poucos herdaram. Tem o
fim explicito de “... dar a todos os meios de adquirir aquilo que ndo é dado”
(Nogueira e Catani, 1998:53).

Outro exemplo esta no desprezo pelo ensino primario superior em relacdo ao
liceu classico. Outro ponto ressaltado pelo teérico € o horror que os professores e
membros de classes tém sobre o sistema de preparo intelectual para aprovagéo em

exames e concursos®®. Tal ojeriza se justifica porque os mestres consideram que é

%8 Segundo Nogueira e Catani (1998:54), a preparacio é designada como bachotage.
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melhor exaltar a proeza intelectual daqueles “culturalmente” melhor privilegiados, em
termos de “cultura geral”’, do que se aprender “cultura” para aprovagdo em exames.

“Os detentores estatutarios das “boas maneiras” estdo sempre inclinados a
desvalorizar como laboriosas e laboriosamente adquiridas as qualidades que néao
valem senao sob as aparéncias do inato” (Nogueira e Catani, 1998:54).

Bourdieu afirma que o sistema de ensino francés é um sistema de
transmissdo de uma cultura aristocratica, onde os professores desposam seus
valores de origem, em nome do sucesso social e universitario que conquistaram.
Assim, passam a julgar os alunos das classes populares e médias, segundo os
valores das classes privilegiadas. E a inversdo de valores, onde o esforco daqueles
pobres, que anseiam em “ascender”, € visto como uma mesquinharia indigente e
laboriosa; “... suspeita de compensar a auséncia de dons” (Nogueira e Catani,
1998:54). E os porcos querem ser homens, passando de oprimidos a opressores!

O ethos pequeno-burgués é julgado pelos valores do ethos da elite; € a
condicdo de homem culto e bem nascido que prevalece.

Os gostos dos estudantes das classes favorecidas, em relagdo a conduta e o
estilo de relacdo com a cultura, respondem as expectativas dos mestres e das
exigéncias da escola. As “pequenas percepcdes’, como postura corporal,
indumentéria, sotaque, sdo objetos de julgamentos pelos professores, pois o julgar é
medido pelos critérios do ethos da elite.

Bourdieu enfatiza que

. a cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criancas
originarias de um meio pequeno burgués (ou, a fartiori, camponés e operario)
ndo podem adquirir, sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das
classes cultivadas: o estilo, 0 bom-gosto, o talento, em sintese, essas atitudes e
aptiddes que s6 parecem naturais e naturalmente exigiveis dos membros da
classe cultivada, porque constituem a “cultura (no sentido empregado pelos
etn6logos) dessa classe. Nao recebendo de suas familias nada que lhes possa
servir em sua atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa vontade cultural
vazia, os filhos das classes médias sdo forcados a tudo esperar e a tudo receber
da escola, e sujeito, ainda por cima, a ser repreendidos pela escola por suas
condutas por demais ““escolares””’. (Nogueira e Catani, 1998:55).

E uma cultura aristocratica, perceptivel fundamentalmente pela linguagem
que é heranca cultural, porque mostra os valores, através das posturas mentais que
dominam toda a experiéncia. Assim, a linguagem universitaria é bastante distante da
linguagem falada pelas diferentes classes sociais, em seus ambientes familiares,

evidenciando que os educandos ndo sao iguais em direitos e deveres frente a lingua
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universitaria. Essa desigualdade “linguistica” é o retrato de uma desigualdade social.
O autor percebe este “etnocentrismo de classe” quando da manutencdo da

linguagem nas provas orais, nas quais os professores, consciente ou
inconscientemente, diferenciam a facilidade “natural”, constituida da facilidade de
expressdo e de desenvoltura elegante, da destreza “forcada”, frequiente nos
estudantes das classes populares e médias...” (Nogueira e Catani, 1998:56). A
“destreza forcada” nada mais é do que o esfor¢co para se adequar as normas do
discurso universitario, transparecendo como autovalorizacao.

Bourdieu ressalta que o que esta implicito na relacdo com a linguagem € o
significado que as classes cultas ddo ao saber erudito e a escola, considerada a
instituicdo capaz de perpetuar e transmitir tal saber. Demonstra, portanto, uma
hierarquia de valores intelectuais “.. que tem por fungéo objetiva conservar valores
que fundamentam a ordem social” (Nogueira e Catani, 1998:56).

O ensino tradicional é para aqueles que possuem um capital linguistico e
cultural que o seu meio transmite. E um direito consuetudinario. Como exemplo das
provas escritas, que quanto mais se aproximarem de um exercicio retérico
tradicional, mais favorecem a exibicdo de qualidades “imponderaveis” e mais

marcam as diferencas entre os alunos das diferentes origens sociais. Para o autor,

“... um sistema de ensino como este s6 pode funcionar perfeitamente enquanto
se limite a recrutar e a selecionar os educandos capazes de satisfazerem as
exigéncias que se lhe impBem, objetivamente, ou seja, enquanto se dirija a
individuos dotados de capital cultural (e da aptiddo para fazer frutificar esse
capital) que ele pressupde e consagra, sem exigi-lo explicitamente e sem
transmiti-lo metodicamente™ (Nogueira e Catani, 1998:57).

Portanto, o sistema

“... estd condenado a uma crise... quando recebe um nimero cada vez maior de
educandos que ndo dominam mais, no mesmo grau que seus predecessores, a
heranca cultural de sua classe social...ou que procedendo de classes sociais
culturalmente desfavorecidas, séo desprovidos de qualquer heranca cultural...”
(Nogueira e Catani, 1998: 57-58).

Da forma como funciona o sistema (segregacao das criancas para nao causar
desordem e transformacédo), é impossivel pensar que as contradicdes existentes
sejam capazes de provocar qualquer transformagédo na forma de conservacado e

transmissado da cultura legitima.
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“Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posi¢éo na hierarquia social, e operando uma selecéo
que... sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola contribui para
perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima” (Nogueira e
Catani, 1998:58).

A transmissdo da heranca cultural se legitima pela defesa do éxito escolar
estar assentado na desigualdade de dons ou de mérito, onde a elite justifica ser o
gue é porgue possui o “dom” para certas aptiddes. A “ideologia do dom” contribui
para que os membros das classes populares percebam-se com inaptiddes naturais,
onde o seu destino social € consequéncia de sua natureza individual e da falta de
dons. Porém, “... 0 sucesso escolar excepcional de alguns individuos que escapam
ao destino coletivo d4 uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, e da crédito
ao mito da escola libertadora junto aqueles proprios individuos que ela eliminou,
fazendo crer que o sucesso € uma simples questdo de trabalho e de dons”
(Nogueira e Catani, 1998:59). Assim, as diferencas culturais, entendidas como
naturais e inatas, sdo 0 mecanismo para escamotear as reais desigualdades sociais
existentes entre as classes, justificando que o sistema escolar perpetua o0s
privilégios das elites.

2.2.4) A escola e a prética cultural.

O acesso as obras culturais € privilégio das classes mais favorecidas, porque
as “necessidades culturais”, que sao produto da educagcdo — em sentido amplo —
mostram que 0 acesso as obras da cultura erudita € conseguido de forma desigual
entre as classes; retratando as mesmas desigualdades na escola. “Os individuos que
tém oportunidades mais numerosas, mais duradouras e mais extensas de frequentar
museus, por ocasido de giros turisticos” (Nogueira e Catani, 1998:60) sdo 0s mesmos
gue tém no meio familiar o determinante para aquisicao desse capital cultural.

A escola, no entanto, poderia ser

.. uma instituicdo cuja funcdo especifica fosse transmitir ao maior nimero
possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo exercicio, as atitudes e as aptidfes
que fazem o homem “culto™, poderia compensar (pelo menos parcialmente) as
desvantagens daqueles que ndo encontram em seu meio familiar a incitacéo a
pratica cultural” (Nogueira e Catani, 1998:61).
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Mas, ao contrario, age implicitamente como legitimadora das desigualdades
entre as classes. A instituicdo escolar tem a funcao de “... desenvolver em todos o0s
membros da sociedade, sem distincdo, a aptiddo para as praticas culturais que a
sociedade considera como mais nobres” (Nogueira e Catani, 1998:62). Decifrar uma
obra da cultura supde que o cédigo segundo o qual ela esta codificada seja conhecido
e este conhecimento s6 € possivel por meio de uma aprendizagem organizada e
metddica, que sO seria possivel, portanto, na escola. No entanto, a comunicacao
pedagdgica depende da cultura que o aluno traz de seu meio familiar: esta cultura
pode ser mais ou menos proxima, em conteudos e valores, da cultura erudita que a
escola transmite. Assim, Bourdieu questiona se uma sociedade democratica pode ser
medida pelas “... chances de acesso aos instrumentos institucionalizados de ascensao
social e de salvacéo cultural que ela concede aos individuos das diferentes classes
sociais? (Nogueira e Catani, 1998:64). No entanto, as classes sociais mais
favorecidas monopolizam a escola para que seja possivel a manipula¢do dos bens e

signos culturais.
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CAPITULO 3 - A APRENDIZAGEM RECONSTRUTIVA POLITICA COMO
INSTRUMENTO DE COMBATE A POBREZA POLITICA.

3.1) Aprendizagem reconstrutiva politica: o saber pensar na constru¢cdo da

cidadania.

O saber pensar € o desenvolvimento da autonomia individual, qualificada pela
capacidade de intervencdo na realidade. Longe de ser questdo meramente de
construcéo de “l6gicas formais”, concretiza a autonomia individual e coletiva (Demo,
2001:18).

A autonomia € sindbnimo de emancipacdo porque Vviabiliza a cidadania
emancipada®, isto é, uma cidadania organizada que controla democraticamente o
Estado para o bem comum. E, portanto, o instrumento de viabilidade de politica
social qualitativa, redistributiva e emancipatéria, onde o Estado € o defensor da
cidadania, estando longe de praticas residuais e compensatérias*.

O saber pensar combate a pobreza politica porque viabiliza que o sujeito
reconhecga-se no processo das relagdes sociais; desperta, assim, para a descoberta
da condicao forjada da ndo-consciéncia de sua pobreza material e, primordialmente,
politica. Pobreza é processo manipulativo, constituido e mantido historicamente pela
minoria, para que a maioria permaneca como massa de manobra.

O combate da pobreza politica estd baseado na concepcdo de que a
mudanca da condicao de pobreza s6 pode ser concretizada a partir da participacéo
do pobre no processo de mudanca. N&o adianta nada formular alternativas
“minimas” que sejam, sem que o principal interessado esteja presente no processo.

Quem sabe de suas dificuldades é aquele que as vivencia cotidianamente. A

2% Demo (1995) considera trés tipos de cidadania: cidadania tutelada, cidadania assistida e cidadania emancipada.
A primeira ja foi tratada no item sobre politica social. A segunda, é o direito a assisténcia, mas ndo trabalha a
equalizacdo de oportunidades; ndo universaliza o direito, pois somente algumas categorias sdo atendidas,
cobertas por esta cidadania, como os idosos, os deficientes, as criangas e os adolescentes.

% Segundo Demo (2003a:107 e 108), “... politica ndo é monopdlio do Estado...”, supde, portanto, “... que a
sociedade controle o Estado democraticamente, para que este se mantenha instancia delegada de servico
publico e esfera estritamente publica”.
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construcdo de alternativas € projeto politico proprio, parte do individual para o
coletivo e ndo o contrario®.

Conforme Demo (2001b), o saber pensar perpassa alguns pontos. O primeiro
aspecto é o pensar, isto €, o questionar as determinacdes externas conjunturais e
estruturais da sociedade e o questionar-se, diante destas determinacdes. Significa,
assim, o entendimento da condicdo social excludente e o porqué da vivéncia e
permanéncia nesta condi¢cdo social. Retrata o0 movimento de “olhar para si e por si”.
Concretiza a capacidade do sujeito tornar-se criativo e qualitativo, induzindo-o a uma
aprendizagem reconstrutiva (Demo, 2001b: 32).

O segundo aspecto € o aprender, ou seja, € do desenvolvimento da
capacidade de intervir na realidade. E a concretizagéo do fazer-se sujeito, fazer-se
oportunidade; é saber aonde ir, porque ir e como ir. O processo de aprendizagem
tem por finalidade a construgcdo da autonomia, proporcionando que 0 sujeito tome
consciéncia de sua condicdo de pobreza e de exclusdo social e de que consiga
modifica-las. Aprender estd ligado ao saber cuidar e do saber acreditar. Cuidar
porgue se centra na compreensdo, na convivéncia e na intervengao no real; o sujeito
nao € um ser distante do meio e esta desperto para uma “... solidariedade coletiva, e
levando-se em conta a necessidade de reduzir as desigualdades sociais” (Demo,
2001b: 61). Como bem elucida Boff (2000:92)

“... cada um tem que construir o novo a partir do lugar onde se encontra: a
nova sinergia, as parcerias, as redes. Essa atitude significa acumulagdo de
energia necessaria para a grande ruptura. E dai que vird um outro patamar,
uma outra estruturacdo de equilibrio dindmico e aberto, uma nova fase da

civilizagdo”.

Acreditar € o impulso para a busca de um novo equilibrio, construido pelo
guestionamento do que esta “dado”; € a busca efetiva de alternativas de mudanca,
sendo o0 que estd “dado” se cristaliza, endurece-se e néo é passivel de modificacao.
Boff (2000:92) considera que é possivel sonhar com a emergéncia do novo, do que
€ modificavel, porque € necessario “... fazer a nossa revolu¢cdo molecular (cada um

se envolve no processo de mudanca nessa dire¢cao, em vez de ficarmos esperando,

3 A exemplo de politicas que desconsideram a condicdo de sujeito esta a assisténcia social, que conforme Demo
(2003a: 107) ““... voltada sobre si mesma torna-se fantastica arapuca assistencialista: além de ndo resolver a
sobrevivéncia material, por conta da dependéncia perversa ai embutida e dos residuos repassados, cultiva a
pobreza politica, a medida que prende o pobre a esquemas de marginalizacdo insuperavel e a faz tipica massa
de manobra™.
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inertes, a grande aurora, porque sem a nossa propria revolucdo pessoal, essa
aurora revolucionaria nunca vird)”.

O saber pensar é aprendizagem reconstrutiva politica no sentido de que
aprender pressupde processo de dentro para fora, bem ao estilo autopoiético®. A
concepcado de aprendizagem como processo que comeca de dentro para fora &
critica veemente ao instrucionismo, pois este € visto como processo realizado a
partir de uma dimensdo externa em direcdo a interna. Demo (2002:70), em
explicagdo sobre a tese abordada por Maturana, coloca que “... 0s sistemas vivos
sao sistemas determinados estruturalmente,... que tudo que lhes possa acontecer a
qualquer momento depende de sua estrutura”. Um sistema autopoiético é fechado
estruturalmente, porém o determinismo estrutural é modificado a partir da dindmica
do meio. A tese autopoiética combate o instrucionismo porque 0 agente externo nao
determina o processo de percepcao, isto €, “... 0 meio desencadeia mudancas no
organismo, mas estas sao determinadas a partir de dentro” (Demo, 2002:78).

E assim que se pode entender a aprendizagem como processo onde o
sistema vivo - homem, a partir de suas determinagbes estruturais, capta as
influéncias do meio, mas o processo de conhecer é desencadeado por si. Demo
(2002: 82) reafirma que a tese defendida por Maturana “... afasta... 0 instrucionismo
porque... 0 ser vivo estruturalmente determinado, o que vem de fora apenas
desencadeia o processo de percepcdo, mas este é efetivado por correlagdes
internas do observador”.

Aprender é atividade relacional com o meio e com o outro. E desencadeada
por anseios internos, mas 0s aspectos externos também sdo cruciais para a
efetividade do processo.

A dimensdo reconstrutiva da aprendizagem se traduz em termos
hermenéuticos, jA que se aprende do que ja se aprendeu; ha releitura do que ja foi
lido. Nao ha invencao; ha nova percepg¢éo, nova dimensdo. O processo reconstrutivo
€ criativo e caoltico porque o0 que se conhece é feito de modo interpretativo,
evidenciando a condicao do sujeito ter cultura e histéria proprias.

A tessitura politica da aprendizagem realca a politicidade do conhecimento,
onde o que € central é o processo de formacgéo do sujeito capaz de historia propria.

“A politicidade implica que a complexidade especifica do sujeito que faz suas coisas

% Ver argumentacdo da tese defendida por Humberto Maturana em DEMO, Pedro. Complexidade e

Aprendizagem: a dindmica ndo linear do conhecimento. Sdo Paulo: Atlas, 2002. Pp. 69 — 97.
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a seu modo — pode receber qualquer estimulo de fora, mas este s6 vale se
transformado em estimulo de dentro” (Demo, 2002:137). O saber pensar €, portanto,
a concretizacao da autonomia, da emancipacéo, da construcdo de projeto de vida e
de sociedade.

Aprendizagem € processo autopoiético porque se contrapde ao instrucionismo
e porque tem o aluno como sujeito, com cultura e histéria préprias. A postura de
sujeito se concretiza pela capacidade de argumentar, fundamentar, questionar. E
viabilizado pela postura de pesquisa e elaboracao constante.

A aprendizagem esta vinculada a fatores internos e externos a escola. Como
afirma Demo (2004a: 17), “... em familias mais pobres, além de condicGes precérias
de estudos, a par de ambiente adverso (favela, area infestada de drogas, por
exemplo)”.

O referido autor elucida que o baixo desempenho dos alunos esta ligado ao
instrucionismo que predomina nas escolas, bem como as dificuldades que todo o
sistema educacional sofre influéncia.

A cultura do instrucionismo tem como pilar a administracdo de aulas
improdutivas, mal elaboradas e indcuas, achando que o conhecimento é algo que se
repassa, € imposto de fora para dentro. Desconsidera-se que o0 conhecimento é
questionamento, é inovacdo. Demo (2004a: 62) coloca que “... conhecimento se
reconstroi no aprofundamento, na argumentacdo cuidadosa e sempre refeita, na
leitura critica que passa por dentro dos textos, ndo por cima deles, no confronto de
idéias que nos obriga a mudar de idéia’. Para o autor citado, superar o
instrucionismo € preciso, primordialmente, mudar o professor. Isto €, proporcionar

gue ele aprenda sempre, no sentido de

“... parar o tempo necessario, dedicar-se a leitura sistematica e critica,
elaborar textos préprios, em particular material didatico e o projeto
pedagégico individual, aprender a pesquisar, tanto no sentido de construir
conhecimento, quanto no sentido de formar melhor o aluno, aprender a
manejar a autoridade do argumento...” (Demo, 2004a:68).

A escola é tida como o “laboratério da aprendizagem” ou a “comunidade
profissional da aprendizagem” quando se preocupa em fazer-se um espaco de
pesquisa, onde o conhecimento ndo para de ser construido e quando considera o
sistema que a cerca. E importante considerar que a escola esta inserida numa

sociedade capitalista neoliberal, que as relagcbes de mercado séo privilegiadas,
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pressionando formac¢ao dos outros sistemas, como a familia. Porém, é preciso que o
objetivo da educacéo seja a capacidade de gestar sociedade organizada, ancorada
na cidadania popular, que privilegie o saber pensar.

A nocdo de aprendizagem reconstrutiva politica se define pelas trés
dimensdes. Aprendizagem € processo de questionar e reconstruir, segundo a
postura de mundo. Reconstrutiva porque se parte do que ja se conhece. Politica
porgue objetiva a autonomia do aluno. Aprender € a capacidade de intervencdo na
realidade, para propor a reestruturacdo do que esta conhecido, criado. Para Demo
(2005), a aprendizagem reconstrutiva politica é reconstrucdo do conhecimento a
servico do processo educativo. E a propedéutica do saber pensar e do aprender a
aprender. Para o referido autor, a no¢do politica da aprendizagem apresenta as
seguintes premissas.

1) a aprendizagem é processo reconstrutivo individual e coletivo; ressalta o
compromisso da educacdo em orientar-se para a formacdo da
competéncia humana autbnoma, ou seja, € 0 compromisso com a
autonomia;

2) o professor € orientador maiéutico, pois a aprendizagem precisa de
motivacdo e avaliacao;

3) a educacdo é processo formativo, onde o aluno € o ponto de partida e
chegada do processo;

4) o ambiente da aprendizagem é interdisciplinar, pois é confronto com a
realidade; evidencia a tese do conhecimento pds-moderno de “intervir para
mudar”;

5) a aprendizagem € reconstrucdo permanente;

6) a formacdo das habilidades humanas retrata a aprendizagem como
desenvolvimento da instrumentacdo técnica, tendo a esséncia politica
como objetivo; a educacgdo tem importancia para o mercado, mas deve
ultrapassa-lo;

7) o processo formativo precisa de informacédo, que pode se da por meios

eletronicos.
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3.1.1) Educar pela Pesquisa.

Aprender reconstrutivamente é experenciar a pesquisa, para além de seu
carater cientifico. E vivenciar a atividade de pesquisa como principio educativo, onde
0 sujeito é capaz de historia prépria; € capaz de pensar com autonomia; esta
habilitado a repensar e reescrever a sua condi¢do. E fazedor de e da historia, néo
mero expectador.

Entender a pesquisa como atividade que permite educar, além de cientificizar
a realidade, requer compreender que seja uma atividade inerente aos dois sujeitos
do processo educativo, onde professor e aluno vivenciem juntos o redescobrir, 0
reinventar, o refazer, o reconstruir. Duas dimensdes podem ser estimuladas, para

gue a pesquisa seja um principio educativo.

3.1.1.1) A pesquisa no professor.

Professor € parceiro de trabalho, co-piloto do processo educativo. Tem papel
de orientador e ndo mais do “sabichdo”. Deve criar 0 habito da pesquisa como
pratica de conhecimento e reconstruir a realidade.

Demo (1998a) aponta alguns requisitos béasicos para que o professor
desenvolva uma pratica pedagdgica mais condizente com a realidade educativa.

Primeiro, € necessario que o professor apresente um projeto pedagdgico
proprio. Implica, portanto, trés acdes: a) uma formulacdo da proposta pedagogica
pessoal, ou seja, é conhecer a realidade que atua, é confeccionar instrumentos
necessarios para uma aprendizagem permanente nos sujeitos do processo
educativo; b) atualizacdo permanente do projeto pedagogico, o que significa que o
tempo de estudo é constante e ndo somente aquele dedicado aos anos de escola
normal ou magistério; ¢) compromisso com o desempenho do aluno, o que quer
dizer que o professor € co-responsavel pelo processo educativo, ndo estando
limitado a expor aula, testar o conhecimento formal. Deve, portanto, perceber que
educacédo é formacdo para vida, da competéncia humana de intervir e reconstruir a

realidade.
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Outro requisito € quanto a producdo de textos cientificos proprios, que
comeca pela definicdo de um tema, de interesse do professor, onde a concentracao
de esforcos requer “correr atrds” de tudo o que diz respeito ao assunto de interesse.
Pesquisar o tema € aspecto fundamental, porque requer do professor constante
aperfeicoamento; a pesquisa vai implicar inventar hipotese de trabalho, definir base
tedrica, coletar dados e verificar as hipoteses. E exercicio de teorizacéo.

Teorizar a pratica pedagdgica é fundamental para que o professor esforce-se
na critica e primordialmente na autocritica, pois € através deste exercicio que o
professor sera capaz de questionar e questionar-se, revendo sua pratica profissional,
detectando falhas; reforcando os acertos, enfim, é lapidar sua intervencéo social.
Teorizar implica também a construcdo de material didatico préprio, onde o
professor terd a oportunidade de perceber as lacunas em sua pratica pedagdgica e
procurara sana-las. Ira descobrir autores para se tornar autor, no movimento da
praxis, onde percebe elementos falhos e volta a teoria para explica-los,
refundamentando-os e reaplicando-os. E um processo de constante reconstru¢do do
conhecimento.

O processo de constante reconstrucdo proporciona ao professor perceber a
aprendizagem do aluno como sendo seu objetivo existencial, onde tera o
compromisso de garantir o rendimento do aluno, formando-o para a vida. A
educacdo é vista, entdo, como a possibilidade de formagcdo da competéncia
humana, onde as habilidades formais sdo pertinentes, porém, as habilidades
politicas sdo primordiais para que o aluno realmente se torne sujeito do processo
educativo e possa intervir na realidade a sua volta.

Como afirma Demo (1998a: 45), “... esse tipo de compromisso auxilia a evitar
a rotina, a falta de autocritica, bem como a monotonia das mesmas aulas, dadas ha
anos e anos”.

Sendo o professor agente de constante reconstrucédo, as inovacdes da
pratica didatica, se tornam perceptiveis porque o professor sai da posicdo de
onipoténcia e onipresenca na trajetoria escolar do aluno, passando a ser um dos
sujeitos do processo educativo. A preocupac¢do com a melhoria do conhecimento é
sintoma de que os alunos passam a exigir que o professor estude, inove, refaca,
atualize-se, com novas praticas. A meta do professor é entdo formar sujeitos que
sejam capazes de refazer a historia individual e coletiva. Ndo esta mais em jogo a

percepcdo de um aluno preparado para que passe ao final do ano ou que va bem
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nas provas. Alias, prova é instrumento avaliativo descartado, pois o importante é
despertar no aluno o questionamento, a argumentacdo, ndo, simplesmente, a
reproducado de conteidos memorizados despreocupadamente.

E através do questionamento reconstrutivo que se consegue a mudanca.
Professor € “modelo” questionador, instigador a ser “imitado” pelos alunos para que
criem o habito da pesquisa e da elaboracéo prépria. E o despertar do movimento de
critica e autocritica.

Tendo o professor o compromisso com a educagdo para a vida, e nao
somente para 200 dias letivos, diga-se, de aulas, o compromisso ético estd no
combate ao fracasso escolar, onde ele passa a perceber que precisa ser revisto e
melhorado em suas praticas didaticas, como pode inovar para promover 0
aprendizado reconstrutivo, primordialmente, politico, dos alunos. Professor
compromissado € aquele que consegue incentivar os alunos a andarem por conta
prépria, mas que tem o feeling de perceber a dificuldade de outros tantos.

Demo (1998a: 49) aponta algumas virtudes do professor que tem um

compromisso com a educagao.

e ““Participar do mundo da cultura, sobretudo pela leitura assidua; néo se
trata apenas de “erudi¢do”, mas de amealhar e reconstruir conhecimento
em contato dindmico com as fontes culturais mais importantes;

e Participar do mundo da informacéo e da comunicacdo, para garantir sua
contemporaneidade e trazer para a escola o exemplo do interesse pela
inovacdo e pelas motivagGes modernas que tanto afetam os alunos;

e Atualizar-se permanentemente em sua disciplina, no campo pedagogico e
didatico, acompanhando com dedicacao as evoluges tedricas e praticas;

e Pesquisar, para efetivar o questionamento reconstrutivo sobretudo como
atitude cotidiana;

e Elaborar/formular com méo prépria, para ser capaz de proposta criativa
sempre renovada, unindo teoria e pratica;

e Cuidar da propedéutica, para saber pensar e aprender a aprender;

e Meter na instrumentacdo eletrbnica, tanto para familiarizar-se com as
possibilidades instrucionais, quanto sobretudo para alimentar didéaticas
reconstrutivas”.

O ultimo pressuposto para uma pratica que promova mudancas esta centrado
na recuperacdo da competéncia do professor. Implica dizer que a pesquisa, a
elaboracao propria, a teorizacdo das praticas, a atualizacdo permanente, através de
cursos de recapacitacdo e do acesso ao conhecimento socializado, e também,
manejo eletrdnico, “...para dar conta de maneira mais efetiva da transmissdo do
conhecimento, e principalmente, para trabalhar de maneira mais moderna o

guestionamento reconstrutivo” (Demo, 1998a:52).
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3.1.1.2) A pesquisano aluno.

A atividade de pesquisa é condicdo para ler a realidade criticamente. E
atividade fundamental da educacdo como processo de formacdo de competéncias.
Segundo Demo (1998a), a educacdo € processo que se contrapde a ignorancia, a
manipulagéo, a condi¢do de objeto; fundamenta-se no questionamento reconstrutivo,
gue se efetiva pela pesquisa. A educagédo tem por objetivo contribuir para autonomia
critica e criativa do sujeito.

Assim, o processo educativo é um trabalho conjunto entre dois sujeitos, que
possuem sua individualidade, mas estéao solidarizados para aprenderem juntos. N&ao
h& hierarquia estatica, onde um (acha que) detém o conhecimento e ou outro é
“tAbula rasa”, que s6 absorve.

Demo (1998a: 21) elenca algumas caracteristicas da pesquisa, como
atividade essencial para a reconstru¢cao do conhecimento.

A pesquisa comeca pela procura de materiais, incentivando, assim, a
curiosidade do aluno e a sua autonomia para escolher o assunto de seu interesse.

Sendo uma atividade essencial para a formacdo educativa, a pesquisa tem
como principal pressuposto combater a receita pronta, jA& que a autonomia e a
curiosidade do aluno ditam o andamento do conhecimento. E a contestagio das
“simples aulas”.

Ao incentivar no aluno a curiosidade e a liberdade de escolher determinado
assunto, a pesquisa passa a fomentar a iniciativa, entendendo que o aluno é
parceiro do trabalho. E o incentivo & responsabilidade e a capacidade de percepcéo
que os alunos tém da realidade a sua volta.

A pesquisa ao tornar-se uma atividade essencial, tem como premissa que 0
aluno tem uma interpretacdo propria daquilo que ele escolheu para estudar,
facilitando assim sua compreensao. Nesse sentido, a atividade de pesquisa passa a

requerer do aluno uma elaboracao propria sobre o que tem estudado.

“A cultura ndo é s6 memoria e preservacdo. E também o chdo do futuro feito
com propriedade. Por isso, aproveitar o que o aluno ja sabe, acumulou de
experiéncia pessoal, apresenta como identidade cultural é habilidade crucial do
professor, por conta da relacéo de sujeito” (Demo, 1998a:26).
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A pesquisa tem como ponto de chegada o questionamento reconstrutivo,
que implica a procura do material, a interpretacdo e a formulacdo de algo diferente
daquilo que inicialmente se conhecia. A formulagéo e a elaboracao “.. superam a
recepcdo passiva do conhecimento, passando a participar como sujeito capaz de
propor e contrapropor” (Demo, 1998a:28).

Segundo Demo (1998a), pode-se tirar alguns pontos da percepcdo da
pesquisa como principio educativo.

e Contraler a realidade, o assunto estudado, o que significa uma

reelaboracdo e uma argumentacao;

e Refazer com linguagem propria, através da interpretacdo com autonomia,

e Reescrever criticamente;

e Elaborar texto proprio, através da experiéncia propria;

e Formular proposta e contraproposta.

E nesse sentido que o aluno passa a ser sujeito da acdo educativa. O

professor o auxilia, ajudando-o na construcdo do conhecimento.

3.2) Pobreza Politica: ser impedido de ser.

A pobreza politica € o déficit de cidadania. Estd para além da caréncia
material porque traduz a condi¢céo de impedimento que o cidaddo vivencia. Segundo
Demo (1996:20), a pobreza politica € “... a dificuldade histérica de o pobre superar a
condicéo de objeto manipulado, para atingir a de sujeito consciente e organizado em
torno de seus interesses”.

A perpetuacao da condicdo de massa de manobra pode ser entendida devido
a existéncia de tracos culturais que dificultam os processos emancipatorios.
Segundo Demo (1998a), a existéncia de politicas clientelistas é marca permanente
das relacbes de manipulacdo que o pobre vivencia. Como exemplos de politicas
clientelistas, pode-se citar:

= A inexisténcia de uma educacdo basica de qualidade, o que mantém a

ignorancia e ndo-consciéncia sobre a pobreza;
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= As praticas assistencialistas, mantendo a relacdo de dependéncia dos

politicos, dos ricos, do Estado.

= A manobra eleitoreira que perpetua as praticas meritocraticas,

beneficentes dos direitos garantidos legalmente;

» As ‘politicas sociais pobres para pobres’, onde ha crescente discriminacao

guanto ao acesso a justica, a saude e a habitacao;

= A apropriagcdo do Estado por elites econdmicas que o fazem para tirar

proveito, sendo o Estado omisso a populacédo pobre, mas presente para a
economia de mercado.

A pobreza politica é a depredacdo qualitativa da dignidade humana, onde o
pobre é impedido de se tornar consciente e organizado. “Ser pobre ndo é apenas
nao ter, mas, sobretudo ser impedido de ter e sobretudo de ser” (Demo, 2003a:38).

Segundo Demo (2003a), o plano tedrico para o entendimento da pobreza
politica, como dimensdo fundamental da exclusdo social, apresenta duas
resisténcias ortodoxas lineares. A primeira se assenta no materialismo histérico
dialético, onde a visao objetivista da realidade, tendo a infra-estrutura econémica
como fator decisivo da organizacdo social, considera irrelevante e desnecessaria a
interferéncia humana na superacdo do capitalismo e suas mazelas. O sistema
capitalista gerard a sua propria superacdo, sendo inécua qualquer acdo que o
homem venha a fazer. O ortodoxismo desta visdo concebe uma perspectiva
funcionalista da pobreza, onde considera que a forma de combaté-la esta baseada
na inclusdo marginal da populacédo pobre em praticas assistencialistas. A segunda
evidencia a tendéncia académica e técnica positivista, principalmente pela visdo
economicista, que considera somente o lado mensuravel e quantitativo da pobreza,
reduzindo-a a indicadores materiais, especialmente a renda. O lado mensuravel é
importante de ser tratado, porém, geralmente, os dados tratam da pobreza
extrema®®, esquecendo-se da discussdo sobre a pobreza relativa®*. Permanece,
portanto, a idéia de que € possivel combater a pobreza através da distribuicdo da
renda, bem ao estilo de “fazer o bolo crescer para dividi-lo”, sem que, com isso, se

toque na estrutura da desigualdade social.

%3 Demo (2003a), define a pobreza extrema a partir da comparagao de pobreza entre os pobres.

% Demo (2003a) concebe a pobreza relativa a partir da comparacéo de pobreza entre pobres e ricos.
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Para Demo (2003a: 46) ha cinco referéncias tedricas sobre o conceito de

pobreza politica, que poderiam auxiliar nos estudos sobre a pobreza, privilegiando a

dimensao politica do fenébmeno.

1)

2)

3)

4)

A nocgdo de democracia e controle democratico, presente nas teorias

marxiana e marxista. Para a Comuna de Paris

“... tipo de comunidade democratica implicava participacdo militante
constante dos trabalhadores, pela vida da eleicdo e ‘deseleicdo’ dos
mandantes sempre abertas, ou do controle democratico a partir de
comunas organizadas ou de servigo publico dedicado ao bem comum”
(Demo, 2003a:46).

Para Gramsci, era necessario que os trabalhadores tivessem a
capacidade de confronto critico, sem esperar que 0 modo de producéo
fizesse isso. As duas concep¢des mostram que a participacdo do individuo
é fundamental para a mudanca de sua condic¢ao social.

A teoria de Foucault mostra que o poder é constituido de uma teia
microfisica e dissimulada. Com isso, é importante considerar que o0
individuo saiba que as relagbes sociais sdo constituidos de relagdes de
poder que facilitam e/ou dificultam a condicdo de ser capaz de intervir e

modificar a situacéo, Por isso que Demo (2003a: 49) considera que

“... a populagdo pode exercer razoavel controle democréatico sobre os

mandantes, desde que se possa forjar satisfatoria consciéncia critica

geralmente com base em processos educativos criticos, impulsionar

modos de organizacdo da sociedade para exercer cidadania coletiva

competente, e se parta para as vias de fatos, mudando os rumos da

histéria”.
As bases da teoria critica traziam a tese de que a condigcdo de massa de
manobra que a populagcdo vivia era devido a imbecializacdo que a
industria cultural exercia na sociedade, reduzindo-a a simples
consumidores. O ponto crucial da teoria critica € a nocdo de que
argumentar é questionar, o que para Demo (2003a: 55) se delinearia com
a politicidade, isto €, “o conhecimento precisa ser politicamente
domesticado para que sirva aos intentos da humanizacéo da sociedade”.
Os estudos sobre a multiculturalidade consideram dois aspectos; primeiro,

gue o conhecimento é culturalmente plantado e, segundo, que o
conhecimento eurocéntrico é apenas um olhar sobre a realidade. Esta
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perspectiva pode ser considerada como nova teoria critica, jA que mostra
a ligacao intrinseca entre poder e conhecimento. Dai, ter a definicdo de
que “pobreza politica é o resultado do cultivo da ignorancia, a condigdo de
massa de manobra, na qual a pessoa € manipulada de fora para dentro,
geralmente sem perceber” (Demo, 2003a: 59).

5) Os relatorios do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento -
PNUD sobre o desenvolvimento humano ressaltam que o desenvolvimento
como oportunidade é gestado pela concepcdo de educagcdo como
horizonte de cidadania; ressaltam-se o0s fatores politicos do
desenvolvimento para além das dimensdes quantitativas, como poder
econdmico, desenvolvimento de tecnologias, etc.

As pesquisas sobre a pobreza tendem a privilegiar os fatores mensuraveis
materiais e levam os profissionais técnicos, dentre eles os assistentes sociais, a se
agarrarem a idéias e praticas que privilegiam a condicdo do Estado - capitalismo
periférico - em garantir ‘rendas minimas’, que nada mais sdo que ‘bijuterias sociais’.
Tais perspectivas desvinculam da politica social a cidadania organizada,
evidenciando que a distribuicdo de residuos orcamentarios se divorciam da
perspectiva de emancipacao.

Combater a pobreza politica perpassa a perspectiva de fazer com que o
pobre perceba que a pobreza é construida historicamente e que para combaté-la é
preciso que se organize a partir de si mesmo, ou seja, “... a consciéncia da pobreza
cCOmo opressao injusta € o primeiro passo necessario para o confronto” (Demo,
1998h: 02). A tomada de consciéncia e a organiza¢do sao possiveis quando o pobre
consegue ler criticamente sua condicao social; é a oportunidade de se flagrar como
objeto de manipulagcédo. Para a tomada de consciéncia € importante que o pobre “leia
a realidade”, através da consciéncia critica e autocritica, que se organize
coletivamente para além da cidadania individual e que realize projeto préprio de
combate a pobreza, ou seja, que assuma a condicdo de sujeito.

Demo (1998b: 10 e 11), considera para efetivacdo das politicas sociais
participativas, que visem a garantia de direitos de cidadania e que se caracterizem
como instrumentos de combate a pobreza politica, alguns mecanismos podem ser

elencados, entre eles:

= ““normatizacdo e base constitucional, no contexto de um Estado de Direito;
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= informagdo para facilitar acesso e exercicio;

= apoios taticos para fomentar constituicdo e funcionamento da organizacao
popular, como no caso dos partidos, sindicatos, associac@es e conselhos;

= realizagdo quantitativa e qualitativa das politicas sociais constitucionais de
base, em particular: - universalizacdo da educacdo basica; - acesso
desimpedido a seguranga publica, a justica, a informagdo (comunicacgéo); -
cultivo das identidades culturais e patriménios historicos, como base vantajosa
de um futuro sustentavel; - acesso as politicas definidas como direito, como
saude preventiva, assisténcia social, lazer;

= funcionamento democratico da maquina estatal, com base no controle de
baixo para cima e na competéncia administrativa;

= qualidade dos servigos publicos em geral”.

Destes mecanismos, insere-se que a viabilidade da cidadania estd na
consecucao de politicas publicas, onde o Estado — qualificado pela democracia
popular - esteja a servigo delas e ndo ao contrario. Defende-se a primazia da politica
publica de educacdo, por esta politica possibilitar que o cidaddo construa e
conquiste suas potencialidades. A educacdo € uma das respostas de combate a
pobreza politica, pois defende a idéia de o pobre ser autor de seu destino, de saber
escolher e agir conforme sua consciéncia. E fazer-se oportunidade. Nesse sentido, a
qualidade da educacdo objetiva a qualidade politica da populacdo, ou seja,
proporcionar “uma populacdo capaz de saber o que quer e de se organizar para
isso" (Demo, 1998b: 07).

Considerar a pobreza somente na Otica dos paradmetros mensuraveis é
reduzir o fenbmeno em sua complexidade, visto que a pobreza esta relacionada a

caréncia material, mas também se relaciona com aspectos da destituicdo do ser.

“... pobreza ndo é s6 caréncia, é sobretudo ignorancia cultivada. O combate a
pobreza politica, que implica colocar o povo em marcha e ndo se reduz jamais
a atuacao estatal, estd no coracdo de qualquer proposta emancipatoria de
enfrentamento da pobreza™ (Demo, 2003a: 271).

A dimensdo politica da pobreza retrata a batalha diaria do pobre pela
sobrevivéncia, porém, sobretudo, pela necessidade de sua emancipagdo. Por isso
se faz necessaria a viabilidade de uma politica social emancipatéria que considere a
capacidade de o pobre conduzir a mudanca de sua condicéo social; significa, assim,

possibilitar que ele tenha a oportunidade de se fazer sujeito com histéria propria.
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CAPITULO 4 — A FAMILIA COMO ESPELHO: O HABITUS FAMILIAR E A
TRANSMISSAO DOS CAPITAIS CULTURAIS.

4.1) A definicdo da familia: uma aproximacao com as “teorias”.

Sendo a familia o quadro de valores, esta possui um papel insubstituivel e
determinante na trajetoria dos filhos. A formacdo de homens livres e responsaveis,
com sentido de fraternidade e participacdo, € o valor original das familias. Quando
ocorre a falta deste valor original, os filhos acabam desprovidos de horizontes, sem
projetos de vida pessoal.

A familia é referéncia original, mas a complementaridade entre familia e
escola é fundamental para qual o papel da educacéo se efetive. A familia é “bussola
de orientacdo” da aprendizagem dos filhos, pois deve privilegiar a formacdo e o

desenvolvimento de competéncias dos mesmos.

“Toda familia é unidade politica intrinsecamente, no sentido de que contém
linhas de forca, é campo de forga, distribuem-se e redistribuem-se lealdades e
subserviéncias, exerce-se autoridade e autoritarismo, constréem-se e
reconstroem-se  alinhamentos,  fabrica-se ~ autonomia, organiza-se
aprendizagem, disputa-se conhecimento™ (Demo, 2003a: 34).

Aluno aprende melhor se a familia cria ambiente propicio para a
aprendizagem. Para isso, é necessario que se conheca a situacdo socio-econdémica
e cultural das familias. Familia interessada gesta comunidade organizada capaz de
pressionar o Estado para que este cumpra suas obrigacdes constitucionais.

A concepcéo de familia nuclear burguesa foi inventada no inicio do século
XVIII, valorizada principalmente pela Igreja, onde era caracterizada pela presenca de
pai, mae e crian¢as. Quando ocorria um afastamento desta estrutura, a familia era
tida como “incompleta”, “desestruturada”, sendo os problemas emaocionais oriundos
desta “incompletude”. Assim, a familia é tida como o locus produtor de pessoas
saudaveis, emocionalmente estaveis, felizes e equilibradas.

Portanto, o mundo familiar é palco de multiplas interpreta¢gdes, ndo havendo

uma unica teoria, mas “teorias” que descrevem este mundo particular de relacdes.
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“Cada familia circula num modo particular de emocionar-se, criando uma
"cultura” familiar propria, com seus coédigos, com uma sintaxe propria para
comunicar-se e interpretar comunicacbes, com suas regras, [ritos e jogos”
(Szymanski, 2003:25).

Assim, para a referida autora, a definicdo de familia € familia vivida, onde a
partir do cotidiano vivido é possivel observar pessoas que convivem numa estrutura

hierarquizada, com defini¢cdo de papéis, com ligacao afetiva duradoura e de cuidado.

“Assim, as pessoas que convivem numa ligacao afetiva podem ser um homem
e uma mulher, sua afilhada e um filho adotivo, ou qualquer outro arranjo.
”Duradouro™ ndo significa “definitivo”, e as emoc¢fes envolvidas numa
relacdo que pode vir a terminar, sdo diferentes daquelas que emergem em
situagdes definidas como definitivas. Rela¢do de cuidado pode significar um
compromisso em que todos estdo envolvidos, e, com a possibilidade de
mudanca de protagonistas na estrutura de familia, cessa a especializacao de
funcBes™ (Ibid., 26).

O mundo familiar apresenta, portanto, novos arranjos, novas formas de
organizacdo, de crencas, valores e préticas, daquelas oriundas do modelo de familia
nuclear burguesa.

O universo das relacdes diferenciadas na familia sdo definidos pelos novos
padrbes de convivio familiar, decorrentes das mudancas exteriores, como nova
organizagao do trabalho , saida da mulher da vida privada, etc.

No senso comum, a familia é quem regula as atividades de base biologica
(sexolreproducédo), porém, € importante salientar que o que diferencia 0 homem é
sua bagagem cultural, pois ele escolhe como ir& realizar os fatos de sua vida. O que
o diferencia € a capacidade de simbolizacdo de suas escolhas.

Segundo Sarti (2003b), saindo do foco da familia biolégica, pode-se entender
a familia como grupo social onde se concretizam os vinculos de consanguinidade
(entre irméos), de descendéncia (pais e filhos) e de afinidade (casamento).

A referida autora ressalta que a mudanca do foco biolégico para o de
parentesco (vinculos) se caracteriza por uma desnaturalizacdo da familia, porque o
qgue era natural era a familia nuclear burguesa; unidade biologica basica: pai — mae
— filhos. Assim, as familias passam a ser entendidas através das aliangas entre
grupos e individuos.

Sendo a familia vista a partir da base social (aliancas de grupos), outro

equivoco pode ser destacado: de se entender a familia com uma razédo
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pratica/instrumental de organizar a vida material, para os pobres no sentido da
sobrevivéncia, ou seja, a familia tem uma funcdo econdmica, que € a razdo de sua
constituigao.

Porém, estudar a familia permite perceber que as escolhas das relacdes
familiares sdo definidas por uma ordem simbdlica, o que retrata a dimenséao cultural
da alianca na familia.

E importante destacar que as mudancas ocorridas na familia estdo
relacionadas coma perda do sentido da tradicdo, no sentido de os papéis
preestabelecidos passaram a ser questionados em nome da individualidade cada
vez maior na sociedade contemporanea.

A afirmacgéo da individualidade se deu pelo fato histérico de as mulheres
passarem a decidir o seu papel de reprodutora, permitindo uma reformulacdo do seu
lugar na esfera privada e sua participacdo na esfera publica (saida ao mercado de
trabalho, uso de métodos contraceptivos). No atual século XXI, nova postura do
direito sexual e reprodutivo alcanca a mulher, quando da humanizagao do parto, das
escolhas quanto a gestacdo e o parir, 0 que proporciona um novo olhar sobre sua
participacdo nas esferas privada e publica. Tal afirmacdo gera conflitos, o que
desencadeia novos arranjos familiares (é o questionamento do tradicional). Portanto,
familia é diferenca complementar (somos diferentes, porém iguais). O seu carater
relacional se da a partir de sua propria constituicdo, o que significa dizer que ha
autoridade, porém néao hierarquia (baseada na autoridade tradicional).

As mudancas na familia ocorreram por duas situacdes: extincdo da
autoridade patriarcal e divisdo dos papéis familiares, ou seja, as relagbes entre os
homens e mulheres e entre pais e filhos. Papéis sexuais e obrigacfes entre pais e
filhos ndo estédo preestabelecidos, isto quer dizer que os direitos e deveres na familia
sao objeto de constantes negociacdes.

Anthony Giddens retrata as consequUéncias destas possibilidades atuais,
colocando que a exposicédo da individualidade gera um comportamento compulsivo
(perda do controle do “eu”). A compulsdo € um comportamento contraposto a
escolha, o que bloqueia as possibilidades de um projeto familiar igualitario, o que
acarreta que uma pessoa compulsiva precisa do outro numa relacdo de

dependéncia e de ndo-autonomia.
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A contestacdo do padréo tradicional de autoridade familiar trouxe confuséo
entre 0s excessos e 0 exercicio legitimo de autoridade na familia. Permissividade
que tem prejudicado as criangas, que estao sem limites.

O projeto igualitario entre homem e mulher perpassa a questao da autonomia,
ou seja, o0 sentido de si mais o sentido do outro (definicdo dos limites pessoais e
atencdo as necessidades do outro). Respeito a autonomia modifica as relacées de
autoridade, divisdo de papéis, cooperagdo financeira. Arranjo equitativo negociado

segundo o principio da autonomia.

4.1.1) A tentativa de teorizacdo sobre a familia pobre.

O presente item tem por objetivo teorizar sobre a familia pobre, como
instituicdo privada que retrata a realidade cotidiana e as formas de pensar sobre
esta realidade. Defende-se a tese de que a interpretacdo e a intervencdo do/no
mundo social espelham as relacdes familiares das camadas mais pobres da
sociedade, ou seja, as relacdes na familia se definem a partir das mudancas nos
papéis familiares®® e na questdo da moralidade das obrigacées familiares, havendo
privilégio dos projetos coletivos®®, em detrimento dos projetos individuais.

A base tedrica fundamentou-se nos estudos realizados por Sarti (2003a) com
0 pobre da periferia paulistana. Sabe-se que tal estudo ndo é limite do assunto,
porém, entende-se que seja o eixo de referéncia para entender a dinamica familiar
das camadas mais pobres, para além da dimensao econdmica. A escolha da referida
base tedrica se justifica porque o campo de observacdo do objeto de estudo se
caracteriza como um locus, onde as relacbes familiares estdo baseadas nas
obrigacdes morais vivenciadas pelas familias pobres, em decorréncia da migracao
de cidades menores, muitas vezes rurais, para cidades-urbanas. O objetivo do

deslocamento destas familias é “subir na vida”.

% Principalmente pela entrada da mulher no mercado de trabalho e na possibilidade de utilizar métodos
contraceptivos.

% Entende-se aqui o projeto coletivo familiar como aquele em que a familia pobre constitui/forma o ndcleo
familiar como garantia de “melhorar de vida”, ou seja, conseguir algo mais do que j& vivencia. Esquece-se,
portanto, que a autonomia coletiva é construida a partir da autonomia individual, como j& abordado neste projeto.
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Assim, destaca-se, primeiramente, que a caréncia material ndo € mais critério
suficiente para definicho do que € pobre/pobreza. As analises puramente
econdmicas esquecem outras dimensdes da pobreza®’. O eixo definidor do pobre
passa a ser a sua condicdo social, exaltando-se a relacdo entre pobreza e
cidadania.

A discussdo tedrica, nas ciéncias sociais brasileiras, sobre a definicdo do
pobre comeca nos anos 60, onde o pobre é visto na perspectiva do “vadio”,
“favelado”; esta concepcédo retrata uma tendéncia negativista sobre a definicdo do
pobre em contraposicao a definicdo do pobre, da década de 70: o pobre é definido a
partir da posicdo que assume na producdo, isto é, pobre é o trabalhador. Esta
definicdo estd baseada na ética do trabalho, onde a razado prética € a (in) satisfacao
das suas necessidades. Nesta década, os estudos também privilegiaram a nocéo de
pobre como sujeito politico, como agente de transformacao social. A identificacdo do
pobre como sujeito politico se construiu a partir da no¢do de classe trabalhadora,
que insatisfeita com sua condigdo social, passaria a reivindicar modelo novo de
relacédo e organizacao sociais.

As relacbes familiares, na década de 70, passaram a ser objeto de estudo,
sendo analisadas sob a Otica da producdo, onde a familia € definida pela sua
funcionalidade para o capital, ou seja, caracteriza-se como unidade de reproducéo
da forca de trabalho. A concepcao de homem econdmico € o que define o pobre.

“Os pobres, nessa perspectiva, identificados como destituidos de meios
materiais, vendedores de for¢a de trabalho, foram olhados apenas em sua
condicdo de dominados. Corporificando a caréncia material, eles foram
mecanicamente destituidos de recursos simbdlicos (como se a opuléncia no
mundo capitalista correspondesse riqueza simbolica)” (Sarti, 2003a: 39).

Os pobres foram pensados como identidade social, a partir de sua
determinacdo de classe e pela motivacdo que buscavam para satisfazer suas
necessidades materiais. Prevalecia a caréncia basica como eixo definidor. Porém,
Sarti (2003a: 39) considera que a determinacao de classe ndo é a Unica capaz de
operar, construir e explicar o lugar que os pobres ocupam no mundo.

Nesse sentido, na 6tica da producédo, a familia é pensada como “reprodutora
da forca de trabalho”, ou seja, a familia € arranjo para sobrevivéncia material. No

entanto, nos anos 80, a familia é tida como lugar onde se combinam e socializam os

37 \Jer item desta dissertacdo sobre pobreza politica.
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efeitos da pobreza. Tal andlise se baseia no limite da renda como critério para
determinar os niveis de pobreza. Permanece, assim, a perspectiva da sobrevivéncia
material como fator explicativo da familia, determinando que a condigédo
socioecon6mica e os arranjos familiares séo respostas as adversidades presentes
no mercado de trabalho.

A outra vertente para concepc¢ao dos pobres urbanos considera que a cultura
€ também dimensdo importante para a pesquisa sobre a pobreza e,
consequentemente, para o estudo sobre a familia pobre e suas relagbes. As
analises etnograficas procuraram mostrar que as camadas populares apresentam
modo de vida e representacbes proprias. Para tanto, os temas pesquisados
abordaram o cotidiano, o trabalho, a familia, a sexualidade, as relagbes de género e
de poder, a violéncia, a experiéncia politica, entre outros.

A imagem dos pobres nas ciéncias sociais apresenta um circulo vicioso, pois
ou foram desqualificados, considerados alienados, ou glorificados, em contraposicao
a elite; porém, esta imagem acaba por garantir uma virtuosidade, um saber e uma
sensualidade dos pobres que se transforma em preconceito as avessas.

O movimento de migracao, vivenciado nos anos 70 e ainda hoje, orientou e
orienta o deslocamento das familias pobres para o mundo urbano. A vivéncia numa
“nova” - em relacdo a que vivenciavam - organizagado urbano-capitalista ndo acarreta
a negacao dos valores tradicionais vivenciados pelas familias. Ocorre a incorporacao
de novos comportamentos, que se complementam aos padrbes tradicionais das
relac6es familiares. A familia para o pobre € componente estrutural de seu lugar no
mundo, pois se caracteriza como instituicdo privada capaz de garantir o seu
processo de adaptacdo no mundo urbano. Portanto, as relagbes familiares estao
fundadas no cddigo da lealdade e obrigacbes mutuas, passando a moldar o modo
de vida dos pobres.

A familia, para o pobre, é a identidade social que se constitui como referéncia
simbdlica de sua explicacdo no mundo. As relagbes familiares sdo hierarquicas,
onde ha relacdes verticalizadas entre homens e mulheres, adultos e criancas. Estas
hierarquizacdes podem ser consideradas convencdes tradicionais, pouco Uteis ao
modo de vida urbano, mas que acabam por legitimar a unidade familiar pobre.

O homem pobre é sinbnimo de trabalhador, enquanto a mulher € dona-de-
casa. A autoridade masculino-paterna se fundamenta no ganho e na honra,

engquanto a autoridade feminina—materna se baseia na administracdo da casa. O
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homem é responsavel pela respeitabilidade da familia, pela mediacdo da familia com
o mundo externo, caracterizando-se como autoridade moral; ja a mulher é
responsavel para manter a unidade do grupo familiar, para cuidar e zelar por todos,
caracteriza-se, assim, como a valorizacado da mée, da dona-de-casa.

A familia do pobre envolve a rede de parentesco mais ampla. Conforme
elucida Sarti (2003a: 65),

“as familias pobres dificilmente passam por ciclos de desenvolvimento do
grupo doméstico, sobretudo pela fase de criagdo dos filhos, sem rupturas ..., 0
que implica alterages muito freqlientes nas unidades domésticas. As
dificuldades enfrentadas para a realizagdo dos papéis familiares no ndcleo
conjugal, diante de unides instaveis e empregos incertos, levam a
desencadearem-se arranjos que envolvem a rede de parentesco como um todo,
para viabilizar a existéncia da familia, tal como a concebem”.

Os deslocamentos das figuras masculinas acontecem quando a autoridade
masculina é abalada pela impossibilidade do homem em garantir o “... teto e 0
alimento da familia” (Sarti, 2003a: 67); ocorre uma perda para a familia como
totalidade, acarretando a substituicdo da autoridade masculina por outros homens
da rede familiar. O homem, como dito anteriormente, garante os recursos materiais,
0 respeito e a protecdo da familia; sua autoridade quando falha se transfere para
outras figuras masculinas, como os filhos, avés, tios, etc. O deslocamento das
figuras femininas ocorre principalmente quando se desfaz a relacdo conjugal,
acarretando, assim, a complementaridade de papéis entre as mulheres, por exemplo

no cuidado das criancgas.

“Nas familias que cumpriram sem rupturas os ciclos de desenvolvimento da
vida familiar, o pai/marido tem papel central numa relacdo complementar e
hierarquica com a mulher, concentrada no nucleo conjugal, ainda que essa
situacdo ndo exclua a transferéncia de atribuicdes a rede mais ampla, em
particular, quando a mae trabalha fora; nas familias desfeitas e refeitas, os
arranjos deslocam-se mais intensamente no nicleo conjugal/doméstico para
rede mais ampla, sobretudo para a familia consangiiinea da mulher” (Sarti,
2003a: 69).

O lugar das criancas nas familias pobres € definido pela ndo participacdo nas
obrigacbes familiares, isto €, nado trabalham, nem se ocupam de atividades
domésticas. Porém, as criancas ganham atribuicdes dentro da familia a partir dos 6
ou 7 anos, tais como ir a venda, dar recados, etc. O que caracteriza a relagao pais-
flhos é a forte hierarquia e autoridade. A relacdo de autoridade se baseia
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fundamentalmente na concepcao de que a crianca é aquela que pode “levar surra”.
Porém, a existéncia de criancas/filhos nas familias pobres € sinébnimo de
responsabilidade, pois o homem e a mulher que estabelecem uma relagao conjugal,
demonstram através do nascimento dos filhos que conseguem se tornar
responsaveis pelo proprio destino, desvinculando-se da familia de origem.

A condicdo de méae solteira é entendida a partir da vitimizacdo da mulher, pois
ela é “vitima de um safado, que ndo assume as consequéncias dos seus atos” (Sarti,
2003a: 75). A crianga é incorporada no nucleo familiar materno, tendo como codigo
de honra feminina, conseguir criar o filho. Esta criacdo se da pela capacidade de
sustentar o filho, através do trabalho; assim, a mulher se redime do seu “erro” de ter
engravidado e passa a ter o papel de mae/provedora. “Assim, a autonomia moral da
mulher/mae solteira tem como condicdo necessaria que ela trabalhe e prove que é
‘muito mulher para criar seu filho'...” (Sarti, 2003a: 76).

A instabilidade familiar (separacdes e mortes) e a instabilidade econémica
estrutural (desemprego) caracterizam a responsabilidade de criacdo das criangas,
isto é, a responsabilidade da criacdo ndo € exclusiva do pai ou da mae, mas, sim, da
rede de sociabilidade na qual a familia se insere. Esta coletivizacdo das
responsabilidades pelas criancas se caracteriza como “circulacdo das criangas”,

como obrigacéo moral da rede de parentesco. Por exemplo,

“... quando ha filhos de unides anteriores, os direitos e deveres dos pais e filhos
no grupo doméstico ficam abalados, na medida em que os filhos ndo séo do
mesmo pai e da mesma mée, levando a ampliar essa rede para fora do nucleo.
Nessa situagdo, os conflitos entre os filhos e 0 novo cdnjuge podem levar a
mulher a optar por ‘dar para criar’ seus filhos, ou alguns deles, ainda que
temporariamente” (Sarti, 2003a: 77).

A nocdo de pai e mde nas familias pobres se define por aqueles adultos que
cuidam das criancas. Desvinculam-se, portanto, da origem biologica para reforcarem
os vinculos de criacdo. Assim, a coexisténcia de relacdes de sangue e de criacdo &
0 que caracteriza o sistema de parentesco dos pobres. A rede de parentesco retrata
esta indiferenciacdo, apesar de nos momentos de conflito ser mencionada como
forma de manipulacédo. As obrigacées morais dos filhos para com aqueles que os
criaram e cuidaram deles se concretizam pela retribuicdo dos cuidados dispensados,

sendo sinal de ingratiddo o ndo reconhecimento desta ajuda.
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Os projetos familiares se caracterizam como projetos para melhorar de vida,
principalmente de ordem econbmica, onde é fundamental a complementaridade
entre homem e mulher. “Melhorar de vida’ é ver a familia ‘progredir’. O trabalho é
concebido dentro desta logica familiar, constituindo o instrumento que viabiliza o
projeto familiar e néo individual, embora essa atividade seja realizada
individualmente” (Sarti, 2003a: 85).

A delimitacdo de familia para os pobres ndo esta vinculada a existéncia e
pertinéncia a um grupo genealdgico, mas se associa “agueles em quem se pode
confiar” (Sarti, 2003b: 85). A extensdo da familia é definida pela rede de obrigacdes
estabelecidas, ou seja, “... sdo da ‘familia’ aqueles com quem se pode contar, isto
quer dizer, aqueles que retribuem ao que se d4, aqueles, portanto, para com quem
se tem ‘obrigacfes™ (Sarti, 2003a:85). A nocao de familia é definida por um eixo
moral, onde os principios da obrigacdo moral estruturam as relagcdes. A familia € tipo
de relacdo onde o dar, o receber e o retribuir sdo a referéncia simbodlica de sua
existéncia.

A familia pobre é um universo cultural, onde n&o ha recursos simbdlicos para
construcdo de um projeto individual, devido as condi¢cdes sociais desfavorecidas
(educacéo, valores sociais, referéncias culturais). Assim, a familia pobre é baseada
na tradicdo (habitos e padrdes de comportamento). A tradicdo se baseia na
solidariedade dos lagos de parentesco e vizinhancga.

Gomes (2003) retrata que o cotidiano e a luta pela sobrevivéncia das familias
pobres sdo marcados pela pobreza, fome e miséria, onde os bairros periféricos
foram constituidos por migrantes que tém em comum a origem rural, a expropriagao,
o desenraizamento, o analfabetismo e a permanente condig&o de pobreza.

A luta pela sobrevivéncia se concretiza pela necessidade de garantir o minimo
para a subsisténcia individual ou de um grupo doméstico.

A referida autora aponta como caracteristicas da vida familiar camponesa:

e Grupos hierarquicos, com fortes lacos de vizinhanca e comadrio (ajuda

mutua e compartilhamento de alegrias e tristezas);

e Tarefa primordial é a labuta na terra;

e As criangcas eram educadas no e para o trabalho (compartilhamento de

obriga¢Ges no trabalho e incorporacao do trabalho como atividade e valor
primordiais) — ver exemplo do gibi do Chico Bento;

e Definicdo de vida como “vida dura, muito dificil”.
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Quando sao esgotadas as possibilidades de trabalho na terra, principalmente
pela expropriacdo, ha o deslocamento para a cidade, no sentido de conseguir
garantir a subsisténcia/sobrevivéncia. As mulheres trabalham em “casas de
familias”, como empregadas domésticas e o0s homens, como pedreiros ou
auxiliares, jardineiros ou chacareiros, carpinteiros, eletricistas, vivendo de “bicos”. As
estratégias de sobrevivéncia das familias rurais migrantes, devido a saida da mulher
para o mercado de trabalho, se davam, principalmente, pelo cuidado da avé e/ou
dos vizinhos/comadres no trato das criancas. JA& a geracdo urbana, onde as
mulheres ja estdo “alocadas” no mercado de trabalho, ha a existéncia de emprego
informal, onde uma outra mulher, ndo necessariamente com vinculo de parentesco
ou comadrio, é paga para cuidar dos bebés e das criangas menores. A cobrancga do
“salario” é devida a necessidade de sobrevivéncia no mundo devastador urbano.

A referida autora ressalta um aspecto importante do estudo de familias pobres
migrantes:

“...a escolarizacdo dos filhos aparece, sem ddvida, como um dos fatores relevantes
da luta pela sobrevivéncia que se trava no meio urbano-industrial. Porém, ao longo
dos anos, eles fazem o percurso das grandes esperancas a enorme desesperanca. Ou,
para usar palavras menos duras: do sonho a crua realidade. Se a maioria chegou,
em algum momento, a depositar na escolarizacdo prolongada dos filhos a esperanca
de vida melhor para eles, frustrou-se. Aos poucos, a medida que as criancas
cresciam, que as dificuldades escolares se revelavam quase insuperaveis, que o
trabalho precoce cada vez mais se impunha e, sobretudo, que mesmo 0s mais
escolarizados deles, as oportunidades ocupacionais, que se lhes abriam, eram
escassas e ndo exigiam muito além de uma competéncia escolar minima, a escola
deixou de se constituir em uma garantia de um futuro melhor. Em outras palavras,
perdeu a for¢a como um instrumento, ndo de elevagéo social, mas, pior que isso, de
garantia de sobrevivéncia. E claro que ela assumiu outras fung@es, vinculadas,
sobretudo, a garantia de trabalho materno, enquanto a crianga nela permanece, a
aquisicdo da cidadania e ao desenvolvimento da sociabilidade de criangas e jovens.
Porém, isto € muito pouco, tendo em vista as imposicBes da atual luta pela
sobrevivéncia em uma metropole industrial” (Ibid.,71).

4.1.2) O lugar da familia — pobre - na politica social.

Carvalho (2003:15), traca como premissas basicas para entender o
posicionamento da familia na politica social: a) a expectativa sobre a familia, no

imaginario coletivo, tendo a familia nuclear como simbolo, onde
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“ a maior expectativa é que ela produza cuidados, prote¢do, aprendizado de
afetos, construcdo de identidades e vinculos relacionais de pertencimento,
capazes de promover melhor qualidade de vida a seus membros e efetiva
inclusdo social na comunidade e na sociedade em que vivem”’;

b) a concepcdo de familia € movimento, podendo ser resumido seu ciclo em
organizacao — reorganizacdo. Esse movimento se faz necessario para compreender
a familia como grupo social, onde os movimentos estdo ligados ao contexto sécio-
cultural.

Segundo a referida autora, as promessas do século, que garantiram o
desenvolvimento e a promoc¢do de individuos em sujeitos de direitos, estavam
assentadas no papel do Estado, como tutor do bem-estar social e no trabalho, como
integrador de incluséo social. Portanto, 0s novos arranjos e na nova gestao das
politicas sociais, devido a reforma do Estado, mostraram uma rede de solidariedade
e sociabilidade, tendo a familia como alvo. E assim, que a partir dos anos 90, o
considerado welfare mix, vem “juntar” Estado, iniciativa privada (mercado) e
sociedade civil, como forma de viabilizar a garantia de acesso a bens e servigos.

No Brasil, as familias de baixa renda, ditas pobres, sdo caracterizadas por
redes de solidariedade e sociofamiliares que acabam gerando um sistema de

protecao e inclusdo sociais.

“Ja se questiona a escola de tempo integral, propondo-se em seu lugar a
jornada educacional de tempo integral. Projeta-se uma escola de tempo parcial
conjugada a outros programas e servicos complementares que ampliem as
oportunidades e os estimulos no desenvolvimento infanto-juvenil. A familia é
revalorizada na sua fungdo socializadora. Mais que isso: é convocada a
exercer autoridade e definir limites. Espera-se uma socializacdo mais
disciplinar e menos permissiva junto a criancas e adolescentes. Espera-se da
familia uma maior parceria — participando com a escola no projeto
educacional destinado a seus filhos. Fala-se, hoje, igualmente, em comunidade
presente na escola’ (Carvalho, 2003:18).

O enfoque atual das politicas sociais esta em projetos e servicos que tenham
por objetivo valorizar e despertar para solidariedades comunitarias, onde a familia e
0 préprio beneficiario sejam os participes das acdes e projetos.

Portanto, entende-se a familia, a partir desta contextualizacdo, como sendo o
ambiente onde ocorra a socializacdo dos membros e onde os vinculos relacionais se
constituiriam para prevenir o isolamento social, caracterizado, primordialmente, pela

auséncia de trabalho.
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4.2) O habitus familiar e atransmisséo dos capitais culturais.

A tese central da sociologia da educacdo de Bourdieu diz que os alunos séo
atores socialmente constituidos e trazem uma bagagem social e cultural
diferenciada.

Assim, 0 sucesso escolar pode ser explicado pelas condicdes mais ou menos
favoraveis diante das exigéncias escolares.

Bourdieu considera que as atitudes e comportamentos sdo condicionados
socialmente, isto €, o individuo é socialmente configurado. Implica dizer que “as
acOfes das estruturas sociais sobre o comportamento individual se da
preponderantemente de dentro para fora e ndo o inverso” (Nogueira e Nogueira,
2002: 20), ou seja, a formacédo do individuo no ambiente social e familiar se da pela
incorporagdo de “um conjunto de disposicBes para acgdo tipica dessa posicao”
(Nogueira e Nogueira, 2002: 20); é o habitus familiar ou de classe, o que conduz ao
longo do tempo e que perpetua a estrutura social devido a tentativa do proprio
individuo em atualiza-la quando age de acordo com as disposi¢cdes nas quais ele
esta socializado.

Mesmo estando o sistema de disposi¢cdes incorporado pelo sujeito, este ndo o
faz de modo mecéanico; ao contrario, as disposi¢cdes obedecem a principios de
orientacdo, que sdo adaptados conforme as circunstancias de acao, isto quer dizer
que “a estrutura social conduziria as ag0es individuais e tenderia a se reproduzir
atraves delas, mas esse processo nao seria rigido, direto ou mecanico” (Nogueira e
Nogueira, 2002: 20).

O individuo é ser caracterizado por bagagem socialmente herdada, ou seja,
esta bagagem inclui componentes objetivos externos ao individuo que contribuem
para o sucesso escolar. Dentre 0s componentes estdo: a) capital econdmico (acesso
a bens e servi¢os); b) capital social (relacionamentos sociais influentes mantidos
pela familia); c) capital cultural institucional (atribuido pelos titulos escolares, medido
também pelo nivel de “cultura geral”).

Para Bourdieu, o capital cultural € o elemento de maior impacto na definicao
do destino escolar. Tal perspectiva diminui 0 peso do fator econédmico na explicacao

das desigualdades escolares porque “... a posse do capital cultural favoreceria o
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desempenho escolar na medida que facilitaria a aprendizagem de contetudos e
codigos escolares” (Nogueira e Nogueira, 2002: 21), isto é, as referéncias culturais,
trazidas de casa, facilitariam o aprendizado, pois serviriam como ponte entre o
mundo familiar e a cultura escolar; também porque “... a posse de capital cultural
favoreceria o0 éxito escolar porque propiciaria um melhor desempenho nos processos

formais e informais de avaliacdo” (Nogueira e Nogueira, 2002).

4.2.1) O capital cultural.

O conceito de capital cultural foi formulado para explicar a desigualdade do
desempenho escolar das criancas das diferentes classes sociais, relacionando o
“sucesso escolar’ com a distribuicdo deste capital entre as classes. E uma ruptura
com a nocao de que o sucesso ou fracasso € efeito de uma aptiddo natural ou dom.
Também rompe com a teoria do capital humano, que tece relacdo entre o
investimento educativo e o investimento econdmico, onde 0s investimentos sao
conversiveis em beneficios monetarios.

Porém, o fator determinante dos investimentos educativos € a transmissao
doméstica do capital cultural, onde a aptiddo ou o dom nada mais € que o produto
de um investimento em tempo e em capital cultural.

Ha trés estados de apresentacdo do capital cultural:

a) Estado incorporado — é a disposi¢do duravel do organismo, onde a
incorporagdo demanda tempo, trabalho de inculcagdo e
dissimulacédo. “O trabalho de aquisicdo € um trabalho de “sujeito”
sobre si mesmo (fala-se em cultivar-se)” (Nogueira e Catani,
1998:74). O capital cultural é integrante da “pessoa”, € um habitus.
Sua aquisicdo despendeu tempo. E adquirido de forma dissimulada
e inconsciente, sendo que o “investimento” de tempo é a condicéo
primeira de aquisi¢cdo. Devido ao grau de dissimulacdo, funciona
como capital simbdlico. Esta logica simbdlica assegura “...
beneficios materiais e simbdlicos aos detentores de um forte capital
cultural” (Nogueira e Catani, 1998:75). O tempo de acumulacéo do

capital cultural depende do tempo de socializacdo com este capital,
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ou seja, comeca desde a origem, pelos membros da familia. Por
isso que “... a apropriacdo do capital cultural objetivado ... depene
do capital cultural incorporado pelo conjunto da familia” (Nogueira e
Catani, 1998: 76). A existéncia de bens -culturais (quadros,
monumentos, etc.), no meio familiar, ja exerce efeito educativo;

pode ser considerado um fator de explosdo escolar, pois “... a
quantidade de capital cultural acumulado no estado objetivado
aumenta a acdo educativa automaticamente exercida pelo meio
ambiente” (Nogueira e Catani, 1998:76).

b) Estado objetivado — esta sob a forma de bens culturais (quadros,
livros, dicionarios, monumentos, etc), que sao transmissiveis quanto
a propriedade juridica, permitindo desfrute do bem, ndo a sua
posse. E a apropriacdo simbolica do capital cultural.

c) Estado institucionalizado — é consolidado pelos titulos e certificados
escolares. O diploma *“... institui o capital cultural pela magia
coletiva” (Nogueira e Catani, 1998: 78), ou seja, o certificado
escolar, além de conferir reconhecimento institucional do capital
cultural adquirido pelo individuo, também, estabelece taxas de
convertibilidade entre capital cultural e capital econdmico. Por isso
que o “... investimento escolar s6 tem sentido se um minimo de
reversibilidade da conversdo que ele implica for objetivamente

garantido” (Nogueira e Catani, 1998: 79).

4.2.2) As contradicdes da heranca.

Toda a sociedade tem um meio préprio de gerir a relacéo entre pais e filhos. E
a ordem das sucessdes que objetiva perpetuar a linhagem e a heranca. Perpetuar a

linhagem requer que o filho seja distinto do pai, supere-o, negue-o, porém, “... tal
operacao nao ocorre sem problemas, tanto para o pai que deseja e ndo deseja essa
superacao assassina, quanto para o filho (ou a filha) que se encontra diante de uma
missao dilacerante e suscetivel de ser vivida como uma espécie de transgressao”

(Nogueira e Catani, 1998: 231). J4 perpetuar a heranca depende da transmissao
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que as instituicdbes de ensino possibilitam. A escola é quem da o veredicto de
sucesso ou fracasso na trajetdria escolar da crianca.

A familia é, portanto, a geradora de tensdes e contradicbes — matriz da
trajetoria social. O pai é o sujeito de um projeto, onde esta inscrito quais serao as
condicbes a serem herdadas, como forma de perpetuar a linhagem. “Herdar &
transmitir essas disposi¢cbes imanentes, perpetuar esse conatus, aceitar tornar-se
instrumento décil desse “projeto” de reproducdo” (Nogueira e Catani, 1998: 232).
Para Bourdieu, a heranca bem-sucedida é o assassinato do pai, porque caracteriza

a superacao do pai.

“Do mesmo modo, no caso do pai em vias de ascensdo em trajetoria
interrompida, a ascensé@o que leva o filho a supera-lo é, de certa forma, seu
proprio acabamento, a plena realiza¢do de um “projeto” rompido que ele pode,
assim, completar por procuragdo. Quanto ao filho rejeitar o pai real é aceitar,
tomando-o por conta prépria o ideal de um pai que, por sua vez, se rejeita e se
nega, fazendo apelo a sua propria superagdo” (Nogueira e Catani, 1998: 232).

Quanto o filho (ou filha) é transformado em substituto do pai, passa a ser
encarregado de realizar um ideal menos realizavel. Dai advém as contradi¢cdes e
sofrimentos, pois os filhos sofrem 0 descompasso entre as realizacdes pessoais e as
expectativas dos pais, que nao satisfazem nem repudiam.

A identificagdo com o pai ou com seu projeto é a condicdo necesséria para a
transmissdo da heranca, mas ndo € suficiente para garantir o éxito. O éxito esta
subordinado aos veredictos da escola, onde 0 sucesso escolar esta estritamente
ligado a atencéo do capital cultural.

O conflito mais inesperado das contradices da sucessdo € dilaceramento,

entendido como transgressao, ou seja,

“... quanto maior for seu éxito (ou seja, quanto melhor vocé cumprir a vontade
paterna que deseja seu éxito), maior sera seu fracasso, mais contundente sera o
assassinato de seu pai, maior sera sua separacgao dele; e, inversamente, quanto
maior for seu fracasso (realizando, assim, a vontade inconsciente do pai, que
no sentido ativo, ndo pode desejar totalmente a propria negacdo), maior sera
seu éxito” (Nogueira e Catani, 1998: 234).

A posicdo do pai é um limite que ndo se pode ultrapassar, distinguir-se, negar,
romper.
Geralmente, o pai sente uma ambivaléncia em relacdo ao éxito do filho, pois

ao mesmo tempo em que deseja, teme que o filho se torne um alter ego.
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Para Bourdieu, a familia impde injuncdes contraditorias porque impde ao filho

a ambivaléncia em relacdo a si mesmo: “... se obtém éxito, sente-se culpado de
traicdo; se fracassa carrega a culpa de ter causado uma decepc¢édo” (Nogueira e
Catani, 1998: 235).

Demo coloca que a condi¢cdo de pobreza politica € fundamental para entender
a permanéncia na condi¢do de exclusdo, porque o pobre ndo sabe que € pobre por
imposicado. No entanto, o processo de aprendizagem escolar também perpetua tal
condi¢do, porque ndo confronta com essa realidade, ndo reconstréi o caminho, ndo
proporciona que o individuo seja sujeito capaz de “cultivar-se”. Ndo se sabendo
sujeito, ndo pode fazé-lo e conseqguentemente permanece onde estad. Porque nada
questiona. Tudo “herda”, principalmente a nocdo de sua incapacidade de ver-se
capaz de modificar.

A escola tem um papel importante na transmisséo da heranca familiar. E uma
situacdo de sofrimento social, por exemplo, o0s pais oriundos dos meios
desfavorecidos tém uma relacdo ambivalente em relacéo a escolaridade prolongada
€ ao sucesso escolar: ao mesmo tempo que desejam que os filhos se diferenciem
deles, tornando-se bem sucedidos escolar e socialmente, também temem uma
distancia do filho, dos padrbes populares. O filho € quase um *“transfuga”, pois
enfrenta uma contradicdo em relagdo a si mesmo: se tiver sucesso, se culpabiliza,
pois pensa estar traindo suas origens, mas se renuncia ao Sucesso, pensa estar

decepcionando as aspiracdes paternas.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA - A PESQUISA QUALITATIVA NA
PERSPECTIVA DA HERMENEUTICA E NA OBSERVACAO PARTICIPANTE.

Sendo a atividade de pesquisa a tentativa de sistematizar (criar padrdes
regulares) da realidade social, a necessidade de buscar compreender e apreender
tal realidade é que fundamenta a realizacdo desta pesquisa. O questionamento, a
davida e a critica do que estd dado orientam a atividade de pesquisa,
principalmente, porque a auto-critica € fundamental para compreender e intervir na
dindmica nao linear da realidade. Principalmente, pelo fato de a realidade nao
obedecer a uma légica linear, com um fim previsto para todas as coisas.

Considerando a dinamica nao linear da realidade, onde os fatos, os
fendmenos sociais sd0 mais intensos®, a pesquisa qualitativa, como afirma Demo
(2001a: 10) “... também formaliza, mas procura preservar a realidade acima do
método”®°,

Esta investigacdo optou pela pesquisa qualitativa, por esta modalidade de
pesquisa possibilitar a apreensdo de aspectos ndo quantificaveis, “obscuros” dos
fendbmenos sociais, especificamente, do processo de aprendizagem e a influéncia e
importancia da familia neste processo.

Sabe-se que “olhar a realidade” requer reconhecer que o “ponto de vista do
observador” influencia a escolha do objeto de estudo. Esta investigacdo partiu dos
guestionamentos surgidos nos processos de intervencao profissional, quando se
procurou entender como as politicas sociais da educacao e assisténcia social podem
concretizar a autonomia e a emancipacao dos beneficiarios? O questionamento se
fundamenta na percepcdo de que tais politicas ndo confrontam a condicdo de

pobreza material e politica que populag¢édo pobre vivencia. Assim, parte-se na defesa

# A intensidade estd em considerar que os fendmenos apresentam uma profundidade, uma aparente
desorganizacdo, porém, dotada de criatividade. Ver discussdo em DEMO, P. Metodologia do Conhecimento
Cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000, Capitulos 2 e 6. Pesquisa e Informagéo Qualitativa. Campinas, SP: Papirus,
2001. Capitulol.

% De forma resumida, pode-se entender que o positivismo se baseia no empirismo (conhecimento parte da
realidade e ajusta-se a ela), na objetividade (onde o pesquisador ndo deve influenciar o objeto de estudo), na
experimentacdo (procurando testar as hipéteses (fatos), para se chegar & uma precisdo), na validade (através do
alcance de medidas, submetidas as mesmas condicdes de anélise, podem ser realizadas generalizagdes) e nas leis
e previsdo (formulagdo de teorias universais para determinar os fenbmenos sociais). Ver em LAVILLE, C &
DIONNE, J. A construcéo do saber: manual de metodologia da pesquisa em Ciéncias Humanas. Porto Alegre:
Editora Artes Médicas Sul Ltda; Belo Horizonte: UFMG, 1999. (pp. 28 € ss.).
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da presenca de um profissional de Servico Social no ambiente escolar para que
auxilie na implementacdo de politicas sociais capazes de confrontar a condi¢cdo de
pobreza material e politica da populagcdo pobre, para que rompam com o ciclo de
pobreza a que estdo “acostumados” a viver.

Portanto, escolheu-se a pesquisa-acdo®® como metodologia de pesquisa
qualitativa, por ser a metodologia pertinente ao objeto de estudo: ird auxiliar a
pesquisadora no levantamento de problemas e na identificacdo de possiveis

resolucdes para 0s mesmos.

5.1) Pesquisa-Acao.

A pesquisa-acdo, diferentemente da pesquisa participante®!, se propde
subsidiar a agao dos pesquisadores — em responder com eficiéncia aos problemas
da situacdo que procuram investigar - sem necessidade de participacdo efetiva e
transformadora. Portanto, assim, a pesquisa-acd0 se caracteriza como pratica
alternativa e critica as metodologias tradicionais de pesquisa. E excelente exercicio,
ao possibilitar que o pesquisador perceba que o conhecimento cientifico é gerador
de sua consciéncia critica, por estar inserido numa realidade, onde a escolha do
tema é feita de modo subjetivo. E, também, a oportunidade de perceber a
interligacdo, a complementaridade das situacdes “extremas”, como teoria e pratica,

sujeito e objeto, bastante dicotomizadas nas metodologias tradicionais.

%0 \er detalhamento em THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ag&o. 10 ed. Sao Paulo: Cortez:
Autores Associados, 2000. 107p.

*L A pesquisa participante possibilita ao pesquisador ndo mascarar suas opgdes ideoldgicas, bem como estar mais
préximo da realidade a ser pesquisada e intervir nela de modo consciente de suas opcGes politicas, enquanto
sujeito histérico. Demo (1984:29) define a pesquisa participante como sendo uma atividade de pesquisa que
privilegia a relagdo de pratica com a realidade social, constituindo-se uma atividade de descoberta e manipulagao
da realidade. O pesquisador assume sua postura politico-ideoldgica e desfaz a condicdo de objeto da populagao
estudada, para que a mesma assuma o direcionamento da pesquisa e do seu préprio destino. Segundo Silva
(1991:56), a pesquisa participante torna-se uma “... op¢do metodolégica e ideoldgica que procura converter a
pesquisa numa arma para acdo social e transformacdo da realidade, servindo, portanto, como enfoque
estratégico para acao popular”.
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O que justifica a escolha da pesquisa-acdo, como metodologia para
realizacdo desta investigacéo, € o fato de ter proporcionado favorecer a competéncia
formal e politica da pesquisadora, bem ao estilo de educar pela pesquisa®.

Segundo Demo (1998a: 6), ao se fazer pesquisa, deve-se estar atento a
alguns pressupostos. Primeiro, porque através da atividade de pesquisa tece-se as
interpretacdes sobre o0 que se vivencia. Isso mostra que se pode compreender
determinado assunto ou fato, a partir de a experiéncia, do seu lugar no mundo.
Segundo, ao “ler-se” a realidade, com o olhar, pode-se, propriamente, escrever
sobre ela, através de propria elaboracédo, sem que se tenha que “copiar” ou “engolir”
teorias desbaratadas. Precisa-se, ainda, de mestres, que orientem o caminho, mas
tecer-se-a, pouco a pouco, o grau de compreensdo e de analise que € peculiar.
Terceiro, 0 ponto mais significativo da pesquisa esta na possibilidade de ser um
exercicio de questionamento reconstrutivo, como chama atencdo Demo (1998a),
pois possibilita que seja formado um sujeito competente, emancipado, condutor de
sua vida e sua histdria, através de sua criatividade, a partir de sua leitura de mundo.
Paulo Freire jA chamava atencdo que a “leitura do mundo antecede a leitura da
palavra”. Ou o aluno € um autdbmato, copiando apontamentos, aparando o p6 do giz?
O homem é, primordialmente, criativo e capaz de realizar a investigacdo da
realidade com proprios pés e maos.

Assim é que tal metodologia serviu de instrumento de trabalho com a
populacdo-sujeito da Escola Municipal de 1° grau Aguas Lindas Il, pois foram
abordados aspectos socio-politicos do processo de aprendizagem, privilegiando-se a
perspectiva reconstrutiva politica do processo.

A utilizacdo desta metodologia se baseou na perspectiva de que a atuacéo da
pesquisadora, junto a comunidade pesquisada, pudesse fortalecer a autonomia do
grupo pesquisado, incentivar a participacdo da populacdo e a conscientizacdo dos
participantes. Estas perspectivas favoreceram a tomada de consciéncia e a
conscientizacdo*® dos grupos pesquisados, o que pdde ser percebido nas falas das
maes, quando das criticas tecidas sobre o sistema de ensino do municipio, bem

como da prépria postura em relacdo a aprendizagem dos filhos.

*2 Ver discussdo em DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999 e
Educar pela pesquisa. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

3 Estes aspectos visam uma possivel modificacdo do problema levantado, pois se situam em duas esferas
subjetivas, conforme Thiollent (2000: 43).
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Todo levantamento dos dados, como € proprio da pesquisa-acéo, se baseou
na compreensao, decifracdo, interpretacdo, andlise e sintese da linguagem, que € o
material da pesquisa, através de falas, verbalizacfes, argumentacdes, gestos, do
nao-dito.

Para Thiollent (2000: 30), a teoria argumentativa é a centralidade da
pesquisa-acdo, onde sao articuladas possiveis situacdes de discussdo entre
pesquisadores e pesquisados, isto é, uma nocdo de demonstracdo, de
conhecimento aproximativo entre os dois saberes.

As inferéncias tecidas a partir das argumentacdes observadas/interpretadas
sao passos de raciocinio na direcdo de generalizacdes, pois sdo compreendidas em
funcdo do contexto socio-cultural onde sao proferidas.

Para os pesquisadores é interessante identificar as generalizagdes populares
e coteja-las com as generalizacdes teoricas, pois como afirma Silva (1991), Paulo
Freire, durante a década de 1960, ja postulava sobre a reciprocidade entre sujeito e
objeto e sobre a dialética da teoria e pratica. Sendo o homem sujeito historicamente
contextualizado, impossivel se faz que ndo interfira na realidade em que vive, 0 que
conseguentemente, também, interfere o objeto de estudo. O “objeto”, portanto,
passa a ser a realidade vista criticamente, isto €, “... quando um sujeito transforma o
outro em paciente ndo ha comunicacéo, pois esta implicita numa reciprocidade que
ndo pode ser rompida, sendo que na comunicacdo nao ha sujeito passivo” (Silva
apud Freire, 1991: 44). Nao ha pesquisador sem ‘objeto’ pesquisado e vice-versa.

Dentre os procedimentos metodologicos pertinentes a pesquisa-acao, esta
investigacgédo utilizou-se de:

1) Tema de pesquisa, onde se estabeleca como um problema pratico,
que € a questdo central desta investigacdo. Para o autor (lbid.,, 52), os
pesquisadores atribuem a relevancia das categorias de dados, a partir de um marco
referencial tedrico, onde podem esbocar as interpretacdes e equacionar possiveis
solugdes;

2) Hip6teses**: suposicdes formuladas que dardo a diretriz sobre as
conexdes ou implicacbes ndo-causais sobre os problemas levantados; concretizam-

se como uma tentativa de resposta ao objeto da pesquisa.

* Estdo identificadas na introduco.
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3) Campo de observagdo, amostragem e representatividade

gualitativa.

e campo de observacdo empirica € a abrangéncia geogréfica, o lécus, no

caso é o municipio de Aguas Lindas de Goias, mais especificamente a Escola
Municipal de 1° grau Aguas Lindas II;
e amostragem Ssao 0S pequenos grupos da populacdo pesquisada,

identificados pelos alunos das 4 turmas de 42 série do Ensino Fundamental,

e representatividade qualitativa, se d& por critérios quantitativos* (amostras)
e critérios qualitativos (que séo interpretativa e argumentativamente controlados).
Quanto ao instrumento de coleta, que sdo as entrevistas de profundidade, cabe
ressaltar que as amostras s&o intencionais®®, isto é, as pessoas sdo escolhidas
intencionalmente em funcdo da relevancia que apresentam segundo o tema da
pesquisa. No caso desta investigacdo serdo as maes dos alunos escolhidos pelos

critérios estabelecidos.

5.2) Hermenéutica.

Como corrente filoséfica, entende-se a hermenéutica como a arte de
interpretar e desvendar a comunicacdo humana, pois estando o homem numa
relacdo inconclusa e dindmica com o mundo e consigo, necessario se faz que se
interpretem — faca-se uma leitura a partir do lugar no mundo - de suas mensagens,
de sua linguagem, de sua forma de lidar com o mundo.

Torna-se, desta maneira, imprescindivel utilizar esta metodologia de
pesquisa, quando se busca entender o sentido do “ndo-dito”, do “oculto” nas falas

produzidas pelos sujeitos pesquisados.

> Segundo Thiollent (lbid., 63.), os parametros quantitativos levam em conta, também, uma representatividade
expressiva dos grupos que estdo sendo pesquisados no ambito de suas expressdes cognitivas, sociologicas e
politicamente fundamentadas.

* Para o autor (Ibid., 62), o principio da intencionalidade procura dar énfase nos aspectos qualitativos, onde
ocorre a interpretacdo do material captado nas unidades qualitativamente representativas dentro do universo da
populacdo pesquisada, porém tornam-se diferenciados em funcdo das caracteristicas gerais dos problemas
investigados.
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Em termos gerais, pode-se caracterizar a hermenéutica como: a) a
capacidade de interpretar os textos, as falas, as mensagens produzidas pelo
homem, a partir de saberes, de crengas, de conhecimentos, de falas produzidas na
relacdo que se firma com a realidade; b) diante desta realidade, onde se constréi
interpretacdes, a visdo de mundo sera sempre parcial e relativa, pois se fala daquilo
gue se viu e vivencia; c) pelo fato de visées de mundo serem sempre parciais e
relativas, ndo se pode compreender a realidade de forma neutra, pois ja se faz parte
dela, esta-se influenciando e sendo influenciado continuamente. O homem nao é
imparcial diante da realidade a sua volta. Até a omissao diante de uma discussao,
de um fato é tomada de postura, é decisdo perante algo. O conhecimento das coisas
esta impregnado de crencas, de tradicdes, de concepg¢des de mundo, portanto, o
homem é limitado quanto a compreensdao totalitaria da realidade que nos cerca; d)
sendo o homem um ser-no-mundo fica impossivel realizar um conhecimento
totalitario e objetivo do mesmo. Esta relativizacéo se justifica pelo fato de verdades
serem somente meias-verdades; e) a hermenéutica torna-se, desta forma, uma
tentativa de refletir e interpretar a intencéo de vir a ser do que foi falado, escrito e
vivenciado no real.

A categoria interpretacédo torna-se central para analise das falas, mensagens
e textos produzidos pelo homem em determinado contexto social e historico, e nos
dizeres de Demo (200l1a: 249) acaba por se caracterizar pela capacidade de “...
compreender formas e conteddos da comunicagcdo humana, em toda a sua
complexidade e simplicidade”.

Desta forma, a hermenéutica perpassa desde a analise sécio-historica, ou
seja, a andlise da realidade, do contexto onde a fala foi produzida, até a analise mais
formal do conteudo das falas apresentadas, incluindo aspectos, como a sintaxe, a
estrutura retérica do discurso, a ordem da conversacéao, etc. *'.

Como ja ressaltado anteriormente, o0 homem é ser interpretativo, que decifra o
mundo a partir de sua posi¢cdo, estando, portanto, a capacidade interpretativa
revestida da bagagem prévia de conhecimentos e vivéncias que se adquire ao se
relacionar com o outro.

Segundo Demo (2001a: 46), “... toda interpretacdo depende... do quadro de
referéncia”, isto €, precisa-se de boa base explicativa para analisar o “dado

" Ver discussdo em detalhes em DEMO, Pedro. Pesquisa e informacéo qualitativa: aportes metodolégicos.
Campinas, SP: Papirus, 2001. Capitulo 3. (p. 35-60).
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concreto™®. Nesse sentido, a teoria serve de instrumento para a andlise, sendo, a
capacidade argumentativa o ponto central.

A convivéncia entre sujeito-objeto-espaco de pesquisa é necessaria para que
possa desvendar a “culinaria” desta realidade cultural e social dos sujeitos-
pesquisados.

Ao adentrar esta intimidade, deve-se atentar para entender o que o outro diz
a partir de seu contexto, de sua cultura, de seu ponto de referéncia no mundo. Esta
peculiaridade desperta para o esforco de ndo se cair numa tendéncia etnocéntrica
quanto a fala e a realidade daquele que se esta pesquisando. Esta tentativa
apresenta uma certa objetividade, pois esta se tentando ser “fiel” aquilo que a
realidade nos mostra, apesar da interpretacdo que se faz, quando se interfere na
realidade que se pesquisa. Ndo se levanta aqui a bandeira da neutralidade cientifica,
algo inexistente nas ciéncias sociais, como elucida Santos (2004)*. E preciso estar
atento, de certo modo, as demarcacdes existentes entre sujeito-pesquisador e
sujeito-pesquisado. O dado que se constréi provem desta relacdo, assim como ja
chamava a atencdo Paulo Freire quanto a pratica educativa se fazer na relagao
entre dois sujeitos, situados histérica e socialmente. O objeto de estudo ndo esta
dado no ar, mas aparece quando se questiona, pergunta. Como diz Santos (1999),
quando se volta a fazer perguntas simples.

E preciso, portanto, ao analisar a fala do sujeito-pesquisado, contextualizar
seu discurso no tempo e no espaco, para que se esteja mais proximo do que o real
guer ou nao dizer e para que se seja mais fiel aos dados.

Pretende-se, assim, utilizar a hermenéutica para analisar as falas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, em primeiro lugar, porque procurar-se-a contextualizi-los
social e historicamente, procurando identificar as suas relacbes sociais, as
interacBes com as instituicbes sociais presentes em seus cotidianos, a configuracao

das estruturas sociais que concretizam sua historica, etc. Em segundo, procurar-se-a

8 Segundo Demo (2001:46), os dados sdo construtos teéricos que se assentam sob um quadro tedrico de
referéncia, onde as categorias centrais mostram a complexidade dos fendmenos estudados, ressaltando, desta
forma, a dindmica da realidade. O autor ressalta que ““... um dado pode dizer muito, se a teoria o fizer; sem
teoria, nada diz, porque sua voz ndo provém dele mesmo, mas da montagem tedrica em que é apanhado”.

* Em palestra proferida na Universidade de Brasilia, em 07 de abril de 2004, Boaventura de Sousa Santos,
reafirmou categoricamente que ndo existe neutralidade cientifica nas ciéncias sociais. Como j& havia elucidado
em seus livros, ““... o cientista social ndo pode libertar-se, no acto da observacdo, dos valores que informam a
sua pratica em geral, e portanto, também a sua pratica de cientista” (Santos, 1999:11).
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analisar formalmente as falas, a partir da identificacdo dos signos mais ou menos
freqlentes, que despertem indagacdes pertinentes ao objeto de estudo, os cédigos
presentes nas falas, as estruturas ditas e nao ditas e a capacidade argumentativa
dos sujeitos-pesquisados.

Sendo a interpretacdo a parte central da analise, ressalta-se que o
guestionamento bem argumentado do pesquisador € que ira preservar as
informagbes obtidas nas falas. Nos dizeres de Demo (2001: 57), “.. o
guestionamento significa compromisso com a profundidade do fendmeno para além
das aparéncias, escavando no que se diz e que nao se quer dizer... acentuando as
contradicdes dialéticas...”. Para tanto, € preciso que se cologue no lugar do outro
para privilegiar o seu posicionamento diante do mundo, sempre tendo como

parametro a sua percepc¢ao das coisas.

5.3) Observacao participante.

O fato de a escolha, por determinado objeto de pesquisa, ndo ser arbitraria,
mas partir de experiéncias e vivéncias dentro daquilo que é familiar, a perspectiva de
proximidade com o sujeito-pesquisado se faz necessaria para que se seja fieis ao
que os dados querem dizer. A objetividade do estudo se concretiza no entendimento
desta relacdo dinamica e influente entre sujeito-pesquisador e sujeito-pesquisado.

A pesquisa antropoldgica ha muito procura por dados mais qualitativos. Tendo
praticado esse contato direto e pessoal, seja através de entrevista aberta, ou
pesquisa participante, procurando garantir a profundidade da pesquisa. O ponto
central estd em procurar captar experiéncias numa maior profundidade e sem
limitacdo de tempo.

A escolha pela utilizacdo da observacdo participante como método de
pesquisa se justifica pela tentativa de procurar observar e compreender o sujeito-
pesquisado, a partir de sua dinamica, de seu contexto, de sua fala, etc. Apesar de se
pertencer a uma mesma sociedade nao significa dizer que se esta mais proximo do
que se fosse de sociedades diferentes. H4 uma distancia social, cultural, econémica.

A antropologia, com a ansia de ndo negar a contexto externo ao pesquisador,

procura ressaltar que esse contexto - o externo - € algo fabricado cultural e
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historicamente. E necessario que se perceba a complexidade da distancia para
extrair consequéncias para o trabalho cientifico.

O que se Vvé e se encontra pode ser familiar, mas ndo é conhecido. E o que
nao se vé ou se conhece poder ser exético, mas conhecido.

Como a realidade é praticamente desconhecida, ao se procurar pesquisar
aquilo que estd mais proximo, poder-se-a vivenciar experiéncias que causem
espanto e estranheza.

Pode-se estar familiarizado com cenérios e situacdes sociais, dando nome,
lugar e posicao aos individuos, mas nao se conhece o ponto de vista e a visdo de
mundo desses atores e nem as regras detras das relagdes.

Na sociedade contemporanea, o conflito € algo permanente e sempre ha a
negociagado da realidade entre atores com interesses opostos. As ciéncias sociais
nasceram voltadas para esse exame critico da realidade. Ao se investigar e refletir a
sociedade, o trabalho cientifico torna-se mais completo, pois o pesquisador
necessita de uma certa objetividade para uma melhor interpretacdo desta realidade.
Importante lembrar, como j& dito anteriormente, que interpretacdes, escolhas séo
filtradas pelo ponto de vista, pela posicéo diante do mundo.

Quando se debruca para estudar o que é familiar, 0 que esta rotineiramente,
cotidianamente a sua volta, tem-se a possibilidade de confronto entre véarias
interpretacdes. E o que Santos (2001) chama atencéo para a observancia do senso
comum, das praticas cotidianas.

O conhecimento cientifico € mais um conhecimento dentre tantos outros>’. A
interpretacédo cientifica € mais uma verséo sobre as experiéncias observadas.

Estudar aquilo que é familiar passa a propiciar maiores vantagens do ponto
de vista de rever e enriquecer o conhecimento cientifico. Por isso, a observacéo
participante se concretiza como oportunidade de convivéncia entre sujeitos
pertencentes a uma mesma realidade, mas que se encontram tdo distantes desta

mesma realidade.

%0 Ver discussdo em detalhes em DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000
e Santos, B. S. A critica da razéo indolente: contra o desperdicio da experiéncia. Para um novo senso comum: a
ciéncia, o direito e a politica na transicdo paradigmatica. 3 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
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CAPITULO 6 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS REALIZADOS.

Os procedimentos metodolégicos adotados para a coleta de dados foram

divididos em trés aspectos relevantes da pesquisa: campo de observacdo, que

considera a area geografica da realizacdo da pesquisa; amostragem guantitativa e

gualitativa, no que diz respeito ao numero quantitativo dos sujeitos que
confeccionaram os desenhos e cartas e, numero qualitativo, das maes que

participaram das entrevistas abertas; representatividade qualitativa, referente a

descricdo dos achados nas respostas das maes nas entrevistas abertas.

6.1) Campo de observacgéo.

A escolha do campo de observacdo obedeceu a dois critérios: distancia de
até 100 Km do Distrito Federal®™ e facilidade de acesso do pesquisador as
dependéncias da instituicdo a ser realizada a pesquisa™?.

O locus de observacdo escolhido foi o municipio de Aguas Lindas de Goias,
cidade pertencente ao estado de Goias, distante 39 Km do Distrito Federal,
localizado a oeste do Distrito Federal, as margens da Barragem do Descoberto. A
cidade fica as margens da BR 070.

A cidade é fruto da proliferacdo de loteamentos irregulares; teve sua
populacdo catapultada de 5 mil habitantes, no inicio da década de 90, para a

estratosférica cifra de 149.598 mil habitantes, segundo dados do IBGE™,

%! Segundo dados da CODEPLAN, ha 29 municipios do estado de Goias e 13 do estado de Minas Gerais que sd0
considerados como Entorno do Distrito Federal. Todos os municipios, segundo o critério da distancia de até 100
Km do Distrito Federal, pertencem ao estado de Goiés e séo eles: Aguas Lindas de Goias, Alexania, Cidade
Ocidental, Formosa, Luziania, Novo Gama, Padre Bernardo, Planaltina de Goias, Santo Anténio do Descoberto e
Valparaiso de Goias.

52 A pesquisadora realizava h4 mais de 1 ano trabalho voluntario com familias moradoras nos bairros de Aguas
Lindas. Tal condicdo facilita a proximidade com os sujeitos da pesquisa e com o ambiente a ser investigado.

53 \Ver dados do ano de 2004 em http://www.ibge.gov.br/cidadesat/default.php.
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A grilagem de terras e a falta de infra-estruturas, como pavimentacao,
esgotamento sanitario, abastecimento de agua, transporte urbano, saude publica,
coleta de lixo, urbanizagdo, entre outros, sdo problemas estruturais do municipio.
Apesar das dificuldades, ainda ha grande fluxo migratério — na maioria de
nordestinos — incentivado pelas ocupacdes irregulares de terras.

Aguas Lindas de Goias é a sexta cidade brasileira que mais cresceu nos
Gltimos anos, com taxa de aumento populacional de 20,35 pontos percentuais™.

A cidade apresenta casas de alvenaria, configurando habitagdes simples, sem
pintura, servidas por “botecos”, “mercadinhos” e pequenos estabelecimentos que a
populacdo instala para se sustentar e que servem para suprir necessidades mais
imediatas.

A sintese dos dados do IBGE™ resume a situagéo do municipio.

Populagéo e Domicilios 2000-2001

Pessoas Residentes - Total 105.746
Pessoas Residentes - Area Urbana 105.583
Pessoas Residentes - 10 anos ou mais de idade - Rendimento Nominal Médio 384,91

Mulheres Residentes - 10 anos ou mais de idade - Rendimento Nominal Médio | 269,94
Pessoas Residentes - 10 anos ou mais de idade - Sem instru¢do ou menos de 1
ano de estudo 7.727
Esgoto - Domicilios particulares permanentes com banheiro ligado a rede geral | 15

Agua - Domicilios particulares permanentes com abastecimento ligado a rede
geral 487

Lixo - Domicilios particulares permanentes com lixo coletado 8.651

Fonte: IBGE, acesso pelo site http://www.ibge.gov.br/cidadesat/default.php

6.2) Amostragem quantitativa e qualitativa.

Foram realizados 81 desenhos e cartas, com criancas e adolescentes de 9 a

16 anos, matriculados na 42 série do Ensino Fundamental, da Escola Municipal de 1°

SVer reportagem de Paloma Oliveto, de 29/12/2004, no site
http://clipping.planejamento.gov.br/Noticias.asp?NOTCod=169987.

% Segundo os dados do IBGE, disponiveis no site http://www.ibge.gov.br/cidadesat/default.php.
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Grau Aguas Lindas Il, e 20 entrevistas abertas com as maes das criancas. As
criancas que teriam as maes entrevistadas foram selecionadas pelos critérios de pior
ou melhor expresséao escrita nas cartas.

Metodologicamente falando, o0s questionarios fechados, elaborados
previamente, que teriam por objetivo categorizar e pré-selecionar as criangas, nao
foram aplicados, devido ao questionamento dos professores da escola, diante das
dificuldades que as criangas teriam para responder as questdes perguntadas e
expressar, pela escrita, algum posicionamento critico, quando do tema sugerido.

Assim, a metodologia de coleta de dados foi modificada. Realizou-se, entéo,
atividade de desenho a méo livre, servindo esta técnica como instrumento de
aproximacéo e descontracao dos alunos na presenca dos pesquisadores, facilitando,
assim, a expressao do que gostariam de pedir. As cartas tiveram o objetivo de servir
de instrumento avaliativo da expresséo escrita, como forma de identificar a facilidade
ou dificuldade dos alunos da referida série, em expressar aquilo que pensam.

A realizacdo das entrevistas abertas foi uma tarefa ardua e trabalhosa, pela
dificuldade de deslocamento nos bairros dos municipios, devido aos enderecos
errados e pela estrutura de organizacao dos logradouros. O contato inicial com as
maes foi feito pelo telefone, para que fosse agendado o melhor dia para realizacédo
da entrevista e para confirmar o endereco do domicilio. A dificuldade de
aproximacdo com as maes foi devido a disponibilidade de tempo para conceder a
entrevista e como ja elucidado por Demo (2005c: 111), porque mulheres em
condicdo de pobreza “... se sentem tolhidas para falarem de si mesmas, no que ja
transpareceu notavel pobreza politica: a dificuldade de expressdo é uma face da
dificuldade de tomar seu destino nas maos e desenvolver autonomia”.

A metodologia de pesquisa intercalou dados quantitativos e qualitativos, tendo
portando, como eixo norteador, a dimensdo qualitativa, com o objetivo de investigar
a subjetividade e a postura critica das maes em relacédo a aprendizagem dos filhos,
vislumbrando, assim, um corte no ciclo de pobreza — material e politica — que
vivenciam. A base de andlise das entrevistas abertas foi a hermenéutica, sendo
tomada como instrumento para interpretar a comunicacdo humana, onde foi possivel
captar tracos e dados relevantes da condicdo de vida dessas mulheres. As
entrevistas ndo puderam ser refeitas, devido ao tempo de conclusdo do mestrado

estar expirando; porém, o contato com as entrevistadas foi intenso e permitiu que
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fosse criado um laco de proximidade e confianca significativos, para validade e
relevancia do estudo.

E importante ressaltar que o estudo nio tem a pretensdo de servir de
representatividade estatistica sobre o tema, mas, sim, servir de exercicio de

pesquisa e se caracterizar como caminho inicial para este viés de investigacao.

6.3) Representatividade qualitativa: as familias dos alunos pesquisados.

ApoOs a selegdo das cartas dos 20 alunos, dentro dos critérios estabelecidos,
foram realizadas as entrevistas abertas com as mées, como instrumento de
sondagem do conhecimento da realidade e como forma de estreitar a aproximacao
pesquisadora-pesquisados.

As entrevistas abertas foram realizadas com as 20 maes das criangas
selecionadas, por se considerar, que em sua maioria, sao “chefes do lar”, sendo
responsaveis pelos cuidados da familia e de seus membros, principalmente no que
diz respeito a trajetoria escolar dos filhos.

O objetivo da aplicagédo das entrevistas abertas foi tentar reconstruir a histéria
de aprendizagem das maes, procurando identificar os elementos que influenciam e
poderao influenciar a histéria de sucesso ou fracasso escolar das criancas. Nao se
deixou de fora da andlise do contexto sdcio-cultural que as familias entrevistadas
vivenciam, tornando-se, inclusive, fator primordial para o entendimento do processo
de aprendizagem das criangcas e da manutencéo do ciclo de pobreza — material e
politica — que vivenciam.

Registram-se como dificuldades na realizacdo das entrevistas, o acesso as
residéncias, por Aguas Lindas de Goias - ALGO ser um municipio sem planejamento
urbanistico, a dificuldade de expressdo das maes, diante da reconstrucdo simbdlica
de suas trajetorias de vida e, principalmente, pela abordagem do assunto, em
relacdo ao proprio processo educativo e a influéncia de suas trajetdrias escolares na
vida dos filhos. Em funcdo do tempo de concluséo desta dissertacdo, ndo se pbde
realizar uma reaplicagdo das entrevistas, como forma de aprofundar os dados

encontrados.
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Para melhor visualizacdo dos resultados, a andlise dos conteudos das
entrevistas abertas foi dividido em trés partes: na primeira, procurou-se tratar um
pouco da histéria de vida das méaes e das respectivas familias, sendo abordadas
questdes sobre o motivo de mudanca para ALGO, ha quanto tempo estdo no
municipio, se ha existéncia de uma rede de parentesco, que também reside em
ALGO, o estado civil e numero de filhos, com que dividem a residéncia, se trabalham
ou nao fora de casa e ha quanto tempo, e, mesmo exercendo atividade remunerada
fora de casa, quem responde pela manutencdo material da familia; na segunda parte
da andlise, foram apresentados os dados especificos da historia de aprendizagem
das méaes, onde as méaes foram questionadas pelo nivel de escolaridade, pelo gosto
e habitualidade da leitura, sobre os motivos e obstaculos que atrapalharam e
dificultaram o processo de aprendizagem, sobre o acompanhamento da vida escolar
dos filhos, sobre a reacéao diante do (in) sucesso escolar dos filhos, como definem
pobreza e se diante da definicdo dada, se consideram-se pobres e se conseguem
perceber, caso tivessem tido mais e melhor acesso ao processo educativo, se
seriam pobres — politica e materialmente. A terceira parte trouxe os contetdos das
respostas de como as méaes percebem, incentivam e esperam que seja 0 processo
de aprendizagem dos filhos. Foram questionadas sobre: como definem o que é
aprender bem, como incentivam para que os filhos aprendam bem, se consideram
que o ambiente familiar — fisico, conjugal e parental, socioecondmico — influéncia na
aprendizagem dos filhos, se o nivel de escolarizacdo dos pais influéncia na

aprendizagem dos filhos e o0 que esperam do processo educativo das criancgas.

6.4) Descricdo dos procedimentos metodoldgicos realizados.

Y

No dia 13 de maio de 2005, as 10h30min, foi realizada visita & Escola
Municipal de 1° Grau Aguas Lindas I, localizada no bairro Aguas Lindas Il, do
municipio de ALGO, do estado de Goias. A escola é de ensino fundamental, tendo
turmas regulares no periodo matutino e vespertino para alunos de 12 a 42 séries, e
no periodo noturno, uma turma de Educacdo para Jovens e Adultos — EJA. Em
conversa com a diretora e alguns professores, a pesquisadora explicou o objetivo da

pesquisa, que seria identificar os obstaculos fora do cotidiano escolar que dificultam
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a aprendizagem dos alunos. Foi solicitada, assim, a permissdo da permanéncia da
pesquisadora nas dependéncias da escola para que se realizasse a aplicacao dos
guestionarios com os alunos da 42 série do Ensino Fundamental.

Os professores questionaram sobre a aplicacdo direta do questionario e a
escrita do texto com o tema solicitado, pois afirmaram que os alunos se sentiriam
constrangidos e com dificuldades de expressar pela escrita 0o que lhes seria
solicitado. A pesquisadora informou, no momento, que seria revisto 0 método de
aplicacdo dos questionarios, de forma que néo viesse a prejudicar o desempenho
das criancas nas atividades solicitadas.

Foi solicitado, pelos professores, que os resultados da pesquisa fossem
apresentados, como forma de auxiliar o desenvolvimento das atividades escolares.

O levantamento inicial das criancas que seriam sujeitos da pesquisa foi
realizado a partir da informacao dada pelos professores, sem nenhuma consulta aos
arquivos da escola. Assim, foi informado que ha 130 criancas registradas nas 4
turmas de 42 séries, porém, efetivamente 81 criancas frequentam as aulas. Também
foi informado que em 2 turmas da série indicada, ha duas criancas portadoras de
necessidades especiais — PNE, sendo uma surda e outra com pequena leséo
cerebral, que se caracteriza pela dificuldade na expresséo oral e escrita.

Foi informado, também, que a escola possuia uma turma de EJA, que
funciona no periodo noturno, mas por questbes politico-administrativas entre a
direcdo da escola e a Secretaria Municipal de Educacdo estava em vias de ser
extinta.

Apds a conversa inicial, a diretora mostrou as dependéncias da escola,
identificando as salas de aula da 12 a 42 séries. Todas as salas estao equipadas com
carteiras e mesas escolares, quadro-negro, lixeira e estantes. A sala destinada a
copa contém um fogdo e uma geladeira e armarios. Ha4 um filtro de barro na area de
circulacdo. Nao ha uma area especifica para o lazer das criangas, sendo utilizado
como espaco de préaticas desportivas a area atras dos prédios, que nao € arborizada
e nao tem infra-estrutura. A secretaria da escola € uma saleta com pouco espaco
fisico, onde ficam guardados os arquivos de registros dos alunos; ndo possui
aparelhos eletro-eletronicos porque arrombamento da escola, durante o periodo da
greve anterior, onde os aparelhos foram levados.

Foi observado que a sala destinada a biblioteca tem por objetivo guardar os

livros didaticos, enviados pelo Ministério da Educacéo , para o ano letivo corrente, e
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que, também, serve de sala dos professores, onde fazem reuniées e utilizam como
espaco de convivéncia.

Durante a apresentacdo das dependéncias da escola houve o
guestionamento da pesquisadora sobre o que os professores identificam como
obstaculo a aprendizagem do aluno. Todos foram unanimes em afirmar que é a
familia é a principal responsavel pela aprendizagem do aluno, pois muitas criancas
apresentam situacdes de desestrutura/desequilibrio familiar, o que acaba por
prejudicar o desempenho escolar do aluno.

Encerrou-se a visita por volta das 12h20min, ficando acertado que seria
entregue oficio da Universidade de Brasilia, solicitando autorizacdo para o inicio da
pesquisa.

Entre os dias 19 e 25 de maio de 2005 foi realizada a primeira parte da
aplicacdo dos questionarios com os alunos das 4 turmas das 42 séries, sendo 2
turmas no periodo matutino e 2, no vespertino. O total de criancas que participaram
desta etapa da pesquisa foi de 81 criancas.

Apés rapida apresentacdo dos pesquisadores aos alunos, iniciou-se uma
conversa investigando questdes sobre 0 nosso pais, caracteristicas do Estado e da
cidade em que vivemos, sobre eventos de grandes proporcdes que sao assistidos
pela televisdo, tais como jogos da Sele¢do Brasileira de Futebol, Férmula 1, Eleicbes
para prefeito e para presidente do Brasil. A conversa deu subsidios para introduzir o
tema da primeira atividade, que seria o desenho a mao livre. Assim as criancas
receberam o seguinte comando: “Desenhe 0 que vocé pediria ao Presidente da
Republica”.

Foi utilizada a técnica do desenho a méo livre, em folha A4 branca, com giz
de cera ou outro material qualquer que os alunos tivessem. Os alunos tiveram tempo
livre para a pintura do desenho.

Todos os desenhos foram recolhidos e logo apdés foi solicitado que os alunos
escrevessem uma carta ao Presidente da Republica, pedindo o que haviam
desenhado. Todos os desenhos e cartas foram devidamente identificados pelo
nome, idade e turma.

Esperava-se, portanto, que a redacgéo das cartas servisse para que os alunos
expressassem o que haviam desenhado, apresentando justificativa pertinente para a
solicitacdo, inclusive com numero esperado de linhas (até 10 linhas escritas).

Percebeu-se, no entanto, que os alunos apresentaram dificuldades em expressar o
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gue haviam desenhado. As principais dificuldades percebidas foram a dificuldade em
encadear as idéias, fato observado pela presenca, no texto, de palavras e/ou frases
soltas, com erros ortograficos, sintaticos e de pontuacdo, que dificultou a leitura e
compreensao dos textos. Outra dificuldade, foi os alunos n&do terem conseguido
alcancar o numero esperado de linhas, que serviria de critério para analisar a
pertinéncia e justificativa dos pedidos solicitados. Em sua maioria, as criancas
iniciavam e terminavam o texto com expressfes apelativas, como por exemplo, “por
favor”, “pelo amor de Deus”, sem que fosse possivel identificar portanto uma
consisténcia na escrita. Esperava-se que os alunos conseguissem desenvolver o
texto expressando o que queriam, encadeando as idéias e identificando os porqués,
as justificativas dos pedidos.

Assim, os critérios de classificacdo das cartas e desenhos foram estipulados a
partir desta anélise inicial dos conteldos dos mesmos®®. N&o houve pré-
estabelecimento das categorias de analise, em funcdo da mudanca metodoldgica
sugerida pelos professores. Assim, as cartas e desenhos foram divididos pelos
seguintes critérios:

1. Pedidos que se referiam a suprir Necessidades Individuais (NI),
caracterizando pedidos de bens e/ou servicos de uso pessoal e/ou
familiar, como moradia, divertimento ou lazer e outras justificativas que
expressassem uso individual.

2. Pedidos que se referiam a suprir Necessidades Coletivas (NC), onde fosse
expresso o uso de bens e/ou servi¢cos de uso coletivo, para o bem comum;
gue conseguissem extrapolar o atendimento de necessidades pessoais
e/ou familiares.

3. Pedidos que se referiam a suprir Necessidades Individuais e
Necessidades Coletivas (NI/NC), onde foram expressos o atendimento de
uso de bens e/ou servicos para uso pessoal e familiar e também que
procurassem atender a comunidade, o bairro.

Os trés critérios de classificacdo foram utilizados para pré-selecdo dos 20

alunos, e que, posteriormente, seriam realizadas entrevistas abertas com as

% As cartas e desenhos foram classificados ap6s primeira anélise dos pedidos apresentados pelas criangas, sem
gue tenham sido estabelecidos critérios anteriormente determinados. A mudanca na classificacdo baseou-se na
sugestdo dos professores em rever a aplicagdo direta dos questionarios fechados, em fung¢éo da dificuldade que as
criancas teriam para redigir o texto com o tema solicitado.
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familias, identificadas pela figura materna. A escolha da m&e como sujeito a ser
entrevistado partiu da premissa de que seriam elas as “chefes do lar”, no que diz
respeito aos cuidados, principalmente, da aprendizagem dos filhos. Assim, dentre as
81 cartas e desenhos, foram selecionadas as 10 melhores cartas que expressassem
NC ou NI/NC, identificadas pelo critério S+ (satisfatorio mais) e as 10 piores cartas
gue expressassem NI, identificadas pelo critério S- (satisfatorio menos).

Seguem, posteriormente, as analises detalhadas da populacdo-sujeito
participante da primeira etapa da pesquisa e de cada classificacdo das
necessidades®’.

%" Nesta analise dos dados estdo incluidas as 20 criancas que tiveram os cartas e desenhos selecionados pelos
critérios estipulados. Ndo houve um detalhamento na andlise dos dados das criancas selecionadas, pois se
entendeu que elas serviriam somente de critério de escolha para realizacdo das maes, a posteriori.
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CAPITULO 7 — ANALISE DOS DADOS QUANTITATIVOS E QUALITATIVOS.

7.1) Andlise dos dados quantitativos.

7.1.1) Caracterizacdo geral dos alunos das 4 turmas de 42 séries do Ensino
Fundamental.

Do total de 130 criancas matriculadas nas 4 turmas de 42 séries do Ensino
Fundamental da Escola de 1° Grau Aguas Lindas Il, somente 81 alunos realizaram
as atividades de desenhos e cartas solicitadas. Assim, considera-se, em termos
percentuais, que o referido total de alunos que participaram das atividades seja
equivalente a 100%.

A diferenca dos alunos que ndo realizaram as atividades de pesquisa se
justifica pela evasdo e/ou transferéncia de escola, pois durante o periodo de
realizacdo da pesquisa houve o inicio da greve dos professores municipais, que
durou mais de 45 dias.

- Caracterizacao Geral dos Alunos da 42
Sexo (%)
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O Gréfico 1 refere-se aos percentuais das criancas em relacdo ao sexo,
sendo que o numero de criancas do sexo feminino é de 57% e do sexo masculino,
de 43%.

Tabela 1 - Classificacdo geral dos alunos das 4% séries do Ensino
Fundamental, por Sexo e Idade (em anos)

Sexo
Intervalo de Idade (em anos) Feminino Masculino Totais
91110 21 18 39
111--112 18 13 31
13 1--114 1 2 3
151--116 3 1 4
Nao Informado 2 2 4
Totais 45 36 81

A Tabela 1 demonstra os intervalos de idades e o sexo das criangas
participantes das atividades de pesquisa. Preferiu-se agrupar por intervalos devido a
facilidade na leitura dos dados e a fidedignidade as informacdes coletadas.

A faixa etaria entre 9 e 10 anos é a que concentra maior numero de criancas,
representando 48%, seguida do intervalo de 11 e 12 anos, com 38%. Os intervalos
entre 13 e 16 anos, representam, no total, 9% das criancas. Somente 4 criancas nao
informaram a idade.

O numero de 7 criangas, com faixa etaria considerada superior a idade
esperada para a 42 série , possibilita inferir a trajetéria do insucesso escolar, tendo
como motivos provaveis significativas repeténcias nas séries anteriores e/ou na serie
atual e evasao escolar, ocasionando interrupcéo dos estudos®® por fatores diversos.

O indice relevante de criancas com idade superior a desejada para 42 série
demonstra fragilidade no sistema de aprendizagem, onde os alunos acabam sendo
promovidos para seéries seguintes, sem realmente terem aprendido os conteudos
considerados basicos para a série em guestdo. Acumulam, assim, situacdes de
repeténcia nessas séries iniciais, prejudicando significativamente a trajetéria escolar,
seja pelas dificuldades de aprendizagem, seja pelo desestimulo. Pode até ser que
as dificuldades sejam individuais, mas a relevancia no niumero de criancas em idade

avancada demonstra que as praticas pedagoégicas estdo pouco interessadas na

%8 Considera-se, dentre outros fatores que poderiam ocasionar a evaso escolar: mudancas domiciliares, inclusive
entre cidades/estados, situacdes de doengas cronicas, defasagem em relagdo aos contelidos escolares, o que
acarreta desinteresse e até, a necessidade de permanéncia dos filhos mais velhos em casa, para ajudar a “criar” 0s
irm&os mais novos.



101

efetiva aprendizagem dos alunos. Sao progressivamente passados, sem
efetivamente aprenderem, principalmente, a “saber pensar”.

Do total de 45 criangas do sexo feminino, 27% estéo entre as idades de 9 e
10 anos, 23%, entre 11 e 12 anos, e 5%, no intervalo de idade entre 13 e 16 anos.
Deste total, somente 2 crian¢cas ndo souberam e/ou ndo quiseram informar a idade.

Os dados revelam que do total de meninas que participaram das atividades
de pesquisa, 4 delas estédo entre as faixas etérias de 13 a 16 anos, o0 que possibilita
inferir que a existéncia de meninas, em idade avancada para a série, que ainda
estejam cursando a ultima série do 1° ciclo do Ensino Fundamental, se justifique
pela evasdo escolar, que muitas vezes € ocasionada pela necessidade destas
meninas em fazerem as vezes de “cuidadoras” dos irmaos mais novos, em funcao
de as mées terem que trabalhar fora de casa e ndo possuirem condi¢cdes de cuidar
dos filhos menores, nem de disponibilizar recursos para que outro adulto deles
cuide. Inmeros fatores podem exemplificar o nimero de meninas com idade acima
de 13 anos cursando a 42 série; mas um fator considerado relevante para explicar o
namero de meninas em idade avancada que estdo “atrasadas” na escola,
principalmente em populacdes de baixa renda, se exemplifica pelas taxas de
trabalho infantil, principalmente, trabalho doméstico, como baba e/ou empregada
doméstica, como forma de ajudar/complementar na renda familiar. Geralmente, sao
meninas, cujas familias vieram da zona rural, caso bastante comum no municipio
pesquisado, que chegam a um centro “maior” e que necessitam trabalhar. Como nao
h& atividade laboral para os pais, os filhos mais velhos acabam realizando atividades
gue possam vir a complementar a renda, como o trabalho doméstico, que exige
pouco ou nenhuma qualificagao profissional.

Quanto as criancas do sexo masculino, no total de 36, 22% estdo na faixa
etaria entre 9 e 10 anos, 16%, entre 11 e 12, e 3% na idade entre 13 e 16 anos. Do
total, 2 meninos n&o quiseram e/ou ndo souberam informar a idade.

O numero de 3 meninos na faixa etaria entre 13 e 16 anos, se justifica pela
presenca de 1 crianca do sexo masculino ser portador de necessidades especiais
(PPD), tendo dificuldade de expressdo oral e escrita, mas que permanece
matriculada nas séries regulares do Ensino Fundamental. As outras 2 criangas,
estdo em defasagem série/idade, provavelmente pelas trajetrias de repeténcias

elou evasdo escolar. E importante ressaltar, também, que esta idade para os
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meninos é de significativa importancia para a descoberta do “mundo das formas™®,

seja pela ja, muitas vezes, considerada puberdade, onde a inquietude e a
necessidade de descobrir outros aspectos da vida é mais chamativo. Torna-se,
portanto, mais interessante, por exemplo, “jogar futebol”, “jogar videogames”,
“paquerar”, “estar no grupo de amigos”, do que estar na escola.

Das 4 criancas, de ambos 0s sexos, que nao quiseram e/ou hdo souberam
informar a idade, pode-se inferir que a n&o informagdo da idade tenha sido
ocasionada pela distracdo, em funcéo da realizacdo da atividade de pesquisa, pelo
nao compreensdo do comando dado, ou até, pela dificuldade em saber a data do
nascimento/dia do aniversario. Habito tdo comum em familias “ndo pobres”, por
comemorar, ano apos 0 ano, o nascimento da crianca, mas que para familias pobres
€ um gasto significativo, principalmente, pelo nimero elevado de filhos.

O intervalo de idade entre 9 e 10 anos apresenta a maior concentracao de
criancas, sendo que do total de 39 criancgas, 26% sdo meninas e 22%, meninos. Os
dados demonstram que a concentracao de criancas no referido intervalo de idade
esta de acordo com a idade esperada para a série a ser cursada.

% Considera-se 0 mundo das formas como sendo a realidade concreta, onde se pode interferir, agir, mudar,
descobrir.
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7.1.2) Caracterizacdo geral dos desenhos e cartas, por necessidades
apresentadas

Grafico 2- Caraceterizacéo geral dos desenhos e cartas, por
necessidades solicitadas

e NI/NC
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O Grafico 2 mostra o percentual das necessidades apresentadas nos pedidos
feitos pelas criancas. Do total de desenhos e cartas considerados, 41%
apresentaram Necessidades Individuais (NI), 32%, Necessidades Coletivas (NC),
22%, Necessidades Individuais (NI)/Necessidades Coletivas (NC) e 5%, realizaram
somente o desenho solicitado, sem conseguir especificar na redacdo a necessidade

solicitada, significando, assim, necessidades sem especificacdo expressa.
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7.1.3) Caracterizacao dos desenhos e cartas que apresentaram NI.

Grafico 3 - Caracterizagdo dos desenhos e cartas, com NI,
por Sexo (%)

Feminino
48%

Masculino
52%

O Grafico 3 refere-se a caracterizacdo, por sexo, das criancas que
apresentaram, nos desenhos e cartas , pedidos referentes a suprir as Necessidades
Individuais (NI).

Das 33 criangas que apresentaram NI, que correspondem a 41% do total de
criancas que realizaram as atividades de pesquisa, ha diferenca de 1 crianca do

sexo masculino, em relacdo as do sexo feminino.

Tabela 2 - Classificacdo dos desenhos e cartas, com NI, por Sexo e Idade

(em anos)
Sexo

Intervalo de Idade (em anos) Feminino Masculino Totais
91-110 5 7 12
11 1--112 8 7 15
131--1 14 0 2 2
151--116 2 1 3
Nao Informado 1 0 1
Totais 16 17 33

A Tabela 2 refere-se aos intervalos de idades e o sexo das criancas que
apresentaram NI. O intervalo entre 11 e 12 anos de idade apresenta a maior
concentracdo de criancas, tendo um percentual de 19%, seguido de 15%, das
idades entre 9 e 10 anos e 6%, das idades entre 13 e 16 anos. Do total, somente 1

crianca ndo informou a idade.
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As 15 criangcas que se encontram entre as idades entre 11 e 12 anos vém
corroborar as teses das sucessivas repeténcias nas séries iniciais ou situacdes de
evasdo escolar. Porém, 12 criangcas estdo com a idade correspondente a série.
Enquanto, 5 criancas estdo com a defasagem série/idade, sendo que 3 delas
encontram-se no intervalo entre 15 e 16 anos. A distor¢do série/idade, como ja dito
anteriormente, pode ser explicada pelas sucessivas repeténcias e/ou situacées que
motivaram a evaséo escolar.

Conforme a analise dos instrumentos de coleta de dados, € possivel inferir,
pelas frequéncias dos pedidos, que as criancas que solicitaram atendimento de suas
NI, apresentam desvantagens escolares, principalmente na qualidade do processo
de aprendizagem, diga-se, aqui, na capacidade de saber pensar, em relagdo as
criancas que solicitaram atendimento as Necessidades Coletivas (NC), conforme os
dados posteriores. Talvez, por este motivo, possa-se inferir que o pedido de
suprimento de NI ja reflita uma dificuldade em conseguir extrapolar da esfera
individual para a esfera coletiva. Retrata, assim, que a dificuldade no saber pensar,
enquanto sujeito capaz de histéria prépria, ja é reflexo no processo de
aprendizagem. A distor¢céo série/idade desmotiva, desinteressa, pois o aluno ndo vé
sentido e objetivo nos contelddos abordados, ja que as necessidades materiais
individuais, mesmo que “desejos de criancas”, sdo mais gritantes. O desinteresse
por temas coletivos pode refletir que a perspectiva de mudanca da situacdo de
pobreza ou outras dificuldades consequentes da exclusdo social sdo situacdes que
devem ser conseguidas por outros, pois hdo se sentem como parte do problema,
como solugdo dos mesmos. Assim, ganhar um brinquedo, como bicicleta, bola ou
videogame é com certeza mais satisfatério do que reivindicar que o municipio, o
estado ou o pais tenha mais postos de saude, mais empregos, mais escolas. Porém,
os pedidos de casa e carro refletem uma necessidade que a familia apresenta, que
assim, como as criangas, querem que questdes mais materiais imediatas sejam
sanadas. A necessidade do carro se justifica por servir como meio de locomocgéo,
provavelmente, para deslocamento até o local de trabalho. E a casa “propria”, muitas
vezes, € necessidade emergente para que se deixe de pagar o aluguel, gasto
considerado elevado diante da renda familiar de familias pobres; é também a
concretizacdo de um “pedaco proprio para morar’. Tais familias - e
conseqguentemente as criangas - esquecem, portanto, que politicas sociais, tem por

objetivo “micro” garantir o minimo de sobrevivéncia, como os beneficios e servi¢os
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materiais e, como “macro”, como fim, possibilitar refletir e reconstruir constantemente
a redistribuicdo destes beneficios, servicos e bens de forma mais igualitaria.
Transporte coletivo e condigdes minimas de moradia, incluindo casa, saneamento
basico e urbanizacdo, séo, enfim, direitos que devem ser construidos, a partir do
guestionamento inicial de porqué poucos tém com qualidade e muitos nao tém.

Do total de meninas, o intervalo que concentra maior nimero € o de 11 e 12
anos. Os meninos apresentam uma distribuicdo igualitaria nos dois primeiros
intervalos de idades. Porém, ha 3 criancas do sexo masculino que estdo com idade
bem acima, entre 13 e 16 anos, da esperada para a s€rie em curso. As 2 meninas,
com idade entre 15 e 16 anos, também apresentam distorcédo série/idade.

Do total de criangas, de ambos os sexos, 20 delas estdo com idade acima da
esperada para a 42 série, evidenciando mais uma vez que é preocupante essa
defasagem, por demonstrar a fragilidade do processo de aprendizagem e por,
futuramente, ocasionar que as criangas sejam promovidas para séries seguintes, em

funcado da idade avancada, sem que realmente tenham aprendido alguma coisa.
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7.1.3.1) Analise detalhada das NI solicitadas.

Melhoria de
vida, 2

Sentimentos, 2

Objetos
pessoais, 3

O Grafico 4 especifica as frequéncias das NI solicitadas pelas criangas.
Importante ressaltar que o total de pedidos ndo corresponde ao total de criancas que
apresentaram especificacdo das NI, pois uma crianga poderia solicitar, em sua
redacgdo, o atendimento a mais de uma necessidade.

Procurou-se organizar as necessidades por categorias de agrupamento, a
partir da analise dos instrumentos de coleta de dados. Ficaram, portanto, assim
agrupadas:

e Brinquedos;

e CondicOes de melhoria de vida,

e Lazer e divertimento.

e Meios de locomocgéo;

e Moradia;

e Objetos pessoais;

e Sentimentos e/ou vontades;

e Utensilios domésticos.

Os meios de locomocdo e os utensilios domeésticos tiveram significativa
frequéncia dos pedidos realizados pelas criancas, por serem as necessidades mais
imediatas diante das dificuldades vivenciadas pelas familias. Os meios de
locomocéao por serem o meio de deslocamento mais rapido e certo, uma vez que 0
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municipio apresenta precariedade no sistema de transporte urbano, sendo
significativa a incidéncia de assaltos nos 6nibus e transportes alternativos, deixando
a populacdo assustada/amedrontada, além de o valor das passagens serem um
gasto “luxuoso” para as familias. Os utensilios domésticos também se caracterizam
como bens que atendem as necessidades imediatas das familias, principalmente
como forma de equipar a casa para que tenha condi¢cdes de habitabilidade mais
favoraveis, mais agradaveis.

Pela andlise dos instrumentos de coleta de dados foi possivel identificar as

especificacdes solicitadas pelas criancas, de ambos 0s sexos, para as NI.

Tabela 3 - Especificagcdo das NI, por Categorias de Agrupamento

Categorias de Agrupamento  Especificacdo Freqléncia Totais
Bicicleta 16
Meios de Locomocéo Carro 8 26
Carreta 1
Onibus com turbina
Computador
Televisdo
Utensilios domésticos Méveis
Som
Guarda-roupa
Mini-game/video-game
Bola
Avido de controle remoto
Carrinho de controle remoto
Golzinho (de futebol)
Patinete
Casa (para os pais) 1
Apartamento (para 0s pais)
Prédio
Suite
Chapéu
Objetos pessoais Chuteira
Relégio
Conhecer o Presidente
Felicidade (da familia)
Condic6es de Melhoria de Vida Dinheiro
Lazer e Divertimento Gramar o campo de futebol
Nota: Casos cumulativos

=

=
w

21

Brinquedos 17
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N

Moradia 15

Sentimentos/Vontades
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Assim, a Tabela 3 traz as especificacbes dos pedidos, por categorias de

agrupamento®.

%0 Ver detalhamento das explicaces sobre as especificacdes das NI solicitadas no item 7.1.3.1, desta dissertacéo.
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Dentro os pedidos referentes aos meios de locomocéo a maior frequéncia de
pedidos esta na bicicleta, que serve como brinquedo para divertimento e/ou lazer e
também como meio de deslocamento da residéncia para outros bairros e
adjacéncias residenciais, como a escola. A segunda frequéncia significativa foi a
escolha do carro, que serve como meio de locomocéo, principalmente para servir de
transporte para deslocamento dos pais que trabalham fora do municipio, mais
especificamente em Brasilia, Ceilandia e Taguatinga.

Quanto a especificacdo dos utensilios domésticos mais solicitados, apareceu
em primeiro lugar o computador, por ser instrumento de utilizacdo para realizacao de
trabalhos escolares, de pequenos servicos, como digitacdo e também como
divertimento e lazer, em vista dos jogos eletronicos, que encantam essa faixa etaria
da infancia. A televisdo também aparece como utensilio pedido, por ser o bem de
acesso a informacdes mais eficaz para essa faixa da populagcédo. Alimenta-os, sem
que se déem conta, de programas “anestésicos”, que muitas vezes retratam a
situacao de pobreza de uma forma maquiada e caricaturesca, ndo os fazendo refletir
sobre a manutencdo da pobreza como manobra da elite. Alias, a elite que aparece
nas novelas é sempre o espelho, o modelo cobicado de uma condicdo de
“abastanca”. O sistema brasileiro de midia televisiva é politica de “pdo e circo”
modernizada: alegra a populagdo menos favorecida, sem os permitir refletir sobre
sua condicdo de desfavorecimento, inflando-os a admirar e manter a elite onde esta.

Dentre os brinquedos mais pedidos pelas criancas, aparece em primeiro lugar
o videogame ou mini-game, tipo de jogo eletrénico bastante requerido pelas criancas
dessa faixa etaria. Retrata também a crescente presenca das criangcas em casa,
devido ao afastamento dos pais em virtude das atividades remuneradas que
exercem, e como forma de preservar a integridade das criancas, devido as situacdes
sociais mais adversas, como violéncia, atropelamentos; acabam “prendendo-as”
dentro de casa, muitas vezes com brinquedos que distraiam e n&o instruam, como
os acima solicitados. Em contraposicao, aparece a bola como brinquedo tipicamente
de uso coletivo e em meio aberto, onde as criancas podem estar reunidas e mais
“soltas”; vivenciando suas infancias de forma menos presa, mais livre, mais infantil.

Nos pedidos feitos para moradia, € solicitando a casa para 0s pais, pois a
realidade do municipio retrata que parcela das familias vive de aluguel, sem ter tido
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ainda condicGes de possuir casa propria, quando entdo deixariam de ter um gasto
significativo dentro do orcamento familiar.

Os objetos pessoais ndo apresentaram grande incidéncia de respostas,
porém ilustram, mais uma vez, o pedido das criangcas mais como satisfacdo de uma
necessidade pessoal.

Um dado interessante: 2 criancas fizeram pedidos para satisfacdo de
vontades e/ou sentimentos, como conhecer o presidente do Brasil e que a familia
tivesse felicidade. Infere-se uma preocupacédo nascente para além de satisfacéo de
necessidades materiais, para suprir caréncias mais profundas, que ndo sao alvo de
estudo desta investigacdo, demonstrando ser fundamentalmente necessario um
aprofundamento dos dados, em outro momento de pesquisa.

O pedido de dinheiro é tido como forma de garantir a melhoria nas condicdes
de vida da familia. Demonstra-se que a situacdo financeira € uma preocupacao
constante na vida dessas familias, em funcdo da precariedade das atividades
remuneradas que exercem e pelo elevado gasto que realizam, com a satisfacao das
necessidades de alimentacdo, moradia, vestuario, transporte, remédios e outras
condicbes de saude, que essas familias realizam mensalmente. Muitas vezes
privam-se do atendimento de necessidades como lazer e divertimento, incluindo
passeios e leituras, por ser um gasto “supérfluo” diante das outras responsabilidades
financeiras que estdo atrelados. Nesses casos, as politicas sociais basicas néo
conseguem atender essas familias, privando-as do acesso a uma condi¢cédo digna de
sobrevivéncia.

Ha a preocupacdo de uma crianga no atendimento a uma necessidade bem
imediata, que é possibilitar que o campo de futebol, onde é realizada a escolinha de
futebol e que serve de area de lazer, seja gramado para que possam brincar e
realizar os treinos sem maiores entraves. Estd camuflado nesse pedido o desejo de
tornar-se um jogador profissional de futebol, como forma de “ascender na vida” e

possibilitar quebrar o ciclo de pobreza que vivencia.
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7.1.4) Caracterizacao dos desenhos e cartas que apresentaram NC.

Grafico 5 - Caracterizagdo dos desenhos e cartas, com NC,
por Sexo (%)

Masculino
27%

Feminino
73%

O Gréafico 5 refere-se a caracterizagcdo, por sexo, das criancas que
apresentaram, nos desenhos e cartas , pedidos referentes a suprir as Necessidades
Coletivas (NC).

Das 26 criancas que apresentaram NC, que correspondem a 32% do total de
criancas que realizaram as atividades de pesquisa, ha diferenca de 12 crianca do

sexo feminino, em relacéo as do sexo masculino.

Tabela 4 - Classificacdo dos desenhos e cartas, com NC, por Sexo e ldade

(em anos)
Sexo

Intervalo de Idade (em anos) Feminino Masculino Totais
91--110 11 4 15
111112 5 3 8
131--114 1 0 1
151--116 1 0 1
Nao Informado 1 0 1
Totais 19 7 26

A Tabela 4 refere-se aos intervalos de idades e sexo das criancas que
apresentaram NC. O intervalo entre 9 e 10 anos de idade apresenta a maior

concentragdo de criangas, tendo um percentual de 18%, seguido de 10%, das
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idades entre 9 e 10 anos e 2%, das idades entre 13 e 16 anos. Do total, somente 1
crianca ndo informou a idade.

A concentragdo de criangcas no intervalo de 9 e 10 anos mostra que as
mesmas estdo na série correspondente a idade, diferentemente daquelas que
apresentaram NI, onde houve maior concentracdo de criancas que apresentaram
distorcao série/idade. Portanto, somente 8 criancgas, que apresentaram NC, estavam
no intervalo entre 11 e 12 anos, idade ndo correspondente a série estudada.

Conforme andlise dos instrumentos de coletas de dados, pode-se perceber
que as criancas ja apresentam posturas mais criticas, quando do atendimento de
pedidos que beneficiavam o bem comum, em relacdo as criancas que solicitaram o
suprimento de necessidades mais individuais, pessoais.

A relevancia das respostas em relacao a pedidos de melhoramento da cidade
onde moram, como asfalto e tapar os buracos das ruas e que haja mais escolas e
gue estas estejam mais proximas de seus domicilios, j& demonstra a preocupacao
gue o pedido feito, mesmo que individualmente, ndo beneficia somente o individuo,
mas toda uma vizinhanga, que se encontra na mesma situacao de precariedade e/ou
abandono. E interessante observar também que os pedidos para que houvesse
posto de saude, se justifica pelo fato de que havia um posto de saude préximo a
escola, mas que por questdes que as criangcas ndo souberam explicar, foi fechado e
no lugar foi aberto um mini-mercado. Este posto de saude era de relevante
importancia, pois atendia os alunos que freqientam a escola, ja que a grande
maioria mora em bairros afastados, onde ndo ha atendimento de postos/hospitais.

E, também, interessante observar que poucos meninos solicitaram pedidos
que atendiam as NC, em funcéo de a grande maioria ter “corrido” para o suprimento
de necessidades mais pessoais, como ja demonstrado anteriormente. Houve,
portanto, a inversao, em relacao ao sexo, nos pedidos.

Ha concentracdo de meninas no intervalo entre 9 e 10 anos, onde somente 4
meninos estdo neste intervalo de idade. O segundo intervalo ndo apresenta
disparidade gritante entre meninos e meninas, mas mais uma vez o namero de
meninas supera em 2 o0 numero de meninos. Somente 2 meninas estdo com

defasagem série/idade, e 1 ndo quis e/ou ndo soube informar a idade.
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7.1.4.1) Analise detalhada das NC solicitadas.

Grafico 6 - Frequéncia das NC solicitadas
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O Gréfico 6 especifica as frequéncias das NC solicitadas pelas criancas.
Assim como os dados do gréafico anterior, o total de pedidos ndo corresponde ao
total de criancas que apresentaram especificagdo das NC, pois uma crianga poderia
solicitar o atendimento a mais de uma necessidade.

Também se procurou organizar as necessidades por categorias de
agrupamento, a partir da andlise dos instrumentos de coleta de dados, que
expressassem o0 atendimento aos bens e/ou servicos de uso coletivo. Ficaram,
portanto, assim agrupadas:

e Assisténcia Social;

e Educacéo;

e Responsabilidades politicas;

e Saneamento;

e Salde;

e Seguranca,

e Trabalho/emprego;

e Transito;

e Urbanizacéo.

O pedido mais solicitado foi de urbanizacéo, principalmente das ruas, devido

ao municipio apresentar condicdes precarias de asfaltamento, calgcamento,
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iluminacgéo, coleta de lixo, etc. Os outros dois pedidos mais frequentes referiram-se a
educacao e saude, por serem politicas de atendimento mais visiveis pela populacéo.
A educacdo por implicar na formacédo das criangas, transformando-se numa
alavanca para melhoria das condigcbes de vida que essas criancas vivenciam e
também por se configurar como direito garantido pela Constituicdo Federal, pelo
menos no que diz respeito ao acesso e nao especificamente a qualidade. O sistema
educacional do municipio apresenta um seérie de entraves politicos que dificultam o
andamento das atividades nas escolas, principalmente pela presenca de um
“bicheiro”, como Secretario Municipal de Educacao, a época da pesquisa . E a saude
pela precariedade do sistema municipal de saude, onde ndo ha nenhum hospital
publico, somente postos de saude que funcionam de forma rudimentar, fazendo com
que a populacdo procure atendimento no sistema de salude de Brazlandia e/ou
Ceilandia e Taguatinga, 0 que muitas vezes nao ocorre ou demora a acontecer,

devido a dificuldade de deslocamento que vivenciam.
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Tabela 5 - Especificacdo das NC, por Categorias de Agrupamento

Categorias de Agrupamento Especificacéo Freqiéncia  Totais
Asfalto 12
Tampar os buracos
Pracas
Arrumar a cidade
Urbanizacao Arrumar/melhorar as ruas
lluminacéo (luzes nos postes)
Area de lazer (p/ as criangas)
Jardins
Vizinhanca
Posto de Saude
Hospital
Salde Remédios (p/ postos e/ou
hospitais)
Médicos (p/ hospitais)
Escolas (mais e/ou proximas)
Merenda escolar (lanche mais
gostoso)

Educacéo Onibus escolar

Computadores nas escolas

Escolher nome para o colégio

Faculdade

Policia

Seguranca (p/ cidade)
Trabalho/Emprego Empregol/trabalho (p/ o povo)

Diminuir a velocidade
Transito Faixas de pedestres

Placas de transito

Saneamento basico

Tratamento de esgoto
Assisténcia Social Casa para morador de rua
Responsabilidades Politicas Cumprir com os deveres
Nota: Casos cumulativos

29
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A Tabela 5 traz as especificacbes dos pedidos, por categorias de
agrupamento®, conforme andlise realizada dos instrumentos de coleta de dados.

E interessente observar que os pedidos feitos para a urbanizacdo, como
asfalto, se concretizam como a necessidade mais urgente no municipio, pois as ruas
ndo possuem nenhum revestimento, estdo cheias de buracos, dificultando,
principalmente, o acesso dos pedestres e carros. Quando chove, vira um lamacal e

no periodo de seca, torna-se comum o0 adoecimento de criancas e adultos, por

61 Ver detalhamento das explicagBes sobre as especificagdes das NC solicitadas no item 7.1.4.1, desta
dissertacao.
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problemas respiratérios, devido a poeira que esta presente. As solicitacbes para
construcdo de pracas, que sirvam de areas de lazer, de embelezamento da cidade,
também aparecem entre os pedidos; assim, como os pedidos de iluminacdo, que
existe de forma bastante precéria nas ruas, dificultando o acesso as moradias e
escolas, principalmente, no periodo noturno.

Héa pedidos que atendam o sistema de saude, principalmente pela construcao
de postos de saude e hospitais, inexistentes e, quando existentes, prestam servigcos
de forma bastante precaria, empurrando a populacdo do municipio para o sistema
de saude do DF ou Brazlandia. Havia um posto de saude proximo a escola, que
atendia principalmente os estudantes e suas familias, mas que foi fechado, sem
motivo aparente, e o local transformado em supermercado.

Os pedidos referentes a educacgdo, especialmente o numero significativo de
solicitacbes de maior numero de escolas, refletem a necessidade para atender a
crescente demanda de alunos em idade escolar que chegam ao municipio, devido
ao movimento de migracdo dos pais. Tal fato se verifica pelas superlotacbes das
salas de aula, extrapolando o niumero maximo de alunos e pela ndo-aceitacdo de
novas matriculas, principalmente, para as séries iniciais; as escolas de Ensino
Fundamental do municipio sdo atendidas pelo Governo Municipal, apresentando,
gritante sucateamento e descaso. E até interessante observar o que uma crianca
solicitou que fosse realizado concurso para que as escolas municipais possuissem
nome, ja que as escolas estaduais sao identificadas por nomes de renomados
escritores e destacados brasileiros, além, de possuirem infra-estrutura mais
adequada para atendimento dos alunos (quadra de esportes, sala com
computadores, televisdo e antena parabdlica, etc). Outro fator importante a se
destacar € pela solicitacdo de que as escolas fossem mais proximas das
residéncias, pois em funcdo da dificuldade de vagas para matriculas, muitas
criangas acabam sendo alocadas em escolas longe do local de residéncia,
dificultando significativamente o acesso as aulas. Os professores queixam-se que
algumas criancas sao desatentas nas salas porque chegam cansadas devido a
exposicao ao sol, o que prejudica a atencdo e concentracdo, além das situacdes de
risco a que estdo expostas: pela violéncia, pela urbanizacdo deficitaria, etc. Tanto
que ha pedidos referentes a 6nibus escolares que facilitariam o acesso das criancas

as escolas.
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A necessidade de uma politica de seguranca publica é demandada nos
pedidos, ja que o municipio, segundo os relatos dos moradores, apresenta elevados
indices de violéncia, praticada, principalmente, por adolescentes e jovens. O
principal motivo apontado como desencadeador da violéncia urbana é o
envolvimento com o0 narcotrafico e a existéncia de gangues e galeras de
adolescentes e jovens. Os postos policiais existentes estdo em condi¢cdes precarias
de atendimento da populagdo, onde muitas vezes os delitos demoram prolongados
periodos para serem resolvidos. A lei da “justica pelas proprias maos” € que impera
na cidade, principalmente nos bairros mais afastados, préximos a zona rural da
cidade.

Os pedidos para que seja ofertado trabalho é uma possibilidade de melhoria
das condicdes de vida, principalmente, por garantir a grande maioria da populacao
ter acesso a bens materiais, mesmo que precarios, para que consigam garantir a
sobrevivéncia numa sociedade tao desigual.

Uma preocupacdo das criancas diz respeito a politica de transito,
principalmente pelo respeito aos limites de velocidade, as placas de sinalizagéo e as
faixas de pedestre. Demonstra inicial conscientizacdo da responsabilidade que se
tem para com o0s outros, que também sdo cidadaos de direitos.

A preocupacdo com o saneamento basico da cidade também esta presente
nos pedidos. Segundo relatos, em conversa informal com alguns funcionarios da
Secretaria Municipal de Obras, devido a irregularidade nos loteamentos, torna-se
impossivel propor qualquer obra de saneamento béasico que atenda a toda
populacdo. Algumas providéncias estdo sendo tomadas em localidades que
iniciaram o processo de loteamento. Os loteamentos antigos ndo possuem sistema
de esgoto e nem de agua encanada, sendo utilizados freqientemente, pocos
artesianos e fossas.

Dois pedidos significativos apareceram: atendimento a necessidade de um
morador de rua, para que pudesse ter uma casa para abrigar-se.

A preocupacdo de uma crianca quanto ao Presidente da Republica saber
cumprir com os seus deveres de chefe da nacdo, procurando, principalmente,
atender as “promessas” feitas em campanhas politicas. Demonstra, assim, que as

criangas estao atentas ao que os elegiveis prometem e fazem.
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7.1.5) Caracterizacao dos desenhos e cartas que apresentaram NI/NC.

Interessante observar que um numero significativo de criangas apresentou
pedidos que atendessem a NI e/ou NC, demonstrando a inicial preocupacao, apesar
dos apertos pessoais serem gritantes, em solicitar bens e/ou servicos de uso
coletivo, para o bem comum. Os graficos e tabelas a seguir retratam esse universo
de alunos que extrapolaram os pedidos solicitados.

Os Graficos 7, 8 e 9 trazem as solicitacfes das criancas que extrapolaram o
atendimento de uma necessidade especifica — NI ou NC -, demonstrando que um
namero significativo de criancas do universo pesquisado, ao mesmo tempo que pede
a satisfacdo de um desejo mais pessoal, também solicita 0 atendimento de pedidos
que satisfagcam o bem comum ou que seja de uso coletivo. Como forma de melhor
visualizacédo dessa especificidade de pedidos, dividiu-se a analise em dois blocos de
categorias: o primeiro bloco retrata os pedidos que tiveram énfase no atendimento
as NI, tendo como categorias de agrupamento as mesmas utilizadas no grafico 3; o
segundo, retrata os pedidos que tiveram énfase no atendimento as NC, tendo,

também, como categorias de agrupamento as mesmas utilizadas no grafico 5.

Grafico 7 - Caracterizagdo dos desenhos e cartas, com
NI/NC, por Sexo (%)

Masculino
44%

Feminino
56%

O Gréfico 7 refere-se ao sexo das criancas que apresentaram NI/NC em seus
pedidos. Do total de criancas, 12% sao meninas e 10% sao meninos. Percebe-se
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gue h& somente 2 meninas a mais que solicitaram o atendimento de necessidade
individual, sem demonstrar diferenca significativa que chamasse mais atencao.
Interessante observar que dos 81 sujeitos que participaram da pesquisa, 22%
do total especificaram ora atendimento a uma NI, ora a uma NC, demonstrando que
as esferas individuais e coletivas sdo de extrema importancia para que possam
comecar a pensar numa alternativa de mudanca de suas condi¢des/trajetérias de

vida.

Tabela 6 - Classificacdo dos desenhos e cartas, com NI/NC, por Sexo e
Idade (em anos)

Sexo
Intervalo de Idade (em anos) Feminino Masculino Totais
91110 5 7 12
111--112 5 1 6
131--114 0 0 0
151--116 0 0 0
Nao Informado 0 0 0
Totais 10 8 18

Conforme os dados da Tabela 6, o intervalo de idade entre 9 e 10 anos,
apresenta a maior concentracdo de criancas, demonstrando que os alunos estédo na
série correspondente a idade. Do total, 6 criancas estdo com idade acima da
esperada para a série cursada.

Na relacdo sexo e intervalo de idade das criancas que apresentaram NI/NC,
do total de meninas, metade delas encontram-se no intervalo de idade entre 9 e 10
anos e a outra metade, no intervalo de 11 e 12 anos. Quanto aos meninos, ha
concentracdo no primeiro intervalo, sendo que somente 1 crian¢a do sexo masculino
apresenta idade superior a esperada para a série cursada.

Em ambos os sexos ndo houve criancas que estivessem com distorcao

significativa série/idade.
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7.1.5.1) Analise detalhada das NI/NC solicitadas.

7.1.5.1.1) Analise detalhada das NI/NC solicitadas, com énfase nas NI.

Meios de
locomocéo; 8

O Grafico 8 especifica as solicitacdes feitas para atendimento das NI, sendo
agrupadas pelas seguintes categorias:
e Brinquedos;
e Condicdes de melhoria de vida;
e Lazer e divertimento;
e Meios de locomogéo;
e Moradia;
e Objetos pessoais;
e Sentimentos/Vontades;
e Utensilios domésticos.
Diferentemente das solicitacbes especificadas para as NI, apresentadas no
Grafico 4 e tabela 3, a questdo da moradia apareceu com maior freqténcia de
resposta, demonstrando que a necessidade de uma habitacdo prépria®® é de

fundamental importancia para que o0s gastos familiares sejam menores, pois

62 A moradia torna-se um patriménio fixo, que em caso de aperto financeiro, pode ser desfeito para garantir uma
sobrevivéncia minima.
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geralmente o que consome a renda familiar sdo os gastos com aluguel e
alimentacdo, além de garantir uma estabilidade na cidade, possibilitando que as
familias tenham mais disposi¢céo para arrumar um emprego e enfrentar as agruras e
dificuldades sem crescente receio. Os brinquedos e os meios de locomocao também
aparecem com frequéncia significativa dos pedidos. Os primeiros por concretizarem
0s anseios infantis de brincar, de desenvolver atividades ludicas, que auxiliam o
desenvolvimento psico-motor, de inter-relacfes, social. Ja os meios de locomocgao
retratam, também, a precariedade do sistema de transporte coletivo do municipio,
dificultando principalmente o deslocamento dos moradores de Aguas Lindas de
Goias para seus trabalhos, que geralmente sdo no DF e Ceilandia e/ou Taguatinga,
e, também, para atendimentos na &rea de saude, deixando-os, por vezes, “ilhados”
na cidade, sem acesso a servicos que auxiliem na melhoria de suas condi¢cbes de

vida.

Tabela 7 - Especificagdo das NI/NC, por Categorias de Agrupamento, com énfase

nas NI

Categorias de Agrupamento Especificacdo Freqliéncia Totais

Moradia Ca§§ (para os pais) 8 10
Prédio 2
Bola 3
Mini-game/video-game 2

Brinquedos Avido de controle remoto 1 8
Brinquedos (em geral) 1
Corda 1

Meios de Locomogéo Bicicleta 4 8
Carro 4
Computador 4

Utensilios domésticos Som 1 6
Televiséo 1

CondicBes de Melhoria de Vida Dinheiro N 3 4
Emprego (p/ a mée) 1
Calgados 1

Objetos pessoais Cellgla}r L 4
Relogio 1
Roupas 1

Sentimentos/Vontades FeI|C|dao!e (pessoal) i L 2
Ser presidente do Brasil 1

Lazer e Divertimento Campo de futebol 1 1

Nota: Casos cumulativos

A Tabela 7 mostra a especificacdo das NI/NC apresentadas pelas meninas e

meninos, sendo que no nivel individual, o que mais apareceu foram pedidos de:
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casa, brinquedos, computador e dinheiro. Na esfera coletiva, os pedidos mais
frequentes foram: asfalto e emprego.

Os pedidos especificados detalhadamente, como a moradia, casa ou prédio,
sdo a solicitacdo mais freqlente porque concretizam a estabilidade da familia, além
de garantir a reducdo dos gastos familiares, muitas vezes altos, devido ao
pagamento de aluguéis, que nos dizeres da populacdo, “ndo é teto préprio”. A casa
torna-se um patrimdnio concreto da familia.

Os dados mostram, mais uma vez, como ja especificado na Tabela 3, que a
bola e mini-game ou videogame sao os brinquedos mais solicitados. Como ja
analisado, a bola, por ser um brinquedo de uso coletivo, 0 que proporciona maior
interac&o entre as criangcas e 0s jogos eletrbnicos por serem objetos de consumo
bastante difundidos pela midia televisiva; também servem de garantia para os pais
que trabalham fora, que passam mais de 12 horas longe do convivio dos filhos, que
os filhos estejam “protegidos” das adversidades externas ao ambiente familiar, pois
estdo “dentro de casa”, entretidos com algum tipo de ocupagéo, mesmo que seja a
menos instrutiva possivel.

A bicicleta e o carro aparecem como meios de locomoc¢do mais pedidos, pois
garantem a possibilidade de deslocamento, sem a necessidade de utilizacdo do
transporte coletivo municipal. O carro serviria para longas distancias, principalmente,
para ida e volta do trabalho, no caso dos pais, e a bicicleta seria utilizada para o
deslocamento até a escola, onde muitas criangas moram mais afastadas e tem
dificuldades para o deslocamento até a escola.

O computador é o utensilio doméstico mais cobicado pelas criancas, seja pela
descoberta da informética, entendido como um conhecimento avancado e bastante
requisitado no mercado de trabalho, seja pela disponibilidade em ter jogos
eletrbnicos mais elaborados que aqueles desenvolvidos nos videogames, também
tao requisitados pelas criangas.

O atendimento a objetos pessoais, principalmente de roupas e calcados,
relogio e celular evidencia, portanto, que tais objetos, dentro do orcamento familiar,
ndo podem ser atendidos de forma mais freqtiente, por serem um gasto “supérfluo”
que comprometeria, em muito, o orcamento familiar. Muitas vezes, a familia torna-se
“beneficiaria de doacbes” desses objetos, especificamente roupas e calcados, em
vista de ndo possuirem condicdes de reposicdo constante, principalmente, no que

diz respeito a criancas de tenra idade.
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O dinheiro € o meio mais facil e eficiente para garantir a melhoria nas
condicbes de vida da familia. Ndo ha especificacdo de que forma esse dinheiro
chegaria a familia. Em contrapartida, a solicitacdo de emprego para méae j4 retrata
uma preocupacao de que a situacdo socioecondmica poderia ser modificada e/ou
minimizada caso a mée tivesse um meio de sustento, sem que precisasse recorrer
constantemente a ajudas diversas, seja de doacbes ou de beneficios
governamentais.

Os dados da tabela trazem novamente a especificacdo da felicidade como
desejo que se possa ser garantido por outrem. Interessante observar, porém, o
pedido de uma crianca em ser o Presidente do Brasil, retratando, provavelmente,
gue o cargo poderia trazer beneficios materiais mais concretos, do que ser um
trabalhador; inclusive a criangca solicitava na carta que gostaria de ser um
“presidente milionario”, mas ndo consegue justificar porque o anseio em ter “tanto
dinheiro” e de desempenhar grandiosa funcéo de chefe de uma nacéo.

Ha o pedido de uma crianca que deseja um campo de futebol para servir de
espaco de lazer para uso pessoal e dos amigos. Provavelmente, como um espaco
de treinamento de habilidades futebolisticas, que futuramente poderdo render a
garantia de ser um jogador de renome, que consiga sair da condicdo de miséria,
para ser reconhecido nos paises. Talvez o apelo — maquiado - televisivo seja

decisivo para incutir nos meninos tal facilidade de “ascenséo social”.
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7.1.5.1.2) Analise detalhada das NI/NC solicitadas, com énfase nas NC.

Grafico 9 - Frequéncia das NI/NC, com énfase nas NC

Transporte; 1

Assisténcia
Social; 2

Trabalho; 3

Segurancga; 4

O Grafico 9 especifica as NC solicitadas, estando agrupadas segundo as

seguintes categorias:
e Assisténcia social;
e Educacéo;
e Responsabilidade politicas;
e Saude;
e Seguranca;
e Trabalho/emprego;
e Transporte;

e Urbanizacéo

Como ja demonstrado no gréfico 6, a urbanizacdo aparece com freqiiéncia

significativa de pedidos, sendo interessante observar, portanto, que as criangas

estdo atentas a necessidade de um local de moradia mais “ajeitado”, mesmo que

nao seja algo planejado e luxuoso, mas que garanta o minimo de habitabilidade para

a populacéo. As duas outras pertinentes frequéncias dizem respeito ao cumprimento

das responsabilidades politicas, por parte dos representantes, sejam eles prefeitos,

governantes ou Presidente da Republica, e também a questdo da saude, politica de

precario atendimento no municipio, provocando, como ja elucidado, o deslocamento

das pessoas com problemas de saude para o DF ou outros municipios do Entorno,

pertencentes ao Estado de Goias.
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Tabela 8- Especificagcdo das NI/ NC, por Categorias de Agrupamento, com énfase nas
NC

Categorias de Agrupamento Especificagao Freqliiéncia Totais
Asfalto
Melhorar cidade/cidade melhor
Urbanizacao Arrumar a cidade
Construir cidade maior
lluminag&o (luzes nos postes)
Futuro melhor para todos
Melhorar o Brasil
Responsabilidades Politicas ~ Melhorar o mundo
Mudar o Brasil
N&o esquecer 0s pobres
Hospital
Posto de Saude
Diminuir assaltos
Paz
N&o violéncia no Brasil
Seguranca
Aumentar salario minimo
Trabalho/Emprego Aumentar salario dos professores
Emprego
Escolas (mais e/ou proximas)
Onibus escolar
Casa para morador de rua
Cesta basica

Transporte coletivo p/
trabalhadores

11

Saude

Segurancga

Educagéo

Assisténcia Social

R lPrPRrRPNRPRPRPRPRRERNMNOIPRPRPRRERIRPR,EAD

Transporte

Nota: Casos cumulativos

A Tabela 8 mostra as NI/NC, com énfase nas NC. Arrumar a cidade e/ou
melhorar a cidade significa, de certo modo, urbaniza-la e caracteriza-la como uma
cidade realmente, e ndo como aglomerado de pessoas. Essa urbanizacao significa,
principalmente, asfaltar as ruas, arborizar e construir pracas, areas de lazer, etc. E,
obviamente, disponibilizar bens publicos, como as escolas e hospitais, para
atendimento da populacdo. As necessidades coletivas refletem o atendimento de
demandas pertinentes no municipio, principalmente quanto a urbanizacéo da cidade,
onde as ruas nao-asfaltadas e pouco iluminadas trazem prejuizos para a saude e
inseguranca para a populacdo. Quanto ao emprego, também se torna consideravel o
pedido, uma vez que o municipio ndo tem como absorver a populacdo em idade
laborativa, gerando desemprego crescente e precarizacdo das condicdes de vida.

Os pedidos de casa sdo a necessidade veemente da populacdo, jA que muitos
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moram “de favor”, pagando aluguel, considerado um gasto significativo no
orcamento familiar.

Os dados evidenciam, mais uma vez, a necessidade da urbanizagédo da
cidade, principalmente, pelo asfaltamento das ruas, para que o deslocamento das
pessoas e de carros seja mais seguro. E provavel que, sendo as ruas asfaltadas, os
onibus pudessem atender com melhor eficiéncia a populacdo, que por inUmeras
vezes se desloca para as avenidas principais, Unicas vias com asfaltamento, para
tomar o transporte coletivo para saida do municipio. Os pedidos solicitados para que
a cidade seja melhorada e arrumada também retrata a precariedade da urbanizacao.
N&o ha calcamentos, pracas, arborizacdo, dando um aspecto de descaso e
descomprometimento dos governantes com a populagdo. O municipio de Aguas
Lindas de Goias se caracteriza por um aglomerado desordenado de pessoas, sem
caracteristicas de cidade, como comparativamente a populacdo associa com as
vizinhas Brazlandia e Ceilandia. Tais pedidos demonstram a necessidade de
implantacdo de &reas de lazer, iluminacéo, coleta de lixo e saneamento basico como
condi¢cdes minimas de habitacdo que a populacao pobre pode solicitar.

O que chama a atencéo é o pedido para que as responsabilidades politicas
dos representantes do pais, seja em nivel mundial ou local. Destaque interessante
para o pedido de uma crianga que solicita ao Presidente que ndo esqueca dos
pobres, ressaltando, assim, o compromisso primeiro dos representantes do povo:
garantir que a populacdo excluida, massacrada, manobrada, seja prioridade nas
politicas publicas.

A preocupacgdo das criancas no atendimento a saude, solicitando, assim,
hospitais e postos de saude para o atendimento da populacao, reflete, como ja
elucidado, que Aguas Lindas de Goias tem reduzido nimero de postos de sautde,
com atendimento precario, seja pelo namero insuficiente de médicos, enfermeiros e
odontdlogos, seja pela indisponibilidade de leitos, medicamentos e exames
oferecidos. H4 um hospital particular, que atende pelo Sistema Unico de Saude,
onde sdo priorizados atendimento de nascimentos e/ou internacdes de emergéncia.
Geralmente, a populacdo se desloca para hospitais de Brazlandia ou Ceilandia, e
em casos de enfermidades mais graves, ha direcionamento para os hospitais ou
postos de saude do DF.

As solicitacdes referentes a seguranca da populacdo concretizam os pedidos

para a diminuicdo dos assaltos, como preocupacdo concreta pelas criancas, e
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também pela atencdo em querer que o pais, como um todo, esteja envolvido na luta
contra a violéncia, viabilizando uma convivéncia pacifica da populacao.

A questdo do trabalho/emprego € importante para a populacdo pobre.
Importante ressaltar a preocupacdo com a necessidade do aumento do salario dos
professores, talvez porque no momento da realizacdo da pesquisa, 0s professores
municipais deflagraram greve por tempo indeterminado, devido ao ndo pagamento
dos salarios, que estavam vencidos ha mais de 4 meses. Segundo explicacdo dos
professores, 0 atraso existiu pela mudanca de representante na prefeitura, devido a
intervencao na prefeitura pelo Tribunal Superior Eleitoral/Tribunal Regional Eleitoral,
demonstrando que as questbes “politiqueiras” entre os prefeitos — cacado e
substituto — acabaram por prejudicar o pagamento dos salarios. Outro dado
pertinente é a solicitagdo do aumento do salario minimo, provavelmente Unica renda
existente na familia da crianca solicitante; tal pedido evidencia que o valor infimo do
salario ndo consegue suprir as necessidades mais basicas da populacéo pobre.

A preocupacao das criancas com a educacdo para que haja mais escolas
municipais e que, conseqientemente, o aumento de estabelecimentos mais
proximos aos domicilios das familias. A prova de que a distancia da residéncia a
escola é bastante significativa se caracteriza pelo pedido de 6nibus escolar, que
possa transportar as criangas, para que ndo cheguem tao exaustas na escola, o que
prejudica a atencao e concentracao nas atividades escolares.

Os pedidos para atendimento a populacdo carente se concretiza pela
necessidade de casa/abrigo para morador de rua e pela disponibilidade de cestas
bésicas para esse segmento da populagdo. Demonstra que as criancas ja estdo
atentas as probleméaticas vivenciadas pela populacdo excluida, principalmente, no
que diz respeito, a questao basica de alimentacéo.

O pedido feito para que haja disponibilidade de transporte coletivo para os
trabalhadores, demonstra preocupacdo para que nao seja elevado o gasto com
transporte dos mesmos para o deslocamento trabalho-casa. Muitas vezes, o
transporte é pago pelo préprio trabalhador, o que onera demais o orcamento familiar.
Os “direitos trabalhistas”, no caso o vale-transporte, € primordialmente esquecido

pelos empregadores.
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7.2) Analise dos dados qualitativos.

7.2.1) Histéria de vida das maes de AGUAS LINDAS DE GOIAS®,

Procurou-se, com estas perguntas iniciais, tecer um momento de aproximagao
com as maes, tentando reconstruir um pouco de suas histérias de vida. Foram
abordadas questdes sobre o motivo de mudanca para Aguas Lindas de Goias, ha
guanto tempo estdo no municipio, se ha existéncia de uma rede de parentesco, que
também reside no municipio, o estado civil e nimero de filhos, com quem dividem a
residéncia, se trabalham ou n&o fora de casa e h& quanto tempo, e, mesmo
exercendo atividade remunerada fora de casa, quem responde pela manutencao
material da familia.

Das 20 maes entrevistadas, 13 tém procedéncia nordestina, tendo como local
de nascimento, os estados, nesta ordem, especificados: Maranhdo (4), Piaui (3),
Bahia (2), Ceara (2) e Paraiba (2). As outras 7 nasceram em Sao Paulo (1),
Tocantins (1), Minas Gerais (2), Goias (2) e Distrito Federal (1). Com excecdo das
maes procedentes de Sao Paulo e do DF, todas as outras vieram da zona rural,
confirmando a prerrogativa de o municipio de Aguas Lindas de Goias ter um grande
fluxo de migratorio, devido a proximidade com a Capital do pais e a facilidade na
aquisicao de lotes residenciais, concretizando, assim, a possibilidade de melhoria de
vida que essas familias almejam, em comparagdo com a situacdo de pobreza que
alegavam viver em suas cidades de origem.

O tempo de moradia no municipio varia de 3 meses a 30 anos, sendo que 9
entrevistadas concentram-se no intervalo que varia de 6 a 11 anos. Outras 2, estao
no municipio ha apenas 3 e/ou 4 meses, enquanto 2 delas residem em Aguas
Lindas de Goias h& mais de 20 anos, isto é, estdo no municipio desde quando este
fazia parte da zona rural de Luziania. Das entrevistadas, 4 delas residem em Aguas

Lindas de Goias em tempo que varia de 1 a 5 anos.

% Iniciou-se 0 momento de aproximacdo com mées, perguntando sobre de onde eram, sem detalhar idade e
outras questbes da particularidade familiar, para que ndo houvesse um constrangimento em responder as
perguntas solicitadas.
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Quando perguntadas sobre por qué mudaram para Aguas Lindas de Goias,
0S motivos que 4 delas alegam € gque vieram para 0 municipio na perspectiva de
procurar melhorar de vida, enquanto 4 maes, nao conseguiram especificar um
motivo sequer que as tenha motivado a mudanca; 3 entrevistadas especificaram
explicitamente que o motivo da mudanca foram as dificuldades que passavam na
cidade de origem, principalmente em relacdo ao emprego; 2 vieram porgue a familia
do conjuge ja morava em Aguas Lindas de Goids e quiseram “arriscar por essas
bandas” e 2 mudaram-se ainda criancas para a regido, onde provavelmente a familia
de origem, saida da area rural das cidades nordestinas, veio tentar a “sorte” e a
melhoria de vida, na promissora area proxima a Capital. Das entrevistadas, 5
expuseram outros motivos que incentivaram a mudancga, tais como: a necessidade
de cuidar do imovel existente no municipio, devido aos assaltos recorrentes que
aconteciam; chegou “por acaso” em na cidade depois de ter morado em outra
cidade; mudou-se para a cidade porque esta oferecia colégio para os filhos de forma
mais acessivel que a cidade de origem; devido a situacdo de doencga na familia do
cOnjuge e entdo teve que se mudar para auxiliar no tratamento do parente adoecido
e porqué “veio a passeio, gostou e ficou”.

Como ja elucidado no item sobre a familia pobre e sua trajetoria migratoria,
interessou perguntar se havia ou ndo parentes das entrevistadas no municipio. Foi
possivel perceber que metade das entrevistadas alegou que ndo havia parentes
residentes em Aguas Lindas de Goias, enquanto outra metade diz haver irm&os,
pais, sogros e cunhados que moram no municipio. Tal questionamento ajuda a
entender um pouco da rede de parentesco que essas familias possuem,
principalmente, quando da necessidade de reorganizar e reiniciar uma nova vida na
cidade. Outro ponto a observar € que o fluxo migratorio de familias pobres, como
levantado nos estudos de Sarti (2003), ocorre, em muitos casos, com a geracao
anterior aquela que estd sendo sujeito de estudo, evidenciando que uma rede de
ajuda, sobrevivéncia e solidariedade ja foi estipulada para facilitar a vinda de novos
membros, principalmente, no caso de Aguas Lindas de Goids ser um municipio
visado pela “distribuicdo” de lotes residenciais, transformando a cidade num
aglomerado de pessoas sem infra-estrutura minima para atendimento da populacao.

A existéncia de uma rede de parentesco ja constituida se concretiza também
pelos dados levantados quando da informacéo sobre com que moram, onde 2 méaes

informaram que residem com o marido, os filhos e os sobrinhos, 2 moram com o
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marido, filhos e netos, 2 moram com o0s pais/padastros e irmaos, 2 s6 com os filhos,
engquanto 12 entrevistadas dizem morar com o marido e os filhos, demonstrando que
a imagem da familia nuclear ainda esta presente na estrutura das familias pobres,
apesar de toda uma reorientacdo e reorganizacdo dos lagos de parentesco e
consanguinidade, ja discutidos no item sobre a definicdo de familia.

Quanto ao estado civil e ao numero de filhos, 11 maes disseram ser casadas
oficialmente, ou seja, “no papel”, deixando claro o qudo importante é a existéncia de
um registro, em papel, da uniéo; 5 delas alegaram ndo serem casadas, mas “juntas”
com o marido; 2 sao solteiras, portanto, respondem pela chefia do lar, 1 € separada
e 1 éviuva.

Em relacdo ao numero de filhos, 7 maes tém 3 filhos, 5 tém 2 filhos, 3 mées
tém 2 filhos, 2 delas possuem 1 filho, enquanto 1 mée tem 8 filhos, 1 tem 7 filhos e 1
tem 4 filhos. As respostas mostram que 3 maes tém uma prole que varia de 4 a 8
filhos, enquanto 17 maes estdo com prole variando de 1 a 3 filhos, demonstrando
gue ha um relevante nivel de controle da taxa de natalidade, fato ndo tdo observado
em camadas mais pobres da populagao.

As perguntas feitas as maes sobre com quem moram e/ou dividem a
moradia/habitacdo e se ha ou ndo existéncia de parentes residentes em Aguas
Lindas de Goias auxilia no entendimento de como o ambiente familiar — fisico,
parental, relacional e socioecondmico - influencia no desenvolvimento da
aprendizagem nas criancas e até que ponto essa influéncia os auxiliard ou néo a
quebrar o ciclo de pobreza que tais familias, ha geracdes, vivenciam. Pois a situacao
— considerada ideal - € a crianga ter um ambiente fisico preparado para o estudo,
com disponibilidade de materiais didaticos, com a presenca de um adulto e/ou
responsavel que a auxilie nas tarefas e pesquisas, onde a dinamica familiar seja a
mais saudavel possivel, sem que a existéncia de situacdes, como alcoolismo,
drogadicdo, violéncia doméstica, venham a comprometer seu desenvolvimento
psico-social, onde a familia viva em condi¢cdes socioecondmicas que nao acarretem
prejuizo a vida escolar da crianca, onde muitas vezes, € desviada do estudo para o
trabalho infantil, como forma de auxiliar na renda familiar; enfim, que seja um
ambiente familiar “cuidador” da aprendizagem da crianga, instrumentalizando-a para
que, principalmente, nesse periodo de transcurso do ensino fundamental, o sucesso
e qualidade do estudo sejam o pontapé inicial para uma promissora vida estudantil.

Acompanhando até o slogan do Ministério da Educacédo, de que “exemplo comeca
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em casa, dé o bom exemplo que a moda pega”, se a familia quiser que a crianca
tenha sucesso e qualidade em sua vida escolar, hd de exemplificar que essa
situacao seja favoravel, pois ser humano algum realiza aquilo que néo percebe que
haja algum aprendizado. Nao quer dizer, portanto, que a convivéncia da crianga em
ambiente familiar hostil seja o fator primordial pelo insucesso, mas que um ambiente
familiar ndo cuidador exerce grande parcela de influéncia no andamento do
processo educativo, diante das incertezas e dificuldades que passam a fazer parte
do cotidiano infantil.

Sobre a situacdo econémica das maes, principalmente, quanto ao exercicio
de uma atividade remunerada, pode-se observar que metade das entrevistadas diz
trabalhar fora de casa, enquanto outra metade, diz ndo exercer nenhuma atividade
remunerada, cabendo somente ser dona de casa. A pertinéncia do questionamento
se justifica pela necessidade de investigacdo sobre como essas familias, t&o
desprovidas de recursos sociais de qualidade que as auxiliem em suas trajetérias de
vida, conseguem *“vencer as dificuldades”, mantendo a familia em condicdes
minimas de sobrevivéncia, principalmente, quanto a questdo da moradia e
alimentacdo. Das 10 méaes que disseram trabalhar, 6 exercem a atividade de
empregada domeéstica, 3 sdo diaristas, 1 € manicure e 1 vive de fazer “bicos”, sem
especificar que atividades “tapa-buracos” faz, seja pela vergonha em revelar o que
faz, seja pela l6gica de que a necessidade do momento € quem dira o que quer ou
nao fazer. Interessante observar que neste caso de especificacdo da atividade que
exercem, 0s casos sdo cumulativos, pois 1 mae diz ser diarista, mas como forma de
complementar a renda familiar, também atua como manicure nas horas vagas. O
tempo de exercicio da profissédo varia de 5 meses a 14 anos, mas 6 mdes nao
quiseram informar ha quanto tempo estdo trabalhando. Porém, 1 trabalha ha 14
anos como empregada domeéstica, 1 trabalha ha 7 anos como auxiliar de servicos de
limpeza, 1, ha 1 ano e 4 meses de empregada doméstica e 1 delas trabalha
somente ha 5 meses como empregada doméstica.

Mesmo as maes que trabalham fora de casa, 8 delas ndo conseguiram
especificar quem seria o principal mantenedor da renda familiar. E provavel, como
evidencia os estudos de Demo (2005c), que esses lares, mesmo com a presenca de
um marido e/ou cénjuge, sejam mantidos pelo salario que essas mulheres ganham.
No entanto, 2 mées explicitaram que € o marido quem sustenta as despesas da

casa, sem portanto, dizer qual a profissdo que esses homens exercem. Das maes
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gue alegaram néo trabalhar fora, 8 sdo sustentadas pelo marido, 1 vive da penséao,
pois é vilva e 1 tem a casa mantida pela filha, provavelmente, a mais velha da
prole. Também, mais uma vez, as maes que afirmaram ser a renda do marido a
principal fonte mantenedora das despesas, ndo especificaram as atividades

exercidas pelos companheiros.

7.2.2) Historia da aprendizagem das maes.

Sobre o nivel de escolaridade das maes entrevistadas, especificamente sobre
em qual série houve a interrup¢cdo dos estudos, 3 delas pararam de estudar quando
estavam cursando a 82 série, ou seja, chegaram a concluir o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental - EF; outras 3 interromperam os estudos na 22 série do EF, sem,
portanto, concluir o primeiro ciclo de estudos. Duas mées entrevistadas alegaram
que nunca estudaram, enquanto 8 delas pararam de estudar entre a 42 e 72 séries
do EF, sendo 2 na 42, 2, na 52, 2 na 62 e 2 na 73série. Foi importante observar que 1
mae continua estudando, estad cursando a 62 série, apos interromper os estudos,
pelo motivo de ter tido filhos e n&o ter condicbes de deixa-los sozinhos, tanto que
quando da realizacdo da entrevista, ao chegar ao seu domicilio, a pesquisadora a
encontrou sentada a mesa, com os livros e cadernos, onde fazia os “deveres” para a
aula logo mais a noite; 1 mée chegou a concluir o 2° grau, mas ndo deu continuidade
aos estudos universitarios alegando nao possuir “dinheiro” para pagar a faculdade,
mostrando, assim, que 0 acesso a universidade publica é trajetdria descartada para
as classes mais pobres, diante da “concorréncia” desleal com aqueles,
considerados, melhor preparados; o ensino superior definitivamente ndo se constitui
politica de educacdo para a populacdo pobre, que vislumbra nesta modalidade de
ensino, a perspectiva de melhor colocagdo na sociedade, galgando um espacgo de
cidadania e construcao de autonomia; outro dado importante € da existéncia de 1
mae que interrompeu os estudos quando fazia Mobral; outra entrevistada parou de
estudar na 32 série. Do total de mées entrevistadas, 9 delas ou nunca estudaram ou
nao chegaram a concluir o primeiro ciclo do EF, sendo, portanto, consideradas, por
elas mesmas, como “analfabetas”, pois diante da idade e do tempo de estudo, ja,

praticamente, esqueceram 0s conteudos aprendidos, inclusive alegando que a
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escola atual é muito mais avancada em comparacdo quando do periodo que
estavam cursando as referidas séries ou a atual série que os filhos estudam. A Unica
habilidade que alegam possuir € a assinatura do nome, 0 que ja consideram
suficiente para a interagdo com o mundo. Dizem também que quando da
necessidade da leitura, por exemplo, do itinerario do 6nibus, utilizam-se de algum
mecanismo de memorizacdo ou confiam na informacé&o de terceiros para irem aonde
querem. Porém, duas maes, mesmo com nivel de escolarizagdo relativamente
precario, dizem que conseguem ler, frequentemente, textos biblicos, sendo,
portanto, 0 exercicio que conseguem praticar para ndo perder a habilidade de
leitura.

Assim, quando perguntadas sobre o gosto e a habitualidade de leituras
diversas, 0 que se concretiza como incentivo para os filhos em idade escolar, 8 delas
disseram ndo gostar de ler, alegando principalmente que nao |éem porque nao
sabem; seja pela dificuldade diante da interrupcdo dos estudos nas séries iniciais,
seja por ndo terem estudado realmente. Outro motivo que trazem para justificar o
ndo gosto pela leitura é de perceber que se atrapalham com a leitura e, portanto
“perdem a paciéncia”, preferindo assim n&o insistir no processo. E provavel que
estas maes ndo saibam que a leitura € um exercicio que necessita de habito, onde
guanto mais se |é, mas se aprende e mais se necessita de outras leituras. A leitura
pode ser considerada porta aberta para o exercicio de criticidade do mundo. O fato
de estas mulheres interromperem o exercicio pela metade, retrata a condicdo de
pobreza politica, pois ndo conseguem perceber que com tal exercicio, poderao
conquistar autonomia, o que garante dominio de suas vidas. Quanto as 8 maes que
informaram gostar de ler, 5 disseram que a leitura se faz com frequiéncia, estando
entre estas, aquelas que alegaram nao ter tanto estudo que justificasse gosto pela
leitura, ou seja, que interromperam o0s estudos nas seéries iniciais, ndo considerando
gue estavam instrumentalizadas para leituras mais complexas daquelas que tiveram
contato quando estudavam; as outras 3 informaram n&o ler com frequéncia,
alegando como motivo, a falta de tempo para se dedicar a uma leitura mais
sistemética em funcdo das inUmeras atividades dentro e fora de casa. Das maes, 4
delas informaram que gostavam mais ou menos de ler, sem exemplificar motivos
que justificassem a dubiedade do gosto e habitualidade da leitura.

Quando questionadas sobre por qué pararam de estudar, 8 alegaram

enfaticamente que o principal motivo seria o trabalho, j& que precisavam trabalhar
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para ajudar nas despesas da familia de origem, o que justifica um grande numero
delas ter interrompido os estudos nas séries iniciais, demonstrando, assim, que
qguando criangas, criadas na zona rural, precisavam estar envolvidas em atividades
da roca para auxiliar na renda familiar. Tal inferéncia j& faz questionar as politicas de
combate a exploracdo do trabalho infantil, uma vez que a realidade atual da zona
rural, quanto a trajetdria de escolarizacdo dos pais e dos filhos e o deslocamento
das criancas para as atividades extrativistas rurais, evidencia a necessidade dos
filhos estarem na lavoura, na “lida” para ajudar a complementar o sustento, pois
quanto mais pessoas trabalhando, maior a producédo; ndo se diferencia muito da
realidade vivida ha pelo menos 3 ou mais décadas. O tempo que possuiam era para
o trabalho e ndo para o estudo. Trés méaes disseram que o motivo da interrupgéo do
estudo foi o casamento, demonstrando que a responsabilidade com as obrigacdes
familiares, principalmente, no que diz respeito aos cuidados com os filhos, caso
expresso por 1 mae, os cuidados com o lar tornam-se mais importante que a
continuidade do estudo, inclusive, porque o conjuge chegou a impedi-la de estudar;
1 mae alegou enfaticamente que faltou oportunidade para o estudo, sendo a
“necessidade da comida” a mais veemente na sobrevivéncia da familia; 3 maes
evidenciaram justificativas pertinentes para o rompimento do processo educativo,
tais como: porque a escola era municipal (1), considerando que o ensino era “fraco”
e ndo proporcionaria nenhum aprendizado, porque néo tinha condi¢cdes de fazer
faculdade (1), j& que precisava trabalhar para sustentar a familia e ndo poderia
dispor de parte da renda para investir nos estudos superiores e porque quis
interromper os estudos (1), alegando ndo gostar de estudar. Caso interessante
observado foi de 1 mée que justifica a interrupcéo alegando que n&o tem mais idade
para fazer supletivo e também porque teria que se deslocar até Brasilia, tornando o
pagamento do transporte um gasto oneroso para o orcamento familiar. Fica
evidente, assim, que o sistema publico — municipal e estadual - de ensino do
municipio € precario quanto ao atendimento das demandas da populagao.
Importante ressaltar, no entanto, que ha turmas de supletivo nos colégios estaduais,
mas o0 numero de vagas nao consegue atender a populacdo, expelindo-as para o
sistema de ensino do DF. Duas maes nao souberam informar o que as motivou a
parar de estudar, enquanto 1 delas informou que a morte da méae foi o principal
motivo para interromper os estudos, provavelmente, porque teve que assumir a

responsabilidade de educacéo e sustento dos irmaos menores.
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Tabela 9 - Maior obstaculo que dificultou a aprendizagem

Obstéaculos Casos
Trabalhar 9
Comecar a namorar/casar (impedimento do marido)
Cuidar dos filhos/gravidez

Falta condicbes para estudar (dinheiro para fazer
faculdade)

Matematica que a deixava maluca

Morar no interior

Mudancas constantes dos pais

Rispidez dos pais em nao deixar estudar

Nota: Casos cumulativos
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A Tabela 9 registra os obstaculos que dificultaram a aprendizagem das maes.
Das entrevistadas, 9 identificaram ser o trabalho o principal obstaculo a
aprendizagem, por terem que dispor do tempo para desenvolver alguma atividade
gue auxiliasse na manutencao da familia; 3 alegaram que o namoro e/ou casamento
foi o maior obstaculo, seja pela perda do interesse no estudo, seja pelo impedimento
imposto pelo cOnjuge para as atividades escolares; 2 maes alegam que ter que
cuidar dos filhos e da gravidez prejudicou o processo de aprendizagem; 2 informam
que a falta de condi¢des para estudar, principalmente, o dinheiro foi 0 que prejudicou
o andamento dos estudos. Interessante observar o caso de 1 mae que considera a
matematica como sendo o principal obstaculo para a aprendizagem, pois a mesma a
“deixava maluca”. Mostra que os métodos de ensino, principalmente de disciplinas
como a matematica, sdo desagradaveis e, muitas vezes, mais desestimulam do que
incentivam os alunos a superarem suas dificuldades; 1 méde alega que o fato de
morar no interior prejudicou bastante, jA que o ensino, a seu ver, era “fraco” e por
isso aprendeu pouco; outra mae identifica que as constantes mudancas dos pais
prejudicou seu processo educativo, ja que “eram igual ciganos e ndo passavam mais
de um ano numa cidade” e devido as constantes mudancas, “nem chegavam a
comprar os livros das escolas”. A peregrinagdo — oriunda do movimento migratorio -
das familias pobres rurais evidencia que a busca de uma cidade que proporcione
melhoria das condi¢cdes de vida € a necessidade mais imediata, principalmente,
porque almejam, nessa possibilidade, conseguir um trabalho que garanta a
manutencdo de sua sobrevivéncia, principalmente de alimentagcdo e moradia. Das
maes entrevistadas, 1 alega que a rispidez dos pais prejudicou o seu processo de

aprendizagem, visto que eles impunham que “crianca era para trabalhar na roca”,
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sem que a perspectiva do estudo torne-se prerrogativa concreta para mudanca da
condicéo de vida.

Quando questionadas se consideravam importante estudar, 19 méaes
disseram que sim, que achavam muito importante estudar; e somente 1 delas nao
respondeu a pergunta ou por nao querer ou por ter dificuldade em expressar
criticamente a importancia do estudo. Elencando como justificativas para a
importancia de estudar, aparecem 0s seguintes motivos: para conseguir emprego e
ter tudo (8 casos), para ter um futuro e vida melhores (7), porque € importante
estudar, simplesmente, sem qualquer referéncia particular a importancia (4), porque
o estudo se concretiza como anseio da mae em querer que o filho tenha o que ela
nao teve, que seja alguém na vida e, principalmente, porque a mae sente falta do
estudo hoje em dia (3), porque acredita que “se n&o tivesse..” estudado,
provavelmente a situacdo de privacdo seria pior do que a que vivencia (1). Das
maes, 2 ndo souberam especificar um motivo que justificasse a importancia de
estudar.

Uma pergunta considerada pertinente que retrata um pouco da historia
dessas maes, principalmente de sua condicdo de pobreza politica, referiu-se a
definicdo sobre pobreza; ndo foi feito nenhum direcionamento para a identificacao
das dimensdes do fendmeno. Procurou-se, com tal questionamento, identificar se
elas conseguiam perceber que a precariedade material € s6 uma dimensdo da
pobreza, talvez nem a mais importante, mas que a pobreza tem em seu nucleo a
condicdo de massa de manobra que perpetua a situacdo de privacdo extrema ou
mais ou menos aceitavel, teve-se, assim, a pretensdo de querer que as
entrevistadas tivessem a percepcao de que a dimenséo da falta de oportunidade é
mais excludente do que a condicdo de sobrevivéncia. E mais importante que se
tornem sujeitos com histéria propria, mesmo que em condi¢cdes de miserabilidade
material, mas que pela capacidade de pensar, consigam agir para confrontar e
modificar tal precariedade. Portanto, pelas respostas dadas a pergunta, foi possivel
concluir que a dimensdo material € a que mais chama atencao e é sentida pelas
familias pobres. Principalmente, pelo imediatismo que vivenciam em querer suprir
caréncias materiais — a exemplo da alimentagdo e vestuario — em detrimento da
perspectiva de refletir sobre a situacdo de pobreza. “Dar esmola em vez de
cidadania” ndo € processo automatico feito quando da entrega de uma cesta basica,

um par de sapatos ou até mesmo de um beneficio; cidadania ndo se encontra na
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prateleira do supermercado; requer reconstrucdo de trajetéria de vida, constante,
persistente e, primordialmente, se da pela via do conhecimento, sobre si e sobre o

mundo.

Tabela 10 - Como define pobreza

Definicéo Casos
Pobreza é tanta coisa, é tudo, coisa ruim, triste

Necessidade (ndo ter nada em casa)

Passar fome (ndo ter comida em casa)

Falta de emprego

Na pobreza material é ter dificuldade e nao se interessar para estudar,
nao ter educagéo

N&o respondeu/néo sabe

N&o se interessar pra ter vida, ser dono da vida 24 horas (nédo ter
espirito para trabalhar)

Miséria que anda no pais

Pessoa que ndo tem onde morar, ndo ter um lar

N&o ter roupas e calcados

Pobre é quem nao tem Deus no coracao

Pobre é uma pessoa que pede alguma coisa

Nota: Casos cumulativos
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Das maes entrevistadas, em 11 casos, definiram a pobreza de forma abstrata
e genérica, sem especificar precisamente o que significaria alguém ser pobre,
principalmente em termos materiais, frequéncia pertinente na maioria das respostas:
pobreza € uma coisa ruim e muito triste (5), € passar necessidade, ou seja, nao ter
nada em casa (4) ou ainda é a miséria que anda o pais, ou seja, a situacdo presente
gue o pais vivencia (2), sem necessariamente dizer qual miséria seria (se de bens
materiais, de acesso a educacgdo, de falta de conscientizacdo politica, etc). Trés
maes nao souberam responder o que seria pobreza, demonstrando dificuldade
tamanha na hora de pensar e expressar o que significa ser pobre. Quanto as
definicbes mais concretas e préoximas da realidade que vivenciam, a pobreza é
definida como passar fome, isto €, ndo ter comida em casa (4 casos), pobre é aquele
que nao tem emprego (3) ou que ndo tem onde morar (2), alguém que pede alguma
coisa (1), aquele que nao tem roupas nem calcados (1). Caso bastante interessante
e peculiar observado, foi resposta de 3 mées que conseguiram, inclusive, verbalizar
que a pobreza material é ter dificuldade, porém, complementam a resposta,
extrapolando a definicdo para além da dimensao material, quando dizem que €,
principalmente, néo ter educacéo, quer dizer que, mesmo vagamente, conseguem

perceber que tal politica pode contribuir para a conscientizacao sobre a situacao do
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pais, sobre a propria condicdo de privacdo que vivenciam, enfim, que pode
despertar o interesse para questdes mais pertinentes, do que ensinar o “bé-a-ba”;
assim, serve de instrumento para politizar o cidaddo, no sentido de confronta-los
com a condicdo de massa de manobra que vivenciam. Trés maes definiram que
pobre € aquele que ndo tem espirito para trabalhar, sendo interessante a forma
como justificam esse movimento, pois essas pessoas sdo consideradas “donos da
vida 24 horas”, ou seja, ndo estdo sobre o “comando” de um terceiro, no caso 0
patrdo ou empregador, que as direcione para alguma atividade produtiva; demonstra
com essa fala que a autonomia, principalmente, na atividade laborativa, nem sequer
€ cogitada, jA que seria uma temeridade alguém ser “dono de si”. Como estas maes
alegam, alguém que ndo tem a preocupacdo de se ocupar, por algumas horas, “ndo
se interessam para ter vida”, jA que a dimenséo vida esta estritamente ligada ao
trabalho/emprego, pois € o que concretamente da sustento e direcionamento em
suas trajetorias. Outra resposta bastante comum em pessoas pobres, diz respeito a
definir ou associar pobreza como um designio divino, como bem elucida Demo
(2005:157); assim, a pobreza é a falta de Deus no coracdo (1); interessante inferir
que ja ha uma percepcdo de um fator externo que determina a condicdo de
precariedade e privacdo sociais, porém, ao transferir essa responsabilidade a uma
“entidade extrafisica”, “forca superior”, cria-se uma distancia significativa para o
confronto com a condicdo de pobreza, pois estas mulheres ndo conseguem
perceber que a privacdo que vivenciam € constru¢cdo de poucos sobre muitos, que a
pobreza é mantida por aqueles que detém o poder, principalmente, econémico e que
seu enfrentamento requer confronto com esta elite. O fator externo é concreto — elite
que mantém — mas que também a dimensao interna — tomada de consciéncia de si,
de sua condicdo de massa de manobra — é fundamental para se tornarem sujeitos
de sua prépria histéria; serem realmente “donos de si”, no sentido mais profundo da
expressao.

Ao serem perguntadas se elas se consideravam pobres, diante da definicao
que apresentaram, 10 afirmaram ser, apesar de apresentarem justificativas
contraditdrias: ao mesmo tempo em que alegam alguma privacdo material, como a
falta de dinheiro, também consideram que, mesmo diante da falta de elementos
materiais de sobrevivéncia, tém o “pdo de cada dia para comer” ou tem “espirito para
trabalhar”. Das mées, 8 ndo se consideram pobres, principalmente porque alegam

que os filhos tém o que comer, onde morar, onde dormir, evidenciando, assim, que a
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dimensdo material € primordial para definicdo da pobreza. Apresentam também
como justificativas, a subjetividade de sentimentos e situacdes, fora da privacao
material, tais como: “ter boa saude”, ou seja, ndo ficar doente, “ter educacao”, no
sentido de saber respeitar os outros e “ser rica da graca de Deus”. Interessante que
entre estas maes, houve o caso de 1 delas que alegou néo existir pessoas pobres,
mas o que existem sdo pessoas com dificuldades, sejam dificuldades de ordem
material, pessoal, familiar, relacional, etc. Considera, portanto, que sao pessoas
humildes, no sentido, de terem simplicidade de vida. Outra méde (1) alega que é
pobre “mais ou menos”, pois se compara com 0s “outros” — vizinhos e parentes — 0s
quais se relaciona; enquanto 1 delas ndo consegue explicar se é ou ndo pobre
diante das definices apresentadas.

Outra pergunta feita as maes procurou investigar se elas conseguiam
relacionar a falta de acesso a educacédo, entendendo a educacédo como politica que
instrumentaliza o cidaddo a ser sujeito de sua propria historia, e a manutencédo da
condicdo de pobreza material e politica, isto €, se conseguiam perceber que a falta
de acesso qualitativo aos processos educativos — formal e politico - ndo as
possibilita confrontar e modificar a situacdo de pobreza, de privacdo, de
precariedade que vivenciam. Assim, quando questionadas sobre se seriam pobres,
caso tivessem estudado mais e com acesso a uma educacdo de qualidade, 10
afirmaram que nao seriam pobres, porque teriam emprego, ou seja, mais e melhores
condicbes de vida, teriam tido menos filhos, teriam uma casa melhor e
provavelmente consideram que n#o estariam morando em AGUAS LINDAS DE
GOIAS. Como se vé, as maes associam que os investimentos — de tempo, de
disposicéo, de horas de estudo, de compra de materiais didaticos - que precisam
fazer na educacéo, sdo “ganhos” que garantiriam a melhoria da condicdo material;
ndo percebem, portanto, que o saber pensar a prépria condicdo de pobreza é o
confronto — o objetivo principal - que precisam empreender para mudar suas
trajetorias de vida; 5 delas consideram que seria diferente, ndo se consideram nem
pobres nem ricas; mais uma vez ndo relacionam que o acesso a educacao de
qualidade pode ser perspectiva de modificacdo da condicdo de pobreza, 4 disseram
nao saber se seriam pobres, mas garantem que se tivessem tido acesso aos
estudos teriam um bom emprego, demonstrando, assim, que o objetivo primordial

gque depositam na educacao € garantir o acesso a melhores empregos, o que reflete
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uma melhoria significativa na renda; 2 mées néo responderam quando questionadas

sobre esta relacao.

Tabela 11- Como acompanha a vida escolar dos filhos

Acompanhamento Casos
Colocando para aprender, para estudar, para fazer, para ler,

incentivando fazer o dever 8
Ensinando o que sabe, o que a professora pede, fazendo dever e

continhas, ajudando nas tarefas e nos trabalhos 6
Indo ao colégio, ndo sendo ausente da escola, levando e buscando

na escola 6

Olhando o caderno, os deveres, as licdes, na leitura
Acompanhando as reunifes de pais e quando tem problemas na
escola

Incentivando ir para escola

Comprando os materiais

N&o acompanha porque ndo tem tempo
N&o especificou

Perguntando como estdo na escola
Sabendo do professor como esta o filho
Nota: Casos cumulativos

(6]
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Na ultima questdo deste bloco de perguntas, as maes foram questionadas
sobre como acompanham a vida escolar dos filhos. A colocacdo da pergunta teve
por objetivo introduzir o assunto do bloco seguinte, que é sobre a aprendizagem dos
filhos e também servir de subsidios para entender de que forma estas maes cuidam
da aprendizagem dos mesmos. Assim, das mées entrevistadas, 8 alegaram que
acompanham a vida escolar dos filhos através do incentivo que dispensam para que
facam os deveres de casa, para que leiam, para que estudem e para que aprendam.
N&o conseguiram, portanto, expressar a sua participacdo no processo, no sentido de
estar junto, de auxiliar; estdo presentes para ordenar, colocar, pedir ou dizer que
facam as atividades de casa, sem uma interacdo mais proxima. Ensinar o que sabe,
para que os filhos consigam fazer os deveres e as continhas, os trabalhos escolares,
€ como 6 maes admitem acompanhar a vida escolar; interessante observar que elas
se predispdem a estar junto e a ensinar o que sabem, mas ndo extrapolam os
conteudos que os “professores pedem”, caracterizando total subserviéncia aos
conteudos que sado abordados nas salas de aula, sequer explicitam que aproveitam
o0 momento do “ensinar” para conversar, dialogar, discutir sobre assuntos outros, que
nao sejam aqueles que viabilizem as habilidades formais (escrita, leitura, adicao,

subtracao, etc). As habilidades politicas, de postura e senso critico, ficam a mercé
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da vida; ndo fazem parte do “vocabulario educativo”. Das maes, 6 delas disseram
que ir ao colégio, para levar ou buscar as criancas, é a forma como acompanham a
vida escolar, pois consideram que assim “nao estao ausentes da escola”; 5 afirmam
gue olham os cadernos para checar se os filhos fizeram ou ndo os deveres e as
licbes e acreditam que essa “fiscalizacdo” se concretiza como cuidado com a
aprendizagem dos filhos; estar presente na reunido de pais para saber do
comportamento dos filhos, se eles ndo estdo dando problema é como 2 mées dizem
acompanhar; é também uma forma de ndo se sentiram ausentes da escola,
mostrando que estdo ali para ter conhecimento se o filho € bom ou né&o aluno e de
que forma, em casa, podem resolver tal situacdo. Duas maes incentivam os filhos a
irem a escola, pois, assim, consideram que terdo como melhorar de vida. O incentivo
portanto ndo se baseia em nenhum argumento plausivel, que identifique inclusive o
baixo nivel de escolarizagdo e 0 quanto esta precariedade interfere numa
perspectiva de mudanca; é somente o dito pelo dito, sem que haja “convencimento”
da importancia do processo educativo. Esta postura evidencia gritante pobreza
politica porque retrata a dificuldade que estas méaes tem em argumentar e contra-
argumentar e demonstrar o quéo esse exercicio é fundamental para a conquista de
um “lugar ao sol”. Tudo é aceito sem questionamento; nesta faixa da populacéo o
que é dito pelo “mais velho”, pelo “mais vivido”, pelo “mais estudado”, vira lei
inquestionavel. Condigdo evidente de massa de manobra, de individuo sem
autonomia, nem sequer para duvidar, quica propor algo diferente. Das maes, 3
informam outras formas de acompanhamento, tais como: comprar — “com muito
sacrificio” — os materiais escolares (1), saber do professor como o filho esta na
escola (1) e perguntando diretamente aos filhos como estéo (1). Houve o caso de 1
mae que explicitou ndo acompanhar a vida escolar dos filhos porque ndo tem tempo,
ja que sai de casa muito cedo e retorna muito tarde do trabalho, o que dificulta a
interagdo com as criancas. Uma mée ndo soube especificar como acompanha a vida
escolar.

Outra questao pertinente foi sobre a reacdo das maes diante do (in) sucesso
escolar, ja que, a grande maioria delas diz acompanhar de uma forma ou de outra a
vida escolar das criangas. Interessante observar que mesmo sendo casos
cumulativos, houve predominancia de respostas quanto a reacdo diante do
insucesso escolar, entendido como situacdes de repeténcia, de ndo aprendizado,

dificuldades de acompanhar os conteddos ensinados, etc. Enquanto, poucos casos
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(9) expressaram a reacao diante do sucesso escolar das criancas. Assim, em 14
(casos), as maes disseram reagir de forma agressiva e/ou violenta quando do
insucesso dos filhos: batem, brigam, ddo umas bolachas; ou entdo demonstram que
ficam decepcionadas quando botam de castigo, pegam no pé€, ficam bravas,
chateadas e tristes. Entretanto, em 11 a forma de reacdo é bem diferente: ndo
condenam, ndo batem, ndo brigam e ndo ficam zangadas, pelo contrario, mesmo
diante do insucesso procuram entender, conversar, dar conselhos, dar uma forcinha
para continuar, ficam ao lado do filho; alegam que tal postura é a melhor, devido a
propria historia de insucesso escolar, pois ndo se sentem preparadas a cobrar nada
dos filhos. Em 2 casos, a forma de reacado € dizer a filha que estude para “nao ser
burra igual a mée” e em outro caso (1) ndo ha exigéncia nenhuma, pois o filho é
portador de necessidade especial e a mae acredita que nao pode forca-lo a
aprender nada. Interessante que ir ao colégio € a forma para acompanhar a vida
escolar, provavelmente, para “tomar informacdo com o professor” sobre as
dificuldades de aprendizagem; demonstra que a responsabilidade do sucesso
escolar é da escola, ndo identificando que a familia é parte importante no processo
educativo. Dos casos em que houve alguma reacédo diante do sucesso escolar, 6
disseram agradecer, elogiar e dar os parabéns pelo sucesso, 2 ficam felizes e 1
sente-se realizada pela filha, pois considera que a filha podera ter uma vida melhor

do que méae teve, ja que esta estudou pouco.

7.2.3) Histoéria da aprendizagem dos filhos.

Neste bloco de perguntas procurou-se investigar sobre como as maes
percebem, incentivam e o que esperam do processo de aprendizagem dos filhos,
sendo sugeridos 0s seguintes questionamentos: como definem o que € aprender
bem, como incentivam para que os filhos aprendam bem, se consideram que o
ambiente familiar — fisico, conjugal e parental, socioeconémico — influencia na
aprendizagem dos filhos, se o nivel de escolarizagdo dos pais influencia na
aprendizagem dos filhos e 0 que esperam do processo educativo das criancgas.
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Tabela 12 - O que é aprender bem

Definicdo Casos
N&o sabe explicar 8
Ter estudo, aprender tudo, se interessar por estudar, estudar
bastante, ler e escrever

Conversar, saber falar

Tanta coisa, coisas boas da vida

Motivagdo para os pais

Ser educado, saber tratar uma pessoa

Ter bons professores

Ter mais facilidades nas coisas

Nota: Casos cumulativos

PR RPRPRNONNO

Ja na primeira pergunta foi interessante observar que as maes (8 casos)
tiveram dificuldade em responder o que havia sido questionado, seja pela
complexidade da pergunta, seja pela dificuldade em organizar as idéias para
expressar, de forma clara, aquilo que pensam. Da grande maioria das méaes que
conseguiram responder a pergunta, em 6 casos houve a definicdo de que aprender
bem é ter estudo, o0 que implica, primordialmente, saber ler e escrever, € aprender
tudo, sem definicdo precisa do que seja o “tudo”, € se interessar por estudar, ou
seja, estudar bastante, com dedicacédo, com afinco. Em 2 casos houve referéncia a
saber expressar-se, no sentido de saber conversar, saber falar, como definicdo de
aprender bem; outros 2 (casos) ndo ha uma definicdo especifica do que seja
aprender bem, sendo definido que seriam as “coisas boas da vida”, que engloba
“tantas coisas” sem uma definicdo precisa. Nos outros 4 casos apresentados, as
definicbes foram: ser a motivagcao para os pais (1), ser educado, no sentido de saber
tratar as pessoas com respeito (1), aprender bem é sinbnimo de ter bons
professores e é ter facilidade com as coisas, principalmente, com as situagfes
praticas do dia-a-dia (1). Interessante observar a definicdo do aprender ser uma
motivagdo para o0s pais, pois se infere que o exemplo dos filhos, na forma como
aprendem, acaba por servir de orgulho para os pais, que acabam incentivando, cada
vez mais, os filhos para que aprendam mais e melhor. O sucesso dos filhos € um
troféu para os pais. Outro ponto que chamou atencéo foi a referéncia do aprender
bem em relacdo aos professores, mostrando que o processo educativo é feito entre
dois sujeitos, que se interferem e se complementam, o que quer dizer que a
aprendizagem do professor é fundamental para a aprendizagem do aluno, ou como,

alguém pode ensinar aquilo que ndo aprendeu?
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Quando questionadas de que forma se aprende bem, as respostas mais
frequentes foram: lendo, sabendo fazer o dever e as tarefas (8), indo ao colégio (4) e
ouvindo o professor (1), pois este é tido como “mais estudado”, portanto sabe mais
do que os filhos e os pais e assim é primordial que “prestem atencdo” em suas
explicacdes, levando a sério os estudos (2), fazendo as coisas certas, no que diz
respeito as atividades escolares (3) e os pais incentivando os filhos a respeitarem os
outros, principalmente o professor (3); enquanto em 3 casos, as maes nao souberam
explicar de que forma os filhos poderiam aprender bem. Importante destacar que em
4 casos ha recorréncia a figura do professor como primordial para a aprendizagem
das criancas, demonstrando o quéo importante é o seu papel de orientador do

processo educativo, como bem elucida Demo (2004a) e Freire (1996).

Tabela 13 - Como incentiva para que os filhos aprendam bem

Incentivo Casos
Conversando, dando conselho, dizendo que estudem, falando para 8
nao serem iguais aos pais

Colocando para estudar, para ler

Brigando, batendo, xingando, pegando no pé

Falando para irem a escola

Ensinando o que é bom e ruim, agradecendo a Deus pelo que tem
Respeitando os mais velhos, sendo boa filha

N&o sabe explicar

Pedindo livros emprestados, explicando para o professor quando
nao consegue

Que o prefeito se preocupe com o lanche

Nota: Casos cumulativos

w s b ool

=N

O incentivo que as mées dao para que os filhos aprendam bem se baseiam:
na conversa e nos conselhos, principalmente para que ndo sejam iguais aos pais,
em niveis de pouca escolarizacdo (8 casos), em colocar os filhos para estudarem
e/lou lerem (7), ficando evidente que a preocupacdo com a capacidade de uma
leitura habil é central na formacao das criancas, pois isso facilitaria muito a interacéo
com o mundo, em incentivarem ou falarem para os filhos irem a escola (5), ou seja,
para que assistam aula, que nao faltem; estas maes desconhecem que 0 contato
com aulas reprodutivas ndo desperta nas criangas o senso critico, o saber pensar,
tdo fundamentais para que consigam questionar e modificar o ciclo de pobreza que
vivenciam. E a defesa, pertinente, da educacdo bancéria, onde a crianca é tida como
“tAbula rasa” que precisa ser preenchida com os conhecimentos do professor. Tal

postura € pobreza politica evidente, pois incentiva a perpetuacdo da execucdo de
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uma politica social “pobre para pobre”, que € descrente da capacidade reconstrutiva
do ser humano! Interessante observar que em 8 (casos) o incentivo se refere aos
pais educarem os filhos para que sejam “bons filhos”, que saibam “respeitar os mais
velhos” e que “agradecam a Deus o que tem”. Em 2 (casos), 0s pais tomam para si 0
andamento das atividades escolares, como forma de incentivarem os filhos a
aprenderem bem, pois correm atrds de livros e 0s emprestam quando ha
necessidade para que fagcam algum trabalho e quando ndo conseguem, explicam
para o professor as dificuldades que encontraram para realizacdo das tarefas.
Descaracterizam completamente a autonomia do filho, que aprende a nao falar de
suas dificuldades, pois 0s pais sdo porta-vozes. Assim, em suas trajetorias de vida,
introjectam que sempre havera alguém que podera falar por eles, desconhecendo
completamente a sua capacidade em questionar, argumentar, contra-argumentar.
Mais interessante observar € 0 uso da agressao e violéncia como incentivo para que
os filhos aprendam bem (5), onde brigar, bater, xingar € o “santo remédio” para que
os filhos aprendam, pois as maes acabam “pegando no pé” e ndo ha alternativas as
criancas a ndo ser estudar e aprender. Dos casos apresentados, 3 méaes néao
souberam explicar como incentivam os filhos.

Quando perguntadas se percebem que o ambiente familiar influencia na
aprendizagem dos filhos, em 9 (casos) as maes disseram que o ambiente influencia
de forma positiva e em 4, disseram que 0 ambiente ndo ajuda. Em outros 7 (casos),
as maes disseram ndo ter tanta certeza se o ambiente influenciava, mas
conseguiram elencar razdes que pudessem demonstrar de que forma esta ajuda era
percebida. As atitudes que os membros das familias consideram como favoraveis
para a aprendizagem dos filhos foram as seguintes: o incentivo dos pais para que
nao larguem os estudos (3 casos), ajuda nas tarefas escolares (2) e os pais
consideram que ensinam o que € bom (1), sem necessariamente explicar o que seria
0 “bom” para o filho; em 1 (caso) ha informacéo da mée que o ambiente fisico ndo é
adequado, principalmente, devido ao barulho, tanto que sempre que a filha precisa
estudar pede que ela se desloque a casa da tia, para que tenha concentracdo e
consiga aprender melhor; em 1 (caso) a mae diz que o fato de ndo recompensar 0s
filnos — com presentes, brinquedos, permissdes - quando conseguem ter sucesso na
escola (tirar boas notas, ser elogiado pelo professor) é o que ajuda os filhos a se
dedicarem aos estudos, pois considera que se recompensasse eles poderiam

estudar somente para ter “alguma coisa em troca”. Em outros 2 casos, as maes
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acreditam que ao sair para o trabalho e ja deixar “tudo arrumado dentro de casa,
principalmente o almoco”, ira ajudar os filhos na aprendizagem, pois eles terdo
tempo para fazer as tarefas escolares, sem estarem preocupados em organizar a
casa. Desta fala infere-se a posi¢cédo das criancas dentro da dinamica familiar, onde
cada uma delas desempenha uma atividade doméstica, em vista da saida dos pais
para o trabalho; seja pela arrumacéo e limpeza da casa, cuidado com 0s irmaos
menores, preparar a alimentacdo diaria, enfim, as criancas se “adultizam” ao
assumirem as responsabilidades domésticas, na auséncia dos pais e em muitos
casos, essa adultizacdo os afasta dos estudos, pois se entendem como co-
responsaveis pela manutencéo — principalmente material — da casa, o que os leva,
muitas vezes, ao trabalho infantil, crescentemente, trabalho infantil doméstico. Em 2
(casos) ndo houve explicacdo das razdes que influenciam a aprendizagem dos
filhos.

Em relacdo a identificacdo da influéncia considerada negativa do ambiente
familiar na aprendizagem, as maes apresentaram respostas que identificaram as
razdes que atrapalham o processo de aprendizagem. Assim, pode-se observar que
em 3 (casos) as maes consideram que o exemplo de baixa escolarizacdo e das
dificuldades existentes, em decorréncia da falta de estudo, sdo um “mau exemplo”
para os filhos, pois os mesmos passam a questionar porqué tém que estudar,
engquanto o0s pais nao estudaram. As maes informaram que quando questionadas
sobre esta situacdo, explicam aos filhos que nao tiveram condi¢cdes de estudar, por
falta de oportunidade, principalmente, porque moravam no interior, o que dificultava
0 acesso a escola, por terem que trabalhar na roca; alegam, portanto, que os filhos
podem ter sucesso, porque ndo precisam trabalhar e tem escola préxima. Em 2
casos as maes alegaram que o fato de perceberem e aprenderem a fazer “coisas
ruins”, irdo gerar dificuldades nas escolas. Porém, ndo houve uma explicacdo mais
clara do que seriam as “coisas ruins”. E provavel que tais coisas sejam a convivéncia
com habitos considerados ndo saudaveis, mas, ndo houve explicitagdo clara dos
mesmos. Portanto, em 1 caso a mae diz que o alcoolismo do cdnjuge atrapalha o
processo de aprendizagem das criancas, ja que elas vivem em ambiente violento e
desagregador, o que lhes da “mau exemplo”. Neste caso, a mde tem verdadeiro
“terror” de que os filhos “pequem como o pai peca’, pois, assim, ndo conseguiréo
levar adiante suas vidas. Outra razéo levantada como sendo prejudicial ao processo

de aprendizagem € o fato de as criangcas serem cuidadas por terceiros (1 caso), ja
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gue a mae precisa sair cedo para trabalhar, s6 retornando a noite, sem que possa
acompanhar de perto o desenvolvimento das criancas; acredita que o cuidador ndo
se sente responsavel pelo aprendizado das criancas, deixando-as “soltas”, sem
“impor limites”. N&o ha, portanto, nenhuma mencdo da mdae, quando de sua
presenca em casa, de que ela realize a “tarefa” de auxilia-los, evidenciando que o
aprender estid limitado a escola e € guase uma responsabilidade Unica dos
professores; fica assim a “transferéncia de responsabilidades” do processo de
aprendizagem das criancas, saindo da familia e estando centrada na escola e nos
professores.

Nos casos em que as maes nao tém certeza se o ambiente familiar ajuda no
processo de aprendizagem dos filhos (7 casos), quando questionadas de que forma
acham que o ambiente familiar poderia ajudar, as respostas mais frequentes foram:
colocar para estudar, para fazer contas, para decorar a tabuada (6 casos), procurar
alguém que possa explicar os deveres, quando estdo com dificuldades, pois os pais
nao sabem fazé-lo (1 caso), incentivar para ndo desistirem dos estudos (1 caso) e
nao deixar faltar as aulas (1). Interessante observar em 3 casos, as maes alegaram
que dar carinho e brincar com as criancas é fundamental para que tenham um
ambiente familiar que ajude na aprendizagem, porgue “crianca quando a mae pega
no pé, sé para ficar maltratando, (elas) acabam ficando com raiva e ndo querem
saber de estudar”. Em 2 casos as mées néo explicam como o ambiente poderia
ajudar.

Sobre a influéncia do nivel de escolarizacdo dos pais na aprendizagem dos
filhos, em 10 (casos) h& referéncia da influéncia, mas n&o houve nenhuma
apresentacao de razdes que a justificassem. Portanto, infere-se que elas conseguem
identificar que o pouco estudo - ou a falta dele - pode atrapalhar o andamento do
processo educativo dos filhos, porém, ndo percebem de que forma a dificuldade ira
se apresentar. Assim, ndo conseguem “ler nas entrelinhas”, que as “notas baixas”, o
“mau comportamento dos filhos na escola”, a dificuldade na “leitura e na escrita”
podem ser reflexos do nivel de escolarizacdo dos pais, pois como pode alguém
querer ensinar o que ndo sabe, o que ndo domina? Ao mesmo tempo em que no
discurso consideram fundamental que os filhos estudem, o fato deles estarem em
“melhor nivel” de estudo que os pais, 0 que se reflete pelas falas espantadas sobre o
avanco do ensino em relagdo aos conteddos que aprenderam na seérie

correspondente, € uma contradicdo da heranca: ha influéncia para o sucesso, mas
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os fatores primordiais, de apoio, auxilio, do fazer junto, do cuidar da aprendizagem,
ndo sao vivenciados, seja pelas dificuldades inerentes que esses pais apresentam,
sejam pela incapacidade de uma leitura critica da interferéncia desses fatores.
Interessante observar que em 4 casos, as maes disseram nao perceber a influéncia
negativa que o seu nivel de escolarizacdo ocasiona na aprendizagem dos filhos,
pois elas tém aprendido com eles, ao invés de ensinarem, 0 que acham bastante
positivo, pois € um incentivo para os filhos estudem. Nos outros 3 casos, as maes
consideram que apesar do baixo nivel de escolariza¢do, hd uma influéncia positiva
na aprendizagem dos filhos, pois consideram que o pouco que sabem, ajudam 0s
filhos (2 casos) e que o exemplo de pouca escolarizacdo do pai, incentiva para que
os filhos estudem mais (1). Em outro caso (1), o nivel de escolarizagdo do pai (2°
grau), ajuda os filhos, pois ele € mais interessado em auxilia-los nos estudos.
Importante ressaltar que somente em 2 casos aparece referéncia ao nivel de
escolarizacdo dos pais, enquanto nos outros sempre ha referéncia ao nivel de

escolarizagédo das maes.

Tabela 14- O que espera da aprendizagem dos filhos

O que espera Casos

Que tenham um futuro melhor, vida melhor, tudo de bom 12
Que aprendam mais, estudem bastante 10
Que arrumem um emprego 4
Que nao desistam da escola, ndo desanimem 4
Que facam faculdade 3
Que se tornem pessoas de bem, alguém diferente 3
Que decidam o que querem ser 2
N&o espera nada 1
Que melhorem o Brasil 1
Que nao trabalhem em casa de familia 1
Que tenham fé em Deus 1

Nota: Casos cumulativos

A Ultima pergunta deste bloco refere-se a expectativa das maes em relagdo a
aprendizagem dos filhos. Elas foram questionadas sobre o que esperam da
aprendizagem das criancas e na grande maioria dos casos, aparece uma
expectativa positiva, enquanto somente em 1, houve descrenca no processo
educativo.

Em 12 (casos), as expectativas se traduzem por: um futuro e vida melhores,

principalmente, em relacéo a situacao de dificuldades que vivenciam presentemente,
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gue decidam o que querem ser na vida (2 casos), de preferéncia alguém diferente
(3), como ser uma estilista, uma pedagoga ou uma médica e que assim, ndo se
tornem um gari, como o pai. A preocupacdo das maes em relacdo ao futuro
profissional promissor dos filhos, principalmente, porque com os estudos eles terao
emprego (4 casos), ndo exercerao atividade considerada “menor”, mais humilhante,
como trabalhar em casa de familia (1). Na maioria dos casos apresentados ha uma
preocupacao relevante em relacdo aos estudos, propriamente ditos, onde as méaes
esperam que os filhos aprendam mais e estudem bastante (10 casos), que ndo
desistam da escola (4), pois véem nesta instituicdo a oportunidade para melhorarem
de vida e especificamente ha preocupacdo dos filhos conseguirem chegar a
faculdade (3 casos), depositando no ensino superior a “porta de entrada” para uma
vida melhor e um futuro profissional promissor e que traga beneficios, inclusive para

o pais (1 caso).
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CAPITULO 8 — A POBREZA MATERIAL E POLITICA DAS MAES E A
EXPECTATIVA COM A APRENDIZAGEM DOS FILHOS.

Politica Social é dialética do confronto porque qualifica o Estado, ou seja,
permite, antes de tudo, que o pobre, ao confrontar a minoria segundo sua condi¢ao
de pobreza, confronta-se consigo ao perceber que ele é o sujeito capaz de romper
com a condi¢do imposta de pobreza.

Sua tomada de consciéncia € fundamental para que se organize e passe a
fiscalizar aqueles outros que estdo no comando. E, enfim, ele quem determina a
forma como serdo administrados e orientados os bens, servicos e/ou beneficios a
ele destinados. A concepcdo de confronto da Politica Social estd além da
fundamentacéo tedrico-pratica da Politica Social como distribuicdo de renda, que se
diz baseada no critério de cidadania. Como falar em cidadania, se o principal
interessado sequer participa das decisdes, ou melhor, nem é considerado capaz de
opinar, ja que estd a margem de tudo? A politica social brasileira s6 gesta
precariamente cidadania econdmica, ao transferir beneficios com valores entre R$
90,00 e R$ 120,00.

Gestar autonomia, proporcionar questionamentos, romper com 0 ciclo de
pobreza, encurtar a distancia dos extremos — pobres e ricos — € objetivo primordial
da Politica Social. Atua, essencialmente, no déficit de cidadania, que é a face mais
cruel da pobreza. A politica social, primeiro, questiona que a pobreza — material — &
imposta de cima para baixo; segundo, proporciona descobrir tal imposi¢do, o que ja
possibilita ver que a redistribuicdo de bens — materiais — é fundamentalmente
necessaria, o que ja implica tomada de consciéncia de que € preciso combater a
apropriacdo minoritaria dos bens. Porém, para além das caréncias do nao ter, a
politica social confronta o ndo ser, que é 0 questionamento sobre a ignorancia do
pobre em ndo se saber pobre. Politica social € instrumento para qualificar
politicamente o individuo, ou seja, tem por fim viabilizar a consciéncia critica do
sujeito, para que ele possa organizar-se politicamente e possa tracar projeto
alternativo de vida e sociedade, que rompa com o ciclo de pobreza.

A viabilidade da politica social ser a dialética do confronto deposita-se na
educacado, ndo que seja somente esse 0 meio capaz de promover autonomia, mas €

o instrumento mais concreto, até por definicAo e disposicdo legal, capaz de
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considerar a politicidade do sujeito. Educacdo é a possibilidade de construir-se e
fazer historia propria. E, portanto, responsavel pela formacdo da competéncia
humana, que se pode resumir no ato de saber pensar, entendido como a capacidade
de perceber-se, confrontar-se, no nivel mais individual, para espraiar-se para o nivel
coletivo, politicamente autbnoma, com propostas concretas de mudanca. Saber
pensar € a concretude do combate a ignorancia, onde o individuo descobre-se
submisso a outrem e deixa de sé-lo. Educacéo é, portanto, politica social que gesta
cidaddos organizados, que serve de instrumentacdo para consciéncia critica, que,
enfim, qualifica o Estado, ou seja, que tal instancia defenda o bem comum, para
além de interesses individuais, particularistas, minoritarios.

Procurando elencar elementos que caracterizem o déficit de cidadania que
existe na populagéo brasileira, Demo analisa/estuda as relagbes complexas que
existem entre sociedade e educacdo. A comecar pela caracteristica da sociedade
brasileira ser uma das quais mais existe concentracdo de renda e onde se distribui
desigualitariamente os bens. Com tal peculiaridade, é fato concreto que as minorias
privilegiadas continuardo a ter as melhores oportunidades de vida. O referido autor
considera que a oportunidade se da por via do estudo. Porém, os que tém melhores
oportunidades sdo aqueles mesmos que possuem as melhores condicdes
socioeconbmicas e que, portanto, exacerbardo os privilégios ja adquiridos e
mantidos historicamente. Aqueles outros, maioria da populacdo, terdo menor
ascendéncia social, devido a baixa oportunidade de estudo.

Interessante observar que o pobre deposita na educacédo publica a “porta da
esperanca” para mudanca da trajetoria de vida; porém, diante da perversidade e da
faldcia do “acesso igual”, 0 que menos se consegue € realmente garantir que essa
igualdade seja vivenciada, porque a politica social da educacéo brasileira, como esta

n64

posta na “agenda politica™", ndo confronta a pobreza politica da populacéo pobre.

Esta populag&o continua, até que seja desperta, na condicdo de massa de manobra.
A politica social da educacdo ndo é instrumento que democratize o poder, néo
oportuniza o igualitarismo de oportunidades, porque, dentre tantos fatores causais e
conseqguentes, ndo concretiza praticas para além do instrucionismo bancario e

professoral, ja que ndo promove o direito a aprender, que é mais fundamental que o

% A proposta de viabilizar oportunidades de vida para a populacio pobre, realmente s6 esta anotada na agenda,
porque ainda ndo partiu para a realizacdo de construcéo de alternativas de sociedade que possam contribuir para
equalizar as oportunidades de estudo e de vida.
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ensino fundamental. Aprendizagem é direito zero porque € manejo de conhecimento
— formal, mas, primordialmente, politico — para a vida. E através deste manejo que o
homem transforma/modifica a vida. E assim que a aprendizagem precisa ser
reconstrutiva, porque parte do que ja se sabe, e, primordialmente, politica, porque
favorece a emancipacdo do sujeito. Sendo dinamica baseada na autonomia, que
combate o instrucionismo, aprender € tarefa de uma politica social que nao
escamoteie a pobreza da dignidade humana. Combater a pobreza politica € o fim da
politica social, especialmente, da politica social do conhecimento, que precisa
comprometer-se com a qualidade politica.

Corroborando a tese defendida por Demo de que a educacéo é formacéo da
competéncia humana, comprometida com o combate a condicdo de massa de
manobra da populacdo pobre, a sociologia da educacgéo de Pierre Bourdieu elenca
aspectos relevantes para entender a manutencgéo da desigualdade social.

O primeiro aspecto ressalta que a cultura manipuladora da escola dissemina a
cultura da elite (minoria), porque a legitimacdo de tal cultura se concretiza pelo
discurso da equidade de acesso e permanéncia na escola, mas que, na verdade, 0s
sucessos escolares permanecem quase sempre com as classes que ja possuem
privilégios e que tém um ambiente cultural que favoreca sua ascenséo para novos
padrdes de acesso a privilégios.

Também € importante perceber que a forma como se da a transmissao deste
capital cultural, determina a trajetoria de sucesso ou fracasso escolar. Segundo
Bourdieu, este capital é transmitido pela familia, que ao ter dominio da cultura (em
seus diversos aspectos, como musica, leitura, artes, etc) transmite-o aos filhos pela
proximidade e aprendizagem destes conhecimentos. Os conhecimentos culturais,
gue moldam o individuo, e que ao serem avaliados no processo educativo, sao tidos
como inatos, sem que se perceba que no fundo foram adquiridos pelo continuo
acesso que a eles se teve, ao longo da vida. Assim, a escolha do destino escolar
que as classes populares fazem e depositam em relacdo ao processo educativo das
criancas, se baseia na experiéncia concreta de derrota ou éxito que as outras
criancas, do mesmo meio cultural e condicdo socioecondmica, ja vivenciaram.
Portanto, escolher, investir, vivenciar e cuidar da aprendizagem dos filhos s6 é
realmente vivenciada pelas familias pobres, se e somente se, tal processo se
concretizar em oportunidades objetivas de mudanca de trajetdria de vida,

principalmente, que “acabe” com a materialidade da pobreza. Estudar é para ter do
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bom e do melhor, ndo se concretiza como oportunidade de construcdo de
autonomia, emancipacao.

A pratica cultural da escola é, portanto, privilegiar o0 acesso a conhecimentos
e obras culturais que ja fazem parte do habitus familiar. Ndo compensa
desvantagens daqueles que ndo possuem em seu meio de origem praticas culturais
que possibilitem a seus membros serem igualitariamente avaliados no espaco
escolar, ja que a funcdo da escola é manter a mesma elite no poder, através da
defesa da “ideologia do dom”, onde o0s insucessos das criangas pobres sao vistos
sob a optica das inaptiddes naturais, ou seja, dos capitais culturais que ndo foram
transmitidos pelas familias de origem.

Para Bourdieu, o que determina, primordialmente, os estudos das criangas €
a atitude da familia perante a escola, segundo a vivéncia dos capitais culturais que
fazem parte da trajetéria e cotidiano familiares, pois a escola ao mesmo tempo em
que dissimula a legitimacdo do capital cultural da elite, perante o discurso da
igualdade de acesso e permanéncia, serve de instrumento, pelas préticas
pedagdgicas, de manutencao da desigualdade social, impossibilitando, assim, que o
pobre tenha qualquer incentivo de modificacdo de sua situacdo de exclusédo. Resta
adaptar-se ao sistema, nao questiona-lo ou modifica-lo.

Demo, em sua sociologia da educacéo, extrapola este fator determinante, ao
considerar que a pobreza politica, ou a ignorancia de saber-se pobre, é que pode
ser entendida como principal componente do capital cultural, ou seja, o néo
reconhecimento da condi¢do construida e mantida de pobreza; a pobreza politica
dificulta qualquer “ascensao e mobilidade sociais” porque o pobre ndo se percebe
como parte fundamental da mudanca da situacdo. SO é possivel fazer
transformacéao, pela politica social, com a participacdo do pobre. Pobre é sujeito do
processo, nao simples beneficiario de beneficios infimos. Assim, a cultura,
construida e mantida pela elite, de que a pobreza é “falta de vontade na construcao
de uma oportunidade de vencer na vida”, pode ser modificada, desde que a pobreza
seja questionada pelo préprio pobre, que ao questiona-la, também, questiona-se,
identificando-se como parte fundamental no rompimento do ciclo de pobreza. Por
iSsO que as préaticas pedagdgicas brasileiras precisam confrontar a situacdo de
pobreza material e politica.

Aprender é processo autopoiético que se contrapde ao instrucionismo e que

tem o aluno como sujeito, com cultura e histéria proprias, que concretiza a
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autonomia para construcio de projeto de vida e sociedade. E a capacidade de
intervir na realidade, para propor novas estratégias, reestruturar o que esta dado, o
gue é conhecido.

O locus primeiro da aprendizagem é a escola, mas o ambiente familiar é
complementacdo deste espaco, pois familia é unidade politica, onde se fabrica
autonomia, organiza-se aprendizagem.

Assim, aprendizagem reconstrutiva politica € desenvolvimento de autonomia
individual e coletiva. E saber pensar porque combate & pobreza politica e desperta o
sujeito para sua condicdo manipulada, constituida e mantida de pobre.

Aprendizagem € processo de questionar e reconstruir, segundo sua postura
no mundo. Reconstrutiva, porque reconstréi o conhecimento existente, partindo do
que ja se conhece. Politica, porque é postura de autonomia, ao incentivar o
confrontar e o confrontar-se. N&o esperar libertacéo pelo algoz. Cria-se processo de
libertacao.

Sendo a escola a comunidade onde a aprendizagem é a razao maior de ser, 0
projeto pedagogico, da instituicdo e do professorado, € que o aluno tem direito a
aprender bem, sobretudo se o professor aprende bem. Os fatores de sucesso
escolar sdo assim a escola, o professorado e a familia.

A aprendizagem reconstrutiva politica como projeto pedagdgico se ancora nos
seguintes pressupostos:

1. aprender bem é direito do aluno, e aluno s6 aprende bem se o professor
também o fizer;

2. a escola precisa aparelhar-se e funcionar adequadamente para realizar
processo avaliativo educativo, que tenha o compromisso de fazer o aluno
aprender, ou seja, ira diagnosticar a condicdo de aprendizagem do aluno;

3. aprender a aprender e saber pensar sao requisitos basicos para que o aluno
aprenda bem, assim como também o professor;

4. ndo se deve enganar o aluno com progressdes automaticas, mas €
necessario flexibilidade do tratamento do aluno para que aprenda melhor,
evitando, assim, escamotear desempenhos insatisfatorios; aluno que aprende
bem significa também o investimento na aprendizagem do professor;

5. é necesséria a colaboragdo da comunidade e da familia, pois aluno aprende
melhor se a familia ajuda, participa, se interessa, assim, como comunidade

organizada auxilia na pressao do Estado para que a escola cumpra com seu
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papel; € importante que a situacdo socioecondémica, cultural, relacional da

familia seja avaliada, para que as fantasias e frustracdes da familia e da

crianga possam ser confrontadas com a real necessidade de o estudo ser
alavanca de oportunidade de vida;

Sendo a aprendizagem reconstrutiva politica a reconstrucdo do conhecimento
a servico do processo educativo, baseado no saber pensar e no aprender a
aprender, a qualidade da aprendizagem extrapola a formalidade do processo
(aquisicdo de conteudos) para além da qualidade politica (que é autonomia,
confronto). A nocéo politica da aprendizagem tem como premissas de que: a) a
aprendizagem € processo reconstrutivo individual e coletivo, que deve orientar-se
para formacdo da competéncia humana, compromissada com a cidadania; b) a
aprendizagem precisa de motivacdo humana e de avaliacdo, que se representa pela
presenca do professor, como orientador maiéutico, que deve direcionar sua pratica
pedagogica, tendo os horizontes cognitivos expressos pela aprendizagem do aluno,
sem perder de vista os condicionamentos sociais e histéricos da educacdo que a
educacédo impde; ¢) o aluno é ponto de partida e chegada do processo educativo; d)
o0 ambiente da aprendizagem deve considerar o confronto com a realidade, a partir
de uma interdisciplinaridade, j& que tem por objetivo intervir para mudar e nao se
muda sozinho; e) a formacdo da competéncia humana (habilidades humanas
técnicas e politicas) € o fim primordial da educacédo, pois ultrapassa a cidadania
econdmica, para ensinar sobre a “condicdo humana”; f) a instrumentacao eletrénica
€ necessaria para o processo formativo, pois agrega informacdo, mas deve
ultrapassa-los.

Aprender reconstrutivamente é aprender bem, o que quer dizer que o esforco
reconstrutivo estd além de uma didatica passiva, onde o aluno é preparado para
vida, ndo para instrumentos avaliativos pereciveis e dispensaveis; escutar o0
professor, tomar nota, fazer prova, assistir aula, sdo condicionamentos que mais
atrapalham o processo do que propriamente contribuam. O aluno aprende bem
quando pesquisa, elabora, argumenta®. A relacdo didatica dos dois sujeitos —
professor e aluno — deve ter o compromisso de que o aluno conjugue esforcos e

vontade para aprender, para ter espirito critico. Segue o modelo do professor, que é

% Ver item desta dissertacdo sobre a pesquisa no aluno, como principio educativo.
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parteiro do processo; que também aprende a aprender ao criar ambiente propicio
para aprendizagem. Tem projeto pedagdgico préprio®.Professor é o profissional dos
profissionais.

Olhando para dentro da escola, o professor é o profissional da aprendizagem
que tem por missdo cuidar que o aluno aprenda. Porém, para além dos muros
escolares, ha que se considerar que a ambiéncia externa também interfere e (des)
favorece a aprendizagem dos alunos.

Analisando o processo de aprendizagem a partir do nucleo primeiro da vida
humana, que € a familia, percebe-se que para entender tal processo € preciso
considerar a dindmica familiar e suas perspectivas de organizacdo, manutencéo e
legitimacdo para compreender o que possivel ou ndo esperar deste nucleo para que
rompa com o ciclo de pobreza material e politica.

A familia é bussola de orientagdo porque €é unidade gestadora de
organizacao, autonomia e participacao.

Para além da definicdo de familia nuclear do estilo burgués, o mundo familiar
€ 0 modo particular com cultura, cédigos e sintaxes proprios. Passa a ser entendida
como grupo social onde se concretizam vinculos que permeiam e direcionam sua
organizacdo, crencas, valores e praticas. Sendo vista a partir da base social, a
natureza dos vinculos extrapola a visdo de que a organizacao da vida familiar esteja
baseada na sua funcdo material, especialmente, de manutengéo econémica, para o
sentido da dimenséao simbdlica (cultural) das rela¢des/vinculos.

Assim, define-se a familia pobre como uma rede de vinculos e/ou lacos de
parentesco e consanguinidade que passam a ser vividos cotidianamente, onde a
definicdo dos papéis, a ligacdo afetiva e de cuidado ndo sdo definitivas, porém,
duradouras, dentro do espaco e tempo possiveis de serem construidas.

A organizacdo familiar é hierarquica, com relacbes verticalizadas entre
homem e mulher, entre adultos e criangas, retratando uma convencéo tradicional,
que legitima a unidade familiar pobre. O homem ¢é sinénimo de trabalhador, com
autoridade baseada no ganho e honra, que se configura pela respeitabilidade da
familia em relacdo ao mundo externo; enquanto a mulher, € dona-de-casa,
apresentando-se como responsavel pela manutencdo da unidade familiar e do

cuidado com todos.

% Ver item desta dissertacdo sobre a pesquisa no professor.
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Quando ocorre o deslocamento da figura masculina, devido a impossibilidade
do homem em garantir o teto e o alimento da familia, seja pela instabilidade
econdmica (desemprego), seja por situagcdes de adoecimento individual (alcoolismo,
drogas), ha um rearranjo dos papéis: ou pela substituicdo desta autoridade
masculina, por parentes e/ou outras pessoas do comadrio, ou pela figura feminina
em assumir as responsabilidades materiais e de cuidado da familia, quando ha
rompimento da relacéo conjugal. O que também ocorre na condicdo de méae solteira,
onde geralmente a mulher é vista como vitima e a forma de redimir-se do “erro de ter
engravidado de um safado” esta em trabalhar para sustentar o filho.

Assim, a nocdo de pai e mde é definida pelo cuidado que os adultos
dispensam as criangas, reforcando, assim, os lacos de criagdo. Ja as criancas nao
possuem uma definicdo clara na participagdo das obrigacbes familiares — de
manutencado material e de cuidado -, mas ganham atribui¢cdes, muitas vezes adultas,
a partir de uma idade, geralmente 6 ou 7 anos, como comprar algo, levar recados,
ajudar na arrumacéao da casa, olhar os irmaos mais novos, etc.

Interessante ressaltar que a origem das familias pobres residentes em bairros
e/lou areas periféricas dos grandes centros urbanos, geralmente sdo migrantes,
originérias da zona rural. Retratam peculiaridades comuns, como o analfabetismo ou
baixa escolarizacdo dos seus membros, o desenraizamento com as origens
familiares e culturais da terra natal, o desenvolvimento de fortes lagos de comadrio
(vizinhanca), a definicdo de vida como “vida dura, muito dificil”, a precariedade nas
relacbes de trabalho (onde os homens trabalham como pedreiros ou auxiliares,
jardineiros, chacareiros, carpinteiros, eletricistas, e as mulheres, geralmente, como
trabalhadoras em “casas de familia”, diaristas, donas-de-casa ou cuidadoras de
filhos de outras mulheres na mesma condicdo, etc.) e a permanente condicdo de
pobreza material®’. E nesse sentido que os projetos familiares sdo estipulados no
sentido de “melhorar de vida”, principalmente, quanto a ordem econdmica. S&o
projetos com viés coletivo, pois o trabalho, apesar de ser realizado individualmente,
deve render frutos em que toda a unidade familiar usufrua.

Ressalta-se que a escolarizacdo, primordialmente das criancas, é um fator de

destague na preocupacédo e no cuidado das familias pobres. Porém, a escola deixa

67 Os estudos t&m mostrado também que a dimensdo politica da pobreza de familias pobres é bastante elevada.
Ver discussdo em detalhne em DEMO, Pedro. Dureza: a pobreza politica de mulheres pobres. Campinas, SP:
Autores Associados, 2005.
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de ser uma garantia de um futuro melhor quando os familiares percebem o
surgimento das dificuldades escolares e que parecem ser insuperaveis, quando o
chamado para sobrevivéncia — material — é gritante, e passa a exigir que o trabalho
precoce, nas criancas, também seja fonte de renda que mantenha as condicfes
minimas de sobrevivéncia, e principalmente, quando percebem que mesmo aqueles
que estdo mais escolarizados tém oportunidades, primordialmente de trabalho,
escassas, 0 movimento que se concretiza é de uma onda de esperanca para um
tsunami de desesperanca. A escolarizacédo perde a forca de ser um instrumento de
elevacdo social, de rompimento do ciclo de pobreza, para ser encarada somente
como uma funcdo de garantir o trabalho dos pais ou de desenvolver a sociabilidade
das criangcas. Nao se pode nem falar de um potencial para aquisicdo de cidadania,
em vista das condicbes de manutencdo da ordem social que a escola vem
desenvolvendo e do ndo combate & pobreza politica®®.

E assim que as familias pobres, no discurso livresco da politica social
brasileira, sdo tidas como o “ndcleo duro” dos programas sociais, porém, séo vistas
como simples beneficiarios receptores dos beneficios. Sequer sdo chamadas a
participar ou colocar suas reais necessidades. S&o lembradas somente como parte
de um mix®® de atores que viabilizem a consecucdo dos objetivos da politica social.
Por sinal, bastante aquém da realidade vivenciada das familias. Participam das
politicas sociais sob 0 aspecto das condicionalidades impostas. Ndo sentam a mesa
para discutirem e mostrarem suas necessidades. O pobre ndo quer esmola, quer
cidadania! Como ja elucidado’, as familias pobres ja sdo um sistema de protecédo
social, devido as redes de solidariedade que desenvolvem, em funcéo das gritantes
necessidades que sdo impostas cotidianamente. A protecao do Estado é transferida
para as légicas do capital, deixando mais e mais a maioria a margem do sistema de

inclusao social.

%8 Ver itens desta dissertagdo sobre o fracasso da aprendizagem (capitulo 2).
% perspectiva do welfare mix, que junta Estado, iniciativa privada e sociedade civil para dar conta das demandas

sociais, ja que o Estado brasileiro capitalista periférico prioriza as demandas econdémicas e ndo de bem-estar
social da populagéo pobre.

"0 Ver item 4.1.2 desta dissertacao.



159

Assim é que o habitus familiar’*, ou seja, as atitudes e comportamentos, que
dispdem a acao dos individuos no meio social, podera modificar a postura do pobre
em relacdo a condicdo de pobreza construida e mantida historicamente. Resta
avaliar de que forma os capitais culturais, ndo os reduzindo somente a aquisi¢cao dos
bens culturais materialmente existentes (como quadros, livros, monumentos, visitas
em museus, etc), mas como 0s posicionamentos de confronto que o pobre vivencia
no mundo externo a familia, sdo transmitidos aos membros das familias. E certo que
as referéncias culturais’® podem facilitar a trajetéria escolar dos filhos de familias
pobres. Porém, o exercicio em saber posicionar-se, confrontando-se com a sua
condicdo de pobreza, € que possibilitara a mudanca na trajetoria de vida. Mas como
guerer que familias pobres - material e politicamente — transmitam qualquer postura
de confronto, se nem sequer sabem porqué sdo mantidas em tal condicao?

Dai advém as contradi¢cdes da heranca nas familias pobres. Os pais desejam,
incentivam, até impdem que os filhos facam da escolarizacdo uma escada que
oportunize melhores condigcbes de vida. Portanto, ao perceberem que os filhos
podem se afastar da realidade que estdo acostumados a viver, 0S pais vivenciam
sentimentos contraditérios, quanto a trajetéria escolar do filho: se o filho tiver
sucesso, € considerado um transfuga, porque trai as suas origens de pobreza, mas
se o filho renuncia este sucesso, em decorréncia dos tropecos e dificuldades do
processo de aprendizagem, ele acaba por decepcionar as aspiracfes paternas, ja
que estava marcado para ser o membro capaz de construir a oportunidade de
melhoria de vida da familia. E assim que a heranca familiar, de pobreza politica e
material, € deixada para o filho, pois este, também, diante do deficitario processo de
aprendizagem, ndo aprende a questionar-se, a ser sujeito capaz de cultivar-se. Nao
tem autonomia para dar um passo adiante. Nao constréi projeto individual de
mudanca, para depois tracar proposta coletiva de modificacdo. Enfim, tudo herda,
principalmente, a incapacidade de perceber-se capaz de mudar a condicdo de
pobreza que vivencia, juntamente com a familia.

A pobreza material e politica dos pais, especialmente das maes, interfere na

expectativa quanto a aprendizagem dos filhos, apesar de serem as melhores

™ Entendido aqui como o posicionamento — conhecimento, tomada de consciéncia e postura de confronto - do
pobre em relagéo a sua condi¢do de pobreza.

72 Acesso aos bens culturais materialmente existentes e a vivéncia deles no cotidiano familiar.
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possiveis, porque, a0 mesmo tempo em que depositam uma oportunidade de
ascensao, sentem-se distanciadas dos seus rebentos. No discurso querem o melhor,
o crescimento, mas na hora de vivenciarem a politicidade do cuidado’® com o
processo de aprendizagem, ndo sabem posicionar-se para que os filhos realmente
tenham sucesso. Assim, o ciclo de pobreza ndo é rompido e agrava, dia a dia, a

condicdo de pobreza material e politica que as familias vivenciam.

" Entendida como a postura critica e consciente do processo de aprendizagem dos filhos, para que 0s mesmos
possam ser sujeitos capazes de histéria propria.
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ANEXO A — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Alex Paulo, 10 anos,

turma A
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ANEXO B - Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Antdénio Marcos, 12 anos,

turma C
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ANEXO C — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatéorio menos) — Aluna: Cleonice, 10 anos, turma
C
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ANEXO D — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Douglas, 12 anos, turma C
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ANEXO E - Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Elton, 14 anos, turma C
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ANEXO F — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério

de selecdo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Gleisson, 10 anos, turma
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ANEXO G - Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Gustavo, 11 anos, turma
D
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ANEXO H — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatéorio menos) — Aluno: Hugo Aurélio, 11 anos,
turma A
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ANEXO | — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério de
selecéo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Raimundo Gabriel, 11 anos,

turma B
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ANEXO J — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Individual - Critério
de selecdo da carta: S- (satisfatério menos) — Aluno: Thaisom, 10 ano, turma D
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ANEXO K — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de
selecdo da carta: S+ (satisfatorio mais) — Aluna: Ana Caroline, 10 anos, turma
D
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ANEXO L — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de
selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluna: Antdnia Carolina, 10 anos,

turma A
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ANEXO M- Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de
selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluna: Dina Cassia, 12 anos, turma C
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ANEXO N — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de

selecdo da carta: S+ (satisfatorio mais) — Aluno: José Thaisson, 9 anos, turma
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ANEXO O - Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de

selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluno: Kennedy, 10 anos, turma A
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ANEXO P — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de

selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluno: Maikesuel, 11 anos, turma B
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ANEXO Q — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de
selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluna: Mariana, 9 anos, turma C
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ANEXO R — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de
selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluno: Rodrigo, 9 anos, turma D
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ANEXO S — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de

selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluna: Sirleane, 10 anos, turma B
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ANEXO T — Carta e Desenho com pedido de Necessidade Coletiva - Critério de

selecdo da carta: S+ (satisfatério mais) — Aluna: Wanessa, 10 anos, turma A
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