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RESUMO

A presente investigacdo busca analisar o curriculo do Curso de Artes Graficas, ofertado
na Escola Industrial e Comercial do Mindelo em Cabo Verde, tendo em vista as
relagdes histdricas do ensino em Cabo Verde de dominacéo colonial através do

curriculo escolar. Dessa forma inquiro sobre a elaboracéo do curriculo mais

recente do curso de Artes Gréaficas assim como sobre as propostas contidas

nos documentos que o regem. Utilizando-se ainda da metodologia da
Historia de vida e formacdo procuro, a partir das minhas experiéncias de
formacdo percorridas entre Cabo Verde e Brasil, figurados em relatos,
fotografias e trabalhos escolares pessoais, dar testemunho e estabelecer relagdes
com o curriculo deste mesmo curso que frequentei nos dois Ultimos anos do
ensino secundario (2006-2008) em Cabo Verde. Tendo em mente que

a formacdo acontece em diversos tempos e diversos espacos,
estabeleco relacbes também com acontecimentos que tiveram lugar
mesmo fora do ambiente escolar, mas que se mostraram importantes

na minha formacdo. Para esta pesquisa, foi realizada revisdo de
literatura sobre autores que abordam a histéria de vida e formacdo, o
curriculo e a educacdo em Cabo Verde. Também foi realizada pesquisa
documental de leis e documentos diretamente relacionados ao Curso
das Artes Graficas, nomeadamente a Lei de Bases do Sistema
Educativo de Cabo Verde (LBSE) e o Projeto de
Cooperacao entre Cabo Verde e Luxemburgo. Igualmente,

foi feita apresentacdo e analise do Curriculo do Curso de Artes
Gréficas através do seu Plano de Estudos (2005) e dos programas das
disciplinas especificas



(Desenho, Informatica Aplicada, Geometria Descritiva, Praticas Oficinais, Historia Geral
da Arte). Para além desses procedimentos, foram feitas entrevistas a alguns
professores do curso de Artes Gréficas para saber, pela figura dos materiais

didaticos e dos contetdos, a eficiéncia desse curriculo. A partir desse

processo de pesquisa foi possivel reconhecer o processo de pesquisa
como processo de formagéo, e o processo de formagdo como de pesquisa.

O percurso de pesquisadora/ estudante fora de Cabo Verde permitiu que o
meu olhar sobre as experiéncias educacionais vividas no ensino secundario
tomassem outras vistas, outras interpretacdes e por iSSo um nOVo Compromisso

com aquilo que me formou.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria de vida e formacdo, Curriculo,
Cabo Verde, Ensino de Artes.

Figura 6 - Estudo de simetria com tinta guache sobre papel sulfite. Trabalho escolar elaborado pela autora na disciplina de EVT.



ABSTRATCT

The present research aims to analyze the curriculum of the course of Graphic Arts offered
at the Industrial and Commercial School of Mindelo in Cape Verde in the view of the
historical relations of education in Cape Verde of colonial domination through the school

curriculum. This way | inquire about the drafting of the recent curriculum of the Graphic -
Arts course as well as the proposals contained in the documents that govern it. e !
Using the methodology of life histories and training, | seek from my experiences ' P

of training undergone between Cape Verde and Brazil
contained in reports, photos and personal school papers,
to give testimony and establish relations with the iy
curriculum of this same course that | attended in the last two \
years of secondary education (2006-2008) in Cape Verde.
Bearing in mind that the training happens in different times and
different areas, | also establish relations with events ‘ =
that took place even outside the school e 3
environment but that proved to be important in my training.

For this research, a review of the literature was conducted
about authors that handle life histories and training, the
curriculum and education in Cape Verde. A <
documentary research was also carried out about

laws and documents directly related to the course of Graphic
Arts namely, the Law of Bases of the Education System in
Cape Verde (LBSE) and the Cooperation Project

between Cape Verde and Luxembourg. In the same way, a

] ) . o':::is.'__.,." “‘“;'é
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o b ) [ A . 3.
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(Design, Applied Information Technology, Descriptive Geometry, Practical Workshop,
General History of Arts). Besides these procedures, interviews were carried out with

some professors of the course of Graphic Arts to know, through didactic materials and

< content, the efficiency of this curriculum. From this process of research, it was

S e

“ e / possible to recognize the research procedure as a process of training, and the

“ . training process as of research. The journey of a researcher / student outside of

A : : - :
,&:\“& :"%.,"1 EE% Cape Verde has allowed my view on the educational experiences undergone in
e 5 vl secondary education to have different perspectives, other interpretations

. and therefore a new commitment to that which trained me.

KEYWORDS: life histories and training, curriculum, Cape
Verde, Arts Education

Figura 7 - Desenho "Sol", técnica de picotagem. Elaborado pela autora na creche.
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ENTRE CABO VERDE E BRASIL




das fases.de elaboragdo da obra "Percursos"” (2016).
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Nascida e criada em Cabo Verde, as minhas vivéncias se deram principalmente entre
duas ilhas deste arquipélago de dez ilhas. Nasci em Santo Ant&o, ilha onde reside a maior
parte da familia paterna e materna, onde a tranquilidade de vila montanhosa permitia
brincadeiras e um & vontade surreal. La era onde eu passava minhas férias de verdo, de
“inverno”, feriados, varios finais de semana, recheados com mimos da minha voézinha.
Eram bananas fritas, funguim, fdjoz, pésh frit" entre outras comidinhas que faziam parte
da recepcdo. Era um enrolar nas cortinas brancas, que faziam vez de uma porta, sujando-
as (sem ter nocgdo disso) com as méozinhas imundas com resquicios de brincadeiras que
se antecederam. Minha avé ndo se importava, minhas tias reclamavam. Eram passeios e
caminhadas para ir a cachoeiras, ir para a praia de Sinagoga com a maravilhosa areia
preta, ir para a merada® dos meus tios junto com meus primos e subir nas arvores para
pegar mangas e tomar banho de tanque®...

Nasci em Santo Antdo, mas eu, meus pais e meu irmdo fomos morar em Sao
Vicente quando eu tinha por volta de dois anos de idade. Mudamo-nos porque Sao
Vicente tinha melhor oferta de trabalho para meus pais. Apesar desta ilha ndo oferecer a
mesma tranquilidade que Santo Antdo, Sdo Vicente tinha (e continua tendo) um ar de
cidade grande.

Essa mudanca de ilhas coincidiu com o meu ingresso na vida escolar. Aos trés
anos de idade fui para o jardim Raio de Sol. Eu e meu irmé&o, ele mais velho dois anos,
estudamos & sendo que ele fez os dois Gltimos anos de jardim (correspondente a creche e
a pré-escola no Brasil) e eu os trés anos.

Meus pais trabalhavam de manha e a tarde e de noite estudavam, por isso, minhas
tias, que nessa epoca moravam com a gente, eram quem nos arrumavam e levavam para o
jardim. Lembro-me da preguica que sentia em levantar-me todo dia cedo. Quando elas
acordavam, me chamavam e tentavam me acordar logo em seguida e, enquanto isso,
aproveitavam parte da cama para passar a roupa e logo que tiravam a roupa de 1a eu ia
rolando até o lugar que estava quentinho. Era um sacrificio, eu ia de manha e de tarde!

Me lembro de gostar de uma professora, mas de outra nem tanto, parecia muito rigida, e

! Todos sao comidas tipicas de Cabo Verde. Funguim e fdjoz sdo & base de banana e farinha de trigo ou
milho. Pésh frit significa peixe frito. Devido & abundancia de espécies de peixes, este € um alimento
caracteristico na gastronomia cabo-verdiana.

? Lavoura.

% Espécie de piscina, sem acabamento de azulejos. Os tanques sdo construidos perto de plantacdes e tém
uma entrada e uma saida para a 4gua que vem de canais de 4gua chamados lavadas. Normalmente deixa-se
o tanque encher ao longo do dia, e, no final da tarde abre-se a saida para que a dgua regue as plantacdes.
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tinha alguns pelinhos na barba. Algumas vezes as professoras ameacavam colocar as
criangas que se comportavam fechadas em um banheiro com baratas, eu morria de medo.
Do lado de fora, na fachada da creche estava pintada uma cena final da historia da Branca
de Neve e sete andes, com o principe e a Branca de Neve caminhando em direcdo ao
horizonte. Na primeira sala, que coincidia com a entrada principal da creche, em toda a
parede estava, em forma de histéria em quadrinhos, a histéria do Chapeuzinho Vermelho.
Me lembro de me aproximar para ver as cenas. Da segunda sala dava para ver o patio,
onde todas as criancas passavam o intervalo brincando no escorrega, nas rodas de carro
coloridas, procurando améndoas nas arvores, se divertindo. Lembro-me ainda do cheiro
de uma massa avermelhada que faziam e nos davam para modelar. Eu gostava de estar I3,
aprendia muitas coisas e conheci muitas pessoas com quem continuei os estudos, historias
se prolongaram. Eram muitas as atividades que faziamos, eram empregadas grande
diversidade técnicas de trabalho (pintura com lixivia* em papel crepe®; pintura com
escova de dentes e peneira; pintura com giz molhado em leite; picagem, costura, etc.).
Parte dos trabalhos resultantes destas atividades rendiam
exposicOes em datas comemorativas e principalmente no final
do ano letivo. Das atividades ainda faziam parte desfiles de
carnaval, teatro de fantoches, até a participacdo dos pais em
datas especiais. Me lembro, por exemplo, que minha mée fez
a avo da chapeuzinho vermelho na minha festa de finalista do
jardim, foi uma boa surpresa. Entdo, sempre as familias e
todos da creche se envolviam nas atividades que as criangas
faziam, o que, observando agora, vejo Chegados a praca,
tinha um grupo de senhores, todos bem vestidos, que tocavam
com seus instrumentos, e, a0 som das musicas
as criancas, inclusive eu, faziamos roda

circulando de um lado para o outro. Depois,

tinha outras brincadeiras que se seguiam.

* Agua sanitaria
® Papel crepon

Figura 9 - De cima para baixo. A autora e seu irmao brincando no patio da creche - grupo de

alunos brincando no péatio da creche com supervisdo de professores e diretora.
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Quando terminei a creche meus pais logo correram atrds de uma escola para

\ comecar a educacdo basica. Minha mée conta que, a muito custo, conseguiu uma vaga na

Y

@)

escola Praca Nova, isto porque, disse ela, na hora da selecdo apenas escolhiam as
criangas que os pais tivessem melhores condic¢des financeiras, 0 que ndo era 0 NOSSO caso.
Sai com minha mae para escolher minha mochila, uma roxa e amarela junto com outros
materiais escolares que combinavam. Lembro-me da sensacdo de entrar na sala de aula
cheia, eu estava um pouco envergonhada, mas logo me sentei e me acomodei. Nos
primeiros dias ainda chegou uma menina que estava chorando muito e ndo queria ficar.
Uma senhora que a tinha levado perguntou se alguém a conhecia para chama-la. Mesmo
sem conhecé-la, levantei meu braco num impulso e convidei-a a se sentar comigo e se
acalmar, que depois da aula ela iria voltar para casa. Recordo-me que ela foi se
acalmando e com o tempo nos tornamos muito amigas, iamos brincar uma na casa da
outra.

Vou confessar que no ensino primario, correspondente ao fundamental aqui no
Brasil, os seis primeiros anos eu era uma aluna mediana. Raras vezes tinha boas notas,
chegando até a frequentar “explicagdo” ou como se diz aqui, aulas de refor¢o, porém
nunca repeti nenhum ano. Meus pais nunca foram de ficar sempre vendo os cadernos,
verificando se estava fazendo os trabalhos para casa, mas sempre perguntavam sobre
como iam as aulas e as provas, nunca teve, pelo menos explicitamente, uma cobranca em
ter Gtimas notas e ser uma excelente aluna. Ainda no meu ensino primario, quando eu
tinha uns oito, nove anos de idade, minha mé&e e minhas tias me matricularam em aulas
de danca do Grupo Estrelas de Cabo Verde. O grupo, para além dos alunos, era composto
por um pequeno grupo de professores de danca que ndo tinham muitas condi¢Ges
financeiras mas muita forca de vontade e experiéncia, tinham muito para ensinar. Desses
professores me lembro do Sr. Natal e da Lola. As aulas aconteciam aos sébados, com
criangas de varias idades, todas juntas, num mesmo espaco localizado no centro da cidade

em S&o Vicente. Eram momentos de muita alegria, trabalho colaborativo e intensidade.
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Todos ficavamos descalcos nas aulas, formando num canto da sala uma verdadeira
montanha de sapatos. Aprendiam-se principalmente dancas tradicionais e algumas
estrangeiras. Com as aulas eram elaboradas véarias coreografias e organizavam-se diversos
espetaculos e apresentagdes. Cheguei a apresentar no Eden Park®, no auditério do Centro
Cultural do Mindelo, na abertura da Feira internacional de Cabo verde (FIC) e, ainda, no
asfalto da Rua de Lisboa, principal rua da cidade do Mindelo. Com apenas nove anos de
idade, eu chegava a apresentar até trés coreografias num :
SO espetaculo, eram eventos muito esperados principalmente

pelos familiares das criancas.

Voltando para o contexto da escola, ndo sendo muito
boa aluna em nada, ndo me lembro de gostar de nenhuma
disciplina em especifico. Mas gostava muito de participar
nos eventos da escola, chegando até a fazer parte de um
grupo de danca formado com outros colegas de sala.
Fizemos algumas apresentaces que causaram até polémica
na escola. Mais ou menos com 0 mesmo grupo de meninas,
comecamos a querer nosso espago na escola para jogar
futebol. Haviam brigas pelo dominio das quadras do patio
sendo que 0S meninos eram quem detinham a posse.
Conversamos com a escola e assim conseguimos um
sistema de revezamento para que todos tivessem
oportunidades iguais.

Eu tinha duas colegas com quem acabei tendo mais
contato, a Christy e a Edilene, que sdo primas. Eu morava
inicialmente perto da Edilene e depois fui morar perto da
Christy. Estdvamos juntas no grupo de danca, fomos muitas
vezes juntas as aulas de explicacdo e aos treinos de futebol,
estivemos nos aniversarios umas das outras, fomos brincar
uma na casa da outra. Uma vez, acho que pela

comemoracao do dia dos professores, nds resolvemos fazer

® O Eden Park, localizado na cidade do Mindelo, ilha de Sdo Vicente, foi um cinema bastante conhecido e
movimentado. Hoje encontra-se desativado.

Figura 10 - Danga em Cabo Verde. De cima para baixo: autora dangando em festa de aniversario -

Apresentagdo da autora no Eden Park - Ensaio do grupo "Salsa + Escola" na EICM.



Figura 11 - De cima para baixo: foto de turma do ensino primario da autora na escola Praca
Nova. - Foto da autora na porta de entrada da oficina do curso de Artes Gréficas na EICM.
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uma surpresa para a nossa professora. Ndo me lembro se demos algo a mais, mas dei a
ideia de fazermos um buqué de flores de papel crepe. Juntamos nosso pouco dinheirinho e
assim fizemos. Todas envergonhadas, fomos na casa da professora e entregamos o
modesto buqué. Ela gostou muito e nos convidou a entrar na casa dela. A minha relagédo
com minha professora nunca tinha sido muito proxima, mas me lembro que, de certa
forma, gostava dela. Apesar de ter ficado umas raras vezes de castigo na sala de aula me
dava bem com ela. Outra lembranca que me vem a memoria era de um colega que tinha
muitas dificuldades financeiras e também dificuldades escolares, havia, de certa forma,
um preconceito com ele por parte da escola em geral. As vezes ele ia com uma bata’
rasgada, surrada ou suja, outras vezes sem 0 material escolar. Algumas vezes, quando
estava mais proximo dele e via as dificuldades, me propunha a ajudar de alguma forma.
Cheguei inclusive a fazer um kit com caneta, lapis grafite, lapis de cor e outros materiais
que eu tinha a mais e levava para ele nas aulas, ndo deixando que ele levasse-o para casa,

pois poderia esquecer.

No dltimo ano do ensino primario, o
meu interesse pelos estudos comecou a mudar,
de uma forma meio sibita. Comecei a ter mais
interesse em estudar, em conhecer as coisas, em

folear os meus livros escolares. Lembro-me de

uma cena em que eu estava no quadro, perto da

professora e ela perguntou algo como: Quais sdo 0s
materiais que depois que sdo usados ou derretem, podem ser
reutilizados? (Nao foi bem esta pergunta, mas da para ter uma
ideia). Ninguém respondia, e de repente comecei a responder: o
ferro, o ouro, a vela... a sensacdo que tive naquele momento era
que minha mente havia-se desabrochado, iluminado e um
sentimento de leveza, luz e felicidade se apoderam de mim. A

= partir desse momento, posso dizer que minha relagdo com os

estudos, com minha formac&o foi diferente.
Esse momento de transformacgfes coincidiu com 0 meu ingresso no ensino

secundario. Assim, mudei para a Escola Salesiana, um espaco que ja me era familiar por

" Uniforme da escola. Espécie de jaleco na cor azul médio.



26

participar das missas, da catequese e das escolas de verdo dos Salesianos. Nesta nova fase
do meu ensino, conheci muita gente nova, novos colegas e novos professores, mas o
interessante também é que varios dos meus colegas de sala do ensino primario passaram a
ser meus colegas no ensino secundario somando dez anos de formacdo e convivéncia
juntos. Apesar dos rostos ja conhecidos, 0 novo espaco da escola trazia um frescor a esta
nova fase. Eram mais disciplinas, mais professores, mais intervalos, muitas expectativas,
me lembro de uma professora que se chamava Margarida, a professora da disciplina de
Homem e Ambiente, tinha 0 mesmo nome da musica de uma das Ultimas apresentacdes
de danca que eu tinha feito. Era uma salsa, cheguei a apresenta-la no auditério da Escola
Salesiana antes mesmo de ser aluna deste espaco, ainda no ensino primério. A professora
era sempre muito simpatica, eu e uma colega que também admirava esta professora,
chegamos a levar-lhe um buqué de margaridas (flores de verdade) em sua casa, em
ocasido do dia dos professores.

Nesta fase de ensino, na Escola Salesiana, ja tinha algumas disciplinas que mais
me agradavam: Matematica, Educacdo Visual e Tecnoldgica (EVT), Desenho, Lingua
Inglesa, Formacdo Pessoal e Social (FPS), Cultura Cabo-verdiana e Educacdo Fisica.
Essas disciplinas correspondiam a que eu tirava melhores notas, uma média de dezoito
valores (correspondente no Brasil a nota nove). Tenho varias lembrangas que me
marcaram. Logo no primeiro ano, na disciplina de FPS ja nos introduziram a metodologia
de projeto. Em todas as salas, as janelas que davam para o lado do patio eram de vidro, o
que possibilitava a entrada de muita luz, mas também prejudicava a vista para o quadro.
O primeiro projeto que todas as turmas do 7° ano faziam era elaborar, a partir de papel
cartolina, bloqueios para diminuir a acdo do sol nas salas. Este foi apenas um dos muitos
projetos elaborados. Uma lembranga que me vem e que se tornou muito importante, para
minha vida e formacdo, foi quando, numa aula de Lingua Inglesa, o professor Alexis,
estava entregando as provas e muitos dos alunos ndo tinha se saido bem. Depois de
entregar as provas, e percebido que alguns alunos levavam a disciplina na brincadeira, o
professor parou e conversou com a turma e ao final ele disse algo como que: se nédo
gostamos muito de alguma disciplina, ou atividade, independentemente disso, devemos
sempre dar o nosso melhor, pois “mesmo que nao alcancemos o céu, estaremos entre as
estrelas”. Isso foi muito profundo! E com certeza se tornou um lema para minha vida.
Essas entre outras tantas lembrancgas vividas em sala de aula me comprovavam o

compromisso que os professores tinham para com a formacgédo dos seus alunos. A escola
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também tinha esse compromisso, e, sempre buscava atividades que fortalecessem o
convivio de todos na escola. Quando do dia do padroeiro da escola, era organizado um
grande evento, onde aconteciam torneios entre as turmas, jogos com direito a prémios
(normalmente materiais escolares), desfiles, apresentacdes de danca, lanches nas turmas,
festas de natal, e até passeio para a praia de Baia das Gatas com a presenca de toda a
escola. Depois de quatro anos na Escola Salesiana tive de me mudar para outra escola, ali
ndo eram oferecidos os dois Ultimos anos do ensino secundério.

Meus pais me incentivaram a ir para a mesma escola que meu irméo tinha feito
todo o ensino secundario, o Liceu Ludgero Lima (LLL). Para la foram praticamente todos
0s meus colegas da Escola Salesiana. Nadei contra esta corrente e decidi continuar a
minha formacdo na Escola Industrial e Comercial do Mindelo (EICM), mais conhecida
por Escola Técnica. Nesta escola estudava um primo meu muito chegado, da mesma
idade que eu, e ele me falou sobre o curso de Artes Gréaficas que ele também queria fazer.
Das maravilhas que ele me falou do curso, vi neste uma oportunidade de me preparar
melhor e j& ter mais contato com a area a que me inclinava a formar-me, a area de artes.
Acredito que a escolha por este curso foi decisiva na minha vida.

Ja sabendo que meu primo ia ser meu colega de turma, iniciei o curso de Artes
Gréficas em Setembro de 2007, logo apds as férias de verdo em Cabo Verde. Chegada a
turma, a primeira aula foi na sala da oficina, acho que quase ninguém se conhecia, era
uma turma pequena, ndo me lembro quantas pessoas ao certo. Quem nos recebeu foi a
professora Sara, e ap0s uma breve apresentacdo de todos, ela nos apresentou o curso e
todas as partes da oficina. Conforme os horéarios das disciplinas, iamos conhecendo 0s
professores e cada uma das disciplinas, as suas propostas e 0s materiais que precisariamos
para as atividades. Para além do uniforme comum da escola (camisa branca e calca ou
saia azul escura), tinha também uma espécie de bata que usariamos especificamente nas
aulas de Préticas Oficinais.

Com o tempo, pude perceber o ritmo elevado das aulas. Tiveram dias que eu tinha
oito ou nove horas de aula, era uma correria danada. Em relacéo a isso, lembro-me de
alguns comentarios de alunos que diziam que a nossa grade do ensino técnico parecia o
do ensino universitario. Apesar da correria e de muito trabalho, era tudo novo, o que
instigava muito interesse. A turma, mesmo pequena, foi sempre muito unida, nos

ajudavamos uns aos outros na medida do possivel. Nos horarios de aulas que o0s



28

professores pancavam® famos & praia da Laginha, ficava a alguns metros da escola. L4
conversavamos e brincavamos bastante. Esse convivio saudavel acontecia também
durante as aulas, nos projetos que sempre estavam ligados ao nosso cotidiano. Teve 0
projeto do dia dos namorados em que elaboramos um cartdo explorando dobragem de
papel. Este cartdo era vendido e entregue no correio secreto da escola.

Também tinhamos, todos 0s anos, o projeto do carnaval. A partir das técnicas de
impressao serigrafica que nds aprendiamos, elaboravamos o desenho que seria impresso
nas camisas dos participantes (alunos, professores, funcionarios, etc.). Era uma verdadeira
maratona para fazer todas as impressdes. O projeto em comemoracdo ao carnaval
envolvia toda a escola, pelo que eram elaborados desde a musica, um carro alegérico (na
medida do possivel), as alas, tudo previamente organizado e ensaiado no ginasio da
escola. Apesar de toda a animacéo e organizacdo do evento, tinhamos de regrar muito 0s
consumiveis (tintas) e outros materiais da nossa oficina, ja tinhamos pouco para executar
as atividades no dia-a-dia. Os professores sempre se preocupavam quanto ao desperdicio
dos materiais, zelando pelo cuidado ndo s6 em questdes de preservacdo como também
guanto a seguranca na execucdo dos projetos. Sempre que possivel faziamos visitas a
fabricas serigraficas da ilha como forma de vermos como funcionava a divisdo de tarefas
dentro da série de producdo e como eram as maquinas e todo o processo, 0 que era
sempre muito interessante.

Um projeto muito interessante proposto na disciplina de Préaticas Oficinais foi a
elaboracdo de uma embalagem. Tendo como motes a situacdo-problema da venda de
alguns produtos comestiveis sem embalagens pelas vendedeiras® (tinhamos o caso da
Titota'®), situacdo que diminufa a clientela delas. A partir deste projeto foi possibilitado
estabelecer uma nova relacdo com o cotidiano da escola, visualizando questdes que eu
sequer havia percebido antes, mas que revelaram novas possibilidades de atuacdo no
futuro. No caso da elaboracdo da embalagem, ndo s6 se resolveria problemas de questdo

de higiene, que era o principal, mas também, a producdo em larga escala, daria

8 faltavam

® Vendedeiras sdo pessoas, normalmente mulheres, que vendem produtos na sua maioria alimentares.
Podemos apontar duas categorias diferentes: as que ficam em lugares fixos e vendem produtos como
balinhas, chicletes, doces, e as que circulam pela cidade, mas também podem ter lugar fixo, e vendem
verduras, peixe fresco e frutas.

19 Titota é uma das vendedeiras mais antigas que conheco. Eu a conheci quando ainda era aluna da escola
Praca Nova, onde ela ficava logo na entrada com seu balaio recheado de produtos. Depois, quando passei a
frequentar a Escola Industrial e Comercial do Mindelo, a reencontrei. Também via ela perto da praca,
quando ia passear com meus amigos. Ela foi uma figura do cotidiano da minha formacéo e vida em Cabo
Verde.
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oportunidade de crescimento de producdo e

A~ possivel comercializacdo e exportacdo de

/ produtos nacionais. Esta e muitas outras ideias

afloraram de projetos feitos no Curso de Artes

~ = Gréaficas. Muitas outras foram as experiéncias

| de dois anos de formacdo e vivéncia na EICM.

N&o s6 a minha formacéo escolar, nesta escola

, sl pude voltar a dancar. Através do projeto Salsa +

Escola, conduzido por um dos professores da

EICM, novos lagos de amizade foram estabelecidos, pois, reunia alunos de todos os

cursos para aprender a dancar salsa. Este projeto me mostrou outras possibilidades de

atuacdo de um professor dentro da escola. Para além da atuacdo do professor em virtude

da sua formacdo escolar, ele, por meio do projeto, compartilhou conhecimentos que

aconteciam em outros setores da sua vida. A atuacdo do professor pode acontecer em

outras perspectivas também, o que, para mim, torna a frequéncia e convivéncia na escola
mais ativa e saudavel.

Antes ainda de terminar o ensino secundario, ja bateu a porta a oportunidade de
me candidatar aos estudos no exterior, mais precisamente para Portugal e Brasil. Os
processos seletivos que aconteceram ainda no inicio do ano de 2008 trouxeram mais
correria para 0 meu dia-a-dia, no ultimo ano do ensino secundario. Eram varios
documentos, selos, autentica¢bes de documentos, fora as filas nos mais variados locais.

Apesar de tudo isso, consegui uma vaga para fazer o ensino superior em Portugal,
lugar em que também tinha parentes. Mas existia certa divida quanto a ir, o alto custo de
vida e o clima ndo me agradavam. Entdo, antes mesmo de saber se conseguiria a vaga
para o0 Brasil, recusei seguir minha formacdo em Portugal. A ideia de estudar no Brasil
me trazia mais alegrias: o custo de vida ndo era tdo alto (no meu pensamento), gostava
das praias (J& tinha estado umas duas vezes em Fortaleza), gostava do clima que se
assemelhava com o de Cabo Verde, gostava das musicas, das frutas...

Gracas a Deus fui selecionada! Consegui, atraves do Programa Estudante
Conveénio de Graduagdo™ (PEC-G), uma vaga pra fazer a graduagdo em licenciatura em
Artes Plasticas na Universidade de Brasilia.

1 O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G), oferece a estudantes de paises em
desenvolvimento com os quais 0 Brasil mantém acordo educacional, cultural ou cientifico-tecnoldgico a
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So6 fiquei cerca de sete mesesem - 1
|

Cabo Verde antes da Viagem para 0 2 Direcqﬁ‘(’)‘de Formaqﬁerualiﬁcag:ﬁo de Quadros,

Brasil, tempo que aproveitei para RECIBO

i Concurso de Vaga ao Ensino Superior
trabalhar, me organizar e me preparar B e :

para a viagem. N.°de candidatura\’\lf/l Q& D( o

Antes  mesmo  de CheQar a Recebido/Conferido em © 2 /a,)«%-/ o i

Brasilia, j& sabia o problema da terra

vermelha que manchava os vestuarios, N:B. Conserve bem este Recib

e et |

ja sabia quanto eu ia pagar no
restaurante universitario (e o arroz com feijdo cotidiano). J& sabia também que eu ficaria
longe do mar, meu Unico real pesar até hoje.

Trouxe na minha mala uns setenta quilos de Cabo Verde e o sentimento de um
mundo por desvelar. Um mundo ndo totalmente novo, pois ja conhecia um pouco da
mausica, das novelas, e do feijdo preto. Ndo conhecia ninguém quando cheguei. Ouvia
falar muito da Dona Lurdinha, os cabo-verdianos que moravam em Brasilia e com o0s
quais tive contato até minha chegada, falavam que ela trabalhava na Embaixada de Cabo
Verde e que era ela quem cuidava dos estudantes cabo-verdianos nesta cidade. Ela foi
buscar a mim e a um novo amigo cabo-verdiano que também vinha de Cabo Verde, ela
estava acompanhada de uma cabo-verdiana que se disponibilizou em me receber aqui.
Pela grandiosidade que falavam da Dona Lurdinha, imaginei uma senhora alta, toda bem
apresentavel. Eis que me apresenta uma senhora baixinha, toda agitada e atenciosa. Com
0 tempo percebi que o que tinham-me descrito era o seu coragdo. Assim comecou minha
jornada em Brasilia, com uma recepcdo calorosa.

Foi-me apresentada a Universidade de Brasilia (UnB) pelos cabo-verdianos antes
mesmo das aulas comecarem. Atravessando a L2 e a L3 norte, comecei a conhecer 0s
desafios da falada terra vermelha, o barro. Logo no inicio do semestre comecou algo se
tornaria recorrente entrega de documentos a varios o0rgaos, questdes burocraticas. As
visitas a Policia Federal aconteciam pelo menos duas vezes no ano, a Embaixada de Cabo
Verde eu tinha que entregar o meu histdrico escolar todo o semestre e, a Assessoria de
Assuntos Internacionais da UnB (INT), praticamente todo semestre concorria a bolsas que

me ajudariam a garantir a estabilidade financeira. Apesar destas questdes burocraticas, o

oportunidade de realizar seus estudos de graduacdo em Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras.
Disponivel em http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php acesso em 12/03/2017.

Figura 13 - Recibo da autora da entrega de documentos

para o concurso de vagas ao Ensino Superior.
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que era novidade para a recem-chegada, recém-adulta, recém-administradora da propria
vida, 0 meu percurso por esta cidade foi muito produtivo. Uma das experiéncias que mais
me marcou no primeiro ano do curso foi ter feito a disciplina Materiais em Arte 1 com a
professora Thérese Hofmann, onde aprendiamos a fazer varios materiais expressivos,
desde papel até tintas e riscadores. Me via maravilhada pela oportunidade de conseguir
fazer materiais que, em Cabo Verde, s6 os conseguiria comprando em lojas e papelarias.
Mesmo sabendo que, de onde eu vinha, ndo havia muitas matérias-primas dos quais
usavamos nas aulas, via a possibilidade de que o aprendido pudesse ser executado
também em Cabo Verde. Havia uma luz ao fundo do tanel para o problema da falta de
materiais que eu havia presenciado no meu ensino médio.

Depois dos dois primeiros semestres no curso de graduacdo em Artes Plasticas,
tempo que considerei de adaptacdo, consegui regressar a Cabo Verde para matar as
saudades. Me parece que, esse sentimento, sodade®?, tem o dom de fazer-nos conhecer a
noés proprios, conhecer sobre aquilo que realmente valorizamos, conhecer sobre aquilo
que somos. Eu que nem tomava muito banho de mar quando & vivia, apesar de vé-lo
sempre, passei, nas férias, a ir todos os dias para a praia da Laginha. Sempre que possivel
bebia e comia daquilo que eu ndo encontrava no Brasil, que s6 tinha na minha terra.
Também colocava a conversa em dias com amigos e familiares, matando as saudades de
seus rostos e expressdes. No regresso ao Brasil, eu trazia na mala sempre umas latas de
atum, sucrinha®® e camoca® rezando para que o controle da alfandega nos aeroportos de
Fortaleza ndo me revistasse as malas. Também trazia nas malas encomendas alheias de
algum familiar que pedia para eu trazé-las ao seu parente cabo-verdiano que residia em
Brasilia.

No meu segundo ano nesta cidade, o ano letivo comecou bem depois do esperado,
teve greve na universidade. Neste intervalo, tive a sorte de participar de um projeto da
universidade que, na verdade, era para servidores. Tinham vagas abertas e, por sorte,
consegui entrar. Foi 0 meu primeiro contato com a danca de saldo em Brasilia. Em pouco
tempo consegui entrar numa academia de danca através de uma audi¢do para bolsistas,
onde fiquei quatro anos fazendo parte da equipe. Esse novo deslocamento para um lugar
fora da rotina diaria casa/ universidade ampliou o meu circulo de relacionamentos que

antes se dava apenas com poucos colegas do curso e com 0s estudantes africanos, para

'2 saudade
3 Tipo de doce caseiro.
 Alimento. Espécie de farinha feita & base de milho torrado e moido.
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abarcar mais brasileiros residentes. Isto foi importante por ter-me possibilitado conhecer
melhor o espago onde eu estava vivendo, expandindo minhas possibilidades sobre
Brasilia e sobre outras cidades em outros estados, sobre outros lazeres, lugares para
passear e me divertir.

Um més ap0s o inicio da greve as aulas comegaram e o circuito casa/ universidade
voltou a todo o vapor. Apesar da volta as aulas, que “nao prejudicaria” quanto as
disciplinas em si, as greves prejudicaram a minha formac&o no que diz respeito a pratica
dos estagios em escolas de ensino basico (nos anos finais do fundamental e no ensino
médio). Foram pelo menos trés greves (variando entre greves da universidade e de escolas
publicas de educacdo bésica), todas coincidindo
com as praticas de estagio nas disciplinas de
Estagio Supervisionado em Artes Plasticas (ESAP).
Nesta disciplina, que tem como objetivo
oportunizar ao aluno a vivéncia de sala de aula e
ver como € a atuacdo de um professor de Artes,
acabaram sendo feitas oficinas para que a proposta
principal ndo ficasse totalmente anulada.

Outra experiéncia muito importante que
sanou também esta caréncia foi a participacdo do
Programa de Consolidacdo de Licenciaturas —
Prodocéncia’®>. A partir da participagdo neste
programa, junto com outras colegas do curso, pude
exercitar o planejamento de aulas, conhecer na
pratica a importancia de cada passo do
planejamento e estar em contato com alunos da
faixa etaria correspondente ao que minha formacéo
prevé. Também foi a partir deste espaco que tive
meu primeiro contato com a escrita de artigos
cientificos, o que foi importante para a escrita do

meu trabalho de conclusdo de curso, j& que se aproximava o final da minha graduacao.

1> Este programa é uma acdo da Capes e tem como finalidade maior o fomento & inovacgéo e & elevacéo da
qualidade dos cursos de formagdo para o magistério da Educacdo Basica. Disponivel em
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/prodocencia acesso em 01/03/2017.

Figura 14 - De cima para baixo: As duas primeiras fotos, apresentacdo de dancas cabo-verdianas no
Teatro dos Bancérios, Brasilia. - a Gltima foto, apresentacdo de tango no Teatro Nacional de

Brasilia.
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Ja nesta fase, com todas as experiéncias
vividas tanto nos ESAP quanto no projeto do
Prodocéncia, a questdo dos problemas com o0s
materiais didaticos no curso de Artes Graficas ja
se tornava o objeto principal para o meu trabalho
de conclusdo de curso. Intitulado Material
didatico no ensino de artes na Escola Industrial e

Yy Comercial do Mindelo — Cabo Verde (2013),

didatico, focando mais nas questdes de identidade
e na elaboragdo de materiais expressivos.

Embora tenha vindo para Brasilia com
objetivo “exclusivo” de cursar a graduacdo, como
é proposta do PEC-G, a minha vivéncia por esta
cidade ndo se deu apenas no espago do meu curso
como referido anteriormente. Afinal, o percurso
de formacdo percorre todos 0os campos e tempos
da vida, para além da vida académica e do
calendario escolar. Assim, na minha vivéncia na
Universidade de Brasilia, também participei da
criacdo da Unido dos Estudantes Africanos em
Brasilia (UEAB)* composta na sua maioria por
estudantes africanos egressos do PEC-G. Neste
espaco assumi a funcdo de coordenadora de
assuntos culturais, pelo que organizei, junto com
0s membros da unido, diversas atividades

culturais que tiveram palco ndo sé na UnB como

8 A UEAB era uma unido de estudantes africanos de residentes em Brasilia, sendo a maioria alunos da
Universidade de Brasilia. Para além da finalidade de zelar pelos interesses dos estudantes em tudo o que se
refira as suas questdes académicas, sociais e financeiras, tinha também o objetivo de promover integracéo e
solidariedade entre os estudantes e, ainda, de organizar e promover eventos e prestar servicos de carater
civico, social, cultural, cientifico técnico e artistico. Através deste espago, foi possivel no meu percurso ser
embaixadora do meu pais, levando a varios espacos (UnB, escolas de ensino publicas e privadas,
faculdades...) um olhar africano sobre meu pais. Através deste espago entre africanos, pude reconhecer-me
mais africana, da mesma forma que percebia as singularidades do meu pais.
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em escolas publicas e privadas de ensino basico e faculdades privadas do Distrito Federal.
Dessas atividades é possivel listar: exibicdo de filmes africanos, desfile de trajes
tradicionais africanos, oficina de dancgas africanas, festa africana, torneio de futsal,
exposicdo sobre os paises de origem dos alunos africanos do PEC-G e palestras sobre o
continente africano. Estas atividades entre outras aconteceram principalmente na
comemoracio do Dia da Africa, na semana da Consciéncia Negra e no Projeto PEC-G na
UnB. Neste projeto foi realizado, a meu ver, um dos maiores contributos que os
estudantes africanos poderiam ter dado a Brasilia. Através de uma das propostas do
projeto, a sec¢do Africa nas Escolas, os estudantes africanos apresentavam palestras sobre
seus paises de origem, era uma forma de dar a conhecer a Africa pelos olhos de quem l&
se criou. Para além de palestras eram oportunizadas apresentacfes de dancas de alguns
paises africanos. Foi tanto sucesso que as proprias Secretarias de Educacdo de varias
cidades do DF solicitaram a nossa participacdo em suas escolas. Recebemos propostas
também para viajar para outros estados do Brasil e divulgar o nosso projeto, apresentando
o seu formato também a outros grupos de estudantes africanos residentes no Brasil. Era
um projeto que tinha muito a crescer. Porém, com a conclusdo dos estudos por parte da
maioria dos membros da UEAB, 0 que era 0 meu caso, a unido foi desaparecendo nédo
tendo membros que pudessem dar imediata continuidade. Como é destino de muitos que
veem ao Brasil por este programa de convénio, varios concluiram suas graduacdes e
voltaram para seus paises, outros ficaram no pais e seguiram os estudos numa pos-

graduacdo e outros, ou 0s mesmos, construiram familia e comecaram a trabalhar.



Figura 16 - Fotografia da construgdo da instalacdo "Percursos" (2016). Trabalho elaborado pela autora na disciplina de Producdo e Realizagdo Artistica no mestrado em Educacao em Artes.



PERCURSO DE PESQUISA

Durante a minha formagdo, em Cabo Verde no curso de Artes Gréficas, nos dois
altimos anos do meu ensino secundario (correspondente ao ensino médio no Brasil —
2006 - 2008), pude perceber diversas dificuldades em relacdo aos materiais didaticos
disponiveis para a realizacdo das atividades propostas. Essas dificuldades, na minha visao
de aluna, estariam principalmente ligadas, num primeiro momento, a questdes financeiras
relacionadas a falta de verbas do pais destinadas a educacdo. Porém, ao longo da minha
formacdo em Licenciatura em Artes Plasticas na Universidade de Brasilia (UnB —
2009/2014) e do meu percurso por esta cidade, participei de diversos espacos formativos
como os Estagios Supervisionados em Artes Plasticas (ESAP), a Unido dos Estudantes
Africanos em Brasilia (UEAB)', o Programa de Consolidagdo de Licenciaturas —
Prodocéncia, a participacdo em escolas de danca'® que me oportunizaram vislumbrar
outras questbes sobre o ensino principalmente no campo das Artes. Essas questfes
teciam comparacges entre 0 ensino de Artes no Brasil e o ensino de Artes em Cabo Verde

gerando ideias possibilitadoras de melhorias para esse ensino em Cabo Verde. Um

" A UEAB era uma unido de estudantes africanos de residentes em Brasilia, sendo a maioria alunos da
Universidade de Brasilia. Para além da finalidade de zelar pelos interesses dos estudantes em tudo o que se
refira as suas questdes académicas, sociais e financeiras, tinha também o objetivo de promover integracéo e
solidariedade entre os estudantes e, ainda, de organizar e promover eventos e prestar servicos de carater
civico, social, cultural, cientifico técnico e artistico. Através deste espaco, foi possivel no meu percurso ser
embaixadora do meu pais, levando a varios espagos (UnB, escolas de ensino publicas e privadas,
faculdades...) um olhar africano sobre meu pais. Através deste espaco entre africanos, pude reconhecer-me
mais africana, da mesma forma que percebia as singularidades do meu pais.

'8 Um ano ap6s minha chegada em Brasilia tive a oportunidade de fazer parte da equipe de uma escola de
danga. Inicialmente como bolsista e posteriormente como professora, para além das varias amizades
plantadas, pude conhecer mais sobre Brasilia, sobre as dancas brasileiras que eu via na televisdo em Cabo
Verde, além de, através da funcdo de professora, aprender como organizar e ministrar uma aula.
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exemplo dessas ideias € que no Brasil se estuda a histdria da Arte do seu proprio
contexto, do Brasil, jA em Cabo Verde isso ndo acontece, 0 que, a meu ver, seria

interessante ter também no nosso ensino de artes no arquipélago.

A partir deste e de outros pontos, no final do curso de licenciatura em Artes
Plasticas, elaborei um trabalho de conclusdo de curso intitulado Material didatico no
ensino de artes na Escola Industrial e Comercial do Mindelo — Cabo Verde (Luz, 2013).
Neste trabalho de conclusdo de curso acabaram sendo pesquisadas questdes de identidade
no material didatico, tendo sido apresentado no final uma breve possibilidade para a
elaboracdo de material didatico para o curso em questdo. Apesar de ter adentrado e
aprofundado em questdes, que naquele momento me pareciam ser 0s mais relevantes para
0 ensino de artes em Cabo Verde, percebi que outros fios surgiam. O problema do
material didatico revelou ter causas em questdes mais profundas e de raizes historicas.
Por esta razdo, e em continuidade aos questionamentos que se iniciaram na graduacao,

desenvolvo a presente pesquisa, mas com abordagem e ndcleo diferentes.

Durante o processo desta pesquisa, e ainda, tendo internalizado o mesmo
entendimento de formacéo propagado por Josso (2011), uma concepgao continua e multi

espacial/ temporal®

, pude, por meio das minhas proprias experiéncias dar resposta e
sentido a algumas questdes, gerando, em consequéncia, outras questdes e percepgdes.
Dessa forma, foi decidido redefinir o objeto que antes estava centrado unicamente no

material didatico para se transpor para questdes sobre o curriculo.

O curriculo se mostra como uma base importantissima para entender diversas
situacOes que abarcam o mundo da educacéo, tornando-o conceito-chave desta pesquisa.
Abarcando ndo s6 os materiais didaticos, o curriculo também se refere a diversos outros
documentos como leis oficiais, planos das disciplinas e dos cursos que estruturam o
ensino, selecionam e organizam os conteidos a serem ensinados. Por essa definicéo,
entendo que é importante debrucar-me sobre este conceito e aprofundar sobre a
construgdo do curriculo do curso de Artes Graficas, entendendo, nesse percurso de
investigacdo, possiveis obstaculos que ocasionaram dificuldades as quais também foram

vivenciadas na minha formacéo.

9 A concepcdo de formagdo continua e multi espacial/ temporal refere-se & formacado como algo que
acontece de forma continuada, se da em diversos espagos para além do formal de educagdo (escola) e,
ainda, ocorre em diversos tempos e ritmos.



Vendedeira que apregoas
Entre muitas coisas boas
Uma vida de cansaco

Rua abaixo, rua acima
Ligeireza de menina

Com vaidade no teu p

Hoje fruta, amanha flores
Ao sabor dos teus amores
Tua voz tu vais moldar
Ora triste, ora contente
Se a falar ficas diferente
Nao te negas a mostrar
Aldina Duarte

'E muito comum vermos vendedeiras nas ruas de Cabo Verde, por isso,
falaremos sobre elas. Elas estao sempre perto de mercados, de pracas
ou pelas avenidas entoando o que trazem, ou simplesmente sentada na calcada.
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Vamos compartilhar

Vocé costuma comprar produtos de
vendedeiras?

O que vocé sabe sobre as vendedeiras?
Quem elas sao?

Quais as suas origens?

O que elas vendem?

Quais as dificuldades delas?

Que papel desempenham no seio
familiar?

Figura 17 - Sugestdo para material didatico em Cabo Verde. Anexo do trabalho de conclusdo de curso da autora
intitulado “Material didatico no ensino de artes na Escola Industrial e Comercial do Mindelo — Cabo Verde” (2013).
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Nesta perspectiva, esta
investigagdo € construida com

0 objetivo principal de

analisar o curriculo do

Curso de Artes Gréficas,

ofertado na Escola Industrial

e Comercial do Mindelo em

Cabo Verde tendo em vista as

relacBes histdricas do ensino

em Cabo Verde de dominagéo
colonial portuguesa através do
curriculo escolar. Para tal, inquiro
sobre a elaboracdo do curriculo mais
recente desse curso assim como sobre as

propostas oferecidas contidas nos documentos a ele relacionados.

Para isso, a coleta de dados foi feita a partir de pesquisa documental e
entrevistas, tendo como textos principais o Plano de estudo para o curso de Artes
Gréficas e os programas das disciplinas especificas (Desenho, Informatica Aplicada,
Geometria Descritiva, Praticas Oficinais, Historia Geral da Arte). As entrevistas
foram feitas a dois professores desse curso como forma de verificar, pela figura dos
materiais didaticos e dos contetdos, a eficacia do curriculo em vigor. Para se ter
acesso a esses dados, foi indispensavel entrar em contato com o contexto por meio da
pesquisa de campo, pelo que foram feitas visitas a Escola Industrial e Comercial do
Mindelo, escola que oferece o curso em questdo. Indispensavel também foi revisitar
objetos pessoais (trabalhos escolares, fotografias...) criados ao longo da minha
histéria educativa e que, ao longo da pesquisa, proponho usa-los tanto como
testemunhos de um sistema curricular no qual eu estava inserido e que se faz objeto
desta pesquisa, como relacionar outros momentos da minha formacdo com este
objeto. Pelo uso desses dados, e por dar continuidade a uma pesquisa anteriormente
desenvolvida na minha fotografia, é interessante ressaltar que, como afirma Kauark,

Manhées e Medeiros (2009, p. 74-75), a coleta de dados ndo ocorre apenas na fase de



“Curriculo” busco, por meio de uma

pesquisa bibliografica, entender
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execucdo de uma pesquisa, pois, esta se inicia quando se comeca a indagar sobre o

problema a ser investigado.

A dissertacdo estd, em seu conjunto, estruturada em capitulos e subcapitulos.
No primeiro capitulo inicio falando sobre as “Historia de Vida”, que me foram
apresentadas por Josso (2011) como forma de me relacionar e de construir o
conhecimento. Para conhecer um pouco mais sobre as historias de vida, trago ideias
de autores como Delory-Momberger (2011), José Monteagudo (2011) e Gaston
Pineau (2011) para entender o seu surgimento e as diferentes perspectivas e areas do
conhecimento nas quais se desenvolveu. Apresento ainda neste mesmo capitulo,
conexdes com diversos outros conceitos relacionado com o conhecimento como é o
caso da transdisciplinaridade, a biografizacdo a pesquisa-formacdo. Particularmente o
conceito de transdisciplinaridade, que se tornou recorrente durante a pesquisa e
formacdo no mestrado, me ajudou a perceber a importancia e a conectividade de
varios fatos, assim como da necessidade de um olhar mais global sobre as coisas.
Falo da historia de vida também no seu cardter investigativo trazendo novos
principios no campo da pesquisa, por meio de visbes diferentes de formacdo, de

experiéncia e de memoria.

J& no segundo capitulo intitulado

varias questdes relacionadas ao
curriculo. Com base
principalmente nas ideias de
José Santos (1987), de
Michael Apple (1995), de
Ivor Goodson (2005) e de
Tomaz Silva (2014; 2015)
neste capitulo sdo expostas
nocoes e interligacGes
importantes para esta pesquisa.
A primeira  questdo  se

desenvolve ao longo do primeiro

Figura 19 - Desenho de observacdo de um papel. Trabalho elaborado pela autora na

disciplina de Desenho no curso de Artes Gréficas.
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subcapitulo trazendo as origens deste conceito assim como as teorias curriculares que
foram se desenvolvendo ao longo da histéria, nomeadamente teorias curriculares
tradicionais, teorias curriculares tecnicistas, teorias curriculares criticas e teorias
curriculares poés-criticas. O segundo subcapitulo discorre sobre o curriculo como
instrumento de poder abordando diversas instancias em que isso se configura, sendo
mencionadas as acdes de selecionar, representar e significar, prescrever e distribuir. No
entendimento que o curriculo acarreta em selecdo de conhecimentos, também é

abordado o conceito de cultura, como fonte de conhecimentos de onde bebe o curriculo.

No terceiro capitulo denominado “O Contexto” entra-se especificamente no
cenario da pesquisa, em Cabo Verde. Proponho no inicio deste capitulo, e por se tratar
de um lugar diferente de Brasil, uma breve contextualizagdo histérica, abordando
aspectos que vao dar a conhecer o lugar do qual se fala. A primeira sec¢do deste capitulo
relata sobre a descoberta de Cabo Verde e 0 seu processo de colonizacdo debrucando
principalmente sobre questdes geogréaficas, econdmicas e climaticas, aspectos que vao
possibilitar entender melhor alguns problemas que vem se arrastando até os dias de hoje.
Para esse resgate histérico foram escolhidos escritores cabo-verdianos como Maria
Carvalho (2006), Brito Semedo (2006), Elias Moniz (2007), Maria Trigueiros (2010) e
Daniel Pereira (2014) que séo referéncias também sobre a educacdo em Cabo Verde.
Neste capitulo, falo ainda sobre a histéria de educagdo no arquipélago em suas diversas
fases e fungdes, abordando primeiramente 0 ensino (conhecimento) como instrumento
de repressdo e controle do desenvolvimento de Cabo Verde transformando-se
posteriormente como meio de verdadeira independéncia e libertacéo.

No capitulo seguinte, entrando mais na questdo do ensino das artes, sdo
apresentados indicios do seu ensino em Cabo Verde, a partir de dados achados durante a
pesquisa. A partir desses dados é possivel saber como foi sendo construido o ensino das
Artes nesse pais, sendo possivel encontrar referéncias de livros didaticos, grades
horérias, provas e planos de estudo usados. Depois desse resgate é apresentado o ensino
das artes em Cabo Verde na atualidade, mostrando em que instancias do sistema de
educacdo, as artes se apresentam como disciplina. A partir deste capitulo estabelego
relacdes reais com arquivos pessoais (trabalhos escolares, provas, fotos) que fazem parte
da minha histéria de formacdo e que testemunham atividades propostas em algumas

disciplinas apresentadas.
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A partir desse panorama atual, apresento no capitulo posterior o curso de Artes
Gréficas, foco principal desta pesquisa. Nesse capitulo intitulado “O curso de Artes
Graficas”, apresento este curso desde o seu surgimento até a construcdo do Seu
curriculo apresentando também como esta organizado atualmente. Em sequéncia, sdo
apresentadas as disciplinas especificas deste curso com foco nos objetivos, na carga
horaria, nos recursos, nos conteudos, na bibliografica e nos materiais didaticos,
estabelecendo mais explicitamente, conexdes dos dados apresentados com minhas
experiéncias de formacédo vividas durante o curso de Artes Gréaficas. Para conhecer
melhor e verificar a eficiéncia das propostas curriculares para cada uma das disciplinas
especificas propde-se, também, incorporar a apresentacdo das disciplinas especificas,
falas dos professores entrevistados.

Tendo por base que os materiais didaticos sdo os importantes instrumentos
usados por professores como suporte nas aulas e como forma de ter acesso aos
conhecimentos propostos no curriculo, em entrevistas, esses professores apresentam
a existéncia ou ndao de materiais didaticos, abordando pontos positivos e negativos
desses materiais e ainda sobre outros recursos que efetivam as propostas contidas
neles. Também em entrevista, respondem sobre conteldos e propostas que possam
melhorar o ensino da disciplina que lecionam. Com todos esses dados (Plano de
Estudo, Planos das disciplinas especificas, minhas experiéncias e entrevistas de
professores) a apresentacdo do curso de Artes Gréficas fica mais completa,

possibilitando uma visdo melhor para posterior analise.

Assim, o capitulo seguinte intitulado “Analise do Curriculo do curso de Artes

Graficas” apresenta essa analise, sendo feita com base em questdes-chave:

e Sobre as origens dos materiais didaticos e dos recursos - De onde?

e Sobre os fins a serem alcancados — Para qué?

Tanto para analise quanto para conclusdo no ultimo capitulo denominado
“Caminhos”, sdo apresentadas, a partir da minha histéria de vida e formagdo entre
Cabo Verde e Brasil, possiveis caminhos de mudanga para o curriculo do Curso de
Artes Gréficas, de forma a que seja mais adequado a realidade de Cabo Verde, ao seu

contexto, aos seus recursos e suas possibilidades de empregabilidade.



Figura 20 - Pintura elaborada pela autora na disciplina de Pintura 2 no curso de graduacao.
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HISTORIA DE VIDA
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Ao longo desta pesquisa, tive a oportunidade de modificar meu olhar sobre
“pesquisar”. Visualizando meu percurso de pesquisadora, pude descobrir uma nova
forma de me relacionar com o conhecimento, vislumbrando nas minhas proprias
experiéncias fontes de conhecimento e de saberes. A partir do momento em que
consegui enxergar o conhecimento e a sua producdo nas mais variadas instancias da
vida pude interligar experiéncias na minha historia de vida e de formacdo como
propulsoras para esta pesquisa. O percurso explorado e o percurso a esquadrinhar
vém sendo construidos ha muitos passos atrds, se misturando nas mais diversas

instancias da minha historia.

E nesse intuito que busco a histdria de vida, a narrativa, a pesquisa biografica
como metodologias de pesquisa, como formas de me relacionar com o0s
conhecimentos e formas de gerar dados enquanto testemunho dos acontecimentos

sociais e culturais.

1.1. Historia de vida — ideias iniciais

De acordo com Delory-Momberger (2011), professora em ciéncias da
educacdo na Université Paris 13/Nord, a historia de vida véao surgir nos finais da
década de 1970, movida por um contexto deflagrado por inimeras transformacdes
tanto sociais quanto econémicas, assim como por questdes politicas e ideoldgicas. A
mesma aponta para uma grande transformacdo na sociedade, que deixou de ser
tradicional para se configurar numa sociedade mais individualizada, em que cada
individuo passou a ser responsabilizado pelo proprio percurso, deixando-se de lado as
questdes coletivas (DELORY-MOMBERGER, 2011, p.47). Numa sociedade em que
o0 coletivismo é substituido pelo individualismo, cresce nos individuos a vontade e a
busca de um sentimento de pertencimento no mundo. Olhando para 0 meu percurso
no Brasil, posso notar que, em meio a saudade as minhas raizes, tive a necessidade de
me reencontrar neste novo territorio. Esta busca pelo sentimento de pertencimento foi
aflorando em meio a tanta novidade, em meio a contrastes, frente ao desconhecido
gue ndo o era totalmente e frente ao conhecido que, também ndo o era totalmente. O
exercicio perpétuo para se reconhecer no distante que é aqui, ampliou a vontade de

que o corddo umbilical com Cabo Verde (e tudo o que significa para mim)
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permanecesse. Valores, gostos e sabores. Musicas, dangas e religido. Tudo comecgou
a ficar mais acentuando enquanto definia a minha identidade, afinal, neste percurso
de vida e formacdo, também me transformei em mulher adulta. Desses valores
acentuados, a minha formacdo em Cabo Verde me veio sempre a lembranga com
sentimento de nostalgia e gratiddo, trazendo a tona, o desejo de retribuir e contribuir
para melhorar o ensino la. Neste pensar, busco partir da minha histéria de vida e
formacéo, afirmar meu pertencimento e dar meu testemunho, tecendo relagdes entre

0s conhecimentos adquiridos entre Cabo Verde e Brasil.

A histéria de vida e formacéo se torna a metodologia de pesquisa que trilha
esta investigacdo. Na concepcdo de José Monteagudo (2011), professor na
Universidade de Sevilha, o surgimento da historia de vida enquanto técnica de
investigagdo se localiza no seculo XX, com os estudos da Escola de Chicago.
Segundo 0 mesmo, os estudos socioldgicos da Escola de Chicago estavam voltados
para a historia e para a evolucdo dos humanos (individuos, grupos, sociedades...) e,
do mesmo modo, se interessavam por problemas metodologicos e pelo
desenvolvimento tedrico. Foram também temas dos estudos sociais: a violéncia, a
pobreza, a alteracdo social entre outros problemas socais que surgiram em razdo do
desenvolvimento industrial. Ainda, como técnica de investigacdo qualitativa, a
historia de vida também foram utilizadas em pesquisas antropoldgicas tanto para
estudar a vida urbana quanto para estudar aborigenes e tribos nativas da América do
Norte. Neste Gltimo caso, a histdria de vida serviram de dados de testemunho de
grupos humanos que estavam em eminéncia de extincio (MONTEAGUDO, 2011,
p.62-64).

Apesar de, a partir da 22 Guerra Mundial, o interesse dos antropélogos sobre o
enfoque biogréafico diminuir, o interesse por esse tipo de investigacdo volta em
meados da década de 1970 como contraponto aos métodos estatisticos, positivistas e
de abordagem quantitativa, que tinham dominado os estudos na época. Segundo
Monteagudo (2011, p.63),

Nos anos 1970, o trabalho pioneiro de O. Lewis evidenciou a reparticdo do
interesse pelos enfoques biograficos. Rejeitando a metodologia quantitativa,
Lewis optou pela investigacdo participante e pelas entrevistas aprofundadas

para recolher relatos de vida de familias pobres, rurais e urbanas, do México e
de Porto Rico.



peJf ap 0s1nd ou T eanuid euljdiosip eu eione ejad epeiogels Jpw a1qos eimuid ap ayjeiaq - Tz einbi4

‘oeden

47

Dessa forma, Lewis, para além de entrecruzar os relatos, conseguiu ter uma
descricdo dos contextos em que as familias viviam, o contexto social, historico e
cultural. Enquanto que, na Escola de Chicago, nos Estados Unidos, a historia de vida
nascem associadas a estudos antropologicos e socioldgicos, na Franca a historia de
vida desenvolvem-se no ambito da educacdo popular, numa proposta emancipadora e
critica promulgada por vérios professores. Como afirma Delory-Momberger (2011,
p.47),

Esses formadores tém uma concepcdo global da pessoa e da formacdo: a
pessoa € um todo, a formagdo concerne ao todo da pessoa e € a pessoa inteira
que se forma; o objeto da formacéo é: formar a pessoa para se formar. Eles
pensam ainda que todo o individuo adquire no curso de suas vidas alguns
savoir-fair, competéncias que ndo sdo reconhecidas pelas instituicbes
académicas, e o processo de formagdo pelas historias de vida permite que

sejam reconhecidos estes saberes subjetivos, e ndo formalizados, adquiridos
na experiéncia e nas relagGes sociais.

Entdo, a proposta empregada pela historia de vida no mundo francéfono, vem
trazer uma nova visdo sobre formacdo, sobre o individuo, sobre o conhecimento e
sobre as relagfes entre os varios setores da vida. Foi esta visdo que me permitiu
ressignificar a minha formacéo, possibilitando que conhecimentos adquiridos, por
exemplo na danca (planejar e dar uma aula) fossem relacionados e aproveitados na
minha formacao académica como professora de Artes. Os conhecimentos transitaram

nos setores da minha vida. Foi também esta visdo que me permitiu interligar

conhecimentos e experiéncias vividas em épocas diferentes, na creche, no ensino
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basico, na graduacdo e no mestrado. Os conhecimentos também transitaram por
tempos diferentes. Portanto, esta visdo estd em estreita relagdo com o que
Monteagudo compartilha quando ele diz que, a histéria de vida traz “uma reflexdo
sobre os diferentes tipos de eu: contado, oculto, secreto, percebido pelos outros,

desejado, publico, reconstruido” (2011, p.76).

Destarte, a historia de vida, na Franca, resgata do sujeito, as suas
experiéncias, aquilo que ele aprendeu nos diversos ambitos de sua vida. Ainda neste
pais da Europa, foi criado em 1991 a Association internationale des histoires de vie
en formation et de recherche biographique en éducation (ASIHVIF), “defendendo

uma visdo abrangente e integradora da educacdo de adultos™?°

, apresentando uma
visdo globalizante do individuo e do processo de formacdo. A pesquisa de enfoque
biogréfico esta relacionada a educacdo desde 1980 ligada a duas vertentes da
educacdo de adultos sendo uma relacionada a formacdo de professores, e outra
relacionada a educacdo de jovens e adultos (MONTEAGUDO, 2011, p.66-67).
Nestes quesitos, a historia de vida trazem a tona a educagdo de uma faixa etéria a
qual ndo se tinha dado muita atencdo nos estudos sobre aprendizagem. Entdo, é aqui
que Gaston Pineau (2011, p.30), professor titular em Ciéncias da Educacdo, na
Franca, na Universidade de Rebelais Tours, identifica a revolucdo trazida pela
historia de vida: “a abertura das aprendizagens para todas as idades e a todos 0s

setores da vida”. Com isso, 0 mesmo declara que

A formacdo ao longo da vida, através dos desafios existenciais,
institucionais e profissionais, manda para os ares as préaticas e as
representacdes relativamente uniformes da formacédo, herdadas
das épocas iniciais. Qualquer que seja sua pertinéncia a estas
épocas, estas praticas e estas visbes sdo demasiadamente
limitadas para entender a extensdo desta vida, destas vidas que
n&o sdo rios tranquilos (Pineau, 2003, p.161).

A partir da extensdo e abertura das aprendizagens a outros tempos e espacos,
a historia de vida movimentam outras concepgdes de formacgéo, reconhecendo, em
consequéncia, outras ferramentas e outras modalidades de aprendizagem, o que, para

Marie Christine Josso (2008), professora da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da

2 Informacdes acessadas pelo site da ASIHVIF. Disponivel em

http://www.asihvif.com/1/qui_sommes_nous_803773.html. Acesso em 29/05/2016



49

Educacdo da Universidade de Genebra, possibilita que quem esta aprendendo,
desenvolva consciéncia sobre as dinamicas ocorridas na sua formacao, e por isso faca
uso destas, transferindo-as e relacionando-as para e com instancias diferentes. Neste
processo de desenvolvimento de consciéncia, hd um despertar sobre o seu processo
de vida, sobre sua formacdo e entdo, posso dizer que, hd uma descoberta sobre si
mesmo. As experiéncias e conhecimentos adquiridos e vividos ao longo da vida

tomam outra dimenséo e valor.

Considerando agora especificamente o contexto do Brasil, a historia de vida
tem um percurso bem mais recente do que dos paises j& mencionados. Apds a
realizacdo do Il Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) Biografica (CIPA) que
aconteceu na cidade de Natal, criou-se, em 16 de outubro de 2008, a Associagdo
Brasileira de Pesquisa (Auto) Biogréfica (BIOGraph)®. Sob a presidéncia de Elizeu
Clementino Souza, esta associacdo ficou sediada na Universidade do Estado da
Bahia, Salvador. No entanto, o primeiro evento destinado a pesquisa (auto)
biogréfica a ser organizado no Brasil foi realizado logo ap6s a criacdo da associagao.
Aos 22 dias de outubro de 2008, Souza, o entdo presidente fundador da Associacao,
realizou o primeiro simposio que tratava da pesquisa (auto) biografica (PINEAU,
2011, p.25). Desde entdo, a BIOGraph em colaboracdo com diversas universidades,
varios eventos, pesquisas e estudos tém sido realizados como forma de estimular e
impulsionar a producdo de conhecimentos acerca da pesquisa autobiografica,

tornando-a mais conhecida nos ambitos académicos.

Apesar de recente, a pesquisa biogréfica ja dispde de inimeros instrumentos
de trabalho que podem ser usados nas mais variadas configuracGes de pesquisa:
diario, narrativa, relatos de vida, autobiografias, testemunhos materiais (fotografias
de familia, poemas, cartas, documentos ou outros materiais pessoais...),
questionarios, perfis cronoldgicos, entrevistas, discussao oral a partir de documentos
biograficos, auto apresentacdo, entre outros (FORMENI, 1996 apud
MONTEAGUDO, 2011, p.70-71). No caso deste presente estudo, foram
instrumentos de trabalho testemunhos materiais como fotografias de época de escola,

trabalhos e cadernos escolares, histéricos escolares entre outros documentos oficiais.

2 Informagdes  acessadas a  partir do site  da  BIOGraph. Disponivel em

http://biograph.org.br/index.php?option=com_content&view=category&Ilayout=blog&id=40&Itemid=76.
Acesso em 30/05/2015.
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Desses materiais, alguns ja os tinha comigo trazido em viagens feitas a Cabo Verde,
ja outros foram enviados pela minha mae pelos correios, de Cabo Verde para
Brasilia. Todos esses instrumentos de trabalho usados, incluido os anteriormente
citados, podem se configurar tanto como gatilhos para rememorar experiéncias assim
como em dados de testemunho. A partir do enfoque biografico, varias tém sido as
pesquisas no d&mbito da educacdo formal tendo como temas: estudantes, curriculo,
mudanca educativa, formadores, espaco escolar etc. Assim, a historia de vida vem se
desenvolvendo em diversos setores académicos incluindo em areas de pesquisa,
revelando ndo sO6 outros instrumentos de pesquisa como também outras
possibilidades de fazer investigacdo, no que tange a metodologia, a fonte de dados
etc. Um exemplo disso, no campo das pesquisas baseadas nas artes (PBA) e das
pesquisas educacionais baseadas nas artes (PEBA)?, é o surgimento de uma “nova”
metodologia de pesquisa denominada a/r/t/ografia. Esta, de acordo com Belidson
Dias, foi instituida na Faculdade de Educacdo da Universidade da Columbia
Briténica, UBC, Canadéa (2013, p. 24), e trouxe uma nova relacdo entre o ser artista o
ser pesquisador e o ser professor. Assim, “A/R/T é uma metafora para: Artist
(artista), Researcher (pesquisador), Teacher (professor) e graph (grafia:
escrita/representacdo). Na a/r/tografia saber, fazer ¢ realizar se fundem” (DIAS,
2013, p. 25). Da mesma forma que a histéria de vida e formacdo, a a/r/tografia
quebra as barreiras entre 0s setores da vida, permitindo que as experiéncias
vivenciadas em cada um desses setores de artista, de pesquisador e de professor (eu
acrescentaria de estudante) sejam transpassadas e validadas. Com isso, esta
metodologia de pesquisa considera outros fazeres como formativos ou, como explica
Rita Irwin, permite que entendamos que “os processos e produtos envolvidos na
criacdo da obra de arte, ndo importando se sdo objetos ou tarefas profissionais, sdo

formas exemplares de integragdo entre saber, pratica e criagdo” (2013, p.128).

E nesta integracdo que a historia de vida e formacdo, assim como a
a/rltografia, permite que a formagdo escolar se identifique, se relacione e se una a
formacéo ao longo da vida integrando o profissional e o pessoal, permitindo que o

conhecimento sobre determinado objeto seja ampliado.

2 De acordo com Rita Irwin (2013, p.28) na PBA utilizam-se das praticas daqueles que realizam
investigacGes (artistas, educadores) para pesquisar diversas atividades enquanto que nas PEBA aproveitam-
se as artes para estudar eventos educativos.
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1.2. Historia de vida e transdisciplinaridade, novas rela¢cdes com o conhecimento

A histéria de formacdo converge para a historia de vida na medida em que o
percurso de formacdo/ educacao se inscreve num campo maior que é o da vida, a
minha histdria educativa esta inserida na minha historia de vida. Tendo em vista que
proponho recorrer a minha histéria de formacdo, inscrevo-a num contexto histérico,
social e cultural. Assim, de certa forma, a minha formagdo educativa se relaciona
com a historia do ensino em Cabo Verde, que esta inserida na propria histéria geral

deste pais.

A vista disso, integro a dimens&o pessoal com a dimenséo social e cultural e,
como diz Marie Christine Josso, “formar-se e transformar-se como pessoa, formar-se
e transformar-se como profissional e/ou como ator sociocultural” (2008, p.240). A
formacdo ocasiona nédo sé transformacgdes na vida académica, como também na vida
social e pessoal. Entdo, qualquer tipo de transformacdo que ocorra em qualquer
segmento da vida, repercute nos outros, porque estes estdo intimamente ligados. Esta
forma de ver tudo interligado faz que as abordagens de histéria de vida (nas quais
podemos incluir biografias, narrativas, memorias, etc.) se inscrevam numa
abordagem e metodologia de pesquisa que podemos dizer ser transdisciplinar.
Transdisciplinaridade se configura pela imagem de um tecido, em que os fios (setores
da vida, os conhecimentos) se relacionam entre si construindo uma trama, um todo
com sentido. Mas, antes de ter esta configuracgdo, as relacGes entre os conhecimentos
foram estabelecidas de outras formas compreendendo outras denominacdes como
interdisciplinaridade e pluridisciplinaridade®®. Essas diferentes formas de ver o
conhecimento e de os configurar vém surgido desde o século XX com a necessidade
de restabelecer lacos entre eles que, anteriormente, estavam extremamente
segmentados e compartimentados. Esta forma segmentada de tratar o conhecimento

se configurou no ambiente académico através das disciplinas, acabando por excluir

% Segundo Basarab Nicolescu (1999, p.3-4), na interdisciplinaridade estabelecem-se relagdes entre
disciplinas apenas pela transferéncia de métodos de uma para outra enquanto na pluridisciplinaridade, ha o
estudo de um objeto de uma disciplina por vérias disciplinas simultaneamente contribuindo para o
conhecimento do mesmo objeto em sua propria disciplina.
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varios conhecimentos e saberes que ndo eram cientificamente comprovados e que

eram gerados pelas proprias experiéncias dos homens.

Apesar da transdisciplinaridade ainda ter na sua base as disciplinas, o fisico
tedrico Basarab Nicolescu no seu texto “O Manifesto da Transdisciplinaridade”
(1999) explica que o prefixo ‘trans’ passa a promover uma interacao diferente sobre
as disciplinas sendo que as relacbes passam a ser dadas a partir daquilo que esta
entre, através e além das disciplinas. Nesse ponto, a Doutora e Professora na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) Akiko Santos (2009, p.67-
68) concorda com Nicolescu ja que diz que “o Principio da Transdisciplinaridade
propde transgredir as fronteiras epistemoldgicas de cada ciéncia com vistas a
constru¢do de um saber articulado”. Dessa forma, a transdisciplinaridade, como
forma de relacionar o conhecimento, busca um olhar cada vez mais global deste, o

que, podemos afirmar, também € propagado pela histdria de vida e formacéo.

Na busca por esse olhar integrador, a transdisciplinaridade se sustenta em trés
pilares: os niveis de realidade, a l6gica do terceiro incluido e a complexidade. Os
niveis de realidade, ou “niveis de percepgdo da realidade” como diz Nicolescu
(1999, p. 49-65), dizem respeito as diferentes perspectivas que um objeto pode ser
percebido, possibilitando uma “visdo mais geral, unificante, englobante da
Realidade”. Segundo o mesmo, por mais que se caminhe para uma visao integradora,

ela nunca se esgota, tendo sempre algo por encontrar.

Figura 22 - Deitada. Desenho elaborado pela autora na disciplina Desenho 1 no curso de graduacao.
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O pilar dos niveis de realidade surgiria, nesta pesquisa, a partir dos
movimentos de reflexdo sobre o problema do curriculo do Curso de Artes Graficas
que frequentei no ensino secundario em Cabo Verde. Estes movimentos que surgiram
inicialmente da perspectiva de aluna do ensino secundario, passaram para perspectiva
de professora graduada no Curso de Artes Graficas e agora, pesquisadora e aluna de
mestrado em Educagdo em Artes Visuais. Cada estado de perspectiva (aluna,
professora, pesquisadora) correspondem a niveis de realidade.

O segundo pilar, o terceiro incluido caracteriza-se pela coletividade, pela
contribuicdo do outro na construcdo do conhecimento. Esse pilar mostra a
importancia das relacbes humanas e das interaces nos grupos. O terceiro incluido
busca também resgatar a partir do outro, o poder das mediagc6es, dos caminhos e fios
condutores que possibilitam o conhecimento. Nesta pesquisa, 0 terceiro incluido
figura principalmente pela imagem dos professores do curso participantes das
entrevistas. Também tedricos estudados durante a pesquisa fazem parte desse pilar, ja
que, também, através de suas ideias expressas nos livros, compartilham

conhecimento.

J& a complexidade nos traz a relacdo entre as partes e o todo, o cosmo, as
relacbes no e com o contexto nas suas formas sociais, culturais e historicas. Poderia
aqui relacionar eu como parte e Cabo Verde como todo, contextualizacdo. N&o
descartando esta relacdo (ja que ela € real), penso ser mais adequado mencionar como
parte o curriculo do Curso de Artes Gréficas, e o todo Cabo Verde. Nesta relagdo, o
curriculo deixa de ser um objeto andnimo para se tornar num objeto definido,
concreto devido a sua contextualizacdo. Por isso, nesta pesquisa, teve-se a
necessidade de falar do contexto do objeto através da sua historia, abordando

questdes particulares de Cabo Verde e da histéria do seu ensino.

A contextualizacdo traz a complexidade do objeto. A complexidade como
pilar da transdisciplinaridade vai ao encontro a ideia do pensamento complexo,
propagado por Edgar Morin (MORIN, 2004; 2014; 2015; PETRAGLIA, 2011), em
que se propde um remembramento dos conhecimentos que tém sido separados ao
longo dos tempos pelas ciéncias. Na Otica do pensamento complexo, 0s
conhecimentos sdo relacionados na sua globalidade, propondo, assim como na

historia de vida, a inser¢do dos saberes, as experiéncias das pessoas e outras formas
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de conhecimento que tém sido rejeitadas e colocadas a margem. Ao homem, assim
como ao conhecimento, também € proposto um remembramento das partes pela
consideracédo da individualidade e pluralidade. Como refor¢a Morin (2004, p.57)
O ser humano é ao mesmo tempo singular e multiplo. Dissemos que todo o
ser humano, tal como o ponto de um holograma, traz em si 0 cosmo.
Devemos ver também que todo ser, mesmo aquele fechado na mais banal das
vidas, constitui ele proprio um cosmo. Traz em si multiplicidades interiores,

personalidades virtuais, uma infinidade de personagens quiméricos, uma
poliexisténcia no real e no imaginario [...].

Por essas caracteristicas, a transdisciplinaridade se inscreve no que Santos
(2009) descreve como Principio Holografico. Segundo o mesmo, “O Principio
Hologréafico reforca a necessidade de uma visdo global como complemento da visao
descontextualizada do cartesianismo e da intima relacdo existente entre as partes e o
todo” (SANTOS, 2009, p.67-68). Nesse pensar, este principio, assim como a
transdisciplinaridade, busca contextualizar os conhecimentos que foram separados da
sua realidade na organizacdo disciplinar. Com isso, a historia de vida, inseridas na
abordagem transdisciplinar, contextualizam o0 sujeito resgatando também
conhecimentos e saberes que se construiram ao longo da sua caminhada pela vida,
legitimando as experiéncias como criadoras de conhecimento. Assim sendo, a viséo e
a construcdo do conhecimento tornam-se interativas possibilitando a influéncia

mutua dos conhecimentos nos mais variados setores da vida.

Figura 23 — Trés deitadas. Desenho elaborado pela autora na disciplina Desenho 1 no curso de graduacao.
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Em razdo disso, tanto a histdria de vida quanto a transdisciplinaridade sao
transgressoras, ja que, a0 mesmo tempo em que validam conhecimentos e saberes
antes rejeitados, também dissolvem fronteiras de concepgdes antagdnicas e binarias
criadas. Todas essas ideias expostas coadunam com o raciocinio de Monteagudo
(2011, p.80), quando ele diz que,

[...] tratando-se de perspectivas integradoras, complexas e transdisciplinares,
as metodologias biografico-narrativas trabalham o corpo, o intelecto e as

emocdes, diluindo as fronteira tradicionais entre investigacdo, formacéo,
intervencdo e terapia.

Na diluicdo destas fronteiras é que a histéria de vida cria pontes para 0s
conhecimentos e, por isso, eles conseguem transitar, estabelecer conexdes por todas

as vias de tempo e espaco.

1.3. Historia de vida, pesquisa-formacao e biografizagéo

Portanto, enquanto eu investigo, os conhecimentos adquiridos me formam tanto
em nivel profissional como em nivel pessoal e social. Enquanto adquiro novos
conhecimentos, reformo meu olhar sobre 0 mundo e tenho consciéncia sobre 0 que me
cerca e sobre minhas proprias praticas e quais valores me regem. Isso possibilita uma
constante autorreflexdo e ressignificacao, a partir da qual posso transformar o meu meio.
Logo, investigar/ pesquisar também é formar. Isso nos leva a vislumbrar a pesquisa
como “pesquisa-formacgao”, expressada por Josso (2008, p.113), como “uma experiéncia
a ser elaborada para que quem nela estiver empenhado possa participar de uma reflexéo
tedrica sobre a formagdo e os processos por meio dos quais ela se da a conhecer”. E nessa
perspectiva que desenvolvo essa pesquisa. Algumas questdes que foram se insinuando ao
longo da minha formacéo tornaram-se alvo desta pesquisa, e o olhar com que as abordo

agora, € o olhar de professora, de pesquisadora e de artista.

Com o0 uso da pesquisa-formacdo busco, de certa forma, compreender as
estruturas e 0s contextos sociais e politicos em que minha formacdo se desenvolveu e,
a0 mesmo tempo, vislumbrar hipéteses de mudancas no ensino. A medida que vou

conhecendo mais a fundo a questdo do curriculo no ensino em Cabo Verde, mais
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conhecimento e experiéncia vou adquirindo sobre o assunto, desenvolvendo habilidades
e melhor capacidade de respostas frente a problemas relacionados a ele. Talvez seja essa
a grande diferenca da metodologia de pesquisa-formacéo: possibilitar, a partir de um
olhar retrospecto sobre a propria histéria educativa do individuo, a producdo de
conhecimento que tenha valor para ele proprio e para o contexto, da mesma forma que

possibilita a transformacéo do individuo e do meio.

Entdo, a historia de vida permitem uma nova visdo sobre o que é formagdo. A
formacédo € vista ndo apenas como a criacdo de carreira, mas a construgdo de si como
sujeito humano. A formacao é percebida, pela abordagem da historia de vida, como algo
constante, movida por transformac6es que passam por uma identificacdo e uma tomada
de consciéncia, 0 que, consequentemente, transforma e movimenta a histéria de si. A
formacéo é diferente para cada um, o que cria, consequentemente, narrativas peculiares,
distintas entre si. Para além de cada individuo possuir suas préprias experiéncias, cada
um tem sua prépria forma de relembra-las e de descrevé-las. Igualmente, uma mesma
situacdo pode despertar de forma distinta diferentes experiéncias vividas, fazendo com
que os movimentos de identificagéo entre individual e coletivo sejam singulares. A este
movimento, a Delory-Momberger (2011, p. 49-50) o nomeia de biografizacdo, um
processo em que o individuo da sentido aos acontecimentos sociais inscrevendo-0s numa
“equagdo pessoal”, tomando sentido na sua existéncia e nas representacfes que ele

constroi. Assim, formacdo e biografizacdo, na abordagem de histéria de vida, estdo em

bre papel sulfite. trabalho realizado
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profunda relacdo, trazendo as aprendizagens na propria biografia.

Concordando com Delory-Momberger na questdo da inscri¢ao da “equagio
pessoal”, José Monteagudo (2011) acredita que a biografizacdo tem como funcéo dar
sentido a trajetdria do individuo. Delory-Momberger (2011, p. 50) reitera também

que esse processo é algo recorrente e comum, que

[...] n6s ndo paramos de relatar a n6s mesmos as situagdes nas quais estamos
envolvidos e de fazer destas situagcGes nossa propria existéncia; nés nao
paramos de biografar os contextos, os ambientes que sdo aqueles de nossa
inscricdo historica, cultural e social.

Dessa forma, estamos sempre nos relacionando com as coisas, as pessoas, 0S
espacos e os tempos. Destarte, o processo de biografar significa conhecer,
reconhecer, tomar consciéncia sobre o que nos a/infecta para também dar sentido e
agir sobre essas situaces. Esse processo de escrita biogréfica, que esta presente na
historia de vida, faz desta, como diz o Pineau (2011), um lugar social onde é possivel
pensar e expressar, transformando tanto a dimensdo psicolégica quanto a

epistemoldgica e a politica.

Inevitavelmente, a biografia e a narrativa, na mesma perspectiva da historia

de vida, recorre a inscricdo do sujeito no seu passado, trazendo a tona experiéncias e

fatos registrados pela lembranca historica. A lembranca se torna num ambiente de

resgate das vivéncias de si, gerando dados para a escrita de si, caracterizando a

historia de vida como processos de construcao histérica de si. De acordo com Pineau
(2011, p.28-29), esta construcdo histdrica, é uma

[...] construcéo complexa que se faz no tempo e nos tempos fisicos, sociais e

pessoais vividos conforme movimentos e momentos particulares, fatos

temporais diversos que fazem, desfazem e refazem a vida ao longo das
idades, conforme tempos e contratempos.

A historia de vida se inscreve num chronus e num locus, apresenta uma
construgdo historica que ndo é, necessariamente, ordenada cronologicamente, mas
que se localiza num tempo e num espaco. Na historia de vida, as lembrancas
movimentam-se segundo uma temporalidade e dindmica proprias do individuo, entre

movimentos de aceleracdo e desaceleracdo, de cortes, pulos, pausas, o0 que, de acordo
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com Gaston Pineau (2003) leva o individuo a conquista de seu tempo. As
temporalidades e dindmicas, que antes estavam somente relacionadas & escola, a
infancia e & adolescéncia, abrem-se, na “historicizacdo da formagdo permanente”,
para novos tempos educativos. Um exemplo destes novos tempos educativos é o
tempo do trabalho, considerado na histéria de vida também como um tempo de
formacdo. A inclusdo deste tempo possibilitou as dindmicas de estudo-trabalho,
dia/noite (PINEAU, 2003, p.145) entre outras, quebrando barreiras entre diversas

experiéncias vividas nas diferentes temporalidades da vida do individuo.

Nesse pensar, a experiéncia aqui é entdo concebida pela légica apresentada
por Marie-Christine Josso (2008, p.27): “como um conceito aglutinador dos projetos
de conhecimento da formagdo no decurso da vida.”. Segundo ela, o resgate das
experiéncias por meio da historia de vida possibilita observar as outras instancias,
métodos e ferramentas de aprendizagem de que o individuo teve contato, para além
das escolas ou outros espacos formais. Assim, a histéria de vida possibilita ao
individuo reconhecer-se como centro do seu processo de aprendizagem, a0 mesmo
tempo em que esse processo de tomada de consciéncia sobre o que foi aprendido,
legitima suas experiéncias como formadoras (JOSSO, 2008, p.234-235). Em

consonancia com as ideias de Josso, Delory-Momberger (2011, p.57-58) diz que

[...] 0 que ensina a pesquisa biografica em educacéo é esta relagdo de inclusdo
entre aprendizagens da escola e aprendizagens biograficas, é esta figura de
um ator biogréafico que, por meio de suas experiéncias de formagdo e
conhecimento, prossegue numa continua aprendizagem de si e do mundo.

Proponho pensar que, a historia de vida possibilita que as pessoas valorizem
pessoas, processos, ambientes e relagdes, reconhecendo o seu valor e sua importancia

na sua formacao, na construcao do seu eu humano.

No que concerne ao despertar dessas experiéncias, na ideia de Monteagudo
(2011, p.72), o retorno as lembrangas se da, na maioria das vezes, a partir de
associagdes e inquietagdes que impulsionam as trocas e construgdo de conhecimento
em grupo mediante situacfes que tém grande importancia para esse mesmo grupo. A
meu ver, isto significa que as lembrangas séo acionadas quando, em virtude de um

determinado acontecimento social ou cultural, o ambito externo interliga-se ao
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interno num tipo de chamamento, provocando um reconhecimento, uma
identificacdo, um despertar da consciéncia e do interesse sobre determinado assunto.
No decorrer da minha vida e formagdo em Brasilia, posso dizer que a participagdo em
varios circulos e eventos, tanto académicos quanto sociais e culturais, possibilitou
experiéncias que serviram de gatilho para associacdes em relacdo a minha vida e
formacdo em S&o Vicente, Cabo Verde. Por exemplo, quando da participagédo da
disciplina Materiais em Artes 1 na minha graduacdo, pela possibilidade de criar e
produzir os proprios materiais expressivos, me questionava se isso nao seria possivel
também de ser realizado em Cabo Verde. Para este pais, onde esses materiais séo
praticamente todos importados e por isso caros, poderia ser uma possibilidade para
que artistas, estudantes de artes, professores de Educacdo Artistica e do Curso de
Artes Graficas pudessem fabricar os préprios materiais expressivos, ndo ficando
sujeitos a pouca variedade daqueles importados. Quica esta fabricacdo pudesse
inclusive se estender a todo o pais, desenvolvendo inddstrias neste ramo. Outra
“experiéncia gatilho” foi a obrigatoriedade, no Brasil, do ensino da histdria e cultura
afro-brasileira e indigena pela Lei n° 10.639/03, que trouxe alteracdes para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional do Brasil (LDB). A obrigatoriedade
instituida por essa lei me fez refletir como que um pais, que nem faz parte do
continente africano, esta preocupado em conhecer suas raizes relacionadas a esse
continente, enquanto que em Cabo Verde, um pais africano, ndo conhecemos e nédo €
obrigatério conhecer a histéria desse continente do qual fazemos parte. Mais outra
experiéncia importante foi ver que a histéria da arte no Brasil é ensinada no ensino
basico (ensino fundamental e ensino médio), ja em Cabo Verde isso ndo acontece,

sequer temos uma historia da arte registrada e organizada para o seu ensino.

Essas e muitas outras experiéncias tecem relagdes com as minhas lembrancas
entre Cabo Verde e Brasil. A historia de vida e formacdo possibilitam que essas
experiéncias, lembrancas se tornem testemunhos concretos ao mesmo tempo em que
Ihes da estatuto de conhecimento. O conhecimento experienciado, Vvivido,
cotidianamente construido passa a valer tanto quanto o conhecimento reconhecido

academicamente, institucionalizado.
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Figura 25 - l1lhéu dos passaros. Desenho elaborado pela autora na disciplina Desenho no Curso de Artes Graficas.
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E o que significa esse conhecimento institucionalizado? Que conhecimentos?
De onde? Para quem? Para qué? Devido a essas variadas questfes que envolvem o
conhecimento, proponho abordar o curriculo, considerado aqui como um formatador
de conhecimentos institucionalizados. Para abordar o curriculo, objeto desta pesquisa,
€ necessario entender historicamente quais implicacGes estdo ou estiveram nas
propostas de sua criacdo/elaboracgéo, possibilitando perceber dados importantes do seu
surgimento. Como pontapé inicial para esse entendimento, proponho que iniciamos

pela definicao de curriculo.

2.1. Nogdes e teorias curriculares

Curriculo tem sua origem ou etimologia na palavra latina curriculum, que se
refere a curso, pista de corrida, sendo, ainda, derivada do verbo scurrere, correr
(GOODSON, 2005; SILVA, 2010). Em Cabo Verde, segundo o Decreto-legislativo n°
2/2010, de 7 de maio 2010, no seu artigo 15° “entende-se por curriculo nacional, o
conjunto das aprendizagens a desenvolver pelos alunos que frequentem o sistema e os
subsistemas educativos referidos no artigo 12.9%*”. Entéo, o curriculo aqui mencionado,
0 nacional, refere-se exclusivamente aqueles conhecimentos a serem desenvolvidos
num determinado contexto, o de um pais. O mesmo artigo deixa claro ainda que, em
Cabo Verde, a organizacao do curriculo é feita com base em matérias curriculares, e
definidas em planos de estudo. Os planos de estudo usados em Cabo Verde seriam
equivalentes aos curriculos elaborados e distribuidos pela Secretaria da Educacdo no
Brasil. Pela sua relevancia, os planos de estudo sdo importantes documentos para
entendermos 0 percurso proposto no sistema de ensino em Cabo Verde, contendo
desde os conhecimentos a serem ensinados como as cargas horarias, metodologias a

serem usadas etc.

Nesta pesquisa, 0 curriculo é definido primariamente com a no¢do que nos é
apresentada por Ivor Goodson (2005, p.31), professor titular de Teoria da

Aprendizagem no Centro de Investigagdo em Educagdo, “um curso a ser seguido, ou,

# 0O artigo 12° detalha sobre a estrutura do sistema de ensino em Cabo Verde. Disponivel em
http://www.minedu.gov.cv/index.php?option=com_jdownloads&task=download.send&id=326&catid=3&m
=0&Itemid=538. Acesso em 07/12/2015.
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mais especificamente, apresentado”. Podemos ainda, nos segurar na definicao
apresentada por George S. Tonkins (1986, apud GOODSON, 2005, p.117) sobre o

curriculo como sendo

[...] o curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em
nossa era por uma série de documentos que cobrem variados assuntos e
diversos niveis, junto com a formulacdo de tudo — “metas e objetivos”,
conjuntos e roteiros — que, por assim dizer, constitui as normas, regulamentos
e principios que orientam o que deve ser lecionado.

Nesse pensar, o professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Tomaz Tadeu da Silva (2015) concorda com o autor anterior na medida
em que ele faz referéncia as politicas curriculares como geradoras de diversos
documentos que vdo “ampliar os textos-mestres”. Fazem parte desses documentos ou
textos gerados: guias curriculares, normas (leis), diretrizes entre outros. A partir
desses documentos, como Silva (2010, p.11) salienta, se cria em torno da educagéo e
da escola uma verdadeira industria cultural pelo qual sdo produzidos desde materiais
didaticos, paradidaticos e de multimidia. Dessa forma, quando se fala de curriculo,
nos referimos a um universo significativo de ideias e de textos. Consequentemente,
discorrer sobre curriculo torna-se um meio de abordar diversas questdes que estao

ligadas com a difuséo de conhecimentos nos ambientes escolares.

O curriculo, como afirmado anteriormente, nos
indica o caminho a ser percorrido, mas, friso que, Al AL /

esse caminho é de construcdo complexa. Na

construcdo de um curriculo ndo s6 serdo Bl

1
estipulados quais 0s conhecimentos que | doravm ’
serdo ensinados (o0 qué?) como também i
serdo  estabelecidas as etapas que Tig VR e P /
constituirdo esse percurso (quando?), assim / \ |
como o0s objetivos a serem alcancados (para “
qué?) entre outras questdes. Segundo o que nos diz Silva
(2015, p.15)

A pergunta “o qué?”, por sua vez, nos revela que as teorias do curriculo estdo

envolvidas, explicita ou implicitamente, em desenvolver critérios de selecdo
que justifiguem a resposta que dardo aquela questdo. O curriculo é sempre

Figura 27 - Estudo de Intersecfes de figuras geométricas.

Trabalho realizado pela autora na disciplina EVT.
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resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo.

Podemos constatar, entdo, que a resposta a pergunta “o qué?”, que leva a
selecdo de conhecimentos, leva a priorizacdo de certos conhecimentos, em
detrimento de outros que se considerariam menos importantes. De acordo com o
mesmo autor, a justificativa ao “por que?” da escolha desses conhecimentos
corresponde a etapa posterior a questdao “o qué?”. Todas essas questdes (“o qué?”;
“como?”; “para qué?”; “quando?”) entre outras, vao coincidir com as fases do
processo de construgdo curricular que, segundo Silva (2015), sdo elas: “selegao,
organizagao, distribuigdo, avaliagdo”. Inquirir sobre o curriculo do Curso de Artes
Gréficas, busca necessariamente apresentd-lo e analisa-lo sob estas questdes, estas
fases. Na construcdo de um curriculo, o modo como cada uma dessas fases é

construida vai diferenciar o formato que cada curriculo vai ter.

Para falarmos sobre construcdo de um curriculo, é importante salientar ainda
que o conceito de curriculo é perpassado por outros além de conhecimento, de forma
direta ou indireta, como sdo exemplos conceitos de cultura, de identidade de poder.
As diferentes concepgdes trazidas por esses conceitos tangentes ao curriculo vao
influenciar na resposta aquelas questdes anteriormente citadas, resultando,
consequentemente, em diversas constru¢des de curriculo. Assim, concepcoes
diferentes modelaram curriculos diferentes, o que, ao longo da histéria, gerou
algumas teorias curriculares. Sobre esse ponto, Silva (2015) ressalta que as teorias
curriculares ndo simplesmente descrevem ou explicam sobre um objeto, como
também produzem esse objeto. Nas palavras dele “Ao descrever um “objeto”, a
teoria, de certo modo inventa-o” (SILVA, 2015). Por essa razéo, ndo se pode olhar

para o curriculo de forma inocente, o curriculo produz, ele

traz consequéncias. A escolha de um em determinado,
ndo implica somente no percurso que se decide
percorrer, mas também nos finais a que se quer
chegar, que tipo de sociedade construir, que
identidades formar e, consequentemente, 0 que as

pessoas deverdo ser.
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Nessa perspectiva, apresento a seguir as teorias curriculares que se
desenvolveram no decorrer da historia. S&o elas: teorias curriculares tradicionais,
teorias curriculares tecnicistas, teorias curriculares criticas e teorias curriculares pés-

criticas.

As teorias curriculares tradicionais correspondem & primeira das teorias
formuladas. Nestas teorias, o conhecimento é visto como algo fixo, ja dado e formado
configurando o conhecimento como universal, tratando-o como com patrimonio da
humanidade. A concepgdo de conhecimento nelas é baseada nas epistemologias realistas

dando a cultura uma concepcéo essencialista. Conforme Silva (2010, p.16),

O curriculo, nessas concepcdes é simplesmente o reflexo, a reprodugdo, em
escala menor, reduzida e condensada, do conhecimento existente, o qual, por
sua vez, como vimos, ¢ um reflexo da “realidade”. (...) Aqui, o curriculo é o
reflexo distorcido da realidade. A distorcdo deve-se, nessa versdo, a fatores
como relagdes de produgéo, conflito de classe, etc.

A distorcdo da realidade pode considerar-se também, e principalmente, pelo
fato dos conhecimentos selecionados fazerem referéncia a uma infima parte da
sociedade em que esta estabelecido, a elite. Fazendo um link com a historia do ensino
de Cabo Verde, podemos considerar que o curriculo que se estabeleceu durante a
maior parte sendo todo o percurso do ensino na época colonial foi correspondente a
estas teorias curriculares. O que foi selecionado como conhecimento valido e digno
de ser institucionalizado, apenas fazia referéncia aos conhecimentos europeus
ocidentais, europeus, masculinos. Nas teorias curriculares tradicionais, o
conhecimento ¢ imposto e, no maximo, para além de responder sobre “o que?”, se

preocupava sobre “como?”, sobre a organizacao desse conhecimento (SILVA, 2015).

Logo, as formas de transmissdo dos conhecimentos também eram impostas,
impossibilitando dessa forma, qualquer indagacdo sobre a sua possivel veracidade ou
ndo. Nem ao aluno nem ao professor eram dadas possibilidades de questionamento.

As teorias curriculares tradicionais é possivel fazer ligagdo com as ideias da
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1987), segundo o qual é uma pedagogia que
¢ formada “com ele e ndo para ele”. Nessa pedagogia destaca-Se a concepgao
bancéria da educagéo, em que

O educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito,
cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos conteudos de sua
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narracdo. Contelidos que sdo retalhados da realidade, desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo.
(...) Dessa maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos sdo os depositarios e o educador o depositante (FREIRE, 1987,
p.33).

Nesta concepcao, os conteudos selecionados nem sempre fazem parte do cotidiano
dos alunos, ou, sdo apenas um retalho, um misero retalho do que os circundam, apenas
um sopro da cultura da qual fazem parte. Esses contetdos podem ser associados também
as proprias imagens que vem nos livros ou atividades escolares, pelo que tomo como
exemplo, alguns dos meus trabalhos escolares em que aparecem objetos que sequer
existem em Cabo Verde, por exemplo, um comboio. Mas, o melhor retrato das teorias
curriculares tradicionais neste arquipélago, esta mesmo no ensino na época colonial, onde
era obrigatorio o ensino da Histéria de Portugal (e sé deste pais) nas coldnias. De fato, o
conhecimento assim como a cultura, nesta teoria, se qualifica pela estabilidade, pela raiz
imodvel, pela rigidez e por certo preciosismo e conservadorismo ao que esté selecionado.

N&o totalmente diferente das teorias curriculares tradicionais, as teorias
curriculares tecnicistas permanecem com as mesmas concepgdes conservadoras tanto da
cultura quanto do conhecimento. A teoria curricular tecnicista vai se diferenciar da
tradicional por dar mais énfase as relagdes entre educacdo e economia nas questdes
utilitarias e instrumentais.

Por este motivo, podemos entender que nesta teoria a pergunta “para qué?” toma
um papel importante, e as respostas vao estar intimamente direcionadas a questdo de
formacdo de méao-de-obra para atender as demandas daquele tempo e lugar. A escolha
dos conhecimentos e seus ensinamentos estdo voltados para o desenvolvimento de
habilidades que serdo Uteis para desempenhar determinada funcéo. O papel da educacéo €
exclusivamente voltado para a
producdo, para o trabalho,
pelo que se pode concluir que
a teoria curricular tecnicista
tem como finalidade formar
individuos para que se
integrem na estrutura

econdmica da sociedade.

26 - 6-9¢
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Diferente das duas teorias ja citadas, as teorias curriculares criticas vém trazer um
olhar completamente diferente. Mediante diversos movimentos que aconteceram na
década de 1960, vieram a tona insatisfacdes que levaram a questionamentos em relacéo
aos curriculos de perspectiva tradicional, que estavam em uso na época. Foi a partir desta
teoria que comecaram a serem questionadas as relacdes entre o conhecimento, o poder a
identidade, configurando curriculo como regulador social. Nesta perspectiva varios
autores formulam seus olhares sobre o curriculo, fazendo diferentes conexdes e criticas

ao curriculo que estava em voga.

Apple, por exemplo, trouxe no seu pensamento questdes estruturais e relacionais
do curriculo, focando-se na ligacdo deste com as estruturas econémicas e sociais maiores
(SILVA, 2015). Para Apple o papel da escola e da educagdo ndo estd em mera reproducéo
das estruturas. Ja Henry Giroux, tedrico e critico da cultura e da educacdo, influenciado
pelos tedricos da Escola de Frankfurt®, inspirado pelas ideias de cultura dinamica e de
racionalidade técnica, vai trabalhar acerca do curriculo, nas questbes do poder e do
controle, ressaltando a possibilidade de resisténcia e emancipacgéo. Para ele, a escola e a
educacgéo tém o papel importante para a conscientizacdo das pessoas. Na visdo de Giroux
(apud SILVA, 2015, p.54-55), a

[...] escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a
oportunidade de exercer as habilidades democraticas da discussdo e da
participacdo democraticas da discussdo e da participacdo, de questionamento
dos pressupostos do senso comum da vida social. Por outro lado, os
professores e as professoras ndo podem ser vistos como técnicos ou

burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica
e do questionamento, a servigo do processo de emancipacgéo e libertacéo.

Dessa forma, Giroux traz um pensamento de que os professores e os alunos séo
atores vivos desse processo de aquisicdo de conhecimentos, e para isso, traz a presenga
dos professores como mediadores desses conhecimentos e ndo mais como simples
esteiras de conducdo de conhecimentos. A meu ver, a mediacdo aqui sugerida funciona
pela partilha das responsabilidades, deixando o professor de ser um “ditador” do
conhecimento para ser um instigador desse conhecimento. Quanto ao aluno, de um mero

ouvinte passivo a um emancipado questionador. A esse movimento emancipatorio

% A Escola de Frankfurt foi iniciada em 1924, na Alemanha, junto com da criacdo do Instituto de Pesquisa
Social. S8o principais tedricos desta escola: Adorno, Marcuse, Horkheimer, Walter Benjamin. Nesta escola
desenvolveram-se estudos principalmente relacionados a sociedade de massas, a sociedade industrial e ao
desenvolvimento do capitalismo.
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propagado por Giroux € possivel estabelecer relagdes com a historia de vida surgida na
Franca, ja que, ali, teve 0 mesmo carater. Tanto o pensamento sobre curriculo difundido
por Giroux quanto a histéria de vida na Franca trouxeram novas Vvisdes sobre

conhecimento e formacéo.

Para além da teoria que se desenvolvia nos Estados Unidos ligada a Escola de
Frankfurt, na mesma época se desenvolvia na Inglaterra outra teoria critica, mas por outro
viés. Esta se desenvolveu na perspectiva da Nova Sociologia da Educacdo (NSE)®, a
partir do livro Knowledge and control (1971), tendo como lider Michel Young. A critica
apresentada pela NSE situava-se nas relagdes puramente aritméticas entre as “‘variaveis
de entrada (classe social, renda, situacdo familiar) e nas variaveis de saida (resultados dos
testes escolares, sucesso ou fracasso escolar)” (SILVA, 2015). Dessa forma, a critica
residia na desconsideracdo do processo de aprendizagem, focando-se apenas nas
situac@es iniciais e nos resultados finais das aprendizagens, importando simplesmente se

0s resultados eram satisfatdrios e se quem concluia o processo era ou ndo bem-sucedido.

Com outro foco, as teorias curriculares pos-criticas vao se debrucar sobre
diversas questes intimamente relacionadas com a cultura, trazendo, como apresenta
Francisco José¢ Rodrigues (2004, p. 95) o “gosto pelas pequenas realidades, pelos
fendmenos locais, pela “realidade-real” . Assim, as teorias pos-criticas fazem fortes
criticas a cultura que tem sido dominante, caracterizada por ser europeia, branca, judaico-
cristd e masculina. Nestas teorias as culturas ndo sdo postas em comparacdes dicotdmicas
de superioridade/ inferioridade, mas, dentro delas, resgata questionamentos sobre género,
raca, etnia, sobre uma perspectiva diferente, dando voz aos que durante a historia foram

ignorados.

Igualmente, as teorias curriculares pos-criticas vao relacionar-se com o pos-
modernismo, poés-estruturalismo assim como com o0s estudos culturais trazendo
consequentemente questbes de identidade, de representacdo e de significacdo. Silva
(2015) salienta que as ideias propostas pela pds-critica ndo pretendem apenas mostrar que
existem diferencas e diversidade, mas principalmente questionar a existéncia delas.

Assim sendo, sdo perguntas dessa teoria:

% A Nova Sociologia da Educacéo surgiu na Inglaterra por volta de 1970. Liderada por Young, os estudos
estavam relacionados ao conhecimento e as estratificagfes sociais, tendo como principal objeto o curriculo
e a educacdo como ferramentas usadas na permanéncia do status quo.
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Quais sdo os mecanismos de construcdo das identidades nacionais, raciais e
étnicas? Como a construcdo da identidade e da diferenca estd vinculada a
relagbes de poder? Como a identidade dominante tornou-se a referencia
invisivel através da qual se constroem as outras identidades como
subordinadas? Quais sdo 0S mecanismos institucionais responsaveis pela
manutencdo da posicdo subordinada de certos grupos étnicos e raciais?
(SILVA, 2015, p.102).

Percebemos com isso que, o desenvolvimento de teorias curriculares foi
propondo, cada vez mais, um aprofundamento nas questdes que envolvem o curriculo. As
perguntas “o qué?”’, “como?”, “para qué?”, “quando?” se tornaram insuficientes para uma

construcdo curricular.

Considerando que é por meio do curriculo, dos conhecimentos que sdo instituidos
na escola, que somos formados e moldados, e ainda, que a escola esta intimamente ligada
ao que Goodson mencionou como “prioridades sociopoliticas”, concordo com Silva
(2010, p.12), quando ele diz que “o curriculo estabelece diferencas, constroi hierarquias,
produz identidades”. Nessa perspectiva, as escolhas que se fazem sobre um curriculo nem
sdo inocentes e nem podem ser vistas de igual forma ja que um curriculo produz efeitos

sobre a sociedade onde esta implementada.

A luz das transformagdes historicas do curriculo, e das “prioridades
sociopoliticas” podemos constatar que o curriculo se molda a sua época, aos valores, aos
conceitos e as necessidades historicas, culturais e sociais que perpassam 0 espaco € 0
tempo. Num mundo em que as mutagdes sdo constantes e incessantes, a revisao do
curriculo torna-se uma necessidade permanente para que este corresponda a sua época e
ao seu local. Como diz Goodson (2005, p.28),

A luta para definir um curriculo envolve prioridades sociopoliticas e discurso
de ordem intelectual. A histéria dos conflitos curriculares do passado precisa,
pois, ser retomada. Do contrario, nossos estudos sobre escolarizagdo deixardo
sem questionamento e analise uma série de prioridades e hipoteses que foram

herdadas e deveriam estar no centro do nosso esforco para entender a
escolarizacdo na teoria e operacionaliza-la na pratica.

Entdo, a revisdo frequente como forma de questionar o curriculo torna-se um
ponto-chave para sua atualizacio e adequacdo. E necessario ainda, tomar consciéncia
sobre como ele tem sido construido em contextos especificos, quais valores tém sido

empregados e, ainda, quais intervencfes que antes impostas pela historia persistem em
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estar conectadas 4s decisdes e tentativas de mudancas atuais. E importante salientar que

foi principalmente pelo meio da educacdo e, por conseguinte, do curriculo escolar que, na

época colonial, os colonizadores difundiram e perpetuaram 0s conhecimentos da

metrépole, tanto por meio de leis, de disciplinas (formas de organizacdo) como atraves da

lingua (instrumento de transmisséo) e dos materiais didaticos (contetdos/ conhecimentos)

utilizados.

Cabo Verde, sendo um pais que foi colonizado, teve na histdria do seu ensino

influéncias externas, principalmente de Portugal, sendo relevante também nédo deixar de

Sy COnsiderar que o arquipélago estabelece hoje varias

BLOCO

100 FOLMAS

LT

relacdes de cooperacdo com outros paises (europeus)
no setor da educagdo. Portanto, penso ser importante
essa tomada de consciéncia para que tracos do
curriculo preconizado na época colonial sejam
esclarecidos e assim propor uma Vverdadeira

independéncia curricular.

2.2. Curriculo, poder e imediages

O curriculo, como meio de propagacdo do
conhecimento, foi utilizado ao longo da sua histéria,
sobre diversas formas como ferramenta de poder.
Segundo Goodson (2005), por meio da historia do
curriculo é possivel analisar as relagbes entre a
escola (como ambiente privilegiado de circulacdo de
conhecimento) e a sociedade. De acordo com o
mesmo, a historia curricular
[...] pBe a descoberto as tradicBes e legados dos sistemas
burocraticos das escolas, ou seja, fatores que impedem homens
e mulheres de criar sua prépria histéria em condicdes de sua
prépria escolha. Ela analisa as circunstancias que os homens e
as mulheres conhecem como realidade, e explica como, com o

tempo, tais circunstancias foram negociadas, construidas e
reconstruidas (GOODSON, 2005, p.120).
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Nessas circunstancias transparecem as situacdes de poder nas quais o
curriculo foi estabelecido. No contexto escolar, as rela¢des entre curriculo e poder
podem ser verificadas nas mais variadas instancias, desde quem tem o poder de fazer
a selecdo dos conhecimentos que véo integrar o curriculo até quais conhecimentos
serdo selecionados, e de qual cultura irdo ser extraidos. Podemos identificar o poder
no curriculo a partir de agcdes como: selecionar, representar e significar, prescrever e

distribuir.

A selecdo dos conhecimentos, como ja& mencionado anteriormente, constitui
uma das etapas obrigatorias para a construcdo de um curriculo, etapa que define o
que deve ser aprendido. Esta etapa, como manifesta Silva (2015, p. 46) “¢ resultado
de um processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos
dominantes”, o que, privilegiando seus conhecimentos atribui-se poder a eles.
Concordando com Silva, A. Cabral et al (2002, p.123) acentuam que a “selecdo do
conhecimento escolar ndo é um ato desinteressado e neutro. Ele é resultado de lutas,
conflitos ¢ negociagdes”. Por isso, da sele¢do dos conhecimentos para a construgdo
de um curriculo, faz parte, inegavelmente, a valorizacdo de uma cultura em
detrimento de outra. Considerando o que Stuart Hall (2005) define como cultura
nacional, esta valorizacdo se dara ndo s6 em relacdo a instituicdes culturais como

também em relacdo a simbolos e representacGes. Segundo 0 mesmo,

A formacdo de uma cultura nacional contribuiu para criar padrdes de
alfabetizagdo universais, generalizou uma Unica lingua vernacular como o
meio dominante de comunicacdo em toda a nacdo, criou uma cultura
homogénea e manteve instituicdes culturais nacionais, como, por exemplo,
um sistema nacional. (2005, p. 49-50)

A vista disto a cultura como uma fonte de conhecimentos esta em estreita
relacdo com o curriculo. A palavra cultura, segundo o antrop6logo José Santos
(1987), deriva do verbo latino colore que significa cultivar, estando entdo relacionada
a atividades agricolas. Mas, esta mesma raiz da palavra cultura, como Terry Eagleton
(2003) complementa, estad também associada a termos como habitar, prestar culto e
proteger. Talvez, essa variedade de significados relacionados a palavra colore seja
uma das causas, por que cultura vem adquirindo diversos sentidos ao longo dos
tempos, se tornando um termo bastante popular, comum. Desses sentidos, Michel de

Certeau (2012, p.193-194) nos apresenta a cultura como
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“Tragos do homem “culto”, isto ¢, segundo o modelo [...] Um
patrimonio das “obras” que devem ser preservadas, difundidas
[...] A imagem, a percep¢do ou a compreensdo do mundo proprio
a um meio [...] Comportamentos, instituicdes, ideologias e mitos
que compde quadros de referéncia e cujo conjunto, coerente ou
ndo, caracteriza uma sociedade como diferente das outras [...]JA
aquisicdo, enquanto distinta do inato [..] Um sistema de
comunicacdo, concebido segundo os modelos elaborados pelas
teorias da linguagem verbal.

Grande parte desses empregos ou sentidos atribuidos a cultura nos sdo
explicados também por Eagleton em A ideia de cultura, onde ele, de certa forma, nos
mostra que alguns desses sentidos atribuidos acabam delimitando as fronteiras de
cultura, intensificando e empobrecendo ao mesmo tempo a ideia sobre ela (2003,
p.29).

Mas, de todas as possibilidades que se colocam quando se fala de cultura, o
que se trata nesta pesquisa seria mais parecido com uma “forma de vida” de grupo
socialmente organizado dentro das suas proprias concepcdes. Ndo quero aqui me
referenciar a uma versdo “cientifica” de cultura que, de acordo com Eagleton (2003,
p.42), faz referéncia a certo primitivismo, como que comparando culturas, pesando
questdes evolutivas baseadas em modelos europeus de sociedade. A ideia que
proponho também vai de encontro com as ideias apresentadas por Santos (1987), em
que, para ele, a cultura se refere a todos os elementos caracteristicos de um
determinado povo, grupo e sociedade. Sdo esses elementos que os identificam e
fazem com que sejam distintos uns dos outros, pois 0s seus contextos diferentes os

moldam diferentes.

Essa ideia converge para o que Silva (2015) descreve sobre a formacao de
diversas e diferentes culturas, em que esse resultado teria sido ocasionado por
processos em que grupos humanos foram subjugados a diferentes processos
ambientais e histéricos.  Nesse entendimento, as culturas séo vérias, e, por isso,
Alfredo Veiga-Neto (2002), professor titular da faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, apresenta o termo culturas ao invés de
cultura. Consoante suas ideias, as culturas séo reservatdrios de onde podem ser

bebidos diversos elementos. O mesmo postula duas perguntas que sdo importantes
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pensar: “de quais desses reservatorios retirar elementos para o curriculo? Que retirar
de cada um deles?” (VEIGA-NETO, 2002). Com estas questdes, Veiga-Neto nos
mostra a importancia da selecdo dos conhecimentos, tanto no que diz respeito as

fontes quanto no que se refere a quais conhecimentos escolher.

Mas, em relacdo a sua pluralidade, o conceito culturas nem sempre foi
considerado. Nos préprios estudos sobre cultura, mesmo observadas e confirmadas as
diferengas que existiam entre as diversas culturas, foram introduzidas formas de
comparacdo, de qualificacdo e classificacdo. Essas formas de andlise foram criadas
pela dtica do observador externo aquela cultura a ser observada. Segundo Santos
(2015), os estudos mais contundentes sobre cultura estiveram associados ao
desenvolvimento de novas formas e preocupagGes do conhecimento cientifico,

correspondendo esses estudos ao século XIX. Nessa perspectiva, as

[...] preocupacBes com cultura tinham essa marca de legitimadoras da
dominacdo colonial. Assim a moderna preocupa¢do com cultura nasceu
associada tanto a necessidades do conhecimento quanto as realidades da
dominacdo politica. Ela faz parte tanto da histéria do desenvolvimento
cientifico quanto da histdria das relagdes internacionais de poder (SANTOS,
1987, p.26).

Pode-se dizer entdo, o estudo do conhecimento do outro pelas lentes de um
observador externo, que provavelmente se caracterizava como branco, europeu e
colonizador, fez surgir uma analise que classificava as culturas como sendo mais ou
menos desenvolvidas, hierarquizando-as. Desse modo, 0s pertencentes as culturas
“desenvolvidas” se sentiam mais conhecedores e, por isso, com poder de ensinar aos

das culturas menos desenvolvidas.

As classificacbes dadas as culturas contribuiram para segregar, para
deslegitimar as préaticas, os valores e 0s conhecimentos dos povos ndo europeus,
fortalecendo e perpetuando o poder dos dominadores, enquanto eram dizimadas
culturas juntos com seus povos. NocOGes de raca, de etnia e de superioridade/

inferioridade destacaram as visdes de culturas nas épocas coloniais.

Sendo os colonos naguela época quem tinham o poder de selecionar 0s

conhecimentos, e claro, selecionavam os que compunham sua cultura, também e em
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consequéncia, conseguiram outro poder. Este poder ainda hoje € atribuido a quem

seleciona os conhecimentos para a construgéo do curriculo.

Dessa forma, a quem é dado o poder de selecionar é igualmente dado o poder
de representar e de significar. Quem seleciona os conhecimentos que vdo construir o
curriculo tem o poder de significar e de inscrever, o que de acordo com Silva (2015)
constitui uma luta por superioridade, por dominio do outro. Assim, com o poder de
significar, o significado se torna “objeto e meio, objetivo e instrumento” (SILVA,
2015, p.24), o que faz este conceito inseparavel das questdes sobre curriculo. O poder

de significar também esta relacionado a questdes de identidade.

Outra acdo de poder que esta relacionada ao curriculo é a de prescricdo. Ao se
fazer a selecdo de conhecimentos que compordo um curriculo, indiscutivelmente se
estd prescrevendo desde o que deve ser aprendido, isto é, quais conhecimentos sdo
importantes, e ainda, o que as pessoas serdo, inscrevendo-as num determinado futuro.
Como nos informa Goodson (2005, p.31), esta conexdo entre curriculo e prescri¢ao
estabeleceu-se desde ha muito tempo, sendo fortalecido e perpetuado por padrdes
sequenciais que garantiram que o curriculo se fixasse e tornasse operacionalizado. O
poder da prescricdo por parte do curriculo também ¢é relatado por Apple (1995,
p.121) nas relagdes institucionais educativas, nas quais vamos constatar que “as
questdes tacitas ensinadas aos estudantes refletem aproximadamente as
predisposicbes e particularidades de personalidade que os estudantes "irdo

necessitar"”, posteriormente, quando ingressarem no mercado de trabalho”.

Portanto, a prescricdo estd diretamente relacionada com o futuro e com as
profissfes. Um exemplo disso € que, no Plano de Estudos do Curso de Artes Graficas
equivalente ao curriculo do curso, existem dois topicos, intitulados “5-Perfil de saida

para os alunos” e “8-Especializagdes para o curso”. Nestes tOpicos preveem-se
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competéncias a serem desenvolvidas no curso, e, por isso, necessarias no futuro
mercado de trabalho assim como quais profissdes ou especialidades os alunos podem
atual apos o curso. Entdo, prescrevendo, o curriculo determina quem serdo e quais

papeis vao desempenhar os alunos que o percorrerem.

Goodson (2005, p.33) explica que posteriormente a descoberta do poder de
determinacdo do curriculo, foi descoberto o seu poder de diferenciar. Ele explica
ainda que no meio escolar, “até mesmo as criangas que frequentavam a mesma escola
podiam ter acesso ao que representava “mundos” diferentes através do curriculo a
elas destinados” (GOODSON, p.33). Afirmando esta situa¢do, Veiga-Neto (2002,
p.45) nos informa que esta situacdo era o ponto principal de estudo das teorias
criticas do curriculo, provando e questionando a forma assimétrica que 0s
conhecimentos eram distribuidos. Segundo os dois autores, esta distribuicdo
diferenciada dos conhecimentos acaba reproduzindo as diferencas sociais e

econémicas nas quais o curriculo foi construido.

Nesse processo de diferenciacdo, atividades e profissdes que usavam a mente,

o0 intelecto, acabaram sendo mais prestigiadas do que aquelas manuais, que usavam

da forca fisica. A diferenciacdo no que se trata de curriculo comecava pela oferta

diferenciada de conhecimentos, o que consequentemente repercutia na formacao dos

alunos. Como apresentado por Goodson (2005, p.93), sobre o Relatério de Norwood
de 1868,

[...] curriculos diferentes estdo explicitamente veiculados a diferentes

categorias ocupacionais. A tradi¢cdo académica estava reservada ao aluno da

escola secundaria (“Grammar School”), aluno que era destinado as profissdes

liberais e aos cargos de direcdo ou altos negécios. O curriculo mais utilitario

das escolas técnicas “ciéncias ou artes aplicadas”. Para o futuro trabalhador

manual da escola secundaria moderna, enfatiza-se o curriculo utilitario e
pedagogico.

Esta questdo remete-me a dicotomia criada em Cabo verde entre o ensino
secundario de via técnica e o de via geral. Quando da minha opgdo pela via técnica
de ensino, algumas pessoas me questionaram sobre essa escolha. Ja pretendendo
continuar os estudos no exterior, eu via no ensino de via técnica uma oportunidade de
aprofundar minha formacéo na area das artes, area que desejava seguir, seria uma

forma de melhor me preparar para o que viesse no ensino superior. A minha viséo ia
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a divergéncia da dos outros. Para muitos, 0 ensino
secundario de via técnica era para aqueles que ndo
fossem seguir os estudos além do secundario, criando
ja habilidades para se inserir no mercado de trabalho.
De certa forma, esta via de ensino era relacionada as
pessoas  mais  desfavorecidas, com  poucas
possibilidades financeiras, e por isso, poucas
oportunidades futuras. Ja a via geral de ensino,
associada aos alunos com mais possibilidades
financeiras, era vista como que destinada aos que ja se
programaram para Seguir no ensino  superior.
Portanto, aos curriculos em cada via de ensino em
Cabo Verde, de certa forma, eram atribuidas
predefinigdes relacionadas principalmente ao futuro
dos alunos no mercado de trabalho.

A partir disso podemos entender entdo que o
curriculo € um instrumento que pode ser usado como
forma de controlar o desenvolvimento do ser humano,
podendo no uso negativo segregar a populacdo
negando conhecimento e, por isso, ferramentas para
sua evolucdo. O curriculo foi usado como controle do

futuro e do sucesso das pessoas.

Figura 32 - Desenho de flores secas elaborado pela autora.




78



I TE

N q;\'v.‘l‘

" AR ages
alh Wi am
' “an Tay -

L
MTERE T
Y R LR
s
L LA P
e e

-
-~
-
-
-
-
-
-

ar

ST

s RAMAN,
FEF AR AR
24

aY iV,
R EA Y

ara
fuka
ALY

Figura 33 - Detalhe de Pano de terra.

rpvgretotold oot #




80

CONTEXTO

3.

oy
-voo*
CHERaRI AR Ra e

“eme . imom

AEABARINIINL I B0 n i
Nias




81

Antes de abordar especificamente sobre o curriculo do curso em pesquisa,
sugiro dar a conhecer primeiramente o contexto no qual a pesquisa se enquadra. A
partir de uma breve historia de Cabo Verde é possivel perceber aspectos importantes

que vao marcar e afetar também o ensino neste pais.

3.1. Colonizacéo e seus propositos, um mergulho na historia de Cabo Verde

Localizado a cerca de 500 km da costa ocidental do continente africano, Cabo
Verde é um arquipélago composto por dez ilhas, para além de ilhéus. Assim como
varios outros paises no mundo, Cabo Verde foi col6nia de um pais europeu durante

muito tempo.

No seu caso especifico, podemos dizer que Cabo Verde foi colénia desde o
seu descobrimento em meados de 1460, na época da expansdo maritima de Portugal,
por Diogo Afonso e Diogo Gomes e pelo genovés Antonio de Noli. Assim como nos
informa o historiador cabo-verdiano Daniel Pereira (2014, p.36), as primeiras ilhas
encontradas foram dadas os nomes de “Sam Jacobo” (Santiago), “Fellipe” (Fogo),
“Mayaes” (Maio), “Sam Christovam” (Boa Vista) e “Lana” (Sal).

S AN'!Q?&iVlCEHTE ’ML
“e wmcou\u

ARQUIPELPGO

16 m M @ : ’ BOA VISTA -
VEIRDE

s TIAG 3 MNAIO

COADE DA SAAIA

Figura 34 - Arquipélago de Cabo Verde. Fonte: Boletim Geral das Col6nias. | - 003
PORTUGAL. Agéncia Geral das Coldnias, Vol. | - 3, 1925,79. Disponivel em
http://memoria-africa.ua.pt/Library/Showlmage.aspx?q=/BGC/BGC-N003&p=79.  Acesso
em 10/06/2016.
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Apesar do descobrimento de Cabo Verde ser atribuido, na maioria das vezes,
aos portugueses, sdo varias as versdes a propésito de quem teriam sido 0s primeiros
humanos a aportar ao arquipélago. Existe a possibilidade de que antes dos
portugueses terem avistadas e ocupadas as ilhas, j& teriam passado por la e habitado,
povos do interior da Africa, viajantes, naufragos e piratas. O fato é que, mesmo com
a possiblidade de ja haverem pessoas habitando as ilhas, quando os portugueses

pousaram 0s pés naquelas terras, ndo havia ainda uma unidade identitaria formada.

Podemos afirmar entdo, que, a construcdo de uma identidade cabo-verdiana
iniciou-se com a chegada e o dominio dos colonizadores em Cabo Verde, trazendo da
costa do continente africano, inUmeros africanos escravizados transportados em
navios negreiros. Com o tempo, esses africanos, pertencentes a cerca de 26 etnias
diferentes (principalmente Jalofos, Mandingas, Papéis, Manjacos...), fizeram parte do

processo de formacdo da
sociedade cabo-verdiana
(PEREIRA, D., 2014). Mas
ndo s6 eles como tambeém
portugueses tanto
condenados quanto aqueles
que quiseram de livre

espontanea  vontade (e

incentivo da Metropole) ali
se afixar. Pessoas de outras
nacionalidades que
igualmente passaram pelas
ilhas no decorrer dos tempos
também tiveram de alguma
forma, participacdo  na

formacéo dessa sociedade.

Figura 35 - Mapa do
Atlantico. Fonte: Boletim Geral das Colénias. | — 003 PORTUGAL. Agéncia Geral das
Col6nias, Vol. I - 003, 1925, p.97. Disponivel em http://memoria-
africa.ua.pt/Library/Showlmage.aspx?q=/BGC/BGC-N003&p=97. Acesso em 30/06/2016.
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Chegados a Cabo Verde ndo foram encontradas tantas riquezas naturais que
pudessem tanto garantir sua sobrevivéncia quanto enriquecer os recentes colonos
pelo comércio de produtos extraidos da terra, assim como ja lhes havia beneficiado
outros territérios. A verdadeira riqueza e vantagem que o arquipélago oferecia era a
sua localizacdo geografica: um porto no meio do oceano Atlantico. Como nos
informa o doutor em histérias sociais, Elias Moniz (2007),

Atendendo a suas necessidades, os portugueses transformaram as ilhas do
Arquipélago de Cabo Verde em ponto referencial para o trafico de escravos
organizado entre a costa Ocidental da Africa e a Peninsula Ibérica, numa

primeira fase, e, posteriormente, do século XVI em diante, entre a América
Central e o Brasil.

Localizado entre rotas do descobrimento (Vasco da Gama a caminho das
indias; Pedro Cabral na descoberta do Brasil), Cabo Verde foi um importante ponto
de abastecimento de alimentos, m&o de obra escrava e de combustivel para aqueles
que por ali passaram. Com esse movimento mercantil, para além das pessoas,
circularam nesse processo objetos, alimentos, linguas, vestuarios, utensilios, musicas
entre outros elementos culturais de diversas partes do mundo. O arquipélago se
transformou num verdadeiro palco de encontros, de miscigenagdo entre elementos

europeus, elementos africanos, elementos americanos e elementos até asiaticos.

Dos alimentos que eram levados para o pais, a maior parte ficava armazenada
na ilha de Santiago. Diversos animais e plantas foram experimentados em Cabo
Verde, tanto para tentar que ali fosse possivel seu cultivo e garantir assim a
subsisténcia daqueles que moravam nas ilhas, quanto como mero porto de
armazenamento e passagem antes de serem levados para outro pais ou continente.

Em relacdo a plantas, por exemplo,

[...] o arquipélago veio a receber da india o coco, a jaqueira, a batata doce e a
mangueira; do Brasil o milho, mais as leguminosas (os feijdes), a mandioca, a
papaia, o ananas e outros. (...). Do continente africano vieram o algoddo, o
milho pain¢o (binbirim), o inhame, a tamarindeira e diversas espécies
herbaceas; da Europa mediterranea muitas espécies frutiferas como as
tangerineiras, limoeiros, laranjeiras, videiras, nespereiras, marmeleiras entre
muitas mais, e a cana-de-aglcar que nos chegou através da ilha da Madeira.
(PEREIRA, D., 2014, p.45).



Mesmo com uma grande variedade de espécies sendo
testadas, tanto o solo arido como o clima de Cabo 7% 3 Verde
ndo ajudaram para que muitas dessas espécies i
prosperassem. A0S poucos, e a muito custo, a ‘ )
flora e fauna de Cabo Verde foram se

| s @
configurando.

O mesmo aconteceu com 0 povoamento. Pelo \ ,_
fato do interesse por parte dos colonos apenas residir nas 1 %\,\ f_,{
relacdes comerciais que lhes estavam sendo proporcionadas Q‘
pela localizacdo estratégica, pelas condicdes adversas que
algumas ilhas apresentavam (relacionadas a escassez da chuva), e
ainda pelo fato dos humanos que por ali passavam ndo permanecerem
muito tempo, o processo de povoamento das ilhas foi muito lento.
Inicialmente apenas as ilhas de Santiago e Fogo foram exploradas, estando ali
concentradas as atividades econémicas. Durou até quatro séculos para que outras sete
(Brava, Maio, Sal, Boavista, S&0 Nicolau, S&o Vicente e Santo Antdo) fossem
povoadas (MONIZ, 2007), sendo que a ultima foi Sdo Vicente (TRIGUEIRQOS, 2010)

e permanecendo até hoje a ilha de Santa Luzia desabitada.

Os esforcos que a metropole dispunha para com a sua coldnia era Unica e
exclusivamente para seus beneficios comerciais, principalmente ligados ao comércio
de escravos. A vista disso, poucos foram os empenhos que Portugal, durante seu
reinado em Cabo Verde, fez para o real desenvolvimento deste. Investimentos que

apenas eram executados “para inglés ver®™

, ha tentativa de mostrar ao mundo, que
cuidava da sua coldnia, e assim, ndo perder a sua posse. Segundo 0 que nos conta o
historiador Daniel Pereira (2014, p.185),
[...] o direito & colonizacho era defendido com argumentos ideoldgicos e
morais, baseados na ideia do “indigena” que seria necessario educar, ou fazer

evoluir, e na convic¢do de superioridade da raca branca, que legitimavam
muitas agressdes e opressoes.

Assim, os atos dos colonos se associavam a uma benfeitoria, uma caridade

aqueles que seriam os menos educados, aos subdesenvolvidos, mas agdes de “ajuda”

" Expressdo que quer dizer que algo estava sendo feito de fachada, de forma iluséria ou por aparéncias.

Figura 36 - Desenho livre elaborado pela autora na disciplina Desenho no curso de Artes Gréficas.
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para “fazer evoluir” apenas eram empregues em momentos especificos. Os esfor¢os
feitos, tanto a nivel socioecondmico quanto a nivel educacional, foram empregados
principalmente em momentos em que outras poténcias europeias como a Alemanha e
a Bélgica desenvolveram interesse nos paises do continente africano, o que era uma
ameaca para a permanéncia do dominio portugués nas suas possessdes. Como nos
afirma Moniz (2007, p.55-56), por essas razbes, em 1832, os colonos portugueses

tiveram de modificar a forma como estavam dirigindo suas col6nias.

Mais tarde, com o processo de proibicdo do trafico de escravos, e
posteriormente com a abolicdo da escravatura, Cabo Verde perde grande parte da sua
importancia no comércio Atlantico, fazendo cair em decadéncia sua economia, tendo
os colonizadores que reformular, mais uma vez, as relagbes comerciais que antes

existiam.

Outro fato de grande importancia que abalou profundamente Cabo Verde, nas
esferas social e principalmente econdmica, foi a irregularidade das chuvas. Em toda a
histéria de Cabo Verde, desde o seu descobrimento, sdo relatados grandes periodos
de escassez de chuva. No inicio dos anos mil e novecentos, as chuvas que ja eram
poucas se tornaram raras. A escassez de chuva por um longuissimo periodo de tempo
dominou o arquipélago de Cabo Verde, e a fome gerada pela improdutividade da
terra logo chegou aos anos posteriores. Entre os anos de 1940 e 1950 registrou-se a
escassez mais grave que ocasionou, em algumas ilhas, a morte de até um terco da sua

populagéo.

Algumas ajudas alimentares foram doadas por alguns paises durante 0s varios
periodos de seca, mas, das solu¢es que foram encontradas para amenizar a situagdo
desastrosa em que se encontrava o pais, a emigracdo, tanto forcada quanto voluntaria,

foi a mais marcante e significante. Assim nos relata Maria Carvalho (2006, p.44),

A emigracdo forgada para as ilhas de S0 Tomé e Principe, foi a medida
estratégica adotada, pela administragdo colonial, para suster as consequéncias
sociais, econdmicas e demograficas das estiagens e do corolario de miséria
humana.

No livro intitulado A Construcdo da Identidade Nacional, o escritor e

ensaista cabo-verdiano Brito Semedo (2006) traz fatos muito importantes sobre como
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se dava essa emigracdo na época das formes. Resgatando a opinido de Simao de
Barros (s/d), ndo bastasse a situagdo calamitosa que se passava nas ilhas e o cotidiano
de sofrimento e de morte dos habitantes, “o Governo tinha tardado propositadamente
0s socorros para forcar os famintos a emigrarem como servicais para a ilha de S.
Tomé, onde os roceiros tinham falta de mao de obra” (apud BRITO-SEMEDO, 2006,
p.224). Este fato mostra claramente o descaso com que a col6nia era tratada por parte
da metrépole e o oportunismo das suas relagdes. Para além disso, as condi¢des de
trabalho a que eram submetidos os cabo-verdianos eram desumanos, revelando maus
tratos corporais legalmente autorizados aos patrdes. Todavia, Brito-Semedo (2006,
p.250) afirma que o “cabo-verdiano ndo apenas ndo admitia esse tipo de castigo
corporal como punia severamente quem o ultrajava”, fato que levou a varios conflitos

entre os patrdes e os trabalhadores.

Muitos cabo-verdianos, sem condicdes financeiras para custear as despesas
das viagens, com o incentivo do Governo Portugués de ndo terem de pagar nada para
ir trabalhar em S. Tomé e sem saberem verdadeiramente das condic¢des de trabalho,

seguiram esse caminho como alternativa primaria.

Mas a emigracdo em massa seguiu-se também para outros paises. Para Africa
partiram cabo-verdianos, ndo sé para S&o Tomé e Principe, mas também para Guiné
e Senegal. Na Europa os destinos foram principalmente Holanda e Portugal,
enquanto que na América dirigiram-se para os Estados Unidos. Com um grande
contingente de cabo-verdianos fora do territorio de nacionalidade, as remessas de
dinheiro que eles enviavam representaram um importante meio de subsisténcia de

familias que ficaram em Cabo Verde.

A emigracdo tornou-se um elemento caracteristico de Cabo Verde assim
como as suas consequéncias: a separacao de familias, a visdo para 0 mundo exterior,
a valorizacdo do mundo exterior, a importagdo de mercadorias, 0 além-mar como
possibilidade de uma vida melhor. Da emigracdo impulsionaram sentimentos e
elementos, que de tdo marcantes para o povo das ilhas, repercutiram nas suas artes,

em forma de mausicas e poesias, de pinturas e esculturas.
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Sodade, morabeza, tristéza, incmenda, cretcheu?®...

A emigracdo despontou um sentimento ambiguo nos cabo-verdianos. “Se a
emigracdo forcada era a fatalidade de “querer ficar e ter de partir”, a emigragao livre
para destinos de maior fartura e oportunidades, era o0 sonho e o querer partir e ter de
ficar” (CARVALHO, 2006, p.46). Era uma escolha dificil, entre morrer de fome na
sua terra, com suas gentes, ou viver de saudade na terra dos outros, sozinho. De
qualquer forma, foi grande o contingente que partiu para longe do pequeno territorio
de Cabo Verde, e a emigracdo e o trabalho dos emigrantes sdo ainda hoje,

reconhecidos como de grande valia para as familias e para a economia do pais.

Para além da emigracédo, trazida em solucdo a fome e escassez de chuvas, 0s
colonos portugueses tiveram de fazer outra reforma nos anos 40 do século XX.
Estava em crescimento e propagacdo movimentos anticolonialistas, contudo, Portugal
ndo queria perder sua coldnia, claro. Mesmo com tamanhas dificuldades econdmicas
e sociais que Cabo Verde apresentava, a metropole queria manter a sua possessao
(MONIZ, 2007b). Para isso tentou se parecer como um ‘“bom colonizador”,
investindo ainda mais nas suas col6nias, com foco principalmente em infraestruturas:

escolas, hospitais e estradas.

Apesar dessas benfeitorias, os colonizadores permaneceram duros no governo
destes territorios com presente e constante vigilia sobre quem fosse contra as leis ou
apresentasse perigo a soberania da Metrépole. Em Cabo Verde, como nos relata
Carvalho (2006, p.47), os colonos, na tentativa de garantir ainda mais o controle,
monitoravam e reprimiam a liberdade de expressdo, organizando até a Policia de
intervencdo e de defesa do Estado (PIDE), uma policia secreta que fiscalizava tanto

0s moradores do arquipélago quanto os da diaspora.

Mediante todas essas situacdes, podemos perceber que a histéria de Cabo

Verde foi assolada por inimeros percalcos que, como nos diz Maria Trigueiros
(2010, p. 69),

[...] com todas as suas condigdes geogréaficas, religiosas, sociais, politicas e

econdmicas teve como resultado a emancipagdo intelectual, cultural, politica

do povo cabo-verdiano, que, apesar da sua pequenez territorial e das
dificuldades naturais, conseguiu alcancar o estatuto de nagao.

% Expressdes na Lingua de Cabo Verde que significam: Saudade, alegria, tristeza, encomenda, bem-querer.



Figura 37 - Composicao elaborada pela autora a partir de musica "Mar Azul" e de fotografia da praia da Sinagoga.
Mausica disponivel em https://www.vagalume.com.br/cesaria-evora/mar-azul.html. Acesso em 16/03/2017.

O Mar, deta quitinho bé dixam bai
B6 dixam bai spia nha terra
B6 dixam bai salva nha Mae... Oh Mar

Mar azul, subi mansinho
Lua cheia lumiam caminho
Pam ba nha terra di meu
Sao Vicente pequinino, pam ba braga nha
cretcheu...

Oh... Mar, ané passa tempo corré
Sol raia, lua sai
A mi ausente na terra longe
. O Mar

(Tradugao)

O Mar, deita-te quietinho deixa-me ir
deixa-me ir ver minha terra
deixa-me ir cumprimentar minha Mae... Oh Mar

Mar azul, sobe mansinho
Lua cheia ilumina meu caminho
Para eu ir para minha terra
Sao Vicente pequenino, para eu ir abragar meu
bem-querer...

Oh ...Mar, ano passou tempo correu
Sol raiou, Lua saiu
Eu ausente em terra longe
O Mar
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A repressdo, 0s abusos e a violéncia instaurada pelo outro (colonizador), as
experiéncias vividas na pele dos nossos antepassados pela falta de chuva e
consequentemente de matéria-prima e de alimento, fez com que os cabo-verdianos
conhecessem 0s seus limites reais, suas fraquezas, mas também, muitos pontos fortes,
resididos principalmente nas suas gentes, que extrapolam o territorio fisico do

arquipélago, alcangando 0 Mundo através da sua diaspora.

Porém o olhar cabo-verdiano ainda escapa para depois da linha do mar. O
pensamento de que o que é de fora é melhor, principalmente ser for de fora do
continente africano, ainda é persistente. O exterior nessa perspectiva tornou-se numa
fraqueza para o cabo-verdiano, na medida em este se conforma com as
condicionalidades que a terra Ihe impde. Ndo que o exterior ndo seja importante, mas
o olhar para esse terreno deve ser feita por uma Otica diferente. Ha a necessidade de
se fazer um resgate, um resgate para dentro da nossa historia e das nossas
experiéncias, tanto os que foram vivenciados pelos nossos antepassados quanto as
atuais. Um resgate do que antes nos foi negado e reprimido e entender a sua

importancia, e para isso, sua valorizagao.

3.1. Colonizacdo e a historia da educacdo em Cabo Verde

Durante o processo de dominagéo, os colonizadores europeus quiseram impor
aos africanos a lingua, o vestuério, a religido e as formas de se organizar socialmente,
quiseram impor a cultura da metropole. Dessa forma construir-se-ia um novo homem
com 0s conhecimentos, os valores, 0s pensamentos, as lentes do colonizador para
assim perpetuar sua soberania. Isto feito, eternas se tornavam as correntes e

influéncias estabelecidas entre os colonos e suas colonias.

Entéo, nesse intuito, o primeiro passo dado foi o de proibir qualquer atividade
cultural ou forma de comunicagdo entre os pares, negando assim que as culturas
africanas prosperassem com as novas geragoes. Desconsiderando e proibindo, de
forma sistemédtica, qualquer forma de credo, comunica¢do, organizag&o,

conhecimento ou comportamento que fosse alheio ao que eles pregavam, os colonos
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taxavam os “diferentes” como menos desenvolvidos, primitivos, inferiores,

desorganizados, sem conhecimentos, pagdos, sem civilizacao.

Nesse processo, tendo em vista 0 ensino, a educagédo como o principal campo

de preservacdo e continuagdo de conhecimentos, um dos elementos proibidos foi a

escola tradicional africana. A proibicdo ocasionaria, como consequéncia, a

estagnacdo e o progressivo desaparecimento de conhecimentos africanos que, na sua

esséncia, eram transmitidos na forma oral. Este fato nos é confirmado quando o
escritor malinés Amadou Hampété Ba (1997, p.4) apresenta que

A escola ocidental comecou, portanto, combatendo a escola tradicional

africana e perseguindo os detentores do conhecimento tradicional. Foi a

época em que todos os curandeiros foram jogados nas prisdes como
"charlatdes" ou por "exercicio ilegal da medicina"”.

Esses fatos aconteciam porque os colonos consideraram o0s conhecimentos
africanos assim como suas formas de transmissdo, como ilegitimos, jA que nao
haviam sido registrados de forma escrita e também ndo havia comprovacdo
“cientifica” como acontecia com os conhecimentos europeus. Ja no ensino destes,
gue na sua organizacdo se apresentavam compartimentados, separados em disciplinas
especificas e sem necesséria relagdo entre si, resultaram, como conclui Ba (1997), na
formacédo de especialistas, ao contrario do que ele caracteriza como fruto do ensino
tradicional africano, a formac¢do de um sébio, um “generalista”. Generalista porque,
detinha de varios conhecimentos ndo muito aprofundados, mas que faziam sentido a
sua vida e se conectavam aos acontecimentos que lhe circundavam. Dessa forma, 0s
conhecimentos africanos para além de adquiridos por intermédio dos ensinamentos
proporcionados por antepassados, de geracdo em geracdo, também eram vivenciados
no cotidiano. O sabio tinha a capacidade de saber o momento propicio para
determinado ensinamento ser difundido assim como qual seria a correta abordagem

mediante seus alunos que podiam ser criangas, jovens ou adultos.
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Por essas caracteristicas, pode-se entender que, na educacdo tradicional
africana, a razéo pela qual se escolhe e transmite determinado conhecimento é pela
sua relagdo com o contexto ao qual vai ser ensinado. O ensino é contextualizado,
mas 0 que a colonizacdo trouxe foi exatamente o oposto. Com o objetivo principal de
rocar quaisquer tracos da cultura africana dos aprendentes para depois plantar a
cultura dos colonos, ndo haveria, nesta perspectiva, 0 porqué de uma
contextualizacdo dos conhecimentos pregados, ja que 0 que Se queria ensinar mesmo
era, tdo e somente, 0s conhecimentos e os valores da metropole. Esse ensinamento,
gue estava baseado na ideia de “civilizar” os escravizados, também esteve associado
a religido. Por isso, o investimento na educacdo teve como principal aliado a Igreja
Cristd, assegurando para além do papel de educar, o de evangelizar. Esse fato nos é
confirmado pela Profa. Dra. Eliana Reis, pesquisadora em Estudos Culturais (2011,
p-23), quando ela expde que “A difusdo da cultura europeia e do eurocentrismo deu-
se, sobretudo através dos sistemas escolares coloniais que, aliados a grupos

religiosos, assumiram a “missao civilizadora” europeia”.

Esse foi o caso de Cabo Verde. Segundo varios autores (BRITO-SEMEDO
(2006), MONIZ (2007), TRIGUEIROS (2010)), inicialmente, na época colonial, o
ensino no arquipélago esteve relacionado ao ensino clerical privado, com a
catequizacdo, a aprendizagem de alguns rudimentos da lingua portuguesa e de
algumas profissdes. Este ensino era realizado principalmente com o objetivo de que
0s escravos adquirissem maior valor comercial. Esse processo de valorizagdo do
escravo era dominado de ladinizacdo e consistia em ensinar ao escravo a leitura e a
escrita, além de alguns processos de trabalho, sendo no final, cotado em até o dobro
do valor de um escravo analfabeto (BRITO-SEMEDO, 2006). Este tipo de ensino em
Cabo Verde estava sob a responsabilidade de Franciscanos que viajavam junto com
0s descobridores e, teve como consequéncia, 0 surgimento dos primeiros

estabelecimentos de ensino, 0s seminarios e 0s conventos.

Neste pais, primeira escola foi erguida em 1535, na Ribeira Grande antiga

Cidade Velha (ilha de Santiago), sendo ensinado apenas Moral e Gramatica Latina.



Devido a enorme demanda, em 1570 foi criado o Seminario Diocesano, na
mesma ilha, por carta Régia de 12 de Janeiro pelo Rei D. Sebastido, e, em 1640, um
convento foi erguido destinado a filhos de pessoas com melhores possibilidades
financeiras conseguissem educagéo (BRITO-SEMEDO, 2006; MONIZ, 2007).

Estes objetivos do ensino (civilizar e catequisar) vao perdurar até meados do
século XIX. Dentro deste periodo algumas escolas foram criadas, sendo a maioria
com duracdo de poucos anos e enquanto que as outras sobreviveram a um periodo
ligeiramente maior. Apesar da importancia da missédo associada ao ensino, 0s
investimentos dos colonos em escolas sempre foi muito pouco, razdo principal pelo
fechamento das escolas por ndo pagamento aos professores, constante falta de
materiais didaticos e outras caréncias. Parte das causas dessa situacdo, como nos
afirma Moniz (2007), foi o fato de que o império portugués, mesmo tendo iniciado
nos finais do século XVIII o ensino gratuito e oficial em Portugal, ainda possuia um
dos “regimes coloniais europeus mais atrasados”, com uma administracdo muito
obsoleta, uma situacdo econémica precaria que ndo conseguia atender as demandas

da prépria Metropole, quanto mais do Ultramar.

De acordo com Maria Trigueiros, professora na Universidade Jean Piaget em
Cabo Verde, apesar dessas dificuldades, ja& em 1740 aparecem indicios do ensino
laico, pois, a responsabilidade da “instru¢do primaria estava sendo delegada aos
Orgdos do poder local” (2010, p.41), o que podemos ver como algo positivo, pois
significava um pouco mais de autonomia. A primeira escola oficial de Ensino
Primario a ser erguida data de 1817, tendo varias interrupcGes durante o seu
funcionamento. Nos anos consecutivos, outras escolas de ensino primario foram
abertas, mas em namero reduzido. Entre o final do século XVIII e o final do século
XIX, varias mudancas importantes aconteceram na educacdo, sendo relevante
salientar: a inclusdo de meninas no ensino (1773), a ampliacdo do acesso do ensino a
outras classes sociais (1869), a ampliagdo de modalidades e de graus de ensino, a
criagéo de novos postos de ensino, inclusive de formacao profissional e reformulagéo
do curriculo com inclusdo de disciplinas referentes a outras areas do conhecimento

(1877 com a Reforma Organica da Instrucdo Puablica). O ensino comecava a ser

Figura 39 - Montanhas 2. Detalhe de desenho elaborado pela autora na creche.
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visionado para o exercicio de um oficio e ndo sé para o sacerdécio, ampliando o

papel destinado a educacéo.

Apesar desses avan¢os ocorridos até o século XI1X no ensino em Cabo Verde,
neste pais continuou-se obedecendo aos critérios e padrdes de ensino estabelecidos
em Portugal, estando sempre em consonancia com o que acontecia ali. Todavia, com
a subida ao trono da Rainha D. Maria 11, uma lei datada de 25 de Abril de 1835 abriu
portas para a formagdo e organizac¢do do ensino publico do modo mais “conveniente”
(BRITO-SEMEDO, 2006, p.102-103). A partir daquele momento, melhoraram as
condi¢des financeiras para investimento em infraestruturas e, consequentemente,
mais escolas publicas foram criadas. Como nos confirma Maria Trigueiros (2010,
p.46),

Passando o tempo, foram criadas escolas para o sexo feminino e outras para o
masculino, deixando as escolas Primarias de serem dependentes das Camaras
Municipais para serem integradas na Administracdo Publica, o que persistiu

com os problemas de verbas. Chegavam a faltar escolas para tantos
interessados.

Como foi apresentado nesse trecho, a quantidade de escolas era pouca para a
demanda que havia. Foi entdo que,

surgiram particulares que apoiavam a luta contra o analfabetismo, ensinando

gratuitamente tabuada, a ler e a escrever para 0s interessados. Quanto a

estrutura, ndo havia necessidade de salas, bastava uma sombra de uma &rvore.
Muitos foram estes que se mobilizaram (TRIGUEIROS, 2010, p. 47).

A precariedade do ensino nas ilhas foi, por muito tempo, um grande entrave
para 0 seu avanco. Mesmo assim, os naturais das ilhas ja entendiam a importancia da
educacdo e, por isso, 0s que sabiam ler e escrever, mesmo que pouco, ja
disseminavam seus conhecimentos em prol do desenvolvimento do outro. Esse tipo
de ensino foi muito importante principalmente nas areas rurais, onde, para se ter
acesso as escolas, os alunos tinham que percorrer longas distancias a pé. Apesar do
meu pai ndo ter vivido naquela época, rememoro ele me narrando sobre as
dificuldades que tinham (ele e os irm&os) para estudar. Morando numa regido rural
montanhosa, filho de uma familia numerosa, ainda pequeno, ele acordava cedo para

ajudar na merada (lavoura). S6 depois seguia para a escola que ficava na cidade e,
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até 14, era um longo caminho de horas a pé, nenhum transporte conseguia circular por
aquelas estradas nas montanhas, eram estradas e ingremes. Devido a estas
dificuldades apontadas, é possivel perceber a grande importancia que tinha, no meio
rural, o ensino particular. A boa vontade das pessoas que ofereceram este tipo de
ensino permitiu reduzir alguns destes entraves e ainda, fez com que o acesso se
tornasse menos elitizado, fazendo chegar os conhecimentos aos mais variados cantos
de Cabo Verde. Pela sua importancia e abrangéncia, o ensino particular foi
oficializado em 20 de agosto de 1872 pelo Regulamento das Escolas Particulares,
sendo as escolas que ofereciam tal ensino, sujeitas a inspecao do Conselho Inspetor
de Instrucdo Publica (TRIGUEIRQOS, 2010, p.47; BRITO-SEMEDO, 2006, p.112).

E de grande importancia falar sobre outro documento, anterior a esse, 0
Decreto de 14 de agosto de 1845. E este 0 documento que vai langar as bases do
ensino publico nas Provincias de Ultramar, edificando as escolas e estabelecendo os
principios norteadores da Instrucdo Publica (TRIGUEIROS, 2010, p.45). As escolas
instauradas ja ndo se baseavam exclusivamente na aprendizagem da leitura, da escrita
e da aritmética, novos saberes foram adicionados aos curriculos. Nas Escolas
Elementares, para além dos conhecimentos acima referidos, faziam parte do curriculo
as seguintes disciplinas: “principios gerais de moral, doutrina cristd, exercicios
Gramaticais, principios de Geografia assim como noticias das diversas provincias da
Monarquia Portuguesa, Historia Sagrada do Antigo e Novo Testamentos e Historia
Portuguesa" (BRITO-SEMEDO, 2006). Ja a Escola Principal de Instru¢do Primaria
ensinaria Gramatica Portuguesa, Desenho Linear, Nocdes de Geometria Prética,
Escrituracdo, Noticias dos produtos naturais da provincia ou que fossem nela
fabricados além das disciplinas que se ensinavam nas outras escolas. A Escola
Principal de Instrucdo Primaria foi estruturada com o objetivo principal de formar

professores para administrarem as escolas primarias que fossem criadas.

Podemos observar que, pelo nome das disciplinas das varias fases da instrucédo
publica, os conteddos permaneciam com relacdo direta com a metropole. Os
conhecimentos selecionados para a instrucdo nas colonias eram, podemos dizer que
exclusivamente baseados em Portugal. Também é de se verificar que o cristianismo,
pregado pelos Franciscanos desde o descobrimento, era ainda presente e fortemente

reforcado no ensino publico. As disciplinas doutrina cristd, Histéria Sagrada do



"32aJ2 eu eI0INE BJad opeloge|a oyuasaq opuedueq - O enbi4

95

Antigo e do Novo Testamento sdo exemplos de espacos para esta perpetuacdo. E
possivel concluir que, mesmo tendo ampliado a funcéo da educacdo para formar para
0 exercicio de uma profissdo, a ideia de “civilizar” e “catequizar” permanecia como

objetivos também.

Apesar de ter sido decretada a criacdo destas escolas em 1845, Moniz reitera

que elas s6 comecaram a funcionar de forma efetiva trés anos mais tarde (2007,

p.152). Confirmando a afirmacéo de Moniz, Brito-Semedo (2006, p.111) narra que a
Escola Principal de Instrucdo Primaria

viria a ser instalada primeiramente na Brava, em 1848, devido a presenca do

Governador na ilha, depois transferida para a Praia, em 1856, com a fixagéo

permanente do Governo nesta vila, e em 1869, anexada ao Semindrio-Lyceu,

em s. Nicolau, onde se conservou até 1871, regressando de novo a cidade da
Praia, onde funciono até sua extin¢ao, em 1893.

Entretanto, durante o periodo de funcionamento dessas escolas, nenhum
aluno tinha conseguido se formar, o que representava um verdadeiro fracasso do
modelo de ensino que se tinha estipulado. Tal fato, podemos afirmar, teve sua
principal causa na discrepancia entre a cultura europeia portuguesa que dominava 0s
espagos escolares e as culturas africanas que estavam no cotidiano daqueles que
aprendiam, mas eram praticamente nulos nos espacos oficiais de aprendizagem,
sendo até proibidos. Mais uma vez é possivel notar as consequéncias negativas
trazidas imposicédo de conhecimentos europeus em detrimento dos conhecimentos

africanos.

Sy lb(Qb
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Antes do Seminario-Liceu, lugar para aonde foi transferido a Escola Principal
de Instrucdo Priméria, foi criado o Liceu Nacional de Cabo Verde, em 1860 onde iria
ser ministrado: Filosofia, Teologia, Moral, disciplinas do Ensino Primério, Latim,
Francés, Inglés, Rudimentos da Nautica, Matemética e Desenho. Mas o Liceu
Nacional, por falta de professores acabou sendo extinto em poucos anos. Tempos
depois, em 1866, foi criado o Seminario-Liceu de Cabo Verde, na ilha de S. Nicolau,
com o incentivo do Bispo D. José Alves Feijé, pedindo que fossem para la nove
professores oriundos de Portugal (TRIGUEIROS, 2010, p.51-52). O Seminério-
Liceu oferecia uma formacéo que se estruturava em dois ciclos: o primeiro eram 0s
Estudos ou Curso Preparatdrios, formado pela Instrugcdo Primaria e a Secundaria; o
segundo era o Curso Superior que se destinava a formacao sacerdotal. Mesmo tendo
esse Seminério-Liceu, os objetivos de formacdo ndo s6 para o sacerddcio, como

também para a vida, havia um grande apelo e fomento & formacdo de sacerdotes,

Disponivel em http://brito-semedo.blogs.sapo.cv/seminario-liceu-de-sao-

nicolau-550014. Acesso em 06/06/2016

tanto que os jovens que se candidatavam ao sacerddcio s6 pagavam metade da
mensalidade (MONIZ, 2007). Mesmo resolvendo a questdo da falta de docentes,
razdo que tinha levado a extincdo do Liceu Nacional de Cabo Verde, o Seminario-

Figura 41 - Seminario-Liceu de Sdo Nicolau. Fonte: BRITO-SEMEDO, Manuel. Esquina

do tempo.
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Liceu durou apenas um pouco mais de cinco décadas. A sua extincdo teve como

motes principais as mudancas de politicas e de ideologias.

As mudangas que levaram ao fechamento do Seminério-Liceu se deram em
consequéncia da proclamacdo da Republica em Portugal, em 5 de outubro de 1910,
que trouxe a lei de separacdo entre Estado e Igreja, instituicdes que vinham
caminhando de méos dadas desde o inicio dos descobrimentos. Essa lei,

em seu art.10°, estabelecia (...) que o ensino religioso era, também, culto
publico, e as casas de educacdo e instrucdo ou de assisténcia e beneficéncia
deveriam ser acessiveis ao publico. Impunha ainda, em seu art. 17°, que o
culto ficasse a cargo das corporacdes chamadas culturais, a margem de
qualquer hierarquia eclesiéstica, as quais (...) ndo podem intervir direta ou
indiretamente em servicos de educacdo e instrucdo (art. 37°). O art. 4° desta
lei rezava que “a Republica ndo reconhece, ndo sustenta, nem subsidia culto
algum, e as despesas relativas ao exercicio do culto sdo suprimidas dos
orcamentos do Estado, dos corpos administrativos locais e de quaisquer
estabelecimentos”. Proibe, através do art.185, “o ensino das disciplinas
preparatérias para o estudo da teologia nos seminarios subsistentes ou em

quaisquer outros que o governo venha a autorizar (SANTOS, 1954, p. 42-43,
in MONIZ, 2007).

A lei de separacdo Estado/ Igreja foi aprovada por volta de um ano depois e
repercutiu no ensino das Provincias de Ultramar. Com ela, vérias escolas (seminarios
e conventos) foram fechadas em consequéncia da expulsdo de missionarios e bispos
portugueses. Assim, o ensino foi colocado de imediato nas maos de missdes de
natureza laica, inclusive estrangeiras, 0 que abriu portas para a inclusdo de outras
culturas no ensino, fato que prejudicou os colonizadores na sua missao de perpetuar

exclusivamente os ideais e a cultura da metrépole.

Em consequéncia dessas grandes mudangas, em Cabo Verde, pela Lei n°701,
de 13 de junho de 1917 foi fechado o Seminario-Liceu. Apesar da curta duracéo, essa
instituicdo teve grande importancia na histéria do ensino em Cabo Verde, pois, de
acordo com Moniz (2007)

desta instituicdo sairam intelectuais cabo-verdianos que, mais tarde,
contribuiram significativamente para a construgdo de uma identidade nacional

cabo-verdiana, base de sustentacdo para a emergéncia de Cabo Verde como
pais independente.
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Esses mesmos intelectuais como professores, funcionarios publicos e
escritores, participaram da mudanca de Cabo Verde e, na mesma época, nasceu a
imprensa crioula e Cabo Verde torna-se foco em estudos de diversos campos, desde

etnograficos, linguisticos a historiogréaficos.

Quase que em substituicdo, com o fechamento do Seminario-Liceu, criou-se o
Liceu Nacional de Cabo Verde, funcionando no mesmo local em Sdo Nicolau. Nessa
época, a ilha de Sdo Vicente era das ilhas mais movimentadas devido a atividades
relacionadas com o seu Porto Grande. Essa ilha testemunhava grandes migracoes
internas em consequéncia do aumento das oportunidades de emprego, relacionadas
principalmente com a pesca da baleia e com a instalagdo de companhias carvoeiras
devido a chegada de barcos ingleses & vapor. Por esses motivos, segundo Trigueiros
(2010), O Liceu Nacional de Cabo Verde foi transferido, em 1917, para S&o Vicente,

tendo conseguido instalacdes definitivas em 1921.

No mesmo ano da transferéncia, com a Portaria 368-A, de 30 de outubro, o
ensino passou a ser obrigatdrio e gratuito para criangas entre 7 e 14 anos, fase que
correspondia ao ensino primario elementar (TRIGUEIROS, 2010, p.50). Apesar
desta medida néo ter sido totalmente cumprida, por conta de falta de estruturas,
verbas e professores, representou um marco importante para que 0 ensino, aos
poucos, fosse sendo acessado por uma fatia maior da populacdo. Contudo, a
separacao entre o Estado e a Igreja ndo durou muito tempo. Por volta da década de
1920, por meio de um Acordo Missionario e com a publicacdo de leis favoraveis a
Igreja, esta volta a assumir o papel que desempenhava junto as coldnias portuguesas.
Agora, com maior assisténcia financeira do estado colonial portugués, nos seus
projetos, a Igreja passa também a participar de forma efetiva no ensino,
principalmente na elaboragdo das diretrizes e dos objetivos, claro, refletindo neles

seus ideais.



Figura 42 - Estandarte do Liceu Nacional de Cabo Verde — 1923. Fonte: PEREIRA, Ana
Mafalda G. F. Subsidios para a Histdria da Educacdo em Cabo Verde: Organizagdo e
Funcionamento do Sector dos Primordios & Republica Portuguesa. Praia: Instituto do
Arquivo Histérico Nacional, 2010, p. 230.

Figura 43 - Liceu Nacional de Cabo Verde, Sdo Vicente. A esquerda foto antiga, a direita foto atual. Fonte: Museu Virtual
da Educacdo, Cabo Verde. Disponivel em http://mvecv.ie.ulisboa.pt/items/show/89. Acedido em 06/06/2016.
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Mais para os anos de 1930, anos em que Salazar (1889-1970) exercia a chefia
do governo de Portugal, este criou a politica da “assimilagdo”, em que os assimilados
(negros que se convertessem aos costumes europeus, que tivessem um oficio
compativel a civilizacdo europeia, que fossem monogamicos e que dominassem a
lingua portuguesa (MONIZ, 2007) se tornavam funcionarios no Ultramar. Segundo
Eliane Reis, este seria objetivo real da implementacdo do ensino colonial europeu nas
coldnias. Ela afirma que a

[..] intencdo dos governos coloniais, ao organizarem sistemas educacionais
na Africa, foi preparar um grupo de nativos para ocupar postos nos governos
locais. Eles funcionariam como uma espécie de intérpretes ou intermediarios

de origem africana, mas teriam uma formacao europeia quanto aos habitos,
gostos, ideias e principios morais.

Os assimilados tornavam-se a concretude do projeto dos colonizadores,
confirmando o sucesso de seu projeto de dominacdo sobre as mentes dos que
habitavam nas suas col6nias. Com a politica da assimilacdo junto com a volta da
Igreja, a metropole continuava tendo o controle sobre as ilhas de Cabo Verde, e,
quem discordasse com as ideias difundidas poderia sofrer consequéncias. No caso do
ensino, por exemplo, chegaram a ser encerradas varias escolas que ndo estavam
seguindo os ideais que estavam, mais uma vez, em vigor. Nessas conjunturas, foram
restringidas as mudancas neste setor, ndo se vendo grandes alteragdes no ensino em
Cabo Verde, a ndo ser aquelas que foram protagonizadas pelos préprios nativos como
foi o caso do Liceu Nacional de Cabo Verde, que em 1928 passou a denominar-se
Liceu Infante D. Henrique. Como nos é relatado,

em 26 de Outubro de 1937, sem aviso prévio o liceu foi extinto, e por revolta
e pressao da populacédo de todas as ilhas, em 9 de Novembro do mesmo ano ja
tinha-se a noticia da reabertura do liceu. As autoridades coloniais viam que o
liceu tomava rumos que os desfavoreciam pois estava formando intelectuais.
Tanto era essa a preocupagdo e motivacdo deles que no mesmo decreto que
extinguia o liceu, se criariam duas escolas, uma comercial e industrial em S.

Vicente e outra agricola na cidade da Praia, Santiago. Precisava-se de méo de
obra especializada. Ainda em 1938 o liceu passou a se chamar Liceu Gil

Eanes (TRIGUEIROS, 2010, p.61-62).

Desse trecho da Trigueiros é possivel entender que a criacdo de liceus passou

a ser vista com maus olhos pelos colonizadores pois, com a inevitavel formacéo de
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intelectuais, perdiam o controle sobre o uso do ensino para a reproducdo de seus
ideais. Por isso, as mudancas que aconteciam em Cabo Verde por volta da década de
1940 devem ser vistas apenas como uma forma de controlar os movimentos
anticoloniais que circulavam naquela época. Portugal, sendo pressionado para
conceder independéncia as suas possessdes do Ultramar, mostrava resisténcia e, com
a Igreja como escudo, tentava realizar benfeitorias nas colénias como forma de

mascarar as verdadeiras situagdes calamitosas em que se encontravam as coldnias.

Dentre as coldnias, o arquipélago de Cabo Verde ressaltava-se pelo alto indice
de analfabetismo que se instaurava principalmente devido a ma gestdo do governo
colonial. Em todas as ilhas muitos queriam estudar, mas ndo haviam muitas escolas
nem condic¢des para 0 acesso e ainda, pela sua configuracdo em ilhas, a distancia
também se tornava uma entrave. Até meados de 1950, o ensino continuava elitizado,
sendo destinado apenas a criancas privilegiadas, filhos e filhas de comerciantes
burgueses, de proprietarios de terras agricolas, de intelectuais e de empregados

pertencentes a classe média em ascensdo (MONIZ, 2007).

Ja a partir do final e 1950, com luta de Portugal para manter Cabo Verde e
suas outras colonias, em suas “benfeitorias” foram criadas varias leis, portarias e

decretos que estruturaram o sistema educacional nas provincias ultramarinas.

Figura 44 - Liceu Gil Eanes. As duas primeiras imagens sdo fotografias enquanto que a terceira imagem é uma
fotografia mais recente. Fonte: Museu Virtual da Educacdo, Cabo Verde. Disponivel em
http://mvecv.ie.ulisboa.pt/items/show/90. Acesso 6 de Julho de 2016.
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Devido a todas essas situacOes, cresceu a frequéncia escolar nas ilhas, e, 0
Liceu Gil Eanes que se situava em S&o Vicente tornou-se insuficiente para a
demanda que havia. Entdo, uma das ac¢des instauradas foi a criacdo de uma secgéo do
Liceu Gil Eanes na ilha de Santiago. O decreto 40.198 de 22 de junho de 1955 que
criou esta seccdo possibilitou melhor acesso ao Liceu, ficando um liceu situado em
Santiago atendendo a demanda das ilhas de Sotavento (Santiago, Maio, Fogo e
Brava) enquanto que o liceu em S&o Vicente atendia as ilhas de Barlavento (Santo

Antdo, S. Vicente, S. Nicolau, Sal e Boavista).

Com o mesmo decreto, em seu artigo 7° foi criada a Escola Técnica
Elementar do Mindelo, funcionando nos seus primeiros dias de forma muito precaria.
Mas esta ndo teria sido a primeira vez que se tinha tentado estruturar o ensino técnico
em Cabo Verde. De acordo com Moniz (2007, p.164),

Uma primeira tentativa de organizar o ensino técnico em Cabo Verde ocorreu
nos finais do século XIX, 1885, quando foi nomeada uma comisséo de estudo
para averiguar as condi¢Ges de instalacdo, nas ilhas, de uma escola de artes e
oficios, bem como outra de agronomia, sem resultados praticos. S em 19086,

novas tentativas foram empreendidas para serem instituidas escolas técnicas,
resultando, de novo, em fracasso.

A Escola Técnica Elementar do Mindelo, que inicialmente funcionou anexo
ao Liceu Gil Eanes, foi transferida em 1957 para onde se situa até hoje, lugar onde

havia um antigo quartel militar portugués.

Figura 45 - Escola Técnica de Séo Vicente — 1957. CARVALHO, M. A. S. A Memoria Educativa
recuperada no Cabo Verde Boletim. Praia: Instituto Camdes, 2006, p.86.
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Em 1958 a escola passou a ser denominada Escola Industrial e Comercial do
Mindelo (EICM) e iniciou, nessa mesma época, trés cursos técnico-profissionais:
Formagédo Feminina, Eletricista/ Montador e Comércio. Nos anos posteriores (década
de 60), coincidindo com um periodo de grande aumento populacional e também da
quantidade de alunos, na mesma escola foram sendo introduzidos novos cursos como
0 de Serralheiro-Mecénico e de Carpinteiro (1961/62), chegando a serem oferecidos
no periodo letivo de 1972/73 os cursos de Administracdo, Mecénica, Carpinteiro-
Marceneiro, Formacao Feminina e Eletricidade (TRIGUEIROS, 2010, p.68).

Olhando em retrospecto pela histdria do desenvolvimento do ensino em Cabo
Verde, € visivel que as estruturas das politicas educacionais que se desenvolveram
estiveram sempre em grande conexdo com a metropole colonizadora. Mesmo tendo-
se libertado pouco a pouco das méos dos colonizadores, até a independéncia o ensino
reproduzia os ideais portugueses, tanto na sua forma de organizacdo quanto nas
disciplinas e contetdos que faziam parte dos curriculos, e ainda, na lingua escolhida

para este espago do conhecimento.

Os colonizadores, na recusa do acesso ao ensino por parte de camadas mais
pobres, elitizou o direito ao saber e a formacdo intelectual. Oferecendo apenas niveis
baixos de ensino, os colonizadores tiraram a possibilidade de desenvolvimento dos
cabo-verdianos. Recusando a possibilidade de inser¢do, no ensino, do legado de
culturas africanas, das linguas, dos costumes e crengas, das artes, que fizeram parte
da histdria das ilhas, os colonizadores silenciaram parte da identidade que pulsava na

carne do cabo-verdiano.

Perante toda esta situacdo, como nos relata Cecilia Gambda (2008, p.43),
“um dos principais objetivos do governo, apds a independéncia nacional, era de fazer
com que a nacdo, apartada da sua realidade politica, histérica e cultural durante
séculos, reafirmasse a sua propria identidade”. Entdo, com a independéncia de Cabo
Verde em 1975, liderado por Amilcar Cabral®®, a educacdo atingiu uma nova

dimensdo de sua perspectiva politica e foi entendida como instrumento de

? Amilcar Cabral nasceu na Guiné-Bissau em 1924, era filho de pais cabo-verdianos e, um lider na
vanguarda pelas independéncias de paises africanos colonizados por portugueses, fundou o PAIGC (Partido
Africano de Independéncia de Guiné e Cabo Verde). Na sua luta pela libertacdo conheceu Paulo Freire
quando este estava em Guiné Bissau. Cabral preconizava a educagdo como a verdadeira arma para a
libertacdo e para a construcdo de um novo homem.
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transformacdo das estruturas e relacGes sociais, na perspectiva de favorecer o
desenvolvimento e a coeséo do pais. Tendo em mente a situacdo de falta de quadros
nacionais para ocupar fungdes administrativas naquela época, varios apoios advindos
de outros paises foram importantes para que se formassem cabo-verdianos com grau

superior e pudessem construir a nova classe dirigente (GAMBOA, 2008).

Na questdo do ensino, sua simples difusdo e deselitizacdo nédo foi suficiente
para que houvessem grandes melhoras. Segundo o que narra Gamboa (2008), a
primeira etapa da independéncia esteve voltada para o retiro de elementos coloniais e
para “africanizar os contetidos escolares”. Concordando, € com o que a propria
histéria nos oferece, é possivel afirmar que o primeiro momento apds a
independéncia de Cabo Verde foi focado principalmente em tomar as rédeas do
governo das ilhas, negando inicialmente o que ndo fazia parte do ideario do cabo-

verdiano®.

Entdo, com o passar dos tempos, as mudangas no ensino foram tendo outro
foco, ndo s6 assentadas na ideia de massifica¢do do ensino, mas, agora, centradas nos
conteudos programaticos, na criacdo de novas disciplinas e na metodologia didatica.
Assim sendo, essas mudancas foram inseridas na implementacdo de uma reforma que
estava no programa de governo e da IV Legislatura (1986-1990). A implementagéo
dessa reforma

foi precedida por uma andlise do sistema educativo e das condi¢des sdcio -
econdmica e cultural do pais, com apoio técnico de Portugal e dos técnicos do
Servigo Central do Ministério da Educacdo de Cabo Verde. A partir dessa
andlise, foram realcados alguns aspectos considerados capazes de empreender
mudancas no sistema educativo tais como: a inovagdo curricular, a melhoria
da qualidade da educacédo, a formagdo dos professores, a expansdo da rede

escolar, o novo sistema de avaliacdo e a administragdo e o financiamento da
reforma (GAMBOA, 2008, p.51).

Como podemos observar, um dos paises a que Cabo Verde recorreu como
apoio as mudancas que pretendia implementar foi Portugal. Relembrando que, este
pais foi colonizador daquele, é importante observar este tipo de vinculo com todo o

cuidado possivel. Normalmente, quando se trava esses tipos de relacdes de parceria,

% Como acdes simbélicas temos, por exemplo, a mudanca dos nomes de Vérias instituicdes e pragas. E o
caso do Liceu Gil Eanes (nome de um navegador portugués) que passou a denominar-se Liceu Ludgero
Lima, em homenagem a um cabo-verdiano, combatente pela independéncia da pétria e também ex-
funcionario desse estabelecimento de ensino.
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uma estrutura acaba influenciando a outra, travando lutas internas devido as
diferencas culturais das partes. Em Cabo Verde, a reforma educativa ja vinha sendo
trabalhada desde o inicio da década de 1980, sendo realmente efetivada com a IV
Legislacdo. Visando diversas transformacdes, e entendo o papel crucial da educacédo
para 0 desenvolvimento de Cabo Verde, se formulou a Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE), n°® 103/111/90 de 29 de dezembro de 1990. A referida lei, em seu
Capitulo II, art® 5° dispde que a educacdo devera estar estreitamente ligada ao
trabalho, como também deve colaborar para o resguardo a identidade cultural. Dessa
forma, a educacdo se torna instrumento para uma verdadeira independéncia,
reforcando, através da identidade cultural, os valores, as crencas, as manifestacdes e

praticas proprias do pais.
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Com a LBSE muda-se também a estrutura do ensino em Cabo Verde como

mostra o quadro a seguir:

Eztrutura do Ensing

Classes/dnos de

Estrutura do Ensino

Fazes e anos de

antes da LBSE escolaridade Pas-LBSE escolaridade
Ensino Basico 1% Classe 1* fase 1° ano
Elementar 2: Classe 2° ano
3 Classe 4 Ensino Basico
47 Classe Integrado 2* fase 3° ano
Tom— i 4° ang
. . 1% ano 3 fase 5% ano
Ensino Basico e a?
2*ano 2 Ann
Complementar = ﬂ
- = 1% Ciclo 7 ano
— - 8% ano
Chrso  geral T"ano C. G 3
. 2ranoC.G i 2
Licesl o [ et Engino Secundaric 5 Ciclo & ano
10° ano
]
Corso o 1° Ao C. ¢ ¥ Eiclu:n111: ano
. 2ano
Complementar | 4 | 27AnoC.C 2

Tabela 1 - Estrutura do Ensino em Cabo Verde antes e depois da Lei de Base do Sistema Educativo (LBSE).
Fonte: GAMBOA, Cecila M. F. A reforma educativa e o curriculo para o ensino secundario, em Cabo Verde
(1990-2005). 107 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2008, p.55.
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Com a implementacdo da LBSE, o subsistema educacéo escolar fica dividido
em Ensino Basico Integrado, com duracdo de seis anos, e em Ensino Secundério,
com o mesmo tempo de existéncia. O Ensino Bésico fica organizado por trés fases,
com dois anos cada, correspondendo a primeira fase o 1° e 2° anos, a segunda fase o
3% e 4° anos e, a terceira, 0 5° e 6° anos. Ja 0 Ensino Secundario se divide em ciclos,
com, também, dois anos cada. O primeiro ciclo, também correspondente ao chamado
Tronco Comum, é composto pelo 7° e 8° anos, o segundo ciclo pelo 9° e 10° anos
enquanto que do terceiro e Gltimo ciclo fazem parte 0 11° e 0 12° anos. E no segundo
e terceiro ciclos que se apresenta a possibilidade do prosseguimento dos estudos pela
via geral (que segundo o art. 25, visa preparacdo para continuo nos estudos) ou pela
via técnica (art. 26, visa preparagdo para o ingresso na vida ativa).

As transformagdes advindas da criagdo da LBSE modificaram ndo sé a
estrutura do sistema de ensino em Cabo Verde, como também teve suas
consequéncias na formacdo de professores e nas relacbes de apoio que se
estabeleceriam com terceiros para que as metas que acabavam de ser lancadas
pudessem ser alcancadas, mas essas transformacdes se deram de forma muito lenta,
nem sempre em consonancia e nem todas eficazes. As mudancas que ocorreram nos
subsistemas de ensino tiveram momentos diferentes num periodo inicial, 1987-1990,
o foco foi para o Ensino Basico, enquanto que o Ensino Secundario foi mais
fortemente trabalhado anos depois, entre 1996-1997.

O Ensino Secundario, para além de dar continuidade as aprendizagens do
Ensino Bésico, mais voltadas para o desenvolvimento do individuo em si e o
conhecimento do meio em que vive, acabou tendo outra funcdo muito importante que
é o de tornar o cidaddo cabo-verdiano mais ativo na sociedade. E possivel concluir

iSso a partir dos objetivos dessa etapa de ensino, descritos no art. 22 da LBSE:

S4ao objetivos do ensino secundério:

a) Desenvolver a capacidade de analise e despertar o espirito de pesquisa e de
investigacdo;

b) Propiciar a aquisicdo de conhecimento com base na cultura humanistica,
cientifica e técnica visando nomeadamente, a sua ligagcdo com a vida activa;

¢) Promover o dominio da lingua portuguesa reforcando a capacidade de
expressdo oral e escrita;

d) Facilitar ao aluno o entendimento dos valores fundamentais da sociedade
em geral e sensibiliz&-lo para os problemas da sociedade cabo-verdiana e da
comunidade internacional,

e) Garantir a orientacdo e formacgdo profissional permitindo maior abertura
para o mercado de trabalho sobretudo pela via técnica;
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f) Permitir os contactos com o mundo do trabalho visando a insercdo dos
diplomados na vida ativa;
g) Promover o ensino de linguas estrangeiras.

Para atingir esses objetivos, o curriculo do primeiro ciclo do Ensino
Secundario foi composto pelas seguintes disciplinas: Matematica, Lingua Portuguesa,
Educacéo Fisica (que ja faziam parte do Ensino Basico), Homem e Ambiente, Lingua

Inglesa/ Lingua Francesa, Mundo Contemporaneo, Fisica e Quimica.

E importante destacarmos duas disciplinas, que antes nio estavam nos
curriculos do sistema de ensino em Cabo Verde. A introducdo das disciplinas
Formacdo Pessoal e Social e Cultura Cabo-verdiana podem ser consideradas um
marco importantissimo para o curriculo de Cabo Verde e para a histdria do ensino ali.
E por meio delas que fatores sociais e caracteristicos do povo cabo-verdiano tém
espaco concreto, dentro do sistema de ensino, para serem reconhecidos, transmitidos
e difundidos. Foi a partir da disciplina de Cultura Cabo-verdiana em especifico que,
no ensino secundario, pude conhecer mais sobre 0 meu pais. Mesmo ja tido contato
com dancas tradicionais cabo-verdianas fora do ambiente escolar, (morna, coladeira,
cola san jon, funana...), foi por esta disciplina que pude conhecer sobre as origens de
cada danca, cada estilo musical, entre outros particularidades culturais caracteristicos
de Cabo Verde. A disciplina Cultura Cabo-verdiana, como relata Gamboa (2008),
“baseia-se nos contetdos que servem de fundamentos a uma identidade prépria que
diverge do modelo colonial”, estando sempre em consonancia com objetivos do pais.
Assim sendo, é nesta disciplina que sdo dadas a conhecer a historia de Cabo Verde,
as musicas e as dancas tradicionais, as festas, a gastronomia, entre outros elementos
Unicos da cultura desse arquipélago. Por meio desse espaco, é possibilitado ao aluno,
0 conhecimento e reconhecimento dos elementos culturais que o cercam e fazem
parte do seu cotidiano, e através disso, que ele entenda a importancia de cada

elemento e consequentemente possa valoriza-los e pratica-los de forma consciente.

. Ja a criacdo da disciplina Formacao Pessoal e Social, por exemplo,

embora com o objetivo primeiro de garantir a formagdo civica dos jovens
cabo-verdianos, deveria contribuir para o reforgco dos valores socioculturais e
civicos do pais e para a reafirmacéo da escola como espaco de socializagéo,
construcdo, reabilitacdo e transmissdo de modelos, principios e valores que
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permitam criar as bases para o desenvolvimento pessoal e socioecondmica do
pais (GAMBOA, 2008, p.57).

Inserida em quase todos os anos que compdem o ensino secundario, para além
dos conteudos relacionados com a formacgdo civica do cabo-verdiano, € nesta
disciplina que sdo tratados outros assuntos como a saude, higiene pessoal e
comunitaria, alimentacdo, sexualidade, entre outros conteddos que ndo sao pleiteados
em outras disciplinas, mas que sdo vistas como fundamentais para uma formagéo
completa do individuo e para o bem estar pessoal e coletivo. Em relacdo a esta
disciplina, lembro-me dos varios trabalhos de grupo que tinhamos de fazer. Recordo-
me também do meu professor Padre Gongalo, 0 melhor professor que eu tive para
esta disciplina. Sempre muito disposto, permitia que os trabalhos de grupo que
acontecessem durante as aulas fossem feitos em outros lugares da escola que nédo a
sala de aula. Importante lembranca também é que, quando o tema da aula era
relacionado a sexualidade, ele convidava pessoas relacionadas ao assunto (médicos,
enfermeiros, psicologos, etc.) para dar palestra sobre o0 assunto. Essa experiéncia me
mostrou a importancia do professor reconhecer suas limitacdes e ndo permitir que
isso atrapalhe a formacdo do aluno, podendo sempre recorrer a estratégias que

deixem o aprendizado mais completo.

Pela experiéncia que tive com estas disciplinas no ensino secundario, posso
afirmar que foram as que mais me aproximaram da realidade de Cabo Verde. A
insergdo das disciplinas Formagéo Pessoal e Social e Cultura Cabo-verdiana trouxe
um marco histérico que considero de grande relevancia, ja que os curriculos destas

disciplinas se adequam exclusivamente ao contexto de Cabo Verde.

Olhando para o exemplo destas disciplinas, é possivel ver como a educacao
teve um papel crucial no auge do processo de libertacdo e independéncia de Cabo
Verde. Sendo, desde a sua introdugdo no arquipélago, valorizada pelos cabo-
verdianos, assim que estes ganharam a liberdade fizeram da educagdo um
instrumento para o desenvolvimento e para a construcdo da identidade cultural do
pais. A educacdo, que antes tinha sido usada pelos colonizadores como ferramenta
de dominacéo, de repressdo, de controle e de eco de seus ideais, de seus costumes e

saberes, passou a ter uma nova fungdo, ndo mais destruidora ou segregadora. A
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educacdo passa a ser direito e dever do povo, um instrumento de libertacdo, de
construcdo, de unido, de desenvolvimento e de esperanga num futuro melhor para as
pessoas que moram em Cabo Verde e na sua didspora. A educagdo deixa de ser palco
da negacdo para ser palco de afirmacdo paulatina de identidade e de poder sobre o

préprio destino.

Depois da implementacdo da LDSE, outras transformacgdes ocorreram no
ensino das ilhas, moldando gradativamente a educacdo em Cabo Verde mediante a
necessidade e situacdo do pais e do mundo. E bom observar que mesmo com as lutas
de libertacdo e as independéncias conquistadas pelas col6nias, mesmo com varias
transformacdes que foram acontecendo ao longo dos anos, ndo é seguro afirmar que
as influéncias das escolas ocidentais assim como outros elementos implantados

permaneceram ndo assombrem ainda as ex-colonias.
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Figura 47 - Trio picotagem. Trabalho elaborado pela autora na creche. (1994-1995)
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4. O ENSINO DAS
ARTES EM CABO VERDE
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4.1. Indicios historicos da educacdo em Artes

Atraveés da histéria do ensino em Cabo Verde foi possivel perceber como e que
tipos de ensino foram sendo formados, e ainda, como as disciplinas e determinados
conhecimentos foram sendo instituidos e organizados. Nesse processo de busca pela
construcdo da historia do ensino em Cabo Verde, meu olhar esteve também atento a
alguns pontos sobre a &rea de artes, no que se refere a disciplinas relacionas a essa area.
Analisando alguns dados encontrados ao longo da pesquisa, em livros, sites,
documentos oficiais e documentos pessoais, pude perceber uma possibilidade de

construcao de uma cronologia histérica do ensino das artes em Cabo Verde.

Apesar desta pesquisa se ocupar do Curso de Artes Graficas da EICM, que mais
a frente iremos discorrer, considero importante nos atentar a esses dados, ja que nédo
existe nenhum livro que trata especificamente do ensino de artes em Cabo Verde. Estes
puderam nos revelar como que as artes, como conhecimento organizado e
institucionalizado, foi inserido no ensino em Cabo Verde. Para essa construcdo historica
foram usados como dados e testemunhos: quadros referentes a planos curriculares,
frequéncia de estudantes, lista de manuais didaticos, imagens de provas, trabalhos
escolares pessoais entre outros, em que disciplinas relacionadas a arte estdo
referenciadas. Estas disciplinas sdo, na sua maioria, designadas por Desenho e por
Geometria, apesar de aparecerem outras nomenclaturas que podem estar relacionas a

esta area.

Antes de comecar a apresentacdo dos dados, deixo claro que a tentativa aqui é
primariamente de observar como que o0 ensino de artes em Cabo Verde pode ter sido
construido, podendo, por desconhecimento da existéncia de outros dados, ndo estarem
incluidas neste trabalho. Assim, a cronologia aqui apresentada pode estar incompleta,
ndo designando inclusive o inicio real do ensino das artes em Cabo Verde. Pois bem, em
diversas fontes pesquisadas sobre o ensino em Cabo Verde (CARVALHO, M;
GAMBOA, Cecilia; PEREIRA, Ana Mafalda; TRIGUEIROS, Maria Santos) foram
encontrados Varios tragos da presenca das artes no curriculo das escolas. Desses

vestigios, 0 que nos parece mais remoto data de 1844.
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Em 1844 o Governador Geral reconheceu a necessi-
dade da criagfio de escolas primérias e encarregou o Se-
cretdrio Geral, que era entdo o primoroso literato J. M.
de Sousa Monteirq, de fazer um projecto de reforma da
instru¢do, o qual 10i apresentado em 12 de Setembro,
constando de 82 artigos precedidos de um extenso e inte-
ressante relatério. O ensino abrangia civilidade, moral e
doutrina cristd, principios de gramdtica portuguesa, bre-
ves nogbes de histéria, geografia e constituig#io, desenho
linear e exercicios gindsticos.

Segundo o trecho® acima apresentado, o ensino de artes se configurou pela

disciplina de Desenho Linear, estando como proposta para o curriculo da instrucédo

primaria. O proximo dado que se tem do ensino de artes em Cabo Verde, data de
1982.

Nl Matriculados que Importe das
Aulas £ Satisfizeram as Matriculas em Observagoes
Matriculados
Matriculas cada Aula
Teologia 11 - -
Filosofia 8 - -
Latim 11 1 1$000
Francés 2 = =
Nautica 1 = =
Desenho 2 2 2$000
Instrugdo Primaéria 108 21 21%$000
143 24 24%$000

Tabela 2 - Frequéncia de estudantes no Liceu Nacional no ano letivo — 1862. Fonte: BRITO-SEMEDO, Manuel. A
Construgdo da Identidade Nacional — Analise da Imprensa entre 1877 e 1975. Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro (IBNL).
Praia, 2006, p. 123.

Analisando a tabela acima, na primeira coluna intitulada “Aulas”, demonstra
na sétima linha, a disciplina de Desenho, confirmando que nessa época (1862)
também existiu o ensino institucionalizado de artes em Cabo Verde.

31 Texto extraido do Boletim Geral das Colénias . V - 045, [Cabo Verde] PORTUGAL. Agéncia Geral das
Colonias, Vol. V - 45, 1929, pag. 178. Disponivel em http://memoria-
africa.ua.pt/Library/Showlmage.aspx?q=/BGC/BGC-N045&p=177 acesso em 26/08/2016
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Outro dado que nos revela o ensino de artes, ainda no século XIX, é o plano

curricular do Seminério - Liceu da ilha de S&o Nicolau que nos mostra como o ensino

nesta area foi proposta.

Curso de Preparatérios

Instrugido Primdria
Complementar
Elementar (Admissdo ao
liceu)

Instrucdo Secunddria

Curso Superior

Cartilha Doutrina Crist;

Leitura Principios

b y de moral e
gincipios de | ivilidade

. lpdlise Leitura de

" impresso e

i Bdcrita manuscrito;
Tabuada e Contas Caligrafia e

- Principios de Ortografia;

| Desenho linear Al it

elementar e
sistema métrico;

Gramitica
Portug. e exerc.
de andlise;

Elementos de
Geografia geral
e Corografia de
Portugal;

Elementos de
Histéri Sagrada e
de Portugal;

Elementos de
Desenho linear e
geométrico

Portugués

Inglés

Francés

Latim

Retérica

Oratéria Sagrada
Literatura Classica

Filosofia Racional e
Moral

Legislagao
Economia

Histéria Universal e
Pitria

Geografia

Principios de Fis. e
Quimica

Introdugdo a Histéria
Natural

Aritmética e Geometrial
Desenho

Ciéncias Naturais

Historia Sagrada
Historia Eclesidstica
Teologia Moral
Teologia Sacramental
Teologia Dogmitica

Musica e Canto
Eclesiastico

Direito Canénico
Portugués
Direito Eclesidstico

Portugués
[

Tabela 3 - Plano Curricular do Seminario-Liceu de S&o Nicolau — 1892. Fonte: TRIGUEIROS,
Maria Santos. Ensino/Aprendizagem da Lingua Inglesa em Cabo Verde - Um Contributo para a
Historia da Educacdo no Arquipélago. Praia: Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro (IBNL),

2010, p.99.

Segundo a tabela acima apresentada, em 1892, o ensino de Desenho fez parte

de todo o Curso Preparatorio, estando nas trés fases deste. Nas fases Elementar e
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Complementar, constituintes da Instrucdo Priméria, o ensino na area das artes

aparece, como “Principios de Desenho Linear” e “Elementos de Desenho linear e

Geométrico” respectivamente. Ainda no Curso Preparatorio, mas ja na Instrucio

Secundaria, esta area aparece nas disciplinas de “Desenho” e de Aritmética e

“Geometria”.

No século XX, na década de 1910, foi possivel resgatar uma lista de materiais

didaticos onde estdo listados os livros didaticos que teriam sido usados nas

respectivas disciplinas.

Titulos

Autores

Cartilhas das escolas

Livro de leitura, 1* classe

Livro de leitura, 2* e 3" classes

Livro de leitura para a 4" classe

Synopses Grammaticaes [e Conjugag¢do de Verbos]
Mathematica, Systema metrico e Geometria
Chorografia portugueza

[O] Desenho das Escolas Primarias], 1*, 2* e 3* classes
[Compéndio de] Desenho, 4" classe

Educagao Civica

Moral e Doutrina Christa

Historia de Portugal

Agricultura

Agostinho Nunes Ribeiro Teixeira
José de Carvalho e Silva

Jodao da Camara

Joao da Camara, [Maximiliano de Azevedo e Raul Brandao]
Albino Pereira Magno

[Eugénio da Silveira] Ulisses Machado
[José Nicolau] Raposo Botelho
Angelo [Coelho de Magalhaes] Vidal
José Vicente de Freitas

Almeida Nogueira

Manoel Anaquim

Acacio Guimaraes

Anténio Xavier Pereira Coutinho

Tabela 4 - Lista de livros escolares - 1910/1911. Fonte: CARVALHO, M. A. S. A Construcdo Social Discurso Educativo em Cabo
Verde (1911-1926): Um contributo para a histéria da educacéo. Praia: Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro, 2007, p.161.

Segundo esta tabela, o livro empregado no ensino da disciplina Desenho nas

1%, 2* e 3* classes era intitulado “[O] Desenho das Escolas Primarias”, de autor

Angelo Vidal. Ja para a 4° classe, era usado o “Compéndio de Desenho” escrito por

José Vicente de Freitas. O uso de livros de autores como estes, de nacionalidade

portuguesa, representa a origem, sendo de todos, da maioria dos livros didaticos,

assim como de outros materiais didaticos usados no ensino ndo s6 em Cabo Verde,

como das outras coldnias portuguesas.
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Figura 48- Capa do manual escolar “Desenho das Escolas Primarias”, de autor Angelo
Vidal. Fonte: Disponivel em http://www.coisas.com/MANUAL-DE-DESENHO-DAS-
ESCOLAS-PRIMARIAS,name,218232779,auction_id,auction_details. Acesso em 06/09/2016.
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Figura 49 - Exercicios do manual escolar “Desenho das Escolas Primarias”, de autor Angelo Vital
Fonte:  Disponivel em  http://www.coisas.com/MANUAL-DE-DESENHO-DAS-ESCOLAS-
PRIMARIAS,name,218232779,auction_id,auction_details. Acesso em 06/09/2016.
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Figura 50 - Capa do manual “Compéndio de Desenho”, escrito por José Vicente de
Freitas. Fonte: Disponivel em http://www.custojusto.pt/lishoa/livros/compendio-de-
desenho-1903-jose-vicente-de-freitas-20417266 Acesso 6/09/2016

Figura 51 - Exercicios do manual “Compéndio de Desenho”, escrito por José Vicente de Freitas Fonte: Disponivel em
http://www.custojusto.pt/lisboa/livros/compendio-de-desenho-1903-jose-vicente-de-freitas-20417266_Acesso 6/09/2016
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Continuando a procura da inscricdo do ensino de artes na historia do ensino
em Cabo Verde apresentamos outra tabela.

1912 1914 1915
Disciplinas e classes N.° Alunos | Disciplinas e classes N° Alunos | Disciplinas e classes N.° Alunos
Portugués, 1.° ano 20 Portugués, 1.° ano 32 Portugués, 1.° ano 20
Portugués, 2.° ano 12 Portugués, 2.° ano 12 Portugués, 2.° ano 12
Latim, 1.° ano 10 Latim, 1.° ano 12
Latim, 2.° ano 3 Latim, 2.° ano 4
latim, 3.° ano 1 Latim, 3.° ano 1 Latim, 3.° ano 3
: Latim, 4.° ano 1
I'rancés, 1.° ano 17 Francés, 1.° ano Francés, 1.° ano 18
I'rancés, 2.° ano i/ Francés, 2.° ano 28 Francés, 2.° ano 13
Inglés 5 13
(icografia 2 Geografia 9 Geografia 9
literatura 5 { Literatura 6
Aritmética 7 Aritmética 5 Aritmética 8
(icometria 1 Geometria 5
Introdugio 2 Introdugio 4
Desenho 4 Desenho 19
Teologia 1 Teologia 1
(‘antochio ¢ Musica 6
1 Histéria 5
Filosofia 4
Teologia 1

Tabela 5 - Disciplinas, classes e nimeros de estudantes do Seminario — 1912, 1914, 1915. Fonte: CARVALHO, M. A. S. A

Construcdo Social do Discurso Educativo em Cabo Verde (1911-1926): Um contributo para a histéria da educagdo. Praia: Instituto da
Biblioteca Nacional e do Livro, 2007, p.217.

Por muito tempo, inclusive depois de Cabo Verde deixar de ser colonia de
Portugal, a estreita relacdo entre estes dois paises continuou forte principalmente no
setor do ensino. Inevitavelmente, a maior parte dos livros didaticos que se usaram
permaneceu de origem portuguesa, o que, de certa forma fez perpetuar, consciente e
inconscientemente, valores e conhecimentos do pais colono.

A tabela acima mostra ndo sé as disciplinas que compunham o curriculo como
também a quantidade de estudantes matriculados por disciplina nos anos 1912, 1914

e 1915. De acordo com a mesma, a oferta ou 0 numero de estudantes nem sempre
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garantiu a presenca das disciplinas de Desenho e de Geometria no Seminario, na

Instrucdo Secundéria. Porém, é possivel notar que no ano de 1914 teve um numero

expressivo de estudantes frequentando as aulas de Desenho. No ano de 1915, é

visivel a disciplina de Desenho ndo s6 na Instrucdo Secundaria como na Instrucao

Primaria, conforme nos é apresentado na tabela a seguir.

Areas disciplinares

7 1* Classe 2° Classe 3% Classe 4* Classe
|eitura Leitura Leitura Leitura e exercicios Lingua Portuguesa
liscrita Escrita Escrita Escrita
Desenho i pesenhq : 3* Desenho Desenho
' R Rudimentos de Rudimentos de Sciencias Naturais,
Agricultura pratica aplicdveis & Agricultura e Hygiene
Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética
Sistema métrico Sistema métrico Sistema métrico
Geometria pratica elementar
Corografia
Histdria pétria
Moral Primeiras nogGes de Educagéo civica
Giinastica Ginastica Ginastica Ginastica
I'abalho de agulha e Trabalho de agulha e Trabalho de agulha e
lavores lavores lavores

Tabela 6 - Plano Curricular da Instrucéo Primaria — 1915. Fonte: CARVALHO, M. A. S. A Construgdo Social do Discurso Educativo
em Cabo Verde (1911-1926): Um contributo para a histéria da educagdo. Praia: Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro, 2007, p. 163.

Tal qual nos é informado pela tabela 6, na Instrucdo Priméria, a disciplina de

Desenho fez parte do plano curricular da 12, 22 3% e 42 classes. Ja a disciplina de

Geometria, esta ndo aparece nos primeiros anos, estando apenas no plano curricular

da 42 classe, onde se observa também um aumento na quantidade de disciplinas.

Até entdo, atraves das tabelas apresentadas, apenas foi possivel observar em

que momentos do ensino, disciplinas relacionas as artes compareciam e com quais

denominacdes se apresentavam. A partir da tabela abaixo ja é possivel também fazer

outras analises.
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Tabela 7 - Organizacdo Semanal com horarios e disciplinas do Liceu Nacional de Cabo Verde para o ano letivo de 1917
1918. Fonte: PEREIRA, Ana Mafalda G. F. Subsidios para a Histéria da Educacdo em Cabo Verde: Organizacao €
Funcionamento do Sector dos Primoérdios a Republica Portuguesa. Praia: Instituto do Arquivo Historico Nacional, 2010,
p.205.

Em conformidade com a tabela 6, a Unica disciplina relacionada as artes se
figura na disciplina de Desenho. Esta mesma disciplina, encontra-se organizada em
cinco tempos por semana (cada tempo durando 55 minutos) correspondendo a pouco
mais de 4 h 30 minutos semanais. Relacionando esta informagdo com questdes atuais
sobre a quantidade de horas/aula que é disponibilizado para as aulas de artes, €
possivel dizer que a disciplina de Desenho tinha uma frequéncia bastante desejavel

para os dias de hoje.
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Figura 52 - Prova de instrucdo primaria do 2° grau — 1923. Fonte: CARVALHO, M. A. S. A Construgdo Social do Discurso
Educativo em Cabo Verde (1911-1926): Um contributo para a histéria da educacdo. Praia: Instituto da Biblioteca Nacional e do
Livro, 2007, p. 176.
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Mais a frente, o ensino de artes no ano de 1925 nos € confirmado pela lista de

livros didaticos que Carvalho (2006) apresenta no seu liviro A Memoria Educativa

recuperada no Cabo Verde Boletim.

Titulos - Autores
(‘artitha maternal, 1* ¢ 2° partes Jodo de Deus
[ivro de leitura, 2°, 3% e 4* classes [Eugénio da Silveira] Ulisses Machado*"?
Giramdtica portuguesa B. A. dos Santos Martins™'®
[ritmética pratica e Geometria elementar Ulisses Machado®"
Nugoes elementares de Corografia poriuguésa _ José Nicolau Raposo Coelho
Neidncias naturais Eduardo Andréa ¢ Albino Pereira Magno
Y Compéndio de Desenho Albino Pereira Magno™*®
[ilieagdo civica Albino Pereira Magno
Moral Albino Pereira Magno
Historia de Portugal Chagas Franco e Anibal Magno
{dernos caligraficos José Nunes dos Santos
Kudimentos de Boténica e Agricultura 1 Anténio Xavier Percira Coutinho

Tabela 8 - Lista de livros didaticos - 1925/1926. Fonte: CARVALHO, M. A. S A Construgdo Social do
Discurso Educativo em Cabo Verde (1911-1926): Um contributo para a histéria da educacdo. Praia:
Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro, 2007, p. 163.

Consoante esta registrado nesta tabela, para as disciplinas de Desenho eram tidas
como referéncia dois livros: Compéndio de Desenho de Albino Pereira Magno e
Aritmética préatica e Geometria elementar de Ulisses Machado. Podemos observar por
meio desta mesma tabela, que 0 mesmo escritor era autor de livros de diferentes areas
do conhecimento. Este fato pode, possivelmente, ser decorrente da polivaléncia de

atuacdo que existia na época, pelo mesmo profissional.

Na tabela seguinte (Tabela 8) é apresentado o Plano Curricular do Liceu do ano
letivo de 1947. Como consta na mesma, o ensino liceal (correspondente a instrucéo
secundaria) estava dividida em trés ciclos. A cada ciclo correspondia um plano
curricular especifico, aumentando progressivamente o namero de disciplinas assim

como a carga horéaria. A disciplina de Desenho era oferecida em todos os trés ciclos
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sendo que no primeiro a carga horaria semanal era de trés horas, no segundo apenas 1

hora e no terceiro ciclo aumentava para quatro horas.

1° Ciclo 2¢ Ciclo 3° Ciclo
Disciplinas s Au!as Disciplinas s Au!as Disciplinas Nese Au%as
Semanais Semanais Semanais
%—I‘lil.:)%(l;g: Pétria 5 Portugués 3 Portugués
Francés 5 Francés 2 Latim
Ciéncias Inglés
Geogrifico- Grego
Naturais
Matematica Historia Francés
Desenho * | Geografia 2 Inglés
Ciéncias 5
Naturais Aleméo
Ciéncias
Fisico- Historia
Quimicas
Matemética Filosofia 4
Desenho Geografia 4
Ciéncias Naturais 4
Ciéncias Fisico-
Quimicas -
Matematica 4
Desenho 4
N Organizagao Politica 1
e Administ. da Nagio
Total 20 24 @

Tabela 9 - Plano Curricular Liceal — 1947. Fonte: TRIGUEIROS, Maria Santos. Ensino/Aprendizagem
da Lingua Inglesa em Cabo Verde - Um Contributo para a Histéria da Educacdo no Arquipélago. Praia:
Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro (IBNL), 2010, p.102.

Da decada de 1960 foi possivel resgatar, pelo site do Museu Virtual da Educagao
de Cabo Verde, manuais didaticos (figuras 14 e 15) e planos curriculares usados para as
disciplinas de “Aritmética e Geometria” e de “Geometria”. A geometria ¢ aqui

considerada como uma das formas em que 0 ensino de artes aparece na instrugcdo em



125

Cabo Verde porque, segundo o Programa de Geometria®, (correspondente ao ano em
que se usou o manual escolar apresentado na figura 14), “[...] Os trabalhos manuais e o
desenho serdo, pois, estreitamente associados a geometria”. Comprovando ainda o
enquadramento desta disciplina na area de artes, resgato da minha histéria educativa a
disciplina denominada “Geometria Descritiva” que era considerada disciplina especifica
da area de artes. Mas a afirmacdo do Programa de Geometria ndo s mostra a ligacdo do
curriculo da disciplina de geometria com a &rea das artes como acusa, ainda, a presenca
de outras duas disciplinas que estariam relacionadas também com o ensino nesta area: as
disciplinas de Desenho e de Trabalhos Manuais.

Figura 54 - "Geometria", manual escolar usado no Ensino Primario — 1960. A figura a esquerda é a imagem da capa do
manual. J& a da direita é a imagem de duas das paginas que compdem o manual. Fonte: CABO VERDE. Museu da
Educacdo disponivel em http://www.coisas.com/MANUAL-DE-DESENHO-DAS-ESCOLAS-
PRIMARIAS,name,218232779,auction_id,auction_details. Acesso em 06/09/2016.

*2 Programa estruturado pelo Decreto lei n° 42 993. Diério do Governo n° 125, de 28 de Maio de 1960, pp.
1275-1277. Programa completo disponivel em http://mvecv.ie.ulisboa.pt/items/show/31 acesso em
09/09/2016.
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Figura 55 - “Caderno de Aritmética e Geometria”, manual escolar usado no 4° ano — 1960. A primeira
imagem corresponde a capa do manual. A da direita é a imagem de uma das paginas que comp8em o
mesmo manual, apresentando como conteddo instrumentos de medida. Fonte: CABO VERDE. Museu
da Educacdo disponivel em http://mvecv.ie.ulisboa.pt/items/show/48. Acesso em 06/09/2016.

Na década de 1970, ndo foram encontrados registros de materiais didaticos ou
lista de materiais didaticos. Um vestigio que confirma o ensino na area de artes nessa
¢época foi encontrado no texto introdutorio do “Programa da disciplina de Educacao
Artistica®”, datado de 2012. De acordo com este documento, nos anos de 1970, das
disciplinas que eram lecionadas, a que se enquadrava na area das artes denominava-
se “Desenho”. Contudo, com poucos anos de ensino e devido a diversas dificuldades,
relacionados a caréncia de materiais didaticos e de professores formados, a mesma
disciplina se tornaria de carater “mais pratico”, mudando-se inclusive sua
denominagdo para “Trabalhos Manuais” (2012, p.11). O “Programa da disciplina de
Educagéo Artistica” nos faz ainda outras revelagdes quanto a forma de organizagdo

da disciplina, e sobre algumas atividades que eram realizadas. Segundo 0 mesmo,

Durante algum tempo o desenho nas escolas era dividido em duas partes: o
desenho geométrico e o desenho livre: nalgumas partes do pais, mais
concretamente nas zonas urbanas promoviam-se pequenas atividades fora do
ambiente escolar, incluindo algumas visitas a determinados ambientes do
quotidiano artistico e ou artesanal. (2012, p.12).

%8 Esse documento foi disponibilizado pela Professora Celmira Verissimo, uma das autoras do programa e
minha ex-professora da disciplina de Desenho (9° e 10° anos).
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Apesar das dificuldades relatadas anteriormente, & possivel verificar, no
trecho acima citado, um grande esforco por parte dos professores em oportunizar
aprendizagem utilizando ambientes alem do escolar. Presumivelmente, atividades
como visitas de estudo a artesdos e artistas plasticos foram possiveis pela época em
que se vivia em Cabo Verde. Em 1975, época da independéncia nacional, varios
artistas plasticos e artesdos despontaram podendo exercer suas atividades livremente,
0 que deixou mais visivel o trabalho artistico nesse pais. Antes dessa época ndo eram
expressivas atividades nessa area.

Seguindo para os anos de 1980, ha registros do ensino do curso de Artes e
Oficios que, segundo o Plano de Estudos para o Ensino Técnico — Curso de Artes
Gréficas (2005) (Anexo A) “contou com a consultoria de técnicos portugueses e
participacdo efetiva de professores e consultores nacionais” (p.2). O Curso de Artes e
Oficios, tinha a duragdo de trés anos, sendo organizados da seguinte forma:

O primeiro ano, uma espécie de “tronco comum” foi concebido como um ano
de sondagem de aptidGes que permitia ao aluno o contacto com as diferentes
técnicas e possibilidades plésticas integrantes do curso, para permitir uma
melhor orientacdo na escolha das futuras opc¢Bes. O segundo e o terceiro ano,
desenvolveu-se, em regime de opcdo, trés &reas de formagdo, encaradas ndo
como &reas de especializacdo em ramos especificos, mas como um conjunto
de atividades motivadoras e profissionalizantes, possibilitando ao jovem
formando a possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, com um leque
de capacidades diversificadas (2005, p.2)

As trés areas de formacdo a que se refere o texto acima correspondem a: Arte
dos Tecidos, Artes Gréaficas e Artes do Volume. Segundo o mesmo documento, a
proposta de implementacao dessas areas foi feito “numa perspectiva de recuperar
tradicOes e responder a necessidades sociais especificas” para além da proposigdo de
“criagdo de autoemprego” (2005, p.2). E importante ressaltar que em 1980, cinco anos
ap6s a independéncia, os esforcos em todos os setores do pais (ensino, economia,
administracdo, cultural...) ainda eram para o resgate e afirmacdo de identidade, se
apossando de tudo o foi negado ao povo cabo-verdiano quando coldnia portuguesa.
Apesar dessas finalidades propostas pelo curso de Artes e Oficios, este teve de ser
reformulado devido a multiplas razées, dentre elas problemas funcionais que j& vinham
se arrastando desde a implementacdo deste curso, até insuficiéncia de professores e
baixa procura por determinadas areas devido a pouca empregabilidade local. Em 2001 o

curso de Artes e Oficios acabou se restringindo a apenas uma das trés areas de formagéo
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que propunha, se transformando no Curso de Artes Graficas, curso que se mantém ativo
até hoje.

Caminhando para os anos de 1990, entramos numa época de grandes
transformacdes para o ensino em Cabo Verde. Naquele ano, 0 mesmo em que nasci, foi
publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), n°® 103/111/90 de 29 de
dezembro de 1990 revendo todo o sistema de ensino desse pais. De acordo com o ja
mencionado “Programa da disciplina de Educagdo Artistica”, com essa reforma

pretendeu-se trazer novas propostas para 0 ensino das artes, integrando as mais diversas

linguagens (“Plastica/Visual, Dramatica/Corporal, Musical, audiovisuais™) (2012, p.12).

CARGA HORARIA SEMANAL
TIFC DISCIPLINAS
72 AN 82 ANO

Lingua Portuguesa 4 4
= Lingua Estrangeira (Francés ou Inglés) 4 4
e Homem e Ambiente 4 -
U Mundo Contempordaneo - 3
rg Infrodug @o a Actividade Economica - 3
r Estudos Cientificos 3 3
g Matemdtica 4 4
% Educag do Visual e Tecnoldgica 4 4
-+ Educacdo Fsica 2 2
Formagdo Pessoal e Social 2 2
TOTAL 27 29

Tabela 10 - Plano de estudo do 1° ciclo do Ensino Secundario — 1999/2000. Fonte: Disponivel em
http://www.minedu.gov.cv/index.php?option=com_jdownloads&task=download.send&id=299&c
atid=11&m=0&Itemid=0_Acesso 06/09/2016.

Para o primeiro ciclo do Ensino Secundario®, todavia, o modelo que foi
proposto ndo foi bem sucedido, decidindo-se pela designacdo Educacdo Visual e
Tecnoldgica (EVT) abordando contetdos entre a Educacdo Artistica e a Educacdo

Tecnologica.

De acordo com o mesmo programa (2012, p.12), a disciplina de “EVT
caracteriza-se pelo “elo mais fraco” do sistema, munida unicamente de algumas

orientagdes nacionais, que se resumem a uma simples listagem de contetdos

* No Ensino Secundério, o primeiro ciclo corresponde ao 7° e 8° anos.
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considerar bastante aceitavel.

apresentadas por meio de projetos.

Secundario (9° e 10° anos), mas como optativa.

programaticos”. Podemos entender, a partir desta
citagdo, que o ensino desta disciplina foi desenvolvida
mediante diversas dificuldades que partiram desde a base, de
uma proposta curricular deficiente. JA a carga horéria de

quatro horas semanais proposta para esta disciplina pode ser

Resgatando as minhas lembrancas sobre a disciplina
de EVT, verifico que as atividades propostas nesta disciplina

eram baseadas nos principios de desenho geométrico,

Ainda no periodo final do século XX e inicio do XXI,

0 ensino de artes aparece no segundo ciclo do Ensino

CARGA HORARIA SEMANAL

P CHSCIPLIMAS
2.7 ANO 105 AN

Lingua Portuguesa 4 4
Francés 3 3

_ Inglés 3 3
P Histdria 3 -
':'5 Cultura Cabo-Verdiana - 3
o) Geografio 3 -
i Cigncias Naturais 3 3
E}' Guimico 3 -
Z Fisica - 3
:C_.- Matematica 4 4
Formagdo Pessoal e Social 2 2
Educogdo Fizsica 2 2
SUB TOTAL 30 7

v = Desenho 2 3
= ?—" Desenvolvimento Economico e Social 2 3
:::- E Uilizagdo de Computadores 2 3
~ SUB TOTAL 2 3
32 30

Disponivel

Tabela 11 - Plano de estudos do 2° ciclo do Ensino Secundario - 1999/2000. Fonte:

em

http://www.minedu.gov.cv/index.php?option=com_jdownloads&task=download.se
nd&id=299&catid=11&m=0&Itemid=0_Acesso 06/09/2016.
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Nesta fase do ensino, os estudantes comecavam a fazer escolha pela area na
qual iriam seguir os estudos. Para os que escolhessem a disciplina de Desenho como

optativa, teriam duas ou trés aulas semanais dependendo do ano em curso.

O fato dos estudantes terem de optar por uma das disciplinas, que de certa
forma correspondiam a areas de estudo distintas, fez com que, a partir do 9° ano, o
estudante pudesse ja perder o contato com a area das artes na ensino escolar.
Segundo o Plano de Estudos do Ensino Secundario (1996), a unica forma desses
estudantes voltarem a estudar alguma disciplina nesta area, na via geral, seria atraves
da escolha da disciplina Geometria Descritiva como optativa no ultimo ciclo (11°e
12° anos). Nesta mesma fase do ensino, e ainda na via geral, quem optasse pela area
denominada Artes® teria Geometria Descritiva, Desenho e Histéria como disciplinas
especificas dessa area. J& na via técnica, quem entrasse para a esta area faria o curso

de Artes Plasticas,

estudando como disciplinas especificas: Geometria Descritiva, Informaética

Aplicada, Historia da Arte, Desenho e Préatica Oficinal.

Disciplinas | 11° Ano de Escolaridade | 12° Ano de Escolaridade N
PT [T |3°T |[CA |1I°T 2T [3°T |CA [PRI|CF

Lingua Portuguesa 15 I EL 15 14 14 15 14 [ -] 15
Francés 14 15 15 15 - - - - - 15
Inglés 18 19 18 18 17 6 | 16 | 16 | - [ 17
Matematica 0% |08 | I8 | 38 [ 77 I8 | | B [S] I8
Fisica Quimica 16 18 19 18 18 17 | 17 17 - 18
Geom. Descritiva 16 | 18 16 17 18 19 | 20 19 | -] 18
Inf. Aplicada 16 17 16 16 17 17 19 18 - 17
Historia de Arte 14 16 i6 15 16 | 13 17 16 | - | 16
Desenho LEE LT EETEE T E R R RN
Pratica Oficinal 16 17 18 18 16 16 18 17 - 18
Comportamento MB |MB | MB | MB | MB | MB | MB | MB | - | MB
Méd. Final 17 (DEZASSETE) VALORES

Tabela 12 - Notas em disciplinas do 11° e 12° anos (3° ciclo) via técnica- 2006/2008. Tabela retirada do histérico escolar
da autora do terceiro ciclo, notas com valores de zero a vinte. Este histdrico fez parte dos documentos exigidos no
processo seletivo para concorrer a uma vaga de estudo no ensino superior no Brasil pelo Programa Estudante Convénio.

Fonte: Arauivo pessoal.

% Denominacéo segundo o Plano de Estudos do Ensino Secundario (1996)
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E importante observarmos que a disciplina de
Geometria Descritiva se apresenta tanto na via técnica
quanto na via geral na &rea de artes. Apesar da disciplina
Histéria da Arte®® ser muito importante para esta area, é a
disciplina Geometria Descritiva que se apresenta como
disciplina nuclear®” (obrigatéria), disciplina base para o
ingresso em cursos na mesma &rea no ensino superior,

inclusive em concursos para vagas de estudo no exterior.

No ensino superior foi crescendo as oportunidades de
formacdo nesta area, principalmente no que toca a formacéo
de professores, para suprir a demanda no ensino primario e
secundario. Apesar de alguns institutos de ensino superior e
universidades oferecerem o curso de Educacdo Artistica
entre outros relacionados direta e indiretamente & area de
artes, é pela presenca do Mindelo Escola Internacional de
Arte (M_EIA)* que o ensino das artes no ensino superior
ganha forcas. Criado em 2004, M_EIA ¢ o Unico centro de
ensino especializado nesta area. Desde 2008 iniciou a oferta
de cursos de nivel superior, sendo ofertados hoje cursos de:
Arquitetura, Artes Visuais, Educagdo Artistica, Gestdo e
Produgdo Cultural, Cinema e Audiovisual.

Pelas mudangas que ocorreram ao longo dos tempos,
podemos dizer que o ensino de artes em Cabo Verde tem
tido sim alguma atencdo por parte do governo deste pais.
Mesmo sem muita disponibilidade de materiais didaticos
especificos para essa area (livro didatico...) tem sido
propostos nos curriculos uma integragdo maior com a

realidade de Cabo Verde e sua cultura.

% Esta disciplina s é oferecida pela via técnica. A via geral apresenta o ensino de histéria mas ndo
corresponde a contetidos préprios da histéria da arte.

%7 Quando da minha candidatura para o fazer graduag&o no Brasil, 6 consegui ingressar no curso de Artes
Plasticas por ter estudado a disciplina Geometria Descritiva.

% Juridicamente como Instituto Universitario de Arte, Tecnologia e Cultura.
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4.2. A presenca das artes no ensino atual

Em decorréncia da reforma educativa feita em 2010 pela publicacdo do
Decreto-legislativo n® 2/2010, de 7 de maio 2010, o ensino de artes assim como 0
ensino em geral em Cabo Verde sofreram varias alteraces. Na data desta publicacédo
eu ja residia no Brasil para cursar o ensino superior. Em relacdo a estrutura do
ensino escolar, houve ampliacdo da obrigatoriedade de ensino, alargada de seis para
oito anos, ampliando o Ensino Basico até o oitavo ano de escolaridade.

O Ensino Bésico ou Priméario continuou sendo composto por trés ciclos, mas
0 primeiro passou a ser de quatro anos (1° ao 4° anos) de duragdo, o segundo ciclo
continuou de dois anos, porém, agora correspondendo aos 5° e 6° anos. Ja o terceiro
ciclo (que antes era composto pelos 5° e 6° anos) passa a ser formado pelos 7° e 8°
anos, mais conhecido por Tronco Comum. Com o alargamento do Ensino Bésico o
Ensino Secundario diminuiu para quatro anos de duragdo divididos em dois ciclos: o

primeiro ciclo formado pelos 9° e 10° anos, e o segundo pelos anos 11° e 12°.

No Ensino Basico (1° ao 8° ano), o ensino de artes é possibilitado pela

disciplina Educacdo Artistica.

No primeiro ciclo, enquanto que no primeiro e no segundo anos Sao
disponibilizadas trés horas semanais, no terceiro e quarto anos sao quatro horas para
a mesma disciplina. No segundo ciclo, nos dois anos que o constituem, a disciplina

de Educacdo Artistica tem carga horaria de quatro horas semanais.

No terceiro ciclo do Ensino Bésico, houve mudancgas no plano curricular no

que diz respeito a area de artes. A disciplina antes designada Educacdo Visual e

Tecnoldgica (EVT) foi substituida pela Educacdo Artistica (EA). Conforme o

Programa da Educacéo Artistica (7° e 8° anos), o0 método de educacdo promovido
por essa disciplina

[...] promove uma maior interagdo do educando com a comunidade educativa

e a sociedade em geral; favorece a emancipacdo, liberdades e

responsabilidades individuais indispensaveis a construgdo educativa de

qualquer individuo. A Educacdo Artistica trabalha diretamente com a parte
afetiva e, por isso, pode ser concebida como um processo globalizante, em
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que o desenvolvimento das capacidades de expressdo e comunicacdo é
encarado como meta de formagéo do “homem completo”. (2012, p.4)

Para tal, além de trazer outras proposicdes curriculares abarcando agora as
espressdes ou linguagens: plastica, dramatica e musical, a disciplina foi considerada
uma ferramenta importante para a exploracdo de temas transversais, sendo estes,
abordados no mesmo documento como indispensaveis para esta educagdo global do
homem. Na época em que a disciplina ainda era designada EVT, disciplina que fez
parte da minha formacdo, as linguagens dramatica e musical ndo faziam parte do

curriculo. Podemos observar esta inser¢do de outras linguagens como um avanco

para o0 ensino de artes.

Avreas disciplinares Carga horaria semanal
ducacéo 3 1h20 1h30 2h 2h 2h 2h
dos Socia 3h 3h
éncias da Natureza 3h 3h
ducacdo para a Cidadania 2h 2h 2h 2h
gua Francesa 3h 3h
gua Inglesa 3h 3h
Oria e Geografia de Cabo 3h 3h
arde
&ncias da Terra e da Vida 3h 3h
0-0 s 3h 3h
Total parcial 18h20 | 20h30 24h 24h 26h 26h
Area a a0 (O DIING
Area de Projeto 1h 1h 30 h/ ciclo 30 h/ ciclo
ducacao para a Cidadania 1h 1h |
odula 30 h/ ciclo

Tabela 13 - Ensino Basico em Cabo Verde



134

Outra mudanca que houve com a insercdo da EA foi 0 uso da Pedagogia de
Integragdo e abordagem por competéncia, trazendo outra metodologia de trabalho e
forma de avaliacdo (baseado em situagdes-problemas, elaboracdo de projetos). Todas
as transformacdes propostas nesta disciplina trazem a necessidade do estudante
relacionar seus conhecimentos com o meio em que vive, tendo como competéncia
integradora, a capacidade de usar as varias linguagens de expressdo “de forma
articulada que promove elementos integrantes da sua cultura e o seu desenvolvimento
psicossocial”.

Em relacdo a materiais didaticos para a disciplina de Educacao Artistica ao
longo de todo o Ensino Basio (do 1° ao 8° ano), verificando as listas de manuais
escolares adotados pelo Ministério da Educacdo entre os anos 2012 e 2016, ndo se
verificou a indicacdo de nenhum manual escolar para esta disciplina. Para o terceiro
ciclo (7° e 8° anos), quando a disciplina denominava-se EVT, havia a indicacao de
dois manuais escolares: Educacao Visual e Tecnoldgica (5° e 6° anos) elaborados por
Helena Veloso e Luis Almeida e o manual Educacdo Tecnoldgica (7°,8° e 9° anos)
escritos por Armando Faleiro e Carlos Gomes. Ambos os livros editados pela Porto
Editora em 2010.

No caso do Ensino Secundéario, apesar deste ter diminuido para quatro
anos de duragdo (9° ao 12° anos), ndo houve grandes mudangas no ensino de artes.
No primeiro ciclo do Ensino Secundario ha a presenca da disciplina de Desenho,
podendo ser lecionado para os estudantes que escolherem a area de artes para
seguirem os estudos. O manual adotado oficialmente para esta disciplina neste ciclo é
0 Manual de Educacao Visual — 7°, 8° e 9° anos, produzido por Anténio Modesto,
Claudia Alves e Maria Ferrand. Editado pela Porto Editora, este manual foi
repetidamente indicado nos anos anteriores pelo Ministério da Educacao, segundo a

lista anual dos manuais adotados para o Ensino Secundario.

Para 0 11° e 12° anos as disciplinas relacionadas a area de artes continuam
sendo as mesmas referidas anteriormente: na via técnica, Geometria Descritiva,
Desenho e Historia; na via técnica, as disciplinas de Geometria Descritiva, Desenho,

Histdria Geral das Artes, Préaticas Oficinais e Informatica Aplicada.

No que diz respeito a materiais didaticos, segundo a lista de manuais

indicados pelo Ministério de Educacdo para o ano letivo de 2015/2016, para a
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disciplina de Historia sdo sugeridos: para o 11° ano, o manual Linhas da Historia —
10° ano, elaborado por Alexandra Fortes, Fatima Freitas Gomes e José Fortes, e, para
0 12° ano, o manual Cadernos de Histdria B — 11° ano organizado por Pedro Almiro
Neves, Ana Lidia Pinto et al.. Na mesma lista de manuais é possivel verificar a
indicacdo de um manual para a disciplina Geometria Descritiva. Intitulada Geometria
Descritiva A - 10° ano e de autoria de Maria Jodo Mullen, este manual esta sugerido
tanto para 0 11° ano quanto para o 12° ano. Apesar de, no ultimo ciclo do Ensino
Secundario, serem mais de duas as disciplinas lecionadas relacionadas as artes,
apenas as disciplina de Historia e a de Geometria Descritiva sdo indicados manuais
escolares pelo Ministério da Educacdo. Além disso, enquanto nas outras disciplinas
tém-se verificado uma crescente substituicdo de materiais didaticos estrangeiros por
nacionais, priorizando inclusive editoras locais, no ensino de artes ainda prevalece o
uso de manuais de origem portuguesa. Como o proprio Programa da Educacao

Artistica (7° e 8° anos) acusa,
[...] as fontes de consulta até hoje limitam-se, na maior parte das vezes, aos
manuais de outras realidades; estas fontes correspondem a modelos de
desenvolvimento baseados em experiéncias de culturas diferentes e o grande
problema verifica-se no momento de tentativa de “transferéncia” destes
conhecimentos e atividades para a nossa realidade; “sofrem graves distorgdes,
gerando verdadeiros descalabros, especialmente educacionais” (devido a

fatores como inadequada formacdo do professor, falta de coordenagdes
regionais e nacionais, a¢fes de formagdo em exercicio...) [...] (2012, p.11)

Através do site do Ministério da Educacéo é possivel verificar que tém tido
esforcos no que tange a producdo de materiais didaticos nacionais. Através da
publicacdo de concursos para elaboracdo de manuais didaticos, tem-se conseguido
elaborar diversos manuais escolares nacionais, todavia, poucos tém sido o0s
candidatos capacitados para elaboracdo de manuais préprios para as disciplinas na
area de artes.

No Ensino Superior, o ensino da é&rea de artes continua a ser
principalmente garantido pelo M_EIA, com a oferta dos cursos de Educacdo
Artistica, Artes Visuais, Arquitetura, Design, Gestdo e Produgdo Cultural e Cinema e

Audiovisual.
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Figura 59 - Projecdo de uma pirdmide de base pentagonal. Exercicio feito pela autora na disciplina Geometria Descritiva.
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Neste capitulo é realizado um estudo especificamente sobre o Curso de Artes
Gréficas em Sdo Vicente, sendo apresentados, nos seus dois subcapitulos, dados
relacionados ao seu curriculo. Na perspectiva de pesquisa-formacdo, através dos
conhecimentos adquiridos ao longo da minha historia de vida e de formacéo entre
Cabo Verde e Brasil, retorno a esta fase do meu ensino, a procura de relacionar
experiéncias e de entender melhor o curso de via técnica o qual frequentei.

Por isso, para o desenvolvimento desta pesquisa, foi importante ndo sé
resgatar trabalhos escolares pessoais elaborados nesse curso, como também, sendo
mais importante, regressar a Cabo Verde para a pesquisa de campo. De acordo com,
a antropdloga e professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Tatiana
Gerhardt e a Denise Silveira, também professora na mesma universidade (2009, p.36-
42), este procedimento de pesquisa “caracteriza-se pelas investigacdes em que, além
da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas”. Entdo, nesta pesquisa a campo recorreu-se a diversos tipos e instrumentos
de pesquisa como forma de se aproximar o maximo possivel do contexto em
pesquisa. Apesar da aproximacao possibilitada pelos meios virtuais, foi de grande
importancia estar no contexto.

A pesquisa de campo aconteceu ainda no inicio desta pesquisa, em 2015,
tornando-se importante tanto para me atualizar sobre o contexto do pais e sobre
mudancas na educacdo quanto para o levantamento de dados importantes.
Atualizacdes sobre o ensino foram possibilitadas por meio de conversas informais
com alguns amigos e ex-professores, ainda atuantes no ensino de Educagdo Artistica
e no Curso de Artes Graficas. A partir dessas conversas fiquei informada, por
exemplo, que mesmo tendo oficialmente sido substituida a disciplina de Educacgéo
Visual e Tecnoldgica (EVT) pela de Educacdo Artistica (EA) nos 7° e 8° anos, nem
todas as escolas haviam implementado esta mudanca por diversos motivos. Dentre
estes estavam a inadequacdo da formacdo dos professores, que até entdo lecionavam
a disciplina anterior, e a caréncia de manuais didaticos especificos para orientar o
professor nas novas propostas. Devido a essas dificuldades, mesmo aquelas escolas
que programaram a mudanca permaneciam com as mesmas propostas curriculares da
disciplina de EVT. Apesar da verdadeira implementacdo desta disciplina ter
encontrado varias dificuldades, é importante também mencionar que o governo de

Cabo Verde tem vindo a fazer diversos esforcos para ultrapassa-las, nomeadamente,
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com o investimento na formacdo inicial e continuada de professores, no

apetrechamento de bibliotecas e de salas de informética.

' ."_\:1'.'|TL,J. ot

Figura 60 - Fotografia da parte externa da EICM - 2007. Arquivo pessoal.

Posterior a sondagem sobre mudancas que aconteceram na area de ensino,
foram feitas visitas em dias agendados com professores do Curso de Artes Graficas
na Escola Industrial e Comercial do Mindelo (EICM). No intuito de geracéo e coleta
de dados foram usadas duas técnicas: a pesquisa documental e a entrevista. A

pesquisa documental, segundo Marilia Tozoni - Reis, doutora em Educacéo,

[...] tem como principal caracteristica o fato de que a fonte dos dados, o
campo onde se procederd a coleta dos dados, € um documento (historico,
institucional, associativo, oficial etc.). Isto significa dizer que a busca de
informagdes (dados) sobre os fendmenos investigados é realizado nos
documentos, que exigem, para a produgdo de conhecimentos, uma andlise [...]
A pesquisa documental em educacdo €, portanto, uma analise que o
pesquisador faz a documentos que tenham certo significado para a
organizacédo da educacéo ou do ensino (2009, p. 30).

Entdo, com esses principios, foram usados nesta pesquisa documental
arquivos que contém informacdes sobre o curriculo do curso. Esses arquivos figuram
principalmente pelo Plano de Estudo para o Ensino Técnico - Curso de Artes
Gréaficas (Anexo B) e pelos programas das disciplinas de formacdo especifica

(Desenho, Geometria Descritiva, Historia Geral da Arte, Praticas Oficinais e
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Informéatica Aplicada) (programas parciais nos anexos C, D, E, F e G). A
apresentacdo dos dados coletados na pesquisa documental é feita no segundo
subcapitulo, sendo analisadas apenas as cinco disciplinas de formacao especificas.
Essas disciplinas serdo apresentadas segundo os objetivos especificos, a carga horaria
destinada a disciplina, os conteddos assim como a bibliografia e os materiais
didaticos usados. A escolha destes pontos foi feita por possibilitar responder a
algumas questdes-chave sobre curriculo (“O que?”, “Quando?”, “Como?”, “Para
que?”’). Ao longo da apresentacdo das disciplinas especificas estabelecem-se relacdes
com experiéncias pessoais tidas ao longo da formacéo no Curso de Artes Graficas
enquanto se enquadram também falas dos professores entrevistados.

A entrevista, como segunda técnica usada nesta pesquisa para a coleta de
dados, €, consoante Gerhardt et Silveira (2009) nos informam, uma opcdo para
recolher dados que ndo estdo registrados ou documentados. Elas ainda
complementam que a entrevista “¢ uma técnica de interacdo social, uma forma de
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra se apresenta
como fonte de informagao” (2009, p. 68-72). Quanto a esta afirmacdo, Tozoni-Reis
(2009) concorda com Gerhardt e Silveira (2009), analisando a entrevista como um
didlogo em que o pesquisador coincide com quem busca obter os dados enquanto que
a fonte de informacdes corresponde aos depoentes.

Nesta pesquisa os depoentes foram dois professores do Curso de Artes
Gréficas, escolhidos devido a disponibilidade e a facilidade de contato, sendo
realizados os encontros para as entrevistas no ambiente da prépria escola.

A entrevista foi usada nesta pesquisa como forma de dar voz a quem coloca
em préatica o curriculo destinado ao curso em questdo, ndo deixando que minhas
proposicdes nesta pesquisa fiquem esvaziadas num olhar exterior a quem realmente
respira o curriculo em estudo. A forma como esta técnica de coleta de dados foi
utilizada faz com se caracterize ainda por ser de carater exploratério e de tipologia
direta. Kauark, Manhdes e Medeiros (2010, p. 62-55) explicam essas duas

caracteristicas dizendo que, nas entrevistas de carater exploratorio,

[...] serdo permitidas eventuais indagacdes ou levantamento de dados e
informagdes que ndo estejam contempladas no formulario; (...) A entrevista
direta é aquela em que o entrevistador se posiciona frente ao entrevistado; ela
é presencial: o entrevistador indaga e 0 entrevistado responde.
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Confirmando a explicacdo apresentada por esses autores, apesar de ter
seguido um roteiro de entrevista (Apéndice A), foram acrescidas perguntas
pertinentes no momento da entrevista, e foi dada abertura para que os entrevistados
comentassem aspectos que considerassem relevantes sobre o assunto da entrevista.
Duvidas sobre falas dos entrevistados também foram sanadas durante as entrevistas.
Por essas caracteristicas, a entrevista usada designa-se por semiestruturada, onde ha
um roteiro pré-estabelecido, porém, deixando mais livre o processo de entrevista para
que informacdes possivelmente importantes e complementares possam ser
adicionadas.

Mas antes da apresentacdo dos dados, o primeiro subcapitulo apresenta o
Curso de Artes Graficas da Escola Industrial e Comercial do Mindelo (EICM) no seu
desenvolvimento historico assim como a forma em que o curriculo, atualmente

usado, foi elaborado.

Figura 61 - Desenho da entrada da oficina do curso de Artes Gréficas. Elaborado pela autora na disciplina de Desenho
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Figura 62 - Fotografias da oficina do Curso de Artes Graficas. Fonte: arquivo pessoal.
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5.1. O desenvolvimento do recente curriculo

O Curso de Artes Graficas é um dos cursos oferecidos na via técnica do
ensino em Cabo Verde, tendo, em cada ilha, desenvolvido de forma diferente. Em
S&o Vicente, este curso era anteriormente denominado Artes e Oficios, englobando
varias vertentes da rea de artes, sendo propostas atividades profissionalizantes numa
perspectiva de responder a demandas sociais especificas daquela época. Apesar de ter
como objetivo a formacdo de mao de obra qualificada e de geracdo de auto emprego
percebeu-se, com o tempo, que existia fraca oferta e disponibilidade de emprego
local para algumas vertentes da &rea proposta. Juntando ainda a diminuicéo
progressiva da procura pelo curso, observou-se também que havia falhas na prépria
organizacdo do curso, assim como nas propostas curriculares.

Entdo, em 2001 deu-se a reformulacdo do curriculo, transformando o Curso
de Artes e Oficios no Curso de Artes Gréficas apresentando uma nova conjuntura,
principalmente em relagdo aos recursos humanos e professores para disciplinas
especificas, em consonancia com melhores recursos materiais, equipamentos e
instalacBes. Apesar dessas novas condi¢des, 0s alunos continuaram sentindo
dificuldades de se inserirem no mercado, que continuavam sem oferta de emprego
para os quadros que se formavam.

Mais uma vez se fizeram mudancas no Curso de Artes Graficas
principalmente no que dizia respeito ao seu Plano de Estudos (que corresponde ao
seu curriculo). De acordo com este novo plano, que data de 2005 e vigora até hoje, se
“pretende redesenhar o curso e responder as atuais exigéncias do setor”, além de
trazer uma inovacdo que seria a “criacdo de uma unidade de producdo gréafica
inserida no corpo organizacional da escola a funcionar com a parceria de
profissionais do ramo”. Esta unidade de producdo grafica para além de recriar as
condigBes reais do contexto de trabalho, seria uma forma de garantir a préatica em
oficina especifica dos alunos em formacédo no Curso de Artes Graficas.

O novo Plano de Estudos (Anexo A) foi elaborado no contexto do Projeto de

Reforco do Ensino Técnico (PRET)®, com consultoria de técnicos portugueses e

¥ 0 Projeto de Reforco do Ensino Técnico corresponde ao projeto CVE/064, dentre inimeros projetos
realizados nos mais variados setores (habitacdo, alimentagdo, agua, saneamento...) em cooperagdo com
Luxemburgo. Documento completo disponivel em http://www.governo.cv/documents/Luxemburgo.pdf.
Acesso em 02/11/15.
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participacdo de professores e consultores nacionais. Mais uma vez podemos
observar, na historia da educacdo em Cabo Verde a sua cooperacdo com outros
paises, mais especificamente europeus. O Projeto de Reforco do Ensino Técnico
(PRET) foi um projeto desenvolvido em cooperacdo com Luxemburgo, um projeto
previsto para acontecer entre os anos de 2003 e 2007, com 0 objetivo ndo s6 de
reformular os planos de estudos/ curriculos dos cursos técnicos, como também de
formar professores e monitores, e ainda, de criar materiais didaticos. Em 2006, ano
em que ingressei no ensino técnico (tinha eu 16 anos de idade), lembro-me de alguns
dos meus professores comentarem sobre sua participacdo neste projeto no que dizia
respeito a sua formacdo. Naquela ocasido, lembro-me de pensar (comigo mesma) que
esses mesmos professores eram muito novos para a fungdo que iriam desempenhar,
tinham em média 22 anos de idade. E interessante mencionar também que, no que diz
respeito a elaboracdo do Plano de Estudos do Curso de Artes Graficas, fizeram parte
da coordenacdo Ledo Lopes, Maria de Fatima Almeida e Deina Barros, todos fazendo
parte, naquele momento, do recém criado Mindelo _ Escola Internacional de Artes
(M_EIA), e, também, Antonio Carlos Brito, professor do Curso de Artes Gréficas da
EICM, que inclusive foi meu professor de Desenho na mesma escola.

Em conformidade com o Plano de Estudos do Curso de Artes Gréficas, 0s
objetivos gerais e especificos do curso estdo estreitamente relacionados a producéao
em arte grafica, principalmente o que diz respeito a aquisicdo de conhecimento e
dominio técnicos de impressdo, de publicacdo, publicidade, ilustracdo grafica e
imprensa. Esses conhecimentos, segundo o mesmo plano, seriam, mais uma vez,
para dar resposta a “caréncia de quadros no ramo especifico das artes e oficios
contemporaneos”, lembrando que o contrario foi constatado anteriormente e foi
motivo de reformas do mesmo curso técnico. Em relacdo a carga horéria, esta esta
dividida em dois momentos diferentes do curso: os dois primeiros anos que
correspondem ao curso de formacdo e um Gltimo ano de curso de especializagdo que
é facultativo. O curso de formacdo, correspondente aos 11° e 12° anos de
escolaridade, tem carga semanal de 36 horas e esta melhor detalhado que o curso de
especializacdo (posterior ao 11° e 12° anos), sendo-lhe apenas definido a duracdo de
um ano, com carga horaria de 720 horas anuais. No tocante as disciplinas do Curso
de Artes Graéficas, estas estdo organizadas em dois blocos, sendo o de formacao geral,

com disciplinas comuns aos outros cursos (Portugués, Linguas Estrangeiras (Francés
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e Inglés), Matematica, Educacdo Fisica e Fisica/Quimica) e o bloco de formacéo
especifica (Geometria Descritiva, Historia da Arte, Desenho, Informéatica Aplicada e
Praticas Oficinais). Na descricdo das disciplinas, tanto das especificas quanto das
gerais, sao descritas como elas devem se relacionar com a area do curso, mostrando a
sua aplicabilidade. Apds essa apresentacdo, no Plano de Estudos € apontado o perfil
de saida dos alunos formados neste curso. Este perfil estd estreitamente ligado ao
mercado das artes graficas, sendo colocado que o recém-formado poderé trabalhar
tanto na equipe de uma empresa ja instaurada como também serd capaz de

desenvolver trabalhos autbnomos.
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Figura 64 - Fotografias das capas dos manuais escolares encontrados na biblioteca da oficina do Curso de Artes Gréaficas (2015).
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Seguindo com essa questdo, 0S meios necessarios a concretizacdo e
funcionalidade do curso sdo também descritos no Plano de Estudos, tendo, para além
de profissionais especializados no corpo docente, uma bibliografia especializada,
suportes didaticos audio visuais de apoio e equipamentos, laboratdrio de artes digitais
com softwares, e ainda, equipamentos oficinais como: laboratdrio de fotografia P&B,
pedra litogréfica, prensa de gravura e ferramentas e tintas (consumiveis) para
gravuras (2005, p.11). Apesar desta lista vistosa de meios, recordo-me que quando
ingressei no Curso de Artes Graficas alguns desses meios (pedra litografica, prensa
de gravura, tintas) estavam em falta, o que se tornou, por vezes, limitador para o
desenvolvimento de algumas atividades curriculares. Por exemplo, na sala de Préticas
oficinais, tinhamos uma maquina de impressio em Offset” mas ndo tinhamos os
componentes e recursos adicionais para experimentar seu funcionamento; quando
faziamos a preparacdo das matrizes em madeira e lindleo para gravura, ndo tinhamos
ferramentas de corte (goivas e formdes) suficientes para todos, e ainda, as tintas
utilizadas nos processos de impressédo, inclusive de serigrafia, também tinham de ser
racionadas limitando inclusive a quantidade de testes de impressdo que poderiamos
fazer. Apesar dessas dificuldades em relacdo a concretizacdo de algumas propostas
descritas no Plano de Estudos, 0 mesmo documento prevé algumas possibilidades de
especializacbes que poderiam alargar o mercado promovendo o desenvolvimento do
setor. Sdo essas especializacfes: Publicidade Gréafica, Design Gréafico, llustracao,
Banda Desenhada (correspondente a Historia em Quadrinhos no Brasil), Montagem
de exposicdes, Artes do Carnaval, Chefia de Oficinas Gréficas, Gravura, Revisao,
Serigrafia, Fotografia, Artesanato entre outras (Anexo A, p.11-12).

Para finalizar, o Plano de Estudos apresenta as formas de avaliacdo a serem
aplicadas, e faz também, algumas consideracdes e recomendacdes finais. As
avaliacdes designadas como formativa e sumativa (correspondente no Brasil a
avaliacdo somativa) sdo as formas principais de analise da aprendizagem dos alunos,
sendo importante também avaliar as atitudes e o comportamento. No caso da
disciplina de Préaticas Oficinais, quando faziamos impressGes em xilogravura, por
exemplo, éramos avaliados ndo s6 pelo dominio das técnicas de corte e impressdo
como também pelos procedimentos de seguranca, de higiene, de organizagédo e de

limpeza. A consideracdo desses pontos na avaliacdo do aluno creio ser de extrema

0 Modo de impressao grafica que permite tiragens em grande ndmero.
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relevancia, ja que atribui importéncia a certas habilidades e atitudes que devem ser
desenvolvidas no caminho da formacéo nao sé dentro como fora da escola. A atencéo
ao comportamento como parte importante na avaliagdo do aluno é tdo notavel em
Cabo Verde que encontramos este listado na avalia¢do do aluno, junto das disciplinas
estudadas por ele.

Transpondo a questdo da avaliagdo, o Plano de Estudos apresenta as
Consideragdes finais e recomenda¢fes como ultimo topico. Este reitera sobre a
necessidade de qualificacdo adequada dos técnicos do curso e também da formacao
continua dos professores através de intercambios locais, nacionais e internacionais.
S&o recomendagdes ainda, a promocdo de eventos e acdes (exposigdes, concursos)
que sejam desafios criativos para os alunos. Quanto a esse Ultimo ponto, na época em
que eu era aluna, os professores sempre associavam as propostas de atividades a uma
época do ano, a um evento ou algo que gerasse uma certa responsabilidade. Foi o
caso, por exemplo, do projeto para fazer a um cartdo de Boas Festas da EICM. Em
Sdo Vicente, na época de Natal e final de ano, empresas e instituicdes costumam
elaborar cartdes de Boas Festas e compartilhar entre
si. No caso da EICM, tendo a possibilidade de
produzir os proprios cartdes, destina esta tarefa aos
alunos do Curso de Artes Gréaficas. Num dos anos em
que la estudei, o desafio era realizar o cartdo de Boas
Festas da EICM utilizando a técnica de lindleo
gravura tendo como base o logotipo da propria
escola. A partir dos cartbes produzidos pelos alunos,
o diretor da escola escolheu qual seria usado e, a
partir da decisdo, eram feitos e impressos a

quantidade de cartbes necessaria.

| St &
Figura 65 - Projeto cartdo de Boas Festas. Impressdao com tinta a 6leo sobre cartolina, técnica
de linéleo gravura. Trabalho elaborado pela autora na disciplina de Praticas Oficinais.
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5.2. Apresentacdo das disciplinas especificas — entre Programas das disciplinas,

experiéncias de formacao e entrevistas.

5.2.1. Desenho

Passando a apresentacdo das disciplinas especificas, inicio com a disciplina de
Desenho, a primeira das especificas apresentadas pelo Plano de Estudos do Curso de
Artes Graficas. Apesar deste plano conter uma breve descri¢do das disciplinas, existem o0s
programas das disciplinas que as apresentam de forma mais detalhada, indicando
objetivos, conteudos, sugestdes metodoldgicas, avaliacdo, recursos, bibliografia e
desenvolvimento do programa.

O Programa de Desenho do curso de Artes Plasticas da EICM (Anexo B) inicia
apresentando uma breve introducdo da disciplina, descrevendo o Desenho como uma
area transversal a diversos ramos da arte. Dessa forma, o Desenho é percebido nesta
disciplina como uma prética de carater principalmente exploratério, em que o aluno vai
desenvolvendo na sua formacgdo, um pensamento tanto visual quanto critico, refletidos
no seu olhar e nos seus trabalhos de registro.

Para a disciplina de Desenho, estdo designadas as cargas horéarias de trés horas
semanais no 11° ano e, no 12° ano, de duas horas. No ano de formacéo de especializacdo
ndo estdo indicados no programa a frequéncia desta disciplina, pelo que ndo é possivel
confirmar a sua existéncia nesta fase. Quanto aos objetivos, estes estdo relacionados ao
desenvolvimento de capacidades de observacdo, de interrogacdo e de interpretacdo de
forma a garantir a eficiéncia de comunicacdo através do desenho, possibilitando neste
processo o desenvolvimento de modos proprios de comunicacdo visual. Além disso, sdo
objetivos criar espirito critico em relacdo as imagens e conteudos propagados nas
midias, dar respostas que consigam vencer estereétipos e preconceitos e, ainda,
desenvolver o respeito pelas diferentes formas de expressdo. Todos estes objetivos séo
efetivados a partir de atividades e contetdos selecionados e dispostos no Programa da

disciplina.
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Figura 66 — Exercicio da disciplina de Desenho. Elaborado pela autora no curso de Artes Gréficas.
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Os conteudos estdo organizados em cinco topicos principais: visdo, meios
operativos, procedimentos, sintaxe e sentido. O topico visdo traz como propostas a
percepcdo visual e o reconhecimento do mundo envolvente, assim como os estimulos
que este emana. Nos meios operativos sdo explorados materiais, instrumentos e
ferramentas de trabalho, objetos de registro bem como diferentes suportes. Ja nos
procedimentos sdo experimentados os modos que os registros sdo feitos (registro,
transferéncia...) e também, os processos de analise e sintese. No tdpico sintaxe é
proposto trabalhar acerca da organizacéo da profundidade, da tridimensionalidade, da
dindmica e do tempo. E, para finalizar, o Programa de Desenho apresenta como
topico o sentido, em que devem ser trabalhadas as visdes diacronica e sincrénica do
desenho e, também, a imagem e o observador como significante, plano de expressao
ou de contetudo. Todos estes topicos sao mais detalhados no desenvolvimento do
programa, a Ultima parte do Programa de Desenho, onde estdo também descritos,
para cada um deles, os objetivos a serem alcancados, as metodologias a serem
utilizadas e a carga horaria a ser disponibilizada. Apesar da metodologia estar
detalhada na dltima parte, é reservado no Programa de Desenho um topico proprio
com sugestdes metodoldgicas onde sdo apresentadas inclusive, exemplos de
exercicios que servem de base para o professor.

Analisando a descricdo de alguns desses exercicios lembro-me de ter
executado alguns deles tanto no 11° quanto no

12° ano. Em relacdo a primeira sugestdo
metodoldgica descrita, fiz no 12° ano

uma atividade que coincidia com ela,

/ f N mas tiveram alguma adaptacdes. A
: atividade consistia em, a partir
da fotocdpia (xerox) de uma
paisagem cotidiana,

dividir esta em doze

retangulos, corta-
los, escolher trés

desses
S — retangulos e

explorar

Figura 67 - Desenho de modelo vivo. Elaborado pela autora
na disciplina de Desenho no curso de Artes Gréficas.



composicdes, linhas e texturas. Ja no 11° ano recordo-me do
professor de Desenho levar para a sala de aula um bdzio grande, cabia
na palma da minha mé&o aberta. Ele colocou-o0 em cima de uma mesa e
todos os alunos se sentaram em volta para observa-lo e desenha-lo.
Mudando de lugar para ter diferentes perspectivas iamos
experimentando também, na medida do possivel, diferentes tipos de
riscadores. Pensando na dificuldade em encontrar variedades de
materiais de registro e suporte em Cabo Verde, vejo como foram
importantes as aulas de Materiais em Arte 1 que tive durante minha
graduagdo em Artes Plasticas no Brasil. As atividades de confeccéo de
materiais expressivos como carvao vegetal, lapis de cera, tinta guache
e nanquim, com as devidas adaptacGes, também poderiam ser Uteis na
disciplina de Desenho no Curso de Artes Graficas, na medida em que
0 préprio aluno tem a possibilidade de fazer, a baixo custo e com mais
variedade, seus préprios materiais de trabalho. Seria algo libertador!
Falando sobre os meios para realizar as atividades, sdo descritos no
programa 0S recursos necessarios, sendo eles: sala ampla e arejada
com ponto de &gua, mesas inclinaveis, cavaletes armarios,
computadores e bibliografia. Na minha época de formagao tive esta
disciplina em duas salas diferentes: no 11° ano uma sala ampla,
arejada, bem iluminada, mas sem ponto de agua, pelo que ndo usamos
tintas ou recursos que necessitassem ter o ponto; no 12° ano a sala era
integrada a oficina do curso, mal iluminada, mas com ponto de &gua,
conseguimos experimentar outros materiais e fizemos inclusive
modelo vivo.

Em relacdo a avaliacdo das atividades, o Programa de Desenho
traz como pontos a serem analisados: a participacdo do aluno no
processo pedagdgico e os exercicios realizados tanto dentro quanto
fora da sala de aula. A bibliografia ndo ¢ muito extensa, tendo, a
maior parte dos livros e documentos tomados como referéncia, origem

europeia.

5.2.2. Informatica Aplicada a Artes Gréficas
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Figura 68 - Desenho de lengos com tinta de china (nanquim) sobre papel sulfite. Elaborado pela autora na disciplina de Desenho no curso de Artes Graficas.
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Seguindo para a proxima disciplina especifica do Curso de Artes Gréficas
apresento a disciplina Informatica Aplicada. Para apresentar esta disciplina, serdo
usados também trechos da entrevista feita a um professor que se apresentou, na
época, como sendo professor desta mesma disciplina. Este professor, que ja tinha
uma década de experiéncia como professor no Curso de Artes Gréficas, sera tratado
aqui por Professor A.

Iniciando a apresentacdo com o Programa de Informatica Aplicada (Anexo
C), este, assim como todos os outros programas do Curso de Artes Plésticas, inicia
introduzindo a relevancia da disciplina no proprio curso. De acordo com este
programa, nesta disciplina devem ser desenvolvidos conhecimentos relativos a
aplicativos computacionais, importantes ferramentas para edicdo de textos e
tratamento de imagens. No que tange a carga horéria, sdo destinados quatro horas
semanais para esta disciplina durante 0 11° e 0 12° anos. Os objetivos da disciplina de
Informética Aplicada estdo estreitamente ligados a informatica como ferramenta de
producdo intelectual e criativa, e por isso, estd indicado nesta disciplina, o

desenvolvimento da “capacidade de elaboragdo de projetos através de

Figura 69 - Desenho elaborado pela autora com materiais expressivos elaborados
na disciplina de Materiais em Arte 1, curso de graduagdo em Artes Plasticas.
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programas/aplicagdes de edicdo/tratamento de texto ¢ imagem” (Programa da
disciplina Informatica Aplicada, 2005, p.2).

Durante os anos em que frequentei o Curso de Artes Gréaficas a maioria sendo
todos os trabalhos eram propostos em formato de projetos, as vezes individuais as
vezes coletivos, tendo sempre como motes uma situacdo-problema que era extraida
do nosso dia-dia, da nossa cultura. Tanto o trabalho em formato de projetos quanto a
sua relacdo e aplicabilidade na realidade dos alunos sdo premissas desta disciplina,
que planeja inclusive a interdisciplinaridade num mesmo projeto.

Para estar apto a executar os projetos, 0 Programa de Informatica Aplicada
prevé contetdos organizados em: conceitos bésicos de informatica, as principais
ferramentas do dia a dia, infografia, aplicativos e internet. Nos conceitos basicos de
informatica sdo tratados desde a historia da informatica até os diferentes sistemas
operacionais passando pela arquitetura do computador e a representacdo da
informagdo neles. Nas principais ferramentas do dia a dia sdo exploradas a edigéo
eletronica, a elaboracdo de grafismos e diagramas, as diferentes formas de
processamento de texto assim como 0s organizadores e as agendas.

No contetdo infografia estdo previstas atividades mais diretamente

Figura 70 - Composicdo elaborada pela autora a partir de desenho feito
manualmente. Composicédo feita com editor de imagens Adobe Photoshop.
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relacionadas as imagens, desde sua captura, digitalizacdo e reproducdo até os
diferentes formatos e tamanhos de ficheiros, além de outros temas relacionados como
as imagens bitmap e as vetoriais. Nos aplicativos séo indicados no programa, o0
estudo de Word, Adobe Photoshop, Corel Draw, Adobe Illustrator, QuarkXPress e In
Design. De todos estes aplicativos, 0s que mais estiveram presentes na minha
formacdo no Curso de Artes Gréficas foram o Adobe Photoshop e o Corel Draw.
Com este Gltimo aplicativo, por exemplo, elaborei a partir de um projeto individual
proposto pela professora, um menu de um restaurante. Foi um projeto um pouco
complexo, em que foi feito primeiramente uma entrevista a um dono de restaurante
de modo a saber mais sobre a histdria da sua empresa, o significado do nome dado,
entre outras informagdes importantes para a elaboracdo do logotipo. Com a criagédo
deste, foram feitos neste projeto varias propostas de letreiro para o restaurante, além
de uma nova apresentacdo do menu (cada prato era apresentado em trés idiomas
diferentes) incluindo no mesmo, a extensa carta de vinhos. Na realizacdo dos projetos
contadvamos com o uso da internet como fonte de pesquisa. A internet também é um
dos conteldos propostos no programa da disciplina, assim como o Html e os
navegadores.

Quanto aos recursos, estdo previstos no programa da disciplina um laboratério
informético equipado com computadores com acesso a internet, impressoras, cAmeras
fotograficas entre outros recursos, aplicativos como Word, Adobe Photoshop, Corell
Draw, Quark Xpress, In Design e Adobe Illustrator e ainda, bibliografia. Apesar
desta apresentacdo dos recursos, o Programa de Informatica aplicada ndo trata sobre
materiais didaticos. Questionado acerca deste ponto na entrevista (Apéndice A), 0
Professor A afirma que “em relacdo ao material didatico aqui em Cabo Verde é
muito, muito complicado (...) na &rea artistica € muito mais complicado conseguir-se
material didatico... porque, o que ha é importado, sobretudo de Portugal, e 0 que se
encontra na internet também... entdo, nesta situacao, nds temos de nos adaptar ou de
adaptar o material didatico as condi¢Ges que nds temos.”. Segundo 0 mesmo, a
necessidade de adaptar o material didatico as condi¢fes de ensino € um ponto
negativo, da mesma forma que o é, a dificuldade em acessar a pesquisas e materiais
produzidos nesta area. Mediante isso, o Professor A reitera que 0 que a escola
realmente disponibiliza € tecnologia, porém fraca, e uma biblioteca também muito

pobre. Em relacdo a biblioteca, lembro-me de existirem duas, uma geral da escola
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com acesso publico e outra bem pequena dentro da propria oficina do Curso de Artes
Gréficas acessivel apenas aos professores e alunos do curso.

Posterior a indicagdo, pelo professor, das dificuldades de aquisicdo de
material didatico, foi-lhe indagado se recorre a materiais didaticos pessoais. Como
resposta, ele disse que “por causa desta questdo de adaptar as nossas condicdes, ao
nosso nivel de ensino entdo, quase sempre, somos obrigados a procurar contetdos e
a fazer as nossas fichas (...) entéo, faco documentos em PowerPoint...”. Dentro disso
entdo, o professor aponta a existéncia de certa liberdade ou flexibilidade para a
escolha dos materiais didaticos. Como questdo apresentada na entrevista, o Professor
A informou que ‘“atualmente, os préprios curriculos do Ministério, as préprias
indicagdes do Ministério de Educacdo deixa espaco para nos podermos, desde optar
por material didatico que nds queremos e... como também adaptar e criar 0S n0ssos
proprios materiais.”.  Apesar dessa flexibilidade possibilitada aos professores, o
Professor A considera que ndo s6 os materiais como 0s proprios objetivos da
disciplina estéo fora da realidade de Cabo Verde.

Voltando ao Programa de Informatica Aplicada, este apresenta ainda como
topico Bibliografia, em que indica algumas referéncias que servem de orientacao para
esta disciplina. Observando pela origem destas referéncias, sdo todas do Brasil,
contrariamente ao que acontece na bibliografia da disciplina de Desenho.

A disciplina de Informatica Aplicada me proporcionou conhecimentos que
usei ao longo de todo 0 meu percurso de vida e de formacéo, tanto para elaboracéo de
trabalhos da faculdade quanto como fonte de renda, de trabalho. Um caso desses foi a
producdo de um manual de materiais expressivos construido a partir de uma oficina
organizada com um grupo de colegas, quando do Estagio Supervisionado em Artes
Plasticas 3. As imagens produzidas na propria oficina foram utilizadas para ilustrar o
manual sendo este, depois de pronto, enviado em formato digital para o0s
participantes. Claro que, no que se refere a aplicativos quaisquer que sejam, ha
necessidade de atualizacdes constantes mas, posso afirmar que, o conhecimento

adquirido permanece Util.
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Passo 3 -Enquanto isso, comece a
arte da capa. Corte o papel
panama do tamanho das folhas do
bloco. O papel para decoragio, da
capa, deve ser cortado com 1 cm a
mais que o papel panama, de cada
lado. Cole.

Passo 4 - Depois da capa pronta e
o bloco seco. Faga uma lombada
para colar no bloco seco, com o
intuito de as duas capas, frente e
verso. Prenda com pregadores,

para secar ¢ definir o bloco

5.2.3. Préticas Oficinais

Outra disciplina especifica que faz parte do Curso de Artes Gréaficas é Préticas
Oficinais que, de todas, é a que possui maior carga horaria sendo-lhe destinada dez
horas semanais. Segundo o programa desta disciplina, sdo objetivos da mesma
desenvolver o espirito critico e o trabalho em equipe e, da mesma forma, ampliar a
capacidade de deciséo, de intervencdo, de inovacao e de organizacao do trabalho. S&o
também explicitados objetivos relativos ao desenvolvimento de competéncias
profissionais, todos ligados ao processo de producdo grafica (aquisicdo e edi¢do de
imagens, fotografia, revisdo e montagem, transporte, impressdo e acabamentos).

Os contetdos selecionados para as Praticas Oficinais estdo organizados em
sete mddulos: conceitos basicos em Artes Graficas (matriz e impressao), conceitos
basicos em Artes Gréaficas (suportes, tintas, acabamentos, técnicas de impressdo, a
fotografia e off-set, a informatica...), producdo maquetagem (design, desenho grafico
e maquetagem), producdo. pré-impressdo (composicdo de texto e correcao,
tratamento e retoque de imagem, montagem, provas de cor...), produgdo. transporte
(producdo de matrizes), producdo. impressdo (equipamentos de impressao, tintas,
diluentes, suportes, impressdao e limpeza) e producdo. acabamentos (vernizes e
plastificacbes, dobras e vincos, encadernacdes...).



J ”745(/"”“ mars a// / ¢ o m)‘”/'éu muz &:é c R pep a////gzae/amv 774
(4

?/f’/ Setd ﬂt’)/st/ncm /Fmé/fdm% fﬂé Cm?? o mé g/éﬂa ”/é”
SBE ES 00572555 «

PMATRLZES De 1YDEIR A

601\35 4::7 - RiscabDo s

AN

_i;'cvdme

/ /
A/'m//d 07 gramnc € //e//y

a7t
// 3 pﬁ/jrﬁ/ﬁtﬁ/ 5 4/((} 75’/ ol A N ‘/V //Z R suU //?4// /,‘Z

P& fszgaz//u Sr’/ﬂzz a7w/e/’Zwr é e Z//W wwwé /én"/ /Qﬂf czs /)_‘Zbﬂ,,

/D / (274 J?zmé K7 //zz; Z /!1/ (/}c///./?/f///aé e ﬂyzs /’)f’JLC//aa/ ¢ con] fert V’Z/ﬂd;é(a/az
X/?C/X:a(_[g‘éw,, 74¢¢/, @t /17@&05.1/)0/51 2o 4’4\) J él?rl (}‘( /4 cone HNe MALEs 25 Mﬁ; c

,Z Az/wnva nNa /?aL o25en /(Z/ ;/M 2 Hele e,
Newssdniz oo vito wraa 0 Z // / /
Ugo Sdo 43 &navé /U\ exemZ'ﬁ' %a)zz as//ﬂﬂd S R B i 24 Lad :/4 /el e

v/ / /,} a )f))ac/(//d fk,;z,n /5/ 20 mmwz Ucnay @oy /a5 € FPmma 040
/Ze/\' mdz/aﬂ? cuza/ :4 nm4 /fj ‘/ / /j/)

e Vlle o 2 canle

Figura 72 - Imagem de uma das paginas do bloco/caderno da autora usado na disciplina de Préaticas Oficinais.
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Todos esses modulos correspondem, de certa forma, a etapas do processo de
producdo em arte gréfica. Muitos destes conteudos serviram de base para mim
quando do curso de graduacdo em Artes Plasticas. Sdo exemplos: conteldos
relacionados a técnicas de impressdo artesanal que foram proveitosos na disciplina de
Gravura (2010); contetdos sobre fotografia foram aproveitados na disciplina de
Fotografia (2010); contetudos sobre encadernacdo, Uteis na disciplina de Materiais em
Arte 1 (2009).

Voltando aos conteudos da disciplina de Préaticas Oficinais, todos estdo mais
detalhados no tdpico do programa intitulado desenvolvimento do programa, onde séo
indicados também a quantidade de horas e as metodologias a serem utilizadas em cada
atividade. E indicacdo do programa que a metodologia a ser utilizada seja uma que
articula os conteudos tedricos com os praticos, integrando ainda as varias disciplinas
em projetos que tenham relacdo com realidade social e cultural circundante. Esta
metodologia é premissa em todas as disciplinas do Curso de Artes Gréficas, que
compartilham também dos mesmos pontos a serem avaliados nos alunos: o perfil e
engajamento, as atitudes perante o conhecimento e a experimentacdo criativa. O
Programa de Praticas Oficinais revela que a avaliacdo deve ser feita a cada trimestre

de forma a dar ciéncia ao aluno da sua progressao individual. Em relagdo aos recursos
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necessarios para a realizacdo da disciplina, estdo listados no programa: sala de
desenho com estiradores e mesas de luz, mesas de trabalho, equipamento informatico
com aplicativos e programas instalados, unidade de saida digital e impressora, mesas

para chapas de off-set, mesa de solarizacao serigrafica impressora off-

set, mesa serigréfica, prelo de impressdo e bibliografia. Quando
do meu curso em Artes Gréaficas, nem todos estes recursos
estavam disponiveis ou aptos a serem utilizados. Da
mesma forma, alguns recursos ndo listados no programa
’ estavam presentes na oficina como por exemplo um

I*' e uma estufa de esteira®.

carrossel de impressdo téxti
Quanto a bibliografia, um dos pontos do programa, ndo
apresenta muitas referéncias, apenas seis, com origens

\ na sua maioria europeias.

*! Maquina usada na impresséo téxtil que possibilita 0 uso de vérias matrizes.
*2 Magquina que possibilita a secagem réapida de impressdes téxteis.



Figura 74 - Desenho de estudo de letras. Estudos elaborados pela autora na disciplina de Praticas Oficinais.

5.2.4. Historia da Arte

Para apresentar a disciplina de Histdria Geral da Arte serdo usados para além
do Programa de Hist6ria Geral da Arte e das minhas experiéncias de formacao,
trechos da entrevista feita a um dos professores do Curso de Artes Gréficas. Este
professor, que tem mais de vinte e cinco anos de profissdo, sera aqui tratado como
Professor B e lecionava, na época da entrevista, esta disciplina.

Comeco a apresentacdo desta disciplina a partir do Programa de Histéria da
Arte (Anexo E), que, de acordo com o mesmo, nesta disciplina deve ser estudada a
Arte nas mais diversas linguagens (pintura, escultura, literatura, poesia, cinema,
danga, musica...) e regides (incluindo em Cabo Verde), percorrendo desde a pré-
histdria até os dias de hoje. Com este estudo, estdo previstos como objetivos a serem
alcangados: conhecer a Arte ao longo da historia da humanidade e dos principais
instrumentos conceituais; desenvolver o interesse e a valorizagdo por parte dos

alunos em relacdo a manifestacOes artisticas estrangeiras e nacionais; desenvolver
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habitos de leitura e pesquisa e 0 interesse por eventos e manifestacfes culturais e
artisticas. Também é objetivo que o aluno desenvolva a capacidade de percepcao
estética, de observacgdo e valorizacao critica das artes plasticas.

Quanto aos contetdos selecionados para esta disciplina, estes estdo
organizados em oito topicos: Introducdo a Historia da Arte, As primeiras
manifestagdes artisticas do Homem, As primeiras civilizagdes (Mesopotamia, Egito
Antigo e as civilizagdes classicas), Da Idade Média ao Barroco, Aparecimento da
Modernidade, Seculo XX (Expressionismo), Arte ndo-Ocidental e Arte em Cabo
Verde. Mais detalhados no desenvolvimento do programa, Gltimo topico do programa
da disciplina, este nos informa que no primeiro ano do curso devem ser
desenvolvidos os contetidos desde a Introducdo a Histdria da Arte até o tdpico Da
Idade média ao Barroco, enquanto que no segundo ano serdo ministrados 0s demais
conteddos.

Em relagdo a carga horaria, sdo destinadas duas horas semanais para o
trabalho com esta disciplina tanto no 11° quanto no 12° ano. De acordo com o
Professor B, a quantidade de horas disponibilizadas para a disciplina de Historia
Geral da Arte é insuficiente para contemplar todos os conteudos, pelo que, nunca
conseguem chegar até o final do programa. O mesmo completou que “n6és temos de
pular algumas correntes, para que pelo menos, os alunos possam sair daqui com
uma visdo, 0s requisitos minimos para enfrentarem o ensino superior”. Questionado
ainda sobre a conformidade dos contetdos e dos objetivos da disciplina de Historia
Geral da Arte com a realidade de Cabo Verde, o Professor B respondeu que, “apesar
de no programa ter aquela parte que contempla a arte em Cabo Verde, mesmo
aquela parte Arte em Cabo Verde é um bocadinho defasado da realidade e é muito
extenso também”.

Como sugestdo metodoldgica € indicado pelo Programa de Histéria Geral da
Arte que o ensino privilegie o contato com as obras de arte e com 0s contextos
envolventes, trazendo como sugestdes, o contato com sitios arqueoldgicos,
monumentos, museus e espagos culturais, oficinas de artistas, exposicgoes,
espetaculos entre outros.

Quando do meu Curso de Artes Graficas, ndo me recordo de ter visitado
fisicamente, por alguma atividade desta disciplina, nenhum desses tipos de espagos.

Mesmo porgue, em Séo Vicente dispomos de apenas algumas galerias de arte que
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expdem somente trabalhos de artistas locais e na(;idnais, ndo apresentando, por
exemplo, exposi¢cdes internacionais que possibilitassem visualizar diretamente obras
de arte estudadas na disciplina. Uma grande entrave também, na época em que
estudei esta disciplina foi ndo haverem livros didaticos ou manuais escolares para 0s
alunos, entdo, a Unica forma do aluno ter acesso ao conteldo era copiando

manualmente durante as aulas, o que se tornava cansativo.

Outra sugestdo descrita no programa é o uso de diversas formas de trabalho
que permitam ao aluno pesquisar, criticar, comunicar tanto em grupo quanto
individualmente, o que, conforme resposta a entrevista, o Professor B ja fomenta. Em
entrevista o professor narra que “Para os alunos de Historia Geral da Arte eu
mando-os fazer mais ligado a, por exemplo,... este ano resolvi dividir a turma e
disse-lhes: alguns véo trabalhar a ceramica, o artesanato, outros vao trabalhar a
pintura, outros vao trabalhar a arquitetura... portanto a arquitetura colonial.”.
Apesar de apresentar este tipo de proposta, ligada as artes em Cabo Verde, o
professor reconhece que ha muita dificuldade em obter materiais sobre a arte no pais,

mesmo pela internet.
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Para a realizacdo das atividades, estdo referidos como recursos: biblioteca e
mediateca com as imagens das obras de referéncia, o acesso a suportes informaticos,
0 acesso a internet e, também, o uso de Videoprojetor ou Datashow. Um outro
recurso que o professor desta disciplina usava na minha época era o retroprojetor. As
aulas tornavam-se bem mais interessantes, pois, conseguiamos ver através das
transparéncias projetadas, as imagens de pecas de arte que estdvamos estudando. O
aprendizado tornava-se mais concreto. No que diz respeito a outros recursos,
questionado sobre materiais didaticos disponibilizados pela escola, o Professor B
informa que na biblioteca da EICM tem um conjunto de cadernos de Historia Geral
da Arte (da pré-historia a época contemporanea) e mais um livro do qual ndo se
recordava o0 nome do autor. Conforme o mesmo, estes materiais conseguem abarcar
praticamente todo o conteudo proposto, porém os considera insuficientes, razdo pela
qual ele acaba usando materiais didaticos pessoais para complementar a caréncia.
Exemplificando, o Professor B disse: “eu uso um manual, um livro do Paulo Simdes
Nunes 12° Histéria da Arte, também tenho mais (...)dois também sdo do Paulo
Simdes, um do 10° e um do 11°, portanto seria um conjunto de trés livros: 10° 11°e
12° E outros, eu tenho mais algumas colecdes (...)pessoais de alguns pintores e
algumas correntes assim de uma forma especifica”. Mas, o préprio esclarece que nao
é facil encontrar livros desta area em Cabo Verde e, dos poucos que ele tem, um ou
outro foi comprado numa livraria da ilha de Sdo Vicente e outro foi-lhe doado por
uma aluna que estava estudando em Portugal e foi terminar os estudos em Cabo
Verde.

Em relacdo ao conteddo que esta relacionado a arte em Cabo Verde, o
Professor B avalia como sendo um ponto do curriculo a melhorar, ja que, para além
de estar defasado da realidade como dito anteriormente, também s&o escassos 0s
livros que tratam desta area no pais. O proprio informa que, até entdo, uma das Unicas
referéncias que tratam das artes no arquipélago é um livro intitulado “Artes Plasticas
em Cabo Verde”, elaborado por Dani Spinola quando do aniversario de 35 anos de
independéncia de Cabo Verde. Questionado sobre qual seria 0 material didatico ideal
para Cabo Verde, o Professor B respondeu: “Um material que abarcasse a parte da
Histéria da Arte em Cabo Verde tambeém. Porque... nés sabemos que 0 Nnosso
curriculo € um curriculo hegeménico europeu, € um curriculo importado da Europa.

... E como o programa é muito extenso também, nds ndo conseguimos cumprir tudo o
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que esta no programa, tempos de ir dando prioridades de acordo com as
necessidades. Mas, quanto a arte em Cabo Verde, o que € que nds fazemos, sempre
que ha uma corrente que nés sabemos que temos essa influéncia aqui em Cabo
Verde, entdo fazemos uma alusdo...”. Em confluéncia com o que afirmou o
entrevistado, em relacdo ao curriculo da disciplina ser importado da Europa, a
bibliografia apresentada no Programa de Histdria da Arte, que ndo é extensa,
apresenta na sua quase totalidade referéncias de origem europeia.

Figura 76 - Pintura com aquarela sobre papel canson. Trabalho elaborado
pela autora na disciplina de Desenho no curso de graduacdo em Artes
Plasticas.
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5.2.5. Geometria Descritiva

O Programa de Geometria Descritiva (Anexo F) inicia definindo a disciplina de
Geometria Descritiva como sendo de formacdo geral o que ocasiona, para mim, certa
davida, j& que Geometria Descritiva estd, na organizacdo do Curso de Artes Plasticas,
designada como de formagcéo especifica.

Descrita ainda como “ciéncia de representacdo técnica de formas”, € indicado que
esta disciplina seja suficiente para o prosseguimento dos estudos, 0 que, a meu ver,
coincide com o fato de, dentre todas as disciplinas especificas, esta ser a disciplina
obrigatdria para o ingresso em cursos de graduacdo de nivel superior no exterior, como
foi 0 meu caso quando da candidatura para uma vaga de estudos no Brasil.

Com a mesma disciplina espera-se o “desenvolvimento das capacidades de ver,
perceber, organizar e catalogar o espaco envolvente”, qualidades que de acordo com 0
programa da disciplina, sdo essenciais para areas como artes plasticas, arquitetura, design

e engenharia.
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Dos objetivos fazem parte a aquisicdo de vocabulario especifico de Geometria
Descritiva e o entendimento do uso dos seus recursos como ferramentas de producéo
criativa e intelectual, conhecer e conseguir identificar diferentes tipos de projecédo e
métodos de representar desde figuras planas a solidos geométricos e, através destes

conhecimentos, executar projetos e maquetes nas Artes Gréaficas.

Aesaiiiento ol P o

Figura 78 - Pagina do bloco/caderno da autora usada na disciplina de Geometria Descritiva no curso de
Artes Graficas.

Para atingir estes objetivos foram selecionados conhecimentos que estdo
organizados e melhor planejados no desenvolvimento do programa, um quadro
detalhando os conteddos, os seus objetivos, as metodologias a serem utilizadas assim
como a carga horaria destinada a cada um. Os conteldos estdo organizados em:
Introducdo & Geometria; Geometria Plana — Tracados Lineares; Normalizacdo — Normas e
Convencbes da Geometria; Introducdo a Geometria Descritiva; Sistema da Mdltipla
Projecdo Ortogonal; Método da Dupla Projecdo Ortogonal (Método de Monge); Método
da Dupla Projecdo Ortogonal; Método da Dupla Projecdo Ortogonal; Método da Dupla
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Projecdo Ortogonal; Método da Dupla Projecdo Ortogonal. Na Introducdo & Geometria é
indicado o estudo da representacao de objetos atraves da identificacdo de Arestas, Cantos,
Bordas, Esquinas, Paredes/Lados/Faces. Ja na Geometria Plana — Tracados Lineares da-se
0 estudo da Linha (classificacdo quanto a forma, a orientacdo no espaco e em relacdo a
outras linhas), Divisdo do segmento de reta em partes iguais, 2, 3, 4 e n (divisao pelo
método geral), Angulos, Poligonos (definicdo e construcdo), Sélidos. No contetido sobre
Normalizagdo — Normas e ConvengOes da Geometria estuda-se sobre Formatos e
Dobragem do Papel, Materiais, Cotagem, Nocéo de escala, Tracados e Alfabeto Grego e
algumas letras. Para a Introducdo a Geometria Descritiva estd previsto no Programa de
Geometria Descritiva desde a Resenha historica, Objeto e Finalidade, Nogdo de projecéo
até sistemas de projecdo. E, para finalizar, sdo também conhecimentos selecionados para
esta disciplina: Sistema da Multipla Projecdo Ortogonal; Método da Dupla Projecao
Ortogonal (Método de Monge); Método da Dupla Projecdo Ortogonal; Método da Dupla
Projecdo Ortogonal; Método da Dupla Projecdo Ortogonal; Método da Dupla Projecéo
Ortogonal.

Apesar de ndo estarem especificados quais destes conteddos devem ser ensinados
no 11° ou no 12° anos, a disciplina de Geometria Descritiva possui uma carga total de 160
horas para os dois anos, sendo a frequéncia semanal de duas horas para 0 11° ano e de trés
horas para 0 12° ano.

Nas sugestdes metodoldgicas € esclarecido que a carga horaria atribuida a cada
atividade prevista no desenvolvimento do programa é passivel de alteracdo, de forma a
serem consideradas as necessidades dos alunos e dos ritmos de aprendizagens diferentes.

Também ¢é clara a possibilidade de cada professor organizar a sequéncia dos

conteudos de forma mais favoravel, podendo ser diferente a do apresentado no programa.



Figura 79 - Exercicio de proje¢do de piramide de base hexagonal. Trabalho
elaborado pela autora na disciplina de Geometria Descritiva no curso de Artes
Graficas.



Figura 80 — Detalhe da“construcdo da instalagcao “Percursos" (2016). Trabalho elaborado pela
autora na disciplina de Pgoducdo e Realizagdo Artistica no m‘estn‘do em Educacdo em Artes
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6. ANALISE DO CURRICULO
DO CURSO DE ARTES GRAFICAS
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A partir da apresentacdo do Curso de Artes Gréaficas expdem-se, a seguir, a analise
dos dados (Planos de estudo, Programas das disciplinas especificas, entrevistas a
professores e lista de manuais escolares) fundamentada nos parametros de duas das
questdes relacionadas ao curriculo feitas por Tomaz Tadeu da Silva: De onde? Para qué?

Antes de avancar nestas questdes € importante comentar uma primeira constatacao
em relacdo ao curriculo do Curso de Artes Graficas. Analisando os dados foi possivel
verificar que o curriculo que esta em vigor € 0 mesmo do periodo em que frequentei este
curso (2006-2008), sendo que naquela época vigorava a primeira versdo do curriculo.
Entdo, pode-se concluir que desde a primeira implementacdo do curriculo elaborado em
2005, em mais de uma década, ndo foi feita nenhuma alteracdo. Também €é preciso
comentar, de antemédo, que pelos livros didaticos encontrados na biblioteca da oficina do
referente curso (Figura 66) e pelas entrevistas dadas pelos professores, foi observada a
existéncia de poucos materiais didaticos disponiveis tanto para professores quanto para

alunos do curso.

De onde?

A luz disso, para tentar responder a primeira questdo apontada para analise do
curriculo do Curso de Artes Graficas “De onde?”, sugiro analisar a origem dos
conhecimentos selecionados para o curso. Mediante a presenca de poucos materiais
didaticos, para analise foram tidas em conta também as referéncias listadas nos programas
das disciplinas especificas e no plano de estudos do curso. Verificou-se que, quanto a
origem, os conhecimentos transmitidos no curso de Artes Graficas sdo, na sua grande
maioria, europeus. Com excecdo da disciplina Informatica Aplicada, que contém
majoritariamente referéncias do Brasil, todas as outras tém referéncias de origem
europeia. Analisando ainda a lista de manuais escolares recomendados pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto de Cabo Verde (Anexo G), é possivel verificar a inexisténcia de
referéncias de manuais escolares designadamente para as disciplinas especificas do Curso
de Artes Graficas, exceto para a disciplina Geometria Descritiva. Para esta esta indicado o
livro da Porto Editora (2013) intitulado Geometria Descritiva A — 10° ano, o que, pela
origem do livro, reforca a afirmagdo de que a maior parte das referéncias dos materiais

didaticos, e por isso, dos conhecimentos, sdo de origem europeia, ou como o Professor B



disse em entrevista “um curriculo hegemonico europeu, um curriculo
importado da Europa.

Europa”. Considerando ainda os materiais didaticos pessoais usados pelos
professores, como por exemplo, os livros de Historia da Arte de Paulo
Simdes referidos pelo Professor B, constatou-se serem desta mesma origem.

O uso de materiais didaticos elaborados fora do contexto aonde seréo
aplicados gera, no minimo, um estranhamento. No caso especifico do Curso
de Artes Gréficas, a resultante do uso desse curriculo estrangeiro (ja que
somos africanos e cabo-verdianos) ¢ a “adaptagdo” a realidade de Cabo
Verde. Adaptagdo, palavra que se repete consideravelmente na entrevista do
Professor A, pode ser entendida, pelas suas falas, como um ponto negativo
resultante do uso desses materiais. A falta de opcdes em materiais didaticos
tem gerado essa necessidade tornando-a também uma constante, quase que
prescritiva. A adaptacdo inscreve-se principalmente, no meu entendimento,
em dois niveis: logistica e identificacdo/ representacdo cotidiana.

No Curso de Artes Graficas, a logistica podem-se associadas
questdes relacionadas aos meios necessarios para a execucdo das atividades
propostas como, por exemplo, a estrutura da oficina, o acesso a internet, a
disponibilidade de agua, a existéncia de tintas, produtos para elaboragdo das
matrizes e produtos de limpeza. No caso especifico dos insumos (tintas,
diluentes...), na minha época de estudante do curso estes eram importados de
Portugal, o que dificultava e dosava as possibilidades de criagdo nas
atividades oficinais.

Ja hoje, esta situagdo deu um avanco, houve a troca do antigo
fornecedor por um que € nacional. Da mesma forma que acontecia com 0s
insumos, outros materiais, desde cadernos a um simples lapis, sdo atualmente
importados, 0 que restringe muito as possibilidades de escolha de materiais
em Cabo Verde. A meu ver, esta situagdo torna o cabo-verdiano muito
dependente de outros paises. Cabo Verde é um pais que possui poucos
recursos naturais e, por isso, poucas matérias-primas, mas sempre me
questiono se ndo ha a possibilidade de fazermos mais com o que temos. As
experiéncias vividas na disciplina Materiais em Arte 1, na graduacdo em
Artes Plasticas, foram grandes contribuidoras para que ideias sobre




| possibilidades de producdo de materiais expressivos em Cabo Verde aflorassem.
A vivéncia no Brasil também me influenciou a pensar mais ainda sobre quais 0s
conhecimentos que realmente sdo importantes para o contexto do arquipélago.
Acredito que seria preciso um trabalho em equipe, formar-se um grupo de
pesquisa multidisciplinar 1a no arquipélago com cabo-verdianos do arquipélago
e da diaspora, de forma a pensar e a extrair e testar as potencialidades para as
artes ali. Seguindo nas questdes logisticas, outra questdo a ser analisada é a
estrutura da oficina que, apesar dos espacos muito delineados (sala de
informatica, sala de aulas, laboratorio de fotografia...), esta ndo possui uma boa
"i ventilagdo. Rememorando minha experiéncia de aluna, quando usdvamos tinta a
6leo na disciplina de Praticas Oficinais, o cheiro forte permanecia por muito
tempo na oficina, e ainda, muitas vezes, tinhamos aulas na oficina no turno
posterior. O convivio frequente com esta situacdo me rendeu problemas
gastricos graves, tendo que fazer tratamento por um longo periodo até eu me
cansar e desistir da ingestao diaria de remédios.

Falando sobre o outro nivel de adaptacdo, o da identificacédo/
representacdo cotidiana, talvez seja este o fator mais marcante e mais facilmente
reconhecido nos materiais didaticos e no curriculo de forma geral. E possivel
constatar a importancia deste fator, observando que, nos primérdios do ensino
em Cabo Verde, para que o ensino colonial tivesse éxito no seu objetivo de
perpetuar os conhecimentos da metropole, era obrigatorio que se aprendesse a
lingua, a histdria e a religido de Portugal. Para isso, os materiais didaticos
usados eram produzidos em Portugal e usados ndo sé la, mas também nas suas
'~ coldnias, apresentando neles suas imagens, seus poemas, suas expressdes e seus
codigos. As imagens que ilustravam os livros eram de arquiteturas, paisagens,
personagens do ideario portugués. Um exemplo desta situacdo que relaciono
com os dias de hoje é a imagem da Torre de Belém (ver Figura 33) nas capas
dos blocos/cadernos que normalmente se usa para desenhar em Cabo Verde, eu
mesma os usei durante toda minha formacdo 4. Se ndo fosse pela réplica que
existe em S&o Vicente desse monumento, meu estranhamento com certeza seria
muito maior, 0 que possivelmente seja 0 que acontece no resto do pais. Apesar
de ser uma simples imagem na capa de um caderno hoje eu me pergunto,

mediante a visdo construida ao longo de toda a minha trajetéria de vida e de
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formacdo, porqué ndo estdo nas capas dos cadernos em Cabo Verde as imagens do seu
cotidiano. Para mim faria muito mais sentido.

Mesmo Cabo Verde ndo estando representado nos materiais didaticos usados no
Curso de Artes Gréficas, nos topicos objetivos e sugestdes metodologicas dos programas
das disciplinas, ha propostas para que as atividades e 0s conhecimentos estejam adaptadas
ao contexto do aluno. Sao exemplos disso os objetivos de “desenvolver o espirito critico
face a imagens e conteddos mediatizados e adquirir, com autonomia, capacidades de
resposta superadoras de esteredtipo e preconceitos face ao meio envolvente” (Programa
de Desenho, 2005, p.3), de “conhecer e valorizar as Artes Plasticas e as Artes Aplicadas,
de Cabo Verde, do continente Africano ¢ Mundiais” ¢ de ‘“conhecer a evolucdo e
caracteristicas distintivas das Artes Plasticas em Cabo Verde e no Mundo” (Programa de
Histéria Geral da Arte, 2005, p.3). A adaptacdo também estd descrita nas sugestfes
metodoldgicas do Programa de Praticas Oficinais (2005, p.4) quando diz que “as aulas
poderdo ser desenvolvidas a partir de problemas ou postulados, resolvidos
individualmente ou em grupo numa forte relagdo com a realidade cultural e social
circundante como motivacao de estudo”. Esta adaptacdo apresentada nos programas das
disciplinas especificas do Curso de Artes Graficas €, a meu ver, uma forma de
contextualizar e recontextualizar os conhecimentos. Neste caso, considero que
contextualizar seria o processo de ter ciéncia sobre determinado conhecimento no
contexto onde este se desenvolveu, tem a ver com o que € estrangeiro, por exemplo,
estudar a Historia Geral da Arte. J& recontextualizar seria ter ciéncia sobre determinado
conhecimento e conseguir estabelecer relagdes, identifica-lo no contexto da pessoa que
esta estudando esse conhecimento, tem a ver com o que é nacional, por exemplo, estudar
a Arte Cabo-verdiana. Pegando este Gltimo ponto, o estudo da Arte Cabo-verdiana esta
previsto no Programa da disciplina Historia Geral da Arte, o que considero um ponto
positivo no curriculo do Curso das Artes Graficas. Ndo obstante, o fato de estarem
listados nos contetdos a serem dados ndo garante que serdo contemplados. O Professor B,
professor que administrava a disciplina na época da entrevista, confessou que a
quantidade de conteddos da disciplina era muito grande para o tempo destinado a
disciplina, o que fazia com que, muitas vezes, o conteudo sobre Cabo Verde ficasse
prejudicado, sem falar do problema de serem raras as referéncias que tratavam desses
conteudos propostos. Assim, uma das poucas partes do curriculo do Curso de Artes

Gréficas que abordaria especificamente o contexto de Cabo Verde fica incompleta, pouco
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aprofundada. Um conhecimento que seria realmente pertinente fica a desejar. Apesar de
ser importante abordar toda a histéria da arte, este mesmo contetido foi estudado
novamente na minha graduacdo. Acredito que seria mais importante investir, para esta
disciplina, nos contetdos relacionados a arte em Cabo Verde pois, € a unica disciplina

que tem espaco designado para isso.

Para que?

A segunda questdo proposta para analisar os dados sobre o Curso de Artes
Graficas ¢ “Para que?”. Esta questdo, como dito anteriormente, esta estritamente
relacionada ao que se quer com determinado curriculo, com o ensino de determinados
conteudos. Logo, esta relacionado com o futuro a que se quer chegar, prescreve um
“produto final”. Neste entendimento, a esta pergunta faco relacdo aos topicos objetivos
gerais, objetivos especificos e perfil de saida para os alunos, presentes no Plano de
Estudos do Curso de Artes Gréficas e nos programas das disciplinas especificas.

De acordo com o plano de estudo, o curso em questdo deve “habilitar a quem ele
se candidata com uma bagagem indispensavel para uma autonomia profissional na
industria de artes gréficas.” (2005, p.4). Para além de mencionar que esta formagdo deve
dar resposta as necessidades nacionais, 0s objetivos do curso prescrevem a atuacao
somente no campo das artes graficas. Considerando esta atuacdo, a meu ver, poderia ser
ampliada a outros campos da arte, como as artes plasticas, a criacdo de joias, artesanato,
design de objetos de decoracgéo, pois sdo campos pouco explorados no mercado cabo-
verdiano. Mas, para isso, claro, o curriculo do curso teria de sofrer alteracdes
principalmente no que diz respeito aos conteidos, aos conhecimentos a comporem o
curso. No que diz tange “as necessidade nacionais”, a forma como que é colocada esta
relacdo demanda-formacéo parece certificar que existe realmente uma demanda de
profissionais nesta &rea de atuagéo.

Porém, Cabo Verde ndo possui tantas industrias ou empresas graficas para
absorver todos os alunos formados neste curso. Na minha época em Cabo Verde, apesar
de eu ter terminado o Curso de Artes Graficas e seguido, quase que imediatamente para o
ensino superior, nenhum dos meus colegas foi empregado em alguma empresa desse

ramo.



A questdo da demanda deve ser realmente
verificada e estudada, pois, o proprio histérico do
curso ja mostrou este problema, que foi uma das
razbes da reformulacdo do curriculo em 2001.
Né&o obstante, de acordo com o Plano de Estudo
do Curso de Artes Gréficas, ser integrado numa
empresa j& estabelecida ndo é a Unica opgdo de
emprego quando se forma por este curso. Com o
topico Perfil de saida para os alunos é
especificado que o aluno que se forma neste curso
pode, para além de ser absorvido por uma
empresa  ja existente, realizar seus
empreendimentos autdnomos. Em relagdo a essa
autonomia para empreendimentos, tenho ddvidas
sobre essa possibilidade ja que, para produgédo na
area de artes graficas, sdo necessarios varios
aparelhos, matérias-primas, softwares, entre
outros recursos e meios que, no caso de Cabo
Verde sdo caros por serem possiveis de aquisicdo
apenas por importacdo. Essa situagdo dificultaria
que um recéem-formado iniciasse o investimento
em empreendimentos autdnomos nesta area, que €
sinbnimo de grande investimento financeiro
inicial.

Se o curriculo do curso de Artes Graficas
fosse modificado de forma a que ndo ficasse
restrito a area de artes gréficas (proponho mudar
para Curso de Artes), poderia ser ampliada as
possibilidades de atuacdo no mercado das artes
em Cabo Verde, principalmente no que se refere a
empreendimentos autbnomos no campo da cultura

e do turismo.

Figura 81 - Detalhe de desenho feito com pastel sobre papel
reciclado. Elaborado pela autora na disciplina Desenho 2 na
graduacao.
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Figura 82 - Exercicio sobre perspectiva elaborado pela autora na disciplina EVT (2002).
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A partir da analise do curriculo do Curso de Artes Graficas pode-se verificar que
existem falhas a serem corrigidas de modo a melhorar o curso. As falhas residem
principalmente em relacdo ao fato do curriculo ser europeizado, fugindo do contexto ao
qual se aplica. Outra falha refere-se as poucas possibilidades de atuacdo que o aluno
formado neste curso tem, e isto deve-se a restricdo do curso a area de artes graficas.
Identificado estes pontos problematicos, e a partir da minha histéria de vida e de
formacdo, sugiro caminhos que poderdo, a meu ver, melhorar o curriculo do Curso de
Artes Gréficas, melhorando também os problemas detectados. Os caminhos propostos sao
apresentados na perspectiva de que possam se encontrar, nao como percursos distintos,

mas como correntes que desdguam no curriculo do Curso de Artes Graficas.

Caminhos

O primeiro caminho que sugiro é o da valorizacdo da cultura e da arte africanas no
curriculo do curso. Revertendo o que foi proibido na época da colonizacdo, introduzir
mais ainda as conhecimentos africanos provocara um maior conhecimento sobre a propria
cultura cabo-verdiana. Assim como aconteceu comigo quando integrada com a Unido dos
Estudantes Africanos em Brasilia (UEAB), a partir do convivio com outros africanos
pude perceber aquilo que era Gnico na cultura do meu pais, da mesma forma que descobri
gue o quanto os cabo-verdianos sdo mais africanos que europeus (por incrivel que pareca
essa dicotomia). Lembro-me neste momento do costume que minha mde e minhas tias
tinham de me colocar (ou aos meus primos) nas costas, amarrada com um lencol. Eu
adorava, dava para tirar um bom cochilo enquanto elas faziam os afazeres domésticos.
Esse costume, por exemplo, é de origem africana.

O segundo caminho que proponho diz respeito a insercdo de conteddos
relacionados a producdo de materiais expressivos (tintas, pincéis, suportes etc.). Essa
proposta parte de dois momentos da minha formacéo: o jardim (creche) e a participacédo
na disciplina de graduacdo Materiais em Arte 1. Dando uma olhada sobre meus trabalhos
produzidos na creche, percebi que foram usadas inUmeras técnicas, instrumentos e
materiais para realiza-los. Na minha mente, pela pouca variedade de recursos naturais
existentes em Cabo Verde, estariam limitadas as possibilidades de criacdo e producéo
expressivas. Porém, ndo foi o que se verificou, a existéncia de poucos recursos ndo

limitou minhas producdes e atividades na creche. Logo, a falta de recursos naturais no
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arquipélago ndo é o fator decisivo. Considerando também as experiéncias vividas na
disciplina Materiais em Arte 1, tive a oportunidade de conhecer processos para fabricacéo
de tintas, pincéis, papéis, giz de cera entre outros materiais expressivos, que depois de
confeccionados foram usados na minha producdo artistica nas disciplinas de desenho e
pintura que se seguiram. A partir deste conhecimento adquirido, imagino que seria
possivel também produzir determinados materiais expressivos em Cabo Verde, e porque
ndo, estar inserido como proposta do curriculo do Curso de Artes Gréficas. Claramente
seria necessario pesquisar produtos e matérias-primas correspondentes ao do contexto das
ilhas para que se torne viavel. A meu ver, esta possibilidade de criacdo de materiais
expressivos pode ser considerado tanto como um possivel conteudo para o curriculo do
curso em pesquisa, 0 que ndo s6 ampliaria 0 conhecimento como também permitiria
explorar novas formas de producdo artistica, quanto também uma possibilidade de
empreendimento autdnomo, oferecendo materiais expressivos nacionais.

Outro caminho que proponho é o aperfeicoamento de bibliotecas fisicas e a
criacdo de bibliotecas virtuais, o que poderia ser feito a partir de trabalho cooperativo,
aproveitando as diversas relacdes que Cabo Verde possui coopera¢fes com diversos
paises. E importante salientar que é de extremo valor que paises de outros continentes,
ndo s6 da Europa, fizessem parte deste trabalho para garantir a diversidade de olhares e
contetidos. Falando especificamente da biblioteca virtual, esta seria muito interessante
principalmente para a disciplina Historia Geral das Artes do curso de Artes Graficas, ja
gue existem no mundo da internet diversos sites de museus localizados por todo mundo,
sendo que alguns disponibilizam inclusive visitas virtuais guiadas. A criagdo destas
bibliotecas minimizaria os problemas da falta de materiais didaticos. Quic4, a partir destas
bibliotecas, seja possivel ter uma base para a elaboracdo de materiais didaticos proprios
para o contexto de cabo-verdiano.

Um ultimo caminho que proponho refere-se a metodologia e didatica de ensino.
Proponho que as disciplinas especificas do Curso de Artes Gréaficas sejam mais
integradas, de forma que os contetudos assim como as atividades propostas nelas sejam
mais transpassadas, relacionadas. O trabalho com projetos € uma das formas de garantir
essa relacdo, contudo, apesar de ja ser usado em algumas disciplinas, no curso, as
disciplinas permanecem muito contidas em si, e 0s projetos elaborados apenas dentro de
uma ou outra disciplina. A integracdo das disciplinas especificas em projetos

transdisciplinares favoreceria um estudo mais amplo e relacional dos conhecimentos a
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serem adquiridos, sem falar que poderia tornar o tempo disponivel para cada disciplina,
melhor aproveitado. Apesar do curriculo do Curso de Artes Gréficas prever vinte e uma
horas semanais para as disciplinas especificas, um dos professores entrevistados declara
que, para a disciplina que ele leciona, as horas destinadas sdo insuficientes para a
quantidade de contetdos a ser estudo. Acredito que, a partir do trabalho em projetos
transdisciplinares, este problema seria amenizado ja que, o que é semelhante como
conteudo nas disciplinas, ndo seria repetido.

A partir destes caminhos propostos busco, como ex-aluna do Curso de Artes
Gréficas, contribuir para melhorias no curso. Para além disso, no intuito de contribuir
mais para o ensino de artes em Cabo Verde, sugiro alguns possiveis desdobramentos para
esta pesquisa. Baseada nas experiéncia de pesquisa em historia de vida e formacéo, sugiro
a construcdo da Historia das Artes em Cabo Verde a partir da historia de vida de artistas
cabo-verdianos. Sugiro também a construcdo da Historia do ensino de artes em Cabo
Verde, conteudo que seria interessante, por exemplo, para a formacao de professores das
disciplinas relacionadas as artes. No capitulo 4 - O ensino das artes em Cabo Verde
busquei iniciar esta construcao histdria reunindo dados que foram encontrados ao longo
desta pesquisa. Em relacdo a materiais didaticos, sugiro que sejam feitas pesquisas e
posteriormente elaborados livros escolares e manuais para esta area, dentro das propostas
de conteudos que compdem o curriculo. Da mesma forma, sugiro a pesquisa das
possibilidades de criacdo de materiais expressivos de acordo com 0s recursos e matérias-
primas disponiveis em Cabo Verde.

Apesar das muitas sugestdes que borbulham para melhorias do curso, objeto desta
pesquisa, como ex-aluna do Curso de Artes Gréaficas posso garantir que este me preparou

muito bem para a continuacdo dos estudos no ensino superior, me dando inclusive

ferramentas que transbordam para os campos além do ensino formal.
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Figura 83 - Preenchimento com papel colorido. Trabalho elaborado pela autora na creche (1995).




183

REFERENCIAS

APPLE, Michael W. Educacdo e poder. Traducdo: Jodo Menelau Paraskeva. Porto:
Porto Editora, 1995.

ASIHVIF. Histoires de vie em formation — recherche biographique em éducation.
Disponivel em http://www.asihvif.com/. Acesso em 27/05/2016.

BA, Amadou Hampaté. A educacéo tradicional na Africa; tradugdo de Daniela Moreau.
Revista THOT n. 64, 1997, p. 23-26. Disponivel em
http://www.palasathena.org.br/revista_thot.php . Acesso em 12/05/2015.

BIOGRAPH. Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto) Biogréafica. Disponivel em
http://biograph.org.br/. Acesso em 27/05/2015.

BRASIL. Leis de Diretrizes e Bases. Lei n° 9.394. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm . Acesso em 01/03/2017.

BRITO-SEMEDO, Manuel. A Construcdo da lIdentidade Nacional — Anaélise da
Imprensa entre 1877 e 1975. Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro (IBNL). Praia,
2006.

BRITO-SEMEDO, Manuel. Esquina do tempo. Disponivel em http://brito-
semedo.blogs.sapo.cv/. Acesso em 06/06/2016.

CABO VERDE. Decreto-legislativo n° 2/2010, de 7 de maio 2010. Revé as Bases do
Sistema Educativo, aprovadas pela Lei n® 103/111/90, de 29 de Dezembro, na redaccéo
dada pela Lei n° 113/V/99, de 18 de Outubro. Boletim Oficial da Republica de Cabo
Verde, Praia, 7 de maio de 2010. Disponivel em
http://www.minedu.gov.cv/index.php?option=com_jdownloads&task=download.send&id
=326&catid=3&m=0&Itemid=538. Acesso em 07/12/2015.

CABO VERDE. Lei de Bases do Sistema Educativo, n° 103/111/90 de 29 de Dezembro
de 1990. Disponivel em
https://portoncv.gov.cv/dhub/porton.por_global.open_file?p_doc_id=430. Acesso em
02/11/2015.

CABO VERDE. Ministério da Educagdo e do Desporto. Disponivel em
http://www.minedu.gov.cv.

CABO  VERDE. Museu  Virtual da  Educacgéo. Disponivel em
http://mvecv.ie.ulisboa.pt/. Acesso em 04/04/2016.

CABO VERDE. Regime de Organizacao e Gestdo dos Estabelecimentos de Ensino
Secundéario. Decreto — Lei n°20/2002 de 19 de Agosto. Disponivel em



184

http://www.minedu.gov.cv/index.php?option=com_jdownloads&task=download.send&id
=296&catid=3&m=0&Itemid=538. Acesso em 07/12/2015.

CABRAL, A. et al. Curriculo, Poder e Identidade. In: Contrapontos - ano 2 - n. 4 -
Itajai, jan/abr 2002, p.121-127. Disponivel em
http://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/138. Acesso em 13/05/2016.

CARVALHO, M. A. S. A Construcao Social Discurso Educativo em Cabo
Verde (1911-1926): Um contributo para a histéria da educagdo. Praia: Instituto da
Biblioteca Nacional e do Livro, 2007.

CARVALHO, M. A. S. A Memoria Educativa recuperada no Cabo Verde Boletim.
Praia: Instituto Camdes, 2006.

CERTEAU, Michel de. A cultura no plural; traducdo de Enid Abreu Dobrészy. 72 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Os desafios da pesquisa bibliografica em
educacao. In: SOUZA, Elizeu Clementino de (org.); Memobria, (auto)biografia e
diversidade: questdes de método e trabalho docente. Salvador: EDUFBA, 2011, p. 43-58.

EAGLETON, Terry. A ideia de cultura; traducdo de Sofia Rodrigues. 1 ed. Lisboa:
Actividades Editoriais, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GAMBOA, Cecilia M. F. A reforma educativa e o curriculo para o ensino
secundario, em Cabo Verde (1990-2005). 107 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2008.

GATTI, T.; CASTRO R.; OLIVEIRA D.. Materiais em artes: manual para
manufatura e pratica. Brasilia: Secretaria de Estado de Cultura do DF: Fundo da Arte e
da Cultura — FAC, 2007.

GERHARDT, Tatiana et SILVEIRA, Denise (org.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. Tradugdo de Attilio Brunetta.
Petropolis, RJ: Vozes, 72 ed, 2005.

HALL, Stuart. A identidade cultural na Pés-Modernidade. 10 ed. Rio de Janeiro,
DP&A Editora, 2005.

HALL, Stuart. Da diaspora: Identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: Editora
UFMG,; Brasilia: Representagcdo da UNESCO no Brasil, 2003.

JOSSO, Marie Christine. Experiéncias de vida e Formacao. Séo Paulo Cortez, 2008.



185

KAUARK, Fabian da S.; MANHAES, Fernanda C.; MEDEIROS, Carlos H..
Metodologia da pesquisa: guia préatico. Itabuna: Via Litterarum, 2010, 88p. Disponivel
em http://www.pgcl.uenf.br/2016/download/LivrodeMetodologiadaPesquisa2010.pdf
acesso 09/09/2015.

LUZ, Mirella M. A. A. da. Material didatico no ensino de artes na Escola Industrial e
Comercial do Mindelo — Cabo Verde. 2013. 44f., il. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Artes Plasticas) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013.

MONIZ, Elias A. Africanidades e eurocentrismos em pelejas culturais e educacionais
do fazer-se histérico de Cabo Verde. 2007. 282 p. Tese (Doutorado). Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo. 2007.

MONIZ, Elias A. Percalcos do ensino colonial em Cabo Verde: século XVI aos anos
40 do século XX. Revista E-Curriculum, Sdo Paulo, v.3, n. 1, dez. 2007. Disponivel em
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/3199 . Acesso em 26/11/15.

MONTEAGUDO, José Gonzalez. As histdrias de vida em educacdo: entre formacéo,
pesquisa e testemunho. Traducdo: Abel Araldjo de Carvalho. In: SOUZA, Elizeu
Clementino de. (Org.) Memoria, (auto)biografia e diversidade: questdes de método e
trabalho docente. Salvador: EDUFBA, 2011. p.59-95.

MORIN, Edgar. A cabega bem-feita: pensar a reforma, reformar o pensamento;
traducdo Eloa Jacobina. 212 ed.. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

MORIN, Edgar. Introducdo ao pensamento complexo; traducdo Eliane Lisboa. 5.ed..
Porto Alegre: Sulina, 2015.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro; traducdo de
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. 9 ed.. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
Unesco, 2004.

NICOLESCU, Basarab. O Manifesto da Transdisciplinaridade. S&o Paulo: Triom,
1999.

PEREIRA, Ana Mafalda G. F. Subsidios para a Historia da Educacdo em Cabo
Verde: Organizacdo e Funcionamento do Sector dos Primordios & Republica Portuguesa.
Praia: Instituto do Arquivo Histérico Nacional, 2010.

PEREIRA, Daniel. Um olhar sobre Cabo Verde: histérias para jovens. Brasilia:
Thesaurus, 2014.

PINEAU, Gaston. Historias de vida e alternancia. In: SOUZA, Elizeu Clementino de
(org.); prefacio Cynthia Pereira de Sousa. Memdria, (auto) biografia e diversidade:
questdes de método e trabalho docente. Salvador: EDUFBA, 2011, p. 25-40.

PINEAU, Gaston. Temporalidades na formacéo; traducdo Lucia Pereira de Souza. Séo
Paulo: TRIOM, 2003.



186

PRETAGLIA, I. Edgar Morin: a educacéo e a complexidade do ser e do saber. 13 ed..
Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

REIS, Eliana L. L. P6s-Colonialismo, identidade e mesticagem cultural: a literatura de
Wole Soyinka. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011.

RODRIGUES, Francisco José. Cultura, curriculo e os estudos culturais: aproximacdes
tedricas e politicas. In: ALBUQUERQUE, Luiz B. (org.). Cultura, curriculos e
identidades. Fortaleza: Editora UFC, 2004.

SANTOS, Akiko. Teorias e Métodos sob a Otica do Pensamento Complexo. In:
LIBANEO, José e SANTOS, Akiko (org.). Educacdo na era do conhecimento em rede e
transdisciplinaridade. Campinas, SP: Editora Alinea, 2009, 2° edicéo, p. 63 — 82.

SANTOS, José L. dos. O que € cultura. 62 ed. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1987.

SILVA, Tomaz T. da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. 1. ed.; 4. reimp. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

SILVA, Tomaz. T. da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 3. ed.; 6. reimp. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.

TOZONI-REIS, Marilia F. de Campos. Metodologia da Pesquisa. 2. Ed. Curitiba:
IESDE Brasil S. A, 2009. 136p. Disponivel em
https://teologiaediscernimento.files.wordpress.com/2015/04/metodologia-da-
pesquisa.pdf. Acesso 09/09/2015.

TRIGUEIROS, Maria Santos. Ensino/Aprendizagem da Lingua Inglesa em Cabo
Verde - Um Contributo para a Historia da Educacdo no Arquipélago. Praia: Instituto da
Biblioteca Nacional e do Livro (IBNL), 2010.

UNIVERSIDADE DE AVEIRO. O Portal das Memorias de Africa e do Oriente.
Disponivel em http://memoria-africa.ua.pt/. Acesso em 15/05/2016.

UNIVERSIDADE DE AVEIRO. O Portal das Memorias de Africa e do Oriente
Disponivel em http://memoria-africa.ua.pt/Home.aspx. Acesso em 05/05/2016.

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura e Curriculo. In: Revista Contrapontos - ano 2 - n. 1 -
Itajai, jan/abr 2002, p. 43-51. Disponivel em
http://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/issue/view/77. Acesso em 04/04/2016.

DIAS, B; IRWIN, R. Pesquisa Educacional Baseada em Artes: A/r/tografia. Santa
Maria: Ed. Da UFSM, 2013.



187

10.

11.

12.

APENDICE A — Roteiro de Entrevista

Qual é a sua formacgéo? Lugar (Pais/cidade/universidade) de formagdo? Qual ano?

Conte sobre sua experiéncia em sala de aula (escolas, anos).

A escola oferece material didatico? Quais?

Poderias citar pontos positivos e negativos dos materiais didaticos usados
atualmente?

Existe alguma flexibilidade ou liberdade para a escolha de materiais didaticos na
escola?

Usa materiais didaticos pessoais? Se sim, quais? Por qué?

Gostaria de ter (mais) material didatico? Por qué?

Na tua opinido, como seria o0 material didatico ideal?

Como se da na pratica, a relacdo qualitativa e quantitativa da teoria e da pratica das
artes no ensino Secundario?

Os contetdos e os objetivos das disciplinas estdo de acordo com a realidade de Cabo
Verde?

O que vocé acha que seria também interessante abordar como contetdo?

E em relacdo a disciplina que vocé leciona, vocé acha que a quantidade de horas é
suficiente?
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MEVRH - PROJECTO CVE/064 - REFORCO DO ENSINO TECNICO

1- INTRODUCAO

O relatoério em presenca trata da apresentacao do novo Plano de Estudos do
Curso de Artes Graficas a ser ministrado pela Escola Industrial e Comercial do
Mindelo (EICM), no ambito do PRET — Projeto de Refor¢o do Ensino Técnico.

O novo Plano de Estudos baseou-se na analise do plano curricular do Curso de
Artes Graficas que foi criado e inserido como um dos trés grandes blocos
opcionais entao ofertados pela designacao genérica de Artes e Oficios, uma nova
proposta de formacao encontrada pela EICM em finais de 80, que contou com a
consultoria de técnicos portugueses e participacao efetiva de professores e
consultores nacionais.

Numa primeira fase, o Curso de Artes e Oficios englobava trés anos letivos. O
primeiro ano, uma espécie de “tronco comum” foi concebido como um ano de
sondagem de aptiddes que permitia ao aluno o contato com as diferentes técnicas
e possibilidades plasticas integrantes do curso, para permitir uma melhor
orientacdo na escolha das futuras opcoes. O segundo e o terceiro ano,
desenvolveu-se, em regime de opcao, trés areas de formacdo, encaradas nao
como areas de especializacdo em ramos especificos, mas como um conjunto de
atividades motivadoras e profissionalizantes, possibilitando ao jovem formando
a possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, com um leque de
capacidades diversificadas.

As opcoes foram selecionadas em conformidade com os recursos existentes,
numa perspectiva de recuperar tradicoes e responder a necessidades sociais
especificas, considerando ainda que o curso deveria formar os jovens numa
perspectiva de criacao de autoemprego.

Com a implementacao da Reforma do Sistema Educativo, que demarcou as
duas vias do ensino secundario (Via Geral e Via Técnica) e sua divisao em ciclos
(1.2. 2.9 e 3.2 Ciclo) e com os varios constrangimentos encontrados na
implementacao dos blocos previstos inicialmente — Arte dos Tecidos, Artes
Graficas e Artes do Volume — devido a um sistema carente em termos funcionais
e do empobrecimento da procura dos blocos formativos, motivado pela fraca
possibilidade de emprego local, restringiu-se a oferta e redesenhou-se em 2001 o
curriculum do Curso de Artes Graficas, tendo em conta os seguintes aspectos:

- Existéncia de melhores capacidades instaladas em termos de equipamentos;

2 CURSO: Artes Graficas
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- recursos humanos disponiveis para lecionacao das disciplinas especificas;
- forte motivacao por parte dos alunos pela area de Artes Graficas;
- melhor alternativa de empregabilidade e de criacao de autoemprego.

Todavia, a avaliacdo dos resultados nao responderam as expectativas. Os
alunos saidos deste curso encontraram algumas dificuldades de inser¢ao no
mercado, parte devido a uma fraca recepcao de potenciais empregadores,
parte devido a insuficiéncias proprias das fraquezas constatadas da
organizacao e pratica curricular do curso, bem como a auséncia de politicas
estruturantes de iniciativa privada que limitaram o apetrechamento do aluno
para uma alternativa de criacao de autoemprego.

O novo Plano de Estudos do Curso de Artes Graficas ora proposto,
pretende redesenhar o curso e responder as atuais exigéncias do setor, tanto
sob o ponto de vista tecnologico como criativo, preparando o aluno para os
desafios cientificos e culturais que se pdem ao seu desenvolvimento pessoal e
profissional bem como ao progresso do pais. Inserido no ambito do novo
projeto da reforma em curso, é o resultado de um trabalho de consenso entre
os diferentes intervenientes do processo e fundamenta-se sobretudo na
experiéncia da EICM e numa nova filosofia defendida pela atual Dire¢ao deste
estabelecimento que pretende desenvolver a par da formacao formal, novos
cursos de formacdo profissional e aproveitar os recursos existentes para
criacdo de uma unidade de producao grafica inserida no corpo organizacional
da escola a funcionar com a parceria de profissionais do ramo.

O novo plano contempla o 3.° Ciclo do ensino secundario, 11.° e 12.° anos
e conta ainda com mais um ano de formacdo numa area especializada.
Estrutura-se em dois blocos essenciais, uma formatacdo equivalente aos
demais cursos tecnoldgicos propostos no ambito deste mesmo projeto, ou
sejam; a de formacdo geral, estruturante, e a de formacao especifica e
aquisicio de competéncias que complementam as areas de estudo da
componente de formacao cientifica, tecnologica e artistica, consubstanciadas
nas disciplinas de Historia da Arte, Desenho, Informatica Aplicada,
Geometria Descritiva, Praticas Oficinais.

O novo plano tem ainda em conta que ao aluno deve ser proporcionado
uma pratica oficinal efetiva de forma que a sua formagdo na area da
especialidade o prepare de fato para o estagio ou especializacdo, mesmo que
isso implique treinos pontuais noutras estruturas laborais do meio.

CURSO: Artes Grdaficas
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OBJETIVOS GERAIS DO CURSO

O Curso de Artes Graficas é um curso tecnologico concebido como
percurso formativo capaz de habilitar a quem ele se candidata com uma
bagagem indispensavel para uma autonomia profissional na industria de
artes graficas. Deve dar resposta no ambito nacional as caréncias de quadros
no ramo especifico e das artes e oficios contemporaneos, em geral;
desenvolver e acreditar a criagdo caboverdiana nos dominios da publicacao,
publicidade grafica, imprensa, ilustracdo...; lancar no mercado profissionais
livres credenciados, com formacao artistica e oficinal adequada e exigente;
promover o dominio tecnoldgico e cultural numa perspectiva artistica.

O Curso de Artes Graficas, desenvolvendo a teoria e a pratica no ambito
dos saberes tecnoldgicos, cientifico e artistico, devera estimular e qualificar os
alunos na prossecucao dos seguintes objetivos:

Desenvolver a capacidade de manipulacao sensivel e técnica dos materiais e
instrumentos utilizados em todos os procedimentos graficos;

fornecer ao aluno os fundamentos do conhecimento cientifico de ordem
teorica e pratica que determinam os conhecimentos das Artes Graficas de
modo a permitir uma correta intervencao na comunidade laboral;

desenvolver niveis de sensibilidade no campo artistico, despertar o sentido
critico e o entendimento das relacoes entre percepcao e a criacado no dominio
das Artes Gréaficas e das diferentes tecnologias afins.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DAS AREAS DE ESTUDO

Em termos de Objetivos Especificos, os alunos deverao desenvolver as
seguintes competéncias:

- Conhecer a histéria dos movimentos artisticos e das artes graficas;

- ter capacidade de representacao bidimensional e tridimensional, utilizando

instrumentos de desenho;

- dominar técnicas de representacao a mao livre para desenvolvimento e

apresentacao de projetos graficos;

- ter dominio das técnicas de ilustracao para aplicacdo em projetos graficos;

- dominar a utilizacao de técnicas de producao e processamento

CURSO: Artes Grdaficas
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fotografico para a aplicacao em projetos e producao grafica;
- conhecer na 6ptica do utilizador, aplicativos computacionais como ferramenta
para trabalhos de edicao de textos e tratamento de imagens;
- conhecer as caracteristicas dos materiais utilizados na producao grafica e seus
processos de obtencao e transformacao;
- conhecer as caracteristicas dos processos de producao grafica, da pré-
impressao ao acabamento;
- conhecer os sistemas de impressao — Gravura, Tipografia, Serigrafia e

Litografia (Ofset);

- ter nocoes de custos e orcamentos na producao grafica para a viabilizagao de

projetos.

4- COMPOSICAO DO PLANO DE ESTUDOS

O curso estrutura-se em dois blocos, uma componente de Formacao
Geral, uma area de Formacao Especifica para aquisicado de competéncias
tecnologicas teodricas que serao complementadas com as Praticas Oficinais
durante a qual os estudantes adquirirao um conjunto de competéncias
praticas e laborais para melhor os habilitar a uma opcao profissional. A carga
horéria prevista é de 36 horas semanais para os dois anos de formacao e 720
horas para o ano de especializacao.

PLANO DE ESTUDOS PARA O CURSO DE ARTES GRAFICAS

DISCIPLINAS 11.°] 12.°] + 1 (a)
Portugues 3 3
Lingua Estrangeira I ou II (b) 3 3
FORMAC A0 1\/{3.‘[9.1113’[1("21 . 4 4
GERAL Fisica/Quimica 3 3
Educacao Fisica 2 2
Sub-total | 15 | 15
(Geometria Descritiva 2 3
Historia da Arte 2 2
N Desenho 3 o
FORMACAO Thformatica Anlicad
ESPECIFICA n Iouna ica Aplicada 4 | 4
Praticas Oficinais/Labor./Atelier 10 | 10
Sub-total 21 | 21
Total 36 | 36 | 720

CURSO: Artes Grdaficas
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720 horas de formacao numa area de especializacao (Design Gréfico,
Fotografo Editorial, Revisor, etc.) que confere um certificado profissional de
Nivel IV.

Inglés ou Francés. A opcao por uma das Linguas podera ser complementada
pela frequéncia, em regime facultativo, da outra Lingua, se para o efeito a
Escola dispuser de condicoes.

FORMACAO GERAL

As disciplinas da componente Formacao Geral devem assegurar aos
alunos uma soélida formacao geral tanto no ambito social, como cientifico e
cultural. Assim, as orientacoes para as diferentes disciplinas desta
componente, sao as seguinte:

PORTUGUES « Esta disciplina deve ser orientada para a vertente
Uso e Funcionamento da Lingua Portuguesa.
Deverao ser desenvolvidas capacidades cientificas e
técnicas que irao permitir uma forte intervencao
social dos estudantes. Assim o programa devera
assegurar a aquisicao de uma competéncia efetiva no
dominio da compreensao e expressao oral e escrita.

FRANCES

« Dard aos estudantes uma nova competéncia de
comunicacdo, permitindo-lhes o enriquecimento
humano e profissional. Assim devera reforcar a
capacidade de utilizacdo do Francés como lingua de
trabalho e comunicacdo entre técnicos e artistas
através da aquisicio de métodos de pesquisa e
estudo.

INGLES

 Esta disciplina reveste-se de grande importancia
devido a uma tendéncia para a mundializacao do
Inglés como lingua de trabalho tanto na é&rea
artistica como na das tecnologias e dos negbcios.
Assim os estudantes devem conhecer a estrutura da
Lingua Inglesa e adquirir dominio oral e escrito
desta lingua.

EDUCACAO « Devera ser encarada como parte fundamental na
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FISICA

MATEMATICA

FISICA-
QuiMICcA

formacao integral dos alunos. Esta disciplina
permitira nao s6 o amadurecimento das capacidades
psicomotoras e socioafetivas como também criara
condigoes para que cada aluno adquira uma cultura
desportiva basica.

« Deve ser orientada de modo a que seja uma
disciplina dedicada a compreensao, aplicacao e
analise de situacoes concretas das Praticas Oficinais.
Assim a matematizacdo das atividades da vida real
de um técnico de Artes Graficas é fundamental. Logo
devem ser trabalhadas situacoes reais que permitam
desenvolver raciocinios 16gico-quantitativos rapidos
e corretos.

« Orientada para o estudo da fisica e quimica dos
materiais, no que se refere a sua diversidade,
constituicio e propriedades. Pretende-se que os
estudantes adquiram competéncias que lhes
permitam interpretar a diversidade de materiais
existentes e a fabricar, incidindo nos que tém
aplicacoes tecnoldgicas relevantes para as Artes
Graficas. O estudo das transformacdes energéticas
nos processos tecnologicos e suas consequéncias no
meio ambiente, serd uma vertente importante.

FORMAGCAO ESPECIFICA

GEOMETRIA
DESCRITIVA

HISTORIA DA
ARTE

« Sera orientada de modo que os alunos
desenvolvam capacidades de:

-Percepcao dos espacos, das formas visuais e das
suas posicoes relativas.

-Representacao de formas reais e imaginarias.
-Interpretacao de representacoes técnicas das
formas.

-Representacao de formas de modo normalizado e
sistematizado.

-Intervencao técnica no meio.

-Promocao de realizacao pessoal através do
desenvolvimento de atitudes de autonomia e
cooperacao.

« Esta disciplina devera articular o estudo da
Historia da Arte, nas diversas geografias mundiais,
nomeadamente a Arte em Cabo Verde, no
Continente Africano e a Arte em geral. Estudar-se-
ao as relacoes entre as Artes Plasticas e as Artes
Aplicadas, desde a Pré-Histoéria até os nossos dias.



DESENHO

INFORMATICA
APLICADA

Assim os estudantes deverao poder conhecer,
observar e interpretar os objetos e os fenomenos
artisticos numa dupla vertente estética e historica.

« A disciplina de Desenho tem como objetivo
essencial introduzir o estudante no entendimento
e pratica dos diferentes modos de registro, na
diversidade conceitual e operativa que o campo do
desenho proporciona e apetrecha-los com
ferramentas e metodologias adequadas no
desempenho da sua atividade futura. O aluno
devera entender o desenho como instrumento para
a objetivacao e representacao do espaco e das
formas; representar corretamente volumetrias e
ordenacoes volumétricas; desenvolver métodos de
aplicacdo do design no desenvolvimento dos
projetos graficos; dominar materiais (suportes,
instrumentos, etc.) e técnicas para o
desenvolvimento e apresentacdo dos projetos
graficos.

« A disciplina de Informatica Aplicada tem como
objetivo essencial apetrechar os alunos com
ferramentas e metodologias adequadas para a sua
atividade futura, através do fornecimento de
conhecimentos na area da computacao grafica na
sua vertente teOrica e pratica, no sentido de
desenvolver a capacidade de elaboracao de
projetos graficos através de programas/aplicacoes
de edicao/tratamento de texto e imagem.

FORMACAO TECNOLOGICA E ARTISTICA (Praticas Oficinais)

196

A disciplina de Praticas Oficinais, materializando na pratica os
conhecimentos adquiridos nas diferentes disciplinas, procura estimular o
aluno na prossecucao dos seguintes objetivos:

8 CURSO: Artes Gréficas
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- Desenvolver a manipulacao sensivel e técnica dos materiais,instrumentos e
equipamentos;

- integrar o aluno na area das Artes Graficas;

- identificar os processos de gravura em relevo, serigrafia e litografia;

- desenvolver aptidoes na preparacao e execucao da impressao em qualquer das
técnicas;

- desenvolver métodos de trabalho;

- desenvolver métodos de higiene e seguranca no trabalho;

- desenvolver métodos de rigor profissional;

- relacionar as distintas fases e métodos de preparacao de uma matriz;

- selecionar, classificar e manipular convenientemente os originais;

- dominar a utilizacao de técnicas de producio e processamento fotografico
para a aplicacao em projetos e producao grafica;

- conhecer os principios da fotomecanica;

- dominar as técnicas de impressao nomeadamente, Serigrafia e Ofset.

5- PERFIL DE SAIDA PARA OS ALUNOS

A competéncia que aos alunos deve o Curso de Artes Graficas garantir se
relaciona tanto com a expectativa do diplomado como do potencial mercado
de trabalho ou de realizacao dos seus empreendimentos autébnomos. Assim, o
curso devera habilitar os alunos a prosseguir os estudos no ensino superior,
constituindo-se desta forma a via técnica como um opg¢ao a via geral do
ensino secundario e garantir competéncias individuais para os habilitar
profissionalmente nos dominios das industrias culturais, neste particular, das
artes graficas. Para tanto devera promover como perfil de saida:

CURSO: Artes Graficas
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o interesse e a motivacao pelo dominio das artes graficas e seus desafios
tecnologicos e criativos;

disponibilidade para fazer face as mudancas e a crescente complexidade das
organizacoes e da producao;

cultura geral e tecnologica adequada ao desenvolvimento de competéncias

técnicas especificas e sensibilidade artistica aos problemas de producao;

motivacao e vontade para se desenvolver de uma maneira pessoal e em
contextos de trabalho coletivo;

aptidoes e capacidades de chefia e de relacao interpessoal, de negociacao e de
trabalho em equipa;

pensamento criativo, capacidade de resolucao de problemas, inventar e
implementar solucoes e avaliar resultados;

capacidade de boa comunicacao em linguagem técnica, oficial, nacional ou
estrangeira;
curiosidade intelectual e capacidade de materializar projetos técnicos ou
criativos em qualquer area do dominio das artes graficas.

METODOS PEDAGOGICOS A UTILIZAR

A natureza do Curso de Artes Gréaficas e o contexto tecnologico e
cultural onde se insere aconselha uma grande flexibilidade dos métodos
pedagogicos a utilizar, em funcdo dos recursos técnicos e humanos
disponiveis tanto da escola como facilitados pela comunidade.

A opcao de autonomizar as estruturas oficinais estabelece, a partida, uma
condicao privilegiada que impoe metodologia adequada para que a unidade
de producao grafica, sendo uma componente produtiva inserida na escola,
funcione a um tempo como uma unidade educativa num contexto educativo
especifico e sem prejuizo para a prossecucao dos seus objetivos praticos. O
que pressupOe uma gestao adequada que resulte no maior aproveitamento
por parte dos alunos dos recursos técnico-profissionais da unidade. Assim o
contexto de trabalho pode em grande medida ser reproduzido na prépria
escola e resultar dai vantagens pedagogicas evidentes. Todavia, o recurso a
outros contextos e ambientes profissionais e tecnolégicos disponiveis na
comunidade, sdo fundamentais para nao so6 integrar os futuros profissionais
no ambiente profissional real, como para fazer participar os parceiros do
desenvolvimento do sector no processo e nos esforcos de promocao e
valorizacgao do ensino técnico profissional.

As Praticas Oficinais devem ser sempre da responsabilidade de um
professor coadjuvado por um monitor ou mestre operacional na area

10
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da especialidade em que se desenvolve o projeto do aluno. Elas devem ser
operadas com base em projetos desenvolvidos noutras areas disciplinares e
sempre acompanhadas pelo professor orientador do projeto. Os recursos de
projetos deverao responder nao s6 as necessidades intrinsecas dos mesmos, a
expectativa do aluno, bem como, as exigidas pelos objetivos especificos do
curso.

~- MEIOS NECESSARIOS

A EICM possui ja algumas condicoes que podem assegurar em parte o
desenvolvimento e a aplicacao do novo curriculo do Curso de Artes Gréaficas.
Todavia algumas condicoes complementares deverao ser satisfeitas para que
0s objetivos propostos no curso sejam atingidos com sucesso. Sao elas:

Facilitar o acesso do corpo docente atual a workshops de atualizacao
periddica em dominios que interessam a sua superacao pessoal tanto no
plano pedagbgico como no tecnolégico-artistico;

bibliografia especializada, bem como suportes didaticos audiovisuais de apoio
e equipamentos que poderao integrar um possivel centro de recursos da
EICM para dar cobertura a todos os demais cursos tecnologicos lecionados na
escola;

laboratorio de artes digitais equipado com os sistemas e software PC e
Machintosh;

- equipamentos oficinais complementares aos existentes:

- laboratério de fotografia P&B;

- pedra litografica;

- prensa de gravura

- ferramentas e tinas para gravura (metal, madeira, lin6leo).

8- ESPECIALIZACOES PARA O CURSO

O mercado de Artes Graficas no Pais é reduzido, mas ainda carente de
técnicos devidamente habilitados para a promocao do seu desenvolvimento.
As especializagdes do curso deverao preparar os futuros técnicos de forma
que os proprios possam a um tempo atuar como agentes criativos do
desenvolvimento do sector alargando o mercado através de uma nova
projecao das artes graficas nacionais e como dinamizadores culturais e
artisticos para uma maior fruicao da producao grafica qualificada, com bom
design.

Nesta perspectiva e de acordo com os interesses e aptidoes dos alunos,
algumas especializacoes poderao ser consideradas:

11
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- Publicidade grafica;

- Design Grafico (periodicos, livros,...);
- Ilustracao;

- Banda Desenhada;

- Montagem de exposicoes;

- Cenografia e luminotecnia;
- Artes do Carnaval;

- Chefia de Oficinas Graficas;
- Gravura;

- Revisao;

- Serigrafia;

- Fotografia;

- Artesanato;

9- AVALIACAO

O sistema de avaliacdo, para além das componentes formativa e sumativa
que o sustentam, devera ter em conta a atitude e a forma como o aluno
postula os problemas e encontra solucoes divergentes para a sua resolugao. A
avaliacao formativa deve realizar-se ao longo do ano e consiste na recolha e
analise de informacao relativa aos varios dominios de aprendizagem. Tem
como objetivo informar os alunos, os professores e os encarregados de
educacao acerca do processo de aprendizagem e traduz-se de forma descritiva
e qualitativa. A avaliacdo sumativa expressa numa escala de valores em cada
disciplina, representando o balanco da aprendizagem efetuado pelos
professores, devera responder aos requisitos estabelecidos pelo sistema,
procurando ser coerente com o carater da disciplina e com o programa.

Deverao ser consideradas provas escritas ou praticas no 11° ano de
escolaridade e provas globais no 12° ano de escolaridade nas disciplinas da
componente de formacao técnica / artistica ndo sujeitas a exame final e que
poderao ser traduzidas em realizacdo de projeto final. As disciplinas das
componentes de formacao geral e especifica ficardo sujeitas ao regime geral
de avaliacao previsto no sistema.

Outras alternativas complementares de avaliacio deverdao ser

consideradas, tendo em conta o perfil e o engajamento do aluno, suas atitudes
perante o conhecimento e a experimentacao criativa.

12
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10- CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

O bom funcionamento do Curso de Artes Graficas deve atender
pressupostos organizativos que garantam a melhor articulacdo entre as suas
componentes, nomeadamente o prévio estabelecimento de um protocolo
entre o curso e a oficina de producao grafica da EICM onde decorrerao as
Praticas Oficinais e as realizacoes dos projetos dos alunos. Outras
consideracoes a ter em conta:

- os laboratérios de fotografia, de artes digitais e de gravura deverao funcionar
como unidades formativas autonomas;
- os assistentes técnicos do curso deverao ser profissionais do ramo com

qualificacdo adequada e previamente preparados com vista ao melhor
cumprimento das suas funcoes de monitoramento técnico-profissional;

- a promocao de acdes ou eventos que promovam a autoestima e o desafio
criativo dos alunos, tais como exposi¢Oes e concursos;

- a formacao continua dos professores através de intercambios locais, nacionais
e internacionais.

VersaoProvisoéria:

Mindelo, 16 de Junho de 2004
Versao revista em:

11 de Marco de 2005

Equipa de Artes Graficas

Leao Lopes (M-EIA)

Deina Barros (M-EIA)*

Maria de Fatima Almeida (M-EIA)
Antonio Carlos Brito (EICM)

(*) Deina Barros substituiu, a partir de Janeiro de 2005, Maria de Fatima
Almeida na constituicao da equipa.
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ANEXO B — Programa da disciplina de Desenho

MEVRH - PROJECTO CVE/064 - REFORCO DO ENSINO TECNICO
Curso de Artes Graficas

PROGRAMA
DE
DESENHO

Pégina
1. introdugéo
2. apresentacao do programa

2.1 objetivos gerais

2.2 objetivos especificos
2.3 conteudos
2.4 sugestdes metodoldgicas
2.5 avaliagéo
2.6 recursos
2.7 bibliografia
2.8 desenvolvimento do programa 9e10
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Curso de Artes Graficas

2.8 desenvolvimento do programa

conteudos objectivos metodologia carga
horaria
2.3.1 visdo 15 horas
. percepg¢do visual e 0 mundo p
envolvente observar e analisar com elevado poder de analise e aulas de observacdo com
. 0 meio ambiente como fonte de com crescente aptiddo: o quotidiano natural ou técnico, | "€9ISto no interior da sala, no
estimulos por meios naturais — riscadores e/ou de mancha — ou exterior circundante (a
. transformag&o dos estimulos meios informaticos cidade, a ilha) e com recurso
luminosos em percepcdes visuais a material impresso;
fotografia a preto e branco e
2.3.2 melos operativos a cores; um:.am desenhada; e —
. materiais fisicos / suportes conhecer e dominar os varios meios que operacionam a | JOais € revistas
. instrumentos comunicacdo e a expressao em desenho incluindo os < 25
- infografia que se articulam com a disciplina de Informatica Aplicada| 2ulas que exercitem o dominio
dos meios expressivos
2.3.3 procedimentos articuladas com a Histéria da S0 hcias
(técnicas) dotar os alunos de aptidées técnicas de forma a aplicar | Arte, Geometria Descritiva e
- modos de registo procedimentos adequados e correctos para a criagdo de | Informatica Aplicada (infografia)
. modos de transferéncia imagens novas destacando a capacidade de sintese % oo
quer por tratamento da soma de experiéncias e de exploracdo dos varios
(ensaios) esbocos analiticos, quer por aplicacéo de principios, elementos estruturantes da
. processos de analise ideias, métodos ou conceitos no dominio das operacdes | linguagem grafica e o
. processos de sintese abstractas recurso a diversos suportes
e instrumentos.
2.3.4 sintaxe 95 horas

. conceitos estruturais da
linguagem plastica
. dominios da linguagem plastica

ler criticamente mensagens varias de origens
diversificadas e agir como autor de novas mensagens,
utilizando a criatividade e a invencao em metodologias
de trabalho faseadas

aulas de visionamento de
gravuras, slides, e projecc@o
Datashow com estimulo a
abordagem critica dos
contetudos

DISCIPLINA : DESENHO
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Curso de Artes Graficas

conteudos

objectivos

metodologia

Carga
Horaria

(forma)
. figura positiva e figura negativa
. plano e superficie
. tracados ordenadores

(cor)
. natureza fisica da cor
. natureza quimica da cor
. misturas de cor
. efeitos de cor

(espaco e volume)
. organizacdo da profundidade
. organizacao da
trimensionalidade

(movimento e tempo)
. organizacdo dinamica
. organiza¢ao temporal

2.3.5 sentido
. visdo sincronica do desenho
. visd@o diacrénica do desenho
. imagem: plano de expressao ou
significante
. observador. plano de conteudo
ou significante

exercitar o sentido critico, de método de trabalho e a
integracdo num projecto que responda a necessidades
individuais e do seu contexto

apropriar-se dos conhecimentos basicos da fisica e da
quimica dos materiais como meios operativos de
expressao e comunicacao

compreender e desenvolver formas organizacionais que
fundamentem a linguagem e representacao
tridimensional

dominar os requisitos organizativos e conceitos de
tempo e movimento na expresséo plastica

apreender o desenho como projeccdao da natureza
singular de cada individuo que requer ver e pensar pelo
préprio desenho

aulas praticas cpm varios
suportes (rigidos e flexiveis) e
materiais riscadores (grafite,
carvao, lapis de cor, caneta...),
adequados aos exercicios
indicados

aulas teodrico/praticas com
meios actuantes de desenho e
pintura utilizando varios tipos
de suporte

aulas praticas de
experimentacdao e invencdo dq
tridimensionalidade a partir dq
bidimensional; explorar 0§
recursos do objecto mecanico

aulas teodrico/praticas
articuladas com recurso ao
registo fotografico analdgico e
digital

30 horas

DISCIPLINA : DESENHO
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PROGRAMA
DE
INFORMATICA APLICADA

1. Introducéo
2. apresentacao do programa

2.1 objetivos gerais
2.2 objetivos especificos
2.3 contetidos
2.4 sugestbes metodoldgicas
2.5avaliacdo
2.6recursos
2.7 bibliografia
2.8 desenvolvimento do programa 8all
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2.8 desenvolvimento do programa

. captura e reproducdo de imagens
. qualidade de reprodugao
. digitalizac@o
. resolugdo e impressao
. formatos e tamanhos de ficheiros

. desenho orientado a objectos
. anatomia de um desenho vectorial
. transformac&o de objectos

conhecer e estudar o conjunto de tecnologias

e dos métodos de sintese das imagens baseadas num
modelo de representacdo visual de informag@o gerada &
manipulada por computador

conhecer a especificidade das qualidades formais
e técnicas dessa representacdo, de acordo com
determinados objectivos comunicacionais

aulas tedricas reportadas para
posterior aplicacdo pratica na
introduc@o aos aplicativos de
processamento de texto e de
imagem

contetdos objectivos metodologia carga
horaria
2.3.1 conceitos basicos de informatica conhecer a histérica do computador, sua evolugéo aulas tedricas com suporte 8 horas
. historico e das tecnologias da electronica afins visual
. arquitectura do computador
. como se representa a informagdo em compreender a estrutura orgénica e design do
computadores computador e a ergonomia do objecto
. 0s sistemas operacionais; Windows,
Mac, outros distinguir os sistemas operacionais, suas
. as proximas geragoes de equipamento especificidades e areas de maior utilizagdo, no campo
informatico. individual, empresarial, ciéncia, arte e educagdo.
2.3.2 as principais ferramentas para o compreender as linguagens da composicdo do text{ aulas tedricas com suporte 5 horas
dia a dia electronico com vista a impressio e publicacdo n{ visual
. 0 processamento de texto imprensa
. a edic@o electronica
. a elaborag@o de grafismos e diagramas compreender a importancia das ferramentas
. organizadores e agendas electronicas disponiveis nos varios aplicativos para
a criacdo grafica de diagramas e planos graficos
2.3.3 Infografia 15 horas

DISCIPLINA: Informatica Aplicada
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Photoshop

. configuragdes iniciais / ambiente de
trabalho

. criar um novo documento; gravar, fechar
e abrir um documento

. barra de ferramentas

. ferramentas de desenho

. ferramentas de selecgdo

dominar as ferramentas essenciais de digitalizacdo d
imagem e seu processamento com vista a edicao
grafica

usar com destreza as ferramentas de desenho e texto
oferecidas pelo aplicativo

dominar os recursos basicos da fotografia digital e

sua manipulagdo criativa em projecto de criacdo grafica

aulas teorico-praticas;
realizagdo de exercicios para
uma melhor percep¢ao das
especificidades do aplicativo;

realizac&o de projectos para
aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos.

contetidos objectivos metodologia carga
horaria
. propriedades dos objectos conhecer o conjunto das técnicas, e sua aplicacdo pratica
que englobam varias areas: da sinalética e da iconografia
. imagens bitmap até ao diagrama multimédia
. alterac@o dos valores opticos
. filtros permitir a familiarizagdo com um conjunto de termos
. camadas ou layers técnicos que integram o estudo dos aplicativos
. canais de cor especificos as artes graficas
2.3.4 aplicativos
I. Word 50 horas
. configuragdes iniciais / ambiente de dominar o aplicativo e suas potencialidades técnicas e aulas teorico-praticas;
trabalho criativas com vista a sua aplicacdo pratica no processo dg
. criar um novo documento; gravar, fechar elaborac@o do objecto grafico no que tange a producéo df realizac@o de exercicios para
e abrir um documento texto e diagramas uma melhor percepcéo das
. barra de ferramentas especificidades do aplicativo.
. processamento e formatacdo de texto
. transferéncia de texto
Il Introdugdo ao Adobe 50 horas

DISCIPLINA: Informatica Aplicada
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metodologia

. configuragdes iniciais / ambiente de
trabalho

. criar um novo documento; gravar, fechar e
abrir um documento

conhecer e usar com destreza as ferramentas
de texto e de desenho oferecidas pelo aplicativo

realizagdo de exercicios para
uma melhor percep¢do das
especificidades do aplicativo;

conteddos objectivos carga
horaria
. layers: criar e apagar layers; trocar as usar com propriedade os recursos de composigdo, cor,
posicoes das layers entre si transparéncias e texturas oferecidas pelo aplicativo
. ferramentas de texto
. transformagdes e alinhamentos usar com propriedade os recursos de composigéo, cor,
. paths e curvas de Bézier transparéncias e texturas oferecidas pelo aplicativo
. formatos de imagem
. parametros de imagem
. modos de cor
. texturas
lll. Introdugéo ao Corel Draw
conhecer e usar com destreza as fermmentas de aulas teorico-praticas; 40 horas
. configuragdes iniciais / ambiente texto e de desenho oferecidas pelo aplicativo
de trabalho conhecer e dominar as técnicas de orgamizagio e paginagio | realizacfo de exercicios para
. criar um novo documento; gravar, fechar de publicagdes uma melhor percepcéo das
e abrir um documento especificidades do aplicativo;
. configurar e imprimir paginas conhecer e dominar as potencialidades do desenho
. barra de ferramentas vectorial oferecidas por este aplicativo realizago de projectos para
. ferramentas de desenho . - - aplicagdo dos conhecimentos
. edigio de texto criar ilustragoes e desenhar trabalhos artisticos mua:mhnow,
. efeitos especiais de forma livre mas, a0 mesmo tempo, com rigor e !
. figuras e simbolos precisao vigitas de estudo a gréficas;
. nn:.__.mzn__ca:gu_,_mw ; usar com propriedade os recursos de composigao, cor,
- manipulagao ¢e cocumentos transparéncias, texturas e toda a gama de efeitos
especiais oferecidas pelo aplicativo
IV. Introdugdo ao Adobe lilustrator aulas tedrico-praticas: 40 horas

DISCIPLINA: Informatica Aplicada
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.0 que & a Intemet
. utilizacdo de correio electronico

conhecer e dominar o mundo da world wide web como
seres que integram a sociedade global

aulas teorico-praticas;

contetidos objectivos metodologia carga
horaria
. barra de ferramentas conhecer e dominar as técnicas de organizagio e paginagio | realizacdo de projectos para
. ferramentas de desenho de publicagdes aplicacdo dos conhecimentos
. edicdo de texto adquiridos;
. efeitos especiais conhecer e dominar as potencialidades do desenho
vectorial oferecidas por este aplicativo
criar ilustracdes e desenhar trabalhos artisticos de
forma livre mas, ao mesmo tempo, com rigor e precisdo
usar com propriedade os recursos de composigdo, cor,
transparéncias, texturas e toda a gama de efeitos
especiais oferecidas pelo aplicativo
V. Introdugdo ao QuarkXPress e
In Design p A 40 horas
conhecer e usar com destreza as ferramentas aulas teorico-praticas;
. configuragdes Iniciais / ambiente de de texto e de desenho oferecidas pelo apheativo ) )
trabalho realizacao de exercicios para
. barra de ferramentas conhecer e dominar as técnicas de organizagio e paginagdo | uma melhor percepcdo das
. ferramentas de texto de publicagdes especificidades do aplicativo;
. importagdo e composi¢do de texto ) . .y )
.importacdo e composi¢do de imagem usar com propriedade os recursos de composi¢ao, cor, | realizac@o de projectos para
. modos de cor. Monocromia e transparéncias e toda a gama de efeitos especiais aplicag@o dos conhecimentos
quadricromia oferecidas pelo aplicativo adquiridos;
. texturas i .
. preparacio e transferéncia de fotolitos conhecer e dominar as técnicas de preparac¢ao do
trabalho para a impresséo e publicacdo
2.3.5 Internet
10 horas

DISCIPLINA: Informatica Aplicada
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desenvolvimento de projectos

realizagdo de exercicios.

contetidos objectivos metodologia carga
horaria
realizagdo de exercicios.
2.3.6 Html
20 horas
. publicagdo electronica de contetdos usar com propriedade e responsabilidade profissional aulas tedrico-praticas;
os recursos de composi¢do para a web
realizagdo de exercicios.
2.3.7 Navegadores
. navegacdo e pesquisa de informacao usar a internet como ferramenta de apoio ao aulas tedrico-praticas; 10 horas

DISCIPLINA: Informatica Aplicada
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PROGRAMA
DE
PRATICAS OFICINAIS

INDICE

1. Introducéo

2. apresentacao do programa

2.1 objetivos gerais

2.2 objetivos especificos

2.3 conteudos

2.4 sugestbes metodoldgicas

2.5 avaliacao

2.6 recursos

2.7 bibliografia

2.8 desenvolvimento do programa
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2.6 Recursos

1. sala de desenho, com estiradores e mesas de luz;

2. mesas de trabalho (generalista);

3. equipamento informético com aplicagfes informaticas instaladas
(texto, tratamento de imagem, paginacao, edicao):

4.

0

unidade de saida (digital) e impressora;

5. mesa de transporte para chapas de off-set;
6. mesa de solarizacao serigréfica;

7. impressora off-set;

8.
9
1

mesa serigréfica;
prelo de impressao,
. bibliografia

2.7 Bibliografia

PARRAMON, José M. Asi se Dibujam Letras, Rotulos, Logotipos.
Instituto Parramon, Barcelona;

FABRIS-GERMANI, Color Proyecto en las Artes Gréficas, Ediciones Don

Bosco, Barcelona;

CRAIG, James. Producao Grafica, Ed. Mosaico;

VILELA, A. Cartilha das Artes Gréficas, Stgraminho, Braga;
DAWSON, John, Grabado e Impression, H. Blume, Barcelona;
LETOUZEY, Victor, La Typographie, Que Sais je?

DISCIPLINA: PRATICAS OFICINAIS
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2.8 desenvolvimento do programa

Praticas Oficinais — 1 ano

. maquetagem

trabalhos simples de artes graficas.

Aulas praticas de produgio de
uma magqueta simples,
‘encomendada’ pelo docente.

conteddos objectivos metodologia carga
horaria
2.31.1 conceitos basicos em Artes Identificar as diferentes tecnclogias de impressio e a Aulas parlicipadas de exposigal 20 horas
Graficas sua evolugio tecnica; dominar o conceito de matriz e tedrica, com recurso a exemplo
. matriz a impressio saber classifici-las quanto ao material de que sio presentes na aula & & imagen
feitas & ao processo de gravagdo; identificar os projectadas.
processos preparatdrios e de producdo de cada
tecnologia.
2 1.7 conceitos basicos em Artes Identificar os diferentes produtos utilizade] Aulas participadas de 20 haras
Graficas nas Ares Graficas: saber escolher os produte| exposigdo tedrica, com recurso
. papéis e outros suportes indicados para cada fim; conhecer a evolugd{ a exemplos presentes na aula
. tintas & produtos de limpeza tecnologica dos processos de impress3o. & aimagens projectadas.
. acabamentos
. as téenicas artesan. de impress3o
. a5 prensas de impressdo, a
tipografia & a evolugdo tecnologica
. 0 aparecimento da fotografia e o
. off-set
. a informatica
Conhecer os conceitos de desenho grafico) Aulas participadas de
2 3.3 produgio . magquetagem design & maguetagem; saber identifical exposicdo tedrica, com recurse | 5 horas
. desenho grafico e design maquetas; saber realizar magquetas pard a exemplos presentes na aula

DISCIPLIMA: FRATICAS OFICTHNAILS
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Praticas Lmcmas - 17 Ano
conteddos objectivos metedologia Carga
Horaria
2.3 4 produgio . pré-impressio Dominar as regras de indicagio de emos de texto; domi- bm_mm. participadas de exposigdd 50 horas
. _u.n_.._.._u__um_ﬂ.mn_ de texto e n_u_._.m_u.m.m_u nar os processas de Dn__._.__un_m__m.mu de textos: saber utilizar| teorica, com recursa a exemplo
. ratamento de imagem e retogue as aplicagdes informaticas para tratamento de imagens; | Presentes  na aula. _u.w:m o
. paginagio saber retocar uma imagem fotografica; conhecer os conteudos indicados, devera se|
. montagem, plano de impressao procedimentos para a paginagio de trabalhos grificos; | feita uma ‘encomen-da’ de un
. provas de cor conhecer as regras de montagem de plancs de impres- | trabalho  simples, co-ma oy
. edigdo de peliculas (processos s30 & a5 normas de indicag3o para impress3o e acaba- | exemple a preparagio de un
de imprassao) mento; saber produzic provas de cor e para impress3o; | folhelo simples, que m_m..q.iqw d4
dominar o5 procedimentos de edigio de peliculas para og| S¥ETEI0 para as dife-rente
diferentes processos de impressao. fases de trabalha. .
Aulas praticas de composicao d
texto, de tratamento de imagem
de paginagdo. Aulas praticas de
montagem.Edigdo de provas de
cor e de provas ‘boas & tirar'.
Aulas praticas de m.n__m_w_u de
peliculas.
Aulas participadas de exposi- 50 haras

2 2.5 produgdo . transporte
. matriz (processos de impressaon)

Dominar os processos de produgdo de matrizes, para
diversas tecnologias de impressao.

g0 tedrica, COM recurss a
exemplos presentes na aula
Para estes conteldos, deve-
ra ser dada continuidade a
‘encomenda’ antericrments
formulada. Aulas praticas de

producio de matrizes.

DISCIPLINA: PEATICAS OFICIMNALS
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Praticas Oficinais — 1° Ano

conteddos objectivos metodologia Carga
Horaria
2.2.6 produgao . impressao Dominar o5 processos de impressao, para diversas Aulas paricipadas de 100 horas
. matriz (chapa de off-set, rede seri- | tecnologias. exposigio tedrica, com recurso
grafica, gravura....) a exemplos presentes na aula.
. equipamento de impressdo (prelo, Para estes conteldos,
. impressora, mesa sengrafica,...) devera ser dada
. tintas, diluentes e outros produtos continuidade a ‘encomenda’
. papeis e outros suportes anteriormente formulada.
. impress3o Aulas praticas de impress3o
. limpeza e reutilizagdo de produtos
2.2.7 produgao . acabamentos ldentificar diversas possibilidades téenicas de finalizag3q Aulas participadas de exposi- | 20 horas
- vemizes e plastificagoes dos trabalhos. Saber acabar os trabalhos graficos. ¢40 teorica, com recurso a
. cortantes exemplos presentes na aula.
. dobras e vincos Para estes conteldos, devera
. encademac3o ser dada continuidade a ‘enco-
menda’ anteriorments formula-
da. Aulas praticas de acaba-
mento (corte, vinco e dobra-
gem).
N~
—
N 8

DISCIPLINA: PRATICAS OFICINAIS
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Praticas Oficinais — 2° ano
conteddos objectivos metodologia Carga
Horaria
2.2.1 conceitos basicos em Artes Ampliar os conhecimentos sobre o Aulas paricipadas de | 20 horas
Graficas diferentes produtos utilizados nas Artes Graficas exposi-;io tedrica,
. papéis e outros suportes saber adequar os produtos indicados para cadi com recurso a
. fintas e produtos de limpeza fim; conhecer a evolugdo tecnologica do exemplos  presentes
. acabamentos processos de impressao. na aula & a imagens
. as técnicas artesan. de impressao projectadas.
. @5 prensas de impressao, a tipogra-
fia e a evolugdo tecnologica
. 0 aparecimento da fotografiae o
off-zet
. a informatica
2.3.3 produgdo . maquetagem Saber realizar maguetas para trabalhos de ares Aulas praficas de produgdo df 30 horas
. desenho grafico e design graficas. uma maqueta, ‘encomendadd
. magquetagem pelo docente.
2.3.4 produgdo . pré-impressao Dominar os processos de paginagdo; dominar as regras | Para os conteddos indicados, | 70 horas

. composicdo de texto e comecgdo
. fratamento de imagem e retoque
. paginacio

. montagem, plano de impressao

. provas de cor

. edicio de peliculas (processos
de impressao)

de montagem de planos de impressao; dominar os
procedimentos de edicdo de peliculas para os diferentes
processos de impressao.

devera ser feita uma ‘encomen-
da’ de um frabalho, como por
exemplo a preparacio de uma
revista, que servira de exercicio
para as diferentes fases de
trabalho. Aulas praticas de
producdo do frabalho ‘enco-
mendado’.

DISCIPLINA: PRATICAS OFICINAIS
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Praticas Oficinais — 2° ano
contelddos objeclivos metodologia Carga
Horaria
2.3.5 produgio . transporte Dominar os processos de produgdo de mafrizes, para Para estes conteldos, devera | 50 horas
. matriz {processos de impress3o) | diversas tecnologias de impress3o. ser dada continuidade 3
‘encomenda’ anteriormente
formulada.
2.3.6 produgéao . impressao
. mainz (chapa de off-set, rede Dominar os processos de impressdo, para diversas Para estes conteldos, deverd  |120 horas
serigrafica, gravura...) tecnologias. ser dada continuidade 3
. equipamento de impressdo (prelo, ‘encomenda’ anteriormente
impressora, mesa serigrafica,...) formulada. Aulas praticas de
. tintas, diluentes e outros produtos impress3o.
. papeis e oufros supores
. impress3o
. limpeza e reutilizag3o de produtos
2.2.7 produgio . acabamentos |dentificar diversas possibilidades técnicas de Aulas participadas de expo- 30 horas
. vemizes e plastificagfes finalizagdo dos trabalhos. Saber acabar os frabalhos sicdo tedrica, com recurso a
. cortantes graficos exemplos presentes na aula
. dobras e vincos Para estes conteldos, devera
. encademacdo ser dada continuidade 3

‘encomenda’ anternormente
formulada. Aulas praticas de
acabamento (corte, vinco e
dobragem).

DISCIPLINA: PRATICAS OFICINAIS
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PROGRAMA
DE
HISTORIA DA ARTE

INDICE

1. Introducao
2. apresentacao do programa
2.1 objetivos gerais
2.2 objetivos especificos
2.3 conteudos
2.4 sugestbes metodoldgicas
2.5 avaliacao
2.6 recursos
2.7 bibliografia
2.8 desenvolvimento do programa
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2.7 Bibliografia
Albert CHATELET, Bernard Philippe GROSLIER ( dir.de), Historia da Arte
Larousse, vols. Il e lll, Lisboa, Circulo de Leitores, 1991.
E.H.GOMBRICH, Historia da Arte, Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1977.
Frederick HARTT, Art- A History of Painting, Sculpture, Architecture, vols. | e
Il, 32 Ed., New York, Harry N. Abrams Inc., 1989.
René HUYGHE, L’Art et I’ Homme, vol.ll, Paris, Larrousse, 1958 ( ed.
Espanhola : El arte y el hombre, vol. Il,Paris/Buenos Aires, Larousse, 1986 ).
René HUYGHE, Sentido e destino da arte, vols. | e Il, Lisboa, eds. 70, 1986.
H.W.JANSON, Histéria da Arte, 5% ed., Lisboa, Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1992.
Martin KEMP ( ed.de ), The Oxford History of Western Art, New York, Oxford
University Press, 2000.
José PIJOAN (dir.de), Histéria da Arte, vols. IV a VIIl, Mem Martins, Alfa,
1972.
Marilyn STOKSTAD, Art History, New York, Abrams, 1995.
Everard UPJOHN e outros, Histéria mundial da arte ( 6 vols.), Lisboa, s/d.
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Historia da Arte — 1° ano

DISCIPLINA: HISTORIA DA ARTE

contetudos objectivos metodologia carga
horaria
2.3.1 introdugao a Historia da Arte |dentificar oz conceitos fundamentais usadod Aulas participadas de 12 horas
conceitos no campo da Historia da Arte; desenvolver { exposigio tedrica, com recurso
. Arte primitiva; arte tradicional; arte consciéncia sobre ‘tempo’ e ‘lugar; identificar ay aimagens. Propostas de estu-
erudita primeiras manifestagbes artisticas desenvolvidad dofinvestigag&o individuais ou
. Arte ocidental, arte africana, arte pelo  Homem nos diferentes continentes em grupo dos temas tratados,
primitiva, arte fradicional, artista, reconhecer a ligagdo entre as manifestagded com recurso a bibliografia
artista tradicional, artista erudito, artisticas e o desenvolvimento da Historia. apropriada.
artesanato, cultura.
. A arte como conhecimento do
mundo envolvente.
Aulas participadas de exposi- & horas
2.3.2 as primeiras manifestagies Desenvolver a consciéncia sobre ‘tempo’ { ¢lo tedrica, com recurso a
artisticas do Homem lugar’; identificar as primeiras manifestagded imagens. Propostas de estu-
. Distribuicdo geografica artisticas  desenvolvidas pelo  Homem nof dofinvestigagdo individuais ou
. Da idade da pedra aos metais diferentes continentes; reconhecer a ligag@o entrd em grupo dos temas tratados,
. Primeiras manifestacies artisticas as manifestagdes artisticas e o desenvolviment]{ com recurso a bibliografia
em Africa da Historia. apropriada.
2.3.3 as Primeiras Civilizagdes Desenvolver a consciéncia sobre ‘tempo’ e ‘lugar Aulas participadas de 14 horas
Mesoptamia e Egipto Antigo Identificar as primeiras civilizagdes do 'mundo ocidental’; | exposigio tedrica, com recurso
. Arguitectura, Pintura, Escultura, reconhecer a ligagdo entre as manifestagde] aimagens. Propostas de
Cerdamica, aparecimento da escrita artisticas e o desenvolvimento da Historia estudolinvestigagdo individuais
As civilizagbes classicas ou em grupo dos temas trata-
. Periodo pré-helénico — Creta & Mi- dos, com recurso a bibliografia
cenas apropriada.
Grécia e Roma
. Arguitectura, Pintura, Escultura,
. Cerémica, Téxteis
8
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Histdria da Arte — 1 ano

. & ldade Média
. & arte Bizantina, a arte Isldmica
. & arte Romanica, a arte Gotica

O Renascimento
. As grandes mudangas de menta-
lidade
. & Europa Renascentista e o
Maneirismo
. Arguitectura, Pintura, Escultura,
Cerdmica, Téxteis, Imprensa

O Barroco
. O Barroco na Eurcpa
. A expansdo do Bamoco nas Ame-
ricas
. Arguitectura, Pintura, Escultura,
Cerdmica, Téxteis, Livro

evolugo das artes na Europa da ldade Média ao
Barroco; reconhecer a ligagdo entre as manifestagdes
artisticas e o desenvolvimento da Historia.

¢do tedrica, com recurso a
imagens. Propostas de estudo
finvestigagdo individuais ou em
grupo dos temas tratados, com
recurso a bibliografia apropria-
da.

conteidos objectivos metodologia carga
horaria
2.3.4 da Idade Média ao Barroco Desenvolver a consciéncia sobre ‘estilo’; identificar a Aulas participadas de exposi- 26 horas

DISCIPLINA: HISTORIA DA ARTE
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Historia da Arte — 2® ano

expressicnistas

. Fauves, abstracgio, gestualisma,

imediatismao

A Formatividade

. O Cubismo

. 0 abstraccionismo geométrico

As novas commentes formalistas

. Op, Cinética, atitudes conceptuais

0 Simbolismo

. Revolta Dada

- Surrealismao

. 05 movos simbolismos

Os grandes problemas do século XX

. A evolugio do conceito de Arte

. Da modemidade & Pos-Modemidade

. O lugar da arte”: Arte, Artista,
Mercade, Museu

sias do século XX, na Europa e nos Estados Unidos da
América; identificar os valores culturais e artisticos da
Modemidade; reconhecer a ligag@o entre as manifesta-
cdes artisticas e o desenvolviments da Histaria.

¢do tedrica, com recurso a
imagens. Propostas de estudo
finvestigag8o individuais ou em
grupo dos temas tratados, com
recurso a bibliografia
apropriada.

conteludos ohjectivos metodologia carga
horaria
2.32.5 Aparecimento da Modernidade
- A decadéncia do "antigo regime” Desenvolver a consciéncia sobre ‘modemidade’; Aulas participadas de exposi- | 12 horas
- Das Monarquias a Republica 2 as identificar o= valores culturais & artisticos da ¢80 tedrica, com recurso a
Independencias ) Modemidade; reconhecer a ligacio entre as imagens. Propostas de
- Neoclassicismo & Remantismo manifestagbes artisticas e o desenvolvimento da Histéria.| estudofinvestigagdo individuais
. Realisma, Maturalismo & Impressio-
nisma ou em grupo dos temas trata-
- Arquitectura, Pintura, Escultura, dos, com recurso a bibliografia
Cerimica, Téxteis,... apropriada.
A passagem ao seculo XX
-As grandes mudancas de mentali-
dade
-As grandes mudangas na Arte
Os impulsionadores da
madernidade
. Cézanne, Van Gogh & Gaugin
236 Século XX - Expressionismo
. Expressionismo alem3o & as comentes . B
Desenvolver a conscieéncia sobre as grandes controver- | Aulas participadas de exposi- | 24 horas

DISCIPLINA: HISTORIA DA ARTE
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Historia da Arte — 2* ano

Africa subsaariana. Delimitag8o de trés
grandes regides:
. Setentricnal (Mali, Burkina Fasso,
Costa de Marfim & Norte de Ghana.
. Cenfral: Guing, Migéra, Serra Leoa
Togo, Dahomey e Camardes.
. Meridional: Congo, Angola,
Zimbabwe, Sul do Gabdo, Guiné
Equatorial, etc.
A Conferéncia de Berlim e sua influén-
cia no contimente africano:
. Impacto colonial
. A arte africana como inspiragdo
para os artistas do séc. X
. O modernismo e pas—modernismo
Migragio de outras culturas para o con-
tinente africano
. Arte Izldmica e Arte Hindu

Europa; identificar os valores culturais e artisticos da
Humanidade: reconhecer a ligagéo entre as mani-
festagbes artisticas e o desenvolvimento da Histaria.

¢do tedrica, com recurso a
imagens. Propostas de estudo
finvestigagdo individuais ou em
grupo dos temas tratados, com
recurso a bibliografia apropri-
ada.

contendos objectivos metodologia carga
horaria

2.3.7 Arte nao-Ocidental

As primeiras manifestagdes artisticas nd Desenvolver a consciéncia sobre a evolugdo da Are na | Aulas participadas de exposi- 12horas

DISCIPLINA: HISTORIA DA ARTE
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Historia da Arte — 2® ano
contelddos objectivos metodologia carga
horaria
238 Arte em Cabo Verde
A arte em Cabo Verde e em Africa Desenvolver a consciéncia sobre a evolugdo da Arte | Aulas participadas de exposi- 1Zhoras

. Artesanate e Arte em Cabo Verde -
Formas artisticas e expressies culturais:.
Arguitectura: urbanizagio e habi-tagdo

- Mobiliario e utensilios

. Traje, Penteados & Adornos

- Arte do Corpo

. Ceramica e Artes do Fogo

. Cestaria & Esteiraria

. Bringuedos & Objectos diversas

. Danga, Misica e instrumentos musicais
. Desenho e pintura. Fotografia

. Escultura:animalista, de estatustas

A arte contemporanea em Cabo Verde
. A situagdo colonial e a introdugdo da arte
Portuguesa.
. A pesquisa da tematica e do imaginario
(zaboverdianos e africanistas)
. s nacionalismos e os seus reflexos no
desenvolviments das artes plasticas;
principais pintores e escultores africanos 2 a
sua obra.
. Independéncia & o novo contexto para as
artes plasticas: as exposigies colectivas e
individuais.
. Az tendéncias actuais na Arte
Contemporinea em Cabo Verde.
- Trabalha individual — pesgquisa sobre um
tema dado.

em Cabo Verde; identificar oz walores culturaiz e
artisticos da Humanidade; reconhecer a ligag&o entre as
manifestagdes artisticas e o desenvolvimento da
Hiztoria.

cdo tedrica, com recurso a
imagens. Propostas de
estudofinvestigacio individuais
ou em grupo dos temas
tratados, com recurso a bi-
bliografia apropriada.

DISCIPLIMA: HISTORIA DA ARTE
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ANEXO F — Programa da disciplina de Geometria Descritiva

MEVRH - PROJECTO CVE/064 - REFOR O DO ENSINO TECNICO
Curso de Artes Graficas

GEOMETRIA DESCRITIVA
PROGRAMA

1. introdugéo
2. apresentacao do programa
2.1 objetivos gerais
2.2 objetivos especificos
2.3 conteudos
2.4 sugestdes metodoldgicas
2.5 avaliacdo
2.6 recursos
2.7 bibliografia

2.8 desenvolvimento do programa

DISCIPLINA: GEOMETRIA DESCRITIVA
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1.

Introducéo

A Geometria Descritiva € uma disciplina de formacéo geral, que procura
desenvolver nos alunos capacidades de percepgédo e representagdo rigorosa de
forma e objetos, com base nos métodos e conhecimentos do desenho geométrico
e nos métodos de projecdo geométricos.

Possibilitando o desenvolvimento das capacidades de ver, perceber,
organizar e catalogar o espaco envolvente, o seu alcance formativo é
extremamente amplo, essencial e indispensavel em &reas como a arquitetura, as
artes plasticas, o design, a engenharia.

A disciplina de Geometria Descritiva é lecionada no 11° e 12 ano, com
carga horéria total de 150 horas e deve ser articulada com as outras disciplinas
do curso, nomeadamente Desenho, Historia de Arte, Informatica Aplicada e
ministrada com trabalhos préaticos precedidos da aquisicdo de conhecimentos
teoricos, cujo exercicio fortaleca e consolide os conteudos lecionados. Devera
promover a realizacdo pessoal, na medida em que gera o desenvolvimento de
atitudes de autonomia e cooperacdo, dotando o individuo de aptidGes para a
intervencdo técnica e conceptual no meio ambiente.

Devemos ter ainda em conta que a disciplina como ciéncia de
representacdo técnica de formas, para além de proporcionar conhecimentos
especificos para uma formacao profissional qualificada, a sua disposicdo deve
ser suficiente para a continuacgdo dos estudos.

Na proposta de Plano de Estudos do Curso de Artes Gréficas,
contemplado pelo Projeto de Reforma do Ensino Técnico (PRET) e consignando
0 3.° Ciclo do Ensino Secundéario, 11° e 12° anos, mais um ano de formacao
numa area especializada, consideraram-se dois blocos de formacédo; formacéao
geral, que devera assegurar aos alunos uma sdélida formacdo geral tanto no
ambito social, como cientifico e cultural e formacéo especifica para aquisicao de
competéncias tecnoldgicas teoricas, nas disciplinas de Histéria da Arte, Desenho,
Informética Aplicada, Geometria Descritiva, Praticas Oficinais. Com uma carga
horéria de 2 e 3 horas semanais, no 11° ano e 12° ano, respectivamente, a
familiarizagdo com os contetdos essenciais de Geometria Plana, Desenho
Geomeétrico e Geometria Descritiva no Curso de Artes Graficas, torna-se por isso
num importante instrumento de raciocinio e projecdo na formacéo geral dos
alunos deste Ccurso.

DISCIPLINA: GEOMETRIA DESCRITIVA
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2.8 desenvolvimento do programa

conteudos objectivos metodologia carga
horaria

2.3.2 Introducgao a Geometria

Fazer os alunos ganharem uma mentalidade pratica, e | Aulas praticas recorrendo a 8 horas

« Representacgdo de objectos através da nao matematica, e fazer a ligacao da geometria ao exercicios de desenho de

identificagdo de Arestas, Cantos, Bordas, mundo que nos rodeia (do pratico passa-se observagao e andlise de

Esquinas, Paredes/Lados/Faces posteriormente para o abstracto) objectos do quotidiano

2.3.2 Geometria Plana - Tragados Lineares
30 horag

« Linha: classificacdo quanto a forma, a Dominar a linguagem visual e todos os seus contetdos; | Aulas tedrico-praticas com

orientacao no espago e em relagao a outras
linhas
. linhas paralelas e concorrentes (de-
finicdo e construcao) — as mais impor-
tantes
. linhas poligonais

« Divisdo do segmento de recta em partes
iguais, 2, 3, 4 e n (divisdo pelo método geral)

« Angulos
. angulo recto, agudo e obtuso
. concavos e convexos
. divisdo de um anguloem 2, 4, 8,
n partes iguais

» Poligonos (defini¢ao e construgao)
. poligonos regulares e irregulares

O profissional de artes graficas tem necessidade de
recorrer a representagao rigorosa das formas e dos
objectos para transmitir as suas ideias; essa profissao
obriga ao contacto com imagens e elementos graficos
que deve ser capaz de interpretar, compreender e
utilizar, necessitando para isso de dominar os conteu-
dos do Desenho Geométrico

recurso a exercicios de
aplicagdo dos conhecimentos
abordados;

Sempre que possivel fazer a
apresentacao de exemplos
praticos / projectos graficos
desenvolvidos nos mais
variados contextos para se
estabelecer a ponte entre os
contetidos tedricos e a sua
aplicagao na futura vida
profissional (ex: desenho de
letras em que € necessario
recorrer aos mais variados

elementos graficos, tais como,

linhas, angulos, arcos de
circunferéncia, etc, para se
chegar a uma solugao final);
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contetdos objectivos metodologia carga
horaria
« Triangulo
. caracterizagdo quanto aos lados e Tentar estabelecer a ligagao
quanto aos angulos entre a geometriae a
informatica aplicada; muitas
» Quadrado das ferramentas disponiveis
nos aplicativos leccionados
« Pentagono na informatica aplicada
recorrem a conhecimentos
« Hexagono adquiridos com o desenho
geométrico (ex: desenho
« Construgao de poligonos regulares a partir vectorial);
da circunferéncia
« Construgdes a partir de uma
circunferéncia
« Solidos
. piramides e prismas
. regulares e irregulares
. rectos e obliquos
2.3.4 Normalizagdo -~ Normas e Conven- Adquirir & nocfio de norme; 26 horas
<o dnOnomenia Adquirir critérios de rigor grafico;

« Formatos e Dobragem do Papel
» Materiais: estirador, régua, esquadros,

escalas, transferidor, escantilhdes, lapis ou
lapiseira, etc...

« Cotagem

Dominar as normas e convengdes internacionais; Ganhar

capacidade no dominio e saber aplicar as normas em

diferentes contextos;

Utilizar com rigor os materiais e instrumentos cometidos

ao desenho técnico;

Dominar e aplicar a linguagem visual universal;

Aulas tebrico-praticas com
recurso a exercicios de
aplicagao dos conhecimentos
abordados;

DISCIPLINA: GEOMETRIA DESCRITIVA
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contetdos objectivos metodologia carga
horaria
« Triangulo
. caracterizacdo quanto aos lados e Tentar estabelecer a ligagao
quanto aos angulos entre a geometriae a
informatica aplicada; muitas
* Quadrado das ferramentas disponiveis
nos aplicativos leccionados
« Pentagono na informéatica aplicada
recorrem a conhecimentos
« Hexagono adquiridos com o desenho
geométrico (ex: desenho
« Construgao de poligonos regulares a partir vectorial);
da circunferéncia
» Construgdes a partir de uma
circunferéncia
» Sélidos
. pirAmides e prismas
. regulares e irregulares
. rectos e obliquos
2.3.4 Normalizagao - Normas e Conven- Adquirir a nog8o de norma; 26 horas
Siew da Geometde Adquirir critérios de rigor grafico;
o Formatos e Dobragem do Papel Dominar as normas e convengdes internacionais; Ganhar| Aulas tedrico-praticas com
Maserials: éstirad il capacidade no dominio e saber aplicar as normas em recurso a exercicios de
* Materiais: estirador, régua, esquadros, | jicerentes contextos; aplicagao dos conhecimentos
escalas, transferidor, escantilhdes, lapis ou abordados:
lapiseira, etc... Utilizar com rigor os materiais e instrumentos cometidos
ao desenho técnico;
» Cotagem
Dominar e aplicar a linguagem visual universal,

31
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« Variagdes num sistema, os subsistemas

2.3.6 Sistema da Multipla Projeccédo
Ortogonal

* Método europeu
* Método americano

» Vistas: parciais, locais, interrompidas,
auxiliares

das suas projecgdes,;

Conhecer os diferentes processos para representar
sobre um plano as diversas figuras do espaco;

Dominar os conceitos de centro de projeccgao, rectas
projectantes, plano de projecg¢ao e sistema de
projec¢ao;

Dominar o conceito de *“cubo ou paralelepipedo

envolvente™,

Dominar o conceito de “vistas de um objecto” e de
orgamizagdo das diferentes vistas do objecto; Perceber as
principais diferengas entre 0 método europeu e 0 americano,

entendendo esta como um caso
particular da primeira, através
da nogao de ponto proprio e
ponto impréprio; Este conceito
podera ser melhor entendido
pelos alunos através de
exemplos que permitam
acompanhar a transformacao
de uma situagao na outra, tais
como, transformar duas rectas
concorrentes em duas rectas
paralelas, fazendo deslizar o
ponto de concorréncia ao longo
de uma delas de modo a torna-
lo um ponto impréprio, ou,
aumentar progressivamente o
raio de uma circunferéncia até
a situacao da sua transforma-
¢ao numa recta, ou seja, numa
circunferéncia cujo centro é um

ponto improéprio;

A construcéo do cubo
envolvente para depois fazer-se
a sua planificacao permite E:mL
melhor percepcao das diferent
vistas do objecto e da
organizagao dessas vistas nas

faces do cubo;

carga
conteudos objectivos metodologia horaria
« Projecgdes Paralelas ou Cilindricas Adquirir a nogdo de que um objecto tridimensional pode| Abordar a projec¢ao central e
ser representado sobre uma superficie plana através s0O depois a projeccao paralela,

16 horas

DISCIPLINA: GEOMETRIA DESCRITIVA
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nal (Método de Monge)

« Organizagéo do Espaco

* Planos de Projec¢ao

« Subdivisdo dos quadrantes
¢ Planos Referenciais

« Coordenadas: Abcissa, Afastamento e
Cota

« Alfabeto do Ponto, da Recta e do Plano,
quanto a posi¢ao no espago

. Representagao do Ponto nos
diferentes quadrantes

. Nogao de rectas concorrentes e
rectas paralelas

plano vertical de projeccao e linha de terra;

Adquirir os conceitos de divisdo do espago em
quadrantes e octantes;

Adquirir os conceitos de semi-planos de projec¢éo;
Adquirir o conceito de coordenadas: abcissa,
afastamento e cotas, e dominar a organizacao das
coordenadas de um ponto;

Adquirir o conceito de rebatimento do plano vertical
sobre o plano horizontal de projec¢éo;

Dominar a capacidade de localizar um ponto no espago
de acordo com as suas coordenadas,

Adquirir o conceito de linha de referéncia do ponto;

grande incidéncia na parte
prética;

A construcdo de um modelo
tridimensional do referencial
ortogonal permite uma melhor
percep¢ao dos conceitos de
plano vertical e plano horizontal
de projeccdo, e do rebatimento
do plano vertical sobre o plano
horizontal de projec¢ado para se
poder representar os objectos
existentes no espacgo no plano
de desenho; Cada aluno poderd|
construir o seu modelo tridimen-
sional e ter esse modelo sem-
pre nas aulas até ganhar a
capacidade mental de visualizar

0s objectos no espaco;

carga
conteudos objectivos metodologia horéaria
« Cotagem, Cortes, secgdes O recurso a modelos
Aplicar os conceitos adquiridos no capitulo da tridimensionais permite uma
« Descrigo do sistema normalizag¢ao; melhor percepcao das diferen-
tes vistas e também dos cortes
« Organizagao das vistas — nogao de planta| Perceber a composi¢ao de um objecto complexo e e secgdes; Sempre que possi-
e algado dominar a capacidade de reconstrui-lo; vel recorrer a representagao
em desenho técnico de formas
« Representagao de sélidos simples Aplicar os processos construtivos da representacao reais de modo a permitir uma
técnica das formas; melhor visualizagao das vistas
« Representago de solidos compostos que compdem o objecto;
2.3.7 Método da Dupla Projec¢édo Ortogo-
Adaquirir os conceitos de plano horizontal de projeccdo. | Aulas tedrico-praticas com 28 horas

DISCIPLINA: GEOMETRIA DESCRITIVA
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« Representagao de figuras planas assentes
em planos paralelos aos planos de

projecgao

» Representagao de solidos geométricos:
piramide e prismas, assentes em planos
paralelos aos planos de projec¢ao

Adquirir a nocdo de figuras e sélidos geométricos
existentes no espaco;

Dominar a capacidade de representar figuras e sélidos
geomeétricos existentes no espaco recorrendo aos
conhecimentos adquiridos anteriormente sobre pontos,
rectas e planos;

softwares de cria¢ao de ima-
gens virtuais (CAD, 3D Studio)
permite uma melhor visualiza-
¢ao dos objectos no espaco e
podera facilitar a leitura e
compreensao das projecgdes,
incluindo o reconhecimento das
invisibilidades;

carga
conteudos objectivos metodologia horaria
. Conceito de tragos da recta Identificar os tragos da recta como pontos de A sala de aula € um bom
afastamento ou cota nulos, ou seja, pontos recurso para simular os planos
. Representacao da Recta pertencentes a um dos planos de projeccao, de projec¢ao no espacgo; o chao
sera o semi-plano horizontal
. Conceito de tragos do plano Identificar os diferentes tipos de rectas pelas suas anterior enquanto que a parede
projeccgdes; Conseguir visualizar a posicao da recta no | onde se situa o quadro sera o
. Representacao do Plano, pelos espaco pelas suas projecgdes e pelos seus tragos; semi-plano vertical superior,
seus tracos, por trés pontos ndo considerando-se a sala como o
colineares, por uma recta e um Dominar a nogado de plano definido por trés pontos, por | 1° quadrante; Esse tipo de
ponto uma recta e um ponto e por duas rectas concorrentes | raciocinio mental permite aos
ou paralelas; alunos ganharem uma
capacidade de abstracg¢ao que
Identificar o plano pelos seus tracos; dominar a nogdo | lhes permite visualizar os
de que os tragos do plano sao rectas de afastamento pontos, rectas e planos no
ou cota nulos, ou seja, rectas pertencentes a um dos espaco, Poderdo ser usadas
planos de projecc¢ao; varetas para simular a posicao
de rectas no espago (um
Identificar os diferentes tipos de plano pelos seus simples cabo de vassoura
tracos; permite uma perfeita
visualiza¢ao de uma recta no
espaco);
2.3.8 Método da Dupla Projeccao
Ortogonal O recurso a modelos
tridimensionais, videos ou 10 horas
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das seccgoes:

carga
contetdos objectivos metodologia horaria
2.3.9 Método da Dupla Projecgao Mais uma vez o recurso a
Ortogonal modelos tridimensionais (que | 10 horas
» Métodos auxiliares de projecgao: Adquirir os conceitos tedricos e 0os mecanismos mentais| podem ser construidos em
Rebatimento de planos de topo, verticale | que permitem determinar a verdadeira grandeza de cartolina) dos planos de
de perfil, Mudanca de planos; rotagdes objectos no espaco em posicao obliqua aos planos de | projec¢do e planos auxiliares
projec¢ao, permitira uma melhor percep¢ad
» Representacdo de solidos com bases e visualizagdo das situagdes no
pertencentes a planos de topo, verticais e | Adquirir e dominar os mecanismos que permitem espaco que se pretendem
de perfil solucionar problemas de representac¢ao na dupla representar no plano de
projeccao ortogonal; desenho; Tanto o rebatimento,
« Determinagdo dos tragos da recta de perfil como a rotagdo poderao ser
mais visiveis recorrendo a
planos construidos em cartolina
2.3.10 Método da Dupla Projeccdo ou cartao;
Ortogonal Preparar a capacidade mental do aluno de perceber a | Nos exercicios para determinar | 14 horas
producado de secgdes e cortes em objectos existentes | intersecgdes de planos e de
* Intersecgdes de planos no espago; rectas com planos sugere-se 0
uso da cor; sendo exercicios
ersecedes Adaquirir e dominar os métodos auxiliares para bastante complexos, o aluno
.. B determinar intersecc¢des de planos e de rectas com podera guiar-se mais facilmente
2.2.11 Método da Dupla Projeccao planos; pelas cores dos diferentes
Ortogonal grupos,
10 horas
: Aplicar e consolidar os conhecimentos adquiridos no O uso de modelos
m%%hn ““_Mmowﬁswm.aou Ll capitulo anterior; tridimensionais permitira uma
' melhor percep¢ao das secgdes
« Intersecgo de solidos Adquirir m.omnmoawam mental de perceber e visualizar Eo.aﬁamm num determinado
_com planos de nivel, de frente, de 0s mecanismos de producdo de cortes e secgdes em | sélido por um plano qualquer; o
topo e vertical ' sélidos e objectos; uso da cor nos exercicios
_com rectas podera facilitar a identificacao

DISCIPLINA: GEOMETRIA DESCRITIVA
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ANEXO G — Lista de manuais do Ensino Secundario - 2015/2016

e HOMOLOGADO
@) eiicacao 2441 o8 m15

it & Dosporto
¢ DIRECAO NACIONAL DE EDUCACAO
Autores: M* Augusta Ferreira Neves, Luis Guerreiro e al.
Para o aluno: Caderno de Atividades ¢ e- Manual
Editora: Porto Editora, 2013

DESENHO
9° ¢ 10” anos
Titulo: Manual de Educaciio Visual - 7°, 8° ¢ 9° anos
Autores: Antonio Modesto, Claudia Alves, Maria Ferrand
Editora: Porto Editora, 2012

UTILIZACAO DE COMPUTADORES
9° ¢ 10° anos
Titulo: Planeta das TIC - 9” ano
Autores: M* Clara Alves, M" Jodo Barbot
Para o aluno: Caderno de Atividades
Editora: Porto Editora, 2013

-

LINGUA PORTUGUESA
11° ano
Titulo: Entre Margens — Portugués 10° ano
Autores: Olga Magalhdes, Fernanda Costa
Para o aluno: Caderno de Atividades
Para o professor: Manual integrado (Manual e Guia do Professor)
Editora: Porto Editora, 2013

12° ano

Titulo: Entre Margens — Portugués 11° ano

Autores: Olga Magalhdes, Fernanda Costa

Para o aluno: Caderno de Atividades

Para o professor: Manual integrado (Manual ¢ Guia do Professor)
Editora: Porto Editora, 2013

LATIM
11° ano
Titulo: Nove Método de Latim — Latim A, 11° Ano
Autores: Antonio Afonso Borregana e Ana Rita Borregana
Editora: Lisboa Editora, 2005 .

12° ano

Titulo: Novo Método de Latim — Latim A, 12° Ano
Autores: Antonio Afonso Borregana e Ana Rita Borregana
Editora: Lisboa Editora, 2005

Rua Pedagogo Paulo Freire N2 1, Achada Santo Antdnio, CP 111, Contacto Tel. 262 11 72



HOMOLOGADO

14108m15

Ministério
. SEducagdo

izt & Desportio

DIRECAO NACIONAL DE EDUCACAO

SOCIOLOGIA
Titulo: Sociologia em Acdio 12° ano
Autores: Antonio Pedro Pombo, Filipa César ef al
Para o aluno: Caderno de Atividades
Editora: Porto Editora, 2013

DIREITO
Titulo: Direito - 12° ano
Autores: Isabel Rocha, Carlos José Batalhdo e al
Para o aluno: Caderno de Atividades
Editora: Porto Editora, 2013

PSICOLOGIA
Titulo: A Psicologia e a Vida — Psicologia A - 10° ano
Autores: M* do Rosario Reis Lima, M? Jodo Leite de Castro
Para o aluno: Caderno de Atividades
Para o professor: Manual integrado (Manual e Guia do Professor)
Editora: Porto Editora, 2011

HISTORIA
11° ano
Titulo: Linhas da Histéria — 10° ano
Autores: Alexandra Fortes, Fatima Freitas Gomes e José Fortes
Para o aluno: Caderno de Atividades
Editora: Areal Editores, 2013

12° ano
Titulo: Cadernos de Histéria B — 11°ano
Autores: Pedro Almiro Neves, Ana Lidia Pinto et al
Para o aluno: Caderno de Atividades
Para o professor: Manual integrado (Manual e Guia do Professor)
Editora: Porto Editora, 2013

ECONOMIA
11° ano
Titulo: Economia A — 10° ou 11° anes (Ano 1)
Autores: Teresa Taveira de Barros, Mario Nuno Fernandes
Para o aluno: Caderno de Atividades
Para o professor: Manual integrado (Manual ¢ Guia do Professor)
Editora: Porto Editora, 2013

12° ano

Titulo; Economia A —11° ano

Autores: Teresa Taveira de Barros, Mario Nuno Fernandes

Para o aluno: Caderno de Atividades; Para o professor: Manual e Guia do
Professor

Editora: Porto Editora, 2013
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Editora: Porto Editora, 2013

GEOMETRIA DESCRITIVA
11° e 12° anos

Titulo: Geometria Descritiva A — 10° ano

Autor: Maria Jodo Mullen
Editora: Porto Editora, 2013

UTILIZACAO DE COMPUTADORES

11° ¢ 12° anos — Nivel de Continuaciio

Titulo: Planeta das TIC — 10° ano

Autores: M* Clara Alves, M* Jodo Barbot

Para o aluno; Caderno de Atividades
Editora: Porto Editora, 2012

11° ¢ 12° anos — Nivel de Iniciacio
Titulo: Planeta das TIC — 9° ano

Autores: M* Clara Alves, M Jodo Barbot

Para o aluno: Caderno de Atividades
Editora: Porto Editora, 2013

OBRAS LITERARIAS RECOMENDADAS

J;HOMOLOGADO
“52141 08 mi5

Literatura Cabo-verdiana

Literatura Portuguesa

Titulo: “Chiquinho”
Autor: Baltasar Lopes

Titulo: “Os Maias”; “O primo Basilio”
Autor: Eca de Queirds

Titulo:”Chuva Braba”
Autor: Manuel Lopes

Titulo:“Frei Luis de Sousa”;“Viagens na
minha Terra
Autor:Almeida Garret

Titulo: “Contra Mar ¢ Vento”
Autor: Teixeira de Sousa

Titulo:”O Auto da India”; O Auto da Barca ”
Autor:Gil Vicente

Titulo: *“A ilha fantistica”
Autor: Germano Almeida

Titulo:” Amor de Perdi¢io”
Autor: Camilo Castelo Branco

Titulo: “Mornas eram as noites”
Autor: Dina Saltstio

Titulo: “Os Lusiadas”
Autor: Luis de Camdes

Titulo:”Memorial do Convento”
Autor: Jos¢ Saramago

Obras de outros escritores: Jorge Am
Pepetela.

ado, Mia Couto, José¢ Luandino Vieira e
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