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RESUMO

A pesquisa aqui proposta pertence ao Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia, na linha de pesquisa "Escola, aprendizagem, Acao
pedagogica e Subjetividade na Educacdo” do Eixo de interesse “O sujeito que aprende,
processos de aprendizagem e saude”. O objetivo da pesquisa foi compreender aspectos da
subjetividade individual e social presentes no processo da educag¢do sexual no contexto
escolar. Partimos da A teoria da Subjetividade de Fernando Gonzalez Rey, como
referencial tedrico, a partir da qual foi possivel conceituar a sexualidade e sua educagdo
como processos subjetivos que envolvem de maneira dialética o social e o individual. O
método utilizado ¢ baseado na proposta da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey,
para o estudo da subjetividade, que contempla trés principios fundamentais: o carater
construtivo interpretativo da producdo de conhecimentos, a natureza dialogica e a
singularidade como uma forma de produzir conhecimento. O trabalho de campo foi
realizado em duas escolas na cidade de Cali, Colémbia, e teve como participantes alunos e
professores. Alguns dos resultados mais importantes para destacar sdo: as tensdes entre as
intengdes racionais de uma educacdo para a sexualidade e a inclusdo da diversidade sexual
que projeta as institui¢cdes de ensino e as praticas docentes que as operacionalizam, tendo
pouca correspondéncia entre os objetivos perfilados e desenvolvimento alcangado. A
representacdo do ensino da sexualidade como uma questdo racional, consciente,
informativa e cognitiva, bem como o carater padronizador dominante que exclui a
singularidade. A falta de atencdo aos processos subjetivos que sdo inseparaveis da relagdo
educacdo-aprendizagem e sexualidade, os quais ndo estdo so presentes no contexto escolar,
mas na multiplicidade de producdes subjetivas que se organizam a partir da relagdo com
diferentes espacos sociais, em que os estudantes transitam ao longo de sua vida. Dessa
forma, em consequéncia, o desconhecimento da subjetividade como sistema processual
complexo ¢ uma limitagdo central na inten¢do contemporanea de educar a sexualidade nas

escolas.

Palavras chaves: Educacdo sexual, diversidade sexual, escola, subjetividade,

Epistemologia Qualitativa.



ABSTRACT

This research is linked to the postgraduate program of the Education Faculty of University
of Brasilia, in the research program "School, learning, pedagogical action and subjectivity
in education", circumscribed to the axis of interest "The subject that learns, learning
processes and health". The objective of this proposal research was to understand the
aspects of social and individual subjectivity present in the educational sexuality process in
schools context. The theory behind this research was Gonzédlez Rey’s Theory of
Subjectivity, from which we were able to conceptualize sexuality and its education as a
subjective process that involves the social and the individual dialectic. The method used
was based on the proposal of the Qualitative Epistemology of Gonzéalez Rey, from whit
three basis main principles: the constructive character of interpretative production of
knowledge; the dialogic nature and the singularity as a way of producing knowledge.
Fieldwork was carried out in two schools in the city of Cali-Colombia and had as
participants students and teachers. Some of the most outstanding results to highlight are:
the tensions between the rational intentions of a sexuality education and the inclusion of
sexual diversity designed by the educational institutions and the teaching practices that
operate them, with little correspondence between the objectives outlined and the achieved
development. The representation of the learning of sexuality as a rational, conscious,
informative and cognitive subject, as well as the dominant standard character that excludes
singularity. The ignorance of the subjectives processes that are inseparable from the
education-learning relationship and sexuality, which are not only present in the school
context, but also in the multiplicity of subjective productions that are nourished and
organized from different social spaces through which each student throughout his life.
Then, ignorance of subjectivity as a processual and complex system is a central limitation

in the contemporary intention to educate sexuality in schools.

Key words: Sexual education, sexual diversity, School, Subjectivity, and Qualitative
Epistemology
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1. Introduccion.

Prolegomenos a una diversidad: el interés de las ciencias sociales por la singularidad

La proposicion escrita por Karl Marx en el Manifiesto comunista de 1848 segun la cual:
Tudo o que era s6lido e estdvel se desmancha no ar, tudo o que era sagrado ¢
profanado, e os homens sdo obrigados finalmente a encarar sem ilusdes a sua posi¢ao

social e as suas relacdes com os outros homens. (MARX, 2010, p. 43)

Bien puede servirnos como preludio para contextualizar el objetivo de este trabajo.
Resume, de manera contundente, el cambio, la transformacion, la mutabilidad y el
dinamismo en las distintas esferas de la sociedad y sus instituciones sociales —familia,
escuela, trabajo, etc.— en la modernidad, al mismo tiempo que nos advierte de las
consecuencias, crisis, tensiones y el malestar que resulto de esas transformaciones.

Algunos autores de diferentes disciplinas acogieron esta tesis, de solidez
evanescente, como una forma de interpretar y explicar las trasformaciones en la sociedad
contemporanea, y resaltaron en ella la falta de cohesion, coaccion y solidaridad organica
entre las instituciones sociales y los individuos que antiguamente regulaban la vida sociall.
Bajo esta linea —y en tiempos recientes— se encuentran autores como Anthony Giddens,
Zygmunt Bauman, Niklas Luhmann y Ulrich Beck (1996). Estos autores, en el libro
Consecuencias perversas de la modernidad, de formas diferentes, con hipdtesis distintas y
en su particular estilo, convergen en una tesis central, a saber: las instituciones sociales
tradicionales que desempefiaron una funcion organizadora de la vida social perdieron su
influencia y fuerza reguladora en los individuos, lo que dio paso a una sociedad
caracterizada por un individualismo institucionalizado y una creciente reflexividad,
sociedad en la que la singularidad del individuo, en cuanto forma de acercamiento y
explicacion de los fendmenos sociales, viene ocupando un lugar central para las ciencias
sociales.

Para entender las consecuencias que trae consigo estas transformaciones sociales, los
autores plantean una division didactica en dos periodos. El primer periodo fue denominado
primera modernidad y es descrito por Beck (BECK Y BECK-GERNSHEIM, 2003) como una
sociedad con estructuras sociales fuertes que sostienen el orden social y que, a su vez, lo

reproducen como reflejo; es una idea determinista, la sociedad se piensa como un sistema

1 Algunos ejemplos de esta idea pueden encontrarse en Marshall Berman (1991), quien publicé un libro con
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lineal en el que el individuo es considerado reflectivo; en otras palabras, el individuo, los
roles sociales y sus practicas son considerados un reflejo de su posicion social en la
estructura.

El segundo periodo, denominado segunda modernidad, es explicado como un
sistema no lineal en el que el individuo juega un papel importante en los cambios de la
sociedad. En este periodo el individuo es considerado reflexivo, es decir, no puede
considerarse como un mero reflejo de las instituciones sociales ni del lugar que ocupa en la
posicion social. Dicho de otro modo, es el individuo quien ahora debe dar sentido a sus
trayectorias de vida y no sélo ser pensado como una reproduccion de la interiorizacion de
normas o de la incorporacion de hébitos que antes permitieron explicar el acople
individuo-sociedad. Segiin Beck y Beck-Gernsheim (2003), ciertas instituciones sociales
con fuerte influencia, por ejemplo: familia, educacion, derechos y trabajo, en la medida en
que estan mas encauzadas hacia el individuo, le exigen desarrollar y asumir sus propias
biografias, lo cual los obliga a desarrollar una biografia personal cada vez mas
singularizada. Por este mismo horizonte, Martuccelli (2013) sefiala que «los individuos
cada vez se singularizan y esto coloca en entredicho la dependencia de los analisis a las
posiciones sociales o explicaciones solo lineales de lo externo» (p. 208). Vale la pena
tomar esta advertencia y reconocer que de nada sirve intentar comprender los procesos
sociales macro si dejamos por fuera la biografia siempre singular de las vidas de los
individuos y la forma como experimentan la vidaz.

En este orden de ideas, la pérdida de cohesion entre las grandes instituciones en la
regulacion de la vida social, la creciente individualizacion, el riesgo, la mayor reflexividad,
la exaltacion de los derechos humanos, el crepusculo de los deberes y el realce de la
singularidad humana son componentes importantes a tener en cuenta en la organizacion
social actual. De lo anterior es posible inferir que el individuo hoy no se ajusta de manera

lineal a un determinado contexto social, del mismo modo, cabe preguntarnos si sus roles,

2 Este interés por la singularidad en las ciencias sociales puede verse reflejado en la actualidad por los
trabajos sobre individuacion que adelanta Danilo Martuccelli (MARTUCCELLI Y DE SINGLY, 2012) en la
sociologia, especialmente la escuela de Cadis, y por los de Fernando Gonzalez Rey (2002, 2005, 2013),
desde la psicologia, sobre los procesos de subjetivacion. Ambos autores comparten la idea de que la categoria
singularidad es importante actualmente para entender y explicar los fendmenos sociales. Podemos decir con
esto que hoy existe un interés creciente en las ciencias sociales por los procesos de individuacion-

subjetivacion como forma de explicacion.
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rasgos, expectativas, motivos y acciones son solo producto de una determinada posicion
que ocupa en el espacio social; en ese sentido, se hace necesario prestarle mas atencion al
individuo y a su proceso de subjetivacion.

Algunos autores se han encargado de realizar retratos y paisajes de la segunda
modernidad que describen y realzan de manera interesante las dimensiones singulares,
reflexivas, subjetivas, diversas y contradictorias que emergen en este contexto occidental
moderno; logran, ademads, interesantes imagenes de esas transformaciones en las
instituciones sociales y revelan las consecuencias sociales, politicas y subjetivas de esa
metamorfosis. Ejemplos de ello son: en el espacio del trabajo, Sennett (2000); en la
familia, Roudinesco (2003); para el matrimonio, Coontz (2006); la pareja, Kaufmann
(2003); el amor, Bauman (2008), Beck y Beck-Gernsheim (2001); la intimidad, Giddens
(2000); entre otros3

Para los fines de este proyecto de investigacion y su objeto de estudio nos
centraremos en los cambios ocurridos en la sexualidad, entendida ésta, en una definicion
mas amplia, no s6lo como lo referido a la diferencia anatdémica —sexo—, ni mucho menos
reducida a la practica sexual —genitalidad—. La sexualidad incluye, en un panorama mas
extenso, cuestiones referentes tanto a las practicas sexuales y las vivencias erdtico-
afectivas como a la identidad sexual —género— y la orientacion sexual —eleccion del
objeto del deseo—, en el que la fantasia ocupa un lugar sobresaliente en la configuracion
de lo sexual humano. La sexualidad para esta investigacion se comprende como
socialmente construida, culturalmente regulada y subjetivamente producida.

En palabras de Gonzéalez Rey (1995):

3 Sabemos que estas propuestas, como todo en lo académico y cientifico, tienen lugar a la critica, mas no
queremos profundizar en ello, pues dejamos claro el alcance de nuestra intencion: describir brevemente el
panorama actual de la sociedad y su tendencia a la individualizacion y la exaltacion de lo singular, su cambio
con modelos anteriores de produccion y de socializacion, asi como las consecuencias que ésto arroja en los
modos de vida de los individuos. Reconocemos que sus lecturas reivindican el papel de los individuos y
reconocen su posibilidad reflexiva, pero no compartimos el sesgo sociologicista en el que caen algunas
posturas al considerar que el individuo es modelado y producido sélo por lo social; nos alejamos asimismo
de la forma de concebir lo social como algo externo que se interioriza en los procesos de socializacion. Sin
embargo, rescatamos sus postulados y la descripcion que realizan de la relacion sociedad-individuo como un
continuo, ademas de mostrar cuales son las representaciones sociales dominantes y los discursos sociales que
alimentan a los individuos en sus procesos de subjetivacion; es a partir de ahi que sus descripciones toman

valor para este trabajo.
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La configuracion de la sexualidad humana, como muchos autores han sefalado,
comienza temprano en la infancia y va desarrollandose a lo largo de la vida del
individuo, atravesando por periodos de transformaciones cualitativas profundas [...]
que son muy significativas para el desarrollo integral de la personalidad, y su

significacion depende del sentido subjetivo que adquieren para el sujeto. (p. 111)

1.1 Nuevas configuraciones de la sexualidad, la primacia de la diversidad sexual
Anthony Giddens, en su libro Las transformaciones de la intimidad (2000), ofrece una
descripcion interesante sobre el panorama actual de la sexualidad. Usa la intimidad como
categoria y amplia su significado social mas conocido: de algo propio e inherente a lo
privado a un espacio donde la sexualidad, el género, el sexo, el amor y el deseo confluyen.
Entre sus planteamientos principales estd que el individualismo institucionalizado y la
creciente reflexividad tomaron cuerpo en la esfera de la intimidad, apoyada en los derechos
fundamentales del hombre y los valores de la democracia. En ese sentido, siguiendo lo
propuesto por Giddens (2000), se puede decir que, en el empalme entre los siglos XX y
XXI4, la sexualidad se caracterizo por develar su semblante complejo, contradictorio y
diverso, lo que generd tensiones con las representaciones sociales dominantes, pues
implico cambios en las arraigadas concepciones que teniamos del género, la orientacion
sexual y el deseo.

En este periodo de tiempo se exaltd la division placer/afecto, lo que abrio las puertas
a practicas que interpelan por un placer rapido y sin ataduras, y que encumbran una
sexualidad mas recreativa, menos asociada a la reproduccion y al amor. Igualmente,
sobresalen una multiplicidad de elecciones posibles de objetos amorosos o sexuales, los
cuales pueden ser del mismo sexo/género o de diversos objetos, lo que acentia el
progresivo desvanecer de la diferencia sexual en cuanto a la eleccion amorosa y al propio

cuerpo sexuado.

4 Esos cambios en la forma de concebir y experimentar la sexualidad pueden ser ubicados histdricamente en
la segunda mitad del siglo XX, en el periodo que fue nombrado como «revolucion sexual», fruto de los
cambios que incluyeron la separacion entre procreacion y placer legado de los métodos anticonceptivos, o el
papel de los movimientos sociales feministas, lesbianas y gays que lucharon por un mayor reconocimiento.
Adicionalmente, la lucha por los derechos civiles hizo de ese periodo un espacio rico en reivindicaciones

sociales y derechos. (MUCHEMBLED, 2008)
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La identidad de género, otrora considerada estitica y binaria —masculino-
femenino—, deviene diversa y se abre paso para pedir el reconocimiento social de
diferentes identidades de género. En este panorama, se resalta que las categorias usadas
para comprender y explicar la sexualidad son insuficientes al no conseguir integrar en sus
explicaciones la complejidad, el dinamismo y lo contradictorio de la sexualidad humana;
en ellas se escapa algo que no es del orden racional ni cognitivo-intelectual, que no se
puede reducir a explicaciones lineales ni causales.

Esa reivindicacion del derecho a vivir como se quiera y a sentir acorde a lo deseado
es para Roudinesco (2009) un indicador de que esta sociedad bien puede ser descrita como
una sociedad narcisista y hedonista, ya que en ella prima el interés individual y particular,
bajo el amparo de los valores de libertad y democracia, los cuales han consentido en que
cada quien se procure la forma de vivenciar lo sexual ddndole hoy una impronta de
individualismo que no habia tenido antes.

Lo que en otros tiempos fue prohibido, hoy es exaltado y reivindicado como
posibilidad. Tal situaciéon ha favorecido la creacion de comunidades de goce, término
usado por José Palao (2013) para referirse al hecho de que cada quien hoy es libre de
procurarse su disfrute sexual como quiera, y, adicionalmente, con el apoyo de las redes
sociales, formar comunidades para hacer de sus fantasias posibilidades, como también
luchar para ganar reconocimiento y legalidad. Ejemplo de ello son las comunidades
swinger en Argentina, los clubes de sadomasoquismo, el pedido de legalizacion del incesto
en Suiza y Alemania (EL MUNDO, 2010), el reconocimiento de nuevas identidades sexuales
y géneros —LGBT—, la lucha por el matrimonio igualitario (EL PAfs, 2015), la adopcion
homoparental (EL PAIS, 2015), etc.

En este panorama contemporaneo, la sexualidad viene ocupando un lugar central en
los diferentes espacios sociales. En el ultimo siglo, la relacion de la sexualidad con el
campo de la salud y de la educacion puede apreciarse en la medicina, la psicologia, la
sexologia y en las politicas de educacion sexual que, con una fuerte influencia del discurso
biomédico, vienen promoviendo aptitudes y comportamientos sexuales «saludables», lo
que genera formas de regulacion de la vivencia sexual a partir de prescripciones maniqueas
de lo bueno y malo basadas en el deber ser. Es fundamental subrayar que nuestra época no
se instituye bajo el dominio de la represion, como muy bien lo describiera Sigmund Freud
(1908) en la sociedad victoriana de inicios del siglo XX, sino bajo el imperativo del placer

que se establece como parte fundamental de la salud fisica y mental de los individuos.
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En sintesis, y con base en la descripcion anterior, podemos decir que se pasé de la
diferencia sexual a la diversidad sexual. La educacion sexual no sélo estd actualmente
preocupada por las ITS/VIH, las relaciones sexuales premaritales o los embarazos
adolescentes, ahora en el centro del debate también esta la diversidad sexual y la pluralidad
del deseo. En los albores del siglo xx1 la sexualidad se consolidd como un asunto
complejo, de interés, que demanda respuestas de diversos sectores de la sociedad, en
especial la familia y las instituciones educativas. La escuela se presenta hoy como ese
espacio social donde emergen nuevas tensiones, nuevos desafios ontoldgicos,
epistemologicos, tedricos y metodologicos para las ciencias sociales. Tales
transformaciones han ocurrido a un ritmo répido, lo que interroga los conocimientos que

las ciencias sociales y humanas han construido dentro de sus paradigmas tradicionales.

1.2 Una aproximacion inicial al tema de estudio: el deber ser de la educacion sexual
Dada la sucinta contextualizacion de la sexualidad contemporanea descrita en los parrafos
anteriores, la presente investigacion ubica la pertinencia de su objetivo principal, a saber:
comprender aspectos de la subjetividad social e individual presentes en el proceso
educativo de la sexualidad en el contexto escolar de la ciudad de Cali - Colombia; de igual
manera, es desde esta contextualizacién que se parte para la problematizacion de nuestro
tema de investigacion.

En el desarrollo de una tesis doctoral un primer paso consiste en conseguir la
delimitacion del tema que se pretende investigar. Conocer el recorrido que realiza el
investigador del tema seleccionado para la construccion de un problema de investigacion
permite advertir la dimension subjetiva de todo proceso de pesquisa, la cual generalmente
se intenta excluir. Asi, hacer un recorrido descriptivo de ese proceso permite una
contextualizacion del porqué de la seleccion, al tiempo que define los limites y alcances
del objeto de estudio.

El tema escogido en un primer momento, por lo general, responde a un tema amplio
con muchas aristas que en ocasiones reposa tanto en los gustos y afinidades del
investigador como en las facilidades que brindan los espacios sociales donde trabaja y sus
trayectorias académico-profesionales. Esta seleccion varia en el transcurso de la
investigacion y serd el propio investigador quien coloque los limites a partir de su

experiencia en el campo empirico y teorico.
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A continuacion, se realiza una descripcion de como se fue configurando el objeto de
estudio, se reflexionara sobre la eleccion inicial del tema de investigacion, se presentard un
breve panorama critico de la literatura académica y las prescripciones normativas que
existen actualmente sobre la educacion sexual, para terminar reflexionando sobre los
alcances, limites y posibilidades que tiene este tema como tipo de investigacion posible
dentro del campo de la educacion y en la linea de investigacion a la que pertenece.

Esta investigacion se inscribe en la interseccion entre psicologia y educacion.
Pertenece a la linea de investigacion «Escola, aprendizagem, acdo pedagdgica e
subjetividade na educacdo», dentro del eje de interés «O sujeito que aprende, processos de
aprendizagem e saude», dirigido por el profesor Fernando Gonzélez Rey en el Doctorado
en Educacion de la Facultad de Educacion de la Universidad de Brasilia.

El interés inicial en el tema sobre la educacion sexual para la construccion del
proyecto de investigacion surgidé a partir de cuatro hechos importantes ocurridos en
Colombia entre los afios 2013 y 2014. Tales hechos estaban relacionados con la sexualidad
en adolescentes quienes, en su momento, fueron objeto de analisis medidticos y
estimularon una discusion acerca de las problematicas actuales que viven los jovenes en
torno a la sexualidad y la responsabilidad que tendrian los padres, la escuela y el Estado.

El primer hecho fue el cuestionamiento social que se realizo al nimero elevado de
embarazos adolescentes, lo cual fue considerado en su momento como una «epidemia»
(EL ESPECTADOR, 2013). El segundo hecho consisti6 en una practica sexual entre
adolescentes considerada de alto riesgo conocida como ruleta sexuals (EL ESPECTADOR,
2013). Un tercer hecho ocurrido en el 2014 fue el suicidio de un adolescente® provocado
por el rechazo y la persecucion de algunos miembros de la institucion educativa por su
condicion homosexual y haber sostenido una relacion con otro adolescente del plantel

educativo (GUZMAN, 2014). El ultimo hecho residi6 en el caso de la estudiante transgénero

5 Ruleta sexual se le denomind a un juego entre adolescentes hombres y mujeres los cuales evaluaban la
potencia sexual a partir de colocar a mujeres adolescentes en fila mientras los chicos las penetraban
secuencialmente hasta ver quién era el que mas conseguia aguantar. Asi, por un lado, se media el nivel de
resistencia del adolescente en torno a su eyaculacion y, por el otro, la resistencia de la adolescente en cuanto
con mas hombres consiguiera estar.

¢ Sergio Urrego fue un joven homosexual de quince afios que se suicido saltando de un centro comercial. El
dejo una carta explicando los motivos que lo llevaron a tomar esa decision. A partir de esto, Sergio Urrego se

ha convertido en el simbolo de la lucha contra la discriminacion sexual en Colombia.
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colombiana que gand, mediante fallo de la Corte Constitucional, el derecho a asistir a la
escuela vestida de mujer. (SEMANA, 2014)

Los dos primeros hechos descritos cuestionaron el proposito gubernamental de
educar sexualmente a los jovenes en las escuelas como forma de evitar y reducir los
riesgos de infecciones y embarazo en esta poblacion, en otras palabras, estos hechos
controvirtieron una idea central e implicita en la intencion de educacion sexual: que la
informacion sobre salud sexual y reproductiva facilitada en los talleres es suficiente para
reducir los comportamientos sexuales riesgosos en los jovenes. En cuanto a los dos ultimos
hechos previamente expuestos, en la actualidad continuan generando un fuerte debate en lo
que concierne a la responsabilidad de la escuela de proteger los derechos de personas
homosexuales y transgénero, a la vez que se vive un debate respecto a los limites del
derecho al libre desarrollo de la personalidad en la escuela.

Estos hechos y la forma en que fueron abordados permiten inferir, por un lado, que la
sexualidad en los jovenes resulta hoy extrana, confusa, excesiva y riesgosa para la moral,
los valores e ideales vigentes que se tienen sobre la sexualidad; y por otro, que la idea de
educacion sexual viene ocupando un lugar importante en las representaciones sociales
contemporaneas como un instrumento convocado a resolver las cuestiones relacionadas
con el ambito de la vivencia eroticas y afectivas, las infecciones de transmision sexual —
ITS)—, el embarazo temprano, los temas de identidad de género y la diversidad sexual en
los jovenes. Es en la coyuntura gestada por esta serie de eventos y su relevancia como tema
actual para Colombia en el que se circunscribio la eleccion inicial del tema de

investigacion.

1.2.1 La educacion sexual: entre los derechos humanos y la salud publica

Tras la eleccion del tema de investigacion el siguiente paso fue la realizacion de una
revision bibliografica de la literatura académica y sobre los antecedentes reglamentarios,
normativas y leyes, a manera de contextualizacion y de aproximacion inicial sobre la
forma como se ha concebido la educacion sexual en Colombia. Igualmente, esta revision
fue una contribucion para la reflexion y problematizacion en la ubicacion y delimitacion
del objeto de estudio. Esta revision bibliografica abord6é la literatura académica
colombiana presente en bases de datos a partir de la busqueda de las palabras claves:

educacion y sexualidad.
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En lo que se respecta a las leyes, normativas y politicas publicas es posible decir que,
reflexionar sobre los aspectos de la educacion sexual en Colombia implica tanto un
acercamiento a su definicion como a su relacion implicita con la regulacion normativa de
sus practicas. Lo normativo aqui se entiende no solo en su dimensidn restrictiva, sino en
relacion a la pretension de reconocimiento de garantias obligatorias para el ser humano
referentes a la sexualidad, la regulacion, organizacion y promocién de comportamientos
sexuales ideales presentados bajo la forma y amparo de los derechos humanos.

Como lo expres6 Hunt (2004) cuando fue relator especial de Naciones Unidas, sobre
el derecho a la salud:

[...] No tengo dudas de que la comprension adecuada de los principios
fundamentales de derechos humanos, asi como de las normas existentes al respecto,

lleva de manera ineludible a reconocer que los derechos sexuales son derechos

humanos. Los derechos sexuales incluyen el derecho de todas las personas a expresar

su orientacioén sexual, con el debido respeto al bienestar y los derechos de terceras

personas, sin temor a la persecucion, la encarcelacion o cualquier otra interferencia

por parte de la sociedad [...]. Los contenidos de los derechos sexuales, del derecho a la

salud sexual y el derecho a la salud reproductiva requieren de mayor atencion, asi

como los vinculos que existen entre ellos.

No obstante la relevancia que significa el planteamiento de la sexualidad dentro de
un marco de regulacion de derechos, éstos no se ven representados en el establecimiento de
un marco conceptual que los defina. En este sentido, una de las definiciones a las que con
mayor frecuencia se recurre es a la que propone la Organizacion Mundial de la Salud —
OMS—, lo cual puede entenderse dada su capacidad de generar en alguna medida una
sensacion de seguridad y aprobacidon por tratarse de un organismo intergubernamental
autorizado. Asi pues, la OMS (2002) considera que:

Los derechos sexuales abarcan derechos humanos reconocidos por leyes
nacionales, documentos internacionales de derechos humanos y otros acuerdos de
consenso, que son parte integral e indivisible de los derechos humanos universales.
Incluyen el derecho de todas las personas, libres de coercidon, discriminaciéon y
violencia, a: (1) el mayor estandar posible de salud, en relacién con la sexualidad,
incluyendo el acceso a servicios de salud sexual y reproductiva; (2) buscar, recibir e
impartir informacion en relacion a la sexualidad; (3) educacion sexual; (4) respeto por
la integridad corporal; (5) eleccion de pareja; (6) decidir ser o no ser sexualmente

activo; (7) relaciones sexuales consensuadas; (8) matrimonio consensuado; (9) decidir



20

tener o no tener, y cuando tener hijos; y (10) ejercer una vida sexual satisfactoria,
segura y placentera. El ejercicio responsable de los derechos humanos requiere que

todas las personas respeten el derecho de los otros. (p. 13)

De lo inmediatamente anterior se colige que para la oMS (2006) cuando se habla de
educacion sexual se hace referencia a:

Un término usado para describir la educacion acerca del sexo, la sexualidad, el
aparato reproductor femenino y masculino, la orientacion sexual, las relaciones
sexuales, la planificaciéon familiar y el uso de anticonceptivos, el sexo seguro, la
reproduccion —y mas especificamente la reproduccion humana—, los derechos
sexuales y otros aspectos de la sexualidad humana con el objetivo de alcanzar una

satisfactoria salud sexual. (p. 4)

Asi las cosas, se puede decir que la articulacion que representa la educacion sexual,
como proceso de ensefanza de lo sexual dentro de un marco de derechos, se inscribe
inevitablemente en un dispositivo educativo que responde a andamiajes normativos
internacionales y nacionales, cuyas practicas regulan especialmente a las instituciones
educativas y se alinean con ascendentes politicos de la mas amplia envergadura, como son
los de la oms. Tales ascendentes politicos, bajo el amparo de la defensa de las garantias
sexuales de todos, procura ordenar la sexualidad de modo normativo, centrandose en el
control y, con ello, la vigilancia del respeto por categorias que subrepticiamente imponen
sentidos taxondémicos y dicotomicos de lo sexual, tales como lo sano y lo enfermo, lo legal
y lo ilegal, lo socialmente aceptable y lo socialmente inaceptable, etc.

La educacion sexual y reproductiva en Colombia tiene como antecedentes
importantes las obligaciones adquiridas en las distintas conferencias internacionales, en las
cuales se han llegado a acuerdos entre diferentes naciones sobre lo que dicha educacion
debe ser. Estos acuerdos ayudaron a la construccion de las politicas publicas. Entre los
encuentros mas destacados tenemos, primero, la Conferencia mundial realizada en
Jomtien, Tailandia (1990), en la que el tema principal fue la propuesta de una educacion
para todos, sin diferencia de género ni edad; en segundo lugar, la Conferencia
internacional sobre la poblacion y el desarrollo que se llevo a cabo en el Cairo, Egipto
(1994), en la que se resaltd, entre otras cosas, la importancia de que los jovenes tomen
decisiones responsables en cuanto a la sexualidad para reducir riesgos asociados a los

embarazos no deseados y las enfermedades de transmision sexual.
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El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, por medio de la Resolucion 3353
de 1993, reglamentd el Proyecto Nacional de Educacion Sexual —PNES—, con el cual hizo
obligatoria la educacion sexual para todas las instituciones educativas del pais. Esta se
defini6 como un espacio para «propiciar y favorecer en todos los estudiantes una
formacidn rica en valores, sentimientos, conceptos y comportamientos para el desarrollo de
la responsabilidad y la autonomia, cuya base fundamental sea el afecto y la igualdad entre
las personasy». (Resolucion 3353, 1993, p. 5)

En 1999 se desarroll6 el Proyecto de Educacion en Salud Sexual y Reproductiva de
Jovenes para Jovenes, coordinado por el Ministerio de Educacién Nacional y la UNFPA.
Para el 2005, esta misma asociacion, con la ayuda del recién creado Ministerio de
Proteccion Social, hizo publica la Politica Nacional de Salud Sexual y Reproductiva, en la
que se inscribi6 el ultimo programa para la educacion sexual y construccion de ciudadania
en Colombia. En el 2004, por medio de la Ley 115, se ratifico la obligatoriedad de la
educacion sexual, la cual debe ser impartida a partir de las necesidades psiquicas, fisicas y
afectivas segun la edad. En ese mismo afio, el Decreto Reglamentario 1860 promulgd: «La
ensefianza prevista en el articulo 14 se cumplird bajo la modalidad de proyectos
pedagogicos. La intensidad horaria y la duracion de los proyectos se definiran en el
respectivo plan de estudiosy.

En ese orden de ideas, se puede decir que la educacion sexual y de salud
reproductiva en Colombia ha transitado por tres momentos. El primero puede fecharse de
1960 a 1980, cuando las intenciones de la educacion sexual se basaron en el control de la
natalidad y la abstencion. Esta educacion se impartio asociada a las catedras de ciencias
naturales y posteriormente a la que se denominé Comportamiento y salud. En el segundo
momento, en la década de 1980, existid6 una preocupacion por las enfermedades de
transmision sexual, en especial por el VIH, entonces, el propdsito de la educacion consistia
en la prevencion del contagio. Finalmente, a partir de la Constitucion de 1991 se
reconocieron los derechos sexuales, reproductivos y el respeto por la diversidad como
derechos y se incluyeron en la Constitucion politica colombiana, lo que causé que en las
dos ultimas décadas se tuviera el desafio de abordar también el respeto por la diversidad

sexual. (OSPINA Y CASTANO, 2009)

1.2.2 La educacion sexual en las investigaciones

Por otra parte, en lo que se refiere a la revision de la literatura académica, los resultados
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encontrados permitieron construir una division, a manera de recurso de presentacion, de
dos tendencias principales en cuanto a la tematica de educacion y sexualidad. La primera
tendencia ubica de manera exclusiva a la educacion de la sexualidad en la escuela y en las
intenciones gubernamentales, como si se tratase de una disciplina a ser cursada por
estudiantes. Dentro de esta tendencia fue posible evidenciar y construir divisiones segun
los objetivos trazados por los estudios.

En primer lugar, tenemos la literatura académica que gira alrededor de revisiones
tedricas y leyes sobre las categorias educacion sexual, derechos sexuales y reproductivos,
estudios que, por medio de una revision documental de las politicas, normativas y leyes,
describen las variaciones conceptuales que tuvo en los ultimos cuarenta afios las
propuestas de educacion de la sexualidad (GUERRERO, 1998; MORALES, 2010) y la relacion
entre las 6rdenes de organismos internacionales y las normativas promulgadas para regular
y organizar la ensefianza de lo sexual en las escuelas (OSPINA y CASTANO, 2009). En estos
estudios sale a relucir una vision biomédica de la sexualidad y una educacion basada en el
riesgo como forma imperante en las definiciones normativas, esto es, una educacion para
prevenir infecciones de transmision sexual y embarazos en los jovenes. (TOVAR, 2011)

En segundo lugar, se encontraron estudios que tienen como objetivo la evaluacion.
Entre ellos se ubican las investigaciones del campo de la salud y algunas de las ciencias
sociales a partir de disciplinas como la medicina, la psicologia y la sociologia. Tales
estudios evaluan la eficacia de la educacion sexual en los comportamientos de los jovenes
y establecen los factores que determinan ciertos comportamientos sexuales de riesgo:
inicio temprano de la vida sexual, el embarazo adolescente o las infecciones de transmision
sexual. Un ejemplo de los trabajos aqui mencionados es el intento de medir el impacto que
ha tenido la educacion sexual en la prevencion de los embarazos adolescentes (PICK DE
WEISS, ANDRADE-PALOS, TOWNSEND Y GIVAUDAN e¢t al., 1994). Con base en un estudio
exploratorio, los autores evaluaron el impacto de los casos de embarazos no deseados, las
relaciones entre éstos y el haber recibido educacion sexual. Asimismo, existe en estos
estudios un interés por determinar el inicio de la sexualidad y los riesgos de embarazo,
cuando hay presencia de ITS, asociados a un inicio temprano de las relaciones sexuales
(VINACCIA et al., 2007) o al no uso del condén. (CEBALLOS Y CAMPO, 2005)

En esta misma perspectiva se encuentran las investigaciones que pretenden evaluar
las actitudes, saberes o representaciones que tienen los jovenes sobre la sexualidad y la

relacion con los comportamientos sexuales de riesgo. Esto es justificado, en cierta medida,
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por la interpretacion de los autores que consideran que gran parte del inicio de la
sexualidad a temprana edad y las posibles consecuencias negativas se encuentran
relacionadas con las actitudes o el conocimiento de la misma. Se considera que el
adolescente, al no tener una educacion fiable sobre sexualidad, es propenso a iniciar una
vida sexual mas temprana y, con ello, a enfrentar las consecuencias que este hecho implica
(TORRIENTE, CABALLERO, RIZO Y MENENDEZ, 2010). También es posible ubicar aqui
algunos estudios de corte socioldgico que presentan una lectura determinista de lo social
segun la cual los factores que explicarian las tasas de reproduccion temprana en jovenes se
relacionan con  disposiciones  contextuales, particularmente las  condiciones
socioeconomicas. (FLOREZ, 2005)

En tercer lugar, estan algunos estudios que problematizan la sexualidad en la escuela
y las dificultades que presentan los propdsitos implicitos y explicitos de lo denominado
educacion sexual. En ellos se describen y denuncian algunas de las incoherencias, falencias
y desafios que exhibe la educacion de la sexualidad en la escuela (HINCAPIE Y QUINTERO,
2012). Para estas investigaciones la educacion sexual se convirtio en una forma de
regulacion y de reproduccion del statu quo, en otros términos, se pretende a través de la
educacion sexual en las escuelas mantener y reproducir las representaciones sociales
tradicionales acerca del género, el amor y la sexualidad que histéricamente han dominado
en Colombia, lo que excluye las formas no normativas. Algunos de los estudios abordan el
acoso escolar —bullying— por condicidon de género (ACOSTA, CUELLAR Y MARTINEZ, 2013)
y el respeto por la diversidad sexual. (PULECIO, 2015; LEON, 2013)

En cuarto lugar, respecto a esta primera tendencia, se encuentra la sistematizacion de
experiencias sobre educacion sexual y los manuales que proponen alternativas para una
educacion sexual integral. Estas sistematizaciones de experiencias y los manuales de
abordaje, que tienen mayor presencia en el campo de la educacion, asumen como principal
objetivo dar a conocer las experiencias positivas en educacion sexual para la reproduccion
de esas experiencias en otros espacios, a su vez, pretenden dar herramientas para
profesores sobre el buen tratamiento de las tematicas de sexualidad en jovenes y como
evitar la homofobia en las escuelas. (VASQUEZ, 2005; GARCIA, 2007)

En relacién con la segunda tendencia encontrada en la bibliografia académica
colombiana es posible situar las investigaciones de sociologia y, en algunos casos, de
psicologia social critica. En ellas, la educacion sexual no es reducida exclusivamente al

espacio educativo de la escuela. El interés de estos trabajos descansa sobre la indagacion
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por los procesos de socializacion que acompanan la sexualidad a lo largo de la trayectoria
de vida de los individuos. Su objetivo es dar cuenta de como la identidad de género y
sexual, las vivencias eréticas y afectivas, se van construyendo en los jovenes a lo largo de
sus vidas y en los diferentes espacios de socializacion. De esa manera, se argumenta que la
sexualidad no es natural ni tampoco una esencia, sino que se construye en los procesos de
socializacién en los distintos espacios por donde transita el individuo, tales como Ia
familia, la escuela, el grupo de pares, el trabajo, etc. (HEILBORN, ALQUINO, BOZON Y RIVAS,
2006). En algunos casos, estos estudios se proponen como objetivo relacionar las
construcciones sociales de la sexualidad y su posible influencia con los comportamientos
sexuales de riesgo y los embarazos adolescentes. (URREA, CONGOLINO, HERRERA, REYES,
BOTERO, 2006; VIVEROS, 2006)

A modo de sintesis, se pueden sefialar algunas cuestiones importantes que nos deja esta
revision de la literatura y de las normas construidas en torno a la educacion de la
sexualidad:

1. La intencion educativa de la sexualidad en las leyes y parte de la literatura
académica se inscribe en representaciones de salud y derechos humanos. Es menester
subrayar este hecho para dar cuenta de las actuales representaciones sociales dominantes
que alimentan los espacios sociales de la familia y la escuela, y que imponen ideales de ser
y hacer. Dicho de otro modo, se logrd apreciar en la argumentacion tedrica que se propone
para definir la sexualidad, en distintas publicaciones y leyes, la ratificacion de posiciones
conceptuales en las que se valida una vision causalista de los modelos cientificos sociales y
naturales del positivismo, modelos en los que la sexualidad y su educacion se podrian
resumir como una interaccion entre organismo y ambiente.

2. El grueso de la literatura esta mas asociado a las ciencias de la salud, seguido por
las ciencias sociales, con lo cual la medicina y la educacion terminan siendo las disciplinas
que mas trabajos aportan, seguidas por la psicologia; mas la perspectiva teérica usada
varia, depende del campo y la disciplina. Sin embargo, de manera general, la idea de
educacion de la sexualidad se basa, casi siempre, en una concepcion de la salud en la que
la sexualidad es parte de un instinto bioldégico que la cultura organiza y los
comportamientos intentan ser educados de manera racional. De otro lado, pero con menor
frecuencia, la educacion sexual asume una perspectiva construccionista, segin la cual la
sexualidad es producto de una construccion del individuo en los procesos de socializacion.

Vale la pena aclarar que esta ltima perspectiva no aparece en los manuales de educacion
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sexual, es la perspectiva biomédica y cognitiva la que predomina en las escuelas y los
manuales.
3. En la revision de la literatura llam¢ la atencion la poca consideracion de la
subjetividad como categoria que favoreciera la reflexion y explicacion de las
configuraciones de la sexualidad y los procesos implicados en su educacion. La
subjetividad no aparece o algunas veces es mencionada como sinénimo de lo interior, de lo
intimo, o como un reflejo de lo externo; aun, en ocasiones es confundida con la idea de
comportamiento e identidad:
Los discursos encaminados a la construccion del cuerpo en la escuela

configuran mecanismos de auto-vigilancia, hetero-vigilancia y co-vigilancia, en donde

se involucra el si mismo, los otros —es decir los pares—, y ellos —constituidos por

los docentes—, generando como resultado el disciplinamiento y el gobierno de los

cuerpos de los cuales se producen subjetividades modeladas. (VIVEROS, 2006, p. 151)

Al contrario de lo mencionado por esta autora, la subjetividad no es ni puede ser
modelada. La subjetividad en cuanto categoria —y como es entendida en esta
investigacion— desvirtia la relacion directa entre la influencia externa social y una
expresion psicoldgica como reflejo. Igualmente, esta categoria nos permite desvincularnos
de las perspectivas biomédicas y cognitivo-conductuales que dominan hoy en dia gran
parte de la educacion de lo sexual. Asi, la sexualidad no es concebida como una expresion
directa de lo interno ni de lo externo; muy por el contrario, la sexualidad es una produccion
subjetiva resultado de la sintesis continua entre lo personal y lo social. En palabras de
Gonzalez Rey (2005), la subjetividad es:

Um sistema complexo que, de forma permanente, estd sometido a tensdo da
ruptura e que portanto, ndo € previsivel quanto as suas formas de expressdo singular,

pois entre comportamento e configuracdo subjetiva ndo existe relacdo linear nem

isomorfica. (p. 36)

1.2.3 Producciones subjetivas en la educacion sexual escolar: un objeto de estudio
posible

Se puede resumir lo dicho a lo largo de este capitulo de la siguiente manera: la sexualidad
contemporanea se viene configurando sobre valores e ideales de libertad, igualdad y
democracia amparados en los derechos humanos. Esto se traduce en una mayor valoracion

de formas, gustos y experiencias cada vez mas individualizadas y una exigencia mayor por
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el respeto a las formas no-normativas de la sexualidad. En esa coyuntura, la diversidad
sexual emergié como categoria que da cuenta de la complejidad y multiplicidad de los
comportamientos sexuales, identidades de género y relaciones erdtico-afectivas.

Esta reivindicacion de la(s) sexualidad(es) e identidad(es) no-normativas,
respaldadas en leyes y politicas publicas colombianas, no ha sido percibida por parte de
una mayoria de la sociedad colombiana como un avance positivo que hiciera parte del
proceso democratico en cuanto proteccion a las minorias no representativas. Por el
contrario, tal reivindicacion viene generando nuevas preocupaciones y cuestionamientos
sobre la vivencia de la sexualidad en los jovenes, la cual es considerada confusa, excesiva
y riesgosa en comparacion con los valores e ideales que la organizaban y regulaban en
décadas pasadas. Es sobre esta tension que la nocion de educacion sexual en la escuela es
trabajada y conceptualizada en las politicas plblicas como un instrumento que sirve para
dar respuestas a estas preocupaciones.

Gran parte de las politicas en educacion sexual en Colombia han tenido origen en el
Ministerio de Educaciéon Nacional y, por ende, este organismo es el responsable de las
resoluciones que imponen a los centros educativos la obligatoriedad de la catedra de
educacion sexual y, actualmente, la inclusion de tematicas para promover el respeto de la
diversidad sexual, lo que ubica a la escuela como un espacio social importante de
reflexividad sobre la sexualidad, la salud, la reivindicacion y el respeto por los derechos e
inclusion de las minorias. Sin embargo, ese espacio social es un espacio de tensiones entre
representaciones sociales conservadoras y progresistas de lo que debe y no debe ser la
educacion sexual.

Por una parte, las representaciones sociales mas conservadoras proponen la
abstinencia sexual, el reconocimiento dicotomico del género y la orientacién sexual;
mientras que, por otra, las representaciones mas liberales plantean un enfoque que ofrece
una formacion integral que ayude a los jovenes a evitar quedar en embarazo a temprana
edad, prevenir las infecciones de transmision sexual, usar anticonceptivos, vivir sanamente
la sexualidad y el respeto por la diversidad sexual. Esta tensiéon queda en evidencia, por
ejemplo, en la censura a una cartilla educativa que pretendian trabajar la diversidad sexual
en la escuelas de la ciudad de Cali —Colombia— (SUPELANO, 2010). Esta cartilla fue
censurada porque retrataban por medio de dibujos o fotografias amores homosexuales, y

las razones dadas para su censura consistian en que esto propiciaba la homosexualidad.
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En una sociedad en la que la diversidad sexual emerge como protagonista importante
y tensiona los espacios sociales de la familia y la escuela, se generan algunos interrogantes:
(,como se subjetiva la sexualidad hoy en una sociedad en la que se exalta el hedonismo y el
individualismo y prima el respeto por la diversidad sexual?, jcual es el papel de la escuela
como espacio social en la subjetivacion de la sexualidad en jovenes? ;Qué sucede cuando
las politicas publicas y normativas en la intencion de educar la sexualidad en la escuela son
mas progresistas que las practicas y la moral de quienes ensenan? ;Cudles son las
consecuencias de estos cambios en la escuela y su responsabilidad y los limites frente a la
educacion sexual de jovenes? Es sobre estas cuestiones que gira el interés de la
investigacion y en la cual consideramos que el espacio social de la escuela cobra valor
como una aproximacion para responder a estos interrogantes.

El foco de esta investigacion estd puesto en la subjetividad en un doble sentido:
primero, el de reflexionar sobre la subjetividad en la aproximacion a la educacion sexual, y
segundo, el de debatir la educacion sexual a partir de una aproximacion de la cuestion de la
subjetividad en clave cultural-historica. La plataforma teérica que nos permitira abordar
nuestro objetivo serd la perspectiva historico-cultural, pues sus propuestas teoricas
posibilitan un debate interesante en esta linea’. Esta investigacion parte y se desarrolla con
base en los desarrollos tedricos que viene realizando Gonzalez Rey (1997, 2002, 2013)

sobre el sujeto y la subjetividad.

En este orden de ideas, se parte de las cuestiones senaladas y expresadas a lo largo de
este capitulo para proponer como objetivo central de esta investigacion comprender
aspectos de la subjetividad social e individual presentes en el proceso educativo de la

sexualidad en escuelas de la ciudad de Cali - Colombia.

7 Gran parte de la teorizacion sobre la sexualidad y su explicacion ha sido monopolizada en los tltimos
veinte afios por el posestructuralismo y la teoria gueer. Lo interesante es que tales perspectivas han usado el
lenguaje y el discurso como una plataforma explicativa y han traido algunas cuestiones interesantes en la
forma de constitucion de las identidades y la sexualidad a partir de autores como Foucault, Lacan, Butler,
entre otros. Estas teorias se han construido sobre la base de saberes como la sociologia, el psicoanalisis, la
filosofia politica, el deconstruccionismo y bajo un total desconocimiento de perspectivas tedricas de la

psicologia soviética o de la perspectiva histdrica-cultural.



28

Objetivos especificos

- Identificar aspectos de la subjetividad social que organizan el proceso de inclusion
de la diversidad sexual en escuelas de Cali - Colombia.

- Comprender algunos de los procesos de subjetivacion emegentes en los procesos de
educacion sexual.

- Comprender los procesos subjetivos que configuran coémo las prescripciones
normativas sobre la educacion y diversidad sexual son asumidas por los profesores en sus

practicas educativas.
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2. DE LA CONSTRUCCION SOCIAL DE LA SEXUALIDAD A LA SEXUALIDAD
COMO PRODUCCION SUBJETIVA

Suele asumirse que la sexualidad es un tema liviano, de menor importancia, respecto a las
grandes problematicas que aquejan a la sociedad, de esta forma se ignora que es un hecho
social transversal sobre el cual se descargan con frecuencia las tensiones que la sociedad
misma genera (RUBIN, 1989). Debido a un efecto neutralizador que asume la sexualidad
como naturalmente dada, a menudo se oculta su historicidad y se pierde de vista su
variabilidad cultural y su dimension politica y subjetiva.

La sexualidad humana y sus diversas expresiones son un camino posible para la
investigacion sobre la flexibilidad y complejidad de los comportamientos humanos. Es a
partir de la perspectiva de la diversidad de lo sexual que contemporaneamente se puede
observar una relacion no lineal entre el sexo, la identidad de género y el deseo sexual. Tal
perspectiva supera la idea de una fuerza natural instintiva y bioldgica que ambiciona la
reproduccion de la especie, idea predominante durante gran parte del siglo XX en los
discursos religiosos y cientificos; pero, antes bien, la multiplicidad de las manifestaciones
de lo sexual ubica la relacion mencionada en el orden de lo complejo.

El estudio de la sexualidad desde finales del siglo XIX y hasta la mitad del siglo XX
estuvo influenciado por disciplinas clinicas como la medicina, la psiquiatria, la psicologia
clinica y la sexologia. Estas disciplinas, basadas en un discurso biologico-médico, tuvieron
como objetivo estudiar las conductas individuales con la aspiracion de que los individuos
se adaptaran a los ideales, principios y normativas morales de la época —heterosexualidad,
matrimonio, monogamia y procreacion—. Estos saberes «cientificos», construidos sobre lo
sexual, fueron legitimados como verdaderos y obtuvieron una repercusion importante en
las practicas sexuales y reproductivas y las vivencias erdtico-afectivas por medio de
creacion de politicas sobre el cuerpo y la sexualidad. Pero desde la segunda mitad del siglo
XX el discurso de las ciencias sociales viene variando y ocupa hoy un lugar destacado en el
debate sobre la sexualidad, en parte gracias a los aportes de las teorias de género, los gay y
lesbian studies y los aportes tedricos de Michel Foucault. Estos estudios, a partir de un
enfoque de la sexualidad como construccion social, vienen criticando el esencialismo y el
biologismo que ha imperado en las lecturas y précticas de las disciplinas médicas. (SZASZ,
2004)

En este capitulo se pretende elaborar una reflexion tedrica acerca de la sexualidad. Si
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bien lo sexual como objeto de estudio ha sido trabajado desde diferentes disciplinas y
conceptualizado a partir de variadas perspectivas tedricas, esta investigacion se asienta
sobre lo propuesto por Cordova Plaza (2003), trabajo en el que las perspectivas son
agrupadas en tres matrices conceptuales:
La matriz biologicista, la matriz cultural y el construccionismo [...] cada una de
ellas parte de algiin presupuesto respecto del origen y naturaleza del deseo sexual que
condiciona el tipo de explicaciones y de parametros para el analisis de las practicas

sexuales de los seres humanos. (p. 340)

Para los fines de esta investigacion, se realiza un breve recorrido descriptivo sobre
estas matrices explicativas, sin embargo, se hard mayor énfasis en la matriz del
construccionismo en cuanto se considera que es la perspectiva tedrica mas reciente y
cuestionada, responsable de muchas de las transformaciones politicas y sociales que
evidencia hoy por hoy la sexualidad. Asimismo, se presentard una propuesta adicional
como otra posibilidad de dar inteligibilidad a lo sexual. Para ello se revisa la propuesta
teorica de Fernando Gonzalez Rey (1997, 2002, 2013), la cual considera a la sexualidad
como produccién subjetiva. Asi pues, este capitulo pretende mostrar el valor heuristico de
la teoria de la subjetividad en el estudio de la sexualidad humana y reflexionar sobre los

alcances y limites de la intencion de educarla.

2.1 Naturaleza, biologia y cultura

La corriente que inaugura la sexualidad como objeto de estudio en la modernidad es la
naturalista. Un conjunto de nuevos discursos y practicas que haran surgir las instituciones
médicas y psiquiatricas a lo largo del siglo xviil reclamara un estatuto de cientificidad
sobre la sexualidad, y la desplazara de la vision religiosa y moralista hacia el dominio de
las ciencias naturales. (FOUCAULT, 1991)

A partir del paradigma ilustrado, desde el cual se construia el nacimiento de las
ciencias, especialmente naturales, y la extension de su método cientifico a las nacientes
ciencias sociales, la sexualidad sera ubicada en la dicotomia naturaleza-cultura sobre el
supuesto de que esta recubierta, como totalidad, de una esencia. El evolucionismo seria el
paradigma hegemonico que sostendria esta vertiente epistemoldgica segin la cual la
sexualidad es asumida como objeto de estudio y como esencia de la naturaleza. De ese

modo, la tesis fundamental en este dominio de producciéon de saberes sobre la sexualidad
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indicara que ésta es indiscutiblemente presocial.

En la vision evolucionista, una de las caracteristicas fundamentales de la especie
humana sera la de asociar sexualidad con reproduccion, por extension, con naturalizacion
del cuerpo de las mujeres. Como sefala Gisela Bock (1991), la categoria biology tendra
una historia especifica que se relacionara no sélo con la naturalizacion de las mujeres, sino
con un correlato que da cuenta de su caricter racista y clasificador de nuevas especies al
margen de la cuestion social:

Que la biologia es primordialmente un juicio de valor se hace ademas visible
cuando, en un principio, el hecho de pensar en términos de biologia no tuvo que ver
unicamente con las mujeres, sino también con otros fenémenos que acabaron siendo
excluidos de lo social: pongamos por caso el tema de los dementes y los débiles
mentales, de los enfermos, de la vida y la muerte, de los rasgos hereditarios —
genéticos o de otro tipo—, del cuerpo y de la corporalidad, de los grupos étnicos y las
razas. Se podria decir que la aparicion de la biologia como categoria sociocultural y
una perspectiva de intervencion social se extendio, desde finales del siglo XIX a todos
aquellos fenémenos que traspasaban los limites de lo que tradicionalmente se entendia
como «cuestion socialy, y de los temas que podian ser entendidos en el marco de la
ciencia y la politica social tradicionales. En este sentido, el criterio racista de la
biologia es iluminador, sobre todo en lo que se refiere a la version sexista, pues los

dos se desarrollan simultdneamente y se solapan. (p. 65)

En su critica al esencialismo sexual, Rubin (1989) identifica como la sexualidad y el
sexo seran analizados al mismo tiempo en términos fisiologicos y psicoldgicos a través de
categorias etnocéntricas, lineales y ahistoricas. De hecho, la perspectiva evolucionista, bajo
la suposicion de que la sexualidad es lo mas animal de la naturaleza, paraddjicamente
aceptara que es necesario dominarla y organizarla socialmente.

La reproduccion serd naturalizada y la sexualidad serd abordada como animalidad.
Sin embargo, este dominio «fuera de lo social» serd corregido por una organizacion social
especifica del placer y el deseo, lo que reifica la heterosexualidad. Esta paradoja, segun
Weeks (1993), es la causante de la constante insistencia en que la sexualidad heterosexual
es natural y, no obstante, debe alcanzarse y aprenderse.

Una vez constituida esta constelacion de discursos adscritos al paradigma
evolucionista, la sexualidad serd pensada desde dos posiciones contradictorias y, al mismo

tiempo, convergentes: por un lado, una perspectiva conservadora, propia de las
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instituciones médico-cientificas y aun religiosas, que abogara por el control y la vigilancia
de la sexualidad para evitar cualquier exceso y que activa un conjunto de tecnologias de
control corporal basadas en el diagndstico clinico, la observacion, la localizaciéon y el
tratamiento; por otro lado, se sitian los discursos de liberacion sexual de las corrientes
freudo-marxistas, ampliamente difundidos en los sectores de izquierda en los afios sesenta
y setenta del siglo pasado, que asumen que la sexualidad esta reprimida por un orden social
estructural.

Aunque pareciera que ambas posturas son antagoénicas, se encuentran en un punto
epistemologico central: la sexualidad es una esencia transhistoérica. La primera acepta que
la sexualidad se explica, en principio, por la naturaleza, y la segunda asumira que la clave
de la liberacion de un estado constante de alienacion-objetificacion serd el regreso a un
origen esencial del sujeto. Las dos posturas apelan al evolucionismo en su tipo formal o
diferido, y tienen como trasfondo una biologizacion de lo sexual.

Ahora bien, también se pueden encontrar algunas posturas clasicas de la antropologia
de inicios y mediados del siglo XX que suponen que es el orden cultural el que condiciona
las inquietudes sobre el individuo, es decir, éste se integra al sistema social/cultural y
adquiere autonomia personal. Autores como Bronislaw Malinowski, Marcel Mauss y
Margaret Mead van a resaltar el papel de la cultura en la constitucion de la sexualidad,
pero seguiran dando un peso importante a lo bioldgico como fin.

Tales autores parten del hecho de que existe una plasticidad en las tendencias
instintivas como condicidén necesaria que posibilita la construccion cultural, y de que la
organizacion humana esta basada en actitudes complejas construidas a través de la
educacion y no de tendencias innatas. Un ejemplo de esto se encuentra en el planteamiento
de Malinowski (1975) el cual llama la atencion sobre el papel de la cultura como
modeladora de los instintos en lo que denomind «plasticidad de los instintos», lo que
significa de manera general su sustitucion «por una educacion de los instintos de acuerdo a
un esquema establecido por la tradicion y que tiene por finalidad utilizar las tendencias
innatas para inculcar en el individuo hébitos y reacciones culturales». (MALINOWSKI, 1975,
p. 187)

En esa misma linea, Mead, en Sexo y temperamento (1973), hace alusion a la
relevancia que tiene el aprendizaje en la conformacion de las normas culturales sobre el
sexo y el género. Para esta autora los papeles de género son aprendidos desde el

nacimiento mediante practicas culturales. Por ultimo, Mauss (1979) argumenta que la
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cultura se imprime en el cuerpo, y es asi como los habitos, los gestos, los movimientos
corporales y las posiciones sexuales varian, segun el autor, no simplemente en los
individuos y sus imitaciones, sino, sobre todo, en las sociedades y la educacion. A partir de
esta mirada se contrapone el individuo al sistema social y se le subordina a la perpetuacion

de la vida social, cultural y biologica, «ajustandolo» al lugar social que le corresponde.

2.2. La construccion social y politica de la sexualidad: mas alla de la esencia
biologicista

La teoria que expone que la sexualidad es socialmente construida naci6 en las ciencias
sociales aproximadamente en la ultima mitad del siglo XX. Esta propuesta descarta los
esencialismos y tampoco considera lo sexual como una fuerza vital instintiva idéntica en
todos los individuos que debe ser canalizada por la sociedad (CORDOVA, 2003). Esta
posicion reposa en la idea de que «aprendemos a practicar el sexo de la misma manera
como aprendemos a discriminar qué tipo de acciones van a ser investidas de significados
sexuales y qué tipo de respuesta erodtica van a despertar en nosotros» (2003, p. 343). Tal
perspectiva estd fuertemente influenciada por la obra de Michel Foucault.

En Historia de la sexualidad, Foucault (1991) plantea, en primer lugar, que en la
modernidad la sexualidad fue construida por medio de un conjunto de dispositivos y
técnicas de produccion de los sujetos. Y, en segundo lugar, que la sexualidad emerge como
producto de relaciones de poder-saber que crean un régimen de verdad sobre el «sexo».

De acuerdo con la primera proposicion, Foucault sostiene que existe una genealogia
de discursos y practicas de subjetivacion sobre la cual los cuerpos se construyen. En
contravia de la suposicion religiosa de la tradicion judeocristiana, Foucault plantea que la
modernidad construye sujetos no con base en la represion, sino a través de un poder
generativo que se inscribe en los cuerpos en cuanto adquieren la dimension de sexuados.
Para ¢l no es el cuerpo una cércel que encierra el alma, sino que el cuerpo se convierte en
un punto nodal para construir la sexualidad.

El psicoanalisis freudiano ya habia cuestionado la epistemologia tradicional del
sujeto cartesiano definido en el orden de la razén, y proponia que el sujeto es
fundamentalmente sexual y se constituye por la manera en que la psiquis se organiza en
torno al inconsciente. Aunque Foucault parte de este presupuesto para asumir que el
cuerpo es sexuado, incorpora una propuesta que presenta distanciamientos tedricos

importantes. Foucault discutio la tesis de que la sexualidad se encuentra reprimida. Sugirid
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que, a diferencia de la logica de control sexual erigida en la época medieval y victoriana, la
sociedad burguesa del siglo XVIII construye un conjunto de dispositivos para la disciplina
de los cuerpos, para regularlos. Asi, en la modernidad surge un conjunto de técnicas que
mientras procuran controlar los cuerpos, simultineamente los producen. (FOUCAULT, 1999)

De las tesis del cuerpo como constructo cultural y de la sexualidad como un nuevo
paradigma que construye al individuo, Foucault menciona que el poder se encuentra en
todas partes y que produce fundamentalmente el dispositivo de la sexualidad en
microespacios, de esta suerte, el pensador francés se distancia de las interpretaciones de la
vision jerarquica del poder. El poder genera los cuerpos que pretende controlar y la
sexualidad se convierte en un terreno primario sobre el cual se organiza la sociedad y los
individuos se constituyen.

Se puede decir que en la Ilustracion se construye una constelacion de poderes que
obligan a los individuos a hablar de «su» sexualidad como si viniese de «dentro». Por vez
primera, la sexualidad empieza a adquirir una dimension subjetiva individual que organiza
socialmente la cultura occidental. Este mecanismo de «hacer hablar» hara que el individuo
se construya sobre lo que habla y lo que le obligan a hablar. Para Foucault ese mecanismo
de «hacer hablar» es la confesion. Sin embargo, este académico francés hard énfasis en que
es la disciplina el mecanismo que produce, por excelencia, el cuerpo sexuado. En la
medida en que la sociedad burguesa activa un conjunto de dispositivos y técnicas que se
concretan micro-espacialmente en la superficie de los cuerpos, el cuerpo sexuado va
transforméandose.

En la segunda proposicion de Foucault (1991), relacionada con las argumentaciones
anteriores, el autor historiza radicalmente el dispositivo de la sexualidad al mencionar que
la modernidad ha creado un discurso de poder-saber sobre los cuerpos, un nuevo
paradigma de la sexualidad, una scientia sexualis. Por vez primera en la historia se crea la
idea de que al individuo le pertenece la sexualidad y, por tanto, debe regularsele para que
la discipline, resultado que seria su creacion misma.

La disciplina adquiri6 diferentes formas de expresion debido a la emergencia en este
periodo de un conjunto de discursos que produjeron una verdad sobre el «sexo». Para
Foucault, el «sexo» se convirti6 en una unidad artificiosa sobre la que empezaron a
formularse un conjunto de significados que adquirieron el estatuto de ciencia vy,
consiguientemente, ha sido una categoria construida histéricamente. Precisamente, Thomas

Laqueur (1994) plantea que la categoria sexo es una produccién cultural que fue
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transformada en la historia occidental. En la Antigiiedad clasica existia la nociéon de sexo
unico representado en el cuerpo masculino. Para Laqueur, esta nocidon se deriva de la
ideologia de la época que asocid la masculinidad con la idea de superioridad; las mujeres
fueron consideradas como un cuerpo invertido, un hombre sin desarrollo.

Laqueur (1994) concluye, a través de una lectura historiografica, que el binarismo de
los sexos es inventado en la Edad Moderna. Tras la aparicién de las ciencias médicas
emergentes se crearon un conjunto de discursos que propusieron por vez primera
diferencias en los cuerpos y que se adjudicaron a la anatomia y la fisiologia, determinantes
desde este periodo de la «naturalidad» de la dualidad de los sexos. La aparicion del ttero,
la menopausia, la virginidad en el terreno del analisis clinico, entre otros
«descubrimientos», fueron vistos como parte de una «esencia» femenina, una «sustancia»
de la sexualidad de las mujeres. La diferencia fisica genital se convirtié en la base de la
definicion de la sexualidad mediante categorias antagonicas y excluyentes y ha sido el
soporte de la organizacion social de un modelo basado en la procreacion, pues la
sexualidad femenina ha sido concebida como naturalmente reproductiva, y la masculina
como viril y creadora.

De ese modo, los discursos médicos, psiquiatricos y juridicos —hoy se podria incluir
los educativos— crean un régimen para hablar del sexo y dictaminar mecanismos y
técnicas de regulacion de la sexualidad. Sin embargo, Foucault plantea que como el poder
constituye una correlacion de fuerzas, le es constitutiva la resistencia. El terreno de control
es un terreno de irrupcion y de respuesta. De esta guisa se inventan nuevas categorias para
inventariar a los individuos, asi como instituciones para su regulacion. Con la creacion del
modelo normal-patologico, los nuevos «locos» y «desviados sexuales» fueron recluidos en
hospitales psiquiatricos, carceles y centros de disciplina para adecuar sus comportamientos
a las normas esperadas.

En cercania con estas posturas historicas y politicas y desde una interpretacion
antropologica feminista inscrita en una corriente materialista, Gayle Rubin (1989) resalta
que hay periodos historicos en los que la sexualidad es mucho mas reprimida y politizada.
El caracter politico de la sexualidad en la propuesta de Rubin viene del planteamiento de la
feminista radical Kate Millett (1995), quien planted que la sexualidad es politica porque
constituye un terreno de dominio sobre las mujeres.

Para ilustrar esto, Rubin (1989) hace referencia al periodo de finales del siglo XIX,

cuando la masturbacion y la prostitucion constituyeron el centro de censura. Asimismo,
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dice que a mediados del siglo XX la sexualidad fue organizada por medio de la persecucion
a los homosexuales y en la idea del «delincuente sexual», cuestiones que han marcado la
época contemporanea y han dejado como lastre prejuicios, estigmas y represiones politicas
y sociales en torno a la sexualidad. Igualmente, Rubin sugiere que durante este mismo
periodo la sexualidad adquirié un tinte ideoldgico y politico en la medida en que, a lo largo
de ese siglo, los partidos conservadores abanderaban abiertamente la persecucion a las
conductas sexuales no convencionales, la pornografia, el aborto, la educacion sexual e
incluso los centros de investigacion de la sexualidad nacientes, particularmente los
sexologicos, pues argumentaban que eran un atentado contra la moral y los tildaban de
comunistas. (RUBIN, 1989)

La autora identifica las trabas que ha enfrentado la creacion de una teoria sobre el
sexo adscrita al construccionismo y opuesta a la version «esencialista de la sexualidad».
Seglin la autora, justamente el «esencialismo sexual» ha sido uno de los paradigmas
imperantes y obstaculizadores, dado que tiende a considerar el sexo como algo que ha
permanecido inmutable a través de la historia y que determina las conductas sexuales de
los individuos. Aunque Rubin (1989) reconoce que existen aspectos biologicos a tener en
cuenta, para ella el sexo estd cargado de significado social e historico. El sexo es una
construccion social.

En su clésico ensayo El trdfico de mujeres, Rubin (1996) plantearia una de sus tesis
fundamentales, inauguradora de un conjunto de investigaciones que desnaturalizarian la
sexualidad, al proponer por vez primera la existencia de un sistema de sexo/género:
«Como definicion "preliminar”, un "sistema sexo/género" es el conjunto de disposiciones
por el que una sociedad transforma la sexualidad bioldgica en productos de la actividad
humana, y en el cual se satisfacen esas necesidades humanas transformadasy. (1996, p. 37)

En ese sentido, la sexualidad es comprendida como una construccion social que varia
de cultura a cultura y que, por esto mismo, dota de significados cambiantes y disimiles a la
sexualidad. En sus postulados, Rubin (1996) sostiene que la prohibicion de las
sexualidades construye un conjunto de normas que regulan los géneros en categorias
antagonicas. Butler (2007) se apropia de esta tesis para proponer como el género es un
efecto de la heterosexualidad institucionalizada, cémo las reglas de la sexualidad
normativa producen «hombres» y «mujeres» en funcion de la reproduccion. Aunque Rubin
sostiene una tesis radical frente al estructuralismo antropologico francés, permanece en una

suerte de ambivalencia sobre si se puede interpretar el «sexo» también como un constructo
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cultural.

La critica hecha por Rubin (1996) al estructuralismo, seguida por Butler (2007),
devela la dicotomia problematica que contiene esta propuesta al sostenerse en una
interpretacion dual de naturaleza-cultura. Para Butler, el sexo ha sido asociado con lo
natural y el género con la cultura, sin embargo, ambos son producidos, de acuerdo con
Foucault, como regimenes de verdad reguladores o ficciones juridicas que se expresan en
la superficie del cuerpo. Para ella, la tesis corriente que presupone la feminidad y la
masculinidad como correlato de la diferencia sexual, se sostiene en una matriz

heterosexual que naturaliza los cuerpos y les asigna una «esencia sexual».

2.3 ;Naturaleza o discurso? Mas alla de la matriz heterosexual
(La sexualidad le pertenece a alguien con determinado género? (Es la sexualidad lo mismo
que el sexo y por consiguiente un efecto del género? ;Sexo, género y deseo resultan ser
una solucion de continuidad? Butler critica las preguntas sobre qué es lo valido del género:
[cuales cuentan como género y cudles no?, ja qué llamamos género y a qué sexo?
Si pensamos que vemos a un hombre vestido de mujer o a una mujer vestida de
hombre, entonces estamos tomando el primer término de cada una de esas
percepciones como la «realidad» del género: el género que se introduce mediante el

simil no tiene «realidad», y es una figura ilusoria. (BUTLER, 2007, p. 27)

La nociéon de mujer verdadera u hombre verdadero presupone un soporte de
«realidad» inferido de la anatomia del individuo o de la vestimenta que lleva. Esta supuesta
«realidad de género» se desestabiliza cuando las categorias que solemos usar para definir a
tal o cual no se ajustan a determinados individuos. La autora argumenta que, de acuerdo a
las practicas que van apareciendo, se hace necesario cambiar las formas y definiciones que
se han dado al género y, por ende, las teorizaciones sobre ¢l implican un replanteamiento.

El instante en que nuestras percepciones culturales habituales y serias fallan,
cuando no conseguimos interpretar con seguridad el cuerpo que estamos viendo, es
justamente el momento en el que ya no estamos seguros de que el cuerpo observado

sea de un hombre o de una mujer. (BUTLER, 2007, pp. 28-29)

Butler plantea una aproximacion sobre como las suposiciones de «realidad de
género» y sexualidad han definido las lineas de lo vivible y lo inteligible, como las

limitaciones normativas del género han construido nominaciones de individuos como
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irreales, falsos, ininteligibles; por ejemplo, los planteamientos sobre que la travesti es una
«falsa mujer», que los drag kings «son falsos hombres». En ese sentido, Butler menciona
que las instituciones del falogocentrismo y la heterosexualidad obligatoria han producido
las ideas de feminidad natural y de identidades sexuales verdaderas bajo la creencia de que
son esenciales, originarias y causales primarias. Por lo tanto, pone en duda la ontologia de
las categorias de «hombre» y «mujer»: «;Es el travestismo la imitacion del género o bien
resalta los gestos significativos a través de los cuales se determina el género en si?»
(BUTLER, 2007, p. 37). El planteamiento de Butler profundiza la critica a la suposicion de
«naturalidad» del género y a la constitucion del sexo como variable univoca anterior a la
cultura.

En los limites de lo normativo, es decir, de las reglas culturales y las definiciones
¢ticas que modelan a los individuos, los ininteligibles se convierten en aquellos individuos
que no se adecuan a la norma, como los/las transexuales, los/las intersexuales, etc. Asi,
parece que se apela continuamente a definir mujeres y hombres en términos de una norma
binaria que representa al género como efecto de una heterosexualidad hegemonica.

En la medida en que las normas de género —dimorfismo ideal,
complementariedad heterosexual de los cuerpos, ideales y dominio de la masculinidad

y la feminidad adecuadas e inadecuadas, muchos de los cuales estan respaldados por

codigos raciales de pureza y tabtlies en contra del mestizaje— determinan lo que sera

inteligiblemente humano y lo que no, lo que se considerard «real» y lo que no,
establecen el campo ontologico en el que se puede atribuir a los cuerpos expresion

legitima. (BUTLER, 2007, pp. 29-30)

Butler se pregunta por qué hemos llegado a considerar un sexo como preexistente y
soportar la creencia en la anterioridad «naturalizada» de los cuerpos, en los cuales, se
supone, viene el género a operar. De ese modo, ella problematiza los discursos que han
relacionado el ideal de dualidad del sexo con una construccidon binaria del género,
introduce y complejiza su teoria de la performatividad.

Esta interpretacion sugiere que al «invocarse o suponerse» una ley o normativa
anterior, se produce el fendmeno que se anticipa. Al anticipar o creer en el significado de
una esencia anterior ¢ interior se afirma la existencia de la ley y, a su vez, se produce o
pone en acto lo que se cree es una causal primaria. En palabras de Butler: «La forma en
que la anticipacion de una esencia provista de género origina lo que plantea como exterior

a si mismay» (2007, p. 17). Lo que creemos interior como predeterminado del género es lo
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que creemos que de facto ocurre en la externalidad de los cuerpos, y ello, asimismo, se
pone en practica en las gestualidades y los actos corporales mismos. «La performatividad
no es un acto Unico, sino una repeticion y un ritual que consigue su efecto a través de su
naturalizaciéon en el contexto de un cuerpo, entendido, hasta cierto punto, como una
duracion temporal sostenida culturalmente». (BUTLER, 2007, p. 17)

Aquello que consideramos una esencia interna del género no es mas que una puesta
en practica que ejecutamos de forma ritualizada por medio de los actos corporales —de ahi
que origine lo que plantea como exterior a si misma al ponerlo, de hecho, en acto—. En
virtud de que tales actos son rutinarios, soportan la creencia en una «sustancia natural»
anterior y la anticipan como causal del género. Continuamente nos enfrentamos a rutinas
corporales que marcan las diferencias de género y creemos que ellas explican o dan cuenta
de una suerte de rasgo distintivo contenido en nuestro interior de donde emergen nuestros
diferenciales de género. Sin embargo, es la propia actuacion la que da ese sentido de
anterioridad, de anticipacion del género, es «un efecto alucinatorio de gestos
naturalizados». (BUTLER, 2007, p. 17)

La misma ley o normativa cultural crea una ilusion al considerar que existen sujetos
antes de la ley. No obstante, este efecto produce los sujetos que nombra y representa, y
construye categorias de nominacion en la medida en que todos los sujetos se significan por
la normativa. «La invocacion performativa de un "antes" no historico se convierte en la
premisa fundacional que asegura una ontologia presocial de individuos que aceptan
libremente ser gobernados y, con ello, forman la legitimidad del contrato social». (BUTLER,

2007, p. 48)

2.4 La sexualidad como una produccion subjetiva: una lectura cultural-historica
Para presentar la propuesta de la sexualidad como una produccion subjetiva, primero, se
elaborara una aproximacion a la perspectiva histérico-cultural y su forma de conceptualizar
la sexualidad; segundo, se expondrd la perspectiva tedrica que serd la plataforma
conceptual de esta investigacién y posteriormente se definirdn algunas diferencias y
relaciones con las propuestas elaboradas en los apartados anteriores.

La bibliografia sobre sexualidad desde una perspectiva historico-cultural no es facil
de encontrar ni es abundante en comparacion con otras tematicas. La literatura hasta ahora
consultada acerca de esta tematica resalta de manera particular la interrelacion entre

sexualidad, aprendizaje y desarrollo humano, que se apoya sobre todo en una propuesta
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psicologica vygotskiana. Para esta perspectiva, la sexualidad no se reduce sélo a la
explicacion a partir del desarrollo bioldgico, el cual ha sido dominante en los discursos de
enfoque psicoldgico, antes bien, la sexualidad es identificada como una produccion social
e historica. De igual modo, tal enfoque va mas alld de las teorias que establecen una
esencia de lo sexual a priori a toda sexualidad humana, y ubican al aprendizaje como
proceso importante en la interrelacion cultura e individuo. En esa linea es que Meira y
Santana (2014) afirman: «A perspectiva historico-cultural entende a formagdo e o
desenvolvimento humano nas dimensdes sociais, culturais e politicas, sendo esses aspectos
determinantes na construgdo da sexualidade». (p. 169)

En sintonia con el planteamiento de Vygotsky, Meira y Santana exponen la relacion
entre las variaciones historicas y los cambios en la naturaleza humana; de esa manera,
consideran las dimensiones humanas, incluida la sexualidad, como histdricas y organizadas
por mudanzas cualitativas y cuantitativas a lo largo del tiempo. Es a partir de una
propuesta dialéctica del desarrollo humano que lo anterior toma valor, pues para Vygotsky
el desarrollo infantil es un proceso dialéctico en el que, por medio de las interacciones
sociales, el hombre aprende, se desarrolla y construye nuevas y diferentes formas de
interactuar con el mundo. En esta direccion, Dinis y Asinelli-Luz (2007) y Meira y Santana
(2014) consideran que la perspectiva historico-cultural es la mas coherente en la psicologia
para justificar la sexualidad como un proceso historico-cultural, pues ésta es entendida por
ellos como una dimension humana que se constituye y enriquece a lo largo del desarrollo
humano.

La sexualidad humana es una apuesta diferente en cuanto se reconoce, desde esta
perspectiva, su dimension historica, lo que la diferencia de otras aproximaciones
explicativas de la psicologia que continlan con una mirada bioldgica y psicologica
esencialista de la sexualidad. De esa manera, esta propuesta tiene una mayor proximidad
con las teorias de género y los postulados foucaultianos descritos en el capitulo anterior.
Sin embargo, una de las criticas que se puede realizar a esta perspectiva radica en el hecho
de que permanece ancorada en la propuesta vygotskiana de la mediacion semidtica, la cual
hace énfasis en el juego de los signos como instrumentos de mediacion en el desarrollo de
las funciones psiquicas superiores. Centrar el analisis en el Vygotsky de la medicacion
semidtica, si bien es una posibilidad, no posibilita pensar otras alternativas que ese mismo
autor permitiria para la comprension de la sexualidad humana. Por ejemplo, la idea de

sentido, el lugar de las emociones, el papel de la creatividad y la fantasia, ayudarian a una
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reflexion de la sexualidad que fuera mas alla de su dimension historica y social, abundante
en las posturas construccionistas, hacia una sexualidad como produccién subjetiva.

Considerar la sexualidad una produccion subjetiva implica salir de las propuestas que
ha dominado la perspectiva histdrico-cultural y pensar en vertiente alternativas de esa
teoria. Por este camino se encuentra la propuesta de Fernando Gonzalez Rey (1997,
2002,2013), quien partiendo de la influencia de la psicologia soviética y del legado de
Vygotsky abre caminos interpretativos diferenciados que lo llevaron a una comprension
ontologica y epistemologica nueva de la experiencia psicoldgica, que dieron como
resultado la construccion de la categoria subjetividad. Esta categoria se conceptualiza a
partir de una mirada dialéctica, compleja y procesual, y se aparta de esa manera de las
apuestas tedricas que ven en la subjetividad s6lo una dimensioén intrapsiquica o una
interiorizacion de lo social.

Ahora bien, de acuerdo a la revisién bibliografica de la obra de Gonzilez Rey,
aunque no se incluye una teoria de la sexualidad explicita, podemos observar algunas
pistas importantes que nos permiten entrever e interpretar la relacion de la sexualidad con
la categoria subjetividad. Es a partir de ahi como se puede pensar una nueva zona de
sentido en los estudios sobre la sexualidad humana que posibilite hacer inteligible lo
diverso, lo complejo y lo singular de lo sexual humano. Dicho de otro modo, hay una
diferencia ontologica y epistemoldgica en la concepcion de la sexualidad desde la cual se
supera no solo la idea de esencia a priori de lo sexual, sino que, ademas, se ofrece una
posibilidad de explicacion de la emergencia de la diversidad en lo sexual, pues se superan
las explicaciones lineales de lo bioldgico y lo social. En la propuesta teérica de Gonzalez
Rey (2002), la sexualidad es pensada como una configuracion dinamica y dialéctica entre
momentos de tension y contradiccion en la relacion del individuo con lo social, en su
proceso de desarrollo humano y en los diferentes espacios sociales por los cuales transita.

Asi, la sexualidad no debe ser buscada meramente como un resultado de lo interno
—instinto— o lo externo —cultura/discurso— por separado, sino en la sintesis continua
entre ambos. Aqui la subjetividad juega un notorio lugar para otorgar inteligibilidad al
fendomeno de la sexualidad como una produccion subjetiva compleja, y se aleja con ello de
la mirada contemporanea, presente en las instituciones escolares y politicas, que propone
entenderla s6lo como funcional, racional y normativa.

En cuanto a la produccion bibliografica de este autor se puede decir que en diferentes

momentos de su obra expone algunas aproximaciones a la cuestion de la sexualidad. Se
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observa, en primer lugar, una variedad de conceptos para referirse a este fendémeno, tales
como motivacion sexual, necesidad sexual, lo sexual y la sexualidad. En segundo lugar,
hay conceptualizaciones que permiten perfilar la importancia de las categorias sentidos
subjetivos, configuracion subjetiva y sujeto para la comprension de la sexualidad. Un
primer ejemplo de ello lo encontramos en Epistemologia cualitativa (1997), en el que
Gonzélez Rey realiza un acercamiento desde un analisis de la motivacion sexual y resalta
ahi la diversidad y el dinamismo de los elementos que la configuran:

En el caso de la configuracion de la motivacion sexual que hemos tomado como
ejemplo, los elementos dinamicos que van a constituirla serdn extraordinariamente
diversos, pues responden a un conjunto de necesidades definidas en las relaciones con
los otros a lo largo de la vida individual del sujeto. El motivo sexual puede estar
configurado por estados dindmicos derivados de la estimulacion sensorial temprana,
como la forma en que se educo en la persona el contacto con los otros, la forma en que
el sujeto aprendié a manejar sus emociones profundas, la forma en que se construyo su
identidad de género, la relacion afectiva con cada uno de los padres, los vinculos con
el sexo opuesto, etc. Es decir, que en la configuracion de la motivacion sexual pueden
configurarse estados dindmicos disimiles, procedentes de diferentes areas de la vida
del sujeto que adquieren un sentido subjetivo en su configuraciéon en torno a la

sexualidad. (1997, p. 191)

Bajo esta misma orientacion, en el articulo E/ lugar de las emociones en la
constitucion de lo social (2000), Gonzalez Rey, para explicar el paso de la necesidad al
motivo sexual, destaca la importancia que tiene la categoria sentido subjetivo en este
proceso. Estos, los sentidos, desde las diferentes esferas del psiquismo, van a ser lo que
constituyen el motivo sexual.

La necesidad sexual, por ejemplo, deviene motivo en el proceso de integracion

de otros sentidos subjetivos provenientes de otras esferas de la vida psiquica que pasan

a ser constituyentes del motivo sexual, como la moral, la constitucion de género, la

cualidad de las diferentes relaciones emocionales de la persona a lo largo de la vida, el

sentido y significacion del cuerpo, etc. Todas estas dimensiones de sentido se
organizan en el motivo sexual y caracterizan el tipo de emociones asociados a él.

Estos complejos sistemas de motivos articulados a las diferentes formas de accion del

sujeto los hemos denominado configuraciones de la personalidad, y constituyen el tipo

de unidad fundamental, que hoy empleamos en el estudio de la personalidad. (2000, p.

145)
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Con base en estas dos citas, de afos diferentes, se puede ya inferir una concepcion de
la sexualidad como proceso y su énfasis en lo dindmico y diverso, igualmente, la
importancia otorgada a los espacios sociales y la relacién con los otros. El autor enfatiza en
que la sexualidad no queda explicada s6lo en los momentos tempranos de la vida, como ha
sido defendido por el psicoandlisis freudiano, sino que se da importancia a todo el
desarrollo humano del individuo, es decir, Gonzdlez Rey no se queda solo en la
importancia que tiene la infancia y la relacion con los padres para la configuracion de lo
sexual, sino que rescata las diferentes areas de la vida a través de la trayectoria del
individuo. Asimismo, en estas dos citas aparecen mencionadas dos categorias,
configuracion 'y sentido subjetivo, centrales en esta construccidon tedérica para la
comprension de las formas en que la subjetividad, como proceso dindmico, complejo,
contradictorio y procesual, organiza nuestras experiencias.

En cuanto a la categoria configuracion, Gonzalez Rey inicia su conceptualizacion en
1995 cuando la define como «la integracion de multiples elementos dindmicos en torno a
un sentido psicoldgico especifico, pudiéndose integrar una configuracion dentro de otra, no
como elementos diferentes que se integran, sino como partes de un nuevo nivel cualitativo
de organizacion psiquica» (p. 25). Posteriormente, esa categoria asume variantes en su
definicion y valor heuristico, es asi como ya en 2005 el autor define la configuracion
subjetiva como «a integra¢do dos diferentes sentidos subjetivos que se integram de forma
relativamente estavel na organizacdo subjetiva da experiéncia» (GONZALEZ REY, 2005a, p.
256). Esta categoria expresa la organizacion subjetiva de la multiplicidad de producciones
de sentidos subjetivos que, valga la redundancia, se producen en las vivencias a lo largo de
la trayectoria de vida de los individuos.

La categoria configuracion subjetiva permite ganar visibilidad tedrica de las formas
singulares como se organizan las experiencias vividas en cada individuo. Por ejemplo,
Gonzalez Rey (2013) describe, en un caso concreto, el papel de las configuraciones
subjetivas en la sexualidad:

La configuracion subjetiva del cuerpo para alguien que fue objeto de burlas por

Su cuerpo en su casa y entre sus amigos, y que siempre sintié su cuerpo de forma

secundaria y ajena, puede estar asociada a sentidos subjetivos importantes de la

configuracion subjetiva de la sexualidad, la que a su vez puede cambiar en cada

relacion concreta de la persona. (p. 36)
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El sentido subjetivo es una categoria que tiene un lugar importante en esta plataforma
teorica. Para el autor, dicha categoria muestra un avance epistemologico significativo en
cuanto permite tedricamente dar inteligibilidad a las producciones de la experiencia
psicologica. Tal categoria enfatiza, por un lado, el caracter singular de esas producciones,
entendiéndose lo singular como la especificidad de la produccion humana; y, por otro, el
caracter generador de la psique humana. De esta manera, la categoria mencionada
desmonta representaciones arraigadas sobre la subjetividad, por ejemplo, las que la
asimilan a una instancia intrapsiquica, individual o como un reflejo de lo externo.

El sentido subjetivo es definido por Gonzalez Rey como:

La unidad constituyente de la subjetividad que integra aspectos simbolicos,
significados y emociones en una nueva organizacion, dentro de la cual estos elementos

no tienen relaciones de causalidad. Entre lo simbdlico, lo emocional y las

significaciones en la organizacidon de los sentidos existe una relacion recursiva [...]

Los sentidos subjetivos tienen un caracter historico, en tanto son generadores de

emociones y formas simbolicas que anticipan las acciones del sujeto a partir de su

historia, pero, a su vez, estdn unidos inseparablemente a aquellas, representando un

momento procesual permanente asociado a la accion del sujeto. (2002, p. 113)

En ese mismo libro se puede encontrar una primera definiciéon de cémo puede ser
entendida la sexualidad seglin su perspectiva tedrica:
La sexualidad es un sentido subjetivo producido en la relacion compleja entre
las formas de constitucion subjetivas, individuales y sociales, y los escenarios actuales
dentro de los que estos sujetos actian, los cuales son generadores de sentido dentro de

la diversidad de practicas que los caracterizan. (GONZALEZ REY, 2002, p. 191)

Es interesante resaltar en la anterior cita que, para el autor, en la constitucion de la
sexualidad estan expresados una serie de elementos de sentidos de diferentes espacios
individuales y sociales que no recaen en explicaciones de invariantes universales,
reduccionismos culturalistas ni psicologicistas. Para Gonzalez Rey, la constitucion de la
sexualidad en lo humano es siempre de caracter singular y «expresa una configuracion
compleja de sentidos y significados que se producen de formas diferenciadas de sujeto a
sujeto y de sociedad en sociedad, lo que se encuentra mas claramente en la literatura que
en la psicologia». (2002, p. 191)

Asi las cosas, el valor de la teoria reposa en su reconocimiento de la dimension
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subjetiva de la sexualidad, la forma como el sujeto «organiza» los aspectos simbdlicos y
emocionales de sus experiencias en su trayectoria de vida y en los diferentes espacios
sociales que transita. Esto no quiere decir que ello ocurra de manera consciente, pero sera
importante en la configuracion de la subjetividad; asi, Gonzalez Rey (2002) nos dice:

La sexualidad como configuracion de sentidos esta constituida por un conjunto

de sentidos socialmente producidos, que de forma directa e indirecta se relacionan a

ella, y que por tanto actuan como sentidos de su configuracion subjetiva, asi como por

otro conjunto de sentidos derivados de registros emocionales de experiencias

anteriores que no aparecen significados no por el sujeto ni por el espacio social en que

vive, que fueron resultados de experiencias singulares con registros emocionales

especificos. (p. 191)

Sentado esto, pensar la sexualidad desde esta mirada tedrica que reconoce el
importante lugar de la subjetividad como explicacion de lo humano no implica dejar por
fuera otras dimensiones, sean el caso de los espacios concretos, el discurso, lo juridico, lo
normativo, etc. Tal cosa ha sido expresada por algunas criticas que continuan situando la
subjetividad como lo opuesto a lo objetivo y que continlan manteniendo la dicotomia
interno-externo. Pongamos por caso la tesis doctoral de Madureira (2007); en ella la autora
realiza una critica al uso de la categoria subjetividad:

Como o autor —refere-se a Gonzéalez Rey- utiliza diversas categorias conceituais

que, de alguma forma, remetem a subjetividade —subjetividade individual,

subjetividade social, sentido subjetivo, configura¢do subjetiva—, tais limites, algumas

vezes, se tornam um pouco obscuros. Ainda em relagdo ao conceito de subjetividade

social, quais os seus limites heuristicos? A utilizacdo de expressdes como a

subjetividade social da escola? Nao tende a obscurecer dimensdes sociais que estdo

além dos processos de subjetivagdo das pessoas concretas inseridas em uma

determinada institui¢do escolar? (2007, p. 41)

Un problema que se debe sefalar en la critica de esta autora es que ella considera que
hay dimensiones sociales mas alla de los procesos de subjetivacion y, con esto, vuelve a
separar lo interno y lo externo, lo que plantea la existencia de una realidad objetiva —
real— y una realidad interna —subjetiva—. La teoria de la subjetividad no pretende
desconocer los espacios concretos o la sociedad, sino que el proceso de subjetivacion es
una sintesis continua entre lo social y lo personal y no s6lo una internalizaciéon o

modelamiento. La critica de Madureira tiene mayor sentido cuando observamos que su
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apuesta tedrica es cercana a la del psicologo Jaan Valsiner, el cual opta por la categoria
separacion inclusiva como forma de explicacion, categoria que, segun este autor, permite
mantener la diferencia estructural entre individuo y sociedad y, al mismo tiempo plantear,
la interdependencia sistémica, es decir, siempre hay una separacion tensa entre lo interno y
lo externo.

La categoria subjetividad social no es ajena a esos postulados y, contrariamente,
pretende pensar la subjetividad como un sistema complejo que intenta romper con la idea
arraigada de fenomeno individual:

El concepto de subjetividad social integra los elementos de significacion y
sentido que, producidos en las zonas de la vida social de la persona, se hacen presentes

en los procesos de relacion que caracterizan todo grupo o agencia social en el

momento actual de su funcionamiento. De la misma forma, la subjetividad social

aparece constituida de forma diferenciada en las expresiones de cada sujeto concreto,

cuya subjetividad individual estd atravesada de forma permanente por esa subjetividad

social. (Gonzalez Rey, 2002, p. 189)

De ese modo podemos pensar que la categoria subjetividad social es una produccion
siempre singular y, a su vez, compartida; ese tipo de subjetividad se produce en los
distintos espacios de socializacion por donde transita el individuo, tales como la familia, la
escuela, el barrio, el trabajo o colectivos y grupos a los que pertenezca. Al mismo tiempo,
la categoria subjetividad social, al articular los sentidos y significados que provienen de
diferentes esferas de la vida social en la experiencia de los individuos, asmimismo permite
una via privilegiada para el estudio de la sociedad (GONZALEZ REY, 2002).

En este orden de ideas, para pensar la sexualidad como una produccion subjetiva es
necesario abordarla como subjetivamente configurada para resaltar la multiplicidad y
diversidad de caminos posibles que ésta toma en el desarrollo de cada individuo. Que la
sexualidad sea considerada un proceso dindmico y complejo en el que el sujeto desempefia
un papel imprescindible en su definicion cualitativa y en su constitucion singular hace que
esta perspectiva teorica se diferencie de las teorias que ven a la sexualidad como légica,
racional y normativa, las cuales estan muy presentes en las politicas publicas, los discursos
de la sexologia, la educacion sexual y algunas posturas psicologicas.

Otro argumento posible para considerar la sexualidad una produccion subjetiva es su
caracter singular, el cual va mas alla de las representaciones sociales de la época y su

normatividad vigente. No puede ser reducida sélo a lo externo —lo simbdlico, el discurso,
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la cultura—, sino que el aspecto emocional juega un papel relevante en su configuracion,
producida, como ya se dijo, en los diferentes espacios —familia, escuela, barrio— en los
que transitd y transita.

Para finalizar este capitulo se realizard una sintesis sobre algunos puntos de
encuentro y distanciamiento entre las perspectivas venidas del «momento Foucault» y la
teoria de la subjetividad. Guardando diferencias importantes entre los enfoques tedricos de
los autores descritos en este apartado, un punto de aproximacion posible entre ellos es la
historizacion que se hace de la sexualidad, en la cual hay una critica a la nocion de esencia
e innatismo de la sexualidad, y a la heteronormatividad como forma tnica de organizacion
de los géneros y la identidad sexual; en otras palabras, no se asume una esencia sexual
humana transhistérica que deviene siempre igual en cada periodo de la historia. Esto tiene
desdoblamientos interesantes: por un lado, el cuestionamiento a la idea de una identidad de
género y a una sexualidad estatica devela una identidad mas dindmica y flexible; por otro,
se puede decir que hay una critica a la patologia como aprehension de una realidad
anormal. Estas posturas no comparten la idea de patologizar los comportamientos sexuales
como si existiera un modelo maniqueo de lo bueno y lo malo, lo patolégico ya no es mas
una desviacion de la norma pues esa norma es, como tal, histérica e impuesta en la relacion
saber-poder. Al respecto, Gonzalez Rey nos dice:

La produccion de sentido me lleva a chocar completamente con el concepto de
normatividad, la salud no estd en la norma, estd en la capacidad de integrarnos en
espacios con los otros. Si lo llevamos a la cuestion de la sexualidad, encontramos que
el homosexualismo va dejando de ser una patologia, es otra forma de sexualidad. Yo
digo, (por qué un masoquismo compartido que no dafa la integridad fisica del otro, y
que se comparte en un espacio de comunicacion, tiene que ser patologico? ;Por qué?
(Quién me da una explicacion? El concepto de patologia estd muy presente en
Foucault para quien lo patoldgico estuvo producido socialmente, después entraron los
codigos morales que actuaron como reguladores externos, la ciencia se montd ahi para
reafirmar eso. Entonces, el concepto de sujeto nos invierte ese orden, precisamente por
la fuerza que le da a lo singular, a las formas diferentes de subjetivacion dentro de un

mismo espacio cultural. (DIAZ Y GONZALEZ REY, 2005, p. 377)

Lo anterior es importante para esta investigacion dado que abre un espacio para
definir y defender «otras formas de sexualidad», y deja de lado la mirada patoldgica, tan

frecuente en los modelos biomédicos presentes en la educacion de lo sexual en la escuela.
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Al mismo tiempo, el concepto sujeto es planteado como una posibilidad de resistir y de
crear formas diferentes de subjetivacion dentro de los mismos espacios culturales y dentro
de los mismos discursos hegemonicos.

Empero, en este punto, respecto a la forma de conceptualizar el sujeto y la
subjetividad, es donde se presentaran profundas diferencias ontoldgicas y epistemologicas.
Si bien el legado tedrico dejado por Foucault tuvo repercusiones importantes en las
propuestas tedricas de los estudios de género y en las reivindicaciones politicas de las
llamadas «minorias» al dar un lugar a lo histérico, a lo social y lo politico en la
construccion de la sexualidad, preserva de forma subrepticia un principio epistemologico, a
saber, que lo externo —lenguajes/discurso— modela, se interioriza y disciplina los cuerpos
dociles.

A finales de la década de 1970, en Foucault existia ya un intento de teorizar el sujeto
y la subjetividad, propuesta seguida por algunas autoras, entre las que se encuentra la mas
destacada hoy en dia, Judith Butler. En ocasiones Butler, seguidora critica de Foucault,
sera tildada de «discursivista», al parecer por dar al lenguaje un lugar preponderante en la
constitucion del sujeto. Foucault serd cercano a una perspectiva critica del discurso al
plantear que es éste el que produce la realidad de lo que nombra (FOUCAULT, 1999a), en la
medida en que el lenguaje, para el autor francés, al estar mediado por relaciones de poder-
saber, y especialmente el discurso como practica, crea las posibilidades de surgimiento del
sujeto.

De acuerdo a Foucault, la idea de un sujeto que usa el discurso o que se encuentra
mediado por ¢l aparece reiterativamente enunciada como posibilidad tedrica. Este autor,
que inaugura lo que podria denominarse su primera faceta, dard preponderancia a la idea
de que existe un conjunto de discursos que crea al sujeto a través de su enunciacion, que
crea su realidad al nombrarla; es decir, una idea que dard fuerza al poder enunciativo del
lenguaje en cuanto productor de realidades. Seglin esta teorizacion inicial, el sujeto es
producido desde la exterioridad del discurso formado por relaciones de poder que
funcionan como redes de interaccion discursiva, como practicas sociales.

Asi pues, el lenguaje, por medio del discurso, desempeiia un papel de gran
relevancia. El discurso es visto como productor y el sujeto como efecto, por ello, de
acuerdo a esta perspectiva tedrica y al énfasis que hace en la primacia del lenguaje, el
sujeto se torna una nada, una ficcion del propio lenguaje, se desvanece en el vaivén de los

significantes. Esta tesis puede ser apreciada también en el enunciado lacaniano: «Un
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significante es lo que representa al sujeto para otro significante». (LACAN, 2006, p. 77)

Es a partir de la critica a la supremacia del lenguaje y la negacién de un sujeto
concreto que la teoria de la subjetividad tomaria distancia de la perspectiva de Foucault y
Butler. El siguiente postulado de Gonzalez Rey (2002) ayuda a contextualizar esta
diferencia:

El individuo, en lugar de aparecer como sujeto, aparece como una expresion

vacia de las posiciones que asume dentro de los procesos dialdgicos [...] lo cierto es

que al estar atrapado en convenciones lingiiisticas y discursivas socialmente

producidas, no hay nada en él que permita explicar su capacidad de ruptura y su

capacidad de elegir en los espacios sociales a los que pertenece, por lo que se vuelve
simplemente una expresion de los juegos relacionales y de lenguajes dominantes de

sus contextos. (p. 143)

De igual manera, el autor centra su critica en la negaciéon de las emociones o en el
lugar secundario que les es dado en estas perspectivas teodricas, en las que se le da mas
importancia al lenguaje. Para Gonzadlez Rey, la emocionalidad es central en la
conceptualizacion de la categoria subjetividad, pues la emocidn es un aspecto importante
para la produccion de sentidos subjetivos, lo que a su vez permite la capacidad generativa
del sujeto. Gonzélez Rey (2002) plantea que:

La eliminacion de las emociones como procesos subjetivamente constituidos es

uno de los aspectos mas distorsionadores de la teoria construccionista [...] Los

significantes, las narrativas, las voces son todas categorias asociadas al lenguaje, lo

que genera progresivamente una imperceptible indiferenciacion entre los procesos

psiquicos y el lenguaje que, junto con el ataque permanente del construccionismo a la

ontologia de la psique, se colocan muy préoximos a la negaciéon de los procesos
psiquicos que la teoria de la subjetividad intenta reivindicar en lo que tienen de

especificos en cuanto definicion ontologica. (p. 148)

La teoria de la subjetividad abre asi epistemologicamente una posible nueva zona de
sentido para pensar e interpretar la sexualidad, el género y el deseo, sobre todo el sujeto —
[sujeto sexual?— y su capacidad generadora que estd en medio de ese proceso subjetivo,
mas all4 del sujeto racional e instrumental del discurso biomédico y més aca de ese sujeto
evanescente del posestructuralismo.

Para finalizar, ;cual es el aporte de la teoria de la subjetividad para pensar la
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sexualidad, la diversidad sexual y la educacion sexual, a diferencia de otras perspectivas
teodricas? Las categorias que sustenta la teoria de la subjetividad ayudan a:

1) Hacer inteligible el vinculo entre el individuo y las relaciones estructurales de la

sociedad de manera dialéctica y dindmica —subjetividad social—, 1o que permite superar
la falsa oposicion individuo/sociedad.

2) Rescatar desde la produccion simbolico-emocional el lugar de la singularidad y el
caracter sociohistoricamente situado y producido en todo individuo —sentido subjetivo—
y, de esa manera, comprender e/ papel de la fantasia més alla de la influencia de lo social a
través de los discursos. La sexualidad no se puede reducir so6lo a un fenémeno de consumo
y de modelamiento del «espiritu de la época», en ella el papel de la fantasia, siempre del
orden de lo singular, tiene un papel destacado en la configuracion de la sexualidad, asi
como constituye ademds un camino interesante para desentraiar la subjetividad.

3) A lo largo del siglo XX la identidad de género fue considerada estatica. Al hombre
y a la mujer le fueron otorgados por correspondencia el papel masculino y femenino y una
orientacion sexual heterosexual, en una especie de linealidad causalista —sexo-género-
orientacioén sexual—. Sin embargo, se puede mostrar que esta relacion es mas compleja: el
caso mas significativo actualmente, pero no el nico, es el de las identidades transgénero.
Pensar hoy la identidad de género y su flexibilidad implica categorias que superen lo
estatico, por ejemplo, la configuracion subjetiva puede ayudarnos a pensar desde la
estabilidad esa flexibilidad de la identidad de género en los jovenes.

4) Suministra una concepcion renovada del individuo activo capaz de reflexionar y
de producir nuevos sentidos y, con ello, caminos alternativos; en definitiva, un individuo
capaz de generar reflexion de si sobre si mismo —sujeto—.

5) Por ultimo, constituye un aporte al nimero limitado de teorias que dan
inteligibilidad a estos fendmenos, pues cada vez es mas necesario pensar nuevos modelos
tedricos que contribuyan a una mejor comprension, que nos permitan superar el sesgo
biomédico, pero, al mismo tiempo, el sesgo sociologico de considerar la sexualidad como
reflejo de lo externo. Ninguno de los dos sesgos nos permite explicar las variaciones en los
comportamientos sexuales ni la singularidad que subyace en lo sexual. Asi mismo, se
busca superar el activismo politico atedrico que domina a estos estudios en la actualidad,
en los cuales lo que interesa es reivindicar lo excluido, pero se deja en segundo plano la

teoria.
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3. PRINCIPIOS EPISTEMOLOGICOS Y METODOLOGICOS

3.1 Transformaciones y tensiones en las ciencias sociales: hacia una epistemologia
cualitativa

Las ciencias a lo largo del siglo XX presentaron algunas transformaciones significativas en
lo que respecta a lo considerado cientificamente valido, a los criterios de cientificidad, es
decir, se ampli6 el espectro mas alla de la hegemonia del modelo newtoniano-cartesiano y
del positivismo, y se dio lugar a otras formas de validacion y legitimacion cientifica, de
comprension de la realidad y de aproximaciones metodoldgicas. En cuanto al estatuto de la
verdad se dio lugar al cuestionamiento de la verdad como certeza absoluta, final y objetiva
(PRIGOGINE, 1997). De otra parte, el llamado «giro lingiiistico» colocé al lenguaje en el
centro de la investigacion cientifica y permitié discutir el tema de la realidad como
construccion social por mediacion del lenguaje (FOUREZ, 1995; JAPIASSU, 1982). Esos
hechos colocaron en tension la practica cientifica y las formas de abordaje empirico de los
objetos de conocimiento. Esto significa que se cuestionaron cimientos importantes sobre
los que se erigi6é una version de la ciencia racionalista, realista y objetivista, que en su
momento sustento la hegemonia positivista. Estos cambios también permitieron el transito
hacia nuevas comprensiones de la actividad cientifica, de su sentido e implicaciones, y
nuevos criterios epistemologicos de legitimacion de lo que puede considerarse o no
cientificamente valido.

También se ha avanzado en el reconocimiento de la condicion pluriparadigmatica de
la ciencia misma. Esto es, el reconocimiento de que no existe un solo paradigma en cuanto
«conjunto de presunciones que orientan una particular forma de hacer ciencia» (KUHN,
1987, p. 37), sino que, por el contrario, la unidad de la ciencia es una unidad relativa y
artificial, una abstraccion, el edificio de la ciencia estd hecho por la coexistencia de un
conjunto de disciplinas autdnomas que han definido para si sus objetos y establecido sus
limites. (D’BRUYNE, HERMAN Y SHOUTHEETE, 1974)

De esta manera, aunque no siempre se es suficientemente consciente de cudl es el
paradigma al que nos suscribimos y desde el que emprendemos las actividades cientificas,
por lo menos hoy existe un poco mas de conciencia de que coexisten multiples paradigmas
y que el paradigma positivista no es el unico paradigma a partir del cual se determina qué
es cientifico o qué no. Este paradigma hoy es considerado legitimo, uno entre otros

posibles, pero no el tnico ni el mas importante.
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Muiltiples cambios alimentaron el desarrollo de epistemologias particulares que
evidenciaron la necesidad de una perspectiva interdisciplinaria en la ciencia, abierta a otras
formas de relacién con los objetos de conocimiento (BACHELARD, 2000). De ahi que sea
cada vez mas notorio un descentramiento de la ciencia de tipo positivista, funcionalista,
cuantitativo, hipotético, deductivo y experimental para dar paso a nuevas formas y criterios
de produccion del conocimiento, sobre todo en las ciencias sociales: la psicologia, la
sociologia, la antropologia, posiblemente la educacidn, entre otras.

Por lo tanto, se puede decir que en el estado actual de desarrollo de las ciencias
sociales se abre un nuevo horizonte de sentido en las practicas investigativas y que la
apuesta por una aproximacion cualitativa es mas que un problema de recoleccion,
tratamiento y analisis de datos, pues ésta tiene, mds que vertientes técnicas, variantes
epistemologicas, metodologicas, ontoldgicas y ethopoliticas; de ahi que se pueda hablar
con Gonzélez Rey (1997, 2005b, 2010) de una epistemologia cualitativa, que incluye
varias de las cuestiones anteriormente sefialadas y va mas alla de una mera cuestion técnica
de procesamiento de datos, uso de instrumentos y descripciones.

Es importante advertir que la apuesta cualitativa y contrahegemonica al positivismo
como forma tradicional de investigar abre nuevas zonas de sentido sobre el quehacer
cientifico; no sdélo permite, sino que estimula el uso de multiples metodologias y la
interdisciplinariedad como estrategia de abordaje de la realidad y de los objetos, los cuales
reconoce como complejos, diversos y siempre contextualizados. Tal apuesta brinda la
posibilidad de acercarse a objetos poco estudiados por la tradicion o tratarlos de una forma
que la tradicién nunca ha logrado o siquiera procurado. Ejemplo de ello son los topicos
abordados por esta investigacion: la identidad de género y la sexualidad —es posible una
aproximacion cualitativa a esta dimension de la experiencia humana en la que se pregunte
menos por los comportamientos objetivos y mas por los modos de subjetivacion—.
También es posible decir que esta epistemologia apuesta busca incluir, antes que negar, la
presencia de la subjetividad en la investigacion y la posibilidad de instituirla como objeto
de estudio legitimo, la dimension axiologica del investigador, su responsabilidad social, su
compromiso ethopolitico, las implicaciones de su presencia en el analisis que realiza, la
condicion contingente y contextual —y local— de los hallazgos, sin aspirar a grandes
abstracciones o universalismos.

Estas novedosas formas de hacer y pensar las ciencias sociales permiten investigar

temas otrora proscritos como las practicas sexuales no convencionales, los homosexuales,
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la diversidad sexual y todas las sexualidades no normativas. Dentro de esos temas, los
individuos que se expresan mediante distintos tipos de practicas no son calificados a priori
como portadores de trastornos, sino que son considerados sujetos activos, conscientes, con
capacidad de agencia y reflexividad. Esto ultimo es lo que posibilita una aproximacion,
desde el punto de vista de la subjetividad, al estudio de la educacioén sexual en jovenes
como un objeto no exento de polémica y amenazado por la influencia permanente del
moralismos.

Respecto a la sexualidad como condicion humana, se hace necesario debatir
cuestiones que se asumen como ya dadas sin ninguna critica, en suma, que estan
naturalizadas y, en ocasiones, se creen analogas al orden animal, lo cual desestima que /o
humano tiene otras complejidades. Asi, la identidad de género y sexual, es decir, la
identidad definida a partir del sexo —bioldgico—, la posicion de género —masculino-
femenino— y la orientacion sexual —eleccion o preferencia de objeto sexual— se tienden
a esencializar y naturalizar, homogenizando lo que significa ser hombre y mujer. De esa
guisa, se invisibiliza desde el punto de vista heteronormativo la comprension de todas las
variaciones posibles que la combinacion de esas tres dimensiones —sexo-género-
orientacion sexual— implican. Mas alld de lo que la moral sexual conservadora, blanca y
heterosexual considere, cada individuo es subjetivamente Unico y ninguna condicion
sexual es suficiente para definirlo de una vez por todas, el asunto resulta ser mas complejo

que eso.

3.2 Epistemologia cualitativa: presupuestos epistemoldgicos y de método

Generalmente desde la investigacion de corte positivista, la relacion sexualidad, género y
placer fue tratada de manera cuantitativa mediante el establecimiento de escalas de
normalidad basadas en descripciones individuales sobre su identidad y las sensaciones

fisicas (szAsz, 2004). Es el caso de los trabajos clasicos de Kinsey, Master y Johnson

8 Se debe estar vigilante ante las consideraciones morales que emergen en la ciencia en lo que toca a ciertos
objetos de estudio, por ejemplo: un trabajo investigativo puede ser cuestionado como cientifico no porque no
cumpla los canones metodoldgicos, técnicos o epistemoldgicos, sino porque trata un objeto polémico. Una
investigacion sobre practicas sexuales queer —extrafias, no convencionales para la heteronormatividad—
puede ser juzgada como no valida por no considerarsele apropiada moralmente, no porque esté mal disefiada,
no sea rigurosa, sistematica, o no se haya atenido a los hechos empiricos, etc. Tenemos ahi el caso de
confundir la «inmoralidad» del objeto de estudio con la «inmoralidad» del sujeto que lo investiga, algo muy

comun en los estudios sobre sexualidades no normativas.
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(1987) y los informes Hite (1976). No obstante, en las ciencias sociales, en las ultimas
décadas, esa relacion se ha problematizado de diferentes maneras, por ejemplo, a partir de
una perspectiva critica se ha cuestionado el intento positivista de comprension de la
sexualidad y el placer y la manera ambigua de reflexionar sobre la identidad de género y el
comportamiento sexual. (LOYOLA, 1998, como se cita en SZASZ, 2004)

Algunos estudios en sociologia, con base en una lectura foucaultiana, han estado
interesados en la forma como se construye socialmente el deseo, el género y los placeres
mas a profundidad de la referencia maniquea de lo permitido y lo prohibido. Tales estudios
centran su interés en «las historias locales sobre lo deseable, la manera en que el deseo y el
placer emergen, se organizan y se interpretan socialmente, como se produce y se consume
el deseo sexual» (SzAsz, 2004, p. 72). Sus problematicas de investigacion son manejadas
especialmente desde el reconocimiento de las voces de los protagonistas, sobre todo a
partir de enfoques biograficos en los que la entrevista es la técnica mas usada para dar
cuenta de los discursos. (FINE, 1999)

Es posible hacer dos criticas a los estudios que hacen énfasis en la construccion
social de la sexualidad desde estos estudios sociologicos. La primera, que el apostar por la
narrativa intencional de los individuos implica muchas veces caer en una suerte de
empirismo ingenuo que toma de manera textual lo que ellos dicen, esto es, se asume que
las descripciones de lo dicho hablan por si solas. La segunda, el uso de la categoria
subjetividad y su significado polisémico: a veces la subjetividad es tratada como identidad,
otras veces como comportamiento, ademds, con un sesgo sociologicista por ser
considerada la mayoria de las veces como lo interno modelado, disciplinado o
internalizado del exterior.

Al proponer el objeto de estudio las producciones subjetivas en el proceso educativo
de la sexualidad en la escuela, se presupone, de hecho, su dificultad de aprehension directa
y su caracter complejo. Por ello, para los fines de esta investigacion, consideramos la
propuesta de la epistemologia cualitativa (GONZALEZ REY, 1997, 2005b, 2010) como una
forma posible de tratamiento investigativo. Una razén de peso para optar por este camino
€s que su aproximacion tedrica y conceptual sobre la subjetividad —teoria de Ia
subjetividad desde una perspectiva cultural-historica—, alejada del sesgo metafisico y de
propuestas que la conceptualizan como un reflejo de lo social y sus estructuras,
instituciones sociales o discursos, ayuda a nuestro objetivo de investigacion. Lo social en

la propuesta cultural-histérica de la subjetividad favorece la posibilidad de explicar y
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comprender ontoldégicamente coémo se configura la procesualidad subjetiva en los
individuos. (GONZALEZ REY, 2011)

Es la epistemologia cualitativa, por consiguiente, una apuesta epistemoldgica y de
método para aprehender y dar inteligibilidad a las expresiones subjetivas con base en la
plataforma tedrica de la subjetividad. Su autor resalta que lo especifico de un fenémeno
investigado requiere de una metodologia correspondiente, respetuosa del principio general
que dicta que el método sigue al objeto. En ese sentido, esta propuesta es una
sistematizacion teorico-metodologica que subyace a la investigacion sobre la subjetividad
en su caracter ontologico diferenciado. Gonzéalez Rey plantea que la epistemologia es
«uma forma de satisfazer as exigéncias epistemoldgicas inerentes ao estudo da
subjetividade como parte constitutiva do individuo e das diferentes formas de organizagao
social». (GONZALEZ REY, 2005, p. 28)

El meétodo en esta propuesta no es considerado a la manera tradicional, es decir,
como el conjunto de reglas, técnicas y pasos que al ser seguidos dan seguridad al
investigador y le permiten cumplir con el objetivo trazado, pues, pensado de esa manera,
no es facil advertir ni sortear los imprevistos y emergencias propias de la investigacion,
con ello se quiere rescatar el papel activo que tiene el investigador y su capacidad creativa
dentro del proceso de investigacion. Igualmente, es necesario pensar el investigador como
sujeto de la pesquisa para reflexionar sobre la relacion dialéctica entre método y teoria, asi
como entre momento empirico e investigador, pues es en ese proceso dialectico que se
hace posible lo reflexivo y la critica que alimente y dinamice la produccién de
conocimiento. Asi las cosas, la teoria no se concibe como un reflejo de la realidad, sino
como una produccion tedrica que intenta dar inteligibilidad a un problema abordado. Si
bien la epistemologia cualitativa no tiene pasos especificos como si fuera una receta a
seguir, tiene tres principios que ayudan y orientan el trabajo de campo.

El caracter constructivo-interpretativo del conocimiento como primer pilar remite a
que el conocimiento es una produccion humana y no una realidad lista para ser descifrada.
El enfoque de la epistemologia cualitativa se diferencia de las investigaciones que esperan
encontrar las leyes y reglas que definen la realidad y, asimismo, reconoce la
intencionalidad del sujeto estudiado y la del investigador, sita lo tedrico como un sistema
vivo en continuo desarrollo en relacion al momento empirico, sin caer en la tendencia de
considerar las teorias cerradas y a priori, las cuales terminan encajando lo empirico a lo

tedrico (GONZALEZ REY, 2005b). Sea el caso de lo planteado por Gonzalez Rey (como se
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cita en DIAZ Y GONZALEZ, 2005) que resalta que su propuesta no recae en la descripcion
directa o indirecta de lo que se dice, sino en la construccion que se hace a partir de lo
dicho:

Pero yo no deduzco tu subjetividad, la tengo que construir en espacios que no
estdn explicitos dentro de la narrativa. Por esto es que la epistemologia cualitativa
parte de la naturaleza constructivo-interpretativa del conocimiento. Porque ti me estas
hablando, pero yo sobre tu conversacion no estoy tomando la representacion
intencional que me transmites en el complejo narrado, yo estoy operando sobre los
aspectos que no pasan por tu intencionalidad. Por ejemplo, yo estoy trabajando en
todas las figuras que tu narras, ti me hablas de tu padre, de tu madre, de tus hermanos,
del futuro, de tus conflictos actuales, de ahi saco cuales son los elementos de
importancia y qué elementos de conflicto existen en cada figura y comienzo a
establecer hipotesis sobre las configuraciones. (DIAZ GOMEZ Y GONZALEZ REY, 2005,
p. 378)

Asi como se le otorga al investigador y participante un papel activo dentro del
proceso de investigacion, es necesario reconocer el lugar de la comunicacion en este
proceso. El segundo pilar, el caracter dialdégico de la pesquisa, destaca la necesidad de
generar interacciéon y comunicacioén continua entre el investigador y el participante, por
ello se promueve el didlogo constante como una forma de aproximacion a las producciones
subjetivas de los mismos. Esto es importante en los estudios que apuestan por objetos de
dificil aprehension. En el caso de la sexualidad como tema de investigacion muchas veces
la dificultad de hablar sobre ella reposa en prejuicios moralistas. Es por esto que el caracter
dialogico de la propuesta de la epistemologia cualitativa y el uso dado a los instrumentos
como espacios dialogicos es de ayuda para el trabajo de campo, el acercamiento inicial a
los participantes y la forma de construccion de las informaciones.

Por ultimo, la singularidad y la legitimidad como forma de producir conocimiento
constituyen un tercer pilar. Desde esta mirada, lo singular apunta al carécter cualitativo que
permite ver la especificidad procesual de las producciones subjetivas (GONZALEZ REY,
2007). Entonces, se pretende desde la interpretacion de la singularidad dar cuenta de
algunos aspectos centrales para comprender la sexualidad en los jévenes y su relacion con
la educacion: la fantasia, los deseos, los placeres y las emociones, todos de caracter
singular y configurados en la produccion de diferentes espacios sociales de su historia de

vida. Lo singular puede ser, pues, un camino posible de construccion de un modelo tedrico
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explicativo, a propoésito de lo dicho por Szasz (2004) cuando cita a Gagnon y Parker
(1995): «Las ciencias sociales enfrentan la complejidad de generar teorias sobre los deseos
eroticos apropiadas para diferentes contextos culturales» (p. 72), también —

agregariamos— para diferentes épocas.

3.3 La construccion del escenario social de la investigacion

De acuerdo a la epistemologia cualitativa el espacio social donde se va a desarrollar el
momento empirico de la investigacion es importante, no sélo como lugar fisico, sino como
el lugar donde confluyen interacciones entre personas, discursos, ideologias, leyes y
representaciones sociales. Por tanto, consideramos que era necesario un breve retrato de
ese espacio social —que para este caso fueron dos instituciones educativas de la ciudad de
Cali— como una forma de darle un contexto y situarlo entre las diferentes organizaciones
escolares de la ciudad, sin embargo, esto no fue del todo posible debido a que las
instituciones que aceptaron el trabajo de investigacion pusieron la condicion de guardar
total anonimato.

Para el inicio de la construccion del escenario social de la investigacion se realizaron
los primeros acercamientos con las instituciones educativas bajo el propdsito de conseguir
el permiso para investigar. Esta tarea no fue nada facil debido a la coyuntura que se vivia
en el pais: las escuelas estaban bajo la mirada atenta, se les acusaba de no proteger los
derechos de los estudiantes con identidades no normativas, existia en el ambiente
amenazas de procesos penales y civiles en contra de las instituciones educativas. Se
visitaron en total nueve escuelas, a las cuales se les expuso el proyecto de investigacion y
se les solicito el permiso para poder investigar. Pero de las nueve escuelas en las que se
presentd el proyecto de investigacion se consiguid la aprobacion, sujeta a condiciones, en
dos escuelas. Las condiciones imponian: guardar total anonimato de las escuelas, los
profesores, los estudiantes y de todos aquellos que participaran en la investigacion; el
trabajo con los estudiantes debia ser monitoreado por la psicologa y realizar un
compromiso —que dado el caso, si se obtuviera informacién confidencial que pusiera en
riesgo a un estudiante, profesor o el nombre de la institucion, la psicologa debia informar
al personal encargado, coordinador o rector—. Siguiendo las condiciones impuestas y
aceptadas, presentamos a continuacion una breve descripcion de las escuelas que hicieron

parte del trabajo de campo de esta investigacion.



58

La primera institucion educativa que concedid el permiso para la realizacion de la
investigacion fue un colegio que se encuentra ubicado en el sur de la ciudad de Cali. Es un
colegio de carécter privado, sin animo de lucro y no confesional. Atiende a setecientos
estudiantes en los niveles de ensefianza basica y media en el calendario A, que va de
febrero a noviembre. Para guardar la confidencialidad acordada esta institucion sera
denominada en la investigacion como escuela (A).

La segunda institucion educativa que concedid el permiso también se encuentra
ubicada en el sur de la ciudad de Cali. Es un colegio del sector privado, no confesional.
Atiende a mil estudiantes en los niveles de preescolar, ensefianza béasica y media en el
calendario B, que va de septiembre a junio. Para guardar la confidencialidad acordada esta

institucion sera denominada en la investigacion como escuela (B).

3.3.1 Aproximaciones para una construccion del escenario social de la investigacion
En la construccion del escenario social de la investigacion se da importancia a la forma en
que se gesta la relacion establecida entre el investigador, el contexto y los participantes, es
por eso que uno de los momentos relevantes de la investigacion es la produccion de interés
en los participantes, motivarlos para que hagan parte del proceso de investigacion. La
forma de conseguirlo dependera en parte de la creatividad del investigador y su capacidad
dialogica con los involucrados en esos espacios sociales, no de técnicas establecidas con
anterioridad al encuentro con el espacio social. (GONZALEZ REY, 2005b)

De igual modo, se requiere del trabajo continuo del investigador en el campo y de la
toma de distancia de las formas tradicionales que han dominado el proceso investigativo en
las ciencias sociales, sobre todo de aquellas que se centran en la legitimidad y validez de
los instrumentos como forma de producir conocimiento y poco o nada enfatizan la relacion
entre el investigador y el participante. Partiendo de los postulados de la epistemologia
cualitativa de Gonzalez Rey (1997, 2005b, 2010), que considera la investigacién como un
proceso abierto y continuo, rescata el papel activo y creativo del investigador, el caracter
interpretativo-constructivo del conocimiento y el reconocimiento de la singularidad, a
continuacion se describe el proceso realizado en la construccion del escenario social de la
investigacion en una institucion educativa de la ciudad de Cali - Colombia.

El escenario social de la investigacion fue construido gradualmente y se inici6 con la

presentacion y explicacion al rector del colegio de los objetivos de la investigacion y la
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forma como seria desarrollada dentro de la institucion educativa9. Asimismo, se demarcod
la labor que se desempefiaria en la escuela, y se explicod que el papel a desempenar no seria
el de observar y evaluar de manera critica el funcionamiento de la escuela, las clases, los
curriculos ni el desempeiio de los profesores, sino especificamente la educacion sexual. Se
ofrecié apoyo a los procesos internos a manera de consultorias, asesorias técnicas y charlas
especificas sobre el tema que estaba manejando la investigacion; se intentd con esa
delimitacion asociar el trabajo al tema de la investigacion y no extraviarse en las diferentes
demandas que hacen las escuelas al rol del psicélogo.

En un segundo momento se dio continuidad al trabajo de consolidacion del espacio
social y el reconocimiento de la labor del investigador ante el personal del colegio y los
padres de familia. Para ello, se realiz6 una presentacion formal ante el personal de la
institucion educativa y los padres de familia de las funciones y el objetivo del trabajo que
se desarrollaria en la institucion. En esas reuniones se aprovechd para dar informacion
sobre la posibilidad de atencion que se brindaria a todas las personas, profesores, padres de
familia, estudiantes y personal administrativo que desearan asistir, tuvieran preguntas o
desearan algun tipo de orientacion en torno al tema de la sexualidad, identidad de género y
sexual, la afectividad, embarazos, métodos anticonceptivos, etc. La idea era construir un
espacio para hablar sobre las inquietudes que se tuvieran, relacionadas con la sexualidad de
los jovenes o sexualidad en general, siempre y cuando fueran inquietudes propias, lo cual
permitia no limitar y dejar abierta la posibilidad de que padres o profesores llegaran
también con preguntas personales sobre sus hijos, alumnos o sobre ellos mismos.

Otro momento importante en esta construccion del escenario social de Ia
investigacion fue el acercamiento inicial a los estudiantes. Para ello primero se realizé una
aproximacion con la psicologa de la institucion y la docente encargada del proyecto sobre
educacion sexual para conocer las formas de trabajo, las directrices que establece el

Ministerio de Educacion y la reglamentacion ética exigida para el trabajo con jovenes

® Se describe a continuacion la construccion del escenario de investigacion de la escuela (A), ya que fue la
escuela donde se pudo hacer un trabajo mas profundo y detallado, pues se contd con la colaboracion de la
mayoria del personal de esa escuela. En la escuela (B) hubo un trabajo mas dificil e interrumpido, pues en
esta escuela se consiguio tener un acceso parcial a los participantes debido, en parte, a las tensiones del
momento, las cuales acusaban a las escuelas de no hacer nada para evitar el bullying sobre estudiantes con
identidades LGBT. Las escuelas consideraban que un investigador sobre sexualidad y diversidad sexual en la
escuela era mas un evaluador de su trabajo y esto produjo el miedo de que abriera el camino para procesos

judiciales.
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sobre tematicas sexuales. Posteriormente, se efectud un primer trabajo con los estudiantes;
la poblacion elegida para el trabajo fue la del Gltimo grado —undécimo— y la manera de
tratarlo fue la realizacién de un conversatorio sobre las problematicas de la sexualidad en
el siglo xxI. En el conversatorio los estudiantes fueron invitados a realizar un diagndstico
critico sobre lo que pensaban eran los problemas actuales de esta temética.

Sin embargo, la dindmica del conversatorio gir6 en torno a las problematicas propias
de las demandas sociales tales como el uso de preservativos, factores de riesgo y
prevencion de ITS, y embarazo adolescente. Mas existia una especie de «obstaculo
subjetivo» para hablar de sus inquietudes, miedos y deseos sobre su sexualidad y preferian
dirigir la atencion a las peticiones de la demanda social. Ante este impase, se optd por
recurrir al uso de una encuesta escrita anénima en la que fuera posible la expresion de
inquietudes, dudas y cuestiones sobre las que estuvieran interesados. La encuesta permitio
otro tipo de acercamiento y levantd algunas cuestiones destacables, no verbalizadas de
manera directa en el conversatorio que si emergieron en la escritura, en muchos casos por
medio del chiste y lo que podria ser considerado como el uso grosero de expresiones.
Después del conversatorio y la aplicacion de la encuesta se socializé y dialogd con los
estudiantes sobre lo escrito.

Fue a partir de las necesidades obtenidas en el conversatorio y de la encuesta que se
disefi® un cronograma de trabajo teniendo en cuenta las cuestiones dialogadas y
construidas con ellos. Es menester destacar que las tematicas que los estudiantes
demandaron se distanciaban de la programacion estipulada por el Ministerio de Educacion,
la cual es adaptada por el colegio en un proyecto denominado Educaciéon para la
Afectividad. Adicionalmente, se realizaron talleres —conversatorios— sobre las nuevas
cuestiones planteadas, los cuales recibieron una gran acogida por parte de los estudiantes.
Fue a partir de este trabajo que posteriormente cuatro estudiantes se acercaron con dudas y
deseos de profundizar sobre algunos problemas personales. Estos cuatro jovenes se
convirtieron en participantes de la pesquisa.

En otro momento del trabajo de campo también fue necesario un acercamiento con
los profesores, para ello se realizd un conversatorio sobre un tema de relativa actualidad en
Colombia. En la justicia colombiana cursa una demanda contra un colegio privado por la
discriminacién de la que fue objeto un joven de quince afios por su condicién homosexual.
Esta accion de discriminacion por parte del colegio derivé en el suicido del joven, quien

dejo una carta en la que hacia referencia a la persecucion por parte de los profesores, la
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psicologa y la rectora. Este hecho, de por si muy mediatico, ha generado reflexiones en
diferentes espacios sociales sobre los limites de los colegios en torno al derecho a la
intimidad y libre desarrollo de la personalidad. El conversatorio con los profesores gird
alrededor de esta situacion puntual y fue una forma de conocer sus opiniones sobre la
problematica, asi como de plantear necesidades para trabajos futuros con ellos. Esto
permitid conocer de forma indirecta las ideas, representaciones y prejuicios que emergen
sobre la sexualidad no normativa, la relacion con las leyes que protegen la diversidad
sexual, y lo que piensan de la sexualidad de los jovenes.

Por ultimo, se establecid un espacio en el consultorio de psicologia para aquellas
personas que desearan alguna orientacion, la idea era lograr articular una parte de la
orientacién psicologica escolar a los temas sexuales. Se invitd a participar a padres,
profesores y estudiantes que tuvieran inquietudes, dudas o problemas en cuestiones
relacionadas con la sexualidad. Esto posibilitd, en primera instancia, orientar a las personas
que se acercaban; en segundo lugar, fue una forma de acercamiento a sus opiniones,
creencias, ideas y representaciones sobre la sexualidad.

Para finalizar, es importante resaltar que esta forma de acercamiento al trabajo de
campo y la creacion de espacio sociales de investigacion necesitan de tiempo y paciencia,
son un proceso a veces lento. En palabras de Gonzalez Rey (2005b): «As pessoas € 0s
grupos participantes da pesquisa necesitam de tempo para amadurecerem sua expresdao

dentro do espaco da pesquisa». (p. 85)

3.3.2 Instrumentos
Cuando el objeto de estudio no es tangible de manera directa para el investigador se
requieren de modos alternativos de acercamiento a ese objeto. En ese sentido, la manera
que tiene la epistemologia cualitativa de concebir los instrumentos y su uso son un camino
posible de inteligibilidad ante las dificultades que esos objetos imponen. En ella, el uso de
los instrumentos se distancia de la forma en que ellos han sido tradicionalmente usados por
la psicologia. En la tradicién empirista de la psicologia se elimina el papel del investigador
en el proceso y se deposita toda la legitimidad del saber en el instrumento y no en la
construccion del investigador.

Para esta investigacion se consideran a los instrumentos como «toda situagdo ou
recurso que permite o outro expressar-se no contexto da relagdo que caracteriza a

pesquisa» (GONZALEZ REY, 2005b, p. 42). Asi, los instrumentos que seran usados son
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concebidos como un recurso de provocacion, como una forma de invitacion al participante
a dialogar sobre el tema propuesto por el investigador, y como la posibilidad de extenderse
en su reflexion sobre las cuestiones que van surgiendo en el curso del didlogo con el
investigador, hablar de aquello que emerge a partir de la pregunta, sensaciones, censura,
gestos, otras ideas, etc. Por ende, el énfasis del investigador estara puesto en el didlogo que
se entabla con los participantes desde el instrumento y no en el instrumento mismo. A su
vez, es necesario usar los instrumentos con flexibilidad, pues en el curso de la

investigacion se generan indicadores que exigen crear nuevos instrumentos.

Dinamicas conversacionales

Gran parte de las investigaciones sobre sexualidad en la ultima década toman el enfoque
biografico como forma de acercamiento a su objeto. Sus técnicas son mayoritariamente las
denominadas entrevistas semiestructuradas o entrevistas en profundidad (URREA et al.,
2006; FINE, 1999). Sin embargo, en ellas los investigadores consideran que es a partir de
las narrativas intencionales que pueden acceder a la cuestion investigada, es decir, se basan
en la descripcion, a veces literal, de la narracion de los participantes y desconocen los
procesos no conscientes o reducen la subjetividad al plano consciente; dejan, pues, por
fuera el papel interpretativo y constructivo del investigador sobre la narracion del
participante.

La construccion que hace el investigador no parte propiamente de lo explicito de la
narracion, sino principalmente de lo implicito, de lo no dicho, de la contradiccion en la
narracion del participante. Por esa razon cobran valor otras expresiones que no son del
orden de la verbalizacion propiamente, tales como las imagenes, las emociones, el lenguaje
no verbal o las fantasias que emergen en el didlogo de manera implicita. Es ahi donde el
investigador tiene la posibilidad de realizar construcciones interpretativas sobre su objeto
de estudio. (GONZALEZ REY, 2007)

La propuesta dinamicas conversacionales, desde la epistemologia cualitativa, esta
orientada a conseguir que los participantes tengan libertad a la hora de responder, que sus
respuestas no estén solo limitadas por las preguntas, sino que se permita todos los
desdoblamientos posibles que surjan alrededor de ella. Esto nos distancia de Ia
epistemologia de la respuesta, la cual centra su atencion en el contenido de las respuestas y
cree que ese es el lugar de la verdad del sujeto. El trabajo del investigador sera sugerir

temas de conversacion posibles concernientes a sus intereses investigativos con el animo
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de provocar reflexiones y construcciones de parte de los participantes. La conversacion,
para Gonzalez Rey (2005b), «representa uma aproximagdo do outro na sua condicdo de
sujeito e persegue sua expressdo libre e aberta» (p. 49). Estos sistemas conversacionales
fueron usados en espacios y momentos formales e informales, en conversatorios,

orientaciones, consultorias, charlas y talleres con el personal del colegio.

Momentos informales

Mais que un instrumento fue un espacio de conversacidon que se tuvo en cuenta, pues se
convirtié en una gran oportunidad de acceder a informaciones de la manera mas simple y
despreocupada. Esto ya ha sido relatado en algunos trabajos sociologicos, por ejemplo, los
de Erving Goffman (1972) o Jean Claude Kauffman (2003), quienes consideraban esos
espacios importantes porque en ellos los individuos llevan a cabo sus acciones sin sentirse
evaluados por el investigador. Es por eso que consideramos que la dindmica
conversacional no hace parte sélo de los momentos formales, sino de todo el proceso de
investigacion cuando se realiza en un espacio social concreto. Estos momentos informales
no son el producto de la causalidad, sino que son parte de la construccion del escenario de
la investigacion; en la medida en que ese espacio gana mas reconocimiento por parte de
profesores y alumnos, comienza a arrojar suficiente informacion para la construccion de

indicadores e hipodtesis.

Juegos de roles

Este instrumento fue elaborado para trabajar con los jovenes sobre tematicas seleccionadas
a partir de sus propios intereses. La dindmica consistia en la representacion de roles
basados en casos y problematicas para posteriormente entablar didlogos sobre sus
representaciones de los roles. La idea era que el estudiante lograra elaborar creativamente

los casos y a la vez discutirlos con libertad.

Grupos de discusion

Este espacio se constituyo en un espacio dialégico en cuanto que, a partir de algunos temas
relevantes, actuales y concernientes a la sexualidad, se les abria un espacio para
reflexionar. Por medio del debate y el didlogo con ellos emergieron las creencias,
representaciones y prejuicios que tienen sobre lo sexual. Los temas abordados fueron,

primero, el caso de un joven homosexual que se suicidd tras acusar de discriminacion y
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persecucion a la psicologa y directora de un colegio privado; segundo, el caso de una chica
transgénero de diecisiete afios que gan6 una demanda para poder asistir al colegio vestida

de acuerdo a su identidad de género.

El documento como instrumento dialogico

El documento para esta investigacion no fue abordado de acuerdo a su uso en diferentes
investigaciones en las que a partir del andlisis de contenido se pretende dar cuenta de
regularidades y tendencias del mismo documento. Por el contrario, en este estudio el
documento se tom6 como un instrumento posible para establecer un didlogo con los
participantes. Para ello se realizo una lectura inicial del documento que destaco aspectos
importantes, contradictorios, etc. Ulteriormente, estos puntos resaltados en el documento
fueron tratados en una conversacion con profesores, personal administrativo y estudiantes.

Los documentos revisados para este trabajo fueron:

* Manual de convivencia.

* Manuales de educacion sexual.

* Informes de casos.

* Leyes y normativas sobre sexualidad en jovenes.

* Leyes y normativas en derechos sexuales y reproductivos.

3.3.3. Sobre los participantes
La eleccion de los participantes para el proceso de investigacion desde la epistemologia
cualitativa se centra en los participantes activos, dado que el tamafio del grupo no es una
exigencia previa para dar legitimidad al saber producido. Esta propuesta hace énfasis en la
calidad de las informaciones construidas con los participantes y no en el tamafio de la
muestra, es por ese motivo que se acentiia la necesidad de que el participante se haga
sujeto de la investigacion, esto es, haga parte activa del estudio. (GONZALEZ REY, 2005b)

En esta investigacion esto ha sido posible gracias a la construcciéon acompasada del
escenario social de la investigacion en la institucion educativa, los encuentros informales y
los conversatorios con estudiantes y profesores que estimularon a algunos a participar mas
activamente en la investigacion.

Siguiendo los intereses de la investigacion, los participantes principales fueron los
jovenes estudiantes de ultimo afio de ensefianza media. Este grupo de la poblacion,

comprendida dentro del espacio social escuela, es de suma importancia para nuestros
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objetivos investigativos. Igualmente, se tuvo en cuenta los encuentros con otros
participantes del proceso —padres, profesores, personal administrativo— siempre que
estos encuentros e informaciones se relacionaran con los objetivos trazados en la
investigacion, pues estas informaciones podian ser de gran utilidad para dar inteligibilidad
a los objetivos propuestos.

Los criterios estipulados para seleccionar los participantes fueron: participacion
voluntaria en las situaciones, grupos de discusion y talleres, disponibilidad de tiempo, que
estén en el ultimo afio de secundaria —grado undécimol0—, que cuenten con la
aprobacion de los padres para su participacionll y con las firmas debidas del

consentimiento informado.

Cuadro n°. 1. Presentaciéon de participantes del colegio (A)

Participante Género Edad Grado de escolaridad Profesion
M 16 Estudiante
Grado
Enzo
11
F 16 Estudiante
Grado
Lara
11

10 Al ser el tema de la sexualidad no convencional, es decir, sobre aspectos no concernientes a lo solicitado
en las politicas publicas —reconocimiento del cuerpo, de los géneros normativos y la prevencion de
embarazos—, se hace mas dificil trabajar con menores de catorce afios. El trabajo con tales personas menores
es muy complicado debido a las leyes que los protegen, adicionalmente, no es bien visto que se trabaje con
ellos temas de sexualidad, pues se considera que aun no estan preparados, lo cual hace que la investigacion
sea mas dificil en ese campo y que, por consiguiente, se excluyan como participantes del presente estudio.

! Por no ser mayores de edad las leyes indican que los padres deben saber de su participacion en procesos de
investigacion, lo que dificulta el proceso, pues no solo dependera del interés de los estudiantes, sino también
de la aceptacion de los padres. Al ser un tema que se cuece aun en los hornos de la moral, no es nada facil
explicar a los padres el que su hijo desee participar en una investigacion sobre educacion y diversidad sexual,
pues ellos consideran que ese «tipo» de educacion debe ser solo para la abstinencia y, en algunos casos, para

prevenir embarazos no deseados e infecciones.
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17 Estudiante
Grado
Juana
11
16 Estudiante
Grado
Bruna
o 11
17 Estudiante
Grado
Filipe
ilip T
17 Estudiante
Grado
Luisa
ui T
43 universidad Profesor
Thiago
40 Universidad Profesor
Marcus
39 Universidad Profesor
Fabricio
41 universidad Profesora
Aline
40 Universidad Profesora,
Marilia
37 universidad Psicologa

Larissa




Cuadro n°. 2. Presentacion de participantes del colegio (B)
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Participante | Género Edad Grado de escolaridad Profesion
M 16 Estudiante
Grado 11
Joao
F 17 Estudiante
Grado 11
Amalia
M 45 Profesor
universidad
Luiz
M 38 universidad Profesor
Carlos
F 35 universidad Profesora
Augusta
F 38 Universidad Profesora
Andrea
F 40 Universidad Profesora
Monica Especializacion
F 36 universidad Psicologa

Paola
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4. APROXIMACIONES A LAS CONFIGURACIONES DE LA SUBJETIVIDAD
SOCIAL E INDIVIDUAL SOBRE LA EDUCACION SEXUAL ESCOLAR

4.1 La diversidad sexual y sus desdoblamientos en la educacion sexual: tensiones,
representaciones y resistencias

En Colombia la escuela ha tenido el encargo social de ocuparse de la educacion sexual de
los jovenes. Con objetivos diferentes y variables, a través del tiempo, la educacion sexual
fue ubicada esencialmente en el plano de la salud, llegando a ser casi de caracter
profilactico, encaminada, por ejemplo, a acciones para la prevencion del embarazo en
menores de edad y de infecciones de transmision sexual. De manera general, se puede
afirmar que la educacion sexual en Colombia fue, hasta finales del siglo XX, un
instrumento para introducir a los jovenes en la «buena» sexualidad, la considerada
saludable y «normal», lo que en la mayoria de las veces se traducia en una educacion
sexual basada en la abstencion de comportamientos sexuales.

En los ultimos afios, la escuela recibe un nuevo encargo social: propender por el
respeto y la inclusion de la diversidad sexual en la escuela. Por medio de politicas publicas
se pretenden desarrollar proyectos que aborden tematicas no normativas de género y de
orientacion sexual con el propdsito de incluir socialmente a la poblacion LGBT en los
espacios escolares. Durante todo el proceso de investigacion y en el trabajo de campo
realizado en las dos escuelas estudiadas fue posible advertir algunas dificultades, tensiones
y rechazos en la implementacién de los proyectos de educacion sexual, sobre todo
referidos a la instrumentacion de la inclusion y al respeto por las personas con género u
orientacion sexual no heterosexual.

Los siguientes apartados discuten parte de la construccion de informacion del trabajo
de campo y especificamente abordan la forma como se configura subjetivamente la
educacion de la sexualidad y la inclusion de la diversidad sexual en los individuos y en el
espacio social escolar. Las reflexiones aqui presentadas se centran en el desarrollo de
proyectos de educacion sexual en dos colegios de Cali - Colombia, sin embargo, no se
focalizan en la descripcion de los discursos, leyes o normativas sobre educacion de la
sexualidad que circulan en ese contexto ni en la opinidon que tienen los profesores rectores
y estudiantes respecto a esos discursos. El principal objetivo es comprender las
producciones subjetivas de los individuos en relacion a los imperativos normativos

presentes en el proyecto de educar la sexualidad en la escuela, especialmente, en la tension
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emergente en el encuentro entre las normativas institucionalizadas y las subjetividades
individuales y sociales en la escuela. Igualmente, se busca entender como esas
producciones subjetivas estan articuladas con otros espacios sociales fuera del contexto
escolar. Es posible, de esa manera, dar inteligibilidad a las expresiones actuales de una
subjetividad social sobre la sexualidad, su educacion en el contexto escolar y la inclusion
social de lo sexualmente diverso.

Es necesario aclarar que esta investigacion no se tratd de un ejercicio evaluativo de la
educacion sexual en la escuela: desde la teoria aqui defendida no es viable caer en
maniqueismos. Asimismo, se deja expresado que el alcance de la explicacion y
comprension se remite a las dos escuelas en cuestion y no tiene la pretension de alcanzar
una explicacidon universal sobre la educacion sexual para todas las escuelas, ya que cada
una, como espacio social compartido con los individuos que dan vida a ese espacio,
presentan formas relativamente diferenciadas de configuracion de los sentidos subjetivos
que ahi se producen, asi como los producidos en otros espacios sociales en sus historias de
vida.

Los ejes sobre los cuales se organiza la presentacion de este capitulo no fueron
construidos a priori en relaciéon con el trabajo de campo. No obstante, la presencia
permanente de cuestionamientos a la temdtica de sexualidad y jovenes en la escuela vy,
principalmente, el rechazo de la diversidad sexual como tema u objeto de estudio desde el
inicio del proyecto, fue, sin duda, una importante cuestion para reflexionar y esbozar los
primeros indicadores de este trabajo. Posteriormente, en el trabajo de campo, esos
indicadores fueron tomando fuerza, con la emergencia de otros convergentes con ellos, que
apoyaban las construcciones teoricas. Para la construccion de estos ejes se recurrio a la
integraciéon de numerosas informaciones que emergieron en los diferentes momentos
relacionales y dialdgicos con los participantes; es aqui donde cobra vida la idea de que los
instrumentos no tienen valor por si mismos, sino por la capacidad de provocar un didlogo

con los participantes. (GONZALEZ REY, 2005b)

4.1.1 La diversidad sexual un objeto y un tema considerado inmoral. Primeros
acercamientos

Desde la elaboracion inicial del proyecto de tesis y en su desarrollo resulto evidente que la
sexualidad y, sobre todo, el tema de diversidad sexual como objeto de estudio, avivan aun

en pleno siglo XXI una variedad de cuestionamientos y rechazos tanto en el plano
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individual como en los diferentes espacios sociales donde es abordada. Los
cuestionamientos fueron frecuentes y en la medida que avanzaba el desarrollo del proyecto
de tesis se intensificaban. Dichos cuestionamientos tenian origenes diferentes, con
direcciones no siempre confluentes, entre amigos, colegas y profesores. El comin
denominador giraba en torno a las razones de la seleccion del tema de investigacion, tales
como: jpor qué esa temdtica? ;Cudl es su interés en abordar la diversidad sexual? ;Por
qué su interés en la sexualidad si hay otros temas importantes para trabajar en la escuela
y sobre la educacion?

Estas problematizaciones, en apariencia caracteristicas de los rituales propios del
ejercicio de la investigacion en términos de importancia y pertinencia social del objeto de
estudio, resultan validas en la actualidad cuando es necesario asumir que el interés
investigativo estd alineado con los intereses politicos y econdémicos dominantes. La
frecuencia con la que aparecian estos cuestionamientos, la insistencia en interrogar el tema
de investigacion y su legitimidad como objeto cientifico, se convirtieron, en su momento,
en un primer llamado de atencion sobre las incomodidades que generaba la pretension de
trabajar la educacion sexual, especialmente la diversidad sexual en la escuela. Esta alerta
cobrd mayor relevancia a partir de las preguntas realizadas por colegas en Colombia a
quienes les fue expuesto el proyecto inicial de investigacion doctoral. Sus
cuestionamientos giraron en torno, una vez mas, a los motivos de escogencia de la tematica
y las dificultades que podia enfrentar.

Es bueno que revise si ese interés suyo no es personal.

(No sera que usted quiere responder a algo propio?

Debe tener cuidado con los intereses personales, que no afecten su trabajo
investigativo. (Nota de campo, profesora universitaria, psicologa, 47 afios,

comunicacion personal)

La constante interrogacion al tema de investigacion, principalmente a lo concerniente
a la diversidad sexual de diferentes personas, se convirtid en el primer indicador de la
presencia de ciertas tensiones en el espacio escolar para abordar esta tematica. Esto
contrasta con la forma favorable en que se asume el trabajo referente a otros temas en las
escuelas, como por ejemplo las referidas a dificultades de aprendizaje, hiperactividad,
creatividad, didactica o politicas publicas, prevencion de drogas, prevencion de embarazo e

ITS, entre otras. Pareciera que la sexualidad, en su dimension de género y orientacion
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sexual, es percibida como lejana al espacio escolar y a los procesos educativos, o como una
tematica dificil e innecesaria para ser abordada en el contexto educativo. Este tipo de
rechazos desconoce, por un lado, que las politicas publicas de los ultimos afios en temas de
educacion sexual en Colombia estdn inclinadas a asumir la sexualidad en todas sus
dimensiones como un tema directo o transversal en los curriculos (Ley 1098 de 2006); vy,
por otro, que la escuela es un espacio social importante en la socializacion y produccion
subjetiva de la sexualidad en los jovenes. Algunas alusiones a esto se encuentran
desarrolladas en investigaciones recientes. (BOZON, 2006; URREA, 2012)

Algo muy parecido aconteci6 en las labores previas al trabajo de campo,
especificamente en la construccion del escenario social de la investigacion. Para poder
realizar el ejercicio de investigar en las instituciones educativas de Cali fue necesario
contar con la aprobacion del rector. Cumplir con ese requisito exigia la elaboracion de
presentaciones expositivas que trataran los objetivos del proyecto de investigacion. Sin
embargo, estas exposiciones de corte informativo se tornaban rdpidamente en
interpelaciones a los motivos de escogencia del tema de estudio. Como muestra de ello, el
mayor nimero de cuestionamientos no estaba dirigido a la pertinencia social, la viabilidad
del proyecto, el aporte a la institucion, la duracion del proyecto o el financiamiento, sino
que, en correspondencia con lo expuesto en los parrafos anteriores, cuestionaba y resaltaba
la dificultad de la tematica escogida. En esas situaciones emergia nuevamente cierto
rechazo por parte del personal, lo que obstaculiz6 y llevd a que fuera negada la
autorizacion de realizacion de la investigacion en esa institucioniz.

RECTOR. —;Cual es su interés en ello?

COORDINADORA. —Para ese tipo de cosas hay que contar con la aprobacién de
los padres.

PROFESORA. —Si le interesa trabajar los temas de sexualidad puede entrar y
apoyar el trabajo sobre infecciones de trasmision sexual o prevencion del
embarazo que se adelanta, porque eso otro —refiriéndose a la diversidad
sexual—, es un tema muy complicado de trabajar aqui en la escuela. (Nota de
campo, dindmica conversacional, presentacion propuesta de investigacion en un

colegio)

12 Se presentd el proyecto de investigaciéon en nueve colegios de la ciudad, pero sélo se consiguid
autorizacion en dos de ellos, los cuales fueron denominado para esta investigacion como colegio (A) y

colegio (B).
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Estos comentarios expresados en una de las reuniones expositivas en las que se
participd resaltan una vez mas el cuestionamiento a la tematica de la diversidad sexual, al
tiempo que tales instancias escolares proponen algunos temas que consideran mas acordes
al trabajo de la educacion sexual. Resulta evidente en la propuesta de la profesora la
reproduccion extendida del pensamiento segin el cual la educacién sexual es un
instrumento que favorece ciertas politicas de abstencion, cuidado y prevencion, lo que deja
por fuera de los analisis temas como el género, el deseo u orientacion sexual, a los que se
refiere con la palabra eso. Se da, de ese modo, prioridad a la dimension bioldgica, dejando
fuera la dimension subjetiva y social de la sexualidad.

Esta forma de concebir la educacion sexual por la profesora resulté muy habitual en
las instituciones educativas visitadas, incluyendo las dos en las que se realiz6 el trabajo de
campo. Lo anterior es otra expresion de la tension que genera la educacion en temas de
diversidad sexual, educacion dividida entre lo que seria una practica aceptada y una
practica rechazada. En primer lugar, estaria una educacion sexual basada en la prevencion,
el cuidado y la responsabilidad que los jovenes deben tener para llevar una sexualidad
sana, discurso cercano a los que promueven actualmente los temas de salud y vida
saludable como imperativos para una mejor calidad de vida o felicidad y bienestar. No es
extrafio que esta forma de educar la sexualidad apunte a objetivos basados en alcanzar una
salud sexual y reproductiva en los jovenes. La presencia de lo «saludable» como ideal de
lo bueno es algo muy presente en la subjetividad social occidental contemporédnea.
Algunos ejemplos de esta linea de investigacion, que desarrollan debates sobre la
predominancia de la representacion de la salud como sinénimo de bienestar en las
diferentes dimensiones de la vida del individuo, pueden ser encontrados en el modo de
vida (GONZALEZ REY, 2011a), la salud (MORI, 2014), la salud mental (GOULART, 2013), la
educacion fisica (COSTAS, 2015), la salud sexual y reproductiva. (FINE, 1999)

En segundo lugar, estaria una educacion sexual que genera tensiones y rechazo,
aquella que desde los derechos humanos viene imponiendo la agenda de inclusion y
respeto para con la poblacion LGBT en la escuela. (PULECIO, 2015; LEON, 2013)

En algunos momentos, las preguntas necesariamente transgredieron los considerados
marcos formales del proceso:

RECTOR. —; Cual es su estado civil? ;Usted esta casado? ;Tiene hijos?

COORDINADOR. —Perdone la pregunta, justed es gay? (Nota de campo,

presentacion propuesta de investigacion en un colegio, diciembre)
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Estas preguntas sobre el estado civil, el género, la orientacion sexual no apuntan a la
realizacion de una caracterizacion sociodemografica del investigador, sino que encierran
de manera cautelosa una preocupacion: la idea de que el género y la orientacion sexual del
investigador pueden explicar los motivos de escogencia de la tematica, en una especie de
militancia ideoldgica y no de un legitimo y genuino interés cientifico. Se podria decir que
se confunde la supuesta inmoralidad del objeto de investigacion con la inmoralidad del
investigador, o sea, en términos de la relacion epistemologica sujeto - objeto, se confunde
la relacion de la inmoralidad del objeto de estudio con la moralidad del sujeto que
investiga.

En ese orden de ideas es posible realizar la siguiente consideracion: la tematica de
diversidad sexual en la escuela es cuestionada y rechazada, lo que da a entender que ese
tema en particular es generador de preocupacion y tension para quienes son los encargados
de aplicar los proyectos de educacion sexual. La diversidad sexual, como objeto de estudio
investigativo o como tematica educativa en las escuelas, se organiza subjetivamente en el
espacio social y en algunos individuos como un objeto oscuro € impuro que es mejor
rechazar o no abordar. Lo anterior integra y delinea los contornos de una configuracion
subjetiva social en torno a la diversidad sexual.

Existe también en esas preguntas tan personales un trasfondo notorio que debe ser
delimitado: se tiene la creencia de que permitir el trabajo de personas con género u
orientacion sexual «diferente» es permitir que los estudiantes se expongan a nuevas
ideologias y, como consecuencia, estén expuestos a discursos sobre la homosexualidad o la
perversidad, que pueden tener repercusiones no deseadas en sus desarrollos personales.

Esto cobra mayor sentido en las expresiones de la psicologa del colegio (B).

PSICOLOGA. —Los padres viven prevenidos con quien imparte la educacion
sexual, a ellos les gusta que sean mujeres, psicoélogas, casadas y con hijos.
PESQUISADOR. —;Si fuera una persona gay o lesbiana?

PSICOLOGA. —No creo que dejen. Ellos son cuidadosos en quien se encarga
de esas cosas.

PESQUISADOR. —;Cémo pueden oponerse los padres?

PSICOLOGA. —Pues mira, aqui algunos padres se quejan que porque un
profesor es gay o muy afeminado. A veces el coordinador llama la atencion

sobre las quejas de los padres y pide tener cuidado.
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PESQUISADOR. —; Cuidado en qué?
PSICOLOGA. —Pues la verdad, a veces creo, que lo que se intenta es que no

se les note la homosexualidad. (Paola, dindmica conversacional)

En las situaciones descritas por la psicologa podemos evidenciar formas de
restriccion indirectas fundadas sobre la base de creer que una persona homosexual, que
forma parte del funcionamiento de la escuela, puede de alguna forma influenciar a los
jovenes a ser homosexuales, a repetir esos comportamientos. Implicitamente se estaria
asumiendo que el género y la orientacion sexual se pueden transmitir/asimilar/interiorizar
debido a la ensefianza directa de otro. Esto se convirtié en un indicador de la emergencia
de sentidos subjetivos dominantes que integran la constitucién de la subjetividad social de
la escuela y que estan relacionados a expresiones de preocupacion, miedo y malestar en la
escuela cuando se considera tener profesores homosexuales. Asimismo, tales sentidos
dominantes estuvieron presentes cuando se trataba de imaginar a estudiantes homosexuales
o transgénero en el espacio escolar, algo que serd desarrollado en detalle en el proximo
apartado.

Los cuestionamientos constantes y los rechazos frecuentes al tema de investigacion
antes del desarrollo del trabajo de campo sirvieron como aportes para la construccion de
los primeros indicadores13. Es importante resaltar que la construccion de indicadores e
hipotesis no acontece exclusivamente en el trabajo de campo, sino que la produccion
teodrica del investigador converge en la creacion de diferentes espacios de comunicacion y
relacion, que pueden estar presentes en otros momentos de la investigacion, y de espacios
informales. Es valido destacar en este punto al investigador activo que piensa y reflexiona
constantemente su objeto de estudio, tal como es pensado en la propuesta de Gonzalez Rey
(2005b).

Estos primeros momentos y espacios dialoégicos previos al trabajo de campo
permitieron la construccion de cuestiones importantes. Primero, la division que se hace de
la educacion sexual: entre la que debe promover lo saludable y preferiblemente la
abstencion y aquella que es mejor rechazar, la relacionada con conocer otras

combinaciones subjetivas posibles entre sexo, género y orientacion sexual. Segundo, la

13 Es menester aclarar que no es, por tanto, un saber objetivo lo que buscamos, sino un saber construido sobre
la base de indicadores. Siguiendo a Gonzalez Rey (2013a), defendemos la idea «de ciencia como productora

de inteligibilidades y no de verdades». (p. 25)
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estructura de los manuales de educacion sexual tiene como objetivo principal promover el
bienestar y el ideal de lo saludable entre los estudiantes, un indicio de que la educacion
sexual en estas escuelas expresa una subjetividad social contemporinea y sus
representaciones de lo saludable como fin a ser alcanzado para lograr bienestar y felicidad.
Tercero, la diversidad sexual como tematica en la educacion sexual, asi como la pretension
de inclusién en la escuela, es generadora de tensiones y rechazos en la mayor parte de los
individuos que conviven y se relacionan en ese espacio social.

(Como comprender, en una sociedad que reconoce los valores de igualdad y libertad,
que promulga leyes para la inclusion y el respeto por estudiantes LGBT, su rechazo a esta
inclusion por una gran parte de los integrantes de la escuela? ;Por qué genera
preocupacion entre profesores, padres y estudiantes la inclusion de la temadtica de la
diversidad sexual? Lo anterior sugiere que la relacion entre prescripcion normativa y
comportamiento no es resultado de un proceso Unicamente racional ni referido sélo a la
interiorizacion de normas y su cumplimiento, hay algo mas en juego, una dimension
diferente. Esa dimension, desde la propuesta tedrica aqui abordada, es la conceptualizada
como subjetividad. La categoria subjetividad tiene un potencial enorme para posibilitar la
comprension de los desencuentros entre las intenciones racionales de educar la sexualidad
y la practica pedagdgica misma, entre los objetivos trazados por las normativas
preestablecidas y la aplicacion del personal encargado de ello.

Si bien nuestro objetivo inicial giraba alrededor de la educacion sexual, en los
proximos acapites daremos especial énfasis a la diversidad sexual como temaitica
especifica en la educacion sexual, asi como de su inclusion en los espacios escolares, pues
consideramos, segun los primeros indicadores construidos, que la configuracion subjetiva
social de la escuela pasa por las tensiones que esas tematicas estan generando en el espacio

escolar.

4.2 La emergencia de la subjetividad en la intencion de incluir la diversidad sexual en
la educacion sexual escolar: preconceptos, censura y discriminacion

En los primeros acercamientos con los rectores, profesores y psicologos de las escuelas fue
posible apreciar la existencia de un discurso de aceptacion de la educacion sexual y del
trabajo sobre la tematica de diversidad sexual. En el discurso institucionalizado de los
participantes como actores sociales se destacd la importancia que éste tiene para los

jovenes y la necesidad de la escuela de abordar estas tematicas. Se expresa concordancia
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con la normatividad reciente que promueve el trabajar por el respeto y la inclusion de los
jovenes con sexualidades diferentes. No obstante, en el didlogo con los participantes, en
diferentes momentos y situaciones del trabajo de campo, fue posible observar algunas
contradicciones entre las expresiones de aceptacion, respeto y libertad, y las formas como
se asumian las practicas encaminadas a cumplir esos objetivos en cuanto prejuicios,
censura y discriminacion.

Esas tensiones se expresaban en los participantes en gestos no verbales,
contradicciones argumentativas en el didlogo y acciones de rechazo o prohibicion,
particularmente cuando se abordaba la tematica de diversidad sexual. Ante preguntas o
situaciones especificas sobre este tema era frecuente que surgieran algunas incongruencias
en su comunicacién y comportamiento, por ejemplo: reducir el tono de voz, bajar la
mirada, silencios, risas, emitir juicios de valor y, en otras ocasiones, acciones de censura
que limitaban las actividades que abordaban la temética en cuestion. Estas se convirtieron
en sefiales que llamaron profundamente mi atencion, pues ello se tradujo en una situacion
recurrente en los distintos espacios de relacion y comunicacion establecidos en las dos

escuelas.

4.2.1 Sentidos subjetivos convergentes sobre la diversidad sexual y su inclusion en la
educacion
Las contradicciones que emergian en los participantes en diferentes momentos, durante el
transcurso del proceso dialdgico, marcaron el ritmo del trabajo de campo. A partir de éstas
fue posible construir indicadores para hacer inteligibles el flujo de sentidos subjetivos
dominantes, en ese espacio social, sobre la sexualidad y la diversidad sexual. Es posible
comprender que las producciones subjetivas de los participantes no se encuentran
disociadas de los sentidos subjetivos producidos en diferentes areas de su historia de vida.
En otras palabras, las producciones subjetivas de los participantes no dependen tinicamente
del contexto ni de la normatividad del momento, son histéricas y se producen en diferentes
momentos de la biografia de los individuos, lo que permite reconocer esos procesos
subjetivos como un sistema dialéctico y complejo entre la subjetividad individual y social.
Dentro de la diversidad de instrumentos usados a lo largo del trabajo de campo, los
talleres grupales con profesores y estudiantes ocuparon un lugar importante ya que
facilitaron un trabajo dialogico. Con los estudiantes de ultimo afio —grado once—, por

ejemplo, se realizo un taller sobre el tema diversidad sexual y educacion. Este taller us6
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como recursos imagenes y analisis de casos que enfatizaban temas medidticos actuales en
Colombia tales como el matrimonio homosexual, la adopcion gay, los jovenes transgénero
y la educacion o el caso del joven Sergio Urrego.

En la realizacion del taller uno de los temas que mas llamo la atencion de los
estudiantes se relaciond con el caso Sergio Urrego, lo cual nos permitié una larga
reflexion. Los estudiantes en su mayoria criticaron lo ocurrido, lamentaron el hecho de que
el chico se hubiera suicidado y cuestionaron el bullying del que fue objeto. Asimismo,
rechazaron la intervencion del profesor, de la directora y de la psicéloga por perseguir al
estudiante y pidieron castigo por las faltas que pudieron cometer en ese caso especifico.
Reflexionaron sobre la homosexualidad como un estilo de vida posible sin que ello
implicara que fuese un problema, resaltando que cada ser humano es libre de ser lo que
quiera ser. El reconocimiento de los derechos estuvo también presente en sus
deliberaciones. Consideraban que se debe respetar el derecho a enamorarse, casarse y
trabajar, siendo los derechos humanos extensivos a los derechos sexuales. Fue llamativa la
argumentacion repetitiva sobre el derecho y la libertad, asi como la necesidad de respetar
esos valores. Esta defensa de la libertad y el derecho es, en apariencia, un indicio de una
representacion social compartida y homogénea sobre lo politicamente correcto, una posible
expresion de una subjetividad social en la que predominan las producciones subjetivas
sobre valores democraticos y derechos humanos.

ESTUDIANTE ENZO. —Yo creo que fue muy injusto lo que pasé con Sergio, no
debid ser asi. jAcaso la rectora no sabe de derechos, no sabia que él tenia
derecho a ser como quiera ser?

ESTUDIANTE LARA. —Lo que importa es el amor y no su orientacion, si dos
personas del mismo sexo se aman, pues que se reconozca su derecho a casarse,
yo no tengo problemas con eso, cada quien es libre de hacer con su vida lo que

quiera. (Nota de campo, taller realizado en el colegio A)

No obstante, mediante un andlisis méas profundo podemos percibir algunas
contradicciones existentes en la manera en que los estudiantes se posicionan frente a esta
tematica, dado que el discurso politicamente correcto aparece en algunos momentos de
forma superficial. El punto de ruptura con las manifestaciones de identificacion con ese
discurso llegd cuando se tocd otro tema, el de adopcion homoparental. «;Consideras que
las parejas del mismo sexo tienen el derecho de adoptar?», frente a esa pregunta las

respuestas tomaron un giro interesante entre algunos estudiantes.
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ESTUDIANTE E.M. —{Huy! Es que ahora soy contradictoria, porque creo que se
pueden casar, pero no tener hijos, es que si adoptan pues, /cOmo va ser eso?
Luego van haber muchos homosexuales... —silencio, seguido de risas—, se
van a reproducir y eso no me parece. No, mentira, jno me haga caso, profe!

(Nota de campo, taller realizado en el colegio A)

Otra pregunta que develd contradicciones evidentes con el discurso de lo
politicamente correcto fue la cuestion en torno a las expresiones de afecto de las parejas
del mismo sexo en lugares publicos.

ESTUDIANTE . —Esté bien que sean asi, que lo hagan, pero a escondidas, en sus
casas, pero no en la calle, es que verlos me da una cosita.

PESQUISADOR. —; Cosita?

ESTUDIANTE. —Si, no sé como decir, como jgudcalas!/14, no me parece, no me
interesa ver sus cosas.

PESQUISADOR. —;Cosas?

ESTUDIANTE. —Si, profe1s, no s¢ cémo explicarle.

PESQUISADOR. —Inténtalo, por ejemplo, /qué imagen te viene a la mente?, ;qué
idea surge en tu cabeza?

ESTUDIANTE. —Pues la verdad es como que, pensar en dos hombres besandose,
me parece un poco sucio, antinatural y que lo hagan en la calle, creo que deben
ser respetuosos con los otros, sobre todo los nifios pequefios que pueden verlos.

(Juana, nota de campo, taller realizado en el colegio A)

En las respuestas que da la estudiante (Juana) se resalta la palabra pero como
conector que condiciona y se contrapone a lo expresado anteriormente, tal y como
indicamos anteriormente sobre algunas expresiones no verbales tales como posturas
corporales, toser, bajar la voz, autorrecriminacion, sonrojarse. El pero es una conjuncion
adversativa con la cual se expresa que todo lo dicho anteriormente no es tal como se dijo,
que lo anteriormente dicho puede quedar en entredicho, que lo expresado antes del pero es
un intento del individuo por organizar de forma racional su argumento y apegarse al

discurso institucionalizado de respeto e igualdad. No estamos interesados en el aspecto

14 Expresion de desagrado.

15 Por lo general llaman profesor a quien realiza un taller.
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textual o explicito del conector, pues lo que nos interesa es lo implicito que conlleva; es ahi
donde tiene valor interpretativo para el investigador.

Este uso del pero fue frecuente en las respuestas de profesores y estudiantes cuando
se les pregunt6 sobre la adopcion homoparental, un hijo, un padre o colega homosexual,
expresiones de afecto homoerdticas, un estudiante transgénero en la escuela, entre otras.
En sus respuestas el pero es seguido de argumentaciones del tipo: no sé, no estoy de
acuerdo, es pecado, no estda bien, no es normal ni natural. Este conector contradice lo
manifestado, el discurso institucionalizado de lo politicamente correcto y desde ahi cobra
valor como indicador de una dimension subjetiva emergente en el participante. El pero
permite analizar la emergencia de preconceptos y prejuicios de los participantes en los
cuales hay flujos de sentidos subjetivos dominantes presentes en la configuracion subjetiva
de la diversidad sexual. Esas producciones subjetivas no estan desvinculadas de una
subjetividad social mas amplia que atraviesa el ambiente social escolar.

Verbigracia, algunas cuestiones pueden derivarse del andlisis de los fragmentos de
informacion anteriores. De un lado, las expresiones de afecto homosexual son relacionadas
por la estudiante con la «higiene», siendo, en consecuencia, representadas como sucias; a
su vez, se vislumbra la creencia prevalente de que existe una sexualidad natural y que s6lo
es admisible si es vivida en el &mbito de la privacidad o lejos de aquellos que no estén de
acuerdo con ese tipo de expresiones de afecto. Sumado a lo anterior, existe la idea de
esconder las expresiones de afecto porque los nifios pueden imitarlas. Nuevamente,
aparece en las expresiones de la estudiante algo abordado en el apartado anterior: la
creencia de que la homosexualidad puede ser imitada al ser observada, creencia que
emergid repetidamente, en situaciones diferentes, en el trabajo de campo con padres,
profesores, psicologos y estudiantes.

Otra cuestion importante sobre la que gird gran parte de la reflexion en el taller fue el
resultado de la respuesta de una estudiante cuando fue abordada la pregunta sobre si un
amigo o amiga les confesaba que es homosexual o lesbiana. Ella refiri6 aceptar a su amigo,
pues «¢l no tiene la culpa de su condicién» y reconocié su derecho a ser lo que es, sin
embargo, mas adelante se expreso de la siguiente forma:

ESTUDIANTE. —Esta bien que lo sea, yo aprecio que me lo cuente, ¢l no tiene la
culpa de sus gustos y deseos. Yo lo seguiria tratando pero no estaria de acuerdo

—silencio prolongado—. No quiero decir esa palabra pero... es que quiero a mi
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amigo, pero no acepto el pecado, jhuy, no! No queria decir eso, porque van a
pensar que soy muy religiosa.

PESQUISADOR. —; Eres practicante de alguna religion?

ESTUDIANTE. —No, eso no tiene nada que ver [...] Yo soy evangélica como mi
mama, y ello dice algo muy cierto: ellos no tienen la culpa, pero pueden hacer
algo para no estar en pecado. (Bruna, nota de campo, taller realizado en el

colegio A)

Manifestaciones interesantes y contradictorias surgen en el didlogo sobre sexualidad
con la estudiante Bruna. Estas expresiones de ella contradicen las afirmaciones anteriores
de respeto y reconocimiento de los derechos de las personas con sexualidades no
normativas. Si bien los participantes reproducen un discurso socialmente aceptado, en las
anteriores declaraciones dejan entrever los preconceptos que tienen sobre la diversidad
sexual, prejuicios que ella asocia después de un silencio y con algo de vergilienza a la
palabra pecado. Lo particular de la situacion llevo a preguntar sobre si pertenecia a alguna
religion y su respuesta inicia con una negacion de la relacion y posteriormente reconoce
una afiliacion religiosa cristiana evangélica. Los sentidos subjetivos que se generan desde
la religion son parte importante del conjunto de sentidos subjetivos que social e
individualmente se configuran en el rechazo a la homosexualidad. De otro lado,
adicionalmente la estudiante realiza una asociacion con la madre y una frase en particular
que la madre manifiesta sobre la homosexualidad, la cual corresponde a su planteamiento.
Esto puede constituirse en un indicador de configuraciones subjetivas sobre la diversidad
sexual en la subjetividad individual de los participantes producidas fuera del espacio
escolar; para el caso de esta estudiante, al parecer la familia y la religion son espacios
sociales de produccion subjetiva que posteriormente emergen en el espacio de la escuela.

Esa disociacion, y la forma caracteristica en que se organiza subjetivamente la
diversidad sexual en el espacio escolar y en otros espacios, también surgia de forma similar
en los didlogos con los profesores. Con ellos se realizé un taller pensado como estrategia
para reflexionar sobre la diversidad sexual en la escuela, usandose también como tema
central el caso de Sergio Urrego. Al inicio las respuestas dadas por los profesores estaban
en sintonia y cercania con lo declarado por los estudiantes, es decir, la reproduccion de un
discurso institucionalizado sobre lo politicamente correcto, la importancia de respetar los
derechos y la libertad. Ante la pregunta sobre lo que consideraban era la actuacion del

profesor y rector en el caso de Sergio Urrego respondieron lo siguiente:
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PROFESOR MARCUS. —OQiga, yo creo que ellos se metieron en cosas que no eran
de su competencia, ellos debian respetar al chico.

PROFESORA ALINE. —Nosotros no somos quién para juzgar las condiciones de
otros, cada quien tiene derecho de ser, creo que ellas se equivocaron persiguiendo al

chico. (Nota de campo, taller realizado en el colegio A)

Esto es tan solo una representacion simplificada de las respuestas de los profesores.
Todas ellas apuntaban al reconocimiento del error de la profesora y la rectora en cuanto a
la forma que fue manejado el caso del estudiante Sergio Urrego en la institucion donde
estudiaba. Igualmente, fue manifiesta la importancia del respeto por la diferencia en
correspondencia con los derechos. Hasta este momento, en el taller se producian narrativas
muy institucionalizadas, y el llamado a respetar las diferencias de género rigi6 en el
ambiente, asi como la critica a la postura de la rectora y profesora y la afirmacioén de que
ellos no conducirian el caso de esa forma. Sin embargo, las respuestas comenzaron a tomar
un rumbo diferente cuando las preguntas apuntaron a otros temas; por ejemplo, ante el
cuestionamiento: «;qué piensa usted acerca de que un estudiante transgénero asista al
colegio?». Los momentos previos a responder estuvieron marcados por un silencio y
posteriormente por risas y desafios para ver quién iniciaba las respuestas.

PROFESOR. —AMhi si la puso dificil —risas—. ;Quién quiere contestar?
PESQUISADOR. —; Cual es la dificultad?

PROFESOR. —No seria normal —silencio—.

PESQUISADOR. —;Qu¢ refieres con normal?

PROFESOR. —Pues, a ver, qué te digo, yo no creo que el que un chico cambie de
género sea normal, debe estar pasando algo en su cabecita y deberia, antes que
alentarse por parte de los padres a que continue con su transformacion, a que se
revise, vaya a terapia. Yo no entiendo cudl seria la razén de que siendo tan
pequefios ya cambien su género, yo creo que deben esperar a ser mas grandes,
esperar madurar y ahi si tomar una decision. No puede ser que hoy los padres
acepten eso. Yo no creo que el colegio deberia aceptar eso aun. (Thiago, nota de

campo, taller realizado en el colegio A)

La forma en que es asumida la pregunta por parte del profesor, que pasa del silencio
a la risa y viceversa, exterioriza de entrada que la sola idea de que un estudiante
transgénero haga parte de la institucion escolar es generadora de tensiones. En su respuesta

hay dos cuestiones para debatir. La primera, lo trans como género es ubicado en aquello
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que se sale del orden y la normalidad del espacio-escuela, y se incluye de alguna forma en
el registro de lo patologico; todo aquello que no es normal como normativa es del orden de
lo patoldogico. No es de extrafiar esta afirmacion cuando en el Manual de diagnostico y
estadistico de trastornos mentales (DSM-IV) aln se considera el transgenerismo como un
trastorno de la identidad sexual16. Considerarlo como un trastorno implica casi de manera
automatica remitirlo a psicoterapia, tal y como es manifestado por el profesor cuando dice
que «debe revisarse» y posteriormente sugiere que el hipotético estudiante transgénero
vaya a terapia. Lo anterior ubica la identidad de género en un inico camino posible: el de
la simetria entre sexo biologico, identidad de género y orientacion sexual segin la
normatividad heterosexual actual, negando otras posibilidades de organizacion. En la
configuracion de la subjetividad social, la diversidad sexual es planteada como el desvio de
una norma natural que rige los cuerpos; ahi se puede ser normal o tener caracter
patoldgico, ser saludable o tener trastornos. Si se trata de lo segundo, la psicologia se
receta como espacio para solucionar esos problemas y ubica al psicologo como un
«corrector moral» de lo desviado.

La segunda cuestion a debatir se refiere a la importancia que se le otorga a la edad.
El proceso de transformacion de un estudiante hombre o mujer es asociado a la creencia de
una edad adecuada, una especie de maduracion bioldgica, fisica y psicoldgica que, al ser
cumplida, autoriza al individuo a tomar decisiones o actuar, en este caso, para «salir del
closety.

Algunos profesores hicieron notar dificultades referidas a que la escuela no esta
preparada para dar acogida a las estudiantes que decidan cambiar de género, por ejemplo:

Eso trae consigo problematicas, por ejemplo, qué les decimos a los otros chicos

cuando vean a sus amiguitos vestidos de nifias, después, ;todos vestidos de nifias? A

los padres no les va a gustar que sus hijos vean eso. Una cosa mas, qué bafio uno les

dice que usen, es que esas cosas son confusas, uno no sabe que hacer, eso puede estar

en los derechos, pero y ahi uno, ;como los aplica? (Marcus, profesor, dindmica

conversacional en taller, colegio A)

16 La politica ha avanzado mas rapido tanto en el reconocimiento de los derechos para la comunidad LGBT
como el de dejar de ser considerada una enfermedad o una patologia. Es de recordar que la homosexualidad
en la década de 1980 fue excluida del Manual de diagnostico y estadistica mas por cambios en las politicas

que por acciones propias de las disciplinas que la consideraban una patologia. (USECHE, 2005)
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El problema y las dificultades que podrian existir son ubicados a otras personas, en
este caso, a los nifos y los padres. El profesor se limita a decir que no sabe coémo manejar
los problemas que él mismo imagina pueden acontecer. En esos procesos imaginarios, la
forma en que se subjetiva la diversidad sexual emerge nuevamente como proceso
«peligroso» pues se correria el riesgo de ser imitada por los otros estudiantes. Algo que
llama la atencion, y que estuvo presente en la mayoria de talleres y conversaciones con los
participantes, fue el hecho de siempre ubicar la diversidad sexual en el lado masculino: los
chicos vestidos de mujer, los chicos amanerados, entre otras situaciones. Aun cuando las
preguntas implicaban a los dos géneros, las respuestas se recargaban so6lo a uno de ellos: el
masculino. Parece ser que la diversidad sexual genera mayor preocupacién cuando se
refiere a los hombres. Los sentidos subjetivos que emergen del machismo son muy fuertes
en esta direccion.

En los cuestionamientos sobre la posibilidad de que estudiantes transgénero
estudiaran en la escuela, emergian algunos prejuicios, por ejemplo, cuando en el taller un
profesor manifesto:

PROFESOR. —Y o0 creo que €so no esta bien.
PESQUISADOR. —;No esta bien para quién?
PROFESOR. —Para los ojos de Dios, yo soy un hombre creyente y temeroso de
Dios, la verdad no creo que eso sea lo que Dios quiere para nuestros hijos, no

esta bien, ¢l nos hizo hombre y mujer. Los derechos humanos no van a cambiar

eso ahora. (Fabricio, dindmica conversacional en taller, colegio A)

La tension entre religion y derechos humanos que se entrevé en la narracion del
profesor distingue tanto una parte de la tension que se vivencia en el espacio escolar, como
la forma en que se estd configurando subjetivamente la sexualidad en ese espacio social, en
medio de los valores de la libertad e igualdad y los dictdmenes divinos. Ademads, la
respuesta del profesor evidencia la presencia de producciones de sentidos subjetivos de
otros espacios sociales; para el caso del profesor, la religion es un espacio social de
produccion subjetiva importante y esos sentidos subjetivos hacen presencia en la
configuracion subjetiva de la diversidad sexual. De esa manera comprenderiamos el
porqué rechazar que un estudiante cambie de género, pues en su produccion subjetiva del
género surgen sentidos subjetivos asociados al pecado o como un desvio ante la normativa
divina en la que s6lo el binarismo hombre-mujer es legitimo. Es menester aclarar que la

religion es un espacio de produccion subjetiva entre otros posibles y tiene cierta influencia
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en las creencias u opiniones de los individuos, sin embargo, nunca puede determinarlas,
pues desde la teoria de la subjetividad la configuracion subjetiva no se organiza
exclusivamente en un espacio social ni depende del hecho exterior concreto —norma,
situacion, ley, mandato—, sino de la forma en que los sentidos subjetivos se organizan en
tramas complejas en la organizacion subjetiva del individuo que abarca estos diferentes
espacios.

Los derechos humanos sobre los que manifestaron concordar y compartir pueden ser
vistos como representaciones socialmente compartidas que intentan expresar una forma de
aprobacion en ese espacio social, convirtiéndose en una presuncion de la existencia de una
disociacion entre las normativas institucionales, el pensamiento y la accion de los
individuos. Con ello es posible afirmar la existencia de producciones subjetivas mas alla de
la conciencia de los participantes. La contradiccion entre la reproduccion de un discurso
politicamente correcto y lo que piensan estd alimentado por prejuicios, los cuales no son de
por si meros esquemas cognitivos estaticos, sino flujos de sentidos subjetivos dinamicos y
complejos producidos en otros espacios sociales en su biografia.

De esta forma, y con base en lo expuesto, se advierte que los preconceptos o
prejuicios que emergen en los estudiantes o profesores sobre la diversidad sexual subyacen
de flujos de sentidos provenientes de diferentes momentos y espacios donde el individuo
socializ6: familia, lugar de origen, barrio, religion, medios de comunicacion, etc. Los
prejuicios no estan relacionados de manera determinista con los eventos, representaciones
sociales o emociones propias del contexto escolar, estos también expresan aspectos
subjetivos de diferentes espacios sociales y areas de la trayectoria de vida de los
participantes.

Las expresiones anteriores, sumadas a las construcciones realizadas en estos dos
primeros apartados, nos permiten integrar algunos indicadores construidos en los diferentes
momentos de didlogo. El gusto por personas del mismo sexo, la adopciéon homoparental,
las expresiones de afecto, amigos con orientaciones sexuales diversas, estudiantes
homosexuales o transgénero, son para muchos de los participantes realidades organizadas
subjetivamente como sucias, pecaminosas, enfermas, desviada de la norma —

bioldgica/divina—, antinaturales y restringidas a lo privado —ocultas—.
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4.2.2 Acciones de censura: sobre el miedo a la diversidad sexual como una
enfermedad de transmision textual

Result6 de gran interés el hecho de que los participantes no se percataran de manera directa
y consciente de las contradicciones realizadas en los diferentes momentos del didlogo, un
argumento adicional para restarle peso a las pretensiones racionales que reducen la
aplicacion de la norma al simple hecho de conocer y aprender de la misma. Lo anterior
resta importancia a la dimension subjetiva, la cual, como hemos mostrado hasta aqui, tiene
un papel importante en la organizacion de las acciones en la escuela.

Siguiendo esta idea, es posible sugerir que las producciones subjetivas de los
participantes sobre la diversidad sexual se convierten en un tropiezo para las intenciones
racionales de educar la sexualidad tanto en profesores como estudiantes. En ese
desencuentro existen producciones subjetivas que acentiian la imposibilidad de la razon
como estrategia de ensenanza de la sexualidad en la escuela, ya que la aplicacion de la
intencion racional de educar la sexualidad es traspasada por el flujo constante de sentidos
subjetivos que se han producido en otros espacios y en otros momentos de la vida de esos
gestores educativos. La racionalidad no domina lo subjetivo, es lo subjetivo lo que orienta
la racionalidad, tal y como es expresado por Gonzédlez Rey (2013a): «El pensamiento
humano no es una simple funcion cognitiva que comprende, ordena y clasifica; es un
proceso subjetivo cargado de imaginacioén cuyo desarrollo en el momento actual es, a su
vez, la principal motivacion que lo animay. (p. 27)

Asi las cosas, en este apartado nos centraremos en el analisis de algunas acciones de
censural” por parte de profesores, rectores y psicologos. La censura desde nuestro abordaje
no fue considerada como pensamiento racional cognitivo, sino como la expresion de una
accion en la que aparecen sentidos subjetivos que se configuran en su curso, haciendo de
esas acciones un indicador mas de formas interesantes para comprender la configuracion
de la subjetividad social alrededor de la sexualidad y su educacién en ese espacio concreto.
El concepto de censura fue concebido como una acciéon por parte de un individuo,

profesor, padre, estudiante o administrativo, que restringe ciertos comportamientos,

17 Las acciones que aqui se catalogan como censura no consistieron en un concepto que hayamos usado a
priori en los objetivos de la investigacion y sobre el cual descansara la biisqueda en el trabajo de campo. La
categoria censura fue una construccion hipotética realizada en el trabajo de campo como un recurso para

explicar la dinamica de lo que acontece en ese espacio social.
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acciones o trabajos en la escuela sobre el tema de la sexualidad, existiendo una mayor
accion restrictiva cuando la referencia consistia en temas de diversidad sexual.

La censura que surgi6 de manera directa fue considerada para la investigacion como
una censura explicita al oponerse a actividades referentes a la tematica de género y
diversidad sexual. Un ejemplo de censura explicita fue percibido en las formas directas de
padres, rectores o profesores de restringir ciertas tematicas. El caso que nos cuenta la
psicologa de la institucion (A) es una muestra de ello:

Ya en una oportunidad tuvimos las quejas de unos padres porque en el grado quinto
de primaria se hablé de pene y vagina. Los padres consideraban que esos términos no
debian de ser trabajados atn, pues los estudiantes estaban muy jovenes. Entonces, ante eso
se le dijo a la profesora que evitara dar esas informaciones y todo termino ahi. No hubo
mas problemas. (Larissa, Psicologa, dinamica conversacional)

El reclamo de los padres por usar términos inadecuados y hablar sobre sexualidad en
una clase puede ser entendido como una forma de limitar el ejercicio docente. Los
argumentos dados sobre la edad de los jovenes que se encuentra alrededor de los diez afios
de edad muestran atn cierto recelo sobre las temadticas, pues arguyen que ain no estan
listos. En esos argumentos se le atribuye la responsabilidad a la edad para determinar y
decidir cuando y cudles informaciones pueden tener sobre sexualidad. Esto se relaciona
con lo expresado en el apartado anterior cuando algunos profesores consideraban también
que se debe tener una edad «apropiada» para iniciar la transformacion de género o iniciar
las experiencias sexuales. En el fondo, existe una creencia de que se requiere una
maduracion psicologica, la cual es asociada a una maduracidén organica en la que la edad
juega un papel importante. Tal es la expresion de una subjetividad social en la cual la
sexualidad es integrada al desarrollo psicoldgico y, por ende, organizada en etapas en una
especie de desarrollo evolutivo: entre mas edad se tenga hay mucha mas preparacion.

En la subjetividad social colombiana es constante y teleologica la asociacion que se
hace entre maduracion psicologica y edades especificas para asumir un trabajo, un
aprendizaje o las expresiones afectivas y sexuales con otro, entre otras. Una breve revision
historica sobre el inicio de la sexualidad en los jovenes de Colombia en los tltimos siglos
revela lo ingenuo de los argumentos basados en la maduracion psicologica por la edad. El
problema con esta representacion de la sexualidad como maduracién psicologica por
etapas es que desconoce que la subjetividad no tiene un tiempo cronoldgico especifico, no

se es maduro Unicamente por tener una cierta edad o se es inmaduro por no tenerla, aunque
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si por los recursos subjetivos: la capacidad de reflexionar, asumir posicionamientos y la
responsabilidad que ellos conllevan. Las formas que toma el desarrollo sexual son variadas
y se relacionan con las producciones subjetivas de un sujeto en una trama de relaciones
sociales que implica otras areas de vida en su biografia, y no puede ser reducida a la
madurez bioldgica o psicologica ni a las experiencias.

Otro hecho llamativo es que la molestia sea causada por el uso de nombres técnicos,
en este caso, pene y vagina. El trasfondo de esto es la incomodidad que genera que se
maneje informacion sobre sexualidad abiertamente con los estudiantes, pues existe una
creencia fuerte en este espacio, compartido por profesores y padres, segin la cual dar
informacion es sinonimo de incitarlos a tener relaciones sexuales. La ultima frase en la
expresion de la psicologa, «no hubo mas problemas», refiere a que la profesora no
continud trabajando con los estudiantes esta tematica.

Otras maneras en las que se manifestd la censura explicita surgieron en la
cancelacion de algunas charlas, talleres y actividades sobre diversidad sexual basandose en
argumentos como «respecto a esos temas, aun no estaba definido con claridad en la
normatividad si les correspondia a la escuela o no». Por ejemplo, en la narracioén de la
profesora de la escuela (B) se lee lo siguiente:

PROFESORA. —Una vez X profesora propuso trabajar con los estudiantes de
bachillerato el respeto a los homosexuales, pues aqui los chicos molestan
mucho a los chicos afeminados, sin embargo, el coordinador no dej6. El
coordinador dijo que esos temas aun no estaban claros en el manual de
convivencia y que se debia esperar. Por lo tanto, la profesora no hizo ninguna
actividad y ahi le quedaron las ganas de trabajar esos temas. (Augusta, dindmica

conversacional)

Ante el vacio normativo como argumento era mejor elegir no realizar las actividades.
Otras veces los rectores expresaban la necesidad de ir lentamente en esas tematicas y
esperar un poco, lo que convertia al esperar en una forma de decir: eso no se hace. Esta
realidad contrasta con las actividades de prevencion sobre el uso de drogas, salud, cuidado
y proyecto de vida que no eran cuestionadas y que siempre gozaban de disponibilidad de
tiempo para realizarlas; inclusive, en algunos casos estas tematicas no estaban presentes de
manera clara en los manuales, es decir, que podia aplicérseles el mismo argumento, no

obstante, eran actividades que no presentaban ningun rechazo para su realizacion.
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Esta censura de informaciones, sobre lo que se debe o no se debe, es un indicador de
la falta de confianza en los jovenes para que se informen de temas que van en contravia de
la «moral» de turno y asuman sus propias posiciones y responsabilidades. Asi pues, esta
accion de censurar tiene la intencion de convertir a los estudiantes en receptores acriticos
de todo lo que se les dice, pretendiéndose de ese modo modelarlos desde fuera para tener
un control total sobre ellos, algo que no es especifico de la educacion de la sexualidad, sino
del modelo educativo en general.

En algun momento se llegd a pensar que, en los temas sobre sexualidad y diversidad
sexual, las acciones de censura directa serian frecuentes en las actividades escolares, sin
embargo, no fue asi. La frecuencia era reducida pero, en cambio, hacian presencia otras
formas de censura mas sutiles e indirectas. Una explicacion posible para ello recae en parte
en la fuerza que tiene la representacion social actual de lo politicamente correcto y las
sanciones a las que se exponen aquellos que desconozcan estos imperativos
contemporaneos dado que, por vias juridicas y normativas, se estd amenazando a quienes
incumplan y realicen actos que sean considerados discriminatorios contra la poblacion
LGBT.

Actualmente en Colombia se cursa un proceso penal contra la psicologa y la rectora
de un colegio de la ciudad de Bogota quienes estdn acusadas de inducir al suicidio a un
estudiante por su condicién de género, igualmente se encuentra en proceso de discusion
una ley que busca sanciones para las personas o instituciones que discriminen. La frase
expresada por un profesor en uno de los talleres realizados puede de alguna manera
sintetizar muy bien esta situacion: «Hoy es mejor hacer la de Poncio Pilatos: es mejor
lavarse las manos y hacer lo que se pide». Esta expresion del profesor dice, por un lado,
cumplir la norma, pero no parece estar de acuerdo con ella, situacion reflejada en muchas
de las acciones de los profesores, rectores y estudiantes en el espacio escolar. Los
participantes estdn mas preocupados por construir una impresion para el otro que
demuestre que satisfacen esas normativas que por la tarea de cumplirlas y ejecutarlas. En
palabras de Goffman (1989), lo importante parece ser que la accion alcance una apariencia
de ser moral mas que ser moral por si misma. Si bien hoy el discurso predominante
propone con fuerza que la diversidad sexual salga del armario, pareciera que llevara
implicito también, como mensaje, que aquellos que no estén de acuerdo deben entrar en €I,
es decir, callar sus juicios y acciones, lo que en ultimas es entendido como un ocultamiento

de las mismas.
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Opinar hoy sobre esos temas —refiere a hablar de homosexuales— se ha vuelto
muy complicado, genera mucha incomodidad. Es mejor quedarse callado para
no salir peleando con las personas, hasta con amigos hoy uno termina peleando
por expresar su desacuerdo. Por eso es mejor guardarse la opinidén pues uno no
sabe quién lo estd escuchando y qué opinion tiene él. (Carlos, profesor,

dindmica conversacional en taller, colegio B)

En ese sentido, si los modos de censura directa fueron menos frecuentes en estos
espacios, otras formas de censura mas encubiertas surgieron. Esto es interesante en razon a
que, por un lado, pareciera que existe al mismo tiempo un reconocimiento de las
normativas y las pretensiones politicas, pero por otro, un rechazo a cumplirlas, el cual se
manifiesta por medio de censuras implicitas, entendidas aqui como modos no directos ni
explicitos de restringir las actividades que trabajan las tematicas de género y orientacion
sexual con los estudiantes. Por ejemplo, en una de las escuelas el nombre del proyecto de
educacion sexual fue modificado por el de educacion para la afectividad. Este hecho fue
advertido en la revision documental que se adelant6 al proyecto escolar sobre educacion
sexual y al manual de convivencia. Este hallazgo en el documento fue posteriormente
tratado en una conversacion con la psicéloga encargada, y la respuesta que nos dio fue:

Yo le habia preguntado una vez al encargado del proyecto a nivel nacional. El
me dijo que el nombre era mejor, ya que decir educacion sexual podia ser
interpretado por los padres como una forma de incentivar a tener relaciones
sexuales, mientras que hablar de educacion para la afectividad seria interpretado
como una forma mads responsable y adecuada. Ademas, la afectividad era lo que
debia privilegiarse en la educacion. (Paola, Psicologa, dindmica conversacional,

colegio B)

La respuesta dada por la psicologa permite distinguir lo que es un argumento
habitual para censurar ciertas informaciones, pues se considera que el s6lo dar un nombre
puede implicar la accion del individuo. Este mismo proyecto dejaba por fuera la tematica
de la diversidad sexual. Se realiz6 el mismo ejercicio anterior con esta psicologa para
indagar por lo encontrado en el documento:

PSICOLOGA. —EIl coordinador me dijo que con el tema de diversidad sexual hay
que tener cuidado, porque se puede prestar para que la gente piense que se esta
incentivando a ese tipo de comportamientos, adicionalmente, me dijo, ahi hay

también algunas patologias.
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PESQUISADOR. —;Qu¢ patologias?

PSICOLOGA. —Creo que ¢l se referia a los transgénero, pero no supo especificar.
Solo dijo que eso por ahora no era necesario. (Paola, dindmica conversacional,
colegio B)

Algunos puntos de lo expresado por la psicologa sefialan nuevamente la fantasia
segun la cual la sola escritura o mencion de una palabra conlleva un cierto «poder» sobre el
individuo, puesto que, al estar presente en el proyecto de educacion sexual las palabras
diversidad sexual, los estudiantes podian ser influenciables y de manera «magica» y
abrupta cambiar su género o su orientacion sexual, por consiguiente, es mejor modificar el
nombre. En los planteamientos que hace la psicologa estd presente de manera implicita la
creencia de que la homosexualidad puede ser aprendida de manera directa, por imitaciéon o
por interiorizacion de ciertas informaciones. Agregandose a lo dicho por la psicologa las
expresiones similares de rectores, profesores y estudiantes en los apartados anteriores, es
posible argiiir que la representacion dominante de la educacion sexual consiste en la
creencia en una dimension racional, cognitiva y consciente y que la homosexualidad es una
infeccidon que se contagia de manera social por leer, informarse o por imitacion.

Es posible afirmar, asimismo, que existe en quienes piensan de ese modo una
ingenuidad tedrica en la que suponen, por ejemplo, que hay una transmision mecanica de
la sexualidad, que la homosexualidad se da por el contacto con alguien homosexual o con
temas e informacion sobre la homosexualidad. Este fendmeno es un indicador de que hay
una cierta teoria espontdnea, una teoria popular del aprendizaje, y es que el aprendizaje se
da por modelamiento. En esas posturas se evidencia la negacion de un sujeto capaz de
reflexionar sobre las informaciones que recibe, con la capacidad de posicionarse y producir
subjetivamente, clara muestra de una ausencia total de la subjetividad como referente en la
educacion. De esa manera, se maneja un doble discurso en algunos participantes: la
homosexualidad es un derecho y una posibilidad de ser en el mundo, pero,
simultaneamente, es una enfermedad socialmente infecciosa que no debe ser alentada «el
hablar de esos temas debe realizarse por los autorizados a hacerlo, entonces mejor no
hablar de esos temasy.

Por ultimo, la categoria autocensura se refiere a que la mayoria de las actividades
sobre educacion sexual, en especial las de diversidad sexual, son rechazadas con
argumentos del tipo: «a los padres no les gusta esos temas», «el rector puede enojarse»,

«los chicos aun no estan preparados». Dicho de otro modo, ese rechazo de trabajar la
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tematica de diversidad sexual por parte de los profesionales esta asentada en la fantasia de
que un otro, alguien desconocido, va a sentirse incomodo o molestarse, conformando esto
parte de las producciones imaginativas de los participantes y no situaciones concretas.
Estamos diciendo que la idea de autocensura daria cuenta de producciones subjetivas, tanto
individuales como sociales, en las que la diversidad sexual es configurada como algo
oscuro, intimo y problematico. En conversaciones informales con algunos profesores sobre
el tema surgieron algunos puntos interesantes:

PROFESORA. —Los padres estdin muy incomodos sobre como se trabaja el tema

sexual.

PESQUISADOR. ¢ Usted les ha preguntado a ellos?

PROFESORA. —No. Pero uno sabe.

PESQUISADOR. —;Cémo lo sabe?

PROFESORA. —Pues que es un tema controvertido y a ellos no le gusta.

PESQUISADOR. —Pero, /como saber eso? ;Me explica?

PROFESORA. —Yo sé porque se lo digo. (Augusta, dinamica conversacional,

colegio B)

Como queda ilustrado, la profesora no fue capaz de expresar el porqué de esa
afirmacion sobre el desagrado que los padres experimentarian. Su argumento esta basado
en la idea de que debo creer lo que dice porque ella sabe lo que dice. Lo anterior también
apunta a que ella seria la intérprete mas adecuada de lo que esperan y quieren los padres
sobre la educacion sexual de sus hijos. La profesora produce subjetivamente su respuesta,
la cual no se apoya en evidencias reales que ella pueda citar y contribuye de cierta manera
a la legitimidad de la representacion social dominante sobre la sexualidad como algo
indebido o peligroso.

Otro argumento dado por un profesor va en igual direccion.

PROFESOR. —Un padre no quiere exponer a su hijo a profesores asi.

PESQUISADOR. —No entendi, ja qué se refiere con ello?

PROFESOR. —Que los padres no quieren que sus hijos sean educados por personas con esas

caracteristicas —se refiere a profesores amanerados, afeminados u homosexuales—.

PESQUISADOR. —;Qu¢ han dicho los padres sobre ello?

PROFESOR. —No conozco un caso de un padre que venga a quejarse por €so, pero de pronto

en rectoria si conozcan. (Fabricio, dinamica conversacional, colegio A)
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Llama la atencion que el analisis que hace el profesor sobre las competencias de
quien puede ensefiar recaigan sobre el género y la orientacion sexual del individuo. A la
vez que su argumento es el de que existen padres que se pueden molestar porque un
profesor con ciertas «caracteristicas» ensefie, empero, al mismo tiempo y mostrando una
gran incoherencia, desconoce si han existido quejas al respeto. Es decir, su argumento se
basa en algo que ¢l simplemente supone y no en un hecho concreto, lo que nos permite
decir que su afirmacion se organiza de una forma determinada por una representacion
arbitraria, tipica del preconcepto, en la que el ser homosexual es un peligro para los
jovenes, o en concordancia con los indicadores construidos con anterioridad: un
homosexual ensefiaria a ser homosexual, un transgénero a ser transgénero, etc.

De igual manera, este prejuicio puede ser justificado desde un problema laboral,
como las anteriores argumentaciones, sin una evidencia clara de lo que ocurre mas alla de
la fantasia de quien lo manifiesta. Es asi que un profesor se expresa sobre estas tematicas:

PROFESOR. —Esos temas no me gusta tocarlos, porque uno se puede meter en
problemas, a muchos padres no les gusta y se quejan, entonces el rector luego lo
sanciona a uno o peor, no le renuevan contrato el proximo afio. Entonces es
mejor no jugar con la cucharais.

PESQUISADOR. —;Conoces a alguien que haya tenido problemas por trabajar
estos temas? ;Que hayan despedido o no le hayan renovado contrato?
PROFESOR. —No. Pero uno nunca sabe, las cosas aqui [en el colegio] son
jodidas, entonces no vale la pena correr riesgo. (Luiz, dindmica conversacional,

colegio B)

En este orden de ideas, se puede decir que en las situaciones anteriormente
presentadas lo que los participantes suponen y atribuyen al otro es propio de procesos
imaginativos, asociados al preconcepto de diversidad sexual, que no se apoyan en
condiciones concretas sobre el trabajo de la tematica en la escuela. De esto es diciente que
no sélo la norma impone la dindmica de la accidn, sino que, antes bien, el individuo
expresa una produccion subjetiva sobre la sexualidad que es portadora de una carga de la
subjetividad social dominante. Las exposiciones anteriores de los profesores a su vez son

un indicador de una subjetividad social hegemonica en la escuela orientada a la represion

13 Esta frase expresada por el profesor se refiere a exponer su contrato laboral o a que su trabajo corre

peligro.
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de los temas verdaderamente dirigidos a una educacion sexual, lo cual es apoyado por las
propias expresiones del rector y de otros profesores citadas en los apartados previos.

En ese sentido, la autocensura puede ser considerada como aquella accién en la que,
a través de la argumentacion en nombre de un otro —sea padre de familia, superior
jerarquico o motivo—, se restringe una actividad por considerar que puede ofender a esos
que se implican, siendo ellos mismos los que presentan una incomodidad con el
tratamiento de estas tematicas en la escuela para los estudiantes. En la autocensura es
posible incluso apreciar de manera mas detallada la dificultad de atribuirle al pensamiento
racional del individuo la supremacia en sus acciones. Si hubiera congruencia, ellos podrian
cumplir los ordenamientos normativos que se imponen en las politicas publicas sobre el
tema de la diversidad sexual. Sin embargo, la accién de censura y especificamente la de
autocensura nos muestra una dimension no racional de la accién y abre un resquicio que
sugiere que esos discursos politicos y las normativas son apropiadas y configuradas
subjetivamente por los propios individuos desde sus producciones subjetivas y no de la
manera esperada, como una apropiacion lineal y refleja de esas normativas.

Hasta aqui podemos decir, siguiendo los ejemplos expuestos anteriormente, que en el
didlogo con los profesores y rectores existe una division entre lo que se dice y lo que se
hace en lo que respecta a la tematica de diversidad sexual en los proyectos de educacion
sexual en la escuela. Las politicas publicas via normas no se implementan de manera
directa; aun siendo claras y especificas, su aplicacion difiere por quienes son los
encargados de realizarla. Es en la puesta en practica de estas normativas donde es posible
apreciar pequefios detalles como dificultades, rechazos y contradicciones. Asi, es viable
adicionar a lo expresado en el apartado anterior que la tematica de la diversidad sexual en
la educacion sexual es representada como un tema inmoral, ademas que en la escuela ésta
se organiza de manera compleja en medio de acciones de prohibicion y censura sobre las
informaciones que difieran de la heterosexualidad. En la censura act@ian informaciones
comprometidas con el miedo de que los jovenes se desvien del camino de Ia
heterosexualidad. Todo preconcepto genera una intensa emocionalidad negativa a todo
aquello que lo puede destruir, lo cual es una de las bases subjetivas de su perpetuidad; de
ahi la estrecha relacion entre preconceptos y dogmas institucionales que se convierten en
instituyentes de las subjetividades individuales. Esto tuvo algunos efectos colaterales en
términos de acciones de vigilancia y control de los comportamientos de los jovenes en las

dos escuelas donde se desarrollo la investigacion.
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4.2.3 La heterovigilancia: entre el control y la prevencion

La frase «la belleza estd en los ojos de quien miray, atribuida al filésofo Francis Bacon
(1561 -1626), sirve como preambulo para al objetivo de este apartado. Tal enunciado da un
lugar especial al individuo: el peso de la interpretacion de la belleza descansa en €l y no en
el objeto. Haciendo una analogia con esta frase literaria, podria pensarse que es frecuente
por parte de los adultos interpretar como nocivos ciertos comportamientos sexuales de
nifios y adolecentes. Sin embargo, estas interpretaciones nacen de las producciones
subjetivas de los adultos y no propiamente de los comportamientos sexuales de nifios y
jovenes. Dicho de otro modo, lo considerado malo, perverso, pecaminoso, anormal, entre
otras elaboraciones explicativas que construyen los adultos —padres, profesores y
psicologos sobre la sexualidad infantil y juvenil en la escuela—, arrojan més luz sobre los
prejuicios de los primeros que de los comportamientos sexuales de los segundos.

En los siguientes parrafos se reflexionard acerca de algunos comportamientos
sexuales de estudiantes en la escuela a partir de la interpretacion y seguimiento realizado
por parte del personal encargado de asistir estos asuntos en la escuela. Los casos aqui
relatados se basan en las descripciones e interpretaciones obtenidas en conversaciones
informales con profesores y psicologos sobre algunos eventos vividos en los colegios en
afios anteriores. Consideramos que es un material valioso por las producciones subjetivas
que emergen alrededor de las vivencias sexuales de los estudiantes en el contexto escolar,
lo cual aporta a nuestra intencion de construir inteligibilidad sobre la subjetividad social
respecto a la sexualidad en esos contextos.

Un primer evento fue relatado por la psicologa de la instituciéon (A) y ocurrid
aproximadamente en el afio 2014. Se trata de una madre que asistid a una consulta de
psicologia por un problema que tuvo con su hijo.

Una madre llegd muy preocupada porque su hijo de siete afios se frotaba sus
partes intimas —pene— con otro compaiero y se besaban. La mamé me decia
que ella estaba preocupada porque puede que su hijo sea homosexual o que ese
acto lo pueda volver homosexual y consideraba que eso tenia que ser cosa del
otro niflo [...] Cuando trabajé con el nifio y le pregunté ¢l s6lo respondio: «fue
bueno para mi porque me senti bien pero es malo para mi mama porque dice

que me puede dar una enfermedad». (Larissa, dindmica conversacional, colegio

A)
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La respuesta que da el nifio ante la pregunta de la psicologa sobre su sentir levanta
una cuestion importante: la valoracion que hace el nifio de su accidon y la amenaza de la
madre sobre una supuesta enfermedad, amenaza que pretende eliminar la repeticion del
comportamiento. La madre no muestra interés en comprender lo que piensa y siente el nifio
ni en reconocer en €l un sujeto que puede reflexionar y generar sentidos subjetivos sobre su
propia experiencia. La pretension es reprimir el comportamiento con la idea de promover
una especie de aprendizaje fundado en el conductismo y orientado a presentar como
aversiva una experiencia, lo cual debe llevar a su supresion.

En las expresiones de preocupacion de la madre es posible vislumbrar que la
homosexualidad es sinonimo de una enfermedad contagiosa trasmitida por ciertos actos
sexuales. Esa afirmacion reduce la complejidad del proceso de construccion del género y
de la orientacion sexual a un sencillo aprendizaje consciente y regulado que se basa en
experiencias y comportamientos sexuales de la vida infantil: si tuvo una experiencia
homosexual, es posible que vaya a ser homosexual de adulto. Esa forma tan reducida de
representar el género y la orientacion sexual en la subjetividad social favorece la
desconfianza y el miedo entre los adultos, lo que a su vez hace que se ejerza mayor
vigilancia y control sobre los comportamientos de los nifios.

En esa convergencia, el espacio psicoldgico y el propio quehacer de la psicologia en
el espacio escolar son concebidos como un dispositivo de vigilancia y control de los
comportamientos sexuales de los estudiantes. Muchas de las preocupaciones sobre la
sexualidad de los estudiantes son llevadas a ese espacio con la esperanza de encontrar en la
psicologia «ayuda» para vigilar, controlar y corregir comportamientos sexuales que se
desvien de lo que es considerado normal. Ese lugar otorgado a la psicologia en las escuelas
es parte de la forma en que est4 configurada la subjetividad social de la profesion. Algunas
criticas sobre la psicologia como mecanismo de control y guardiana de la normalidad se
encuentran desarrolladas en Brauntein (1974), Parker (2010).

Ahora bien, no solo al espacio psicologico se le puede atribuir el rol de vigilancia y
control. Es posible decir que la escuela, en general, es un espacio de vigilancia y control
sobre los comportamientos sexuales de los jovenes. Tenemos otro evento ocurrido con dos
estudiantes de octavo grado relatado en conversaciones informales del profesor del colegio
(A), ocurrido en el afio 2013:

Como yo percibi la ausencia de un estudiante (J) entonces sali a buscarlo, y el

portero me dijo que habia visto a dos estudiantes yendo para el bafo de
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educacion bésica, yo pensé que eso era muy sospechoso, entonces me fui con €l
a buscar los estudiantes y vimos salir a los dos chicos del bafio, pero no vimos
nada, sin embargo, yo les interrogué por lo que hacian y ellos respondieron:
nada, s6lo habldbamos. Le dije al méas grande —estudiante, J— que se fuera y
me puse a interrogar al mas pequeilo —estudiante, C—, le comencé¢ a hacer un
interrogatorio de manera insistente hasta que me dijo que J lo habia llamado
para que le diera un beso, le mostrara el pene y se lo tocara. (Thiago, Profesor,

dindmica conversacional)

Se resalta en el relato del profesor la posicion de sospecha asumida por ¢l antes de
saber el desenlace de los hechos y el uso de la palabra interrogatorio, ya que en esas
acciones hay varios elementos que nos ayudan a concluir que la sexualidad de los
estudiantes produce sentidos subjetivos relacionados con el malestar y el miedo, lo que
favorece acciones de vigilancia y control, como se hace patente mas adelante en el didlogo.

PESQUISADOR. —Por qué lo interrogabas?

PROFESOR. —Porque yo sospechaba que algo no muy bueno estaban haciendo.
PESQUISADOR. —;Desapruebas lo que hacian?

PROFESOR. —Claro, porque eso no estd bien, eso no es natural, hay que estar
alertas para prevenir eso.

PESQUISADOR. —/ Prevenir qué?

PROFESOR. —Ese tipo de comportamientos, pues pueden generar cosas en el

otro muchacho. (Thiago, dindmica conversacional)

El profesor en su interrogatorio, como ¢l mismo lo denomina, opera como un
vigilante de la norma y la moral; identifica, desde el inicio, algo desajustado en el
comportamiento de los chicos, lo cual lo impulsa a indagar mas como un policia de la
moral. El uso de la palabra interrogatorio es un indicador de la criminalizacion del acto y,
por tanto, de la forma no educativa de abordarlo. Patologizacion y criminalizacién son
procesos que van de la mano y sustituyen la accidon educativa por la accion punitiva. ;En
qué hechos o informaciones se apoya el profesor para sospechar y posteriormente indagar?
Una respuesta posible a esta pregunta surge cuando se cuestiona por qué se pidio la
retirada del estudiante mas grande y se «interrogd» al de menor edad.

PESQUISADOR. —;Qué te motivo de decirle a J que se podia ir y dejar a C?
PROFESOR. —Yo sabia que era mas facil sacarle informaciéon a C. Ademas, no

confiaba en J, pues ¢l siempre manifestd caracteristicas especiales.
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PESQUISADOR. —;Qué tipo de caracteristicas?
PROFESOR. —Pues yo siempre lo vi como muy delicado, no le gustaban los
juegos de contacto, se mantenia con las nifias y a veces era un poco femenino en

sus gestos. (Thiago, dindmica conversacional, colegio A)

Las razones a las que recurre el profesor estan basadas en lo que algunos llamarian
estereotipos de género. Sin embargo, desde la teoria de la subjetividad pueden, asimismo,
ser conceptualizados como sentidos subjetivos dominantes, producidos en otros espacios
sociales en su historia de vida. El siguiente didlogo con el profesor apoya esta
argumentacion:

PESQUISADOR. —;Co6mo pensarias sobre tu época de estudiante?

PROFESOR. —Eso no era asi, uno era fuerte, ser rudo era importante como
forma de conquistar. Uno no podia ser afeminado, porque no conquistaba o
porque los amigos te iban a molestar todo el tiempo. Mejor, dicho, eso ni se
pensaba [...] Hoy los estudiantes estan en una posicion femenina, juegos de
menos contacto, mas de motricidad fina, mas estética, se mantienen con las
nifias, son amanerados, son muy delicados, colocan mucha queja [...] Hoy un
hombre puede llorar, se alienta que sea emocional, que se exprese, etc. Eso no

era asi en mi época. (Thiago, dindmica conversacional, colegio A)

El profesor describe con un atisbo de afioranza los cambios de las dos ultimas
décadas presentados en la masculinidad y otorga un peso mayor a los atributos de
masculinidad de su época. El valor de la fuerza, de la inexpresion, de la agresividad, de la
rapidez y de la rudeza son atributos que deben delinear la masculinidad, sin embargo, en su
valoracion, todo eso se esta perdiendo. La nostalgia de aquellos tiempos pasados a los que
se refiere el profesor bien puede ser indicador del «deber ser» del género que predomina en
la subjetividad social de la escuela y que se encuentra estrechamente relacionado con
sentidos subjetivos producidos en otros espacios sociales de su historia de vida, los cuales
organizan la configuracion subjetiva de género. De lo anterior es también posible decir
algo en relacion a la configuracion de la subjetividad social del momento histérico en que
vivio el profesor y las representaciones sociales dominantes en los discursos del barrio, de
la escuela y la familia donde fue criado, representaciones que giraban en torno a la

construccion de la masculinidad que negaba cualquier atributo considerado femenino.
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El caso de estos jovenes fue analizado en su momento en el espacio psicologico y ahi
tuvo otros desdoblamientos interesantes para nuestra produccion. Lo llamativo del caso es
que entre los adultos la palabra de los nifios carecia de importancia, lo cual no ocurria con
la interpretacion realizada por el profesor y sus miedos.

PESQUISADOR. —;Cual fue el problema que dices se cred por el informe del
profesor?

PSICOLOGA. —Pues que el profesor dijo que eran homosexuales y los padres
estaban bravos, cada padre buscaba decir que era el otro chico quien habia
inducido al otro.

PESQUISADOR. —;Coémo trabajaste con el mas chico?

PSICOLOGA. —La verdad, €l tenia poco problema con eso, aun lo recuerdo, él
no estaba preocupado tanto por lo que habia hecho sino por la preocupacion de
todos sobre eso que habia pasado. (Larissa, dinamica conversacional, colegio

A)

Nuevamente, el quehacer psicologico es ubicado como el lugar de resolucién de
problemas. En ese espacio concurren los adultos esperando encontrar consejos, recetas de
coémo hacer para evitar que los nifios o nifias se desvien del camino «correcto» y esperado
de la heterosexualidad. Los padres discuten entre si culpando siempre al ofro del acto
obsceno que se trate, victimizando al hijo, quien normalmente no transitaria por el camino
de lo inmoral si no existiese la provocacion del otro. Poco o nada se preocupan por lo que
piensa o siente el joven.

La condicion y la eleccion sexual del joven afecta en gran medida a los padres.
Pareciera que se relacionara con una especie de fantasia en la que ellos —los padres—
deben responder ante los demas por la orientacion sexual de su hijo, y expresan su malestar
diciendo que: «van a ser vistos como menos hombres, con algin defecto biologico, es
comparable con fracasar en la viday». Las producciones subjetivas de los padres llevan una
carga de la subjetividad social dominante: el desvio de la heterosexualidad es una tragedia
para la familia, pues implica algo «defectuoso» o «enfermo» en el ntcleo familiar. Para el
estudiante termina siendo més importante la forma en que eso afecta a su madre que el
hecho en si mismo y lo que importa para él. Esta es una informacion final que la madre
aporta, segun relata la psicologa:

Al papa parece no importarle, dice que cuando ¢él era joven existian ciertos

juegos que serian vistos como homosexuales, hasta se median los genitales para
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ver quien lo tenia mas grande y ninguno que yo conozca se volvié homosexual.

(Larissa, psicologa, dindmica conversacional, colegio A)

La afirmacion que hace la madre sobre el padre recuerda el cuidado que se debe
tener a la hora de diferenciar entre comportamiento y orientacion sexual. Un
comportamiento sexual no puede ser relacionado de forma lineal y directa a una
orientacion sexual; su significado puede variar y dependera del individuo mismo y el lugar
que ocupe esa experiencia en su organizacion subjetiva. No es el acto mismo lo que cobra
valor. Parte de la incomodidad que genera la sexualidad infantil se basa en el rechazo que
tiene el no cumplimiento de la normativa heterosexual entre los estudiantes, y este rechazo
se relaciona, en parte, con la organizacion subjetiva de la diversidad sexual en el espacio
escolar y una subjetividad social dominante que organiza de cierta forma los géneros, los
afectos y la vida intima.

La escuela aspira a ser, entonces, un espacio que pretende incluir y propender por el
respeto de otras formas de género cuando en realidad se traduce en un espacio
contradictorio donde cohabitan subjetividades individuales que expresan formas
tradicionales de lo que es ser hombre y ser mujer, al tiempo que circulan discursos que

alientan formas mas flexibles sobre el género.

4.2.4 La represion nunca anula las diversas expresiones de la subjetividad.

En los apartados anteriores se resaltaron algunos elementos emergentes en las
producciones subjetivas de los individuos. Esto permitio caracterizar algunas acciones de
censura, prejuicios, malestar y la intenciéon de control sobre la sexualidad en la escuela,
factores que dificultan el trabajo y la inclusion de la tematica de diversidad sexual. Esto, a
su vez, fue un indicador de la forma como se estd configurando la subjetividad social en
ese espacio escolar con relacion a la educacion sexual y la inclusion de la diversidad
sexual. No obstante, seria un error cerrar este capitulo dejando la idea de que el espacio, las
relaciones y las précticas son dominadas en su totalidad por una cierta subjetividad social
de esas escuelas, sin alternativas ni resistencias por parte de los individuos que interactian
en las mismas, porque de esa manera se excluiria del analisis la capacidad del sujeto de
posicionarse y crear alternativas ante las situaciones que enfrenta, asi como el caracter
generador de la subjetividad.

Es justamente esa capacidad generadora y creativa la que hace imposible que una
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subjetividad social sea hegemonica para todos los individuos. La multiplicidad de sentidos
subjetivos emergentes en el contexto y las formas diferenciadas en las que puede
organizarse subjetivamente un espacio social delinean una heterogeneidad de
subjetividades y acciones en el espacio escolar, lo que sin duda enriquece y vuelve
complejo el andlisis de ese espacio. La subjetividad social no es el resultado de la
sumatoria de subjetividades individuales en el espacio escolar.

Dicho lo anterior, vale la pena resaltar las declaraciones de algunos estudiantes,
profesores y psicologas que se expresaron a favor del respeto y de la inclusion de las
tematicas de diversidad sexual, no so6lo en sus respuestas, sino en sus propias acciones
frente a estos temas19. Las producciones subjetivas de estos participantes se configuran de
forma tal que posibilitan acciones de inclusion, por ejemplo, en la construccion de espacios
para abordar los temas sobre sexualidad con los estudiantes, el pedido de respeto y
aceptacion para estudiantes de género y orientaciones sexuales diferentes a la normativa,
entre otras acciones. Lo expresado por una profesora de la institucion (B) ante la pregunta
sobre la educacion sexual en la escuela ayuda a probar este punto:

Si, es un tema dificil aqui, a los colegas y padres a veces no les gusta mucho eso, sin
embargo, es innegable que hace parte del colegio, los jovenes —se refiere a chicos de trece afios en
adelante— tienen muchas preguntas, yo a veces dedico algo del tiempo de la clase y trabajo sobre
ello, eso lo hago de manera informal. Ahi uno se da cuenta que ellos tienen muchas dudas sobre la
sexualidad y la diversidad sexual. (Profesora, dindmica conversacional, colegio (B))

El posicionamiento implicito en lo expresado por la profesora da cuenta de que el
espacio escolar no estd organizado unicamente alrededor de la prohibicion o censura. En la

respuesta que ofrece la profesora se evidencia un posicionamiento y una accion diferente a

19 Esta afirmacion se sustenta en el trabajo de campo realizado por mas de seis meses en las escuelas, y no
esta basada unicamente en la interpretacion de una entrevista. La inmersion en el trabajo de campo permitié
al investigador articularse a diferentes espacios y con ello tener diferentes momentos de didlogo. Los
fragmentos que presentamos a continuacion son de participantes que se distinguieron en diferentes momentos
y situaciones a favor de la tematica y de la inclusion, asi como por el apoyo a personas de la comunidad
LGBT. Por ejemplo, los estudiantes aqui citados fueron participantes activos en mi investigacion, ellos
mismos estaban realizando un proyecto de investigacion sobre la homosexualidad y en su trabajo realizaron
diferentes actividades apoyadas por algunos profesores y psicologas sobre el bullying por condicion de
género. Lo anterior no los exime de que tengan prejuicios o preconceptos, residuos de una subjetividad social
dominante sobre el género que continta vigente en los diferentes espacios sociales, pero si permite reconocer
que existen formas alternativas de acciones y posicionamientos en el mismo espacio escolar. En ellos

también emergieron otros recursos subjetivos que les permitian interrogar sus propios prejuicios.
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la que predomina en la escuela. Asimismo, la profesora reconoce a los estudiantes como
sujetos con capacidad de reflexionar, que tienen dudas, preguntas, y no como individuos
pasivos que recepcionan informaciones o saberes. Es por ello que ella realiza una apuesta
por construir espacios que permitan abordar estas tematicas, dando prioridad a las
inquietudes de los propios estudiantes y no a lo que se encuentra estipulado en los
manuales, normativas o leyes.

La accion de la profesora no se reduce a cumplir con los lineamientos de un discurso
institucional, sino que mantiene un posicionamiento propio ante esas normativas al ser
capaz de generar alternativas y recursos para no reproducir las acciones de censura
explicitas e implicitas que dominan ese contexto escolar. En ese comportamiento, como en
el de otros profesores, es posible constatar la multiplicidad de formas que puede tomar la
accion frente a un tema especifico en un mismo espacio social: por un lado, se presentan
acciones de censura, vigilancia y control, al tiempo que acciones alternativas que resisten a
esa subjetividad social dominante en la escuela. Todo ello muestra el dinamismo de la
subjetividad.

En esta misma linea, cobran valor las informaciones dadas mediante el didlogo con
esta profesora cuando le preguntamos sobre lo que pensaba de la diversidad sexual.

PROFESORA. —La verdad a mi no me preocupa, yo veo a algunos compaieros
estresados con esos temas.

PESQUISADOR. —; A qué te refieres con que no te preocupa?

PROFESORA. —Pues que yo no tengo problema con eso, cada quien es libre de
elegir y de asumir.

PESQUISADOR. —Qué piensas de la entrada de estudiantes transgénero a la
escuela.

PROFESORA. —Pues eso va ser dificil, ya me imagino que los chicos y los
profesores van a rechazarlo, pero después lo aceptaran, hacen mucho escandalo
de ello. Algunos profesores apoyamos la idea y ayudaremos en ese proceso que
no sera facil.

PESQUISADOR. —Cuando te hablo de temas de diversidad sexual, ;qué
imagenes o recuerdos te vienen a la mente?

PROFESORA. —Pienso en mi mamad, fue una mujer muy luchadora, ademas
defensora de los derechos de la mujer. Ella me ensefi6 a respetar las diferencias,
algunas veces ella se expresa frente a estos temas, lo mismo decian de la

liberacion de la mujer, que la familia se acaba y esas cosas, ella es poco
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religiosa, pues cree que la iglesia es una gran opresora de las mujeres —risas—.
PESQUISADOR. —;Co6mo ha sido la relacion con tu mama?

PROFESORA. —Es mi mejor amiga, es una persona que siempre estuvo para mi,
es un ejemplo a seguir [...] tenemos una muy buena relacion. (Andrea,

dindmica conversacional, colegio B)

La defensa del respeto y la inclusion de estudiantes LGBT y el llamado de atencion a
los compaieros que la profesora manifiesta, se encuentra asociada en este caso con la
figura materna, la que a su vez se vincula con principios y valores feministas y un rechazo
a la religion al ser considerada como causa de opresion. Es importante resaltar esa relacion
con la madre como fuente de sentidos subjetivos de una configuracioén subjetiva presente
en las acciones de defensa sobre los derechos que los individuos tienen y el rechazo por la
exclusion de algunos. Este aspecto de su historia personal probablemente estd presente en
la asuncion de una posicion diferente a la expresada por otros profesores sobre los
estudiantes transgénero, dado que si bien reconoce la dificultad que tiene la integracion de
estos estudiantes, simultaneamente se muestra dispuesta a superar esas dificultades, lo que
es un indicador mas de que la profesora asume un posicionamiento propio dentro de un
espacio dominado por una configuracion subjetiva social donde la diversidad sexual se
produce subjetivamente como lo extraiio y lo patologico, 1o cual debe ser controlado,
rechazado y evitado.

De igual modo, la psicologa de la institucion (B) toma una posicién muy parecida a
la de la profesora:

El que lleguen chicos transgénero va ser muy dificil para muchos, ya me
imagino la burla que le hardn los chicos mas grandecitos —se refiere a los del
grado décimo y once—, que son bien cansones, imagino a los profesores sin
saber que hacer. Por mi parte, te soy honesta, no estamos preparados para eso,
pero algo se hara, con seguridad que poco a poco se irdn integrando. (Paola,

dindmica conversacional, colegio B)

En ese didlogo la psicologa reconoce la dificultad que implica la inclusion de jovenes
transgénero, pues no se encuentran preparados para ese proceso, no cuentan con protocolos
ni existe claridad sobre el procedimiento. Se podria agregar que tampoco estan
«preparados», dado que la forma que emerge la subjetividad en las acciones de censura o

en los prejuicios permite distinguir posiciones dominantes alrededor de la tematica e
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inclusion de la diversidad sexual, tal como ha sido demostrado hasta ahora. Sin embargo,
la psic6loga presenta una posicion mas activa, ella manifiesta que a pesar de lo dificil de la
labor la ve como algo posible, como un proceso que se ird dando por medio del trabajo.
Igualmente, en la conversacion la psicologa asume una posicion diferente frente a la
tematica diversidad sexual.

PESQUISADOR. —;Qué piensas de la diversidad sexual?

PSICOLOGA. —Pues mira, la verdad yo soy de las que considero que eso no es

un problema, que son personas que tienen todas las capacidades para cumplir

académicamente o laboralmente, creo también que eso no lo escogen ellos, eso

se da y punto, hay que respetar.

PESQUISADOR. —Cuando ti piensas en la tematica de diversidad sexual, ;qué

recuerdos o imagenes vienen a tu mente?

PSICOLOGA. —Hummm, pues qué te digo, lo que recuerdo son las charlas sobre

género a las que asisti en la universidad —publica—.

PESQUISADOR. —Puede profundizar mas sobre esos recuerdos y charlas.

PSICOLOGA. —Eran charlas —conferencias—, esencialmente tocaban el tema

de las mujeres y sus derechos, algo muy frecuente en la universidad, pero

también habia momentos en los que se abordaba la lucha LGBT y la vulneracion

de los derechos, lo dificil para esa comunidad de conseguir sus derechos mas

basicos, eso sensibiliza mucho.

PESQUISADOR. —Ibas sola a las conferencias? ;Cémo llegaste a ese grupo?

PSICOLOGA. —No, iba con mi parchez20 de amigas, con ellas fue que llegué a ese

grupo, eran mujeres muy metidas en el cuento de defender los derechos de las

mujeres, activistas y muy politicas. Hicimos una buena amistad en la carrera y

fue por ellas que llegué a ese grupo feminista.

PESQUISADOR. —;Haces parte del grupo aun?

PSICOLOGA. —No, ya no, a veces me veo con mis amigas pero ya cada una en

lo suyo, familia y trabajo.

En los fragmentos anteriores se pueden construir algunas interpretaciones
significativas. Por un lado, la defensa que se hace sobre las capacidades de las personas de
la comunidad