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RESUMO

Esta dissertacdo trata de uma pesquisa do tipo qualitativo-interpretativista, em que se
adota o estudo de caso como metodologia de pesquisa. O trabalho tem como objetivo
refletir sobre a construcdo de um planejamento de curso da Educacdo Profissional
Técnica integrada ao Ensino Médio no contexto de Ensino de Linguas para Fins
Especificos (ELFE). O contexto de pesquisa esta inserido no curso de Eventos
pertencente ao Eixo Tecnoldgico de Turismo, Hospitalidade e Lazer. Assim, revisamos
0 plano de curso da area de Linguagem centrando nas competéncias e habilidades
previstas nos documentos norteadores do curso ao ensino e aprendizagem de linguas.
Para a fundamentacdo tedrica sobre o ensino de linguas para fins especificos, nos
valemos de estudos classicos assim como de contemporaneos que, quer ressignificando,
quer ampliando conceitos, sdo convergentes em sua esséncia, a saber Hutchinson e
Waters, 1987; Dudley-Evans e St.John, 2005; Robinson, 1991; Celani, 2005; Ramos,
2005; Almeida Filho, 2015; Augusto-Navarro, 2008 e Harding, 2007. Os instrumentos
utilizados para coleta de registros no presente estudo foram entrevistas com docentes e
coordenadores, analise documental do plano de curso e questionarios para os alunos.
Seguimos uma metodologia com base em Bodgan e Biklen (1998), Chizzotti (2006),
Denzin e Lincon (2006), Laville e Dionne (1999), Flick (2009), Yin (2010) e Moura
Filho (2005). Os resultados demonstraram uma série de desafios e potencialidades no
planejamento e acdo do curso. Com este estudo esperamos suscitar novas pesquisas na
area de ELFE e de planejamento de cursos no contexto do Ensino Médio Integrado ao
Técnico/Profissional, por se tratar essa de uma area em pleno crescimento no Brasil. Do
trabalho surgiram inquietacdes para futuras pesquisas sobre a tematica sem encerrar 0
assunto, pelo contrario, com provocacfes para mais discussdes, pesquisas e
investigacGes em planejamento.

Palavras-chave: Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio. Ensino de Linguas
para Fins Especificos. Planejamento de Cursos.



ABSTRACT

This study is a qualitative-interpretative case research, in which it adopts the study case
as a research methodology. The research aims to reflect on the construction of a
Professional Education course planning integrated to Technical Basic Education in
Language Teaching context for Specific Purposes (ELFE). The study context is entered
in Event course belonging to the Technological of Tourism, Hospitality and Leisure.
Thus, we review the language area of the course plan focusing on competencies and
skills provided the guiding documents of teaching course and learning languages. For
the theoretical framework of language teaching for specific purposes, we draw on the
classical studies as well as contemporaries who either resignifying or expanding
concepts are converging in its essence, namely Hutchinson and Waters, 1987; Dudley-
Evans and St. John, 2005; Robinson, 1991; Celani, 2005; Ramos, 2005; Almeida Filho,
2015; Augusto-Navarro, 2008 and Harding, 2007. The instruments used to collect
records in this study were interviews with teachers and coordinators, document analysis
of the current course plan and questionnaires for the students. We followed a
methodology based on Bodgan and Biklen (1998), Chizzotti (2006), Denzin and
Lincoln (2006), Laville and Dionne (1999), Flick (2009), Yin (2010) and Moura Filho
(2005). The results showed a number of challenges and opportunities in planning and
action of course. With this study we hope to generate new research in the ELFE and
planning courses in the context of the Integrated Basic Education to Professional,
because it is such an area in full growth in Brazil. Labor concerns have arisen for future
research on the subject without ending the matter, however, could be seen for further
discussion, research and investigations in planning stdudies..

Key-Words: Basic Education integrated to Professional. Language Teaching for
Specific Purposes and Courses Planning.
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CAPITULO 1

PRIMEIRAS PALAVRAS

Figura 1: Trabalho em equipe

Disponivel em:
<http://imagenesquecompartir.com/fotos-de-
hormigas-trabajando-en-equipo> Acesso em: 18 de
janeiro de 2016.

1. INTRODUCAO
1.1 Integracdo como forma de trabalho

Quando o assunto é trabalhar em cooperacéo a vida das formigas ensina muitas
licbes para os seres humanos. Embora elas sejam tdo pequenas, 0s seus valores sdo
grandiosos. Algumas licGes ensinadas pelas formigas servem como inspiracdo para o
planejamento de cursos integrados na educacéo profissional.

O primeiro grande ensinamento das formigas € que elas vivem em uma
sociedade organizada e sabem exatamente o que fazer pelo bem comum, cada uma faz a
sua parte e juntas realizam o trabalho em cooperacdo. Aprendemos com isso que
sozinhos ndo € possivel fazer muita coisa, mas com ajuda de outros podemos fazer
muito mais, além de sermos mais eficientes em conjunto. Outra licdo € que as formigas
estdo sempre ativas e ocupadas o tempo todo, se preparando para o futuro. E necessério
aproveitar sempre o tempo e fazer o melhor, dai entendemos a importancia do

planejamento integrado para podermos nos prevenir acerca de possiveis problemas
1



futuros. Isso faz parte de um bom planejamento curricular, mesmo que surjam outras
dificuldades ndo previstas inicialmente. Planejar é algo crucial no ensino de linguas.

Trabalhar em conjunto (de forma integrada) é fundamental para se executar
qualquer acgdo, contando com o apoio de varias pessoas, como por exemplo na
elaboracdo de um planejamento curricular de qualquer curso; o plano/planejamento de
curso dependera de muitos fatores, e nem sempre levados em consideracdo pelos
envolvidos. Entendemos, entdo, que quando todos concordam com as decisdes
aprovadas pela maioria, se unem em torno de um mesmo objetivo e realizam o trabalho
integrador, apesar das eventuais divergéncias internas, que sempre irdo existir, a
tendéncia € que os resultados sejam melhores.

As animacdes produzidas pelo cinema ja retrataram em filme licGes das formigas
para a sociedade humana, no filme intitulado em portugués, “Formiguinha Z”*. O longa
metragem retrata a historia de uma pequena formiga operaria de nome Z que coloca em
debate uma série de temas, entre os quais a necessidade de se trabalhar em grupo.

O que se percebe no decorrer da producdo é que as decisbes eram tomadas de
forma unilateral, sem a necesséria reflexdo e o dialogo com os demais. 1sso pode ser
catastrofico para qualquer projeto em andamento, inclusive no planejamento da
educacdo basica e profissional que necessita da colaboracdo de vérias areas envolvidas
para a formacéo do aluno.

Trabalhar em equipe, uma das importantes mensagens do filme, também faz
parte das transformacdes que permitem aos professores, alunos e terceiros® se
relacionarem de forma mais integrada para garantir um melhor ensino.

Também € primordial para o grupo que todas as pessoas se sintam ouvidas e que
percebam sua importancia na equipe. Ha4 muitas ideias que sdo enterradas sem que nem
ao menos tenham vindo ao mundo pelo simples fato de que as pessoas ndo sentem
seguranca suficiente em seu ambiente de trabalho para apresenta-las. Fazer parte do
grupo significa participar integralmente, falando suas ideais e ouvindo as dos outros,

opinando com os demais ou mostrando suas divergéncias.

L E um filme dirigido por Eric Darnell e Tim Johnson. Foi o primeiro longa da Dreamworks Animation.
Lancado pela Paramount nos EUA em margo de 1999.
2 Qutras forgas atuantes que influenciam a abordagem de ensinar e aprender, como por exemplo:
coordenadores, instituicdo, livro didatico, familia, etc. (ALMEIDA FILHO, 2015.)
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Ao final, no entanto, a partir das decisdes coletivas, todos devem agir de forma
que as ideias convirjam a favor das realizacdes indicadas pela maioria. Mesmo aqueles
que tiveram outras ideais e que durante o planejamento e organizacdo de algum projeto
ndo tinham como opgdo os caminhos escolhidos pela maioria devem ser leais aos
caminhos escolhidos pela maioria. 1sso ndo significa que devemos abrir méo de nossa
individualidade e de nossos pensamentos, a ideia € que consigamos demonstra-los ao
longo do trabalho ao serem incorporadas inovagdes e mudancgas necessarias.

Podemos repensar as praticas vigentes e modificar o que acontece ao nosso redor
com um novo planejamento em colaboracdo com outros. Em “FormiguinhazZ”
aprendemos que cavar buracos subterrdneos nem sempre é a Unica op¢do que esta ao
nosso alcance. Ter iniciativa tem sido uma das maiores exigéncias da sociedade atual e,
também, do mercado profissional. Sera que os planejamentos de cursos tém levado em
consideragdo tais exigéncias? E importante problematizar e discutir tais questdes nos
curriculos dos cursos de nivel basico voltados para profissionalizagdo. E se comegarmos
a nos preocupar com o planejamento sobre as necessidades de um curriculo mais
integrado partindo da integracdo dos proprios professores? Entendemos que esse pode
ser 0 comeco de um possivel caminho para uma importante mudanca de atitude por uma
educacéo de gqualidade no nosso pais.

Entendemos que trabalhar em conjunto, uma das importantes mensagens do
filme “FormiguinhaZ”, ¢ uma necessidade para o ensino de linguas. A metafora do
trabalho das formigas é que a unido faz a forga, juntos, somos capazes de fazer o que
ndo conseguimos dar conta de realizar se estivermos sés, além da licdo de que as

formigas ensinam que é preciso planejamento para o futuro.

1.2 Motivacoes, justificativas e fundamentacao

H& oito anos comecei a ensinar Lingua Estrangeira-Inglesa (LEI) na Educacao
Basica. Ao longo de cinco corridos anos atuei com LEI no Ensino Fundamental e Médio
em uma escola Militar pertencente a Rede Federal de Ensino. Nesse periodo aprendi
muito do delicioso sabor que é ensinar e aprender interagindo com colegas professores,

coordenadores e alunos na sala de aula.



No ano de 2013, percebi a oferta de muitos concursos para atuar na Rede
Federal, em um ensino mais voltado para a Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Em um primeiro momento achei bastante relevante ensinar levando em
consideracdo uma profissdo, para mim faz muito sentido ensinar para algo especifico.
Entretanto, ndo tinha conhecimento aprofundado sobre este tipo de ensino, Ensino de
Linguas para Fins Especificos® (ELFE). Um ano depois, aprovada em concurso para
atuar no Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, assim que cheguei fiquei encarregada
de lecionar em trés cursos distintos de diferentes eixos tecnolégicos*, Ensino Médio
Integrado ao Técnico de Informética, Edificacbes e Agropecuaria. Minha primeira
atitude foi procurar auxilio dos professores das areas técnicas para compreender, mesmo
que de modo bem superficial, um pouco dos contetdos e componentes curriculares da
area técnica. Isso me ajudou a planejar melhor as aulas e relacionar os contetdos da
lingua inglesa aos assuntos das areas técnicas. Vale ressaltar aqui que o planejamento
ndo acontecia de forma integrada e sim com base em conversas com 0S outros
professores no dia a dia sobre 0s cursos em que atuava. Percebi que daquele momento
em diante minha pratica docente estaria atrelada diretamente a conhecer mais sobre
diferentes profissbes e interagir com maior frequéncia com os colegas de outras
formacdes.

A motivacdo deste trabalho surgiu com a implementacdo de um novo Plano de
Curso® Técnico integrado ao Ensino Médio pertencente ao eixo tecnoldgico da area de
Turismo, Hospitalidade e Lazer. Durante o processo de formacdo do novo curriculo foi
discutida a questdo da integracdo de todas as componentes curriculares, tanto da area
técnica do curso quanto dos conteddos obrigatérias do Ensino Médio.

As discussdes ocorreram entre docentes, técnicos em educacao e coordenadores
do Instituto Federal de Brasilia sobre a possibilidade de um curriculo de curso

efetivamente integrador, obedecendo ao disposto na Lei de Diretrizes e Bases da

3 Guimaraes (2015) compreende ELFE como tipologia de curso/ensino que se opde a outro tipo, o geral,
jé& que a natureza é definida a partir de objetivos e do contexto de ensino.

* O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos contempla 220 cursos, distribuidos em 13 eixos tecnoldgicos,
e constitui-se em referéncia e fonte de orientacdo para a oferta dos cursos técnicos no pais. Nesta nova
edicdo, foram incluidos novos 35 cursos e outros nove tiveram a nomenclatura alterada (BRASIL, 2012).

>Plano de curso: é um tipo de planejamento de carater institucional e pedagdgico construido por meio de
comissdo de professores. Neste trabalho, Plano de Curso, Planejamento de Curso e Curriculo séo
utilizados como sindnimos.
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Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96, e no Decreto n° 5.154/04, que regulamenta os
dispositivos referentes a Educagéo Profissional previstos na LDB, além de referenciar a
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2012 que define a nova versdo do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos de Nivel Médio, a Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio
e a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Basica.

O Plano de Curso nas suas orientacdes metodoldgicas de ensino considera a
“integracdo curricular e a relacdo teoria e pratica orientados pelo trabalho coletivo™” (p.
52). Desse modo, a estrutura curricular do Plano visa proporcionar o trabalho integrado
e interdisciplinar, mas prezando as individualidades das componentes curriculares e a
organizacgdo e a dinamizacdo dos processos de ensino e aprendizagem. O foco esta na
formacdo integral do cidad&o, a partir da atuagé@o conjunta de todos os docentes do curso
que tem por caracteristicas principais: desenvolver a formacdo para o exercicio da
cidadania e fornecer aos alunos meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores; atender as demandas do mundo do trabalho e da sociedade; integrar o
curriculo por meio do trabalho com componentes curriculares que dialogam e se
articulam entre si a partir de projetos integradores, que devem guiar o desenvolvimento
dos conteudos exigidos para cada area. Apds implementacdo do curso passei a refletir
sobre esse novo paradigma como mediadora na sala de aula. Percebi que o professor
que ensina lingua estrangeira para fins especificos possui especificidades distintas
comparadas ao que leciona com propoésitos gerais. Ha uma necessidade de interacdo e
integracdo maior com profissionais de diversas areas de formacdo para 0 sucesso de um
trabalho integrado.

Para este trabalho, além da legislacdo brasileira referente a Educacdo Basica e
Técnica/Profissional, procuramos estudar textos representativos da area da LA e de
ELFE, tais como Almeida Filho (2013/2015); Augusto-Navarro (2005); Celani,
Holmes, Ramos e Scott (1988); Dudley-Evans & St. John (2005); Hutchinson e Waters
(1987); Robinson (1991) e Harding (2007).



1.3 Tematica, objetivos e perguntas de pesquisa

Este trabalho pretende apresentar e refletir a construcdo de um planejamento de

curso da Educacdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio no contexto de

Ensino de Linguas para Fins Especificos. O Planejamento de curso estudado é de um

curso na categoria EMIT pertencente ao eixo tecnolégico de Turismo, Hospitalidade e

Lazer, no curso técnico de eventos.

A seguir, figura que retrata as tematicas centrais deste trabalho de pesquisa.

Figura 2: Tematicas centrais do trabalho de pesquisa
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TEMATICAS CENTRAIS DO
TRABALHO DE PESQUISA

A seguir estdo expostos os objetivos geral e especificos do estudo, além das

perguntas que direcionam a pesquisa.
Quadro 1: Objetivo geral, especificos e perguntas

Objetivos

Especificos

Perguntas
Norteadoras

e Apresentar e refletir a sRelatar uma proposta de
construcio de um ensino integrado de ELFE
planejamento curricular revisando as competéncias

e habilidades previstas nos
documentos norteadares do
curso ao ensino e

integrador no Ensino
Meédio Integrado ao
Ensino

. L. aprendizagem de
Técnico/Profissional. Linguagem.
*Expor consideracdes dos
docentes, discentes e

coordenadores em relagao
ao planejamento curricular
integrado.

+1.Quais as potencialidades e
os desafios para o ELFE em
trabalhar articulando
habilidades e competéncias
no ensino médio integrado
ao técnico?

*2. Como os professores,
alunos e coordenadores
receberam a  proposta
integradora de ensino?



1.4 Organizacao da dissertacao

Este trabalho encontra-se dividido em 5 capitulos, incluindo este capitulo
introdutorio no qual foi feita uma analogia do trabalho integrado das formigas com a
importancia do planejamento integrado e apresentado o que os documentos orientam
sobre o assunto. Além disso, aborda a relevancia e justificativa da pesquisa
apresentando a tematica, objetivos e perguntas norteadoras.

O capitulo seguinte faz um levantamento tedrico com histérico e definicdo de
ELFE, conceitua o planejamento no contexto de ELFE (ALMEIDA FILHO, 2015;
AUGUSTO-NAVARRO, 2008; CELANI, 2005; HUTCHINSON e WATERS, 1987,
RAMOS, 2005; ROBINSON, 1991; DUDLEY-EVANS e ST.JOHN, 2005.) No final do
capitulo tratamos das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e Diretrizes
Curriculares do Ensino Técnico Profissional no contexto brasileiro.

O terceiro capitulo traca o caminho metodoldgico percorrido na pesquisa.
Aborda a pesquisa cientifica nas ciéncias humanas. Classifica a pesquisa e 0 método.
Contextualiza o ambiente de pesquisa. Faz descricdo dos participantes. Trata dos
instrumentos de coleta de registros para as analises e validacdo dos dados, além de
trazer a relevancia da ética na pesquisa.

Na sequéncia sao realizadas as descricdes e analises dos dados com o objetivo de
responder as perguntas norteadoras da pesquisa. Inicialmente é feita a analise
documental do Plano de Curso; na sequéncia, sdo analisadas as entrevistas dos docentes
e coordenadores do curso; em seguida sdo analisados os questionarios dos alunos, frutos
dos encontros focais para refletirmos sobre a proposta integradora do curriculo.

No altimo capitulo sdo tracadas as consideracdes acerca do estudo, limitacfes do
trabalho, assim como sugestdes para futuras pesquisas na area, sem desejar encerrar 0
assunto, pelo contrario, desejando que essas consideracdes, assim como 0 estudo como
um todo, provoguem mais discussdes, pesquisas e investigacdes na area do ELFE e de
LA, como area que se ocupa da pesquisa sobre questdes de linguagem estabelecidas na
pratica social, com procedimentos especificos determinados pela natureza aplicada da
pesquisa que tipicamente a serve (ALMEIDA FILHO, 2008.). Apos o capitulo V sdo
apresentadas as referéncias bibliograficas utilizados no estudo e apéndices que fazem

parte da pesquisa.



CAPITULO 2

EM BUSCA DE UM TRABALHO INTEGRADO

Figura 3: Integracdo no trabalho

Disponivel em:
<http://www.sosprofessor.com.br/blog/trabalho-
em-grupo-ou-trabalho-em-equipe> Acesso em: 03
de dezembro de 2015.

Neste capitulo, sdo descritos cada um dos construtos que norteiam este estudo,
ou seja, é nele que tracamos o referencial tedrico que embasa as ideias apresentadas que
sdo de suma importancia para a pesquisa.

Este trabalho esta pautado no ensino de linguas para fins especificos (ELFE), no
planejamento de um curriculo integrado entre as componentes curriculares de um curso
de Ensino Médio integrado ao Técnico.

O capitulo estd organizado em trés blocos: (1) Ensino de Linguas para Fins
Especificos (2) Planejamento de Cursos de Linguas e (3) Ensino Médio Integrado a

Educacdo profissional Técnica.

2. ENSINO DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS (ELFE)
2.1 Histoérico de ELFE

O ensino de ELFE nédo é tdo recente, ao contrario do que se possa pensar.
Guimardes (2014, p.5) em artigo publicado na Revista Helb® ao fazer o percurso

historico de ELFE, afirma que

®Na Revista Helb (Histéria do Ensino de Linguas no Brasil) encontramos “uma variedade de beneficios
ou servicos publicos vinculados & especialidade da histéria do ensino de linguas no Brasil.”
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Ainda que os estudos sobre ELFE, no “hoje”, tenham ganhado relevancia em
publicacdes na Linguistica Aplicada, o debate quanto ao melhor termo, quanto
ao conceito e a natureza do ELFE, novas préaticas, materiais e planejamentos
de cursos, formagdo de professores para atuar em ELFE sdo ainda
insuficientes, difusos e de urgéncias do “hoje”.

A autora enfatiza a necessidade da realizagdo do levantamento de objetivos para
a elaboracéo de cursos ELFE, por considerar que as necessidades e interesses dos alunos
“caminham com o contexto historico-social e variam de situacdo para situacdo, de uma
area para outra rea, de um contexto para outro e de alunos para alunos”. (p.5.)

De acordo com Dudley-Evans e St. John (2005) seu inicio vem desde a época
dos Impérios Grego e Romano, onde alguns romanos aprendiam grego para fins
académicos, assim como, na Idade Média, aprendia-se o latim com o mesmo propésito.

Tanto Dudley-Evans e St. John (2005) quanto Hutchinson e Waters (1987)
mencionam um periodo na histdria, e ndo um marco inicial. Para eles, o crescimento da
demanda do ensino de inglés para fins especificos ocorreu com o fim da Segunda
Guerra Mundial e, posteriormente, como  enriquecimento dos paises produtores de
petréleo devido a crise dos anos 70.

Hutchinson e Waters (1987) julgam que o desenvolvimento da lingua inglesa
para fins especificos comecou devido a trés fatores importantes: primeiramente, a
enorme expansdo cientifica, técnica e econébmica da década de 80 nos paises
capitalistas; em seguida, o desenvolvimento das pesquisas em linguistica; e por ultimo o
desenvolvimento da psicologia educacional. Com isso, a partir dos anos 70,
multiplicaram-se as publicacdes de materiais didaticos e manuais sobre o0 assunto.

A expansdo cientifica, técnica e econdmica criou um mundo mais globalizado,
gerando uma demanda por uma lingua internacional. Devido ao poder econémico dos
Estados Unidos no mundo pds-guerra, este papel caiu sobre a lingua inglesa. Dai surgiu,
entdo, uma nova geracdo de aprendizes com objetivos e necessidades para aprender
linguas estrangeiras, principalmente a lingua inglesa: comerciantes que queriam vender
seus produtos, mecanicos que precisavam ler manuais, médicos que precisavam se
manter informados acerca do desenvolvimento de pesquisas dentro de sua area, e
estudantes que precisavam acessar materiais, tais como livros e periodicos, em inglés
(HUTCHINSON e WATERS, 1987).

(http://mww.helb.org.br) - N°8 - 1/2014 O Ensino de Linguas para Fins Especificos (ELFE) no Brasil e
no Mundo: Ontem e Hoje.
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A segunda razdo para o desenvolvimento para propositos especificos surge do
desenvolvimento no campo da Linguagem. No momento em que oS programas de
linguas estrangeiras comecaram a considerar as necessidades dos alunos, as novas ideias
comegaram a surgir nos estudos sobre lingua. Essas ideias estavam relacionadas aos
estudos de Widdowson (1978 apud HUTCHINSON e WATERS, 1987), sobre 0 uso
real da lingua na comunicacéo.

Observa-se “uma mudanga de foco que até entdo recaia na descrigdo de regras
gramaticais, para uma visdo de linguagem como meio de comunicagdo”. Ainda
segundo Hutchinson e Waters (op.cit., p.118.), a terceira razéo para o desenvolvimento
dessa modalidade encontra-se diretamente ligada ao desenvolvimento da psicologia
educacional, ressaltando a importancia do aluno e suas atitudes em relacdo a
aprendizagem de linguas estrangeiras. Agora a necessidade de aprendizagem nao é
apenas de uma LE. Vivemos em uma era multilingue, em que as necessidades ndo ficam
mais restritas a uma LE, precisamos ser multilingues e as finalidades s&o diversas
também.

As diferentes necessidades e interesses dos aprendizes passaram a ser
consideradas como fatores determinantemente importantes e que passariam a influenciar
a motivacdo para aprender LE. Portanto, percebeu-se a relevancia dos interesses e
necessidades dos aprendizes na organizacdo de um curso de LE com finalidades
especificas.

O termo ELFE significa ensinar com propdsitos especificos, derivado da sigla
em inglés ESP (English for Specific Purposes- Inglés para Propositos Especificos) que
foi chamado inicialmente no Brasil de Inglés Instrumental e ainda permanece até hoje
em diversas instituicbes de ensino, mas que tem também varia¢bes, como: Portugués
técnico, Inglés técnico e Espanhol técnico ou Lingua Aplicada a uma area especifica.

Essa modalidade de ensino, segundo a autora Celani (1988), teve inicio no Brasil
no final da década de 70, e inicio dos anos 80 através do Projeto Nacional Ensino de
Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras, o qual tinha como objetivo atender as
necessidades do mundo académico, isto é, os professores universitarios, naquele
periodo, precisavam ministrar cursos de inglés para diversos departamentos.

De acordo com a autora (op. cit.), naquela época, as necessidades dos alunos

eram compreendidas como leitura de textos académicos e as aulas eram baseadas em
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ensino de conteddos gramaticais e lexicais, de acordo com determinadas areas de
interesse. Dessa forma, com o objetivo de elaborar um programa de curso mais
relevante para as necessidades dos alunos, fazia-se uma anélise do registro desejado
com o objetivo de identificar as caracteristicas linguisticas tipicas desses registros, que
depois seriam utilizadas como programa de curso. Esse tipo de andlise foi denominado
analise de registro e caracterizou a primeira fase de desenvolvimento do ensino de
inglés para propositos especificos.

A base tebrica do programa teve origem no trabalho de Paulo Freire com
adaptacGes de Mike Scott e John Holmes. E importante ressaltar que o projeto Inglés
Instrumental no Brasil foi um programa educacional, e ndo um treinamento para
professores, ou seja, 0s educadores eram responsaveis por seu desenvolvimento através
de reflexdes sobre suas praticas e de trocas de ideias e experiéncias em contato com
seus colegas de trabalho (CELANI, 2005).

Esse projeto foi desenvolvido principalmente pela Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo (PUC-SP) entre o periodo de 1980 a 1990. Na época, foi feito um
levantamento das necessidades dos alunos e verificou-se que a leitura era a principal
habilidade que precisava ser desenvolvida naquele momento.

Como observa a autora Ramos (2005), parece estarmos em uma nova fase, onde
a analise de género adquire importancia juntamente com a analise da situacdo-alvo no
ensino de linguas para fins especificos. Johns (2013), ao tracar um percurso histérico de
ESP (ELFE), considera o periodo que compreende os anos de 1990 a 2011 como ~ The
Modern Age’ (Era Moderna) no qual ha publicacdo de novos periddicos internacionais.
A autora destaca ndo somente o papel do professor pesquisador em ESP (ELFE) mas
afirma que o papel colaborativo €é essencial em muitos contextos.

Em pesquisa realizada por Salager-Meyer et al (2016), o foco na leitura em
cursos de ELFE (ESP) ainda estd presente na maioria das universidades latino-
americanas, tanto na graduacdo quanto na pos-graduacéo.

Terenzi (2014, p.18.), em sua tese, ilustra seis fases do desenvolvimento do
Ensino de Linguas para Propoésitos Especificos a partir de Hutchinson e Waters (1987) e
Silva (2012). A fase 1 é chamada de analise de registro - o curso tem enfoque nas
estruturas gramaticais e lexicais. A segunda fase, analise textual - o entendimento da

forma é predominante, é importante como se configuram as sentengas no discurso para a

11



producdo do significado através dos textos. A terceira fase, andlise da situacéo alvo -
organizacdo dos conhecimentos prévios, relacionando a andlise da lingua com o0s
motivos para aprender. A quarta fase, habilidades e estratégias - aprofundamento das
fases anteriores; permitem aos aprendizes utilizar as estruturas de modo consciente e
eficiente para interpretar com as estratégias. A quinta fase, abordagem centrada na
aprendizagem - foca no processo de aprendizagem da motivacdo dos estudantes e o
que € preciso para alcangar os objetivos. E a Ultima fase, a era do género - linguistica
de corpus é essencial; a aplicacdo dos géneros nos cursos deve ser realizada com um
levantamento prévio sobre o que deve ser estudado.

Atualmente, podemos usufruir do conhecimento de cada fase para, de acordo
com a necessidade do curso, considerar os elementos mais relevantes para planejar
levando em consideracéo as reflexdes realizadas em cada fase com intuito de aprimorar
0 ensino visando as especificidades e o contexto. Neste trabalho, acreditamos que néo
ha& apenas uma fase definida, pois a0 mesmo tempo em que se trabalha com géneros
textuais e abordagem centrada na aprendizagem, ndo sdo desprezados totalmente a

andlise textual, dos registros gramaticais e habilidades e estratégias.

2.1.1 Definicéo de ELFE’

Para definirmos ELFE, é necessario nos posicionarmos quanto ao que estudiosos
da area entendem ser a natureza desse tipo de ensino e ao uso de suas nomenclaturas.

Comecaremos com a dualidade entre os termos método e abordagem. Muitos
pesquisadores, professores e estudantes passaram a usar tais termos de forma arbitraria.
Desse modo os estudiosos como Anthony (1991), Almeida Filho (1997) e Richards e
Rodgers (2001) esbocaram diferentes modelos sistematizados com intuito de estabelecer
fronteiras entre os conceitos de Método e Abordagem.

Assim, Almeida Filho (1993; 2013), tomando como base o modelo proposto por
Anthony (1963), define abordagem como uma filosofia de trabalho do professor, neste
caso, o trabalho de ensinar linguas, trazendo as crencas, pressupostos, ideias, conceitos

sobre o que € lingua(gem), aprender e ensinar linguas. J4 0 método sao as oportunidades

7 A sigla ESP (English for Specific Purposes- Inglés para Propdsitos/Fins Especificos) sera usada neste
trabalho quando fizer referéncia apenas a lingua inglesa mencionada pelos autores.
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criadas para uso da lingua, ou a maneira de se ensinar; e metodologia como conjunto de
ideias que justificam o ensinar de uma certa maneira.

Segundo Robinson (1991) é impossivel produzir uma definicdo dessa
modalidade de ensino universalmente aplicavel, isso porque uma vez que o que €
especifico e apropriado em uma determinada regido pode ndo ser apropriado em outro
lugar. Para a autora, o idioma para fins especificos baseia-se em trés principais
dominios do conhecimento: linguagem, pedagogia e a area especifica a ser trabalhada.

Na concepcdo de Hutchinson e Waters (1987), Ramos (2005), Celani, Freire e
Ramos (2009), o ELFE deve ser considerado como uma abordagem para a
aprendizagem de uma lingua que se fundamenta na necessidade do aluno; para os
autores, uma abordagem instrumental. Augusto-Navarro (2008) e Terenzi (2014)
definem o ELFE como metodologia.

Neste trabalho, entendemos ELFE, tal como Guimarées (2015) que diz ser o
ELFE um tipo/tipologia de curso com um ensino especifico que, por sua vez, se opde ao
ensino de linguas para fins gerais, ja que o ELFE tem sua natureza determinada a partir
das necessidades e de um contexto de ensino. Ensino para fins gerais de linguas tem
sido uma pratica comum no Ensino Médio no contexto escolar brasileiro. O ensino de
LE numa perspectiva nao especifica pode ser encontrado em diversos estabelecimentos
de ensino, como cursos livres de idiomas e escolas regulares. E importante ressaltar que
faz parte do curriculo escolar do ensino fundamental e médio o ensino geral de lingua
estrangeira, embora a leitura seja, ainda, predominante.

Por outro lado, desde 2005 houve um grande crescimento dos cursos cujo papel
é a certificacdo profissional, com a implementacdo dos Institutos Federais de Ensino
que instituiu no Brasil a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica, cujo objetivo é formar para o mundo e para uma profissao, também. Por

esse motivo a necessidade do estudo nessa area de forte crescimento faz-se necessario.
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Figura 4: Programa de estudos do EGL e ESP

LANGUAGE LEARNER LANGUAGE LEARNER
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General English Language-centred ESP
Figure 18: The learner-restricted syllabus

(HUTCHINSON e WATERS, 1987. p. 67).

A figura acima demonstra a diferenca no programa de estudos de um curso de
inglés geral e de inglés para propdsitos/fins especificos. Muito embora Songhori (2008)
argumente a favor de se levantarem as necessidades dos alunos ndo somente em cursos
de ELFE mas também em cursos gerais, é possivel identificar que no curso geral o
aluno é exposto a um curriculo mais ampliado da lingua alvo. J& na demonstracdo de
curriculo ESP (inglés para propositos/fins especificos) o aluno serd exposto a um
recorte da lingua pretendida; esse “pedaco” € justamente o recorte necessario para os
objetivos e necessidade dos aprendizes.

Segundo Basturkmen (2010, p.53), a consideracdo do quanto especifico é o
publico-alvo é um dos pontos chave em cursos de ESP (ELFE), o que leva a distingdo
de cursos “narrow angled” (angulo estreito), destinados a grupos muito especificos e
“wide angled” (angulo amplo), grupos com interesses ndo tao especificos (por exemplo,
inglés/linguas para negocios), passando por um continuo, com grupos com necessidades
mais homogéneas em relacdo ao “wide angled” e menos se considerarmos 0s cursos
“narrow angled”, como ¢ o caso, segunda a autora, de cursos de contabilidade. Por sua
vez, 0 publico-alvo da area de contabilidade pode ser mais especifico ainda, indo para
niveis mais especificos, como por exemplo, contabilidade financeira. Essa discussdo nos
remete ao que Dudley-Evans e St. John (1998) que chamam de continuo de ESP
(ELFE).
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Vale lembrar que este estudo ndo se resume ao ensino da lingua inglesa e sim a
linguas para fins especificos que neste trabalho compreende a lingua portuguesa, inglesa
e espanhola, por se tratar de um plano integrador na &rea da Linguagem.

Diferentes autores propdem nomenclatura distinta em ELFE. Dudley-Evans e St.
John (2005) afirmam que o ensino de linguas para fins especificos se pauta na analise
das necessidades dos alunos. Eles apontam para a seguinte pergunta: o que os alunos
precisam fazer com a lingua? Assim o ESP/ELFE é uma metodologia de ensino. Desse
modo, a aprendizagem esta relacionada ao uso pretendido da lingua. Isso significa que
se busca com o ensino de linguas estrangeiras para fins especificos a preparacdo do
aluno para que ele utilize o idioma como instrumento para a realizagdo de atividades e
tarefas especificas que serdo necessarias em seus determinados campos de atuacéo.
Logo, a identificacdo das necessidades dos aprendizes desempenha papel central na
atividade deste tipo de ensino. E o papel do professor é crucial na identificacdo das
necessidades dos estudantes.

Os pesquisadores costumam dividir o ELFE de acordo com a natureza e
necessidade. Robinson (1991) apresenta o ELFE em duas areas abrangentes: Inglés para
fins ocupacionais (English for Occupational Purposes-EOP) e Inglés para fins
Académicos (English for Academic Purposes-EAP).

Diversas siglas sdo utilizadas para descrever os diferentes tipos de Inglés com
propésitos Académicos (EAP) e Profissionais ou Ocupacionais (EOP). Johns e
Machado (2001) apresentam uma classificacdo deste tipo de ensino em categorias,

representada na figura a seguir:
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Figura 5: Classificagdo do ESP em categorias
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(JOHNS e MACHADO, 2001, p. 44).

Desse modo, o ensino com Propésitos ou Fins Académicos encontra-se
dividido em quatro tipos, traduzidos abaixo:

1. EST - English for Science and Technology (Inglés para Ciéncia e
Tecnologia).

2. EBE - English for Business and Economics (Inglés para Negocios e
Economia).

3. EMP - English for Medical Purposes (Inglés para Propositos Médicos).

4. ELP - English for the Law (Inglés para Direito).

Ja o ensino com Fins Ocupacionais divide-se em duas categorias, assim
traduzidos:

1. EPP - English for Professional Purposes (Inglés com Propoésitos
profissionais).
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v/ EMP - English for Medical Purposes (Inglés para Propositos
Médicos)

v/ EBP - English for Business Purposes (Inglés para Propdsitos na
area de Neg0cios).

2. VESL-Vocational English for Second Language - ESL/EFL
(Profissionais que estudam Inglés como segunda lingua ou estrangeira).

Podemos observar que 0s motivos estdo sempre relacionados a vida profissional
e académica.

Concordando com os estudos de ELFE, Johns e Machado (2001) destacam a
importancia necessidade de se levantar as necessidades dos aprendizes. Dessa forma,
podemos concluir que duas palavras nos ajudam a compreender este tipo de ensino:
necessidade e especificidade.

O aprendiz estuda a lingua com um objetivo especifico para as necessidades do
momento ou futuras. Em ELFE sdo levados em consideracdo as necessidades dos
aprendizes e o papel que o professor deve desempenhar ao longo do curso com a turma,
que se torna fundamental para alcancar os objetivos dos alunos.

Dudley-Evans e St. John (2005) apontam cinco estratégias neste
tipo/modalidade®: analise de necessidade, planejamento de curso, selecio e producéo de
material, ensino e aprendizagem e avaliacdo. Portanto, conforme ja dissemos, para que
se possa planejar um curso de linguas dentro da modalidade ELFE é imprescindivel que
se faca uma andlise das necessidades, a fim de se estabelecer os objetivos e o contetido
do curso. Segundo os autores acima, a analise de necessidade é um processo de se
estabelecer o qué e 0 como de um curso. Também pode-se considerar 0 que 0s proprios
estudantes gostariam de alcancar no final do curso, o que é desejavel. Os alunos podem
ter, aléem das exigéncias para o trabalho técnico, seus préprios objetivos pessoais,
conforme Dudley-Evans e St. John (2005).

De acordo com Hutchinson e Waters (1987), todo curso tem um motivo; uma

vez que se decidiu inclui-lo no curriculo, ja havia um proposito, uma finalidade. A

8 Neste trabalho, os termos tipo e modalidade de ensino so intercambidveis.
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diferenca entre ELFE e o ensino sem fins especificos, segundo os autores, é a
consciéncia que se tem da necessidade. Trataremos dessa diferenga mais adiante.

Ainda segundo os autores supra citados, a analise de necessidades dos alunos
engloba trés aspectos: as necessidades (needs); as lacunas (lacks); os desejos (wants). O
primeiro determina o que os alunos realmente precisam aprender; o segundo refere-se
ao que eles ainda ndo sabem e que ¢ identificado através da verificacdo do que eles ja
sabem; o ultimo € o que eles acreditam que precisam ou gostariam de aprender.

Reforcando o que esses autores tém discutido sobre a analise de necessidades em
ELFE, Augusto-Navarro (2008) diz ser uma etapa indispensavel, pois é essa analise que
direciona o planejamento de cursos para fins especificos.

Levando em consideracdo a importancia da motivagdo do aluno no processo de
aprendizagem, o item desejo ndo pode ser desconsiderado. O professor deve ficar atento
aos desejos dos estudantes e considera-los no planejamento do curso (ALMEIDA
FILHO, 2013; AUGUSTO-NAVARRO, 2008; GUIMARAES, 2015). Nessa
modalidade de ensino, o professor tem como base o envolvimento direto do aluno, ndo
fazendo sentido ignorar as vontades dos aprendizes, opinides e seus conhecimentos

especificos prévios.

2.1.2 O papel do professor de ELFE

Essa € uma discussdo que tem permeado a area de ELFE, devido a sua
especificidade e natureza. Johns (2015), ao mencionar 0s cinco conceitos (enduring
concepts) de Swales (1990), autenticidade, pesquisa, lingua(gem), necessidade e
aprendizagem/metodologia para quem atua com ELFE (ESP), destaca a importancia da
pesquisa sobre as necessidades dos alunos e da situacdo-alvo e acrescenta o contexto
aos conceitos listados por Swales. Johns reforca que o professor de ELFE deve ser
aberto, flexivel, sensivel ao contexto e muito bom aprendiz (very good learners!).

Keith Harding (2007, p. 7-8) enumera cinco fun¢bes fundamentais do professor
que ensina para fins especificos: 1) ensinar linguagem especifica, nesse caso o docente
necessita consultar conhecimento de outras areas; 2) planejar material de um curso de
ELFE - aqui o material é elaborado de acordo com as necessidades dos aprendizes; 3)

ser pesquisador - cabe ao professor compreender 0s propdsitos especificos; 4) ser
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colaborador, trabalhar linguas no campo especifico com auxilio de outros e com ajuda
em alguns casos dos préprios alunos; e 5) ser um avaliador de tudo que engloba o curso:
curriculo, material, atividades e avaliagdes.

Harding (op.cit.) faz a seguinte indagagdo: “o professor de ELFE precisa ser
especialista da area que dara o curso?” Concordamos com a autora quando responde que
o0 professor ndo necessita diretamente atuar ou ter formagdo técnica do mesmo campo de
atuacdo do curso que os alunos estudam, entretanto precisa ter nocao sobre a area de
atuacdo técnica do curso. A juncdo de conhecimentos trard um excelente campo de
aprendizagem para todos (docentes e discentes).

Paralelamente as func¢bes acima tratadas e considerando a metéafora do viajante
como “moradores relutantes em uma terra estranha” (HUTCHINSON e WATERS,
1987, p.158), concordamos com os desafios apresentados pelos autores supracitados
enfrentados por professores que planejam e atuam com ELFE. S&o eles:

1) A falta de material tedrico e didatico, pois ndo ha uma longa tradicdo no
ensino de lingua estrangeira para fins especificos na producdo de materiais;
por esse motivo o professor tem com um dos seus papeis produzir materiais
didaticos com conteudo a ser abordado no curso. Dessa forma é fundamental
que o professor esteja atento a selecdo de materiais, 0 que ja & previsto por
Almeida Filho na Operacdo Global de Ensino de Linguas (OGEL) (2012).
Cabe ao professor sempre julgar se 0s materiais vdo atender aos objetivos do
curso e aos desejos e necessidades do curso e dos alunos, isto €, saber se 0s
recursos utilizados sdo adequados & circunstancia. E papel do professor-
mediador de ELFE ter conhecimento teorico e pratico do desenvolvimento do
ensino de LE. Almeida Filho (2008) ja alertava acerca das limitacbes e
desafios para encontrar um caminho mais consciente e seguro do
desenvolvimento no ensino de linguas em ambientes de formacéo tecnoldgica
e afirma que os materiais s3o “esqueletos a serem preenchidos” (p.229). Esse
desafio converge com uma das fungdes apontadas acima por Harding, qual

seja, planejar material de um curso de ELFE.
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2) Novos pensamentos no ensino de linguas para fins especificos, ou seja, €
comum o professor sentir-se com suas habilidades limitadas para o ensino de
ELFE. Esse problema estd ligado as trés perguntas a seguir encontradas a
pagina 161. Embora os autores ja discutissem esses desafios na década de 80,
podemos trazé-los para a contemporaneidade por serem, ainda, atuais. °

a) Os contetidos necessitam de um alto grau de especializagdo?'°
Para responder a essa pergunta, os autores dizem que ndo se justifica ter um
alto nivel de especializacdo dos professores em relacdo aos conteudos especificos,
embora uma boa solugdo seja sempre a negociacao entre professores, alunos e outros

envolvidos no processo de ensino de aprendizagem.

b) Por que muitos dos professores de ELFE acham tao dificil
compreender o assunto?!!

Essa é uma questdo explicada através de certas causas: a primeira € que existe
tradicionalmente a separacéo na educacao da area de humanidades e das ciéncias exatas.
O professor de linguas, por sua vez, faz parte da primeira area e por esse motivo ndo
teve ou teve pouco acesso as informagdes do campo das ciéncias exatas,
tradicionalmente mais levada em consideracdo. Logo, ele se sente incapaz. Felizmente
este fato tem mudado. A outra causa diz respeito aos professores que tiveram que
migrar obrigatoriamente de uma éarea para outra. Quando ndo hd o interesse de
desbravar um novo caminho é muito dificil o envolvimento de um professor

pesquisador e reflexivo.

C) Que tipo de especializagdo precisa ter o professor de ELFE?*?

% Essa foi umas das tematicas discutidas no Il CBTecLE (2016) nos trabalhos: FORMACAO DE
PROFESSORES DE LINGUAS: ENTRE A TEORIA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS (PERICO, 2016), ENSINO DE
LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL: INTEGRANDO TEMAS E LINGUA NO
PLANEJAMENTO BARCANTE e GUIMARAES (2016) e FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
LINGUAS EM CONTEXTO TECNOLOGICO: INTERPRETANDO DADOS DE UMA REVISTA CIENTIFICA (HELLER
e MORAES GIL, 2016).
10 TRADUCAO de: “Does the content of ESP materials need to be highly specialised?”
1 TRADUCAO de: “Why do so many ESP teachers find it difficult to comprehend ESP subject matters?”
12 TRADUCAO de: “What kind of Knowledge is required of the ESP teachers? ”
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Os professores ndo precisam ser especialistas da &rea de atuacdo técnica. Eles
devem pesquisar, se interessar, mas ndo tém a obrigatoriedade de terem conhecimento
detalhado da &rea em questdo. Os requisitos basicos sdo, segundo os autores: atitude
positiva para os contetdos estudados; conhecimento bésico dos assuntos das areas e
consciéncia dos contetdos que provavelmente os alunos ja sabem. Essas habilidades
atreladas a um bom convivio na sala de aula, juntamente com as configuracfes
individuais dos filtros afetivos (as atitudes, motivacdes, bloqueios, capacidade de risco e
niveis de ansiedade), podem garantir um curso mais eficiente.

Articulando esses desafios as funcGes elencadas por Harding (op.cit.), podemos
concluir que o professor de ELFE é, por natureza, um pesquisador que busca dialogar
com profissionais de outras areas, para compreender o que nelas ha de especifico e
necessario para um planejamento de qualidade, sempre avaliando todos 0s processos

que compdem um curso ou programa especifico de linguas.

3) Mudanca de um modelo de ensino - aqui consideramos ndo apenas a LE,
mas linguas para fins especificos, uma vez que em nosso cenario a area da
Linguagem abrange LE e Lingua Portuguesa. Via de regra, observamos que ha
uma tendéncia dos professores planejarem isoladamente, porem em ELFE
devem ser consideradas as necessidades dos alunos e a integracdo dos saberes.
O modelo de planejamento aqui proposto, ou seja, a construcdo de um
curriculo integrado na area de Linguagem, tem criado oportunidades de trocas
de conhecimentos entre os docentes de varias areas, o que €, sem duvida, um
desafio. Uma das dificuldades desse modelo de ensino é que o docente de
ELFE frequentemente tem que preparar seu proprio material com a
participacdo de outros professores. A atividade da docéncia esta baseada na
cooperacdo e divisdo de responsabilidades, onde professores sdo sempre

aprendentes.

Em cenérios de linguas para fins gerais, € incomum que as necessidades e
interesses dos alunos sejam analisadas, caso fossem, poderiamos vislumbrar indicios de
ELFE. Entendemos que a consciéncia das necessidades e a consideracdo dos interesses

dos alunos sejam favoraveis, uma vez que isso nos remete a fins/propdésitos comuns ou

21



convergentes. Por outro lado, a literatura da &rea de ELFE tem apontado a existéncia de
turmas compostas por alunos de vérias areas do conhecimento, o que para Hutchinson e
Waters (1987, p.165) é uma prética contraditoria, equivocada e errbnea. Nas turmas
onde sdo inseridos alunos de diversas areas do conhecimento, o desafio para o professor
certamente serd maior. Isso é um fato comum em turmas de nivel superior'®, onde
alunos de vérias areas do conhecimento fazem como disciplina optativa Inglés
Instrumental com propdsitos variados.

Concordamos com o0s autores sobre ndo ser essa uma pratica aconselhavel para
ELFE, porém, se considerarmos uma turma heterogénea em termos de conhecimentos,
mas com propoésito convergente de leitura, o ensino de estratégias pode ser o elo entre
os alunos. Sabemos ndo ser esse o0 cenario ideal para o professor de ELFE, pois a
escolha de materiais certamente seria trabalhosa e um grande desafio. Nesse caso,
concordamos com os autores (op. cit). Quando fazem os seguintes questionamentos:
“Como pode haver negociagdo € um compromisso razoavel e satisfatorio entre professor
e alunos? E como preparar 0s materiais para alunos de tantas areas distintas? ”

No nosso cenério, apesar de todos os alunos estarem cursando 0 mesmo curso
(EMIT-Eventos), muitos deles pretendem finalizar a Educacdo Baésica e ingressar na
formacdo superior em outras areas. Nesse aspecto as analises de dados vdo mostrar que
0s interesses dos alunos nem sempre coincidem com as necessidades da area técnica.

Day e Krzanowski (2011), quando falam sobre o perfil do um professor que
atua com ensino com fins/propdsitos especificos, dizem imaginar uma pessoa que goste
de desafios e esteja disposto a aprender, pois 0s aprendizes, em algumas situacoes,
saberdo detalhes da area que o professor ndo sabe. E isso € um fator que pode causar um
desconforto, mas ao mesmo tempo torna a atividade da docéncia desafiante e
interessante, pois coloca o professor num patamar de aprendiz também. Os autores
ingleses apontam trés sugestGes para 0s professores que atuam nesse segmento:
“honestidade, preparagdo e confianga” (p.7). Com isso, o professor de ELFE divide
alguns de seus papeis com os demais professores que atuam na formacéo técnica e, em

alguns casos, com os proprios alunos. Refor¢camos aqui que o planejamento de curso

130 Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), em seu Projeto de Lingua Inglesa,
aplica semestralmente exame de nivelamento de inglés aos alunos ingressantes nas Faculdades de
Tecnologia (FATECs) distribuidas geograficamente no Estado de Sdo Paulo. O exame é elaborado e
mantido pela Comissdo de Elaboracdo de Teste de Nivelamento (CETEN) (http://neple.cps.sp.gov.br).
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leva em consideracdo as necessidades e os interesses dos alunos (ou objetivos, segundo
(GUIMARAES, 2015), mas, além disso, as necessidades ou demandas do campo
profissional em que os alunos provavelmente atuardo com a formagao especifica.

J& em publicacdo da década de 80, Hutchinson e Waters (1987) diziam que a
maioria dos professores que ensinava para fins especificos nao estava “capacitada” para
0s cursos em que iriam lecionar. Todavia, essa tematica foi recentemente discutida na
terceira edicdo do Congresso Brasileiro de Linguas Estrangeiras na Formagao Técnica e
Tecnoldgica (CBTecLE-2016) que teve como tema central: Ensino de Linguas
Estrangeiras nos cursos Técnicos e Tecnoldgicos: Importéncia para o desenvolvimento
das Competéncias do Profissional. Assim, os docentes necessitam ter orientacdo para
entender os novos desafios, mesmo ndo estando totalmente preparados.

Batista (2016) discute a importancia da expansdo dos espacos para formagéo
continuada do professor de ELFE nos cursos de Letras e compartilhamento de
conhecimento, que pode ocorrer tanto internamente, nas préprias instituicdes, quanto
em espagos externos, através de cursos de especializagdes e congressos, e em programas
de poés-graduacdo. O programa de poés-graduacdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia (PGLA/UnB) tem sido um desses espacos de oferta de
disciplina sobre ELFE em contexto técnico e tecnoldgico, ou, nas palavras de Almeida
Filho (2016) um ensino com “marca tecno” cuja importancia ndo reside apenas porque
“incorpora tecnologia mas ajudard a pensar no ensino basico também.”

Carvalho (2012) nos alerta para a escassez de estudos sobre a analise de
necessidades em cursos de Letras, fundamentados em ELFE. A sua pesquisa parte de
uma reflexdo sobre a sua experiéncia como professora de lingua inglesa em um Curso
de Letras na cidade de Sdo Paulo e afirma a pagina 47 que “O ponto de partida da
pesquisa foi a minha preocupacdo quanto a formacdo inicial para os alunos de
graduacdo do curso de Licenciatura Plena em Letras (...)".

Ainda sobre a formacdo inicial de professores de inglés, Vian Jr. (2015, p. 189)
diz que “sdo raras as investigagdes sobre a formagao do professor de IFE”, onde lemos
Inglés para Fins Especificos (IFE/ELFE). O autor acrescenta (p.201-202) “sdo raros os
cursos de Letras em que sdo oferecidas disciplinas de formacéo tedrico-préatica sobre os
principios do ensino de linguas para fins especificos.” Presenciamos, segundo Vian Jr.

(op.cit.) professores de inglés para fins gerais que, pela necessidade do mercado de
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trabalho, séo solicitados a trabalhar com IFE (ELFE). O autor exemplifica com o
Programa Pronatec* Turismo, do Ministério do Turismo, no qual os professores nio
tém formacdo especifica para atuarem na area, e adotam material de inglés para fins
gerais, havendo “altissimas taxas de desisténcia” (p.202).

As reflexbes de Batista (op.cit), Carvalho (op. cit) e Vian Jr. convergem ao
destacarem a importancia de pensarmos sobre os curriculos dos cursos de Letras quanto
a formacdo do professor de ELFE, com o que concordamos.

Por esses motivos, entendemos que é urgente que este tipo de ensino esteja na
agenda dos cursos de formacdo inicial e continuada de professores, na forma de
disciplinas e outras atividades que abordem, apresentem e discutam ELFE.

2.2 Planejamento de cursos de linguas e o contexto de ELFE

Adotamos neste trabalho o conceito de Planejamento de Almeida Filho (2015)

Um planejamento &, afinal um plano organizado de atividades de ensino cujos
componentes se interligam internamente de maneira coerente uns com oS
outros e externamente com outros planejamentos de outros niveis. Ndo se trata
de uma mera lista de unidades especificas de ensino a serem transferidas para
0 estudante (p.43).

Almeida Filho (op.cit.) ao falar sobre planejamento de cursos de linguas em seu
livro Quatro Estagdes, diz que “essa ¢ uma tarefa complexa para um professor que se
propdem ser um planejador de cursos”(p.31). E necessario para desempenhar esta
funcdo uma formacdo mais geral e sistematica da LA, entres outros conhecimentos para
prever contetidos necessarios para a necessidade do curso.

Para ilustrar o local do planejamento ou programa curricular de um curso no
processo de ensino e aprendizagem, Almeida Filho apresenta a seguinte figura que
ilustra a Operacdo Global de Ensino (OGEL). O autor destaca que ndo é apenas um
arcabouco tedrico no qual os componentes encontram-se de forma estatica, a intencao
do autor é representar sistematicamente, hierarquicamente e de forma ordenada e

articulada a situacéo real de ensino e aprendizagem de linguas.

140 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo
Federal, em 2011, por meio da Lei 12.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a
oferta de cursos de educacdo profissional e tecnolégica no pais.
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Figura 6: Operacéo Global de Ensino de Linguas (Recorte da OGEL)
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Unidades e
Expériencias

Ahordagem de

Engino . - n .
. -, Pertubagoes Possiveis

.., Mo Eistema
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can de materiais mentos de Ensinar Dezempenho
de Enzino e Aprender

Almeida Filho (2012).

E importante destacar que o autor pretende apresentar uma proposta conjectural

na configuracao global do processo de ensinar e aprender linguas. Vale ressaltar, aqui,

que o planejamento ndo € a rigor o inicio da Operagdo Global de aprender e ensinar de

linguas no ambiente formal de ensino, a escola. Almeida Filho orienta que antes do

planejamento de um curso de linguas é necessario conhecer as informag6es principais

do contexto maior onde estdo inseridos, 0s pressupostos sobre lingua/linguagem,

ensinar e aprender linguas, ou seja, a abordagem de ensinar do professor.

Dessa forma, o planejamento de um curso de linguas €, conforme Almeida

Filho:

O processo ordenado e mapeado de decisdes sobre inser¢Bes do conteido
linguistico (amostra da lingua alvo, explica¢@es, generaliza¢des sobre aspectos

sistematizaveis dessas amostras e automatizagBes eventuais) do tipo de

processo que sera engendrado no curso (interativo, negociador, criativo...), e
da reflexdo sobre os processos e resultados, das experiéncias minimas na e

sobre a lingua-alvo num curso apresentado em forma de unidades para guiar o

ensino e a aprendizagem. Esses processos (de aquisi¢do ou de aprendizagem e
ensino) sdo orientados por uma dada abordagem de ensinar linguas e
produzidos visando a consecugdo de objetivos dos alunos e do curso e/ou
projecdes para os alunos e cursos feitas pelo planejador professor.

(ALMEIDA FILHO, 2015. p.33)

Em sua dissertacdo de mestrado, Guimaraes (2015) fala sobre planejamento de

curso de linguas estrangeiras. A autora, concordante com Almeida Filho, diz que o

planejamento consiste em elaborar, selecionar e estruturar o ensino, guiado por uma
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dada abordagem. Quanto ao processo de planejar 0s cursos, esse consiste em um ato do
docente para direcionar e orientar sua pratica pedagdgica.

Guimardes (op. cit.) chama de analise de objetivos ao que se tem referido nos
estudos sobre ELFE como anélise de necessidades. 1sso porque a autora entende que as
necessidades e interesses se encontram dentro dos objetivos, assim como os interesses,

fantasias e projecdes. Os termos séo definidos a partir do dicionario Glossa-LA, como:

Necessidades: razdes objetivas para o estudo e aprendizagem da lingua-alvo,
geralmente vinculada a uma ocupagdo ou atividade prevista para ser realizada
no mundo do trabalho ou estudos.

Interesses: Razoes de inclinagdo por certos tdpicos e temas desenvolvidas no
aprendiz ou por ele(@) no curso das experiéncias vividas ou conhecimento
internalizado.

Fantasias: RazBes de ordem subjetiva, afetiva ou emocional, que se
apresentam para mover o aprendiz na direcdo do aprender ou que sirva, pelo
menos, para despertar-lhe o desejo de aprender uma (outra) lingua.

Projecdes: razdes de estudo ou vivéncia de uma nova lingua, percebidas como
objetivos relevantes pelo professor ou planejador e que ndo foram detectadas
pelo exame de necessidades, interesses ou fantasias dos aprendizes.

(GUIMARAES, 2015 p.54)

E importante considerarmos que, quando se planeja um curso novo, 0s
documentos norteadores ndo tém como prever os objetivos dos aprendizes, pois a
entrada dos alunos é posterior a preparacdo do documento oficial para abertura do curso,
impossibilitando, dessa forma, que os planejadores conhecem 0s objetivos, fantasias e
projecdes dos estudantes. Isso pode ser solucionado com uma revisao do plano de curso
levando-se em consideracdo 0s objetivos dos alunos, uma vez que estejam eles
matriculados e cursando as disciplinas.

Para Almeida Filho (2015, p.39), a parte inicial do planejamento sistematico se
concentra no estudo e caracterizacdo do contexto ou situacdo do ato de planejar
culminando com a defini¢do dos objetivos do curso. O planejador, por sua vez, podera
atuar em situacdes de ensino de linguas onde ja existem planejamentos considerados
ndo adequados ou em situacdes novas para as quais o planejamento € um pré-requisito

para a implantacdo de um novo curso. No nosso contexto tratamos de um novo

1> Lemos as definicbes desses termos, também apresentados por Guimardes (op.cit.) no Glossario
(Glossa-LA) que visa facilitar a leitura, redacdo, traducdo e participacdo oral nas discussdes académicas
da Linguistica Aplicada (ALMEIDA FILHO e SCHMITZ, 1988).
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planejamento na implementagdo de um novo curso de Ensino Médio Integrado ao
Técnico.

Sobre o planejamento, o autor (op. cit., p.34) comenta sobre o ato de planejar
que, quando compreendido como dimensdo bem definida, com a natureza prépria e
especifica do processo ensino e aprendizagem, se expde como empreendimento
complexo e dialético entre os condicionantes das situa¢des nas quais se dardo 0 curso e
a filosofia de ensino que ser& a base norteadora do curso de linguas. Para isso, o autor
traz uma figura com um roteiro de planejamento contendo a definicdo do contexto e
objetivos e as defini¢cbes das unidades de ensino. Neste trabalho o foco recai sobre a
definicdo do contexto e os objetivos, ndo sendo abordadas diretamente as defini¢cdes das
unidades.

Figura 7: Roteiro para planejamento de cursos de linguas

(ALMEIDA FILHO, 2015, p.35).

No roteiro, percebemos como topicos essenciais para a organizacdo do
planejamento, a definicdo dos objetivos e do contexto de ensino que sdo: 1) descri¢éo
do contexto maior; justificativa para aprender linguas; e condi¢Ges de implantagdo do

planejamento. Vale salientar que é importante para o contexto o levantamento e
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conhecimento das politicas educacionais, como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Apds levantamento desses objetivos, conhecendo os elementos contextuais,
torna-se possivel determinar aspectos do roteiro de planejamento de cursos de linguas,
como listado pelo autor na figura anterior: tipo de curso, niveis ou ciclos, tipo de
planejamento, taxonomia, abordagem e replanejamento.Com todos esses elementos
parece ser possivel desenvolver as etapas seguintes que compdem a definicdo das
unidades de ensino.

Hutchinson e Waters (1987) consideram que um dos pilares do trabalho no
contexto para fins especificos € o planejamento de cursos. Para planejar um curso é
fundamental que se faca uma série de perguntas/questionamentos com o intuito de
proporcionar uma base consistente para a realizacdo dos processos seguintes, como por
exemplo: contetdos programaticos, materiais, avaliacdo, etc. Para Hutchinson e Waters
(op.cit.) as perguntas a seguir sdo cruciais no planejamento de um curso com propdésitos
especificos:

> Por que os estudantes precisam aprender?

> Quem serdo os envolvidos no processo? *’

> Onde se localiza o espaco de aprendizagem? Qual o potencial tem
lugar onde o curso é ofertado? Quais sio as limitagdes impostas? 8

> Quando é que a aprendizagem acontece? Qual o tempo disponivel?
Como € que vai ser distribuido? °

> 0O que o aluno precisa aprender ? Quais o0s aspectos da linguagem
serdo necessarios? Como serdo descritas? Qual o nivel de proficiéncia
deve ser alcancado? Quais as tematicas devem ser levadas em

consideragéo??°

16 As tradugBes abaixo sdo do texto de Hutchinson e Waters (1987), seguidas das péginas.
“Why does the student need to learn?” (p.21).
17 “Who is going to be involved in the process?” (p.21).
18 “\Where is the learning take place? What potential does the place provide? What limitations does it
impose?” (p.21).
19 “When is the learning to take place? How much time is available? How it will be distributed? (p.21).
20 “\What does the student need to learn? What aspect of language will be needed and how will they be
described? What level of proficiency must be achieved? What topic areas will need to be covered?”
(p.21-22).
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> Como pode ser alcancado o aprendizado? Quais teorias de
aprendizagem vai fundamentam o curso??!

Hutchinson e Waters (op. cit.) tomam como base trés categorias para se
estudar sobre os fatores que influenciam o projeto de um curso para fins especificos, sdo
eles: descricdo de lingua/linguagem, teorias de aprendizagem e andlises de
necessidades. Os autores representam as relagdes entre estas categorias no organograma
a seqguir.

Figura 8: Fatores que influenciam no planejamento de um curso de ELFE

PROGRAMA

Figura adaptada de HUTCHINSON e WATERS (1987, p.22).

21 “How will the learning be achieved? What learning theory will underlie the course?” (p.22).



Na sequéncia, iremos abordar os fatores que influenciam o planejamento de
um curso de ELFE: descricdo de linguagem, teorias de aprendizagem e
levantamento das necessidades de acordo com a figura anterior adaptada de
Hutchinson e Waters (1987). Esses fatores irdo influenciar o Plano de Curso da area de
Linguagem do curso EMIT-Eventos.

2.2.1 Descricdo/Concepcdes de Lingua(gem)

As praticas de ensino sdo orientadas pelas concepcBes de lingua(gem) que
temos. Linguagem diz respeito & forma como o professor ird apresentar o ensino de
linguas aos alunos. Quanto a essa temética ha diversos autores, tanto na LA quanto de
outras areas que discutem a relagdo existente entre as compreensdes de linguagem e o
processo de aquisicio/aprendizagem?? e ensino de linguas (materna e estrangeira).
Almeida Filho (2012) diz que “se tomarmos a lingua como agdo social para a
construcdo de relagdes e para aprendizagem de conhecimentos, nossa acdo vai ter de se
pautar por essa concep¢ao”(p.11). Segundo Vygotsky (1998) é a partir da interacdo com
0 outro por meio da linguagem que o homem se constitui em um ser sécio historico e
aprende o conhecimento. Para Koch (2005), ha trés visdes linguagem e de lingua que se
altera muito o modo de estruturar o trabalho com linguas. Assim, temos a linguagem: 1)
como representacdo do mundo e do pensamento; 2) como instrumento de comunicacao
e 3) como forma, ou seja, lugar de acdo ou construcdo de interacdo (p.9). Marcuschi
(2008) entende que a lingua deve ser “vista como atividade, isto ¢, uma pratica
sociointerativa de base cognitiva e histérica. Podemos dizer, resumidamente que a
lingua € um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas” (p.61).
Rajagopalan (2011) em entrevista foi perguntado “Qual a concepg¢do que o senhor

defende de lingua e linguagem?, ele responde:

A linguagem é aquilo que a gente vive, é nossa vivéncia, ndo se restringe a
lingua. Linguagem é um conceito muito mais amplo que lingua. Lingua faz
parte, e nem sei se a lingua faz parte essencial da linguagem, do &mbito da
linguagem. A linguagem é o0 nosso modo de lidar com as nossas
circunstancias, a nossa sociedade, a nossa insercdo dentro da sociedade.
Portanto, tudo dentro do mundo é mediado pela linguagem.

(RAJAGOPALAN, 2011, p.81).

22 Neste trabalho os termos aquisi¢do e aprendizagem s3o usados indistintamente.
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Dentre as concepgdes apresentadas, este estudo esté situado na compreensdo de
linguagem como interacdo, enquanto atividade humana e pratica social. Para isso
estamos apoiados em autores que tratam dos aspectos da linguagem como agdo e
interacdo no meio social, tais como Marcuschi (2008), Koch (2005), Rajagopalan
(2011) e Vygotsky (1998).

Dessa forma, a linguagem é uma acdo humana (social e interacional), tal como
Rajagopalan (op.cit.) defende, € nosso modo de lidar com a sociedade. A nossa inser¢do
dentro dela, dentro do mundo é mediado pela linguagem, o que corrobora as ideias de
Vygostsky que ja afirmava que é pela linguagem que construimos o conhecimento. As
teorias sobre como aprendemos linguas tém mostrado implicacbes sobre as
compreensdes de linguas/linguagem e essas, por sua vez, tém influenciado o processo
de ensino de lingua materna e estrangeiras, topico este sobre o qual faremos uma breve
explanacdo na sequéncia.

S&o inimeras as formas como a lingua estrangeira pode ser apresentada para
aprendizes de linguas, desde a concepcdo estruturalista até a comunicativa. Larsen-
Freeman (2003) fala a respeito da amplitude conceitual do tema linguagem, de sua
relacdo com o conteudo a ser trabalhado e com as préaticas de ensino. Segundo a autora,
dependendo do nosso conceito de lingua(gem), tenderiamos a privilegiar certas teorias
de aquisicdo/aprendizagem? de linguas no processo de ensinar. Assim, as diferentes
concepcbes de linguagem e as teorias de aquisicdo influenciam a construcdo dos
projetos e planejamentos de cursos, o que também é discutido por Almeida Filho
(2015).

Seguindo os fatores que influenciam o planejamento (figura 8) Hutchinson e
Waters (op.cit.) falam sobre a relevancia das teorias de aquisi¢do/aprendizagem para
ELFE, levando em consideracdo, especificamente, os estudos dos processos cognitivos
que se apresentam com bastante importancia por considerarem questdes de afetividade e
motivacdo. Entender como os alunos aprendem linguas é parte fundamental para a
elaboracdo de planos de cursos.

Mais especificamente sobre aprendizagem linguas estrangeiras, Almeida Filho
(2013) diz: “aprender uma lingua transforma identidades, fortalece um sentido de auto

estima, verticaliza e educa a percepcdo de outras culturas, arredonda a educacdo,

23 Krashen ( 1982) estabeleceu distingdo entre aquisicdo e aprendizagem. Neste trabalho, ndo faremos
essa distincao.
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impulsiona carreiras e possibilidades, abre janelas para 0 mundo” (p.10). Corroboramos

as ideias do autor por entender que a aprendizagem de linguas é uma oportunidade de

uma vida melhor e de uma visdo mais ampliada de mundo pela oportunidade de

percepcao de outras culturas.

2.2.2 O que perguntar nas analises de necessidades?

Conforme dissemos, os cursos de ELFE buscam atender aos objetivos

(necessidades e interesses) dos alunos. A analise de objetivos (GUIMARAES, 2015) se

torna uma etapa imprescindivel porque é essa analise que guia o planejamento desses

cursos, indicando o que é especifico com relacdo a LE.

Hutchinson e Waters (1987, p.59-60) propdem perguntas para se analisar as

necessidades da situagdo-alvo e as necessidades de aprendizagem.

Analise da situacdo-alvo:

Por que o aluno precisa da lingua?%
Como seréa usada??®

Quais serdo as areas de contetido? 2
Com quem o aluno ira usar a lingua? %’
Onde sera usada? 2

Quando sera usada? 2°

Analise de aprendizagem (p.62-63):

Por que os alunos estdo fazendo o curso?*°

24 “Why is the language needed?” (p.59).
25 “How will the language be used?” (p.59).
26 “What will the content areas be?” (p.59).

27 “Who will the learner use the language with?”(p.59).

28 “Where will the language be used?” (p.59).
29 “When will the language be used?” (p.60).
30 “What are the learners taking the course?” (p.62).
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Como eles aprendem? 3!

Que recursos estdo disponiveis? 32

Quem s&o os alunos?

Onde o curso de ELFE sera ministrado? %

Quando o curso sera ministrado? %

N&o se deve restringir a analise de necessidades da LE e L1 ao uso exclusivo da
lingua. E necessario saber como as pessoas aprendem, como fazem e quais S0 as suas
pretensdes com a linguagem.

Mais um ponto relevante levantado pelos autores € que os resultados de uma
analise de necessidades nem sempre séo exatos. Dessa forma sdo relativos, dependem
de um olhar apurado, visdo de mundo, atitudes e valores de quem pergunta, do que
pergunta e de como as respostas sao interpretadas. As necessidades s@o encontradas e se
desenvolvem a partir da percep¢do de quem pesquisa e do que acha valido para o ensino
e aprendizagem de linguas. No momento da elaboracdo do curso, € esta visdo que
determinard o que sera priorizado dentro de um grupo de necessidades. A analise de
necessidades, entdo, € um processo que envolve a analise das necessidades da situacao-
alvo, a qual se refere ao uso da lingua, e a analise das necessidades de aprendizagem, a
qual estd relacionada a como as pessoas aprendem a fazer o que fazem com a
lingua(gem) (HUTCHINSON e WATERS, 1987.).

Dudley-Evans e St John (2005) apresentam a analise de necessidades sob trés
pontos. O primeiro, denominado anélise da situagdo-alvo®®, corresponde as necessidades
objetivas, percebidas e voltadas para o produto. A segunda, andlise da situacdo da
aprendizagem, que corresponde a analise de necessidades de aprendizagem?®’, as

necessidades subjetivas, sentidas e orientadas para o processo. Os autores apresentam

31 “How do the learners learn?” (p.62).
32 “What resources are available?” (p.63).
33 “Who are the learners?” (p.63).
34 “Where will the ESP course take place?” (p.63).
35 “When will the ESP course take place?” (p.63).
36 Target Situation Analysis (TSA).
37 Learning Situation Analysis (LSA).
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uma terceira anélise, a analise da situacdo atual que se refere ao conhecimento do aluno
naquele momento.

Por meio dessa analise, pode-se verificar os pontos fortes e fracos do aluno, suas
habilidades e experiéncias de aprendizagem anteriores; € o ponto de partida para deduzir
as suas lacunas. Outro aspecto importante a ser analisado, segundo Dudley-Evans e St
John (2005, p.124), é o meio. A analise do ambiente onde o curso serd ministrado
permite verificar aspectos, tais como infraestrutura e outro importante aspecto que é a
cultura local, que podem exercer forte influéncia em todas as escolhas do planejamento
que ira interferir diretamente no processo de ensinar e aprender. Vale ressaltar que a
proposta de Dudley-Evans e St John é um detalhamento da proposta de Hutchinson e
Waters.

Temos tido que os docentes de ELFE tém que lidar com questfes desafiantes ao
longo de todo o processo, comegando pelo planejamento curricular dos cursos. E para
iISSO € necessario um trabalho em equipe, 0 que remete a metafora do trabalho das
formigas onde um ajuda o outro, explanado no capitulo 1 deste trabalho.

No contexto de ELFE, a integracdo entre o corpo docente para reconhecer as
necessidades do curso se faz indispensavel. Nesse caso, o planejador e o professor

podem, preferencialmente, ser a mesma pessoa.

2.2.3 Ensino por Competéncias e Habilidades: De onde surgiu? O que significa?

A base do ensino por competéncias e habilidades vem da conferéncia mundial de
Educacdo Para Todos que ocorreu na Tailandia em 1990. Pesquisadores e estudiosos
entraram em um consenso internacional que a educacéo, ao longo da vida, estd fundada
em quatro bases, conhecidos como os quatro pilares da educacgédo, segundo a UNESCO
(Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura). Sdo eles:

1. Aprende a conhecer (cultura geral espirito investigativo e visao critica).

2. Aprender a fazer (resolver problemas, relacionar-se em grupos, qualificar-se
profissionalmente).

3. Aprender a viver com 0s outros (respeito ao outro, saber resolver conflitos e

compreender as diferencas).

34



4. Aprender a ser (agir com autonomia, expressar opinides e assumir
responsabilidades).

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Brasileiras e os Parametros Curriculares
Nacionais passaram a enfatizar a necessidade de centrar o ensino e aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, em vez de centrar o ensino apenas no
contetdo conceitual. Aprender a conhecer, fazer, viver e ser tomou centro do ensino e
aprendizagem na era atual.

Garcia (2005) percebe que sdo objetivos que vdo além da informacdo ou mesmo
do mero desenvolvimento de um conhecimento intelectual. Abarcam a formacéao
humana e social da pessoa. Ela afirma que tal ensino “ndo pode ser atingido com um
ensino livresco, fragmentado, conteudista, estereotipado, estagnado. Exige novas
perspectivas, uma nova visao da educacao” (p.3).

Mas afinal, o que significam as competéncias e habilidades? Segundo o
dicionério dicio, competéncia é: “E formada pelo conjunto de habilidade, atitude e
conhecimento (é a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores e decisdes para agir
de modo pertinente numa determinada situagdo.) ” J& o dicionario Webster (1981, p. 63)
define competéncia como: “ter suficiente conhecimento, julgamento e habilidade para
determinada tarefa. . Com relacdo as habilidades, de acordo com o dicionario online
dicio: habilidade significa 1. Qualidade de habil 2. Capacidade, inteligéncia 3. Aptidao
e exceléncia na proposicdo e realizacdo de objetivos. Habilidades diz respeito a uma
capacidade adquirida/saber fazer, identificar variaveis, compreende fenémenos,
relaciona informacdes, analisa situacdes-problemas, sintetiza, julga, correlaciona e
manipula o conhecimento. E qualidade de quem é capaz de apreciar e resolver certos
assuntos”. Dessa forma, percebe que, apesar das definicbes de competéncias e
habilidades serem bem proximas, elas sdo distintas.

Na educacdo, Perrenoud (1999) traz a no¢do de que competéncia é a faculdade
de mobilizacdo de um conjunto de recursos cognitivos, como saberes, habilidades e
informagdes para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes” Ensino
por competéncia pressupde, operacdes mentais e capacidade para usar habilidades, alem
do emprego de atitudes adequadas a realizacdo de tarefas.

Para o autor (op. cit) as competéncias articulam conhecimentos, atitude,

habilidades, procedimentos e valores. No cenario educacional, 0 modelo contemporaneo
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das competéncias assume papel relevante como um conjunto epistemoldgico que orienta
0 professor a tomar decisdes nos momentos de incertezas e a agir de forma eficiente
diante de situacdes inesperadas.

Assim, Perrenoud (1999, p.7) diz: “competéncia é uma capacidade de agir
eficazmente em uma situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles.”
Para ele o ser humano é capaz de construir competéncias por meio da aprendizagem.

Na Linguistica, o pioneiro a usar o termo competéncia foi Chomsky (1965), para
0 autor americano, competéncia é uma faculdade mental, inata e intuitiva dos individuos
e seus cérebros. Ele discorre sobre a capacidade que todos os seres humanos tém de
disponibilizar um sistema de regras que lhes permite produzir um nimero infinito de
atos, a isso o autor (op. cit.) chamou de competéncia linguistica.

Para Chomsky (1965) a competéncia linguistica € um potencial biologico a
espécie humana; é constituida pelo conjunto de regras que permitem que os individuos
gerem uma infinidade de producdes de linguagem, também chamadas de desempenho
linguistico.

Na area da Linguistica Aplicada, Almeida Filho (2015) afirma que a ideia de
conhecer e de trabalhar com ensino de linguas através do conceito de competéncias esta

essencialmente atrelada ao conceito de abordagem de ensinar.

As competéncias sdo capacidades reconheciveis de acdo fundamentadas em
bases de conhecimento e capacidade de decisdo, frequentemente, esponténea e
instantdneas num quadro de posi¢Bes ou atitudes dos docentes de aprendizes.

(p. 11)

Concordo com o autor (op.cit.) quando afirma que a ideia de competéncia est4,
também, vinculada a concepc¢éo de abordagem de ensinar e que esse construto teérico se
compde de bases de conhecimentos formais e informais, de capacidade de acdo e
deliberacdo sobre como agir a cada momento, ambas marcadas por atitudes mantidas
pelo professores, alunos e terceiros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais tém colocado, em consonancia com uma
forte tendéncia mundial, a necessidade de centrar o ensino e aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte do aluno, em lugar de centra-
lo no contetdo conceitual. Isso implica uma mudanga ndo pequena por parte da escola,

professores, alunos e terceiros que, sem ddvida, tém que ser preparados para ela.
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Ao se direcionar o foco do processo de ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, deve-se ressaltar que essas necessitam
ser vistas, em si, como objetivos de ensino, ou seja, é preciso que a escola inclua entre
as suas responsabilidades a de ensinar a comparar, classificar, analisar, discutir,
descrever, opinar, julgar, fazer generalizagdes, analogias, diagndsticos, etc.
independentemente do que se esteja comparando, classificando e assim por diante. Caso
contrério, o foco tenderd a permanecer no contelldo e as competéncias e habilidades
serdo vistas de modo minimalista. Perrenoud (1999) diz que o papel mais importante da
escola ndo é transmitir conteldo, mas desenvolver as competéncias e habilidades dos
aprendizes.

Romper com essa pratica ndo é simples. Essa mudanca gera uma modificacdo de
atitude por todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Isso nao
significa desvincular as habilidades de algum contetdo especifico. Pelo contrario, 0s
contetdos das diferentes disciplinas devem ser instrumento para o desenvolvimento das
habilidades. O que necessita se, talvez, é mudar o enfoque, o formato de ensinar que se
faz de muitos assuntos, além da postura do professor, que em geral considera o
contedo como de sua responsabilidade, mas a habilidade como de responsabilidade
unicamente do aluno. Aqui confirmamos o que Almeida Filho (2015) traz na abertura
do seu livro “Competéncias de Aprendizes e Professores de Linguas”, o conceito de
competéncia esta essencialmente ligado ao conceito de abordagem, ja mencionados
neste texto. O autor (op. cit) discute relagcdes de ensino e aprendizagem em linguas e
menciona que, no intuito de formar professores capacitados para a atividade docente, é
necessario o desenvolvimento de cinco competéncias basicas tanto dos professores

quanto dos aprendentes de linguas; sao elas:

Quadro 2: Competéncias de professores e aprendizes de linguas

(ALMEIDA FILHO, 2014, p.25).
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Para o autor (op. cit) a competéncia linguistico-comunicativa é a competéncia
de produzir linguagem em contextos de uso em comunicagdo, insumo, isto &, amostras
de linguagem de qualidade para que os seus alunos tenham isso como input (insumo)
atil para produzir competéncia eles mesmos. A competéncia implicita advém dos
contextos j& vividos, esta competéncia tem como base as intuicBes, crencas e
experiéncias anteriores vivenciadas anteriormente. A competéncia tedrica/informada é
aquela que o professor busca na teoria (literatura) da area, nos resultados de pesquisa e
que articula, de maneira que o que ele faz, a sua prética e acdo pedagdgica, vai ficando
mais proximo do que ele sabe e que sabe articular. Informada é uma aluséo ao fato de
que os estudantes ganham consciéncia dos mecanismos envolvidos no processo
adquirido. A competéncia aplicada/transformada se agrega a base implicita,
relaciona-se a atitude do professor e aluno; é a que capacita o professor a ensinar de
acordo com o que sabe conscientemente, ou seja, a competéncia teorica, também,
permitindo-lhe explicar com legitimidade. Ja a competéncia profissional ancora-se no
sentido de responsabilidade que o professor tem de si proprio, do que representa ser
professor, dos seus deveres e responsabilidade social. Caracteriza-se pelo seu
engajamento em movimentos e atividades de formagdo continuada de forma
permanente. Isso é a propria ética de trabalho profissional refletida na competéncia
profissional. A competéncia académica do aprendente € a responsabilidade que o
aluno tem com sua prépria aprendizagem.

Mudar o foco para o desenvolvimento de competéncias e habilidades implica,
aléem da mudanca de postura da escola, professores e alunos, um grande trabalho
pedagdgico integrado em que se definam as responsabilidades de todos (alunos,
professores e terceiros) de forma integrada. Um dos desafios, aqui, € que n6s mesmos,
docentes, podemos ter ddvidas sobre em que consiste, realmente, uma determinada
habilidade, e mais ainda sobre como auxiliar o seu desenvolvimento. Afinal,
provavelmente isso nunca foi feito conosco, ndo aprendemos assim e ndo temos tido
isso como préatica de ensino. Mas as dificuldades e os obstaculos ndo nos devem
paralisar. Pelo contrario, devem representar oportunidades de contribuir para uma
mudanca significativa na pratica do ELFE em qualquer contexto.

Como o presente estudo esta inserido no planejamento de cursos, faz-se

imprescindivel uma explanacdo sobre politicas curriculares do ensino médio integrado
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ao técnico no contexto brasileiro. A seguir trataremos sobre o tema baseado em leis e

nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

2.3 Politicas Curriculares para o Ensino Médio Integrado ao Técnico
2.3.1 Ensino Médio: Curriculo

Tratando sobre a organizagdo curricular do Ensino Médio, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) norteiam que ela terd uma base
nacional comum e uma parte diversificada que ndo devem constituir “blocos distintos,
mas um todo integrado, de modo a garantir tanto conhecimento e saberes comuns
necessarios a todos os estudantes, quanto uma formacao que considere a diversidade e
as caracteristicas locais e especificidades regionais (Art. 7). Dessa forma existe uma
articulacdo entre a base nacional e a parte diversificada que viabiliza a unido dos
interesses mais amplos da formacdo béasica do cidaddo com a realidade do contexto
local dos seus estudantes.

Assim o curriculo deve ser organizado em 4 (quatro) areas do conhecimento, a

sequir:

Figura 9: Organizacéo do curriculo do Ensino Médio em 4 (quatro) areas do conhecimento

Il- l1I- CIENCIAS IV-CIENCIAS
MATEMATICA DA NATUREZA HUMANA

| -LINGUAGENS

Fonte: elaborada pela autora baseada nas DCNEM.

Essas quatro areas devem receber “tratamento metodologico que evidencie a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacao
entre diferentes campos dos saberes especificos” (Art, 8, § 1). Sobre essa questdo, o

inciso 2 recomenda que:

A organizagdo por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes préprios construidos e
sistematizados, mas implica o fortalecimento das relacdes entre eles e a sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo da realidade, requerendo

39



planejamento e execucdo conjugados e cooperativos dos seus professores.
(Art, 8,8 2).

Dessa forma, as areas do conhecimento podem favorecer a comunicacgao entre 0s
conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares, permitindo, assim, a
preservacdo de cada componente curricular, o que significa que ndo ha exclusdo de
nenhum componente curricular e sim a integracdo entre as chamadas de
disciplinas/matérias. Nesse ponto, € necessario deixar clara a extrema importancia das
disciplinas, portugués, inglés, espanhol, literatura, mdsica, entre as demais componentes
de linguagem terem sua propria autonomia como componente curricular, mas essas, por
sua vez estdo inseridas em um contexto maior que é a chamada &rea de linguagem e
devendo a qualquer momento compartilhar contetdos e objetivos afins, ndo existe
excluséo e sim interagGes e trocas entre as disciplinas.

As componentes curriculares devem ser tratadas de forma integrada, como por
exemplo; “disciplinas, unidades de estudos, modulos, atividades e projetos
contextualizados e interdisciplinares ou diversamente articulando o0s saberes,
desenvolvendo os temas de forma transversal ou outras formas de organizagdo”.
(Art.14).

O objetivo principal deve ser o de “propiciar a apropriagdo de conceitos e
categorias basicas, e ndo o acimulo de informacdes e conhecimentos, estabelecendo um
conjunto necessario de saberes integrados e significativos” (Art. 14). Os saberes devem
ser selecionados tendo como base a questdo da quantidade, pertinéncia, relevancia ao
longo do curso.

O quadro seguinte reine os componentes curriculares obrigatdrios decorrentes
da Lei de Diretrizes de Bases da educacdo (LDB) que integram as areas do
conhecimento, segundo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(art.9).
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Figura 10: Componentes curriculares obrigatdrios para o Ensino Médio

sArte, em suas diferentes

Il CIENCIAS DA

| LINGUAGENS CIENCIAS
sLingua Portuguesa. NATUREZA HUMANAS
sLingua Materna para sBiologia sHistéria
populacdes Indigenas. Fisica ~Esemrate
sLingua Estrangeira Pe PP oFi
G I MATEMATICA Quimica §.|0.50ﬁa.
sSociologia

linguagens: ciéncias,
plasticas, mdsica...
sEducacio Fisica

Fonte: elaborada pela autora baseada nas DCEM.

Vale frisar que em detrimento de legislacdo especifica € obrigatéria a oferta de
lingua espanhola, porém facultativa para o aluno. (Lei n°® 1.161/2005). Deve ser tratado
de forma transversal e integradamente, permeando todo o curriculo, no ambito dos
demais componentes curriculares: educagdo alimentar e nutricional (Lei n® 1.947/2009,
que dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto
na Escola aos alunos da Educacdo Basica); processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos
sobre a matéria (Lei n° 10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do Idoso). Educacgéo
Ambiental (Lei n° 9.795/9, que dispGe sobre a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental); Educacdo para o Transito (Lei n® 9.503/97, que institui o Cddigo de
Transito Brasileiro); Educacdo em Direitos Humanos (Decreto n°® 7.037/2009, que
institui o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH 3).

O curriculo do Ensino Médio deve, segundo Art.12, garantir acdes que
promovam: a educacao tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da cultura; e a
lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania.

Assim, as escolas devem adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de

aprendizagem que estimulem a iniciativa dos estudantes. Organizar 0s conteudos, as
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metodologias e as formas de avaliacdo de tal forma que ao final do Ensino Médio o
estudante demonstre: dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna; e conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

As unidades escolares devem, conforme o Art. 13, orientar a definicdo de toda
proposicdo curricular, fundamentada na sele¢cdo dos conhecimentos, componentes,
metodologias, tempos, espacos, arranjos alternativos e formas de avaliagdo, tendo
presente: as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo
integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas, contextualizando-os em sua
dimensdo histérica e em relacdo ao contexto social contemporaneo; o trabalho como
principio educativo, para a compreensdo do processo histérico de producdo cientifica e
tecnoldgica, desenvolvida e apropriada socialmente para a transformacao das condicdes
naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos; a pesquisa como principio pedagogico, possibilitando que o estudante possa
ser protagonista na investigacao e na busca de respostas em um processo autbnomo de
construcdo de conhecimentos.

Neste trabalho temos como intuito analisar as relevancias de ELFE dentro de
uma estrutura curricular em andamento, por esse motivo as DCNEM servem como

norteadores para as futuras analises no quarto capitulo.

2.3.2 Ensino Médio e a Educacao Profissional

Os cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo organizados por
eixos tecnologicos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Médio*®, o qual foi proposto pelo MEC e aprovado pela Camara de Educagdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacdo em 2012. O parecer CNE/CEB n°11/2012 (BRASIL,

3 0 Catdlogo contempla as seguintes disposicBes por eixo tecnoldgico: breves descritores dos
respectivos eixos tecnoldgicos, nomes das habilitagcdes profissionais ou cursos técnicos de nivel médio e
respectivos descritores e cargas hordrias minimas dos cursos, possibilidades de temas a serem
abordados, bem como de atuacgdo profissional e infraestrutura recomendada. Essencialmente, tratou-se
de buscar uma légica de organizacdo e de ordenagdo da programacdo, n3o mais por 21 Areas
Profissionais, mas pelos 12 Eixos Tecnoldgicos, com proposta de mudanca para 13 Eixos Tecnoldgicos,
uma vez que a Comissdo Nacional do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio (CONAC)
aprovou a inclusdo do Eixo Seguranca no referido Catalogo, cuja proposta se encontra em processo de
analise nesta Camara. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10804-pceb011-12-
pdf&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192> Acesso em: 07/03/2015.
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2012), amparado nos dispositivos legais, artigos 170, 205, 214 e 227 da constituicdo
Federal, nos § 2° do art. 1° art. 2° o inciso Xl do art. Do art. 3° da LDB e art. 36-A,
incluido pela Lei n°® 11.741/2008 na LDB, leva em consideracdo, com vistas a definir
Diretrizes Curriculares para Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a ciéncia e
a tecnologia como construgdes sociais, historicas-culturais e politicas.

O papel da educacdo profissional técnica e tecnolégica no desenvolvimento
nacional estd além do campo exclusivamente educacional. E iminente o papel da
educacdo profissional atrelada aos direitos universais a educacdo e ao trabalho
simultaneamente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Profissional (DCNEP) tém
como intuito o compromisso em ofertar uma educagdo mais ampla, o que, justamente
com mudancgas na sociedade, revolucdes cientifica e tecnoldgica e o processo de
reorganizacdo do trabalho, demanda uma necessaria revisdo curricular, tanto no ensino
basico, quanto na profissional, considerando que esta sendo cada vez mais exigido dos
trabalhadores uma maior capacidade de raciocinio, autonomia, criticidade, iniciativa,
espirito empreendedor e capacidade de visualizacdo e solugdes de problemas.

No que se refere a formacdo humana do cidaddo, busca-se garantir ao
adolescente, jovem e ao adulto trabalhador o direito a formacao plena, que possibilite o
aprendizado da sua leitura de mundo, fornecendo-lhes o instrumento adequado para
aperfeicoamento das suas atuac6es no mundo (BRASIL, 2012, p.28). Isso nada mais é
do que propiciar autonomia intelectual aos estudantes. As DCNEP utilizam-se como
embasamento a ultima Recomendacdo n°1995/2004 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT), na qual esta delimitado que a Educacdo Basica deve ser reconhecida
como direito publico fundamental de todo cidadao.

A relevancia desta referéncia a recomendacdo da OIT em um documento
orientador, como € o cada das DCNEP objetiva enfatizar a: necessidade de se partir da
identificacdo das necessidades do mundo do trabalho e das demandas da sociedade, para
se promover o planejamento e o desenvolvimento de atividades de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. A andlise da relacdo entre essas necessidades e o
conhecimento profissional que hoje € requerido do trabalhador no atual contexto do
mundo do trabalho, cada vez mais complexo, exige a transformacdo das aprendizagens

em saberes integradores da pratica profissional.
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Além da defasagem que ha em relacdo aos conhecimentos bésicos, constatados
por avaliagdes nacionais e internacionais, duas outras condi¢des surgidas neste inicio de
século modificaram significativamente os requisitos para o ingresso dos jovens no
mundo do trabalho: de um lado, a globalizacdo dos meios de producdo, do comércio e
da industria, e de outro, a utilizagdo crescente de novas tecnologias, de modo especial,
aquelas relacionadas com a informatizagdo. Essas mudancas significativas ainda nao
foram devidamente incorporadas pelas escolas de hoje, o que reflete diretamente no
desenvolvimento profissional dos trabalhadores. Superar essa falha na formacdo dos
nossos estudantes do Ensino Médio e também da Educacédo Profissional é essencial para
garantir seu desenvolvimento e sua cidadania (BRASIL, 2012, p.11).

Quando se fala em formacdo integrada ou no Ensino Médio integrado a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, em quaisquer das suas formas de oferta,
0 que se quer dizer com essa concepc¢éo, € que a formacéo geral do aluno deve se tornar
inseparavel da formacdo profissional e vice-versa, em todos 0s campos onde se da essa
preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nOS Processos
educativos, tais como o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, seja na formacéo inicial
ou qualificagdo profissional, seja na Educacdo Profissional Técnica e ou na
Tecnologica, bem como nos demais cursos superiores. Significa enfocar o trabalho
como principio educativo, objetivando superar a tradicional e preconceituosa dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, incorporando a dimensao intelectual ao
trabalho produtivo e vice-versa, objetivando a formacdo de trabalhadores capazes de
atuar democraticamente como cidadédos, na posicdo de dirigentes ou de subordinados.
Para tanto, como esta definido no inciso IV do art. 35 da LDB, € preciso propiciar aos
alunos a “compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”.

Quanto ao trabalho pedagogico é essencial que o método de estudo restabeleca
as relacdes dindmicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as relacbes que
configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que 0 objeto a ser
conhecido se revele em suas peculiaridades proprias.

Bezerra (2015) diz ser pressuposto essencial do chamado “curriculo integrado”,
a organizacdo do conhecimento e o desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem de tal maneira que os conceitos sejam apreendidos como sistema de
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relacbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar e compreender, de sorte
que o estudante desenvolva um crescente processo de autonomia em relagdo aos objetos
do saber. Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdo, desta forma, entendidos como
dimens@es indissociaveis da formagdo humana, partindo-se do conceito de trabalho,
simplesmente pelo fato de ser o mesmo compreendido como uma mediacéo de primeira
ordem no processo de producdo da existéncia e de objetivacdo da vida humana. A
dimensdo ontoldgica do trabalho é, assim, o ponto de partida para a producdo de
conhecimentos e de cultura pelos diferentes grupos sociais.

O Parecer CNE/CEB n° 5/2011, que deu origem a Resolucdo CNE/CEB n°
2/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, se refere

a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio da seguinte forma:

A identidade do Ensino Médio se define na superacdo do dualismo entre
propedéutico e profissional. Importa que se configure um modelo que ganhe uma
identidade unitaria para esta etapa e que assuma formas diversas e contextualizadas
da realidade brasileira. No referente a profissionalizagdo, a LDB, modificada pela
Lei n® 11.741/2008, prevé formas de articulacdo entre o Ensino Médio e a Educacéo
Profissional: a articulada (integrada ou concomitante) e a subsequente, atribuindo a
decisdo de adogdo as redes e instituicdes escolares. A profissionalizacdo nesta etapa
da Educacdo Basica € uma das formas possiveis de diversificacdo, que atende a
contingéncia de milhares de jovens que tém o acesso ao trabalho como uma
perspectiva mais imediata. Parte desses jovens, por interesse ou vocacdo, almejam a
profissionalizacdo neste nivel, seja para exercicio profissional, seja para conexdo
vertical em estudos posteriores de nivel superior. Outra parte, no entanto, a necessita
para futuramente buscar um emprego ou atuar em diferentes formas de atividades
econdmicas que gerem subsisténcia (BRASIL, 2012. p. 14).

Sobre a identidade no novo Ensino Médio, o parecer coloca a quebra do
dualismo entre propedéutico e educacdo profissional, sendo relevante um modelo com
identidade unitaria de acordo com cada regido brasileira, respeitado as necessidades e
particularidades regionais. E ainda podendo ser articulada de forma integrada®® ou
concomitante®®. Neste trabalho, o planejamento de curso estudado é no formato Ensino
Médio integrado ao Técnico/Profissional.

Ainda segundo o parecer, a profissionalizacdo no Ensino Médio refere-se a uma

“condi¢do social e histérica em que os jovens trabalhadores precisam obter uma

39 Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional: no mesmo estabelecimento de ensino contando com
matricula Unica para cada aluno.
40 Ensino Médio e a Educacéo Profissional Concomitante: pode ser no mesmo estabelecimento de ensino
ou em institui¢des de ensino distintas.
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profissdo qualificada j& no nivel médio” (BRASIL, 2012. p. 14). Dessa forma o Ensino
Médio tem o compromisso com a sociedade e 0s jovens. Por esse motivo, € preciso que
a escola publica elabore propostas pedagdgicas sobre uma base unitéaria para todos, mas
possibilitando, também, situacdes de aprendizagem variadas e significativas.

Levando em consideracdo os pressupostos e fundamentos para a oferta de um
Ensino Médio de qualidade social, e dessa forma incluindo, também, a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, sdo apresentadas as dimensbes da formacao
humana que devem ser levadas em consideracdo de maneira integrada na organizacao
curricular dos diversos cursos e programas de ensino: trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura.**

O quadro seguinte traz os conceitos para os eixos estruturantes do curriculo*? do
Ensino Médio conforme Art.5, § 1° -§ 4° que diz:

mmm | RABALHO

e E conceituado na perspectiva ontolégica de transformac3o da natureza,
como realizagdo inerente ao ser humano e como mediagdo no processo
de producdo da sua existéncia,

mam  CIENCIA

e E conceituada como conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo
e transformacdo da natureza e da sociedade

mm ECNOLOGIA

e E conceituada omo a transformac3o da ciéncia em forca produtiva ou
conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem pelas
relacdes sociais que a levaram a ser produzidas.

mm CULTURA

e E conceituada e deve ser compreendida no seu sentido mais ampliado
possivel, ou seja, como a articulacdo entre o conjunto de
representacées e comportamentos e o processo dindmico de
socializacdo, constituindo o modo de vida de uma populacdo
determinada.

Fonte: adaptado de: Eixos Estruturantes do Curriculo do Ensino Médio (BRASIL
2012, p.15-16.)

*1 Eixos estruturantes do Curriculo do Ensino Médio.
2.0 artigo 6 das DCNEM (2012) define curriculo como “a proposta de a¢do educativa constituida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobrem em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagBes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades
e condicdes cognitivas e sdcio afetivas.
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Bezerra (2012) em sua tese aponta que diferentemente dos eixos estruturadores
anteriores que eram: ldentidade, Diversidade e Autonomia, Interdisciplinaridade e
Contextualizagéo, as novas DCNEM e DCNEP direcionam para uma formagéo integral
omnilateral®®, pois além de possibilitar conhecimentos cientificos, elas também
promovem a reflexdo critica sobre os padrées culturais.

Vale ressaltar que além do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como formacédo
humana, o Parecer CNE/CEB n © 5/2011 seleciona 0s seguintes pressupostos e
fundamentos para o Ensino Médio: a) trabalho como principio educativo; b) pesquisa
como principio pedagdgico; c) direitos humanos como principio norteador e d)
sustentabilidade como meta universal. Essas concep¢oes sdo a base para a organizagéo e
desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetidos e métodos de ensino.

No presente capitulo abordamos tematicas que irdo nortear a pesquisa dando
subsidios para as anélises dos dados mais adiante. No préximo capitulo serdo expostos

0s procedimentos metodoldgicos deste estudo.

3 0 modelo omnilateral de educagéo, segundo o pensamento marxista, devolve ao homem a possibilidade
de revolucionar sua postura e 0 seu pensamento diante do sistema capitalista, podendo, desse modo,
modificar o quadro de desigualdades inerentes a sociedade capitalista. Se a educacdo ndo realiza a
revolucdo, é impossivel pensar a revolugdo sem ela (BORDIN, 2010, p.125).
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CAPITULO 3

CONSTRUINDO UM TRABALHO

Figura 11: Alicerce de um trabalho

Fonte: Disponivel em: <
http://www.stockphotos.mx/image.php?img
id=15772165&img_type=1/> Acesso em:

31 de julho de 2016.

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar,

sem aprender a fazer o caminho caminhando,

refazendo e retocando o sonho pelo qual se

pds a caminhar.” Paulo Freire

O presente capitulo objetiva apresentar o0s procedimentos metodolégicos
utilizados na pesquisa, e esta organizado em sete tdpicos: (3.1) A pesquisa cientifica nas
ciéncias humanas. (3.1.1) Classificacdo da pesquisa: qualitativa. (3.1.2) Método de
pesquisa: estudo de caso: (3.2) Contextualizacdo da pesquisa. (3.3) pesquisa (3.4)
Descricao dos participantes. (3.5) Instrumentos de coleta de registros para a analise dos

dados. (3.6) Validacédo dos dados (3.7) Consideracdes de €ticas na pesquisa.

3.1 A pesquisa cientifica nas ciéncias humanas

Durante a segunda metade do século XIX, sentiu-se a necessidade de
conhecimentos mais refinados acerca da sociedade e do homem. As ciéncias humanas
nascem e se desenvolvem segundo o modelo do positivismo. 1sso aconteceu, segundo

Laville e Dione (1999), porque como o método utilizado na época mostrava-se
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competente e produtivo, a sociedade da época acreditou que poderia aplicar o0 mesmo
método a pesquisa das ciéncias naturais a humanas, 0 que vem sendo alterado na
atualidade.

Chizzotti (2006) diz que a pesquisa de uma maneira geral € um esforco duravel
de observacdes, reflexdes, analises e sinteses para descobrir as forcas e as possibilidades
da natureza e da vida, e transforméa-las em algum retorno para sociedade. Esse retorno é
um dos objetivos desta pesquisa no ambito da Linguistica Aplicada nos processos
formativos de professores e aprendizes de linguas.

Laville e Dione (1999) apontam para o enfraquecimento do positivismo na
pesquisa, principalmente, nas ciéncias humanas. Dessa forma o modelo metodolégico
foi igualmente questionado pelas ciéncias, o que conduziu a um esgotamento
progressivo deste modelo e trouxe uma redefinicdo da pesquisa nas ciéncias humanas e

de seu procedimento de constituicdo do conhecimento.

Para explicar esse enfraquecimento, Laville e Dione (1999) assim explicam:

As ciéncias naturais e ciéncias humanas tratam de objetos que néo se parecem nem
de longe. Com efeito, seus objetos sdao muito diferentes, por seu grau de
complexidade e por sua facilidade de serem identificados e observados com precisao
(LAVILLE e DIONE, 1999, p. 32).

Nesse trecho, é visto que ha particularidades distintas entre a pesquisa em
ciéncias humanas e naturais. Os fatos humanos sdo, frequentemente, mais complexos do
que os da natureza, especificamente para fins de comprovacao. A simples observacao
dos fatos humanos e sociais traz problematicas que ndo se encontram nas ciéncias

naturais. Tornado assim a pesquisa distinta devido aos seus objetos distintos.

3.1.1 Classificacdo da pesquisa: qualitativa

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo €& de carater qualitativo e
interpretativista. Como definem Denzin e Lincon “a pesquisa qualitativa ¢ uma
atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de

praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo.” (2006, p. 17).
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Segundo Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa é aquela que usando ou néo
dados numéricos pretende interpretar o sentido do evento a partir do significado que as
pessoas atribuem aos fatos. Os instrumentos necessarios para alcangar o conhecimento
devem ter suas ocorréncias nas coletas de registros e informacgdes advindas pelos
participantes e qualquer paradigma deve recorrer a intuicdo humana e inferéncia
interpretativa relatada nos proprios dados da pesquisa.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador ndo precisa ver apenas de forma objetiva
os fatos, sendo que cada analise € suscetivel a mudancas e o olhar do observador, suas
crencas, objetivos e valores tém grande influéncia na analise dos dados. Conforme

Chizzotti argumenta:

A pesquisa qualitativa, recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradigdes ou multiparadigmas de analise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da
teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de investigacdo para o
estudo de um fenémeno local em que ocorre, e, enfim, procurando tanto encontrar
sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas déo a eles
(CHIZZOTTI, 2006. p.28.)

A partir das definicdes apontadas para 0 que é pesquisa qualitativa, conclui-se
que ¢ uma pesquisa baseada em dados empiricos que “descrevem momentos e
significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos” (DENZIN e LINCON,
2006, p. 17).

Vale frisar que a pesquisa de carater qualitativo ndo tem padrdo unico porque
admite que a realidade é fluente e contraditéria, logo os processos de investigacao
dependem, também, do pesquisador. Nesse ponto as concepgoes, crencas, ideologias e
objetivos de quem pesquisa ird, também, definir o resultado do trabalho, conforme

dissemos acima

3.1.2 Meétodo de pesquisa: estudo de caso

O estudo de caso comegou a ser utilizado em pesquisas sociais desde 1940. Nas
pesquisas em linguagem e educacdo comecaram a ser utilizados a partir de 1970
(FALTIS, 1997. p. 145).

Freebody (2003), ao descrever o estudo de caso, diz que esse método consiste,

geralmente, em uma forma de aprofundar uma unidade individual. O estudo contribui
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para compreendermos melhor os fendmenos individuais, 0S processos organizacionais e
politicos da sociedade.

Em relacdo a unidade individual, o autor mencionado pontua que no estudo de
caso, o caso pode ter dimensdes macro e micro. Nesse sentido o ‘caso’ pode ser: um
aluno, uma turma, uma escola, uma rede de ensino, um programa de educac¢do, uma
politica educacional, um curriculo entre outros.

J& para Stake (1994), o estudo de caso € uma concepcdo baseada ndo nas
escolhas dos métodos empregados durante o processo investigativo. Ele é definido por
meio do interesse que 0 caso desperta, ou seja, 0 que serd aprendido no caso em
questdo. Assim sendo, "um estudo de caso é o processo de aprender como também o
produto do aprendizado™ (p. 236).

A identificacdo do caso é uma especificidade funcional, isto &, um sistema
integrado, complexo ou ndo que possui um objetivo especifico. Algumas caracteristicas
que existam no caso sao significantes, como o seu contexto. O autor diz que ndo é facil
para o pesquisador distinguir onde comeca e termina o objeto de estudo. As limitacdes
do caso séo os fatores principais para o seu entendimento.

O referido autor separa o estudo de caso em trés modalidades, os quais ele
classifica como intrinseco, instrumental ou coletivo. O primeiro seria quando ha um
interesse muito particular no caso estudado, esse tipo de caso ndo é escolhido por
representar outros casos, ou porque ilustra uma situacao particular, mas porque em toda
sua particularidade em si é relevante.

Na segunda classificacdo, a instrumental, o tema levantado devera ser
compreendido e respondido, juntamente com o refinamento da teoria existente. O caso
em si € de interesse secundario, ele atua como papel secundario facilitando o
entendimento do outro interesse.

Na terceira modalidade, o coletivo, o pesquisador leva em consideracdo um
namero de casos da mesma natureza para compreender alguma situacdo de uma forma
mais abrangente. E um estudo instrumental estendido a varios casos que vai gerar um
melhor entendimento e talvez teorizar uma maior colecdo de casos. Nesse caso utiliza-
se a comparacdo entre 0s casos para que o leitor possa fazer suas comparacdes.

Partindo da classificacdo de (op.cit), esta pesquisa caracteriza-se por um estudo

de caso intrinseco. Isso porgue as analises sdo baseadas em um estudo de um programa
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de ensino especifico, que ndo representa todos os tipos de curriculos para o Ensino
Médio Integrado ao Técnico, no entanto sua particularidade demonstra relevancia para
0s estudos em ELFE.

Segundo a classificacdo de Bodgan e Biklen (1998, p.54-59), o estudo de caso
pode ser: histérico, organizacional, observacional, historia de vida e documental. Essa
pesquisa possui caracteristicas da segunda categoria: observacional, nessa categoria de
estudo de caso, a técnica de coleta de registros para formacdo dos dados é baseada na
observacdo participante, que pode ser complementada com entrevistas estruturadas,
semiestruturadas, livres formais e informais e com possiveis consulta a documentos. O
pesquisador € participante da pesquisa como agente integrante das acées.

Yin (1994), conclui-se que é uma pesquisa eminentemente qualitativa e
caracterizada como estudo de caso, por se tratar de investigacdo empirica que analisa
um "fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real” (p. 32).

Dessa forma, foi adotada aqui a classificacdo de Bodgan e Biklen (op.cit.),
estudo de caso na modalidade documental, por se tratar de uma pesquisa que O
pesquisador busca investigar partindo dos documentos que formalizam um curso de
Ensino Médio Integrado ao Técnico trazendo os beneficios do curriculo interdisciplinar
no ELFE. A intencdo principal do trabalho é expor a importancia de um curriculo
integrado para o ensino-aprendizagem de ELFE em cursos de Ensino Médio integrado

ao Ensino Técnico.

3.2 Contextualizacdo da pesquisa

3.2.1 Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica:

Institutos Federais

A lei de criacdo dos Institutos Federal de Ensino, 11.892/08, preceitua que um
dos objetivos destas instituicdes é colaborar com o desenvolvimento local por meio
das ofertas de cursos Ensino Médio integrado ao Técnico, Técnicos, Tecnoldgicos e
Profissionalizantes. O objetivo desses cursos seria a consolidacédo e fortalecimento dos

arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
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das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de
atuacdo do Instituto Federal de cada regido do pais.
Desde entdo a expansdo da Educacdo Profissional teve um grande crescimento
com a implementacdo dos Institutos Federais por todo o territorio nacional. Desde 2008
a organizacdo pedagdgica verticalizada, da educacdo basica a superior, € um dos
fundamentos desses centros de ensino. Ela permite que os docentes atuem em diferentes
niveis de ensino e que os discentes compartilhem os mesmos espacos de aprendizagem,
possibilitando o delineamento de trajetorias de formacao que podem ir do curso de nivel
Médio a Pés-Graduacédo, conforme organograma abaixo por Guimardes (2015):

Figura 12: Niveis das possibilidades de modalidades de ensino nos Institutos

Federais.
Nivel Técnico ) Nivel Superior
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educag;o Pgoﬁs(simna’l Tec1:iolog3ca de
inclusive para o piiblico da educagio de jovens e SEUIRGA0 f OC POS SRONE o0
adultos* -
‘integrada: no mesmo estabelecimento de ensino, \cursos superiores de tecnologia visando a formagio de

contando com matricula tnica para cada alno | profissionais para os dferentes setores da economia

*Proeja - Programa Nacional de Integracio da il e
| Educagio Profissional com a Educagio Basica na cursos de licenciatura, bem como programas especiais

: “ : == de formacio pedagogica, com vistas na formacio de
Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos. ] | prafissores para a echicacao basica

|concomitante: no mesmo estabelecimento de ensino
| ou em instituigéies de ensino distintas : o >
cursos de bacharelado e engenharia, visando a
= formacdo de profissionais para os diferentes setores da
economia e areas do conhecimento

_;subsequente: oferecida somente a quem ja tenha
‘conchiido o Ensino Médio

e pO3-pracuacdo lato sensu de aperfeicoamento

‘et pOs-graduagio stricte sensu de mestrado e doutorado

Nivel Basico

i \ capacitagdo, aperfeicoamento, especializacdo e atualizagdo de
Educaciondo-formal e duracio variavel | profissionais, em todos os niveis de escolaridade

Formacéo Inicial e Continuada (FIC)

Fonte: (Guimardes, 2015.p.21).

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia surgiram com a

finalidade de promover o desenvolvimento regional, além da transferéncia de tecnologia
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e inovagdo para a sociedade, como constatado na lei de criagdo das referidas
instituicOes: lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008 que diz:

Art. 60 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondémico
local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solugBes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no
ambito de atuacdo do Instituto Federal.

(BRASIL. Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 29 de Dez. 2008.)

Ainda que a Rede Federal de EPT tenha sido estabelecida em 2008, em Lei, “a
formacgéo profissional como responsabilidade do estado inicia-se no Brasil em 1909,
quando o entdo Presidente da Republica, Nilo Pecanha, criou 19 escolas de Aprendizes
e Artifices que, mais tarde, deram origem aos Centros Federais de Educacao
Profissional e Tecnologica, chamados de CEFETs.”

Considerada no seu inicio como instrumento de politica voltado para as classes
menos favorecidas, a Rede Federal se configura hoje como importante estrutura para
que todas as pessoas tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas.

A partir da década de 80 um novo cenario econémico e produtivo se estabeleceu
no Brasil, com o desenvolvimento de novas tecnologias, agregadas a producdo e a
prestacdo de servicos. Com o intuito de atender a essa nova demanda, as instituicdes de
educacdo profissional tém buscado diversificar programas e cursos para elevar os niveis
da qualidade da oferta e ensino no territorio nacional (Informagdes com fonte do site

oficial MEC http://redefederal.mec.gov.br/identidade-visual. A seguir figura com breve

historico da educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil.
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Figura 13: Percurso historico da educagéo profissional e tecnoldgica no Brasil
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Fonte: Disponivel em:< http://www.ifmg.edu.br/sitecampi/s/images/legislacao/evolucao.jpg>
Acesso em 15 de novembro de 2015.

3.2.2 Expanséo da Educacéo Profissional Tecnoldgica no Brasil

Os critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) com relagdo a
expansdo da Rede Federal de EPT atendem a trés dimensdes: 1) social, 2) geografica e
3) desenvolvimento. Quanto a social, destaca-se a universalizacdo de atendimento aos
territorios da cidadania, programa do Governo Federal, lancado no ano 2008, que tem
como objetivo promover o desenvolvimento econémico e universalizar programas
basicos de cidadania por meio de uma estratégia de desenvolvimento territorial
sustentavel; o atendimento aos municipios populosos e com baixa receita per capita,
integrantes do G100, grupo das 100 cidades brasileiras com receita per capita inferior a
R$ 1.000,00 e com mais de 80 mil habitantes; e municipios com percentual elevado de
extrema pobreza.

Referente a dimensdo geografica, destaca-se o0 atendimento prioritario aos
municipios com mais de 50 mil habitantes ou microrregides ndo atendidas,
universalizacgdo do atendimento as mesorregides brasileiras, municipios em
microrregifes nao atendidas por escolas federais e interiorizacdo da oferta publica de
EPT.

Dessa forma, os critérios adotados pelo MEC (social, geografico e de
desenvolvimento) visam contribuir com a constru¢cdo de um projeto de nacdo mais

igualitaria. Atualmente, a Rede Federal de educacdo, cientifica e tecnolégica encontra-
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se presente em todo o territorio nacional, oferecendo cursos de qualificagdo, técnicos,
superiores de tecnologias, licenciaturas e programas de pds-graduacdo lato e stricto
Senso.

A expansdo da Rede Federal de Ensino com os Institutos Federais no territorio
nacional pode ser observada a partir da visualizacdo do grafico e mapa a seguir que
mostra a quantidade de municipios atendidos em todas as regides do Brasil.

Figura 14: Grafico dos municipios atendidos com a expansao da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica
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Fonte: Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal> Acesso em: 05

de agosto de 2016.
Figura 15: Mapa da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, vinculada ao
Ministério da Educacéo 2016.

Fonte: Disponivel em:
<http://redefederal.mec.gov.br/?option=com_content&view=article&id=1001:unidades-da-rede.> Acesso

em 27 de agosto de 2016.
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Hoje, sdo 568 municipios atendidos em todo o territdrio brasileiro, observamos o
esforco no que diz respeito a viabilizacdo da expanséo e interiorizacdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica mostrada no grafico acima,
principalmente entre os anos de 2011 a 2014. Tal avaliagdo pode ser evidenciado no
relatério elaborado pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), reforcando, também, que
esta havendo uma forte interiorizagdo da EPT.

Cabe observar que 85% das escolas/campi estardo fora das capitais estaduais, o que
reforca a preocupacdo com a interiorizagdo da rede. Outro dado reforca essa
constatacdo: 176 campi estdo em municipios com menos de 50.000 habitantes e,
destes, 45 estdo em municipios com menos de 20.000 habitantes [...] (TCU, 2013,
p.10).

Ministério da Educacdo divulgou, recentemente, os dados de 2015 e 2016
informando que a Rede Federal vivenciou a maior expansdo de toda a sua histdria. De
1909 a 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, 0 MEC
concretizou a construcdo de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de
expansdo da educacdo profissional, totalizando 644 campi em funcionamento em 2016.

A seguir representacdo em grafico da expansao em unidades no territorio nacional.

Figura 16: Gréfico da expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
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Fonte: Disponivel em: http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal Acesso
em: 27 de agosto de 2016.
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Sdo 38 Institutos Federais presentes em todos estados do territério nacional,
oferecendo cursos de qualificagdo, ensino médio integrado, cursos superiores de
tecnologia e licenciaturas. Essa Rede ainda é formada por instituicdes que ndo aderiram
aos Institutos Federais, mas também oferecem educacéo profissional em todos os niveis.
S&o dois CEFETS, 25 escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro I,
localizado na cidade do Rio de Janeiro, e uma Universidade Tecnoldgica.

3.2.3 Consideracdo acerca do Eixo Tecnoldgico e do Curso de Ensino
Médio Integrado ao Técnico (EMIT)

Para falar sobre o contexto especifico desta pesquisa é importante falarmos sobre
o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) que é uma referéncia para a oferta dos
cursos técnicos de nivel médio nos diferentes sistemas de ensino Federal,
Estadual/Distrital e Municipal do Brasil. Nele podemos encontrar a carga horaria e o
perfil descritivo do curso pesquisado.

No CNCT (2012) é vista a seguinte descri¢do para o curso Técnico em Eventos:

TECNICO EM EVENTOS - 800 HORAS - Auxilia e atua na prospec¢do, no
planejamento, na organizacdo, na coordenacgao e na execucdo dos servigos de apoio
técnico e logistico de eventos e cerimoniais, utilizando o protocolo e etiqueta formal.
Realiza procedimentos administrativos e operacionais relativos a eventos.
Recepciona e promove servicos de eventos. Planeja e participa da confec¢do de
ornamentos decorativos. Coordena o armazenamento e manuseio de géneros
alimenticios servidos em eventos [...]

(CNCT, 2012, p.143)

De acordo com o plano de curso* de educacdo profissional técnica de Nivel
Médio em Eventos do IFB, o curso na modalidade EMI ao Técnico em Eventos é
desenvolvido na forma Integrada ao Ensino Médio e ofertado somente a quem ja tenha

concluido o ensino fundamental com intuito de conduzir o aluno a habilitacdo

4 Documento institucional para abertura de novos cursos. Nele podem ser encontradas justificativa do
curso, carga horaria, metodologia, avaliaces e diretrizes a serem seguidas pelos docentes.
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profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que conclui a Ultima etapa da
educacéo basica.

O curso estd pautado no principio do desenvolvimento regional, ha oferta dos
cursos de educacdo superior, basica e profissional com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas préaticas pedagdgicas, nos termos da
Lei n° 11.892/2008, que visa atender as demandas da comunidade por formacéo
educagdo profissional. Nesse sentido, o plano de curso segue orientagdes de acdes
pedagogicas presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n° 9.394/96 - LDB e
na Lei n.11892/2008, que criou os Institutos Federais.

De acordo com o Plano de Curso (p. 48) o perfil do egresso de técnico em
eventos sera um profissional que auxilia e atua na prospeccdo, no planejamento, na
organizacgdo, na coordenacdo e na execucdo dos servigcos de apoio técnico e logistico de
eventos e cerimoniais, utilizando o protocolo e etiqueta formal. Possui conhecimentos
sobre o0 processo de captacdo de eventos; auxilia na administracdo, coordenacdo e
contratacdo de pessoal; identifica 0s equipamentos e Servicos necessarios para o
planejamento e a realizagdo de eventos, inserindo-se no mundo do trabalho da area de
Turismo, Hospitalidade e Lazer de forma sécio ambientalmente responsavel e que
contribua para o desenvolvimento local e regional, levando em consideracdo sua

formacdo ética e humanistica integrada a formacao profissional.

3.2.4 Metodologia de ensino proposto no planejamento do curso EMIT

(Eventos)

As orientacdes metodolégicas descritas Planejamento do Curso® EMIT em
Eventos (deste estudo) levam em consideracdo a integracdo curricular e a relacdo teoria
e pratica. O fazer pedagdgico deve ser conduzido por atividades préaticas
interdisciplinares, semindrios, oficinas, visitas técnicas, desenvolvimento de projetos e
pesquisas, orientados pelo trabalho coletivo entre os docentes e estudantes. Nesse
aspecto, torna-se importante a construcdo de préaticas didatico pedagdgicas integradas,

construidas pelos grupos de professores da formacdo da educacdo basica (Ensino

% Planejamento de curso e Plano de curso sdo utilizados como sindnimos neste trabalho.
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Médio) com os da formacdo profissional (Ensino Técnico). Dessa forma “o
planejamento coletivo é imprescindivel” (PLANO de CURSO, Item 6.6, p.56).

Para a formacdo integrada, de modo a conduzir a aprendizagem, as metodologias
utilizadas deverdo assegurar a contextualizacdo de saberes; um ambiente educador; o
acolhimento de diferencas sociais, culturais, educativas, mentais e fisicas; além da
participacdo da familia dos estudantes nesse processo. Portanto, é necessaria a adocao
de procedimentos didaticos pedagdgicos que auxiliem na construcdo do conhecimento,
tais como, descritas no Plano de Curso, no Item 6.6, p.55 e 56 e numeradas na
sequéncia.

1. Diagnostico das necessidades de aprendizagem e sociais dos estudantes a partir
do levantamento dos seus conhecimentos prévios e contexto sdcio historico e
cultural.

2. Adocdo da pesquisa como principio educativo.

3. Articulacdo e integracdo dos conhecimentos das diferentes areas, sem
sobreposicdo de saberes.

4. Valorizagdo das experiéncias dos estudantes, sem perder de vista a construcao e

reconstrucdo dos saberes escolares.

5. Organizacdo do ambiente educativo, articulando maltiplas atividades e
favorecendo a construcdo das informacdes e conhecimentos diante das
situacdes cotidianas.

6. Elaboracdo de materiais a serem trabalhados em aulas dialogadas e em
atividades de grupo.

7. Elaboracdo e execugdo do planejamento, registro e andlise das atividades
realizadas, como estratégias de auto avaliacdo das praticas docentes.

8. Elaboracdo de projetos com o objetivo de articular e inter-relacionar os saberes,
tendo como principios a contextualizacdo, a inter e transdisciplinaridade.

9. Interacdo de diferentes contetdos em torno de problemas ou hipoteses que
facilitem a construcdo de conhecimentos.

10. Transformacdo das informacbes oriundas dos diferentes saberes em
conhecimento proprio como resultado de pesquisa.

11. Erro como possibilidade de feedback e adequacdo metodoldgica.

60



12. Uso de interatividade, proporcionado pelo avango tecnolégico como forma de
criar maior atratividade aos projetos desenvolvidos.

13. Participacdo do corpo discente em congressos, workshops, visitas técnicas,
atividades em equipe, defesa e apresentacdo de semindrios, que se constituem
nas aulas expositivas e dialogadas.

14. As aulas préticas desenvolvidas em laboratorios do campus objetivando o

desenvolvimento e a juncdo da teoria com a pratica.

Antes do final do ano letivo, o colegiado do curso define, em reunido, um
projeto integrador por bimestre para 0 ano letivo seguinte. Cada série/ano do curso
contara com seus proprios projetos bimestrais. A partir da definicdo dos projetos*®, cada
componente curricular deve propor os contetdos e técnicas de aprendizagem a serem
desenvolvidos a cada bimestre, totalizando quatro em um ano letivo. Os projetos podem
ser concretizados com aulas coletivas, exposicdes, simpdsios, montagens, eventos de
diversos tipos, ou outras formas de atividades coletivas que envolvam todas as
componentes curriculares, em cada ano letivo.

Ao final das orientac6es metodoldgicas é enfatizada a importancia da integracao

efetiva dos docentes. Segue orientagcdo do Plano de Curso:

Para o sucesso da metodologia, sugere-se que algumas aulas sejam regidas por
mais de um docente em sala de aula, quando possivel e por exigéncia do
planejamento coletivo. Os docentes das componentes curriculares de formacdo
geral, juntamente com os da formacdo profissional deverdo realizar reunides
de planejamento coletivo (PLANEJAMENTO de CURSO, p.58).

Com as recomendacbes descritas nas orientaces metodoldgicas do plano de
curso apresenta a importancia do trabalho em conjunto que é uma necessidade para o
ELFE. Entendemos que é da natureza de ELFE o exercicio integrado. Dessa forma, a
metédfora do trabalho em equipe das formigas, juntos fazemos melhor, se adequa ao

formato do curso integrado.

%6 Trabalhos com tematicas integradoras entre as disciplinas na qual os docentes de todas as areas podem
contribuir com ensino e pesquisa.
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3.3 Processo inicial da pesquisa

O objetivo de descrever as etapas inicias do processo desta pesquisa, faco uso do
raciocinio da figura 17, “A Construcio do Saber” de Laville e Dionne (1999, p. 47.). E
importante frisar que o0 modelo de Laville e Dionne serviu como base para reflexdo da
construcdo de um estudo de pesquisa, mas conforme citagcdo de Paulo Freire no inicio
deste capitulo ninguém caminha sem aprender a caminhar e sem fazer o seu préprio

caminho caminhando, refazendo e retocando.

Figura 17: A Construcéo do Saber de Laville e Dionne

T8 0
Conscientizar-se de um
" problema
e —

Torna-lo significativo e PROPOR E DEFINIR
o delin%ité-lo UM PROBLEMA

Analisar os dados
disponiveis

’ [[Formulé-lo em forma de
- pergunta

EL/\BO{/\R UMA w Formular a hipb6tese
HIPOTESE tendo consciéncia de
= ] sua natureza proviséria

(e

Prever suas implicagoes
l6gicas

|| - Decidir sobre novos
" . dados necessérios

Recolhé-los

Invalidar, confirmar ou
modificar a hipétese

|-+ Analisar, avaliar e
|| interpretar os dados em

=l relagdo a hipétese " Tragar um esquema de
" CONCLUIR explicagdo significativo

Quando possivel, gene-
ralizar a conclusdo

Fonte: (LAVILLE, C. e DIONNE, J. 1999, p.47).

Primeiramente, considero a tematica da proposta pesquisada como situacdo

relevante para o contexto da Linguistica Aplicada e ndo a defino diretamente como uma
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situacdo problema, mas como uma proposta significativa de trabalho para professores e
aprendizes de linguas para fins especificos.

Uma alteracdo do modelo de Laville e Dionne (op.cit.) é a troca do vocébulo
hipoGtese para assertiva. 1sso porque o referido termo esta diretamente ligado a pesquisa

qualitativa adotada neste trabalho.

Figura 18: A Construcdo do Saber nesta pesquisa

PERGUNTA NORTEADORA: Quais
as potencialidades e os desafios para o

mmm) £ FE em trabalhar articulando
habilidades e competéncias no ensino
médio integrado ao técnico?

PROPOSTA DE
PESQUISA

O ensino com curriculo integrado pode
promover maior interagdo entre o0s
‘ saberes e com isso uma melhor
formacdo dos individuos na sociedade.

‘ As andlises terdo com base o programa

de cursos de um curso Técnico
integrado ao Ensino Médio, o plano de

- ensino integrado na qual o ELFE
encontra-se inserido. Sdo instrumento
de coleta de registros para analise dos
dados: analise documental, entrevistas,
encontro focal e questionarios.

FORMULACAO DA
ASSERTIVA

ANALISE DOS
DADOS ATRAVES DA
CRISTALIZACAO

Relatar os desafios e as potencialidades
do planejamento de curso do ensino
mmm)  ¢dio integrado ao técnico no ambito
do ELFE.

CONSIDERACOES
FINAIS

Objetivo geral: Apresentar e refletir a construcéo de um planejamento curricular
integrador no Ensino Médio integrado ao Técnico/Profissional.

Objetivos especificos: Relatar uma proposta de ensino integrado de ELFE revisando
as competéncias e habilidades previstas nos documentos norteadores do curso ao
ensino e aprendizagem de linguagem. Expor consideracfes dos docentes, discentes e
coordenadores em relacdo ao planejamento curricular integrado.

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.4 Descricéo dos participantes

Os participantes da pesquisa estdo representados na figura que segue:

Figura 19: participantes da pesquisa

e ~
Docentes das componentes curriculares Docentes das componentes
da drea de Linguagem (portugugs, curriculares do ndcleo
literatura, linguas estrangeiras e Técnico/profissional .
DOIS (2) respectivas literaturas) (Oratdria e relacdes interpessoais’
o DOIS (2)
PARTICIPANTES [ « . |
' Participantes da PARTICIPANTES
| pesquisa |
[ )

Coordenador do area de Turimso,
hospitalidade e lazer e do cursode
Ensino Médio Integrado ao Téchico em
Eventos DOIS (2)

Discentes da turma de ingressos em
2016 no curso de Ensino Médio
TRINTA (30) | Integrado ao Técnico em Eventos.

PARTICIPANTES 4 o o PARTICIPANTES

Fonte: Elaborado pela autora.

v/ Docentes das componentes curriculares na area de Linguagem (Portugués,
literatura, lingua estrangeira: inglés e literatura inglesa):

> Professora de lingua Inglesa: é aluna do Programa de Pds-Graduacdo em
Linguistica Aplicada (PPGLA-UNB) e interessa-se por uma pesquisa
participante. A postura émica € ‘“viabilizada pela observacao
participante™ e proporciona uma perspectiva e interpretacdo dos
fendmenos sociais a partir da Otica do grupo observado, para um
tratamento mais abrangente dos dados coletados, segundo Watson-Gegeo

(1997, p. 136). A referida professora comecou a atuar no Ensino Técnico

e Tecnoldgico no ano de 2014. Desde entdo tem atuado com 0s cursos na
modalidade de Ensino Médio integrado Técnico, Técnico e Tecnoldgico.
Atualmente leciona no curso Eventos (Ensino Meédio integrado ao

Técnico).

> Professor de lingua portuguesa e literatura: Docente do Instituto Federal
de Brasilia. Mestrando em programa de Pds em Linguagem. Atua ha
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mais de 20 anos na Educacdo Baésica, tendo vivenciado docéncia no
sistema colégios militares no Brasil, escolas particulares e atualmente
atuando no Ensino Baésico, Técnico e Tecnologico. E, também,
coordenador do curso do Ensino Médio integrado ao Técnico de
Informatica na instituicdo em que trabalha. Apesar de ndo ter formacao
em LE ja trabalhou na perspectiva de ELFE com parceria de professores

de LE em outro curso integrado.

v/ Docentes do nucleo Técnico e Tecnoldgico (técnica em Oratéria e Relagbes
Interpessoais):

> Docente da disciplina técnica Oratoria, ensina no Instituto Federal

atuando no ensino Basico, Técnico e Tecnologico. Formada em

Turismo, especialista em Turismo e mestre em Turismo. Atua no

ensino profissional desde 2007.

> Docente da disciplina técnica Rela¢Ges Interpessoais, ensina no
Instituto Federal atuando no ensino Béasico, Técnico e Tecnologico ha
trés anos. E bacharel em Relacdes Internacionais e Tecndloga em
Secretariado Executivo. Atua no ensino Basico, Tecnico e Tecnoldgico
desde 2012. A participacdo da docente no curso comegou no segundo

bimestre de aulas, devido a troca de professores.

v/ Coordenadores:
> Coordenador da area de Turismo, Hospitalidade e Lazer. E bacharel
em Publicidade, mestra em Ciéncia da Informacdo e doutora em
Ciéncia da Informacdo. Vale ressaltar que tal coordenador é também
docente do curso da disciplina intitulada Sustentabilidade que
compde a area técnica. Atua no ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico ha seis anos. Atualmente faz p6s graduacdo em ensino e

cooperagdo com objetivo de se aperfeicoar sua pratica pedagdgica.
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> Coordenador do curso de Ensino Médio integrado ao Técnico de
Eventos, docente do curso de Ensino Médio Integrado ao Técnico em
Eventos, ensina no Instituto Federal atuando no ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico. O referido professor é coordenador do curso
e coordenou o planejamento do curso desde a fase de planejamento.
Doutor em Histéria, bacharelado e licenciatura em Ciéncias Sociais
Atua no ensino Baésico, Técnico e Tecnoldgico desde 2010. Mas

possui experiéncia em docéncia desde 2004 no Ensino Superior.

> Alunos do nivel Técnico Integrado ao Médio do curso de Eventos (IFB):
Ingressos da turma de 2016, 1 (uma) turma composta por 40 alunos.
Vale ressaltar que nem todos os alunos responderam o questionario, mas
participaram do grupo de discussdo no primeiro e segundo bimestre para

refletir sobre a proposta do curso em que estéo inseridos.

E importante frisar que todos participantes foram convidados a participar da
pesquisa, e assinaram o termo de consentimento e livre esclarecido (apéndice A)

enquanto voluntarios para colaborar com o trabalho de pesquisa.

3.5 Instrumento de coleta de registros para analise dos dados

3.5.1 Analise documental

Para o estudo é fundamental e necessario o levantamento documental da
legislacdo pertinente do Ensino Médio Integrado ao Tecnico, plano de curso de
educacdo profissional técnica de nivel médio em eventos programa de ensino do curso
em questdo) e planos de ensino do grupo Linguagem, na qual o ELFE encontra-se
inserido. Os documentos disponiveis na forma de texto, como € caso do plano de curso,
qguanto os encontrados no formato eletronico, referentes a legislacdo, fardo parte da
analise documental abaixo descrita. Tais documentos estdo de acordo com os textos

considerados documento de pesquisa (FLICK, 2009, p. 231).
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Figura 20: Fluxograma dos documentos

Legislagdo pertinente ao contexto Plano de curso*

Fonte: Elaborada pela autora.

* Proposta Pedagdgica de curso aprovado €m 2015 para abertura do curso EMIT-Eventos.
3.5.2 Entrevistas (semiestruturadas)

Flick (2009) avalia que a entrevista € um instrumento de coleta de dados
dominante na pesquisa qualitativa, cujo foco é na experiéncia individual de um
participante que pode ser relevante para entender as experiéncias de outras pessoas em
situacbes ou contextos similares. Essa categoria de entrevista (semiestruturada) se
localiza entre os dois extremos: tem um conjunto de questdes preparadas com
antecedéncia, com finalidade de instigar e incentivar a entrevista, combinadas com
indagacdes que surgem mediante a interacdo com o participante, formando a proposta
semiestruturada.

A escolha por esse tipo de entrevista deu-se pela necessidade em se ter um
momento separado para a realizacdo de entrevista individual na categoria
semiestruturada. 1sso porque ocorre uma maior flexibilidade a verbalizacdo do
pensamento dos entrevistados, fornece uma maior profundidade aos questionamentos
mais subjetivos e traz um momento de reflexivo dos pensamentos e ideias dos demais
alunos, tornando assim, um momento mais flexivel entre pesquisador e os participantes
da pesquisa.

Ludke e Andre (1986) pontuam que a entrevista constitui uma ferramenta
fundamental juntamente com a observacdo para a coleta de dados, pois permite ao
pesquisador a obten¢do da informacdo desejada, e o “aprofundamento de pontos
levantados por outras técnicas superficiais de coleta de dados, como o questionario”
(p.93).

Foram realizadas cinco (5) entrevistas, a primeira com o docente de lingua
portuguesa e literatura. A segunda entrevistada foi a docente da &rea técnica da

disciplina Oratdria. A terceira entrevista foi com a docente da &rea técnica da disciplina
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de RelagBes Interpessoais. A quarta entrevista foi com a coordenadora da area de
Turismo, Hospitalidade e Lazer e docente do curso com a componente curricular
Sustentabilidade. E a Gltima entrevista foi realizado com coordenador do curso de EMIT
em Eventos e docente da area de humanidades do mesmo curso. Os roteiros encontram-
se nos apéndices B, E e F.

Todas as entrevistas tiveram um total de 70 minutos de gravacdo que foram

transcritas em 42 laudas.

Quadro 3: Cronograma das entrevistas semiestruturadas

Data da Entrevistado Tempo de Folhas
entrevista entrevista transcritas
gravado em audio  do audio

03/08/2016 Docente de  Linguagem 30 minutos 14
(portugués e literatura)

04/08/2016 Docente da éarea Técnica 16 minutos 12
(oratoria)

15/08/2016 Docente da area Técnica 7 minutos 5
(relacbes interpessoais)

17/08/2016 Coordenadora  do Eixo 7 minutos 5

Tecnolégico de  Turismo
Hospitalidade e Lazer
08/09/2016 Coordenador do curso de 10 minutos 6
Ensino Médio integrado ao
Técnico em Eventos

3.5.3 Grupo focal e uso de questionarios ao final da interacdo com o0s

discentes

A intencdo da formacdo de grupo focal com participantes voluntarios das
categorias de discentes e docentes teve como objetivo discutir oralmente sobre o plano
de curso, para ndo ficar apenas nas respostas dos questionarios sem uma breve reflexao
do assunto. A escolha por formar um grupo focal deu-se por poder proporcionar um
momento no qual os participantes pudessem compreender a pesquisa € a relacdo deles
com o estudo.

Partindo de uma perspectiva dialdgica, a interacdo em grupo focal ocorre em

dois niveis: 1) a interacdo entre os participantes e pesquisador criando "teia de sentidos
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interdependentes" 2) a interagdo entre os ‘“‘pensamentos, ideias e argumentos”.
(MARKOVA, 2007, p. 133).

Os questionarios (apéndices C e D) foram elaborados para serem entregues ao
final de dois encontros focais para discussdes com os alunos acerca do programa de
linguagem e do curso de Ensino Meédio de Eventos. Os questionarios tém como objetivo
responder a uma das perguntas de pesquisa que se refere ao posicionamento dos alunos
perante 0 curso em andamento. O primeiro foi elaborado com questbes abertas
(apéndice C) e o segundo com questbes objetivas (apéndice D), porém com espaco para
justificativas para melhor compreender as informac@es, ja que optamos por uma
pesquisa qualitativa. A solicitacdo para responder os questionarios sempre foi de forma
voluntaria, dessa forma alguns alunos optaram em ndo responder. Assim, o total de
questionarios entregues pelos alunos totalizaram quarenta e trés (43), sendo realizados

em dias distintos, conforme tabela a seguir:

Quadro 4: cronograma de encontro focal

Data do encontro do grupo NuUmeros de questionarios

focal respondidos no encontro
Final do primeiro bimestre 13
(25/04/2016)

Final do segundo bimestre 30
(01/08/2016)

3.6 Validacdo dos dados

Moura Filho (2005) fala sobre a possibilidade de analise dos dados por meio da
cristalizacdo. O cristal combina simetria e esséncia com infinita variedade de formas e
angulos de abordagem. A metafora do cristal constitui alusdo as varias facetas que o
cristal apresenta. Por meio dessa metafora o pesquisador comprova uma ideia de
diferentes pontos de vista.

A metéfora do cristal traz consigo, para o processo de producdo de investigacéo,
aspectos relacionados ao ser humano, ao tempo, a historicidade, a subjetividade, as

relaces de poder e a ética, explicitando o entendimento de que 0 modelo dominante no
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campo das ciéncias humanas apresenta-se como multifacetado e resultante de
multicausalidades.

O referido autor aponta para a ideia de que os processos de cristalizacdo rompem
a ideia tradicional de validacdo da pesquisa e nos levam a ver que ndo existe uma
verdade Unica e com os diversos dados do cristal validam a si propria.

Essa metafora da cristalizacdo serve de base para a presente pesquisa tendo em
vista os diversos registros que formardo a base de analise dos dados, conforme visto no

item 6 (instrumento de coleta de registros para analises dos dados).

3.7 Considerac@es de éticas na pesquisa

As pesquisas em ciéncias humanas e sociais tém cada dia mais realgado a
questdo da ética como fundamental em todo o processo: na elaboracdo das tematicas a
serem pesquisadas, na escolha dos participantes, na duragdo do trabalho de campo da
pesquisa, na execucao do estudo e, principalmente, no que tange aos cuidados quanto a
riscos e danos aos participantes.

Baseados em Bogdan e Biklen (1998, p.78), podemos dizer que os estudos de
pesquisa qualitativa incentivaram uma mudanca nesta area por considerarem 0s
participantes como colaboradores na construcdo da pesquisa e ndo simplesmente como
“sujeitos” ou “cobaias” para as investigacdes como era de praxe nos estudos da primeira
metade do século XX. A partir do inicio do século XXI, a pesquisa passou a ter como
pressupostos basicos: aprovacdo por meio dos Comités de Etica, consentimento do
sujeito de pesquisa e sigilo dos dados individuais obtidos. Para cumprir tais
pressupostos estabeleceram-se normas quanto a confidencialidade, ao anonimato e ao
sigilo.

Atualmente, pela influéncia de varios fatores, dentre 0s quais destacamos a
difusdo dos direitos humanos e modos concretos de sua aplicacdo, os estudos cientificos
tém procurado antever possiveis problemas que podem surgir da intervencdo do
pesquisador na realidade que pretende estudar, buscando resguardar as pessoas que dela
participam.

Como parte da protecdo de todas as pessoas que fazem parte do estudo, tomamos

como orientacdo as recomendacg0es de Yin (2010, p.100), que s&o as seguintes:
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1) Obter o consentimento informado de todas as pessoas que podem fazer parte
de seu estudo de caso, alertando-as para a natureza do estudo e solicitando,
formalmente, que sua participacdo seja voluntaria.

2) Proteger os que participam de seu estudo de qualquer dano, inclusive evitando
0 uso de qualquer dissimulagdo em seu estudo.

3) Proteger a privacidade e a confidencialidade dos que participam para que, em
consequéncia de sua participagéo.

Ainda sobre a questdo de ética na pesquisa, pretendemos ao final do estudo
poder contribuir com um trabalho que possa problematizar e refletir sobre a tematica
planejamento integrado de ELFE na educagéo profissional, especificamente, cursos de
Ensino Médio concomitantes ao Técnico. E poder com isso contribuir com propostas
pedagdgicas que possibilitem causar novas formas de ensinar e aprender linguas
estrangeiras para um fim profissional no contexto da educacéo profissional de ensino,
articulando, sobretudo, trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da formacdo humana
dos individuos no meio social.

Entendemos que as andlises dos registros mais as percepcdes dos alunos e
professores envolvidos diretamente no processo de pesquisa baseada em um curriculo
integrador possam valer como contribuicdo para outros grupos de docentes que tém

como funcéo elaborar planejamento de cursos.
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CAPITULO 4

ANALISES E RESULTADOS DE UM TRECHO PERCORRIDO

Figura 21: do planejamento a execucéo

Disponivel em: <http://es.123rf.com/imagenes-de-
archivo/ants_teamwork.html> Acesso em: 01 de
junho de 2016.

Neste capitulo serdo apresentados as analises e os resultados de um Plano de
Curso do Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional. Partimos das analises do
documento formal que € o projeto pedagdgico de curso*’ (PPC), atualmente chamado de
Plano de Curso, além da reflex&o da proposta curricular tendo como foco o ELFE e suas
relacbes dentro da proposta geral. As respostas de pesquisa serdo retomadas e
respondidas apenas no ultimo capitulo.

Cabe explicar aqui que os temas e 0s projetos sd@o propostos pelas diferentes
areas de conhecimento, porém devem convergir com a necessidade apontada pela a area
técnica de formacdo, no caso, Eventos, pertencente ao eixo de Turismo, Hospitalidade e
Lazer. Exemplificamos. Espacos Publicos e Lazer foi um dos temas escolhidos por
todas as areas de conhecimento, tanto do ensino técnico como do bésico. Para a
elaboracdo do planejamento bimestral, cada area tem a funcdo de contribuir dentro
desse tema, ou seja, os professores buscam materiais, textos e locais publicos para

visitas técnicas. A proposta deste tipo de planejamento integrado teve inicio no primeiro

47 Proposta Pedagdgica de curso (PPC) é o documento realizado por comissio de docentes e
coordenadores para abertura de um curso, neste caso Curso Técnico em Eventos integrado ao Ensino
Médio. Ap6s aprovagdo do PPC, o documento passa a ser chamado de Plano de Ensino (PE). Neste
trabalho quando mencionados PPC e PC, ambos tém o mesmo contetdo.
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semestre de 2015, e a sua implementagcdo ocorreu, pela primeira vez, no primeiro
semestre de 2016, 0 que sera tratado mais adiante.

Na sequéncia, a analise documental do Plano de Curso, documento oficial que
autoriza a abertura do curso, das entrevistas com docentes e coordenadores do EMIT-
Eventos, do grupo-focal que resultou em questionarios direcionados para os discentes.
O fluxo de anélise tera a seguinte ordem.

Grupo Focal/

Documental Entrevistas Qliestionsrios

Retomamos as perguntas de pesquisa que estdo na parte inicial deste trabalho.

1. Quais as potencialidades e os desafios para o ELFE em trabalhar
articulando habilidades e competéncias no ensino médio integrado ao

técnico?

2. Como os professores, coordenadores e alunos receberam a proposta
integradora de ensino?

4.1 Andlise documental: planejamento do curso EMIT-Eventos:

Para avaliar as potencialidades e os desafios do Plano de Ensino do curso de

EMIT em estudo, é necessario primeiramente compreender o contexto no qual ele

encontra-se inserido, para isso sera utilizado o documento oficial do curso disponivel

em:http://www.ifb.edu.br/attachments/article/8689/Resolu%C3%A7%C3%A30%20021
2015 PPC_Eventos.pdf que é a Proposta Pedagdgica do Curso.

De acordo com o PC*, ele foi organizado e debatido com a comunidade
académica para a normatizacao do regulamento do Ensino Técnico Integrado ao Ensino

Médio no &mbito dos servidores da instituicdo, em conformidade com a Resolugéo

8 A versdo final do PPC resultou no Plano de Curso (PC). Quando nos referimos a PPC e PC tratamos do
mesmo documento.
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CNE/CEB n° 6, 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Retomando o capitulo tedrico sobre as politicas curriculares para o Ensino
Médio Integrado ao Técnico, percebe-se que este PC parece adotar postura semelhante
as DCNEP que tém como objetivo o compromisso na oferta de uma educacdo mais
global, devido a mudangas nas demandas de um novo contexto da sociedade atual, o
que gera uma necessidade de revisdo curricular dos cursos da educacdo bésica e
profissional que é proposto por Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012,
p.28).

4.1.1 Estrutura do Curso

De acordo com o item 6.1 do PC (p.8-10), o curso de formacgéo profissional
técnica em Eventos na modalidade Integrada ao Ensino Médio esta organizado em trés
anos, com carga horéria total de 3.000 horas, sendo 2.200 horas destinadas as quatro
areas que compreendem os saberes do Ensino Meédio nas quatro areas previstas no art. 9
das DCNEM, sdo elas: Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e
Linguagem (tal como € previsto na LDB). Além das 2.200 horas sdo destinadas 800
horas as componentes curriculares da formacdo profissional do curso Técnico de
Eventos pertencente ao Eixo de Turismo, Hospitalidade e Lazer do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos.

Dessa forma o curso EMIT em Eventos tem como base a articulacdo entre as
quatro areas do conhecimento cientifico, que foram consideradas como componentes
curriculares, que abrangem os saberes minimos da formacdo do Ensino Médio com as
componentes da formacdo profissional de Eventos de forma integradora. A articulacao
curricular é baseada na construcdo de habilidades e competéncias, tendo como
metodologia de ensino o0 uso de projetos comum a todas as componentes curriculares,
tanto da area técnica/profissional quanto da educacédo bésica.

O curso EMIT-Eventos tem duracdo de 3 anos (PC, p.9-10), conforme itinerario
formativo encontrado na Proposta Pedagdgica do Curso e subdividido entre as areas, de

acordo com a matriz curricular, apresentado na sequéncia.
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Figura 22: Carga horaria total do curso

\

* 1° Ano - 1.000 Horas - 1.200 Horas/a

Aprovagdo
o

‘

+ 2° Ano - 1.000 Horas - 1.200 Horas/a

Aprovagdo
7

~

* 3° Ano - 1.000 Horas - 1.200 Horas/a
Aprovagdo

.

Fonte: Itinerario formativo (PLANO de CURSO, p. 10).

Figura 23: Matriz Curricular do EMIT-EVENTOS

MATRIZ CURRICULAR - CURSO TECNICO EM EVENTOS INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO .

Ndamero de aulas semanais e

Componentes Curriculares o o Hora Hora/aula
(Formacao Geral) i-Ano <= Ano_ | 3> Ano Relégio (50 min)

CIENCIAS DA NATUREZA
e MATEMATICA*

6 6 6 600 720
CIENCIAS HUMANAS** ] Z [ 5 = 600 720
- LNGuAGENS ™ | o | ¢ 500 600
—_— / LINGUAGENS I | 4 6 500 600
SUBTOTAL l 21 24 21 2200 2640 |

Fonte: (PLANO de CURSO, p. 50).

O total de horas para Linguagens I e Il, de acordo com a matriz curricular, é de
1.200 horas para os trés anos de curso. Como hd uma carga horaria extensa para a
formacéo de Linguagens, o que é justificada pelo perfil do curso, optou-se por dividir 0s
contedos da area em Linguagens I, que engloba lingua portuguesa, lingua inglesa,
lingua espanhola e suas respectivas literaturas; e Linguagens Il, que engloba, artes,

danca, musica, artes visuais, desenho e educacéo fisica.
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Posicionando o ELFE, ele encontra-se atrelada & area de Linguagens I, e tem
como foco, além dos conteldos obrigatérios do Ensino Médio, um direcionamento
técnico aplicado a area profissional. A tabela a seguir exemplifica a posicdo onde o
ELFE esta inserido em relacdo as demais disciplinas do primeiro ano do curso.

Quadro 5: Componentes curriculares do 1 ano do EMIT-Eventos

Sociologia
Filosofia

Geografia
Humanidades Historia

Portugués
Literatura
Inglés

Espanhol

Linguagens |

Biologia

CieNat. Fisica
Ciéncias da natureza Quimica
Matematica Matematica
Danca
Artes visuais

Linguagens Il Ed. fisica

IS G 2 cjamento de eventos

LazRec Lazer e Recreacédo

Aspectos Culturais em Eventos ~ DISCIPLINAS DA AREA
TECNICA/ PROFISSIONAL

Relint Relag6es Interpessoais

Orat. Orat6ria
Sustentabilidade em Eventos

Com relacdo a carga horéaria destinada para Linguagens | ha 5 aulas semanais,
sendo que cada aula tem a duracdo de 50 minutos. Aqui ja é possivel visualizar o
primeiro desafio que é com relagdo ao pouco tempo de aulas previsto na grade geral,
levando em consideragdo que sdo componentes curriculares de grande relevancia para a
formac&o do individuo (Lingua materna, duas linguas estrangeiras e suas literaturas).

A potencialidade nessa unido de disciplinas é a intercessdo semelhante na

construcdo das habilidades e competéncias estabelecidas no préprio PC, além do fato
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dos docentes terem passado por formacgOes académicas parecidas e compartilharem
conhecimentos da area de linguagem. Outro potencial é que as areas dialogam entre si,
ndo estando restrito o trabalho integrado apenas aos docentes da Linguagem, mas as
outras areas incluindo as disciplinas técnicas/profissionais que tém seus temas

interligados a area propedéutica do Ensino Médio.

Quadro 6: Grade de horario semanal do primeiro ano EMIT-Eventos

Segunda Quinta
CieNat.
Mat.
Mat.
Intervalo Intervalo Intervalo
Lazer e Recreacédo Rellnt
Ling. Il Humanidades
Ling. Il Humanidades

Tomando como referéncia o ensino baseado em habilidades e competéncias e
buscando na fundamentacdo teodrica elementos para esta analise, é importante a
retomada dos quatro pilares da educacdo que, segundo a UNESCO, sdo: aprender a
conhecer (cultura geral, espirito investigativo e visdo critica); aprender a fazer (resolver
problemas, relacionar-se em grupos, qualificar-se profissionalmente); aprender a viver
com os outros (respeito ao outro, saber resolver conflitos e compreender as diferencas) e
0 ultimo pilar que é aprender a ser (agir com autonomia, expressar opinides e assumir

responsabilidades enquanto individuos dentro da sociedade).
4.1.2 Planejamento no contexto de ELFE
E importante a retomada das perguntas que norteiam o planejamento de ELFE

descritas em (HUTCHINSON e WATERS, 1987, p.21-22) para, com base no Plano de

Curso do EMIT-Eventos, serem respondidas no quadro a seguir:
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Quadro 7: Questfes que sdo pilares para serem considerados no planejamento de ELFE

Perguntas adaptadas de
(HUTCHINSON e WATERS,
1987, p.21-22)

Por que os estudantes precisam
aprender tais linguas?

seréo alunos

Quem 0s

envolvidos no processo?

Onde se localiza o espaco de
aprendizagem?
Qual é o potencial do local onde

0 curso é ofertado?

Quais sdo as limitagcdes
impostas?

Qual é o tempo disponivel?

Como sera distribuido?

Resposta de acordo com PLANO DE CURSO
DE EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO EM EVENTOS

Obrigatoriedade pela LDB/DCNEM, além da

necessidade do perfil profissional do Eixo
Tecnoldgico de Turismo, Hospitalidade e Lazer.

O Curso de Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio em Eventos serd desenvolvido na
forma Integrada ao Ensino Meédio e ofertado
somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental de modo a conduzir o estudante a
habilitagdo profissional técnica de nivel medio ao
mesmo tempo em que conclui a ultima etapa da

educacéo basica.

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia na cidade de Brasilia-DF.
Conforme a classificagho da  Associacao

Internacional de Congressos e Convengdes, 0
Brasil € o pais latino-americano que mais recebe
293

internacionais em 2010, ocupando o sétimo lugar

eventos, com a marca de eventos
no ranking geral. Destaca-se que nos ultimos seis
anos, o Brasil ja galgou doze posicBes na
classificacdo internacional (ANUARIO, 2014).

-Nao foram mencionadas no Plano de Curso.

Curso completo em 3 anos com total de 600
horas/a para toda area de Linguagens |, composta
por linguas portuguesa, inglesa, espanhola e suas
literaturas. Sendo que 200 horas/aulas em ELFE.

Sdo 5 horas/aula de 50 minutos que sao

distribuidas de acordo com a metodologia de
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O que o aluno precisa aprender?

Quais aspectos da linguagem
serdo necessarios? Como estdo

descritos?

Qual nivel de proficiéncia deve

ser alcangado?

Quais tematicas/temas devem

ser levadas em consideracdo?

Como pode ser alcancado o

aprendizado?

projetos de cada bimestre.
A importancia das linguas e respectivas literaturas

relacionadas a formacéo Eventos.

No quadro de Linguagem, ndo h4 uma lista de
conteldos e sim habilidades a serem trabalhadas,
tais como: desenvolver expresséo oral; reconhecer
e utilizar-se de diferentes tipos de discursos;
relacionar elementos entre as manifestacdes
artistico-litero culturais; desenvolver compreensao
de textos orais e escritos.

Foi estabelecido um nivel para cada ano, dessa
forma o aluno alcancara nivel 3 no dltimo ano.
Cada nivel refere-se a um ano escolar.

As tematicas/temas estdo ligadas as componentes
da area técnica de cada ano. Séo elas no primeiro
ano: Prética de oratoria, Aspectos culturais em
eventos, Planejamento e organizacéo de eventos,
Sustentabilidade em eventos, Lazer e recreagéo e
Relacgdes interpessoais.

Considerando a integracdo curricular e a relacao
teoria/pratica. O fazer pedagdgico sera conduzido
por atividades praticas interdisciplinares,
Seminarios, oficinas, visitas técnicas,
desenvolvimento de projetos e pesquisas,
orientados pelo trabalho coletivo entre professores
e estudantes. Nesse sentido, torna-se importante a
construcdo de praticas didatico-pedagdgicas
integradas,  construidas pelos grupos de
professores da formacdo basica com os da
formacdo profissional. Para tanto, o planejamento

coletivo é imprescindivel.
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Quais teorias de aprendizagem

fundamentam o curso?

A proposta apresenta uma lista de autores que
embasou a &rea de Linguagens 1:

SCHUMACHER, Cristina; COSTA, Francisco da.
Inglés para Turismo e Hotelaria: A comunicagéo
essencial para o dia-a-dia. Rio de Janeiro:
Campus, 2007. WIGHTWICK, Jane. 15 minutos
Inglés. Sdo Paulo: PubliFolha, 2009. 36
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgédo Textual,
Anélise de Géneros e Compreensdo. Sdo Paulo:
Pardbola Editorial. KOCH, V. Ingedore; Eias,
Vanda Maria. Ler e Compreender:os sentidos dos
texto. S&o Paulo, Contexto, 2006. LYONS, John.
Linguagem e linguistica: uma introducdo. Rio de
Janeiro, LTC, 1981. ABAURRE, Maria Luiza;
ABAURRE, Maria Bernadete. Producdo de
Textos: interlocucdo e g@éneros. Séo Paulo:
Moderna, =~ 2007.  BELTRAO,  Odacir.
Correspondéncia: linguagem & comunicacéo:
oficial, comercial, bancaria,particular. 232 ed S&o
Paulo: Atlas, 2007. GARCIA, Othon M.
Comunicacdo em prosa moderna. Aprenda a
escrever, aprendendo a pensar. 27%ed. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2010. BAPTISTA, Livia
Radis. Espafiol Unico, Brasilia-DF, Editora
Santillana- Moderna, 2012. FERNANDEZ, Gretel
Eres. Prefiero Espafiol, Brasilia-DF, Editora
Santillana-Moderna, 2012. HERMOSO, Alfredo
Gonzélez. Conjugar es facil en espafiol. Madrid -
Espanha, Editora Edelsa. 1997. DIAS, Miguel.
TALAVERA, Garcia. Diccionario bilingue.
Santillana-Moderna, 2012. MILANE, Esther

Maria. Nuevo Listo: Espafiol a través de textos.
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Editora Santillana - Moderna, 2012.

Com relag@o a ultima pergunta “Quais teorias de aprendizagem fundamentam o
curso?”’, ndo estd claramente discutido no PC, quais teorias de aprendizagem
fundamentam o ensino de linguas, pois s6 sdo encontrados nas referéncias da area de
Linguagens 1 os autores citados na tabela. A partir dessa referéncia, os professores
podem inferir a teoria de aprendizagem subjacente, nesse caso, 0s autores compartilham
a visdo preconizada por Vygotsky (1998) acerca da interacdo no contexto social para a
construcdo da aprendizagem. Compreender como 0s alunos aprendem/adquirem linguas
é parte fundamental para o planejamento de cursos, seja geral ou de ELFE. A analise da
situacdo-alvo é outro ponto levantado por Hutchinson e Waters (1987, p.59-63)
importante para o planejamento e propdem perguntas para analisar as necessidades da

situacdo-alvo e as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Sé&o elas:

A analise da situacao-alvo Analise de aprendizagem
(HUTCHINSON e WATERS,1987, p.59-  (HUTCHINSON e WATERS,1987, p.62-
60) 63)

Por que o aluno precisa da lingua? Por que os alunos estdo fazendo o curso?
Como seré usada? Como eles aprendem?

Quiais serdo as areas de contetdo? Que recursos estdo disponiveis?

Com quem o aluno ir4 usar a lingua? Quem sdo os alunos?

Onde sera usada? Onde o curso de ELFE serd ministrado?
Quando sera usada? Quando o curso serd ministrado?

Com relacdo a analise de aprendizagem, o PPC foi elaborado antes da entrada
dos alunos, por esse motivo, inicialmente ndo pode ser feita com precisdo a analise de
aprendizagem porque no momento de elaboracdo do PPC ndo existia alunos. Mesmo
assim, nas orientacGes metodoldgicas que estdo no item 6.6 do PC, podemos visualizar
uma indicagdo de analise posterior: “faz-se necessaria a adogdo de procedimentos
didatico-pedagdgicos que auxiliem na construcdo do conhecimento, tais como:

diagndstico das necessidades de aprendizagem e sociais dos estudantes a partir do
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levantamento dos seus conhecimentos prévios e contexto socio historico e cultural”.
(PLANO de CURSO, p.52).

A andlise da situacdo-alvo é embrionaria na elaboragdo do PC na é&rea de
Linguagens 1. Embora o PC ndo responda diretamente a analise da situacéo-alvo, existe
um quadro (na sequéncia, 4.1.3.) norteador para os docentes, o qual mostra a situacéo de
uso das linguas com os temas da area de Linguagens 1, competéncias e habilidades a
serem trabalhadas e as bases tecnoldgicas que sustentam o curso.

Sabemos que para a elaboracdo de um curso de ELFE, o elemento mais
importante e muitas vezes ndo considerado é a andlise de necessidades, a qual envolve
tanto a necessidade da situacdo-alvo quanto da aprendizagem. N&o se deve restringir a
analise de necessidades da LE ao uso exclusivo da lingua. E necessario saber como as

pessoas aprendem LE, como fazem e quais sdo as suas pretensdes com a linguagem.

4.1.3 Competéncias e habilidades em ELFE

As Diretrizes Curriculares Brasileiras e Parametros Curriculares Nacionais
passaram a centrar o ensino e aprendizagem no desenvolvimento das competéncias e
habilidades, em vez de centrar 0 ensino apenas no contetdo conceitual. Aprender a
conhecer, fazer, viver e ser tomou o foco do ensino e aprendizagem na atualidade.

Os PCNEM incorporam o conceito de competéncia formulado por Perrenoud
(1999) e citam o autor a pagina p.14 “Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informac@es etc.) para solucionar
com pertinéncia ¢ eficacia uma série de situagdes”. Neste trabalho nos baseamos nessa
definicéo.

Quanto as habilidades, os PCNEM referem-se ao saber fazer, acdo fisica ou
mental que indica capacidade adquirida, como por exemplo: identificar manifestacfes
culturais no eixo temporal, reconhecendo os momentos de tradicdo e de ruptura;
reconhecer recursos expressivos das linguagens; usar as diferentes linguagens nos eixos
da representacdo simbolica — expressdao, comum.

Para a execucdo desse ensino, os conteudos tradicionais com fragmentacdo e

conteddos estereotipados ndo sdo suficientes. Por isso 0 PC de Linguagens 1 traz nos
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seus conteudos programaticos um formato bem diferenciado comparados aos cursos
mais tradicionais, que listam uma série de contetdos de cada disciplina isoladamente.

Aqui encontramos competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas de
forma integrada entre as trés linguas, que sdo as componentes curriculares de lingua
portuguesa, inglesa, espanhola e suas literaturas. Vale ressaltar que nenhum professor
substitui o outro, € um trabalho integrado no qual cada lingua tem sua importancia de
forma equivalente. Nesse caso o projeto propde abarcar a formagdo humana, social e
profissional do aluno tendo as bases tecnol6gicas como eixo norteador. A seguir o
quadro que orienta os docentes quanto ao ensino de linguas com foco na
profissionalizacdo, mas que atende, também a formacao béasica do aluno.

Trabalhar a partir das habilidades e competéncias ndo significa excluir tudo o
que e tradicional e sim mudar um pouco o foco. Ao invés da memorizacédo de contetdo,
os alunos irdo exercitar suas habilidades que o levardo a novas competéncias, incluidas
as habilidades de leitura que os exames requerem dos alunos do EM. Entretanto, o curso
EMIT- Eventos possui a necessidade de se desenvolver a competéncia linguistica oral e
suas mais diversas formas de usos, ndo podendo o professor trabalhar apenas a
habilidade de leitura de seus estudantes. Nao € apenas essa a finalidade de ELFE neste
curso, conforme quadro de competéncias e habilidades descritas na estrutura do curso,
que diz o aluno deverad: desenvolver expressdo oral, reconhecer e utilizar-se de
diferentes tipos de discursos; relacionar elementos entre as manifestacdes artistico-
litero culturais; e desenvolver a compreensdo de textos orais e escritos. (Quadro 8).
Essas ideias estdo relacionadas desde os estudos de Widdowson (1978 apud Hutchinson

e Waters, 1987), sobre o0 uso real da lingua na comunicacgéo
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QUADRO 8 - Resumo do 1° ano do curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio -
Componente curricular do conhecimento: Linguagens | (competéncias, habilidades e bases
tecnoldgicas integradas originarias das tradicionais disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola e suas Literaturas)

Componente curricular:
LINGUAGEM 1

Seérie: 12 (1 ano)

Temas da area

Competéncias

Habilidades

Bases Tecnoldgicas

. Pratica de
oratoria

. Aspectos
culturais em
eventos

. Planejamento e
organizagéo de
eventos

.Sustentabilidade

.Compreender a
importancia das
linguas e
respectivas
literaturas
relacionadas a

formacédo Eventos.

(Nivel 1)

.Desenvolver
expressao oral.

.Reconhecer e
utilizar-se de
diferentes tipos de
discursos.

.Relacionar
elementos entre as
manifestacoes

.Competéncias
comunicativas.

. Elementos e
manifestacdes artistico-
litero culturais.

.Géneros textuais e
estilos literarios.

artistico-litero

i GYENIoE culturais.
'r e';?gzr aeo .Desenvolver

¢ compreensao textos
Relacoes orais e escritos.

interpessoais

Fonte: (PLANO de CURSO, p. 33-34).

Neste trabalho ¢é avaliada apenas a primeira série, também chamado de primeiro
ano. Isso porgue esse curso iniciou no ano de 2016, ndo sendo possivel avaliar a
execucdo dos trabalhos nos demais anos. Na tabela anterior é apresentado o resumo do
1° ano (Série 1%) do curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio, componente
curricular do conhecimento de Linguagens | (competéncias, habilidades e bases
tecnoldgicas integradas originarias da divisdo tradicional das disciplinas de lingua
portuguesa, lingua inglesa, lingua espanhola e suas respectivas literaturas).

Na elaboracédo do quadro anterior da area de Linguagens I, os docentes de lingua
portuguesa, linguas estrangeiras e docentes da area técnica levaram em consideracdo as

competéncias gerais e especificas do aluno egresso do curso técnico em Eventos, que €
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a resposta da seguinte pergunta: o que o aluno devera alcancar ao final do curso? No PC

essas informagdes estdo no item perfil do profissional de concluséo, descritas a seguir:

Competéncias Gerais: 0s alunos ao concluirem o curso devem ser

profissionais que:

Sejam capazes de se inserir no mundo do trabalho de modo
compromissado com o desenvolvimento regional sustentavel.

Tenham formacdo humanistica e cultura geral integrada a formacao
técnica, tecnoldgica e cientifica.

Atuem com base em principios éticos e de maneira sustentavel.

Saibam interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados a partir da
convivéncia democratica com culturas, modos de ser e pontos de vista
divergentes.

Sejam cidadaos criticos, propositivos e dindmicos na busca de novos

conhecimentos.

(PLANO de CURSO, p.6).

Com base nas competéncias gerais, 0 egresso do curso de Formacao Profissional

Técnica de Nivel Médio em Eventos na Forma integrada ao Ensino Médio devera ser

capaz de:

Competéncias Especificas:

Auxiliar e atuar na prospeccdo, no planejamento, na organizacdo, na
coordenacdo e na execucdo dos servicos de apoio técnico e logistico de
eventos e cerimoniais, utilizando o protocolo e a etiqueta formal.

Realizar procedimentos administrativos e operacionais relativos a
eventos.

Recepcionar e promover servigos de eventos.

Auxiliar no planejamento e na confec¢do de ornamentos decorativos;
Desenvolver atividades como técnicos em eventos, pautados em uma
conduta ética e norteada pelos valores morais.

Auxiliar no armazenamento e no manuseio de géneros alimenticios

servidos em eventos.
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» Auxiliar na concepgéo de projetos de eventos.
» Auxiliar na criagdo de eventos que venham a corroborar com o

desenvolvimento da economia local.

(PLANO de CURSO, p.7).

Sobre o PPC, entendemos que os docentes responsaveis pela implementacdo do
curso tém um grande desafio, que é a implementacdo de um curriculo a partir de uma
nova visdo que deriva da supressdo da divisdo curricular tradicional em disciplinas
fragmentadas. E importante considerar que tais disciplinas ndo foram excluidas do
curriculo, nem tampouco tornadas optativas, mas elas foram integradas em areas afins
propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo (2012).

Vale ressaltar a potencialidade no trabalho integrado entre as disciplinas e as
areas propostas no PPC. E muito enriquecedor para os docentes poder conviver e
interagir com as demais areas. O aprendizado é certo. Essa integracdo esta prevista nas
orientagdes metodoldgicas do PC que considera a integracdo curricular e a relacdo
teoria/pratica no fazer pedagdgico através de atividades e praticas interdisciplinares
sempre orientadas pelo trabalho coletivo entre os professores. Nesse sentido, torna-se
importante a construcdo de praticas didatico-pedagdgicas integradas, construidas pelos
grupos de professores da formacéo cientifica (area propedéutica) com os da formacéo
profissional. Assim, o planejamento coletivo é indispensavel, o que nos remete a

metéfora das formigas que juntos podemos ser melhores.

4.2 Descricdo e analise das entrevistas

Para analisar as entrevistas categorizamos os dados da seguinte forma: analises
das transcri¢bes de fala dos docentes de Linguagens | (4.2.1); na sequéncia analises
transcritas dos docentes da area técnica profissional integradas a Linguagens 1 (4.2.2); e
por fim as andlises dos coordenadores do curso (4.2.3). Tais analises objetivam

responder a segunda pergunta de pesquisa.
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Roteiro da entrevista dos docentes de Linguagens 1 (portugués, literatura, lingua
estrangeira), praticas de oratoria e relacbes interpessoais (componentes da grade
curricular técnica do curso de Eventos)

1. Perfil do docente: idade, formacdo educacional, experiéncia profissional (tempo de
atuacdo no IFB e outras instituicGes, modalidades de ensino em que atua e j& atuou).

2. O que entende por educacao profissional técnica integrada ao ensino médio -
integracao curricular e ensino-aprendizagem de linguas.

3. Qual a importancia do Projeto Politico Pedagdgico /Plano de curso/ Plano de Ensino/
Plano de Aula?

4.Como foi o planejamento do curso? Participou da elaboracdo? Houve alguma
resisténcia?

5. Como tem sido atuar nesse modelo de curso?

6. Como os alunos e pais tém recebido a nova proposta?

7. Como acontece o planejamento coletivo?

8. Como é a escolha das sequéncias (contetdos) curriculares?

9. Como sdo articulados o tema do projeto com as competéncias e habilidades que o0s
alunos devem desenvolver?

10. Quiais as vantagens e desvantagens de ensino técnico integrado ao ensino médio?
11.Vocé recomendaria este modelo de plano de curso para outros cursos técnicos
integrados ao ensino médio? Justifique.

12. Na sua opinido quais 0s pontos positivos e negativos da integracdo curricular para o
ensino de linguas com finalidades profissionais e formacgéo de nivel médio?

13. Vocé esté satisfeito em participar deste curso?

4.2.1 Docentes da area de Linguagens |

Com o intuito de responder a uma das nossas perguntas de pesquisa: Como 0s
professores de Linguagem receberam a proposta de um ensino integrado?
escolnemos 5 (cinco) respostas da entrevista-semiestruturada que resultou em
fragmentos mais elucidativos para responder a pergunta de pesquisa. Vale informar que
o docente de lingua estrangeira, espanhola, por problemas institucionais, ndo esteve no

primeiro semestre de aulas, portanto a entrevista a seguir foi realizada com o docente de
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lingua portuguesa e literatura. A docente de lingua inglesa € a autora deste trabalho

numa posic¢éo émica, como dito na metodologia.

1. P (06m39s): O que vocé entende por integracéo curricular?

D (06m52s): “... integracdo curricular ¢ muito voltado como aprender fazer a partir dos
contetidos que se agregam ao que se pretende fazer... Na integracdo curricular a gente
vé que a gente tem um curso especifico, entdo nds temos um objeto especifico que
temos que trabalhar com ele e aprender. O que tem que ver é como é que dialogam com
esses conhecimentos previamente estabelecidos, ... mas em contetdos significativos que
0 aluno possa se tornar-se autbnomo e tomar decisdes conscientes sobre o que ele quer

ser ((na sociedade))”.

A pergunta 1, O que vocé entende por integracao curricular? mostra a percepcéo
do docente sobre 0 modelo de curso em que tem atuado. No fragmento da entrevista fica
registrado: “integracdo curricular € muito voltado como aprender fazer a partir dos
conteudos que se agregam ao que se pretende fazer”. Esse aprender a fazer algo tem
pontos de convergéncias entre as linguas e literaturas, de acordo com o Plano de Curso.
Retomando Dudley-Evans e ST. John (2005) que afirmam que ELFE se pauta na analise
das necessidades dos alunos, vale ressaltar que os autores mencionados trabalham na
perspectiva da lingua inglesa (ESP), mas que aqui entendemos que podem ser aplicadas

as trés linguas do programa.

2. P (12m52s): Como tem sido para vocé atuar nesse modelo de curso?

D (13m02s): “... Entdo quando a gente vem pra esse curso de eventos, que ele tem um
modelo, que ta dentro do que € previsto na lei, que esta dentro dessa inovacdo que a
gente pretende, principalmente, e dentro das propostas de inovagbes do Instituto
Federal, eu tenho uma empolgacdo enorme porgue ele trabalha com grupos que se
transformaram em componentes que vado de maneira sinergética fazer trocas que
realmente mantenham os alunos atrelados ao que é fundamental que é construir

conhecimento, né?”
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O entrevistado (docente da &rea de Linguagens 1) que atua neste modelo de
curso demostra um sentimento de empolgacdo por acreditar nas novas propostas de
ensino que orientam para o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como formagao
humana. Cabe aqui lembrar o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 que seleciona 0s seguintes
pressupostos e fundamentos para o ensino: a) trabalho como principio educativo; b)
pesquisa como principio pedagdgico; ¢) direitos humanos como principio norteador e d)
sustentabilidade como meta universal, ideias essas que sdo a base para a organizacgao e o
desenvolvimento curricular em seus objetivos e conteudos.

Quando o docente diz: “componentes que vao de maneira sinergética fazer
trocas que realmente mantenham os alunos atrelados ao que € fundamental que €
construir conhecimento”, a LDB (9394/96) diz ser preciso proporcionar aos alunos a
“compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”. E com relagdo ao
trabalho pedagdgico € essencial que o método de trabalho restabeleca as relagOes
dindmicas e dialéticas entre 0s conceitos, reconstituindo as relagcdes que configuram a
totalidade concreta_da qual se originaram (Art. 35 § 4). Entendemos que a natureza de
ELFE ¢ dinamica e dialética*® e se constrdi através das relacdes com as demais areas do

conhecimento.

3. P (20m58): Vocé recomendaria este modelo de plano de curso para outros

cursos técnicos integrados?

D (21m03s): “Ah sim. (...) o unico modelo que acredito que funciona de fato, ¢ o de
Eventos ...isso porgue ele forca uma coisa que os professores ndo tém o habito de fazer:
planejar ((e fazer)) coletivamente. Ndo tem problema que eu marquei e ndo vieram,
mas, aos poucos, 0s professores vdo se habituar a essa necessidade de planejamento

coletivo. Curso integrado sem planejamento coletivo, ndo funciona (grifo nosso). O

tnico modelo que faz com que os professores se forcem a planejar coletivamente é esse

modelo.”

%9 No sentido platonico, processo de dialogo, debate entre interlocutores comprometidos.
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Sobre o0 questionamento 3, fica claro o posicionamento do docente em
recomendar o modelo de PC para outros cursos: “o unico modelo que acredito que
funciona de fato, é o de Eventos ...isso porque ele forca uma coisa que os professores
ndo tém o habito de fazer: planejar ((e fazer)) coletivamente. ” Todavia para que o
sucesso seja alcancado é necessaria a cooperacao entre os docentes, evidenciado na fala
do professor: “Curso integrado sem planejamento coletivo, ndo funciona. Cabe aqui
uma licdo que o mundo na sociedade das formigas nos ensina: trabalhar com um

objetivo de forma cooperada.

4. P (24m16s): Esté satisfeito em participar desse curso?

D (24m20s): “AH, TO MUITO! Adorando todos os problemas. Eu acredito ...que todo
conflito é positivo. TO ADORANDO TODOS OS CONFLITOS. Que todos os conflitos
fazem com que a gente, isso parece uma contradi¢do, um paradoxo, todos os conflitos
fazem com que a gente se sinta mais confortavel.... Ah vocé tem que sair da zona de

conforto, ndo é?

A pergunta 4 revela o alto grau de satisfacdo do docente em fazer parte do
projeto integrador de ensino de Linguagens I, mas na mesma fala fica claro que ha
desafios e dificuldades sendo enfrentados. O docente expressa que o0s conflitos
existentes € algo positivo e diz: “t6 adorando todos os conflitos”, eles fazem com que os
professores deixem suas zonas de conforto e isso € bom para o educador. Apesar de,
como o proprio professor fala, ser uma ideia contraditoria ou até mesmo paradoxal, sair
da zona mais confortavel nos faz testar novos caminhos na educacdo, que muda assim
como as necessidades da sociedade. Compartilho do mesmo pensamento do docente de
lingua portuguesa e literatura brasileira, sair da zona de conforto nos leva a novos
questionamentos que nos fazem pensar e tomar decisdes (atitudes). Sair da zona de
conforto nos permite aproximar da natureza de ELFE, trabalhar de forma integrada com
outras areas. Nesse contexto, como professores, vivenciamos ELFE na sua mais pura
esséncia.

Conforme Celani (2008) os professores devem ser exploradores de novas
realidades e abertos a mudanca. (p. 419). Essa afirmacdo ilustra um trabalho integrado

realizado em Linguagens 1, no qual autores literarios foram selecionados pela equipe de
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professores e apresentados aos alunos, que concordaram com a proposta. Os autores
foram Camdes (sonetos e parte inicial dos Lusiadas), Shakespeare (trés pecas em versdo
moderna) e Cervantes (partes de Dom Quixote). Os alunos produziram um booktuber °
com textos literarios dos referidos autores. Com isso podemos dizer que o professor de
ELFE precisa aprender a navegar “por mares nunca dantes navegados”(CAMOES,
2005). Isso certamente trara uma série de desafios a serem enfrentados que fazem com
que os professores desenvolvam a sua competéncia profissional (ALMEIDA FILHO,
2014; BARCANTE, 2014).

5. P (27m12s): vocé acha que os alunos estavam preparados para esse modelo

de curso?

D (27m12s): Acho que ndo. Acho que a leitura que eles fizeram do plano era uma, a
leitura que nés estdvamos fazendo era outra. E alguns ndo fizeram leitura alguma,
apenas estavam indo conforme a maré. Estamos muito bem porque entendemos as
vontades dos alunos, eles entenderam o_propoésito do nosso trabalho em Linguagens 1
com a area técnica. Temos que ouvir os alunos, levar em consideracdo o que eles
desejam, dai cruzamos com os objetivos do curso. Mas tem que ficar muito claro para
os alunos os objetivos de ensino, se ndo eles ficam totalmente perdidos, eu acho que

iSSO ndo aconteceu com todas as outras areas, por isso a insatisfacdo de alguns alunos.

O professor fala de trés ideias cruciais para o ELFE, vontades, propositos e
objetivos (HUTCHINSON e WATERS, 1987; ALMEIDA FILHO, 2014,
GUIMARAES, 2015). O docente justifica o sucesso da area de Linguagens 1 com a
area técnica por ter levado em consideracao os anseios (desejos) dos alunos. Para ELFE
é imprescindivel que se faca uma analise das necessidades, a fim de se estabelecer os
objetivos e o contetdo do curso. Dudley-Evans e St John (2005) dizem que pode ser
considerado o que 0s proprios estudantes gostariam de alcancar no final do curso. Os
alunos podem ter, além das exigéncias da educacdo basica e do curso técnico, 0s seus
proprios objetivos pessoais (interesses). Concordamos com Augusto-Navarro (2008) ao
considerar que o item interesses (desejos, vontades) ndo pode ser desconsiderado por

estar fortemente relacionado a motivacdo do aluno no processo de aprendizagem. O

*9Trata-se de um canal onde postam-se comentarios de livros em forma de videos.
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professor deve ficar atento aos anseios dos alunos e considerd-los na preparacdo do
curso. Talvez o maior desafio deste trabalho seja atender a todas as demandas da area de
Linguagem, que tem como objetivo atender as necessidades da Educacdo Basica e
Profissional, conciliando-as a proposta do curso e aos interesses dos alunos e

expectativas de seus responsaveis.

4.2.2 Docentes da area técnica integradas a area de Linguagens |

Para responder a segunda pergunta de pesquisa: Como os docentes da area
técnica receberam a proposta de um ensino integrado? levamos em consideracéo 4
(quatro) questdes da entrevista semiestruturada, porque se mostrarem mais relevantes
para a analise. As entrevistas sdo com 2 (duas) docentes da area técnica do eixo de
Turismo, Hospitalidade e Lazer que lecionam as disciplinas de Préticas de Oratoria®! e

Relacbes Interpessoais®®

1. Como tem sido atuar nesse modelo de curso?

Docente da disciplina Préatica de Oratoria
(02m41s): (D) “O :: eu estou gostando.
Por causa do meu grupo ((Linguagens
1)). Eu achei legal poder trabalhar com
outras pessoas porque eu tenho isso de
gostar de contato. Eu gosto de trocar as
coisas. Assim de trabalhar. SO que eu
vejo que ndo funciona assim para todos,

justamente, por causa das pessoas.”

Docente de Relagdes Interpessoais
(01md4s): (D) “E

inovadora, né? A primeira vez que eu

uma proposta
participo dando aula, ministrando aula
para o ensino médio. Ja tinha experiéncia
com 0 ensino téecnico. Mas eu tenho visto
como muito positiva, a integracdo das
areas. E um projeto inovador onde a
gente trabalha (integrados). Entéo,
estamos dentro da area de Linguagens
((1)), o que tem permitido a gente fazer
uma integracdo dos contetdos, das
componentes, da area técnica e da area

basica mesmo de Linguagem.”

>1 Componente curricular obrigatoria da formagao profissional do curso de Eventos com 40horas/aula no

primeiro ano.

52 Componente curricular obrigatéria da formagao profissional do curso de Eventos com 40horas/aula no

primeiro ano.
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Sobre a pergunta 1, ambas falam sobre a experiéncia positiva em participar deste

modelo de curso. A docente de Oratdria diz: “Eu achei legal poder trabalhar com outras

pessoas porque eu tenho isso de gostar de contato...”, no entanto, ela continua dizendo:

“S6 que eu vejo que ndo funciona assim para todos. ”, mostrando que ndo sdo todas as

pessoas que tém facilidade para um trabalho em conjunto. J& a docente de RelacGes

Interpessoais comenta sobre a inovagdo da proposta e diz ser a primeira vez que atua

com turmas da Educagdo Baésica; ela afirma: “eu tenho visto como muito positiva a

integrag¢do das areas”. Isso evidencia que as docentes da area técnica tém recebido a

proposta de um ensino integrado de forma satisfatoria, corroborando a ideia de

satisfacdo das docentes da area técnica agregada a area de Linguagens I.

2. Voce esté satisfeito em participar deste curso?

Docente da disciplina Oratoria
(05mb54s): (D) “Ehh deixa eu ver, se for
pensar no nosso grupo ((Linguagens 1)),
meu nivel de satisfacdo é 10,0, eu sé vejo
coisa boa. Se eu for pensar no todo, mais
reunido, mais coisa para dar conta, mais
ndo sei 0 que nao sei 0 que, ai eu dou, sei
14, nota 3,0. Eu acho que realmente é
mais coisa, mais trabalho, e acaba
extrapolando as quarenta horas, e isso ai

eu nao gosto.”

Docente de Relagdes Interpessoais
(06m02s): (D)

Pretendo continuar, se permitir, nas areas

“Sim, com certeza.

afins, relacbes interpessoais, oratoria,
componentes basicas da parte de eventos.
Relacdes interpessoais tem uma ligacao
forte com Linguagens, porque relacdes
interpessoais lida com comunicacao, lida
com a parte escrita, com a parte falada,
entdo tem realmente... a oratoria, né,
como se comunicar bem, entdo essa parte
de Linguagens ela esta toda instruida
dentro da area de relacbes interpessoais
que nada mais € que comunicagdo, se

inter-relacionar com outras pessoas.”

Embora as docentes afirmem estarem satisfeitas em participar do curso EMIT-

Eventos, o que ¢ evidenciado na fala “Se for pensar no nosso grupo, meu nivel de

satisfacdo ¢ 10,0, eu s6 vejo coisa boa”, algo de negativo é expresso em “Se eu for
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pensar no todo, mais reunido, mais coisa para dar conta, mas ndo sei 0 que, ndo sei 0

que, ai eu dou, sei 14, nota 3,0. Eu acho que realmente é mais coisa, mais trabalho, e

acaba extrapolando as quarenta horas, e isso ai eu ndo gosto.” De fato, o trabalho do

professor ja é arduo, como por exemplo: preparacdo das aulas, avaliacdo, correcao,

registro das atividades, além de outras demandas institucionais que geram muitas horas

de trabalhos que ndo sdo propriamente horas-aula. Refletindo sobre isso, o trabalho

integrado demandara mais dedicacdo dos docentes que ja tém muitas atribuicoes.

3. Na sua opinido quais 0s pontos positivos e negativos da integracao
curricular para o ensino de linguas com finalidades profissionais e
formacéo de nivel Médio?

Docente de Oratdria
(04m19s): (D) ... Ah, eu
acho que sO tenho
vantagens... porque, é...
eu posso dar mais coisa
do que eu daria sozinha

justamente porgue eu uso

a parte de outros
professores, dos
conteddo  de  outras

coisas, entdo eu sempre
penso eu vou falar um
pouco da minha matéria,
né, especifico, oratdria,
precisa muitos termos
em inglés, a forma que

americano apresenta as

coisas, ai trabalho de
inglés, como é
importante  saber ler

portugués, questdo de (

) de ( ) vocabulario,

Docente de Relagdes Interpessoais

(D)

componentes serem em bloco que eu acho que facilita o

(04m04s): “Principalmente, a questdo das
entendimento ... Acho que a grade horaria, a forma como
ela foi construida tambem ela é muito positiva por ser um
periodo mais reduzido, as matérias sdo condensadas entao
0 aluno ndo precisa ficar um dia inteiro no instituto para
fazer as componentes, entdo isso facilita muito o acesso
dos alunos e o conteudo dos professores, por serem areas
afins e areas integradas. ((Ponto Negativo)) Eu acho que
tudo que é inovador da um certo medo, né? Até a gente
ter esse feedback dos pais dos alunos e chegar a essa
integracdo para essa proposta inovadora isso ainda € um
ponto que precisa ser trabalhado, tem que ser construido.
E um projeto novo onde a gente ainda esta aprendendo
COM 0S erros e acertos, mas isso € um processo longo que
tem que ser trabalhado em conjunto. Entdo nesse
primeiro semestre a gente notou muita dificuldade dos
alunos em relacdo as componentes por ndo ver um
contetdo exatamente como t& escrito numa grade
curricular normal. Entdo isso dificultou pra gente. E hoje

a gente t4& mostrando que ndo necessariamente o aluno
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tudo isso entra em precisa ter essa grade curricular normal para que ele
oratdria, entdo me agrega acompanhe a regularidade do curso. E isso tem sido, no
muito, s6  agrega.” primeiro momento foi um medo que os alunos
Negativo? Humm ::, ( ) apresentaram e agora eles estdo compreendendo que eles
acho que ndo tem. Talvez estdo, sim, tendo o contetdo de forma diferenciada. Esse
depende das pessoas.” foi um ponto negativo, que a gente ja tornou positivo,

nesse segundo momento.”

Confirmando as respostas anteriores ha fatores positivos para se trabalhar com
um planejamento de forma integrada. A docente de Oratoria diz: “Ah, eu acho que so
tenho vantagens... porque, é... eu posso dar mais coisas do que eu daria sozinha
justamente porque eu uso a parte de outros professores, dos conteudos...” “.a
questdo das componentes serem em bloco que eu acho que facilita o entendimento ...
acho que a grade horéaria, a forma como ela foi construida também ela ¢ muito positiva”.
As falas das docentes convergem com as atuais DCNEM (2012) que diz, em seu Art, 8,
8§ 2, a organizacdo por areas de conhecimento implica no fortalecimento das relagfes
entre as disciplinas e a sua contextualizacdo para apreensao e intervencdo da realidade.
As areas devem receber “tratamento metodolégico que evidencie a contextualizagdo e a

interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacao entre diferentes campos

dos saberes especificos” (Art, 8, § 1).
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4. Vocé recomendaria este modelo de plano de curso para outros cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio? Justifique.

Docente da disciplina Oratdria
(05m17s): (D) “Ah, bem ... sinceramente,
conhecendo a realidade do pais e dos
professores. N&o funciona! E bonito, é
interessante, é tudo de bom :: mas teria
que ser assim, eu, eu quero comegar uma

mudanca na educacdo do pais, se eu

Docente de Relagdes Interpessoais
(03m47s): (D) “Com certeza. Acho que
por ser uma proposta inovadora, tem tudo
para dar certo e realmente é uma
proposta que a gente ja tem conseguido
bastante éxito com tdo pouco tempo de

experiéncia que sdo so seis meses.”

encontrar gente que queira isSO com
Mas

sinceramente eu sou descrente, eu acho

coragem, vale a pena passar.

que ndo funciona para todo mundo, eu

penso assim. ”

Contrastando as respostas anteriores, a docente de praticas de oratdrias nao
recomenda o modelo de planejamento para todos 0s cursos técnicos integrados ao
médio, ela diz: “sinceramente, conhecendo a realidade do pais ¢ dos professores. N&o
funciona! ... E bonito, é interessante, é tudo de bom :: mas teria que ser assim, eu, eu
quero comecar uma mudanca na educacao do pais, se eu encontrar gente que queira isso
com coragem, vale a pena passar.” Apesar dela afirmar anteriormente que esta
funcionando para ela e de vislumbrar a possibilidade de mudanca na educacao por parte
de “gente que queira isso com coragem”, a docente afirma que esse modelo “nao
funcionara para todo mundo”. Essa ideia é bastante recorrente entre os docentes, no
contexto brasileiro, por se tratar de um paradigma de ensino que ndo é facilmente
modificado por leis ou parametros curriculares nacionais. E necesséario na formagéo
inicial e continuada discussdes e reflexdes sobre um novo paradigma na educacdo no
Brasil. Como dito na fundamentacdo tedrica deste trabalho, Batista (2016) mostra a
importancia da expansdo dos espacos para formacdo continuada do professor que pode
ocorrer tanto internamente, nas proprias instituicdes, guanto em espagos externos,
através de cursos de especializacfes e congressos, e em programas de pos-graduacéo. Ja
a docente de Relagdes Interpessoais acredita que é uma proposta inovadora e tem tudo

para dar certo em outros cursos igualmente. Isso pode ser explicado, talvez, pela propria
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natureza da disciplina que, em seu proprio nome, ja indica relacbes entre pessoas. A
formacdo académica dessa professora, bacharel em relagdes internacionais, apresenta
caracteristicas que remetem ao didlogo e a interacdo como forma de solucionar

problemas.

4.2.3 Coordenadores do eixo tecnoldgico e do Curso EMIT-Eventos

Dois coordenadores participaram do processo de elaboracdo e execugdo do
planejamento integrado, um deles coordenador do eixo tecnoldgico da area de Turismo
Hospitalidade e Lazer e o outro, do curso EMIT - Eventos. Ambos sdo também
docentes do curso EMIT-Eventos. O roteiro de entrevista possui 11 (onze) perguntas,
que contemplam desde a elaboracdo do curso até o planejamento em acdo. As respostas

ndo estdo transcritas. Optamos por buscar nos audios trechos elucidativos do que

buscavamos compreender. Somente alguns excertos estéo transcritos.

Perguntas
1. Como foi a criagdo do
planejamento do curso técnico
integrado ao ensino médio em
Eventos? Houve a participacao dos

docentes das diversas areas?

2. Teve alguma resisténcia para

implementacao do curso?

3. Quanto tempo levou para o
planejamento do curso ficar

pronto?

4. Quais documentos nortearam o

Respostas dos coordenadores
Teve muito estudo e pesquisa sobre a legislacéo ja que
a proposta foi algo mais inovadora, com a participacao
de todos os professores da area técnica e do nucleo

basico do Ensino Médio.

N&o houve resisténcia dos professores, mas do
conselho superior. Houve um debate bastante
prolongado no conselho superior para aprovagdo desse
plano de curso. E ndo foi aprovado por unanimidade,
por consenso como costuma ser 0s PPCs.

Cerca de 2 anos, sendo que a proposta no formato

atual ficou pronta em 6 meses.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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planejamento curricular do curso?

5. Tem conhecimento de algum
outro curso nesta modalidade de
ensino com planejamento

curricular semelhante?

6. Na sua opinido qual a relevancia
do ensino de linguas estrangeiras

para o curso?

7. O ensino baseado em
competéncias e habilidades tem se

mostrado satisfatorio?

8. Tem ocorrido alguma

resisténcia com o plano de curso?

9. Na sua opinido, quais fatores
tem se mostrado positivos e
negativos na execucao de plano de

curso integrador?

(LDB), n°® 9.394/96, Decreto n° 5.154/04, Resolugéo
CNE/CEB n° 4/2012 CNE/CEB n° 06/2012 (que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Medio) e a
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bésica.

Ambos responderam que né&o.

Na pesquisa para a elaboragdo do PC foram
encontradas semelhantes, ndo no

acoes mas

documento norteador.

Ambos consideram LE importantissimo porque a areas
de atuacdo de Eventos requer gque as pessoas interajam
com outras do mundo todo, pois organizam eventos
internacionais. Quanto ao tempo de estudo, entendem

que o ideal seria haver mais tempo para LE no curso.

Ambos responderam que parcialmente. Afirmam ser
preciso haver formacdo continuada dos docentes. Ha

dividas de como trabalhar melhor nesse formato.

Ambos responderam que sim por parte dos alunos,
mas, principalmente dos pais. A resisténcia dos
docentes acontece mais na area de Ciéncias da
Natureza e Matematica.

Positivos - este modelo de curso exige que oS
professores conversem/interajam mais e oferecam
atividades, avaliacdes e projetos integrados. No
segundo bimestre, os professores passaram a interagir
mais. Este modelo atende as necessidades do mundo
atual, estd mais proximo do que as pesquisas
pedagdgicas orientam e da proposta original de criacéo

dos Institutos.
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10. Quais os maiores desafios da
implementac¢do de um curriculo

integrador?

11. Vocé recomenda para outros
cursos técnicos integrados ao
ensino médio este modelo de

curso? Justifique.

Negativos - falta de experiéncia dos docentes em
trabalhar nesse formato por ser algo novo e por nao
terem preparagdo para isso. H& dificuldade de se
trabalhar de forma integrada, mas tem melhorado. As
dificuldades encontradas no primeiro bimestre foram

diferentes das enfrentadas no segundo bimestre.

O maior desafio é o relacionamento interpessoal, alem
de estarmos fazendo algo novo. Criamos uma coisa

que a gente ndo vivenciou na prética.

Ambos responderam positivamente e justificam com
base nas necessidades do mundo atual que apontam
para esta direcdo. Os coordenadores ressaltam que
vivemos numa época em que é necessaria a interagao e

o trabalho colaborativo.

Para responder a pergunta: Como os coordenadores receberam a proposta

integradora de ensino como professores do curso? foram transcritos alguns

fragmentos da entrevista feita aos dois coordenadores sobre os pontos positivos e

negativos da execucdo do trabalho planejado, vivenciados por eles nos papeis de

professores do curso, transcritos na sequéncia.

Coordenador/professor do Eixo Tecnolégico de Turismo, Hospitalidade e Lazer

P (05m56s): Vocé recomenda esse modelo de curso para outros cursos?

Cl (06m01s): “... recomendo sim. Porque ou a gente interage, ou a gente
interage. Ou a gente coopera para criar modelo de ensino mais colaborativos, ou
a gente ndo vai ter escolha, porque essas caixinhas, elas ja ..., isso ja visto, ndo

suporta mais, ndo cabe mais nessa situacdo que a gente esta vivendo.”

99



Coordenador/professor do Eixo Tecnolégico de Turismo, Hospitalidade e Lazer

P (05m08s): O que tem demonstrado positivo e negativo na execucao do

curso?

C1 (05m14s):”... Bom, positivo ::, é que ele exige que a gente converse mais. Os
professores conversem mais, oferecam mais atividades integradas, avaliacGes
integradas e projetos. E a maior dificuldade... um ponto negativo é que parece
que, por a gente ndo tem essa experiéncia, a gente tem muita dificuldade, é uma
coisa egoista () de fazer coisa junto. Mas eu percebo, por exemplo, o primeiro
bimestre, foi um, o segundo (bimestre) estd sendo outro, né? A gente esta se
integrando mais. A informacdo, ela estd sistematizada. S6 ndo vé, quem ndo

quer. SO ndo participa da reunido de planejamento quem néo quer.”

A coordenagdo do eixo de Turismo, Hospitalidade e Lazer deixa clara a
importancia da interacdo para o trabalho integrado. Quando responde: “ou a gente
interage, ou a gente interage. Ou a gente coopera para criar modelo de ensino mais
colaborativos, ou a gente ndo vai ter escolha” corrobora as ideias de Vygotsky (1984)
sobre aprendizagem/aquisicdo®® referenciadas na fundamentagio tedrica deste trabalho.
E através da interacdo (relacdo) e comunicacio com o outro no contexto social que
construimos a aprendizagem, ja que ela é um processo que ocorre ao longo da historia
do ser humano tendo a linguagem como mediadora para o conhecimento.

Tomando como base a integracdo e interacdo entre as pessoas, consideramos a
linguagem como ato de interacdo enquanto atividade humana e pratica social, tal como
Vygotsky (op.cit.). Essa interacdo e cooperagdo sdo previstas nas DCNEM que, em seu
Art. 8, § 2, diz que “a organizagdo por areas de conhecimento implica no fortalecimento
das relacbes entre eles e a sua contextualizacdo para apreensdao e intervencdo da
realidade, requerendo planejamento e execucdo conjugados e cooperativos dos seus
professores”. Tal cooperacdo ja é prevista em ELFE como forma de trabalho do
docente. E, portanto, da natureza desse ensino a interacdo e cooperacdo, embora na
formacdo inicial do professor, Carvalho (2012) nos alerte sobre a escassez de estudos

sobre a andlise de necessidades em cursos de Letras, fundamentados em ELFE. Outro

>3 Os termos aquisicdo e aprendizagem estdo sendo usados como sinénimos neste trabalho, apesar da
diferenca discutida por Krashen (1982).
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autor que pesquisa a formacado inicial de professores de inglés, Vian Jr. (2015) diz que
sd80 poucas as investigacdes sobre a formacdo do professor de linguas para Fins
Especificos. O autor complementa como sendo raros 0s cursos de Letras em que
oferecem disciplinas de formacao tedrico-préatica sobre os principios de ELFE.

Coordenador do Ensino Médio integrado ao Técnico de Eventos

P (08m56s): Quais as potencialidades de um curso no formato de eventos?

C2 (09m05s): No inicio eu achava que seria mais fécil, porque pela area que a
gente esté trabalhando, a area de eventos, dentro de hospitalidade e lazer ¢ uma
area acho que obviamente interdisciplinar para qualquer um que ouca falar ... €
da natureza do curso ((a integracdo)) o, que 0 curso seja montado nesse modelo
de habilidades e competéncias. Isso é que importa na formacdo de um
profissional. Eu acho que ocorre em todos 0s cursos, mas em eventos eu acho
iISSO muito 6bvio. Entdo esse é o grande potencial do curso. Eu acho que o
modelo, ele é extremamente adequado para formacéo profissional e até humana

que a gente quer dos estudantes que passam por aqui.

O excerto anterior € da coordenacdo do Ensino Meédio integrado ao Técnico. O
coordenador tem uma proximidade maior dos demais docentes, discentes e responsaveis
dos alunos. No relato, o coordenador expde que desafios estdo sendo vivenciados com o
novo PC. Para o entrevistado, o formato do curso parece algo ébvio, por ser Eventos.
Segundo ele, o atual formato é apropriado para a formacao profissional e humana dos
alunos.

Ambos coordenadores deixam claro que ha desafios sendo enfrentados,
entretanto, o PC adotado é capaz de promover o papel educativo da educacdo basica e
profissional técnica. Assim como é definido no art. 35 da LDB, € preciso propiciar aos
alunos a “compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. ” (8 4°). O
programa de ensino propde-se a seguir os Parametros Curriculares Nacionais que
garantem acdes que gerem a educacao tecnoldgica basica, a compreensao do significado

da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo historico de transformacdo da sociedade e
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da cultura; e a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania” (Art. 12).

A transcricdo do trecho a seguir evidencia a dificuldade na aprovacéo do curso,
conforme comentério do coordenador do curso EMIT-Eventos.

O planejamento do curso do técnico integrado em eventos teve uma longa
duracdo. Mas ele sofreu uma alteracdo muito grande na reta final. E eu entrei
nesse momento, porque eu era membro do Conselho Superior e o planejamento
foi muito alterado em relagéo ao modelo inicial, o primeiro projeto que eu pensei
e foi questionado no Conselho Superior, e estava em vias de ser reprovado,
porque alguns membros do Conselho Superior achavam que néo tinha todo o
conteudo das disciplinas do Ensino Médio. Ai entrei, eu entrei na comissao para
readequar a proposta pedagogica do curso. E a gente readequou para 0 modelo
atual que acabou sendo aprovado, mas, foi aprovado com muita dificuldade.
Tivemos que dialogar muito na Reitoria para abertura do curso no formato atual.
E ndo foi aprovado por unanimidade, por consenso como costuma ser 0s PPCs.
Houve um debate bastante prolongado no Conselho Superior para aprovacao

deste plano de curso.

Almeida Filho (2015, p. 53) diz que o planejamento “ndo ¢ uma parte facil”
devido a razdes externas ao préprio ato de planejar.
A tarefa de planejar, quando entendida como dimensdo bem definida, com
natureza prépria e especifica do processo de ensino e

A aprendizagem, se apresenta como empreendimento complexo e dialético
entre os condicionantes das situagdes ou contextos nas quais se dardo 0s cursos

e as forcas de abordagem ou filosofia de ensino (p. 34).

O autor explica que o ato de planejar por si s6 ja é complexo e depende de forcas
externas a ele. Evidenciamos essa afirmacdo no excerto transcrito da entrevista do
coordenador quando menciona 0 processo de convencimento para seus pares acerca dos
beneficios da nova proposta.

Apesar do curso de Eventos estar sendo implementado pela primeira vez, o
corpo docente e seus pares, por exemplo, Conselho Superior, vem de uma tradicao que

concebe o ato de planejar de modo isolado, com itens bem definidos a serem seguidos.
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Isso nos ajuda a entender a dificuldade de aceitagdo da proposta: “alguns membros do
Conselho Superior achavam que ndo tinha todo o contetdo das disciplinas do Ensino
Meédio.” Neste planejamento, o contetido se materializa em competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas pelos alunos e ndo “de uma mera lista de unidades especificas de
ensino a serem transferidas para o estudante” (p.43).

Cabe dizer que ndo estamos tirando ou diminuindo o valor de um ensino
baseado em planejamentos conteudistas. O que destacamos aqui € 0 processo
“complexo e dialético entre os condicionantes das situacdes ou contextos nas quais se
dardo os cursos e as forgas de abordagem ou filosofia de ensino” (ALMEIDA FILHO,
op.cit), até porque concordamos com o autor quanto a ambiguidade presente em todo
planejamento. Lembramos aqui que a motivagdo para se propor este tipo de
planejamento esta na propria natureza do curso de Eventos.

Olhar para essa questdo com base no que Almeida Filho (op.cit) afirma sobre
planejamentos em servigo ou replanejados, nos ajuda a dar a dimensdo necessaria ao
que ocorreu quando da proposta do planejamento integrado no referido curso. O autor
assim se expressa

Os planejamentos em servico (novos ou replanejamentos) sao
mais complicados por razbes externas ao proprio trabalho de
planejar, ou seja, pela necessidade de persuasdo dos profissionais
e/ou autoridades de que o replanejamento € necessario e contém
vantagens (p.35).

O relato do coordenador mostra que as dificuldades e os desafios estdo além do
ato de planejar, que ja € em si dificil. A aprovacédo do curso, como relatado, nédo foi tdo
simples, o projeto foi questionado e quase reprovado, “estava em vias de ser reprovado”
e teve com isso ser reformulado “E a gente readequou para o modelo atual que acabou
sendo aprovado”.

Terminada essa fase de aprovacdo do PC, os desafios continuam, ou seja, a
integracdo de fato entre os docentes. Por ter uma natureza integradora, a base do
trabalho é a colaboracdo entre os professores, coordenadores e alunos. Assim, a base do
trabalho é colaborativa.

Sobre isso, de acordo com o comentario do coordenador do eixo tecnoldgico, na
sequéncia, um dos maiores problemas é o relacionamento interpessoal entre 0s

envolvidos. Um trabalho como este nos tira de uma zona confortavel, que € tomar
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decisBes sobre avaliacdo, atividades, exercicios e a propria dindmica de aula sem,
necessariamente, consultar os pares. Podemos dizer que faz parte da rotina mais comum
nas escolas. O fato de compartilharmos a mesma aula uma vez por semana traz ganhos
para 0 ELFE, pois a interacdo com os professores de outras areas do conhecimento
contribui para a minha prética pedagégica como professora de inglés, assim como para
todos. Essa troca de conhecimentos e experiéncias cria oportunidades para o
desenvolvimento das competéncias (ALMEIDA FILHO, 2014) do docente de ELFE,
pois a busca por compreensdo tedrica e novos estudos é constante; o conhecimento
implicito é ressignificado; por que ensino da maneira como ensino se torna mais
tangivel e a competéncia profissional vai, aos poucos, se acentuando, ao me perceber
como educadora, dando mais atencdo ao processo de aprender e me questionando sobre
0 nosso papel, por que estamos na educacdo, afinal de contas? Isso tem potencializado o
compromisso com a educacdo devido a uma maior conscientizacdo do papel de
educador e da ética profissional. Isso nos remete ao que Barcante (2014, p. 213) afirma
sobre as competéncias encontrarem-se “em fluxo” e serem “interdependentes”.

A coordenacdo deixa claro no seguinte comentario que esse desafio era algo
previsivel, uma vez que nenhum dos envolvidos havia participado anteriormente deste
formato de ensino. Na fala da coordenagao ¢ dito: “criamos uma coisa que a gente niao
viveu, a gente ndo estudou assim, nunca fez dessa forma, nunca estudamos para isso,
um curso realmente integrado, ¢ algo novo e ndo sabemos como fazer.” Percebemos que
esta dificuldade devera ser superada com o tempo, mas ndo podemos precisar quanto
tempo isso levara.

A seguir, transcricdo da coordenacdo sobre o maior desafio do planejamento e

trabalho integrado:

O maior desafio € a relacdo interpessoal mesmo. E também porque nédo
estamos acostumados a trabalhar em grupo. Criamos uma coisa que a
gente ndo viveu, a gente ndo estudou assim, nunca fez dessa forma,
nunca estudamos para isso, um curso realmente integrado, € algo novo e
ndo sabemos como fazer. ” Entdo, é uma coisa muito nova para todos e

muito dificil. Cada dia é um aprendizado.
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Quanto ao ELFE e ao desenvolvimento das competéncias e habilidades,
entendemos que ndo se faz nomeando uma comissdo para elaborar um PC com um
conjunto de competéncias e habilidades ou simplesmente colocando um verbo de agéo
na frente dos saberes disciplinares. E preciso uma mudanca de atitude para se viver um
novo paradigma. Significa encarar novos desafios no ensino com muita disposigédo para
superé-los e aprender algo que ndo tivemos enquanto alunos, sequer na nossa formacao
académica, o que tem sido buscado na forma de formagdo continuada, tais como
programas de pds-graduacdo, congressos, coléquios, e no proprio espaco institucional,
segundo Batista (2016).

Na sequéncia dois trechos das transcri¢cGes da entrevista que convergem para o

potencial do curso com planejamento integrado:

“O grande potencial do curso é que ele faz 0s professores agirem néo

isoladamente, mas em conjunto, € necessario trabalhar mais, interagir

mais, compartilhar ideias, pensar, repensar, refletir e aprender novos

saberes.”

“O grande potencial deste curso ¢ que ele exige que 0s professores

conversem mais e interajam mais. Vivemos e uma era que conectar-se,

interagir, compartilhar é necessario e a educacéo deve seguir tais

tendéncias”

Os trechos transcritos acima, com as opinides da area de linguagem e
coordenacdo convergem guando ambas expdem sobre a potencialidade deste modelo de
curso. Em linguem ¢ dito: “ele faz os professores agirem ndo isoladamente, mas em
conjunto é necessario ... interagir mais, compartilhar ideias, pensar, repensar, refletir e
aprender novos saberes. e a coordena enacdo do Eixo Tecnologico afirma: “ele exige
que os professores conversem mais e interajam mais.” Conforme dissemos, em um
trabalho integrador a interacdo entre os envolvidos é fundamental, os docentes precisam

planejar juntos, trocar ideias, dar opinides, dialogar, conversar, e tomar decisfes juntos,
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em consenso. Ceder faz parte deste processo, mas cada um deve opinar e argumentar
para as decisdes serem tomadas da melhor forma possivel.

Tudo isso promove a possibilidade de conviver mais, e com isso ganhamos a
oportunidade de aprendizagem mutua, reflexdo acrescida com diversos olhares, além de

oferecer divisdo das demandas do cotidiano escolar.

4.3 Grupo focal: anélises e resultados dos questionarios dos discentes

Nesta parte procederemos a analise da pergunta como os alunos receberam a
proposta integradora de ensino? com base nos questionarios aplicados nos primeiro e

segundo bimestres de 2016.

Questionario 1: (Apéndice C)

O primeiro questionario foi fruto de um encontro focal dos docentes de
Linguagens 1 e area técnica para avaliar os resultados do primeiro bimestre, que foi
programado para o final do bimestre e foi chamado de Laundry Class. Esse nome foi
dado para o encontro focal com a participacao de todos os professores de Linguagens 1
e os professores da area técnica poderem ouvir os alunos em um dia de “lavar roupas
sujas” metaforicamente. Os encontros aconteceram no final de cada bimestre e continua
acontecendo por ter sido momentos de grande relevancia para reflexdo dos docentes e
discentes do que tem sido construido ao longo do bimestre. Aqui serdo analisados dados
do primeiro bimestre que ocorreu no dia 25 de abril de 2016 na sala de aula. Apesar da
presenca de 37 alunos no encontro, apenas 13 alunos fizeram registros escritos. No
primeiro encontro focal foram discutidas oralmente perguntas abertas e no final os
alunos registraram o que foi discutido de forma voluntaria. Ndo optamos aqui por
perguntas objetivas ja que a motivacdo era reflexdo e discussdo de um trabalho recem
iniciado. Flick (2009) comenta da utilizacdo de grupos focais como forma de retorno
(feedback). Neste trabalho utilizamos o grupo focal como forma de checagem de um

trabalho em construcéo.
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Figura 24: Questdes do Encontro Focal (questionario com perguntas abertas)

Na sequéncia, trés fatos listados que se repetem nos questionarios respondidos

pelos discentes, apds discussao oral do encontro focal.

FATO 1: A integracao curricular ¢ algo novo para os alunos:

Frases escritas no questionario que revelam o fato 1:

Discente 1:

“Bom no comego foi um pouco confuso, mas deu para entender. Pra mim

foi criativo e interessante. Me surpreendeu porque nunca tive aulas assim...”

Discente 2:

“Aprendi varias coisas fora do padrdo escolar. ”

Discente 3:

“E algo novo...”

Discente 4:

“Tudo € diferente...”

Discente 5:

“No inicio estava tudo muito confuso para mim. ”

Discente 7:

“As aulas sdo muito diferentes e acho mais dificil de aprender”

Discente 9:

“¢ algo novo e ndo estdvamos acostumados com tudo isso”

Discente 11: “E uma didatica diferenciada. ”

O primeiro fato, “A integracdo curricular ¢ algo novo para os alunos” ja ¢ um

grande desafio por ter consciéncia de um trabalho novo também para os docentes, assim

era aguardado e esperado do feedback (retorno) dos alunos o sentimento de confuséao e
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estranhamento comparados a forma de ensino que eles tiveram antes de ingressarem no
EMIT-Eventos. Afinal, a proposta € um desafio desde a elaboracdo do PPC. Essas
respostas parecem evidenciar que a estranheza causada nos alunos se deu devido as
aulas terem sido ministradas em conjunto, na mesma sala de aula, pois eles sdo oriundos
de um ensino sistematizado no qual cada professor leciona um contetdo de forma
isolada. Cabe dizer que essa aula comum consta da agenda semanal.

Vale lembrar que as DCNEP tém como intuito o compromisso em ofertar uma
educacdo mais ampla, o que demanda uma necessaria revisdo curricular, tanto do ensino
basico, quanto do profissional. Retomando a fundamentacdo tedrica deste trabalho, nas
DCNEM ¢ relevante considerar o Art.8, §1 que diz “tratamento metodologico que
evidencie a contextualizacédo e a interdisciplinaridade ou outras formas de interagéo e
articulacao entre diferentes campos dos saberes.”, o que implica o fortalecimento das
relagcbes e contextualizacdo das disciplinas que requerem planejamento e cooperacao
dos docentes (Art.8, § 2). A integracdo tem facilitado o trabalho do docente de ELFE, ja
que em alguns casos é dificil encontrar material didatico para a area profissional.
(HUTCHINSON e WATERS, 1987, p.158). Ha troca de conhecimentos, ideias e
materiais entre os professores, o que resulta no aprendizado do docente também. Esse é
um ganho para ELFE; temos muito a aprender com esse tipo de planejamento:
integracdo, analise de necessidade e atualizacdo constante dos docentes, o que, por sua
vez, contribui para a formacdo do aluno do curso EMIT-Eventos dada a prépria
caracteristica da profissdo que convive com imprevistos e esta sempre se adaptando as

novas demandas.

FATO 2: E positivo a integracdo das disciplinas de Linguagem para

aprendizagem:

Discente 1: “achei que a turma fica bem calma quando tem varios professores, entdo eu
entendo melhor (...) Para mim foi divertido, porque além da nossa escola ser diferente
com varios professores dando aula ao mesmo tempo, as avaliacbes sdo diferentes

também, ndo € so teorias e tem dindmicas também.”

Discente 2: “A integracdo facilitou muito a forma de aprender.”

Discente 3: “Pensei que aulas seriam chatas, mas ficou divertido.”
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Discente 5: “Gosto bastante! Acho que facilita a aprendizagem, sdo aulas dinamicas e

produtivas.”

Discente 8: “Gostei das aulas com vérios professores, € bom porque cada um fala um

pouco.”

Discente 9: “Aprendi muito com os trabalhos em grupo.”

Discente 11: “Foi muito proveitoso e aprendi muito.”

O segundo fato retrata uma potencialidade do ensino integrado de linguas para o
EMIT, ndo como uma Unica solucdo, mas como uma possibilidade de ensino para essa
modalidade. Através dos depoimentos dos discentes, percebemos que o0s relatos
positivos se referem a um prazer na aprendizagem, ficou divertido; foi muito proveitoso
e aprendi muito; para mim foi divertido... Hutchinson e Waters (1987) refletem sobre
teorias de aquisicdo/aprendizagem de linguas, levando em consideracéo as questdes de
afetividade e motivacfes, uma vez que a teoria diz que o aluno aprende linguas quando
reflete sobre as informacGes as quais € exposto, no entanto, sé analisa tais conteudos
quando esses sdo interessantes e atrativos. Assim, o interesse a reacdo do aprendiz aos
assuntos estudados sdo fatores determinantes para o inicio do processamento cognitivo,
se tornando um dos aspectos relevantes para criacdo de qualquer curso de linguas.
(HUTCHINSON e WATERS, 1987, p. 51-52).

FATO 3: Dificuldade em sistematizar os contetdos

Discente 4: “Eu esperava mais conteido.”

Discente 7: “Sugiro que passem mais assuntos para 0 ENEM.”

Discente 8: “Precisa dar conteido do PAS, esperava mais conteudos escolares.”

Discente 9: “Sugestdo: organizar melhor os conteudos. ”

Discente 10: “Pouco contetido trabalhado nas aulas”.

Discente 12: “Focar mais nos conteudos, pois tem alunos que querem fazer PAS e

ENEM.”

Discente 13: “Organizar melhor os conteudos.
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Conforme dissemos, este tipo de planejamento é novo e causa estranheza,
desconforto, principalmente quando integramos habilidades e competéncias. E comum
encontrarmos nos planos de lingua inglesa (apenas um exemplo) listas de contetdo, tais
como, em inglés: Verb to be, Simple Present, Present Continuous, Future: will/going to,
etc., 0 que, de certo modo, nos da seguranga por reconhecermos nesses itens o que sera
avaliado em, por exemplo, alguns exames de vestibular.com foco na estrutura. O que
esta por tras disso, talvez, seja a for¢a da tradicdo escolar. Seguimos as novas diretrizes
curriculares nacionais, cuja visdo de ensino € mais ampla do que adotada até entdo. Os
professores, por sua vez, precisam sair também da zona de conforto que o ensino
considerado tradicional nos proporciona.

Retomando as DCNEM sobre a organizagdo curricular da educagdo basica, o
documento traz uma estrutura através da base nacional comum e uma parte diversificada
que ndo deve constituir “blocos distintos, mas um todo integrado, de modo a garantir
tanto conhecimento e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma
formacdo que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades
regionais” (Art.7).

Dessa forma, hd uma articulacao entre a base nacional e a parte diversificada que
viabiliza a unido dos interesses mais amplos da formacdo basica do cidaddo com a
realidade do contexto local e a profissionalizagdo dos individuos. Isso ndo deve
significar desconsiderar os conteudos tradicionais e sim mudar o direcionamento. Ao
invés de memorizacao de assuntos, o aluno ira exercitar suas habilidades que o levardo a
novas competéncias. As competéncias elementares relacionadas ndo deixam de ter
relacdo com os programas escolares e com os saberes das disciplinas, ao contrério, elas
exigem noc¢oes e conhecimentos das diversas areas. Supdem um dominio de linguas e
de seus usos; uma forma de cultura geral que também se adquire na escola através de

varias componentes curriculares incluindo lingua portuguesa e estrangeira (DCNEM).

Questionario 2 (Apéndice D)

O segundo questionario foi fruto do segundo encontro focal dos docentes de
Linguagem e area técnica para avaliar os resultados do primeiro semestre (primeiro e

segundo bimestres). Aqui sdo analisados resultados de um questionario com 10 (dez)
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perguntas objetivas, mas os discentes poderiam justificar as suas respostas. O encontro
aconteceu no dia 01 de agosto de 2016, apds recesso escolar, na sala de aula. Este
questionério pretendeu avaliar o semestre e traz feedback (retorno) que responde a
pergunta de pesquisa: Como o0s alunos receberam a proposta integradora de ensino?

Na pesquisa qualitativa os fatos que levam a uma resposta objetiva: sim, ndo ou
parcialmente sdo mais relevantes que o préprio resultado numérico ou percentual, por
esse motivo os dados estatisticos aqui levantados sdo apenas um ponto de partida para
discutir o porqué das justificativas que foram solicitadas aos alunos em suas respostas

ap0s resposta objetiva.

Grafico 1: Referente a pergunta 1

Tomando como base o primeiro semestre, vocé se sente
satisfeito com a proposta de integracdo curricular do
curso técnico integrado ao Ensino médio?

58,06%
25,81%
16,13%
sim nao parcialmente

Dessa forma, o grafico 1 representa o resultado da pergunta de namero 1, que
tem como intuito a levar o aluno refletir sobre sua satisfacdo ou insatisfacdo com a
proposta curricular integrada das disciplinas e dos docentes. Vale ressaltar que a
pergunta ndo delimita a area de Linguagem, mas o todo no qual Linguagens 1 encontra-
se inserida. Nas justificativas, os alunos que estdo satisfeitos com a proposta relatam
que neste formato de curriculo é mais facil de aprender. No entanto, os alunos que nao
estdo satisfeitos com a proposta alegam que estdo aprendendo, entretanto, os contetdos
voltados para area profissional sdo maioria, prejudicando, dessa forma, os alunos que
ndo pretendem exercer a profissdo e desejam fazer o ENEM e o Programa de Avaliacdo
Seriado (PAS). Ja os alunos que estdo parcialmente satisfeitos com a proposta, e que é a
maioria da turma, alegam que o0s temas mais abordados sdo da area técnica em

detrimento do contetido do Ensino Médio. Os alunos ndo sdo “treinados” para resolver
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exercicios focados para os exames do ENEM e PAS. Os estudantes alegam que faltam
contetidos ensinados abordados em sala de aula comparando com as escolas regulares
(eles se comparam as escolas tradicionais que possui formato distinto), mas mesmo
assim os discentes acreditam que estdo aprendendo muito, porém sentem falta dos
contetdos mais tradicionais que os colegas de outras escolas estdo estudando.
Analisando as justificativas da pergunta 1, retomo as novas diretrizes que tém
como intuito o compromisso em oferecer uma educagdo mais ampla, o que, justamente
com mudangas na sociedade, revolucbes cientifica e tecnoldgica e o processo de
reorganizacdo do trabalho, demandam uma necessaria mudanga no formato de ensino,
considerando que estad sendo cada vez mais exigido dos profissionais uma maior
capacidade de autonomia, criticidade, iniciativa, espirito empreendedor e capacidade de
solucdes de problemas. E ndo é tdo simples articular todos esses elementos em um curso
de Ensino Médio integrado ao Técnico. E notdria a forca que o ensino tradicional tem
para os alunos e nos questionamos: Sera que eles estavam preparados para tamanha
mudanca? Talvez ndo, assim como os professores também nédo estdo e os demais
envolvidos. Mas em algum momento alguém deve comecar e certamente encontrara

grandes desafios.

Gréfico 2: Referente a pergunta 2

Levando em consideracao a area de linguagens |,
vocé acredita que as atividades propostas no
primeiro semestre vém desenvolvendo as
competéncias e habilidades necessaria para sua
formacao profissional e humana?

80,65%

19,35%

sim parcialmente

O gréfico 2 traz os resultados referentes as atividades da area de Linguagem no
tocante ao desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a formagao

profissional e humana dos alunos. Nao houve repostas “ndo”, o que demonstra que os
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discentes entendem que estdo desenvolvendo suas habilidades em competéncias na area
de Linguagem. Nas justificativas, os alunos que responderam “parcialmente” (19,35%)
afirmam que estéo aprendendo, entretanto eles gostariam de mais conteudos tradicionais
com exercicios de fixagcdo, gramatica e matéria no quadro, o que ndo esta sendo
realizado com muita énfase. Ja os alunos que responderam “sim”, afirmam que os
contelidos sdo bastante interligados e que dessa forma sdo mais faceis de compreender.
Outro fato importante é que os discentes afirmam que estdo aprendendo coisas com
utilidades para o cotidiano e que ensinam aos colegas e familiares os assuntos relevantes
ensinados na escola e em pesquisas por eles realizadas, pois a autonomia € um dos itens
estimulados pelos professores.

Novamente, esse resultado revela os pressupostos e fundamentos para a oferta de
um Ensino Médio de qualidade integrado com a Educacdo Profissional em que séo
apresentadas as dimensfes da formacdo humana e enfatizam a necessidade de centrar o
ensino e aprendizagem no desenvolvimento das competéncias e das habilidades, em vez
de centrar 0 ensino apenas no conteudo conceitual. O PC prevé uma aprendizagem em:
aprender a conhecer, fazer, viver e ser. Esses sdo os pilares do ensino, segundo
recomendacdes da UNESCO.

Gréfico 3: Referente a pergunta 3

Vocé acha importante a integracao das disciplinas
do Ensino Médios as das disciplinas da area técnica?

58,06%
35,48%
6,45%
sim nao parcialmente
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O gréfico 3 traz resultados referentes a importancia da integracdo das disciplinas
do Ensino Médio com as disciplinas do campo profissional. Os discentes que
responderam “ndo” (representam 6,45%) relatam que a integragdo ndo deveria ser uma
obrigatoriedade para todas as areas, pois algumas delas tém mais dificuldade de se
integrar, outro fala que a integracdo dificulta a separacdo dos contetidos estudados, e
afirma que: “cada disciplina tem seu proprio objetivo”. Os que responderam
“parcialmente” (35,48%) dizem ser muito importante a integracdo, mas ndo pode
privilegiar o Ensino Técnico em detrimento do Ensino Médio. Dependendo da area ou
do professor, parece que o trabalho individual é mais eficiente. Sobre isso, o discente
escreveu: “depende da matéria, pois tém algumas matérias que na minha percepcao ndo
ddo certo. ” Ja para os demais estudantes (58,06%) a integracdo entre a area basica e a
técnica é fundamental, pois ha muitos pontos em comum entre as disciplinas e assim
uma contribui com a outra, fazendo com os alunos ndo pensem de forma estética.

De acordo com o parecer do Conselho Nacional da Educagdo (CNE) sobre a
necessidade de uma identidade do Ensino Médio, o dualismo entre propedéutico e
profissional deve ser superado. “Importa que se configure um modelo que ganhe uma
identidade unitaria para esta etapa e que assuma formas diversas e contextualizadas da
realidade brasileira” (PARECER CNE/CEB, n° 5/2011), o que confirma a importancia
da integracgéo das disciplinas. Como professora e pesquisadora percebemos que seria um
grande ganho para o ELFE a integracdo dos conhecimentos béasicos (propedéuticos)
com o0s assuntos e tematicas dos conteldos da area técnica/profissional, tais
conhecimentos promovem o desenvolvimento da competéncia tedrica dos docentes que

atuam com o ELFE.
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Grafico 4: Referente a pergunta 4

Vocé acha que t&m aprendido lingua estrangeira
voltado para profissao?

70,00%
16,67%
13,33% e
nao parcialmente sim {wazio)

Mais especificamente sobre o ELFE, o grafico 4 mostra o resultado referente a
aprendizagem voltada para a atuacdo profissional. Os alunos que responderam “nao”
(13,33%) fizeram referéncia a auséncia do professor de espanhol, que por problemas
institucionais, s6 chegou no segundo semestre. Outro estudante disse ndo visualizar o
ensino voltado so para profissdo, mas para o dia-a-dia, que para ele é aprender como
hobby. Outro aluno tinha expectativa de aprender mais outros conteudos. Ja os discentes
que responderam que tém aprendido LE para profissdo “parcialmente” (16,67%)
disseram que poderiam ter aprendido caso tivessem mais aulas, e que tinham a
expectativa de estudar mais assuntos. Os que responderam “sim” (70%) dizem que estdo
aprendendo tanto para a profissdo quanto para o cotidiano. Eles comentaram sobre a
importancia de estudar, também, textos para PAS e ENEM como parte da rotina de sala
de aula. Houve ocasides que um docente trouxe esses textos para serem estudados em

aula.
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Grafico 5: Referente a pergunta 5

A juncao da disciplina técnica {oratdria) e
linguagem | tem sido favoravel?

96,77%

3,23%

parcialmente sim

O gréafico 5 comprova a importancia da integracdo da disciplina de oratoria a
area de linguagem como algo favoravel a aprendizagem. N&o houve nenhuma resposta
“nao”, o que agrega valor a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que, por sua vez, afirmam a importancia da
integracdo entre as areas propedéutica e profissional. Houve apenas um discente que
respondeu “parcialmente”, mas ndo justificou sua resposta. Os demais alunos (96,7%)
responderam favoravelmente a juncdo da disciplina da area técnica (oratoria) a
linguagem. Nas justificativas, os alunos dizem: “os ensinamentos de oratdria ajudam
para desenvoltura das habilidades estudadas nas linguas portuguesa, inglesa e
espanhola, além de colaborar com as outras disciplinas também”. A proximidade da
disciplina de Oratoria e Linguagens 1 pode ser visualizada no PC no tocante aos itens
das habilidades que buscam “desenvolver a expressdo oral; reconhecer e utilizar-se de

diferentes tipos de discursos e desenvolver a compreensao de textos orais e escritos”

(PLANO de CURSO, p. 33-34.).
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Gréfico 6: Referente a pergunta 6

Em relacao a linguagem | e oratdria,
O primeiro bimestre atendeu suas

expectativas?
87,10%

6,45% 6,45%
| |
nao parcialmente sim

Gréfico7: Referente a pergunta 7

Em relacao a linguagem | e oratdria,
o segundo bimestre atendeu suas
expectativas?

77.42%

19,35%
N
Nao parcialmente sim

Os gréaficos 6 e 7 revelam as expectativas atendidas dos alunos em relacdo ao
ensino de linguas (portugués, inglés e espanhol) e oratdria no primeiro e segundo
bimestre de 2016. Os resultados mostram o “sim” predominantemente tanto no primeiro
quanto no segundo bimestre. Nas justificativas, os alunos relatam que no inicio nao
tinham muitas expectativas, mas conforme os trabalhos foram acontecendo eles
perceberam que foi a area que mais conseguiram integrar, “foi um dos poucos blocos
que conseguiu atender minhas expectativas” escreveu o discente. Os que responderam

“parcialmente” e “ndo” esperavam um pouco mais de conteido das disciplinas,
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principalmente quanto aos assuntos dos exames para ingressar na universidade;
acreditam também que é pouco tempo de aula para as disciplinas no Ensino Médio.

Essa questdo tem sido um dos desafios, quando se fala em formagdo do Ensino
Médio integrada a Educacdo Técnica. O que ndo pode ser esquecido é que a formacéao
geral do aluno deve se tornar insepardavel da formacdo profissional. Isso significa
enfocar o trabalho como principio educativo, objetivando a formacéo de trabalhadores
capazes de atuar como cidaddos, na posicdo de dirigentes ou de subordinados. Para
tanto, como estd definido na LDB, “¢€ preciso propiciar aos alunos a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria

com a pratica, no ensino de cada disciplina” (LDB. Art. 35 do inciso IV).

Gréfico 8: Referente a pergunta 8

Vocé acredita que o planejamento da area de
linguagem | e oratdria tem sido cumprido de forma

positiva?
87,10%
12,90%
parcialmente sim

O gréafico 8 faz referéncia ao planejamento proposto aos discentes da area de
linguagem e oratoria. O resultado confirma as informacdes do grafico 5, 6 e 7
apontando que a integracdo entre disciplinas da base comum de linguagem com a area
profissional ¢ positiva, tendo em vista que 87,1% responderam “sim” a pergunta “vocé
acredita que o planejamento da area de linguagem | e oratoria tem sido cumprida de
forma positiva? . Nas justificativas, os alunos escrevem: “sim, porque tudo que essas
matérias planejaram deram certo. ” Outro estudante diz: “tudo que € proposto ¢ feito”.
12,9% dos discentes responderam ““parcialmente”, mas ndo justificaram suas respostas.
Nao houve respostas “ndo”, o que podemos interpretar como um planejamento com
execucdo satisfatoria na concepgdo dos alunos para esse curso, nessa turma no primeiro

semestre do ano de 2016.
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Grafico 9: Referente a pergunta 9

Considera o tempo de aula suficiente para
aprendizagem de linguas estrangeiras com fins
especificos?

64,52%

16,13% 19,35%

nao parcialmente sim

O gréafico 9 toca em um ponto que considero um dos grandes desafios para o
sucesso do ELFE. O questionamento € sobre o tempo de aula, se o tempo
disponibilizado para a Linguagem | é suficiente. Retomando a estrutura do curso (item
4.1.1 desta dissertacdo) sdo 5 aulas semanais, sendo que cada aula tem a duracdo de 50
minutos, lembrando que sdo 5 (cinco) aulas para toda a area de Linguagens 1 (lingua
portuguesa, inglesa, espanhola e suas respectivas literaturas) totalizando no ano 200
horas/aula para todos os conhecimentos do Ensino Medio e Técnico. 64,52% dos alunos
ndo consideram suficiente o tempo de aula no que se refere a linguas estrangeiras. Em
suas justificativas um aluno diz: “ndo acredito que iremos aprender linguas estrangeiras
com duas aulas na semana, as aulas funcionam mais como um auxilio, ndo cobrindo o
necessario para se aprender a lingua por completo. ’; outro discente escreve: “considero
pouco tempo de aula para aprender a falar outra lingua, cada um precisa de um certo
tempo para aprender e esse tempo ¢ insuficiente. ”’; “considero pouco tempo porque nao
¢ todos que aprende rapido, deveria ter mais aulas”; se “tenho dificuldade em lembrar
de coisas que aprendi em um curto periodo de tempo com intervalos tdo longos™; “¢
preciso de mais atencdo nas linguas estrangeiras para termos uma aprendizagem
melhor”. Levando em consideragdo os relatos dos alunos e entendendo a grande
relevancia da area de Linguagem para o curso EMIT-Eventos, além da importancia para
a formacdo do individuo consideramos, também. o tempo insuficiente. Pois, aprender

linguas implica em uso da lingua e esse uso demanda tempo.
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Gréfico 10: Referente a pergunta 10

Acredita que o curso com planejamento integrador
possa facilitar a construcao de competéncias e

habilidades?
83,87%
16,13%
parcialmente sim

O grafico 10 revela a percepc¢éo dos discentes em relagdo ao curso integrador e a
construgdo das competéncias e habilidades ensinadas na escola. Confirmando os dados
anteriores, ndo houve nenhum estudante que respondeu negativamente a pergunta 10.
Os alunos que responderam “sim” (83,87%) em suas justificativas dizem: “as matérias
se complementam entre si” e “é bom ter varios professores explicando 0 mesmo assunto
de pontos de vistas diferentes”. J4 os alunos que responderam parcialmente (16,13%)
justificaram que dependendo do curso e da forma de integracdo pode ndo ser tdo
produtivo. Um aluno escreveu: “é importante que tudo seja muito organizado para nao
causar confusdes.”

Esse resultado consolida a nossa segunda pergunta de pesquisa que no
entendimento dos discentes: como os alunos receberam a proposta integradora de
ensino? Concluimos que a maioria dos alunos deste curso EMIT-Eventos acredita que
um planejamento de linguagem integrado pode ajudar na construcdo de competéncias e
habilidades necessarias para a formacao basica e profissional. Ao direcionarmos o foco
do processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, devemos ressaltar que essas necessitam ser vistas, em si, como objetivos
de ensino, tanto da educacdo basica quanto da formacdo profissional. Aqui encontramos
um grande desafio, pois a carga horaria para area de linguas e o ensino para fins

especificos precisaria ser maior.
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CAPITULO 5

FINALMENTE...

REFLETINDO E TECENDO CONSIDERACOES DE UM TRABALHO AINDA
EM CONSTRUCAO

Figura 25: A construgéo continua

Disponivel em: <http://es.123rf.com/imagenes-
de- archivo/ants_teamwork.html)> Acesso
em: 01 de junho de 2016.

Com o intuito de fazer as consideragdes finais sobre este trabalho, retomaremos
as perguntas norteadoras da pesquisa. Assim, o capitulo atual apresenta a seguinte
configuracdo: no primeiro topico, 5.1, retomada as perguntas de pesquisa; 5.2,
contribuicdes do estudo para LA; no item 5.3, limitacOes tedricas e metodoldgicas e
sugestbes para futuras pesquisas; e por fim, no topico 5.4, reflexdo acerca das

inquietac6es no final do estudo.

5.1 Retomada as perguntas de pesquisa

Esta dissertacdo teve como objetivo geral apresentar e refletir a construcdo de
um planejamento curricular integrador no Ensino Médio Integrado ao Ensino
Técnico/Profissional, e como objetivos especificos: 1) relatar uma proposta de ensino
integrado de ELFE revisando as competéncias e habilidades previstas nos documentos
norteadores do curso ao ensino e aprendizagem de Linguagem e 2) expor consideracdes
dos docentes, discentes e coordenadores em relacdo ao planejamento curricular

integrado. As perguntas que nortearam o estudo sdo:
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1. Quais as potencialidades e os desafios para o ELFE em trabalhar articulando
habilidades e competéncias no ensino médio integrado ao técnico?

Podemos afirmar que o ELFE e o desenvolvimento das competéncias e
habilidades ndo se faz nomeando uma comissdao para elaborar um curriculo com um
conjunto de competéncias e habilidades ou simplesmente colocando um verbo de agéo
na frente dos saberes disciplinares e continuar fazendo da mesma forma. E preciso uma
mudanca de pensamento e principalmente de atitude dos envolvidos (professores,
coordenadores e alunos). Significa compreender o ensino de linguas de uma forma
muito distinta do que se costuma fazer. Promover essa mudancga significa encontrar
muitos desafios, como visto nas analises dos dados, entre elas, a compreensdo e
aceitacdo das mudancas por parte dos alunos que ainda est&o inseridos em um sistema
de ensino que requer exames para ingressar no nivel superior, como por exemplo,
ENEM e Processo Seletivo de Avaliacdo Seriada (PAS).

Trabalhar ELFE com competéncias e habilidades ndo significa desconsiderar os
conteudos e sim levar em consideragcdo o que o aluno precisa fazer com a lingua. Ao
invés de memorizacdo das estruturas, o aluno ira exercitar suas habilidades que o
levardo a novas competéncias. As competéncias elementares ndo deixam de ter relagcdo
com os programas do Ensino Médio. Ser competente diz respeito ao saber fazer, ou
melhor, aplicar, utilizar determinado recurso. Uma educacdo por competéncias nao
estaria voltando as costas aos conteudos, ao contrario, estaria dentro de uma pratica
social, enraizada de saberes contextualizados, onde o aluno estaria utilizando seu
conhecimento no dia a dia (CARDOZO e HORA, 2013, p.6).

Ao direcionar o foco do processo de ensino e aprendizagem para 0
desenvolvimento de habilidades e competéncias, devemos ressaltar que essas
necessitam ser vistas, em si, como objetivos de ensino, ou seja, € preciso que a escola
inclua entre as suas responsabilidades a de ensinar a comparar, classificar, analisar,
discutir, descrever, opinar, julgar, fazer generalizac6es, analogias, diagnosticos, etc.

Temos dito que o trabalho integrador tem seus desafios e dificuldades, porém
tem seu valor pelo potencial inovador. Ao longo deste trabalho, por vezes, os resultados
se mostraram contraditorios e confusos. Mas um fato é certo, todo trabalho novo tem
sua importancia. E neste caso acreditar no que se faz é concretizar os objetivos. Quando
iISso acontece, damos sentido ao nosso trabalho realizado e ao de nosso alunos, pois
acreditamos estar educando para a vida, conforme lemos no texto de uma aluna, que traz

vigor ao que discutimos aqui: “Estou aprendendo para a vida, antes eu decorava uma

122



série de assuntos para a prova e depois eu esquecia, agora tudo que eu aprendo tem uma
utilidade pratica no meu dia-a-dia ou no meu futuro trabalho.”

Dessa forma, vemos que 0 objetivo principal, que é a aprendizagem, esta sendo
alcangado quando a aluna diz: “estou aprendendo para a vida ... tudo que eu aprendo
tem uma utilidade pratica”. As integracdes entre as disciplinas fazem com que elas
dialoguem entre si, transformando o conhecimento numa finalidade prética especifica.

A colaboragéo entre os professores indica que os alunos ficam mais atentos na
sala de aula, e promove a interagdo entre os alunos, e com isso mais trabalhos em
grupos sdo propostos; estabelece a troca de informagfes entre docentes e discentes;
divide responsabilidades durante a aula; aumenta a oportunidade dos estudantes
aprenderem por diferentes olhares; cria um ambiente mais sociavel entre professores e
alunos. Tudo isso contribui para um maior interesse dos alunos pelo conhecimento, uma
vez que eles estdo mais envolvidos.

Sabemos que romper com essa tradicdo ndo é simples. Essa mudanca gera uma
alteracdo de atitude por todos, como dito. Os conteudos das diferentes disciplinas
devem ser instrumento para o desenvolvimento das habilidades.

Quanto ao planejamento em si, o trabalho integrado nos move em direcdo a
ouvir o0 outro e ser ouvido, a refletir sobre como ensinamos e sobre a nossa abordagem
de ensinar (ALMEIDA FILHO, 2015). Assim, quando nos organizamos de forma
colaborativa, com propositos comuns, podemos inovar e ter, em nosso caso, beneficios
para o Ensino Basico integrado ao Técnico/Profissional, o que promove e potencializa o
ensino e a aprendizagem, nas demandas da sociedade contemporanea.

Mudar o foco implica, alem da mudanca de postura da escola, um trabalho
pedagdgico integrado em que se definam as responsabilidades de todos (alunos,
professores e terceiros) de forma integrada. Um grande desafio, aqui, € que nds
mesmos, docentes, podemos ter davidas sobre o melhor caminho. Afinal,
provavelmente isso nunca foi feito conosco, ndo aprendemos assim e nao tivemos
formacdo inicial (graduacdo) para ensinar dessa forma, como visto nas andlises dos
dados. Mas as dificuldades e os obstaculos ndo nos devem paralisar. Pelo contrario,
devem nos impulsionar para contribuirmos com uma mudanca significativa do

planejamento a pratica.
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2. Como os professores, alunos e coordenadores receberam a proposta integradora
de ensino?

Retomo, aqui, epigrafe deste trabalho sobre o fazer docente: “pesquisadores de
suas proprias praticas [...] construtores do programa, professores ndao s6 de linguas, mas
também de estratégias, construtores de contextos sociais dentro e fora da sala de aula,
abertos a mudanca, adaptaveis, prontos para revisar sua propria préatica
continuamente” (CELANI, 2008, p. 419).

De acordo com as analises, tanto docentes, alunos e coordena¢do admitem as
potencialidades de um planejamento integrado, que requer trabalho constante e bem
elaborado. Ha diversos desafios a serem encarados, tais como: aprovacdo de um curso
em um formato ndo tradicional, disponibilidade de tempo dos professores para o ato de
planejar, relacionamento interpessoal entre os envolvidos, dificuldade de compreenséo
tedrica sobre esse modelo de planejamento que integra disciplina e pessoas, resisténcia
dos proprios alunos e familiares por ndo estarem acostumados ao formato de ensino,
uma vez que tém vivenciado um ensino sistematizado com matérias separadas que nao
se relacionam entre si diretamente.

Apesar de ndo estar na analise desta dissertacdo por ndo fazer parte da coleta de
registros, decidimos trazer nesta secdo uma frase escrita por um aluno, num quadro
destinado a expressdo de opinides e sentimentos acerca de qualquer assunto, a partir da
qual coordenacdo, professores e alunos sentaram para dialogar e entender o que 0s
alunos estavam achando do novo modelo. A frase, “Ensino Médio: Integrou tanto que
sumiu.- Eventos”. Foi um desabafo de um aluno que fez todo o grupo parar para pensar
e refletir sobre a integracdo do curso. Nesse momento foi importante ter sensatez para
ouvi-los, pensar e refletir o que poderia ser feito para superar as dificuldades e torna-las
em algo potencialmente bom.

Frase escrita por aluno (andénimo) no quadro

Ensino Médio: Integrou tanto
qgue sumiu. — EVENTOS -

Foto: Quadro dos alunos, dia 25 de abril.
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Descobrimos que tal pensamento ndo era compartilhado por toda a turma, mas
também ndo era o sentimento de um dnico aluno. Uma das maiores preocupacdes dos
alunos € se eles serdo capazes de serem aprovados nos exames para ingressar no nivel
superior. Com isso vemos que muitos dos alunos ndo pretendem atuar profissionalmente
na rea de eventos, nivel técnico.

Com este estudo aprendi um pouco mais sobre minha prépria pratica
pedagOgica, mas o maior ganho foi aprimorar a minha competéncia profissional
(ALMEIDA FILHO, 2014; ALVARENGA, 1999; BARCANTE, 2014) com assisténcia
dos colegas professores da area de Linguagem e técnica; o quanto podemos ser mais
competentes trabalhando em conjunto, trocando experiéncias, compartilhando tarefas e
construindo um ensino de linguas para fins especificos em colaboracdo. Cabe aqui a
retomada da metafora da sociedade das formigas. Temos muito para aprender com as
formigas, elas se planejam para o futuro, trabalham de forma integrada, sdo organizadas,
ndo desperdicam recursos, administram o tempo com inteligéncia, ndo fogem do
trabalho, trabalham com propositos, e por fim desfrutam do descanso e dos resultados
de seus trabalhos. N&do é em vao que a sociedade das formigas é uma das mais bem
sucedidas da terra. Cada formiga faz um pouco do trabalho para manter o todo em
funcionamento (MELLO, 2016).

5.2Contribuicdes do estudo para LA

Rajagopalan (2011) comenta sobre a pesquisa em LA na contemporaneidade que
nada mais é do que pensar a linguagem no ambito social. E pensar, ndo como se pensou
durante muito tempo, levar a teoria para a vida pratica. Mais que isso, € utilizar a pratica
como proprio campo de criacdo de reflexdes tedricas, isto é, neste ambito teoria e
pratica ndo sdo coisas diferentes. A teoria é relevante para a pratica porque é concebida
dentro da pratica. Esta dissertacdo trata justamente de uma pratica que ainda precisa ser
melhor teorizada, por se tratar de um novo formato de planejamento de curso que busca
atender as novas demandas da sociedade, que sdo cursos da Educacdo Basica integrada
ao Ensino Profissional.

Almeida Filho (2015) diz “a 4rea de planejamento de cursos ¢ uma tipica area
‘aplicada’ no sentido de que estd naturalmente ligada a uma atividade da pratica
educacional no ensino de linguas. Ha dificuldades na concepcdo dessa &rea como

espago para inovacdes” (p.53). Levando em consideragéo a dificuldade de se inovar, os
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Planos de Ensino fundamentados nas teorias contemporaneas de ensino e aprendizagem
de linguas, podemos dizer que o processo de constru¢do e implementacdo de um
planejamento curricular integrador (como é o caso do EMIT-Eventos) é, na verdade,
muito mais complexo do que as pretensdes do documento formal, Plano de Ensino. Ao
colocad-lo em acdo hd uma série de desafios a serem enfrentados, como mostrou a
analise deste trabalho. Entretanto, podemos evidenciar potencialidades, como o sucesso
da integracdo para a construcdo de programas curriculares (planejamentos de cursos), a
maior interacdo entre docentes e a aprendizagem dos contetudos de forma integrada

entre as componentes curriculares.

5.3 LimitacGes do estudo e sugestdes para futuras estudos

Em relagéo a teoria, é relativamente novo o modelo de cursos de Ensino Médio
integrado & Educacdo Profissional, por esse motivo ha poucos estudos sobre o tema.
Quando nos referimos ao ELFE, ha varios estudos sobre o ensino profissional em
diversas areas (aviacdo, turismo, tecnologia da informacéo, etc.), entretanto quando o
assunto é a Educacdo Profissional integrada a Educacdo Béasica ha muito a se estudar e
pesquisar.

Quanto a limitagdo metodoldgica, considerei como obstaculos neste trabalho a
realizacdo dos encontros de grupo focal (instrumento de pesquisa). Inicialmente
pretendia avaliar as transcric@es das falas dos alunos e docentes envolvidos no encontro,
mas devido ao nimero de alunos e as falas sobrepostas ndo foi possivel fazer analises
das falas, assim decidimos avaliar apenas 0s questionarios entregues ap0s 0s dois
encontros realizados, o que nos limita a comparar os dados entre os dois instrumentos
de pesquisa grupo focal e questionarios. Como sugestdo para proximos trabalhos com
grupo focal de muitos participantes, é necessario separa-los em grupos menores ou ter
equipamento apropriado para gravacoes de grupos grandes.

Neste trabalho foram ouvidos docentes da area de Linguagens I, docentes da
area profissional, coordenador do curso EMIT-Eventos, coordenador do Eixo
Tecnologico de Turismo, Hospitalidade e Lazer e os alunos pertencentes ao EMIT-
Eventos (ingressos da primeira turma do curso - 2016). Contudo, acredito que
acrescentaria a este trabalho ouvir os pais dos alunos, visto serem alunos menores de
idade. Os responsaveis dos estudantes demonstraram, em reunides, ter interesse e

preocupacao acerca do planejamento, até porque no PC é feita referéncia & importancia
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da participacdo dos pais no acompanhamento geral do curso. Entretanto, pelas
limitagdes de espaco deste trabalho, pretendemos em futura pesquisa avaliar as
consideraces dos responsaveis. Para outras pesquisas em ELFE, indicamos estudos
sobre avaliacdo integrada, o que consideramos bastante relevante, uma vez que se trata

de um trabalho integrado em ELFE.

5.4 Inquietactes

Ja& na reta final deste trabalho fui surpreendida pela Medida Proviséria No 746,

de 22 de setembro de 2016°* e ndo poderia me isentar em me posicionar de forma

contréria a0 que vai na contramdo das discussdes realizadas por alguns anos com
profissionais da educacdo. Na verdade, & mais que necessaria uma reformulagdo urgente
na estrutura do EM dando sim opcdo a profissionalizacdo dos estudantes, mas a
proposta inicial ndo era excluséo ou tornar optativos alguns saberes, como o caso da
lingua espanhola. A lingua inglesa continua obrigatoria, de acordo com documento
oficial publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) § 8 que diz: “os curriculos do
ensino médio incluirdo, obrigatoriamente o estudo da lingua inglesa...” (MEDIDA
PROVISORIA. No_746 de 2016). Compreendo que a lingua inglesa ndo deve ser a
Unica opcéao obrigatoria para 0s cursos, ja que tinhamos, também, a obrigatoriedade da
lingua espanhola e por ser a aprendizagem desta lingua tdo importante quanto a da
lingua inglesa. Outra questdo a ser repensada € o0 caso da nao obrigatoriedade da lingua
inglesa nos trés anos do EM. Apenas a lingua portuguesa sera obrigatdria nesses trés
anos, conforme § 9 “O ensino de lingua portuguesa e matematica sera obrigatorio nos
trés anos do ensino médio.” Nao sabemos, ainda, o impacto de tais mudangas no
curriculo da area de Linguagem, mas continua urgente a necessidade da LA em estudar
e avaliar as questdes do dia a dia escolar que refletem diretamente no ensino de linguas
(materna e estrangeiras).

Creio que devemos batalhar por uma educacédo de qualidade para todos, tal qual
escrito na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que torna assegurado o direito a
educacdo a todos e todas no territorio nacional, sem discriminacdo de qualquer espécie,

e estabelece que é responsabilidade do Estado garanti-lo. “A educagéo, direito de todos

>4 Institui a Politica de Fomento & Implementagéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei
n°11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, e da outras providéncias.
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e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. ”(Art. 205). O direito a educacao ¢ baseado
nos seguintes principios (Art. 206):

I- Igualdade de condicOes para 0 acesso;

I1- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11- pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- Valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério puablico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI- Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei e

VIl - Garantia de padrdo de qualidade.

Todo cidad&o brasileiro espera que seja cumprida a constituicao!

Enfim, a dissertacdo termina, mas € apenas o comeco de muito trabalho que
temos pela frente. Deixo para reflexdo o pensamento do recem mestre em LA pelo
PPGLA-UNB, Gabriel Nascimento, que teve sua dissertacdo de mestrado aprovada no
inicio de 2016, ele diz:

Ser professor € insistir em transformar a sociedade. E se ndo conseguirmos, e
mesmo que a sociedade ndo nos permita, mesmo que seja insistente em néo
nos permitir serd como o horizonte que, por mais que nunca cheguemos nele,
nunca vamos desistir de olhar para ele como objetivo nosso. O nosso horizonte
é a educacdo publica de qualidade. (Grifos nossos)

(NASCIMENTO, Gabriel, 2016, p.142).

Retomando uma parte do titulo, “O ideal e o real”, é provavel que um dos nossos
papeis, enquanto professores, sejam “exploradores da realidade e construtores de
contextos sociais dentro e fora da sala de aula, abertos a mudanga” (CELANI, 2008,
p.419) acreditando que podemos mudar a realidade da educacdo brasileira para melhor,
mesmo que seja dificil, ndo devemos desistir e para tal mudanca é necessario

planejamento e colaboragéo tal como na sociedade das formigas.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Desafios na elaboracdo e implementacdo de um planejamento
integrado na Educacdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio: articulando
competéncias e habilidades em contexto de ensino de linguas para fins especificos
(ELFE)

Mestranda: Elizangela dos Santos Alves da Silva

Orientadora: Dra. Magali Bargante

Eu, : abaixo
assinado(a), declaro que concedo a mestranda Elizangela dos Santos Alves da Silva,
como doacdo o direito de uso de gravacdes de audio e respostas de questionarios e
entrevistas e minhas impressdes em relacdo aos desafios na elaboragédo e implementacgéo
de um planejamento integrado na Educacdo Profissional Técnica integrada ao Ensino
Médio. Tal autorizacdo envolve direitos profissionais de utilizacdo do material, no todo
ou parte, em dissertacdo de mestrado, tese de doutoramento, comunicacfes em
congressos, seminarios, coloéquio e publicacdo em periddicos. Sei que meu nome nao
sera divulgado, que ndo terei despesas e ndo receberei proventos para participar da
pesquisa.

Local,
Data:

Assinatura:
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS DOCENTES DE LINGUAGEM 1 (PORTUGUES,
LITERATURA, LINGUA ESTRANGEIRA), ORATORIA E RELACOES INTERPESSOAIS
(COMPONENTES DA GRADE CURRICULAR TECNICA)

Questdes norteadora da entrevista.
1. perfil do docente: idade, formacdo educacional, experiéncia profissional (tempo de
atuacdo no IFB e outras instituicdes, modalidades de ensino em que atua e ja atuou)
2. O que entende por...?
-Educacao profissional técnica integrada ao ensino médio
-Integracéo curricular
-Ensino-Aprendizagem de linguas
3. Qual a importancia do ...?
-Projeto Politico pedagdgico /Plano de curso/ Plano de Ensino/ Plano de Aula
4. Como foi..?
- 0 planejamento do curso
- vocé participou da elaboracéo
- houve alguma resisténcia
5. Como tem sido atuar nesse modelo de curso?
6. Como os alunos e pais tem recebido a nova proposta?
7. Como acontece o planejamento coletivo?
8. Como é a escolha das sequencias (contetdos) curriculares?
9. Como sdo articulados o tema do projeto com as competéncias e habilidades que os
alunos devem desenvolver.
10. Quiais as vantagens e desvantagens de ensino técnico integrado ao ensino médio?
11.Vocé recomendaria este modelo de plano de curso para outros cursos técnicos
integrados ao ensino médio. Justifique.
12. Na sua opinido guais 0s pontos positivos e negativos da integracao curricular para o
ensino de linguas com finalidades profissionais e formacéo de nivel Médio.

13. Vocé esté satisfeito em participar do deste curso?
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APENDICE C

QUESTIONARIO AOS DISCENTES |

LAUNDRY CLASS

LINGUAGEM 1 ORATORIA

Portugués, literatura e
lingua estrangeira

1. Qual asua opinido sobre disciplinas integradas?

2. 0O que achou das aulas com varios professores juntos?

3. O primeiro bimestre atendeu suas expectativas? Explique sua resposta.

4. Sobre aprendizagem das disciplinas, elas atenderam as suas expectativas
inicias? Vocé acredita que tenha aprendido nesse modelo de curso?

5. Comente fatos positivos e negativos do primeiro bimestre.

6. O que achou das avaliagdes (objetiva, pantomimas e videos)

7. Sugestdes para o segundo bimestre.

8. Comentdrios que considere relevante para continuacao do projeto integrado.
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APENDICE D

QUESTIONARIO AOS DISCENTES II

Caros alunos, solicito de forma voluntdria, que responda ao seguinte questiondrio que
tem como objetivo fornecer dados para pesquisa de mestrado em andamento da
professora da area de Linguagem, ELIZANGELA DOS SANTOS ALVES DA SILVA, docente
de lingua Inglesa do Instituto Federal de Brasilia (IFB) e mestranda do programa de
Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia (UNB).

Titulo da pesquisa: Desafios na elaboracdo e implementacdo de um planejamento
integrado na Educacdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio: articulando
competéncias e habilidades em contexto de ensino de linguas para fins especificos
(ELFE)

Orientadora: Dra. Magali Barcante

1. Tomando como base o primeiro semestre, vocé se sente satisfeito com a
proposta de integracdo curricular do curso técnico integrado ao Ensino médio?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

2. Levando em consideracdo a area de linguagens |, (portugués, literatura e
linguas estrangeiras) vocé acredita que as atividades propostas no primeiro e
segundo bimestre vém desenvolvendo as competéncias e habilidades
necessaria para sua formacao profissional e humana?

()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

3. Vocé acha importante a integracado das disciplinas do Ensino Médios aos das
disciplinas da area técnica?
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()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

4. Vocé acha que tem aprendido lingua estrangeira voltado para profissao?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

5. Ajuncdo da disciplina técnica (oratédria) e linguagem | tem sido favoravel?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

6. Emrelagdo a linguagem | e oratéria, o primeiro bimestre atendeu suas
expectativas?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

7. Emrelagdo a linguagem | e oratdria, o segundo bimestre atendeu suas
expectativas?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente
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Justifique

8. Vocé acredita que o planejamento da area de linguagem | e oratdria tem sido
cumprido de forma positiva?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

9. Considera o tempo de aula suficiente para aprendizagem de linguas
estrangeiras com fins especificos?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

10. Acredita que um curso com planejamento integrador possa facilitar a
construcdo de competéncias e habilidades?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

Espaco para comentarios que considere relevantes para continua¢do ou ndo de um
modelo de curso integrado e integrador. Pontos positivos e negativos. Vantagens e
desvantagens. SUGESTOES s3o bem vindas!

Como vocé deseja ser chamado na pesquisa?
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APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA (SEMI-ESTRUTURADA)
COORDENACAO DO EIXO TECNOLOGICO

Prezada coordenadora, solicito, a vossa senhoria, de forma voluntaria, que responda ao
seguinte perguntas que tem como objetivo fornecer dados para pesquisa de mestrado em
andamento da professora da area de Linguagem, ELIZANGELA DOS SANTOS
ALVES DA SILVA, docente de lingua Inglesa do Instituto Federal de Brasilia (IFB) e
mestranda do programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de
Brasilia (UNB).

Titulo da pesquisa: Desafios na elaboracdo e implementacdo de um planejamento
integrado na Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio: articulando
competéncias e habilidades em contexto de ensino de linguas estrangeiras para fins
especificos (ELFE).

Mestranda: Elizadngela dos Santos Alves da Silva
Orientadora: Dra. Magali Bargante
Elaboracéo do curso:

1) Como foi a criacao do planejamento do curso técnico integrado ao Ensino
Médio em Eventos? Houve a participacdo dos docentes das diversas areas?

2) Teve alguma resisténcia para implementagédo do curso?

3) Quanto tempo levou para o planejamento do curso ficar pronto?

4) Quais documentos nortearam o planejamento curricular do curso?

5) Tem conhecimento de algum outro curso nesta modalidade de ensino com
planejamento semelhante?

6) Na sua opinido qual a relevancia do ensino de linguas estrangeira para o0 curso?

Planejamento em acéo:

7) O ensino baseado em competéncias e habilidades tem se mostrado satisfatorio?

8) Tem ocorrido alguma resisténcia com o plano de curso?

9) Na sua opinido, quais fatores tem se mostrado positivos e negativos na execucao
de plano de curso integrador?

10) Quais as vantagens e desvantagens de ensino técnico integrado ao ensino médio
de forma integradora.

11) Vocé recomenda para outros cursos técnicos integrados ao ensino médio este
modelo de curso. Justifique.
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APENDICE F
ROTEIRO DE ENTREVISTA (SEMI-ESTRUTURADA)

COORDENADOR DO CURSO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
EM EVENTOS

Caro coordenador, solicito, a vossa senhoria, de forma voluntéria, que responda ao
seguinte questionario que tem como objetivo fornecer dados para pesquisa de mestrado
em andamento da professora da éarea de Linguagem, ELIZANGELA DOS SANTOS
ALVES DA SILVA, docente de lingua Inglesa do Instituto Federal de Brasilia (IFB) e
mestranda do programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de
Brasilia (UNB).

Titulo da pesquisa: Desafios na elaboracdo e implementacdo de um planejamento
integrado na Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio: articulando
competéncias e habilidades em contexto de ensino de linguas estrangeiras para fins
especificos (ELFE).

Mestranda: Elizadngela dos Santos Alves da Silva
Orientadora: Dra. Magali Bargante
Elaboracéo do curso:

1) Como foi a criacdo do planejamento do curso técnico integrado ao ensino médio
em Eventos? Houve a participacdo dos docentes das diversas areas?

2) Teve alguma resisténcia para implementagédo do curso?

3) Quanto tempo levou para o planejamento do curso ficar pronto?

4) Quais documentos nortearam o planejamento curricular do curso?

5) Tem conhecimento de algum outro curso nesta modalidade de ensino com
planejamento curricular semelhante?

6) Na sua opinido qual a relevancia do ensino de linguas estrangeira para o curso?

Planejamento em acao:

7) O ensino baseado em competéncias e habilidades tem se mostrado satisfatorio?

8) Tem ocorrido alguma resisténcia com o plano de curso?

9) Na sua opinido, gquais fatores tem se mostrado positivos e negativos na execucgédo
de plano de curso integrador?

10) Quais os maiores desafios da implementacdo de um curriculo integrador? VVocé
recomenda para outros cursos técnicos integrados ao ensino médio este modelo
de curso. Justifique.
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APENDICE G

QUESTIONARIO AOS DOCENTES DE LINGUAGEM 1 (PORTUGUES,
LITERATURA, LINGUA ESTRANGEIRA), ORATORIA E RELACOES
INTERPESSOAIS (COMPONENTES DA GRADE CURRICULAR TECNICA)

Caros colegas professores, solicito de forma voluntaria, que responda ao seguinte
questionario que tem como objetivo fornecer dados para pesquisa de mestrado em
andamento da professora da area de Linguagem, ELIZANGELA DOS SANTOS
ALVES DA SILVA, docente de lingua Inglesa do Instituto Federal de Brasilia (IFB) e
mestranda do programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de
Brasilia (UNB).

Titulo da pesquisa: Desafios na elaboracdo e implementacdo de um planejamento
integrado na Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio: articulando
competéncias e habilidades em contexto de ensino de linguas para fins especificos
(ELFE).

Sugestdo de pseudbnimo a ser utilizado na pesquisa:

Articulando competéncias e habilidades do curso: EMI-EVENTOS

O plano de curso tem como objetivo na parte area de LINGUAGEM 1 (portugués,
literatura e linguas estrangeiras) desenvolver nos alunos as seguintes competéncias e
habilidades: “compreender a importancia das linguas e respectivas literaturas
relacionadas a formagdo de eventos. ” e as habilidades: “desenvolver a expressao oral”;
“Reconhecer e utilizar-se de diferentes tipos de discursos”; “relacionar elementos entre
as manifestacOes artistico-litero culturais.” ¢ “desenvolver compreensao textos orais e

escritos.”

Vocé acredita que a area de linguagem | conseguiu articular as competéncias e
habilidades, conforme diretrizes curriculares, plano de curso e plano de ensino?
( )Sim ( )Né& ( ) Parcialmente

Justifique

\océ considera importante a integragdo das disciplinas do Ensino Médios aos das
disciplinas da area técnica?
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()sim ( )ndo ( ) parcialmente
Justifique

Acredita que os alunos tém desenvolvidos as competéncias e habilidades de linguagem
de forma eficiente voltado para o ensino técnico (profissional).

( )sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

Acredita que os alunos tém desenvolvidos as competéncias e habilidades de linguagem
de forma eficiente para sua educacao basica (Ensino Médio)?

() sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

A juncéo da disciplina técnica (oratdria) e linguagem | tem sido favoravel?
( )sim ( )ndo ( ) parcialmente
Justifique

Em relacdo a linguagem | e oratdria, o primeiro bimestre atendeu suas expectativas?
() sim ( )ndo ( ) parcialmente
Justifique

Em relacdo a linguagem | e oratoria, o segundo bimestre atendeu suas expectativas?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente
Justifique
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Vocé acredita que o planejamento da area de linguagem | e oratéria tem sido
concretizado nas atividades propostas?

()sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

Considera o tempo de aula suficiente para aprendizagem de linguagem?
() sim ( )ndo ( ) parcialmente
Justifique

Acredita que um curso com planejamento integrador possa facilitar a construcdo de
competéncias e habilidades?

() sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique

Tomando como base 0 primeiro semestre, vocé se sente satisfeito com a proposta de
integracdo curricular do curso técnico integrado ao Ensino médio?

() sim ( )ndo ( ) parcialmente

Justifique
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