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SOUZA, Vania Lucia Costa Alves. A cartografia como linguagem nas aulas de geogra-
fia:Desafios dos professores do ensino médio das escolas publicas do Distrito Federal. Tese.

Doutorado em Geografia. Universidade de Brasilia.

RESUMO

O uso da linguagem cartografica ocorre no Ensino Médio no ambito das relagdes humanas,
submetido as limita¢des normativas, afetivas, simbolicas e de poder que influenciam diretamen-
te o trabalho do professor de Geografia. Ao adotar a abordagem da Cartografia como lingua-
gem, posiciona-se 0 mapa como um importante género de discurso, em virtude de suas particu-
laridades de comunicac¢do e interacdo humana. Amplia-se, assim, a concepcao classica, aquela
restrita a localizacdo e descri¢do dos fendmenos geograficos para uma cartografia que acompa-
nhe as transformacdes do espaco e inclua os sujeitos escolares. No entanto. o uso da linguagem
cartografica enfrenta obstaculos nas aulas do Ensino Médio. Turmas com reduzida carga horaria
de geografia, salas superlotadas e aulas que direcionam os conteudos aqueles exigidos pelos
exames externos restringem o aprofundamento dos estudos com os mapas. Acrescenta-se a pro-
blematica a pouca familiarizacdo do professor com as geotecnologias e a auséncia de recursos
humanos responsaveis pela sala de informatica das escolas, que ao ficar fechada diminui as
oportunidades de exercicios com os mapas digitais. A op¢do pela superacdo dessas praticas tra-
dicionais confere a disciplina um papel maior: de ciéncia que dispde de corpo conceitual conso-
lidado, mas que cumpre uma fun¢do fundamental a escolariza¢do por promover, no ambito da
educacdo bdsica, o inicio da alfabetizag@o cartografica e dos letramentos cartografico e geogra-
fico, com possibilidades efetivas de serem aplicadas a vida cotidiana. Esta pesquisa tem o
objetivo geral de compreender como o professor de geografia utiliza a linguagem cartografica
em suas aulas. Fatores ligados ao ambiente de trabalho, a formag@o académica e a experiéncia
do professor com os mapas subsidiaram as andlises desta pesquisa. As investigacdes foram rea-
lizadas em uma abordagem qualitativa com a combina¢do das informagdes obtidas por entrevis-
tas, observagdes em sala e da analise documental das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio,
do Curriculo em Movimento e dos Projetos Politicos e Pedagdgicos das escolas selecionadas.
Constatou-se que a formac¢do docente os preparou na perspectiva da cartografia classica que
qualifica 0 mapa como elemento de consulta. O tempo de docéncia auxilia a superagdo de traba-

lhar o conteudo de geografia mas nao ¢ suficiente para o ensino da cartografia como linguagem
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para aprender, refletir e elaborar conceitos espaciais. O grande desafio de mudar a fun¢do do
mapa instrumento para mapa linguagem se impdem em um ambiente de multiletramentos. Per-
cebemos que o contexto escolar forneceu ricas oportunidades de interagdo entre o professor € o
aluno na participacdo de interessantes projetos relacionados aos letramentos semiotico e digital
e abre caminho para possibilidades de praticas futuras dos letramentos cartografico e geografico

nas aulas de Geografia.

Palavras-chave: Cartografia escolar. Ensino de geografia. Letramentos. Curriculo.
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SOUZA, Vania Lucia Costa Alves. Cartography as a language in geography classes: Challenges
of high school teachers in public schools of the Federal District , Brazil. Thesis. Doctorate in

Geography. University of Brasilia.

ABSTRACT

The use of cartographic language occurs in High School in the context of human relations, sub-
ject to regulatory, emotional, symbolic, and power limitations that directly influence the geog-
raphy teacher’s work. In the approach of Cartography as a language, the map is posited as an
important speech genre due to its peculiarities in communication and human interaction. Thus,
it broadens the classical conception, which is restricted to the location and description of the
geographic phenomena, to a study that accompanies the space transformations and includes
school subjects. However, the use of cartographic language faces some obstacles in High
School classes. Reduced geography class hours, overcrowded classrooms, and teaching practic-
es that direct the geography content to the one required by the external examinations restrict the
deepening of the studies with the maps. Besides, lack of human resources in charge of the com-
puter room at schools that, when it is kept closed, reduces the chances of working with digital
maps. Overcoming these traditional practices gives the discipline a greater role: science that has
consolidated conceptual body, but that fulfills a key role to the education in order to promote,
within the basic education, the beginning of cartographic and geography literacies, with real
possibilities of being applied to everyday life. This research has the overall objective of under-
standing how geography teachers use the cartographic language in their classes. Factors related
to the working environment, academic training and teachers’ experience with the maps contrib-
ute to the analysis of the study. The investigation was carried out within a qualitative approach
with the combination of information obtained from interviews, class observations, and docu-
mentary analysis of the Curriculum Guidelines for High School (Diretrizes Curriculares do En-
sino Médio ), Curriculum in Motion of Basic Education (Curriculo em Movimento da Edu-
cacdo Basica) and the Political and Pedagogical Projects ( Projetos Politicos e Pedagogicos) of
the selected schools. It was verified that the teacher training prepared them within the perspec-
tive of the classic cartography that qualifies the map as an element of consultation. Teaching

time helps to overcome the geography content but it is not enough to teach cartography as a
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language to learn, reflect and elaborate spatial concepts. The great challenge of changing the
function of the map as an instrument to the map as a language is imposed in a multiliteracy en-
vironment. We realized that the school context provided rich interaction opportunities between
the teacher and the student in the participation of interesting projects related to the semiotic and
digital literacy and opens a way for future possibilities of cartographic and geographic literacy

in Geography classes.

Keywords: School cartography. Geography teaching. Literacies. curriculum.
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SOUZA, Vania Lucia Costa Alves. Cartographie comme langue dans les cours de géographie:
les défis des enseignants du lycée dans les écoles publiques du District Fédéral , Brazil. Thesis.

Doctorate in Geography. University of Brasilia

RESUME

L'utilisation du langage cartographique se fait a I'école secondaire dans le contexte des
relations humaines, sousmis aux restrictions réglementaires, émotionnelles, symboliques et de
pouvoir qui influencent directement le travail du professeur de géographie. En adoptant
I'approche de la Cartographie en tant que langue, on positionne la carte comme un genre de
discours important, en raison de ses particularités de communication et d'interaction humaine.
On élargit ainsi la conception classique, qui est limitée a I'emplacement et a la description des
phénomenes géographiques pour une cartographie qui accompagne les transformations de
l'espace et comprennent les maticres scolaires. Cependant, [l'utilisation d'un langage
cartographique fait face a des obstacles dans les classes du lycée. Les groupes avec des heures
réduites de géographie, des salles surchargées et des classes qui dirigent les contenus vers a
ceux qui sont exigés par les examens externes limitent I'approfondissement des études avec les
cartes. Ajoutez au probléme le manque de ressources humaines responsables de la salle d’
informatique des écoles qui pendant qu’elle est fermée diminue les possibilités de réaliser des
exercices avec des cartes numériques. L'option pour surmonter ces pratiques traditionnelles
donne a la discipline un réle plus important: de science qui a le corps conceptuel consolidé,
mais qui a une fonction fondamentale a la scolarité¢ pour promouvoir, au sein de 1'éducation de
base, le début de l'alphabétisation cartographique et des littératies cartographique et
géographique, avec de réelles possibilités d'étre appliquées a la vie quotidienne .Cette
recherche a 1’objectif général de comprendre comment le professeur de géographie utilise le
langage cartographique dans leurs classes. Les facteurs liés a l'environnement de travail, a la
formation académique et a I’expérience de 1’enseignant avec des cartes ont subventionnées les
analyses de cette recherche. Les enquétes ont ét¢ menées dans une approche qualitative avec la
combinaison des informations obtenues a partir d'entretiens, des observations en salle et de
I’analyse documentaire de Directrices de Curriculum de I'enseignement secondaire, du

Curriculum en Mouvement et des projets politiques et pédagogiques des écoles sélectionnées.
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Il a été constaté que la formation des enseignants les a préparé dans le cadre de la cartographie
classique qui qualifie la carte comme ¢lément de requéte. L'expérience de l'enseignement
permet le dépassement de travailler le contenu de la géographie, mais elle ne suffit pas pour
l'enseignement de la cartographie comme une langue a apprendre, réfléchir et développer des
concepts spatiaux. Le grand défi de changer la fonction de la carte instrument pour la carte de
langue est imposé a un environnement de multilittératies. Nous nous rendons compte que le
contexte scolaire a fourni des occasions riches pour l'interaction entre l'enseignant et les
¢tudiants a la participation des projets intéressants liés aux littératies sémiotiques et
numériques, et ouvre la voie a d'éventuelles pratiques futures des littératies cartographiques et

géographiques en cours de géographie.

Mots-clés: Lénseignement de la géographie. Littératies. Curriculum. Cartographie School.
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1. INTRODUCAO

1.1.  ALINGUAGEM CARTOGRAFICA NO ENSINO MEDIO

Mapear ¢ uma fun¢do ancestral dos povos e sofreu muitas transformag¢des ao longo do
tempo. Para muitos estudiosos, os mapas deveriam reproduzir a realidade observada. Dessa
forma, os mapas assumiram o carater representacional em diferentes fungdes (FERNANDEZ;
BUCHROITHNER, 2014): artefato cientifico cultural, linguagem espacial, comunicagdo vi-
sual, mapa modelo e instrumento de visualizagao.

O mapa como artefato cientifico cultural, por exemplo, o mapa topografico, ¢ aquele
construido pelo cartdgrafo com énfase na precisdo e apresentacdo dos elementos espaciais.
Em seguida, temos aquele que apresenta a linguagem espacial com a preocupagdo de enfatizar
a codificacdo e organizacdo de sua estrutura de forma a facilitar a compreensdo e a leitura
universal (BERTIN, 1973). Posteriormente, o mapa adquire fung¢do de comunicagdo visual,
com uma atencdo especial na transmissdo eficiente da mensagem aos usuarios do mapa. (KO-
LANCYN, 1994).

O mapa modelo (BOARD, 1975) ¢ configurado como prototipo do mundo real, que
oportuniza generalizacdes e simulacdes dos seus elementos. Com o crescente uso da lingua-
gem matematica e o processamento digital de imagens, o mapa ¢ visto como ferramenta de
visualizacdo cartografica e convida as pessoas a interagdo (MACEACHREN, 1994). Dessa
forma, o acesso a internet, a grande disponibilidade de mapas digitais e os programas para
mapeamento nos celulares e computadores atribuiram aos inimeros usudrios a autoria de seu
mapa, o qual deixou de ser documento cientifico para ser customizado. A versdo digital per-
mite a apresentacdo de temas em um ambiente interativo e multissensorial, que inclui também
os usudrios com necessidades especiais (TAYLOR, 2005).

Por outro lado, surgem outras correntes filosoficas da cartografia no entendimento do
mapa além do seu carater universal. A teoria social influencia a visdo desse como uma cons-
trug¢do social que nos permite compreender a sociedade que o produz, com as suas ideologias
subentendidas (HARLEY, 2005). Outra corrente considera o aspecto ontologico desse artefato
em uma perspectiva da cartografia pos-representacional, ou seja, ver como o mapa molda a

nossa forma de compreender o mundo e codifica-lo; compreendé-lo em seu contexto social e
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cultural. Nesse caso, o mapa assume a forma de textos complexos e instaveis, de natureza
multipla, institucional e contextual (DODGE; KITCHIN; PERKIN, 2009).

Tais consideragdes objetivam estabelecer o ponto de partida para a compreensdo das
fun¢des dos mapas nas escolas de ensino médio do DF. Consideramos, a principio, a defini¢ao
de mapa de Tyner (2014, p. 4), que o descreve com elementos de representacdo simbdlica da
informacdo, da comunicagéo entre o cartografo e o usuario, da visualizacdo dos elementos da
realidade, das suas relagdes de argumentagdo. Essas s@o as diversas formas de interpretar os
mapas adequando-os a contemporaneidade.

Nessa perspectiva, o uso dos conhecimentos cartograficos, nas aulas de geografia, ¢ im-
portante, pois permite aos alunos a utilizacdo de mapas para compreender onde, por que moti-
vo e como ocorrem os fendmenos espaciais em nivel local e global. Os mapas atuais apresen-
tam esse potencial de organizacdo, apresentacdo ¢ comunicacdo de grande volume de infor-
macao espacial, o que estimula o exercicio da analise, sintese e observa¢do dos fendmenos
naturais € humanos importantes para a formacdo do cidaddo em um mundo conectado (TAY-
LOR, 1991).

Tal situagdo, entretanto, evidencia uma problematica acerca do tipo de cartografia ensi-
nada nas escolas: os mapas sdo utilizados em suas multiplas fung¢des, seja de representagdo, de
comunicacdo, de visualizacdo e/ou de argumentacio?

Um dos documentos oficiais que regulam a educagio basica no Brasil e no Distrito Fe-
deral sdo os Parametros Curriculares Nacionais, PCN (BRASILb, 2000), e esse associa a car-
tografia a defini¢do de linguagem visual para a identificacdo, representacdo e analise dos fe-
ndémenos humanos e naturais com a fun¢do de habilitar o aluno para a leitura do mundo. O
termo leitura do mundo ¢ associado por Callai (2005) a leitura do espago, ou seja, a interpre-
tacdo da influéncia das condi¢des econdmicas e culturais que geram desigualdades sociais no
espago. A leitura do espago ndo se restringe a simples observagdo do mapa ou da paisagem,
vai além ao inserir o aluno como leitor e também como sujeito de producio do espagco em que
vive, inclusive sofrendo influéncias deste. Os Pardmetros Curriculares Nacionais sugerem as
possibilidades de uso da cartografia nas aulas de geografia, a partir das praticas cotidianas do
aluno, interpretando e representando a sua realidade vivida.

Os conceitos cartograficos (escala, legenda, alfabeto cartografico) e os geogréficos (lo-
calizacdo, natureza, sociedade, paisagem, regido, territorio e lugar) podem ser perfeitamente
construidos a partir das praticas cotidianas. Na realidade, trata-se de realizar a leitura da vi-
véncia do lugar em relagdo com um conjunto de conceitos que estruturam o conhecimento ge-

ografico, incluindo as categorias espaco e tempo (BRASILb, 2000, p.50).
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Apesar de os Parametros Curriculares Nacionais (BRASILb, 2000) orientarem a estrutu-
racdo dos conteudos de geografia e cartografia, alguns estudos indicam que a pratica do pro-
fessor de geografia ainda estd distante de habilitar o aluno ao uso da cartografia como lingua-
gem para a compreensdo do espago geografico e as suas interagdes sociais. Os estudos de
Aragdo e Lima (2010) descrevem as aulas de cartografia escolar, praticadas pelos professores
de geografia, como aquelas que fazem uma subutiliza¢do de graficos, mapas e maquetes na
interpretagdo da dinamica do espago geografico, restringindo-se ao exercicio de localizagdo
dos eventos, sem a participagdo ativa e direta com o mapa.

Essas praticas ndo sdo apropriadas para o desenvolvimento das noc¢des de espacialidade
do aluno, que podem ser desenvolvidas como um conhecimento pratico. Simielli (2001) des-
creve esse conhecimento como o ato de ler criticamente o mapa e construir as suas represen-
tagdes visuais para as analises ndo so de localizagdo, mas também de correlagdo, combinagdo
e sintese das informagdes espaciais em praticas cartograficas. Dessa forma, o aluno aprende a
trabalhar com os mapas ao se tornar um leitor critico (alfabetizado cartograficamente) e ma-
peador consciente (letrado cartograficamente) com as mediagdes do professor de geografia.
Isso posto, nas atuais situagdes de trabalho do professor nas escolas, o aluno se distancia da
cartografia, como linguagem cartografica, pois ndo a pratica sequer nas aulas de geografia.

Igualmente, se considerarmos a incorporacéo das tecnologias digitais nas escolas, a pra-
tica do professor em relagdo a cartografia, especificamente a cartografia digital, torna-se mais
problematica. Estudos de Di Maio (2004) indicam a necessidade de uma estrutura tecnoldgica
e pedagogica de apoio ao professor, para o trabalho com as geotecnologias nas escolas, desde
softwares livres, rede de computadores, e treinamento dos professores. No caso das escolas
publicas do DF, elas participam de programas federal e distrital de inclusdo digital desde 1997
e estdo equipadas com computadores nas salas de informatica, que infelizmente permanecem
fechadas por falta de professor responsavel em administra-las (FERREIRA, 2009); além dis-
s0, os professores ndo sdo treinados para o uso dos mapas digitais nas aulas de geografia.

Em relagdo ao ensino da geografia no ensino médio nas escolas publicas, os problemas
encontrados ndo diferem do que ocorre em outras disciplinas. O extenso curriculo exigido, as
salas lotadas, o despreparo dos professores e alunos se somam aos problemas de aprendiza-
gem referentes a construcdo de um saber geografico do aluno (CAVALCANTI, 1998). Nesse
contexto, a aula torna-se desinteressante para os envolvidos na relagcdo ensino/aprendizagem:
de um lado o professor que trabalha com poucos recursos, com uma lacuna dos conhecimen-
tos necessarios para desenvolver aulas de qualidade e tem a necessidade de selecionar o con-

tetdo das aulas para os exames externos. Do outro lado, encontram-se os alunos desmotivados

22



pelos sistemas de avaliagdes tradicionais, pela grade horaria com varias disciplinas e pelos
conteudos distantes de suas necessidades (BARBOSA; ALENCAR, 2002). Esses fatores, en-
tre outros, levam a evasdo e ao abandono dos estudos por esses jovens. Apesar dos esfor¢os
governamentais em universalizar o ensino médio, tornando-o obrigatorio, a estrutura escolar
ndo alcangou o éxito de educar tantos jovens e oferecer um ensino de qualidade para todos.
Segundo o PNAD (2010), apenas 50,9% dos jovens brasileiros estdo matriculados no ensino
médio e existe uma alta taxa de evasdo dos alunos matriculados.

O ensino médio ¢ a modalidade que recebeu maior ateng¢do nos ultimos tempos e passa
por mudangas na busca de qualidade do ensino e incentivo a permanéncia dos jovens nas ins-
tituigdes escolares. Alguns autores apontam como principais problemas no ensino médio: a
busca de sua identidade, a ma qualidade de formagdo, o abandono e a reprovacdo de seus alu-
nos (ENGELS, 2013). A busca da identidade se apresenta nos documentos orientadores do
ensino deixando a divida na préatica: o ensino médio tem como objetivos principais o preparo
do jovem para o ingresso na universidade, para o mercado de trabalho ou para a constru¢do da
cidadania?

Tendo em vista que a funcdo precipua da educagdo, de um modo geral, e do ensino mé-
dio — ultima etapa da educagdo basica — em particular, vai além da formagao profissional e
atinge a construcdo da cidadania, ¢ preciso oferecer aos nossos jovens novas perspectivas cul-
turais para que possam expandir seus horizontes e dotd-los de autonomia intelectual, assegu-
rando-lhes o acesso ao conhecimento historicamente acumulado e a produgdo coletiva de no-
vos conhecimentos, sem perder de vista que a educacdo também €, em grande medida, uma
chave para o exercicio dos demais direitos sociais (BRASILe, 2014).

Essas duvidas geram consequéncias negativas na estrutura¢do pedagogica das escolas e
principalmente na abordagem dos conteudos em sala. As escolas publicas passam a se preo-
cupar com os indices de alunos aprovados nos exames externos e direcionam os objetivos da
educagdo para o ensino de conteido em aulas tradicionais, reduzindo oportunidades para pro-
jetos e outras possibilidades educacionais que trabalham os aspectos cognitivos, fisicos, soci-
ais e éticos importantes para a construgdo da cidadania.

Mesmo com esse quadro negativo de abandono dos jovens no ensino médio, a cada ano,
o nimero de matriculas nessa modalidade aumenta, o que indica uma valorizagdo da escola
como local importante na formag¢do do cidaddo. O mundo contemporaneo reforga o papel da
escola na constru¢do do conhecimento. Levy (2010, p. 171) afirma que “quase metade da so-

ciedade esta ou gostaria de estar na escola, uma vez que as pessoas buscam interagdo e opor-

23



tunidades para a construg¢do compartilhada de conhecimento de qualidade nessas instituigdes”.
A escola proporciona essa interag@o entre os diversos sujeitos escolares.

Isso se justifica pelo desenvolvimento tecnoldgico, que traz mudangas as escolas e as
acoOes cotidianas dos professores e alunos. Os aparatos eletronicos, como os computadores,
smartphones, alteram os habitos, costumes e desafiam a aprendizagem em ambientes nio es-
colares (CASTELLS, 2000). A velocidade e o surgimento de novos saberes fazem que a maio-
ria dos conhecimentos e das competéncias adquiridos na vida escolar ou profissional fique
ultrapassada em pouco tempo. Dai se justifica a necessidade da aprendizagem continuada e
constante. Os trabalhadores e os professores se situam em uma condi¢@o de trabalho que exige
constantes atualizagdes, transmissdo e producdo de novos conhecimentos (LIMA, 2012). A
transformagdo das informagdes em conhecimentos aplicados ao seu cotidiano é denominada
de letramento por Soares (1998). Esses novos conhecimentos e suas praticas (letramentos) ad-
quirem sentidos individuais e dependem dos seus contextos socioculturais (BAKHTIN, 2003).

No DF, as concepgdes de letramento chegam as escolas pela proposta do Curriculo em
Movimento da educagdo basica. Esse curriculo foi instituido com o objetivo de melhoria dos
indices educacionais do ensino médio, como alta evasdo e reprovacdo dos alunos. Esse apre-
senta uma proposta curricular regional que utiliza a perspectiva de multiletramentos nas prati-
cas docentes para inserir a multiplicidade cultural e semiotica nas reflexdes no ambiente esco-
lar por meio dos varios projetos interdisciplinares. As escolas do ensino médio tiveram a opor-
tunidade de experimentar a nova proposta e escolher a ado¢@o ou nao do novo curriculo.

As mudangas nas escolas e formas de aprender reforcam a necessidade da busca de no-
vas atitudes procedimentais dos professores na adaptacdo das aulas a essa nova geracdo de
alunos (PERRENOUD, 2000). Novas metodologias de trabalho sdo necessarias para esses jo-
vens do ensino médio, pois muitos deles ja convivem com as tecnologias de comunicacao, uti-
lizam-na em suas ac¢des diarias e aprendem de uma forma diferenciada. Esses jovens desen-
volveram outros comportamentos sociais e formas de aprender. Em geral, eles sdo inquietos,
preferem definir atividades sozinhos, a seguir linearmente os passos tradicionais, e trabalhar
em topicos de interesse proprio, aprofundando-se em seu ritmo e tempo (KENSKI, 2012).

Nesse contexto escolar, apresenta-se o sujeito de nossa pesquisa: o professor de geogra-
fia do ensino médio. Consideramos esse com o saber social (TARDIF, 2002) construido nas
suas praticas sociais, nas interagdes com os outros sujeitos da escola, na combinagdo de sua
experiéncia e formag¢do académica.

Retornamos ao nosso ponto de partida ao investigar qual seria a cartografia existente no

ensino de geografia nas aulas do ensino médio. Imaginamos uma hipdtese de abordagem nos
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cursos de geografia de uma cartografia geografica definida como "um conjunto de técnicas,
praticas, teorias interessadas em fazer com que a cartografia dé lingua as geografias produzi-
das" (GIRARDI, 2011, p. 239). Essa abordagem envolve a cartografia como meio de comuni-
cacdo e linguagem que possibilita a representagio do espago dinamico, suas
(des)territorializacdes e mudangas constantes no tempo; uma cartografia que acompanha as
transformagdes do espaco e oferece ao aluno uma visdo critica do espago que promova a re-
flexdo de seu papel na sociedade.

Essa abordagem abre oportunidade para a participacdo do aluno na constru¢do de suas
representacdes, analises e interpretacdes espaciais em trabalho com o professor. A questdo
principal desta pesquisa é como o professor trabalha a linguagem cartografica nas aulas de
geografia de forma a desenvolver as atitudes de valorizagdo da cultura e identidade locais, as
quais s3o elementos importantes para o debate da desigualdade neste mundo globalizado.

Esse questionamento inicial direcionou minha conduta nesta pesquisa considerando a
particular interpretacdo de professora de geografia do ensino médio da Secretaria de Educacdo
do Distrito Federal. Este olhar direcionado tem como base a experiéncia e vivéncia com 0s
jovens da rede publica e o convivio com os colegas professores de geografia, a percep¢do de
que as praticas cartograficas ocorrem de forma restrita nas aulas de geografia do ensino médio
devido a fatores ligados a formag¢ao do professor, a sua experiéncia com mapas ¢ ao ambiente
de trabalho nas escolas publicas do Distrito Federal.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como o professor de geo-
grafia utiliza a linguagem cartografica e a fun¢do que o mapa assume nas aulas. Os objetivos
especificos desta pesquisa sdo identificar e analisar, no ambiente de trabalho dos professores
de geografia, os fatores que favorecem ou dificultam o uso da linguagem cartografica; inter-
pretar a influéncia da formagdo académica do professor de geografia do ensino médio no uso
da linguagem cartografica; identificar e analisar a influéncia da experiéncia e a vivéncia do
professor com os mapas no uso da linguagem cartografica nas aulas.

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa no sentido de compreender, analisar e in-
terpretar as formas de uso dos mapas nas aulas como linguagem importante para as aulas de
geografia. A combinacdo das informagdes obtidas por meio de entrevistas, das observacdes
em sala ¢ da analise documental das Diretrizes Curriculares do ensino médio, do Curriculo em
Movimento e dos Projetos Politicos e Pedagdgicos das escolas selecionadas colabora com a
constru¢do do quadro diagnodstico do trabalho dos professores com a cartografia no ensino

médio.
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Sendo assim, esta tese tem a sua estrutura dividida em sete capitulos. O primeiro capitu-
lo apresenta a relevancia do estudo da cartografia escolar no contexto do ensino médio do DF
e explicita os objetivos da pesquisa.

O segundo capitulo apresenta as diferentes concepgdes filosoficas da ciéncia cartografi-
ca em contraste com as presencas predominantes da cartografia classica e moderna nos curri-
culos dos cursos de graduacdo em geografia e da educagao bésica; além disso, debate o enten-
dimento do mapa com as limitagdes no seu carater de representagcdo espacial da informagao
no espago escolar.

O terceiro capitulo analisa a atuacdo do docente em geografia ao utilizar a linguagem
cartografica nesse momento de grande interagdo com os aparatos tecnoldgicos e de mudancgas
na escola. Observa também a vinculag@o do trabalho pedagogico as normativas educacionais.

O quarto capitulo discute o Curriculo em Movimento da educagdo basica do DF e as
possibilidades de trabalho com os letramentos cartografico e geografico nas aulas de geogra-
fia do ensino médio.

O quinto capitulo descreve a trajetdria dessa investigagdo, explicita o problema central,
a sua contextualizacdo, a descricdo dos participantes, os instrumentos ¢ métodos de constru-
¢do de dados da pesquisa.

O sexto capitulo expde os resultados relacionados as andlises das questdes de pesquisa,
organiza os dados que fomentam a discussdo da questdo central da analise acerca da cartogra-
fia como linguagem na geografia. Essa se¢do contém também as discussdes das questdes do
estudo e combina a base tedrica com as informagdes empiricas.

Por ultimo, as considera¢des finais trazem a sintese da trajetoria da pesquisa, as conclu-
sOes e as recomendagdes para o trabalho com a cartografia nas escolas da rede publica. Esse
capitulo explicita a contribuicdo deste estudo para a compreensdo da cartografia escolar no

Distrito Federal.
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2. O SABER DISCIPLINAR: A CARTOGRAFIA NA FORMACAO DO
PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Quando comecei a dar aula de geografia, levei 0 Mapa Mundi e o Globo.
Ai uma aluna falou: como a Terra, como conseguimos ficar aqui se em-
baixo disso tudo € dgua e do outro lado do planeta ¢ 4gua. Quando ela fez
essa pergunta, eu vi a dimensdo do que ela imaginava que fosse o planeta
Terra, com essas partes emersas boiando. Eu fui me atendo a isso. (entre-

vista professora 1)

Duas perguntas orientaram a escrita deste capitulo: a cartografia ¢ uma ciéncia? Como a
cartografia ¢ trabalhada nas aulas de geografia da educag@o bésica? Algumas respostas sdo
aqui apresentadas e essas foram organizadas em duas partes. Na primeira parte, apresento uma
breve descri¢do da cartografia como ciéncia que evoluiu com o tempo e estd muito presente
no nosso cotidiano. Na segunda parte, apresento uma reflexdo da cartografia na abordagem da
teoria cognitiva, base dos estudos da cartografia escolar, importante para o ensino da cartogra-
fia na educacgdo basica.

As diversas linguagens, oral, escrita ou visual, permitem a interagdo entre as pessoas. E
pela linguagem que acontece a expressao de toda forma de opinido, informagado e ideologia
dos individuos (MARCUSHI, 2008). A cartografia apresenta-se como uma linguagem visual
importante dos dados espaciais ao longo do tempo. Alguns autores, como Levy (2008), Mo-
reira (2007) e Girard (2000), reconhecem a valorizagdo da ciéncia geografica com o auxilio da
linguagem cartografica e os seus mapas. Os mapas evoluiram com o tempo e resguardam as
suas limitagdes em retratar (ou ndo) a realidade observada. As mudancgas na construgdo e in-
terpretacdo desses mapas ocorrem influenciadas pelas organizagdes da sociedade em cada pe-
riodo histdrico.

Tendo como ponto de partida os mapas, esta pesquisa tenta pontuar as diferentes fun-
cdes que esses assumem ao longo do tempo, apoiando-se na divisdo das correntes filosoficas
da cartografia, realizada por Fernandez e Buchroithner (2014), para refletir acerca das varias

cartografias encontradas em nosso cotidiano e possivelmente nas escolas.
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2.1.  AEVOLUCAO DA CIENCIA CARTOGRAFICA E DOS MAPAS

Os estudos de Fernandez e Buchroithner (2014) descrevem as mudancas da cartografia
por meio da metodologia de critérios de contrastes, pautada pelas diferengas dos seus objetos
de estudo, das abordagens, dos objetivos de pesquisa e dos indicios de mudangas de paradig-
mas' na cartografia. Nesse sentido, os autores caracterizam o desenvolvimento da cartografia
em trés periodos distintos: o primeiro periodo abarca as tendéncias da linguagem cartografica,
comunicac¢do cartografica, cartografia analitica e visualizacdo cartografica; o segundo aborda
a cartografia critica e o terceiro trata da cartografia pds-representativa. Por que abordar essas
diferentes correntes filoséficas neste estudo? Porque elas podem ser trabalhadas no contexto
escolar para a compreensao da complexa realidade em que vivemos, no uso dos mapas que
podem transcender & mera funcdo de um objeto pendurado na parede.

Essas novas concepgdes de cartografia estdo distantes da formacdo do professor, mas
apresentam possibilidades de trabalho colaborativo nas escolas. Principalmente nos espagos
escolares do ensino médio, que possui um curriculo estruturado e agdes para a formagdo do
aluno critico e protagonista de sua vida, que constrdi a sua identidade e os seus direitos, a se-
rem expressos em mapas autorais.

O primeiro periodo € o mais conhecido e divulgado nos eventos cientificos relacionados
a cartografia classica ou tradicional e a cartografia moderna. A definicdo de cartografia classi-
ca ou tradicional ¢ relacionada como aquela que envolve estudos com a linguagem cartografi-
ca, modelagem e comunica¢do cartografica (RAMIREZ, 2004). A cartografia moderna ¢ ca-
racterizada pela cartografia analitica e a visualizacdo cartografica. Cada corrente filoséfica
designa uma fun¢@o para o mapa que aqui serd separada em sete fungdes: artefato artistico e
cientifico, linguagem visual, comunicacdo visual, modelo-mapa, visualiza¢do cartografica,
desconstrugdo e ressignificacdo. Estes dois ultimos parecem estar ausentes dos espagos esco-

lares da educacgio basica.

2.1.1 Mapa como artefato artistico e cientifico

' O paradigma na obra kuhniana seria a unidade da a¢do do pensamento cientifico, que inclui a
apresentagdo, as solucdes, a metodologia e os equipamentos em um novo momento daquela ciéncia (RO-
SEMBERG, 2013, p. 190).
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A partir do século XIX, a cartografia incorpora novos conhecimentos, como o desenvol-
vimento das fotografias aéreas e os principios do sensoriamento remoto, que impulsionam as
atividades de mapeamento nacional e internacional. Essa fase de desenvolvimento da carto-
grafia ¢ influenciada por varias teorias cientificas e favorece a aproximacido com conhecimen-
tos referentes a matematica e informatica.

A concepgdo da cartografia como ciéncia se intensifica a partir dos anos 1950. Nesse
periodo do pos-guerra, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) definiu a cartografia de uma
forma ampla e com a fung¢ao especifica de produ¢do de mapas, executando todas as operagdes
de coleta de informacdes no campo, a sistematizagdo das informagdes e a impressao final dos

mapas. Assim,

os termos ’cartografia’ e ’cartografico’ sdo usados aqui em um sentido
amplo e inclusivo. Cartografia é considerada como a ciéncia de prepara-
¢do de todos os tipos de mapas e graficos, e inclui todas as operagdes
desde as pesquisas originais até a impressdo final dos mapas” (UN,2014,

p 51, tradug@o Vania Souza).

Os mapas daquela época valorizavam a técnica e o trabalho do cartdgrafo, considerado
um artesdo do mapa, pois executava atividades relacionadas a coleta de dados, sua sistemati-
zagdo e impressdo. Nessa perspectiva, 0 mapa apresenta-se como um artefato cientifico e ar-

tistico.’

2.1.2 Mapa como linguagem visual

A partir da década de 1960, o mapa recebe novas interpretagdes e preocupagdes a res-
peito das informagdes que pode transmitir. Sociedades cientificas de cartografia sio criadas e
passam a debater a producdo cartografica. Em 1966, a Associacdo Internacional de Cartogra-
fia (AIC/ICA) avanga na defini¢do da cartografia, considerando o seu carater utilitdrio e a

preocupacgdo com o usudrio do mapa. Nesse sentido, define a cartografia como

% "the terms “cartography” and “cartographic” are used here in a broad and inclusive sense. Car-
tography is considered as the science of preparing all types of maps and charts, and includes every opera-
tion from original surveys to final printing of copies" (UN, 2014, p 51)
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o conjunto de estudos e operacgdes cientificas, artisticas e técnicas que in-
tervém a partir de resultado de observagdes diretas ou de exploragdo de
uma documentag¢@o existente, tendo em vista a elaborag@o e a preparagio
de plantas, mapas e outras formas de expressio, assim como a sua utiliza-

¢io (ICA, 1996).

O mapa como linguagem tem a preocupacdo em desenvolver o modo grafico para ex-
pressar os dados geoespaciais. Tem como base a teoria semidtica, cuja contribuicdo de Bertin
(1973) € relevante, e a linguistica, com preocupag@o quanto a organiza¢do do mapa com alfa-
beto especifico, legenda, leitura e escrita. Nesse contexto, o uso do mapa como linguagem ¢
citado como forma de trabalhar a cartografia nas escolas da educagdo basica. Tal temdtica sera

objeto de andlise no préximo item sobre cartografia escolar.

Modelo de comunicagdo cartografica na representacgao grafica

Codificar
) 3 relagoes:
Redator grafico e diversidade/similaridade
usuario ordenagao
< proporcionalidade
Decodificar

Figura 2.1: Modelo de Comunicagao Cartografica [Fonte:Bertin,1973, adaptado por Vania Souza]

O processo de comunicagdo visual depende da escolha correta dos signos que codificam
a percepcdo universal das pessoas a partir da semiologia grafica. Nos mapas, a realidade cap-
tada pelo cartdgrafo tera a sua representacdo grafica em obediéncia a relagdo de diversidade,
similaridade, ordem e proporcionalidade em um esquema de comunica¢do denominado mo-
nossémico. Nesse, a representacdo cartografica apresenta um carater universal e ndo conven-

cional. O significado da informagdo se concretiza a partir das relagdes com o proprio signo,
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sem margens para indefini¢cdes, ou seja, uma significagdo anterior. Esse cardter monossémico
da linguagem gréfica ¢ importante para a criagdo de mapas temdaticos, pois mantém a objetivi-
dade da informag¢do do mapa e néo oferece espaco para outras interpretagdes.

A semiologia grafica de Bertin (1973) estabeleceu o quadro de legendas de mapas de-
nominado a “gramdtica dos mapas tematicos”, que orientou a escolha de cores e elementos
graficos na confec¢cdo dos mapas tematicos. Nessa interpretagdo, o redator grafico e o usuario
participam da mesma ag¢do e perspectiva, sendo que o usudrio deixa de ser expectador para se
tornar agente/construtor do mapa, considerando as relacdes dos elementos representados (Fig.

2.1).

2.1.3 Mapa como comunicacio visual

Os mapas como comunicagdo cartografica trabalham com a nog¢do da eficiéncia, o ideal
para a leitura e a compreensdo da mensagem transmitida. Nesse sentido, eles passam a ser in-
terpretados como uma forma eficiente de comunicag@o a qual tem a preocupacdo com a rela-
cdo entre seus simbolos e a mensagem a ser transmitida. Tal perspectiva ¢ corroborada por
Kolacyn (1994), que trabalha com a concepc¢do de mapas como comunicacdo visual importan-
te da geografia.

Preocupado com a associagdo da criagdo dos mapas e sua utilizagdo, Kolacyn (1994)
aprofunda a questdo referente ao seu papel como um veiculo da informagdo, bem como o cui-
dado que o cartégrafo deve ter ao elaborar o mapa e escolher a simbologia de representagao.
Na abordagem da comunica¢@o da informacdo cartografica, existe a separacdo entre aquele
que faz o mapa e aquele que o utiliza.

O esquema descrito por Kolacyn na figura 2.2 salienta fatores presentes no processo de
comunicacdo cartografica que o cartégrafo deve ter em mente ao selecionar os dados e as
formas de representa-los. O aspecto subjetivo da interpretacdo da realidade parte do cartogra-
fo, que seleciona a informacao a ser representada e cria 0 mapa para comunicar a sua interpre-
tacdo da realidade. O usuario, entdo, ao compreender os elementos do mapa, combina os seus

conhecimentos prévios com as novas informagdes trazidas.

31



Comunicag¢ao da Informacao Cartografica

RC=Realidade do Cartégrafo
RU= Realidade do Usuario

Realidade =R

<O w
" —

Contetdo Contetido

da mente - It ‘ Mapa # da mente

do LInguagem Linguagem do

- Cartografica | €— e H < -
Cartografo € Cartografica usudrio o,
{3} {4} {5} {6}

{1} Observagio selecionada visando a criacio {5} Efeito da Informacao concretizada
{2} Efeito da Informagio selecionada {6} Efeito da Informacado compreendida
{3} Transformacdes intelectuais {7} Acdo baseada na Informacgdo cartografica
{4} Concretizac¢do da Informagio Cartogrifica {8} Contetido da mente do cartégrafo e usuario

Figura 2.2: Comunicagdo da Informagdo Cartografica [Fonte: Kolacyn, 1994, adaptado por Vania Souza]

2.1.4 Modelo-mapa

A evolugdo do pensamento geografico apresentou desdobramentos também na cartogra-
fia. Nesse sentido, pode-se afirmar que a cartografia acompanhou a geografia sistémica na
constru¢do de mapas como modelos da realidade pela incorporacdo da teoria da modelizacio.
Essa recebeu influéncia da primeira fase da cibernética, que ocorreu no periodo de 1950 a
1960, e adotou a Teoria Geral dos Sistemas (TGS), inspirada nos trabalhos de Von Bertalanfty,
bidlogo austriaco que ndo concordava com a visdo cartesiana do universo e compreendia o
organismo vivo como um sistema com as suas partes interconectadas e em interagdo dinamica

(GONCALVES, 2014). Assim, na teoria da modeliza¢do, o mapa ¢ tratado como amostra da
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realidade (BOARD, 1975). Esse autor ressalta a compreensdo do mapa como modelo do
mundo real, com caréter conceitual de suas generaliza¢des, e importante ferramenta que auxi-

lia a compreensao e a construgdo de uma visdo da realidade.

Os mapas vistos como modelos icOnicos ou representativos, e conceituais,
sendo tentativas estruturadas oriundas do ensejo do ser humano em co-
municar aos seus semelhantes algo da natureza do mundo real (BOARD,

1975, p. 140).

Na concepgao sistémica, o modelo-mapa € construido em duas fases. Na primeira fase, a
realidade é percebida pelo autor do mapa e passa por um processo de sele¢do de elementos a
serem representados, bem como das transformacdes técnicas de representacdo. Na segunda
fase, o mapa-modelo ¢ testado em investiga¢des no campo. Em alguns casos, esse € construi-
do antes das visitas de campo e sdo ajustados a posteriori. A figura 2.3 descreve esse ciclo de
constru¢do do modelo-mapa de Board.

Esse processo de construgdo de mapa-modelo a priori, ou seja, antes da visita de campo,
utiliza banco de dados matematicos e estatisticos para o calculo dos niveis correlacionais e
semanticos dos elementos da natureza em carater subjetivo. Por exemplo, os estudos de Li-
baut (1971) descrevem o roteiro de investigagdo, que conta com a consulta no banco de dados
e com a busca de parametros de investigacdo da homogeneidade e compatibilidade dos fend-
menos geograficos. Dessa forma, os resultados finais dessa andlise se apresentam na forma de
sintese; a localizacdo dos eventos ¢ parcial e o entendimento do problema ¢ global, em uma
proposta de generalizag¢do do fendmeno investigado.

O crescente uso da linguagem matematica e o uso do processamento digital de imagens
na cartografia abriu novo campo de trabalho para outro profissional: o especialista em geo-
processamento. Esse profissional é familiarizado com as técnicas e as ferramentas computaci-
onais de andlise espacial, como o Sistema de Informac¢des Geograficas/Geographic Informa-
tion System (GIS/SIG), que permite analises complexas para integracdo de dados, bancos de
dados e produgdo de documentos cartograficos (CAMARA; DAVIS, 2014). Portanto, a auto-
ria de muitos mapas digitais conta com a participagcdo desse especialista que domina a lingua-

gem tecnologica.
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A sofisticacdo na elaboragdo dos mapas digitais tem a sua base no Sistema de Informa-

¢des Geograficas, que utiliza ferramentas que permitem o acesso a um banco de dados, o cru-

zamento de varias informacdes, animagdes € a sua combinacdo pela cartomadtica. Essa ¢ defi-

nida como um conjunto de procedimentos matematicos e graficos destinados a traduzir, sobre

uma base cartografica, a variacdo espacial de uma variavel estatistica (WANIEZ, 1982, p. 47).

Nao encontramos, na nossa pesquisa, escolas em que os professores utilizam os mapas elabo-

rados com o SIG ou mesmo a presenga de programas geoespaciais nas salas de informatica.

0 ciclo do Modelo-Mapa. O argumento
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Figura 2. 1: Ciclo do Modelo-mapa [Fonte: Board, 1975, p. 140, adaptado por Vania Souza]
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2.1.5 Mapa como visualizacio cartografica

No contexto computacional, o mapa ¢ visto como ferramenta da visualizacdo no ambi-
ente tecnoldgico. Nesse sentido, esses mapas sdo aqueles disponiveis na internet e consideram
uma maior interagdo homem-maquina.

A possibilidade de representar uma mesma variavel de diversas maneiras permite a vi-
sualizagdo cartografica. Nessa perspectiva, os mapas tematicos sdo instrumentos de pesquisa e
analise que possibilitam novas descobertas, padrdes e relagdes dos elementos do espago, cujo
potencial foi ampliado com o desenvolvimento da internet e as subsequentes formas de intera-
¢do online (GIRARDI, 2007).

Crampton (2001) descreve a visualizagdo cartografica como aquela teoria que rompe
com o conceito monossémico (Unico significado) do sistema de comunicagdo cartografica,
defendido por Bertin na teoria semidtica. Nesse sentido, refere-se a utilizagdo da polissemia
(varios significados), com o método de exploragdo de dados e formagdo de significados apds a
analise dos dados. Assim, a visualizacdo cartografica constitui-se um processo mental que
permite compreender a identificacdo de padrdes, relagdes e anomalias nos dados (MACE-
ACHREN; GANTER, 1990), uma vez que a chave para a compreensdo das informagdes ali
apresentadas esta na perspectiva/visualizagdo dos mesmos.

MacEachren (1994) agrega a discussdo a questdo da comunicagdo. Nesse sentido, con-
sidera que existem diferencas entre as concepgdes de visualizagdo e comunicacdo cartografi-
ca: a visualizagdo ¢ uma atividade exploratdria e investigativa do mapa, que exige um alto ni-
vel de interatividade entre o homem e o mapa, contexto no qual as informagdes desconhecidas
se revelam apds a andlise da mensagem; a comunicagdo, ao contrario, tem por objetivo prin-
cipal a apresentacdo de elementos conhecidos, constituindo-se em uma atividade mais direci-
onada a publicagdo e leitura, em que a interacdo entre o mapeador € 0 mapa, ou 0 usuario e o
mapa, ¢ muito baixa. Tais diferengas encontram-se representadas na figura 2.4.

Assim, quando falamos dos niveis de analise voltados ao uso publico ou privado, refe-
rimo-nos a forma como os mapas sdo interpretados. O mapa, para ter uma interpretagdo publi-
ca e comum, tem a preocupagdo maior com a comunicagao visual na sele¢do dos seus elemen-
tos. A interpretagdo privada considera o conhecimento dos usudrios dos elementos apresenta-
dos. Portanto, a cartografia ¢ definida em duas atividades fundamentais: sistematiza¢do do r

ciocinio espacial (spatial thinking) e da comunicag¢ao visual.
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Figura 2. 2: Cubo de MachEachren com diferenciagdo entre comunicagdo e visualizagdo cartografica [Fonte: MacE-
achren, 1994, adaptado por Vania Souza]

O raciocinio espacial ocorre no plano privado e depende da percep¢do individual e da
interpretacdo dos conceitos espaciais presentes no mapa. E pela visualiza¢do que os indivi-
duos criam a imagem mental dos processos espaciais. A comunicacdo visual ocorre no plano
publico, na transferéncia das mensagens por meio dos signos. O cubo enfatiza a interagdo
usuario-banco de dados presente nos mapas interativos e dindmicos. Dessa forma, a cartogra-
fia analitica e a visualizagdo cartografica ocorrem com o desenvolvimento da internet. Nos

proximos paragrafos, analisaremos as possibilidades de uso dos mapas digitais.
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O impacto da internet nos mapas digitais

O desenvolvimento da internet foi determinante para o acesso das pessoas aos mapas
digitais. A atividade de fazer o mapa 3D interativo ficou acessivel a qualquer pessoa e em
qualquer lugar com a conexao pela internet. A questdo nao ¢ so utilizar o software de mapea-
mento no celular. O mapa deixou de ser um documento cientifico para ser customizado ¢ estar
disponivel a qualquer cidadao com acesso ao computador ou celular.

A possibilidade de trabalhar interativamente a construcdo de mapas digitais abre espago
para um novo tipo de cartografia: a cibercartografia. Esse ¢ um conceito mais amplo de carto-
grafia, que surge com os trabalhos de Taylor (1991) na busca de uma cartografia que incluisse
0s aspectos sociais na sua constru¢do, elementos que ndo foram considerados anteriormente
pelos mapas produzidos pelo geoprocessamento. A cibercartografia ¢ uma nova constru¢io
tedrica proposta por Taylor que compreende a organizagdo, apresentacdo, analise e comercia-
lizagdo da informag¢do espacialmente referenciada, que abrange uma grande variedade de te-
mas multidisciplinares, de interesse € uso para a sociedade, apresentada de forma interativa,
dindmica, multissensorial, por meio do uso de interfaces multimidia e multimodal.

Na cibercartografia, o termo ciber se refere ndo somente ao ciberespago, mas também a
cibernética e as teorias desenvolvidas na segunda ordem de sua evolucédo tedrica. A segunda
fase da cibernética traz uma abordagem social com foco na autonomia do sistema e no papel
do observador/pesquisador como parte da teoria social. Nessa perspectiva, estudiosos como
Von Foster (linguagem e cognicdo), Humberto Maturana (construtivismo radical) e Ernest
Glasefeld (construtivismo social) contribuiram para o desenvolvimento da cibercartografia
(MARTINEZ; REYS, 2005). Esse ¢ um dos pontos relevantes de diferenga dos produtos da
cibercartografia e dos mapas digitais produzidos pelos Sistemas de Informac¢des Geograficas
(SIG/GIS).

Os mapas do SIG recebem influéncias das teorias desenvolvidas na primeira fase da ci-
bernética, com conceitos tedricos que permitem apenas fazer a leitura deles, os mapas como
produtos para a visualizagdo espacial. O formato do atlas cibernético e os seus recursos mul-
tissensoriais e interativos permitem o compartilhamento de narrativas, a discussdo de temas
controversos, o manuseio de dados que mudam a relagdo dos usuarios com o mapa, transfor-
mando-os em criadores do mapa. No Brasil, tivemos a pesquisa de Regina Almeida e Bruce
Tsuji (2005) acerca dos mapas tacteis, que permitem as pessoas cegas “vé-los” com as suas

maos ou ouvidos, a qual confirma a existéncia de professores que trabalham com esses mapas
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nas escolas do DF. Percebemos também o uso do programa Google Earth por muitos docen-
tes.

Programas como o Google Earth, lancado em junho de 2005 pela empresa Google, fo-
ram importantes para divulgar as possibilidades de manuseio do modelo realista 3D interativo,
digital, que pode ser compartilhado com outros programas. O potencial de informac¢do do Go-
ogle Earth é marcante, com a representacdo da Terra em foto realista, que pode ser usada para
navegar ¢ visualizar informagdes com elementos geograficos de localizacdo da informacgéo.
Essas imagens permitem aos usudrios uma viagem virtual pelas varias partes do mundo de
forma interativa.

O Google Earth oferece a imagem da Terra na forma de um grande quebra-cabega, se-
gundo Cazeta (2011). Isso porque, para editar essa imagem final, a empresa Google estabele-
ce acordos comerciais com varias empresas geoespaciais € de sensoriamento remoto no forne-
cimento das vérias imagens. Portanto a imagem do planeta e das varias localidades do mundo
¢ montada para simular uma realidade dos diversos locais, o que confunde as pessoas acerca
desse tipo de representacdo espacial. O Google Earth apresenta imagens selecionadas pela
empresa ¢ coloca os usudrios como leitores passivos dessa representacdo, de acordo com
SEEMAN (2011). Fonseca e Oliva (2013) também apontam restricdes no uso do Google
Earth, pois essa representagdo trabalha principalmente com as métricas dos mapas classicos
analdgicos, como, por exemplo, na extensdo dos objetos e suas localidades, e ndo oferece ou-
tras possibilidades de visualizar informacdes de uma forma mais dindmica. O Google Earth
trabalha com a apresentacdo da imagem como o objeto visivel ao sensor de acordo com a ca-
pacidade de adaptagdo do aparelho, e ndo a adaptacdo simbodlica do objeto. Essa apresentacio
difere dos mapas que adaptam os objetos a ideia de representacdo. A visdo do mundo ofereci-
da pelo Google Earth ¢ considerada a visdo real do planeta e das localidades. Muitas pessoas
ndo compreendem que as imagens apresentadas tém restri¢des de representagdo, especialmen-
te temporais.

O mapa deixa de ser objeto de generalizag¢do e apresentacdo das informagdes e adquire
outras fun¢des a partir do uso de teorias sociais. Alguns autores propdem essa aproximagao

das pessoas na construg¢do de mapas, os quais serdo apresentados nos proximos paragrafos.
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2.1.6 Mapa desconstruido

A cartografia critica ou alternativa tem como objeto de estudo o contetido dos mapas, os
quais sdo vistos como artefatos que dependem dos contextos sociais. Nesse sentido, se apro-
xima das ciéncias sociais por autores que associam o conhecimento aos valores, as crengas ¢
aos interesses longe de validade e das leis universais para os saberes cientificos (HARLEY,
2005). Para esses estudiosos, as leis universais da ciéncia moderna ndo sdo universais, pois
sdo produtos das histdrias sociais e particulares. Desse modo, compreendem que o entendi-
mento de uma sociedade ¢ particular, local, contextualizado e que o cientista social ndo ¢ um
ser neutro e isento de opinides e crengas.

A cartografia social teve o mapa desconstruido de seus conceitos positivistas por teori-
cos como Dennis Wood (1989), J.B. Harley (2005) e Richard Helgenson (1986). Esses autores
desenvolveram uma linguagem proxima a sociologia e a interpretacdo do mapa como um arte-
fato social descrito pela teoria social. Essa se contrapde as teorias positivistas da informagao e
da cognicdo e aproxima a cartografia do valor simbolico das representacdes cartograficas na
sociedade. Harley (2005) trabalhou proposicdes sociais e ideologicas para a compreensao dos
mapas que guardam em si um carater ndo s6 cientifico como um produto da geometria e da
razdo, mas também dos nomes, dos valores e das tradi¢cdes sociais. Assim o mapa ¢ interpre-
tado como uma construcéo social que nos permite compreender a sociedade que o produz. As
informacdes contidas nos mapas se relacionam com um mundo social invisivel e sua ideologia
¢ subentendida.

Harley (2005) propds um método de desconstru¢do do mapa que fraciona a associagdo
entre a realidade e a representagdo. Tal proposi¢do envolve trés sequéncias:

Inicialmente, deve ocorrer a desmistificagdo da cartografia e do mapa como visdo exata
da realidade, pois a cartografia, no mundo ocidental, ¢ definida como ciéncia concreta, com
elementos objetivos escolhidos pelo cartografo. Tal perspectiva evidencia um tipo de controle
ao estabelecer uma imagem de mundo que, em consequéncia, cria esteredtipos dominantes.
Dai a necessidade da desmistificagao.

Em um segundo momento, deve haver o reconhecimento da importancia historica do
mapa. Para os historiadores, o mapa ¢ uma constru¢do social do mundo, que descreve prefe-
réncias e prioridades culturais. Portanto os mapas mostram um mundo social invisivel e com a
sua ideologia embutida como fendmenos vistos e medidos na paisagem.

Por fim, o mapa apresenta-se como uma leitura interdisciplinar do texto, assim, ele ¢

visto como produto do trabalho de vérias pessoas, técnicas e instrumentos. Em vista disso, ca-
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da mapa codificaria mais de uma perspectiva do mundo. Infelizmente essa fungdo do mapa
estd ausente das praticas cartograficas na escola. Nas aulas de geografia, predominam os ma-
pas como instrumentos de consulta e longe de serem estudados de forma a desvendar narrati-
vas, intencionalidades e promover varios debates em varios assuntos, como, por exemplo, a
delimitagdo de fronteiras e territorialidades locais. Essa cartografia também ndo ¢ debatida
nos espacos académicos e estd ausente da formag@o da maioria dos professores da educagdo

basica.

2.1.7 Mapa ressignificado

A proposta pos-representacional trabalha com as interpretagdes hermenéutica e proces-
sual e busca novas formas de ver o mapa além da representacional. Uma delas interpreta o
mapa como aquele que existe além do mapa espelho da realidade e da construgdo social. Essa
interpretagdo diz respeito a ressignificacdo dele no ponto de vista ontolégico. Sua importancia
reside no fato de o construtor do mapa (sujeito ativo) estar no mapa: o roteiro do mapa € o seu
objeto, ou seja, o mapa ndo ¢ produto estavel, mas emerge como um conjunto de praticas.
Desse modo, essa abordagem ¢ ideal para os estudos etnograficos e processuais, pois sd@o con-
cebidos para fazer sentido no mundo, produtos do aqui e do agora. Assim, 0 mapa sé acontece
ou ocorre quando alguém interpreta a sua concepgao, o seu significado. Autores como Cramp-
ton (2006), Pickles (2004), Kitchen e Dodge (2007) e Wood Fels (2008) trabalham nessa
abordagem, com uma nova construcéo e leitura dos mapas.

Uma andlise hermenéutica permite interpretar o mapa como texto complexo, multivo-
cal, instavel, que impde a sua leitura a considerag@o do seu contexto social e cultural de forma
a desmistificar a padronizacdo da interpretacdo de mundo imposta pela imagem universal
(PICKLES, 2004). Portanto, foge-se do mapa modelo, pois esse é visto como substituto da
realidade. Aproxima-se do mapa ator, ndo estatico, e sim propositivo, que permite a expressao
(voz) das outras cartografias que foram silenciadas pelos mapas oficiais.

A cartografia pos-representacional ainda ndo chegou as escolas do DF e sequer ¢ co-
nhecida pelos professores. Apesar disso, essa abordagem representa importante linguagem pa-
ra os trabalhos de constru¢do de identidade dos jovens estudantes que nasceram e vivem nos
espacos brasilienses que ndo aparecem nos mapas oficiais.

Diante do exposto até o momento, com a revisdo das diferentes correntes filosoficas da

cartografia e as diferentes fungdes dos mapas ao longo do tempo, surge a questio: quais sdo as
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possiveis abordagens da representacdo cartografica a serem utilizadas nas aulas de geografia
que nos permitam compreender a atual e complexa relagdo homem-natureza?

A associagdo do pensamento geografico e cartografico e suas inimeras transformagdes
alteraram a forma de pensar e produzir geografia e a propria cartografia. Nessa perspectiva e
como resultado das inimeras mudangas que caracterizaram a transi¢cdo do século XX para o
século XXI, podemos afirmar que, na contemporaneidade, vivemos a fase do capitalismo in-
formacional, com a expansio das tecnologias de informag¢do e de comunicagdo, que facilitam
o desenvolvimento e a conexao dos diferentes locais que compdem as redes mundiais. Harvey
(1992) define esse momento como uma fase pds-moderna, em que movimentos dialéticos de
aceitacdo do efémero, do fragmentario, do descontinuo, do cadtico, do constante, da separagao
e reunido de combinagdes e possibilidades do desconstrutivismo manifestado pela linguagem
permitem um engajamento social em projeto global. Assim, a ocorréncia da mundializacdo da
producdo abala as estruturas locais no emprego, consumo, uso de tecnologias e fluxo de mer-
cadorias (HARVEY, 1992). Em consequéncia, o efeito da globalizagdo da economia provoca a
homogeneizagdo de usos e costumes, com a predominancia dos meios de comunicacio, que
podem inibir reagdes ou criticas individualizadas locais.

A esse respeito, Milton Santos (2011) enfatizou que ¢ no local em que se manifesta a
globalizacdo e o uso de novas tecnologias que se mudam os costumes de uma sociedade. Por
conseguinte, em um mundo globalizado, as tensdes entre as culturas locais e globais ocorrem
na tentativa de eliminacdo das fronteiras regionais € nacionais pelas grandes empresas mundi-
ais (MOREIRA, 2011, p. 184). Essas sdo, entdo, novas formas de construir territérios, que
exigem da geografia, da cartografia e do ensino de geografia abordagens criticas e compati-
veis a interpretagdo de uma realidade marcada pelas complexidades.

Nessa linha de raciocinio, Moreira (2011) enfatiza que a cartografia deve ser a lingua-
gem que d4 conta das geograficidades, ou seja, que da conta de compreender o espago como
modo de existéncia do homem, de ver, pensar e representar o seu modo de ser. Tais considera-
¢oOes objetivam evidenciar o pano de fundo sobre o qual se estabelece a compreensido de mapa
adotada nessa investigacdo: a definicdo de Tyner (2014, p. 4), que considera 0 mapa como
uma representagdo espacial da informag¢do. Nesse sentido, essa autora descreve o mapa com
elementos de representagdo simbdlica da informagdo, como da comunicagdo entre o cartdogra-
fo e o usuario, da visualizag¢do dos elementos da realidade e as suas relagdes, da argumentagdo
representando um ponto de vista do construtor do mapa, suas diversas fungdes que lhe confe-

rem um carater peculiar adequado a contemporaneidade.
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Destaco a importancia de compreender o carater representacional dos mapas, que en-
volve escolhas e limitagdes na forma de apresentar e interpretar as mensagens. Nessa ldgica, é
fato que a computacdo modificou os métodos de criar os mapas, visualiza-los, divulga-los e
publica-los. Em consequéncia, as mudangas ocorreram mais nas formas de fazer os mapas, e a
internet auxiliou sua divulga¢do. Entretanto, os mapas digitais e os mapas sociais requerem
novas interpretacdes e leituras para a sua utilizagdo e, acima de tudo, para compreender as su-
as limitagdes. Assim, de acordo com Tyner (2014), existem limitagdes relacionadas a natureza
dos mapas, aos seus dados, ao uso das tecnologias, ao autor, as empresas € usudrios em geral,
conforme sintese que segue.

As limitagdes relacionadas a natureza dos mapas sdo aquelas que os consideram como
desenhos em escala que apresentam informacgdes selecionadas e gerais. Essas informagdes
aparecem na forma de simbolos, cores, projecdes € podem apresentar formas distorcidas e dis-
tantes das dimensdes reais. Os dados apresentados nos mapas sdo aqueles disponiveis e sele-
cionados como importantes para o seu autor, portanto carregados de subjetividade que justifi-
cam a sua selecdo. Muitos mapas disponiveis apresentam informacdes das empresas para ex-
pressarem as suas ideias. Hoje, por exemplo, existe o predominio do mapa digital produzido
pelos técnicos em SIG, com dados digitalizados, também suscetiveis de erros, pois muitos
mapas sdo reproduzidos sem correcdo. Se o mapa original apresenta erros, esse erro também
aparecera nas copias. Enfim, os mapas ndo sdo neutros, pois enfatizam determinado ponto de
vista, rotas, elementos da realidade, pontos de vista e objetivos.

Uma caracteristica muito importante para todos os usuarios e estudantes ¢ que cada ma-
pa é construido para um propoésito. O usuario sem as habilidades apropriadas de leitura pode
interpretar parcialmente as informagdes presentes nos mapas realizando a leitura incompleta
das informagdes. A habilidade de leitura pode ser desenvolvida nas escolas assim como a de
constru¢do do mapa. Esse tema sera debatido no capitulo 4, quando falaremos de alfabetiza-

¢do, letramentos cartografico e geografico.

2.2 A CARTOGRAFIA ESCOLAR

Vivemos em uma sociedade da informac¢do em que a cartografia assume o papel de co-

municagdo relevante e presente nas atividades cotidianas. Embora a popularizacido da internet
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e o desenvolvimento dos Sistemas de Informacdo Geografica,SIG e aplicativos para celulares
tenham tornado os mapas acessiveis a boa parte da populacdo, sdo poucas as pessoas que sa-
bem manusear ou interpretar os mapas corretamente, o que expressa a auséncia de conheci-
mentos cartograficos e desenvolvimento do raciocinio espacial.

Nas escolas de educacdo bésica, a cartografia estd presente nas aulas de geografia. Po-
rém, o conhecimento cartografico ndo é muito bem trabalhado pelos professores por varios
motivos e um desses ¢ auséncia de abordagens especificas para o desenvolvimento de praticas
cartograficas para o futuro professor. Esse tem que estar preparado para ensinar os alunos a
compreender, manusear e criar os mapas. Entretanto, essa preparagdo ocorre somente em al-
gumas universidades, com a oferta da disciplina de cartografia escolar. Neste curso o profes-
sor aprenderia a fazer, interpretar e ensinar os mapas respeitando o processo de aprendizagem
do discente. A cartografia escolar lida com o ensino da cartografia na educagdo basica, no
processo de construcdo e significagdo continuo que leva em conta o desenvolvimento espacial
e cognitivo do educando e as suas relagdes com os mapas (NOGUEIRA, 2011).

As dificuldades nas praticas cartograficas nas escolas sdo antigas e ocorrem em varios
paises. Desde 1990, tal fato tornou o ensino de mapas objeto de discussdes e criagdo de gru-
pos de estudos na Sociedade Internacional de Cartografia. No Brasil, a cartografia escolar ofi-
cializou-se em objetos de estudos académicos a partir de 1995, com a realizagdo do 1° Colo-
quio de Cartografia Escolar, realizado na UNESP, em Rio Claro. Esse congresso revelou a
presenca de grupos de pesquisa com trabalhos na area do ensino da cartografia que diagnosti-
caram problemas na pratica do professor com a cartografia, o que sinalizou a necessidade de
maiores estudos e envolvimento da universidade com o ensino da cartografia.

O professor de geografia demanda uma formagdo especifica para trabalhar com mapas.
Os primeiros trabalhos da cartografia escolar ja indicavam a necessidade de uma metodologia
especifica para o ensino da cartografia considerando o processo de aprendizagem dos alunos.
Livia de Oliveira (2002), em suas andlises, ja indicava a necessidade de uma "metodologia do
mapa” a ser desenvolvida por professores de geografia que sabem como se processam os ma-
pas e descobrem os meios adequados para que a crianga perceba os caminhos para chegar a
eles. Essa autora enfatiza que o mapa deve ser solidario ao desenvolvimento mental do indivi-
duo. Outras estudiosas do assunto, como Almeida (1998, 2007) e Simielli (2001), enriquece-
ram o debate refletindo acerca da relagdo da aprendizagem do mapa e do desenvolvimento
cognitivo da crianca e também acerca do ensino da cartografia como linguagem cartografica

que divulga a informacao espacial com foco na semidtica dos mapas.

43



Percebe-se que as praticas de ensino da cartografia nas escolas oferecem muitos desafi-
os que vao além da assimilagdo das informagdes. Essa pratica busca contemplar o desenvol-
vimento das competéncias do aluno para a compreensio de sua realidade complexa e dinami-
ca e a cartografia como forma de representar esses elementos dindmicos. Simielli (2001)
aponta alguns caminhos para trabalhar com as dificuldades dos alunos ao lidar com os mapas:
Em sala de aula, depois do diagnostico do discente, o professor tem a opcdo de propor o de-
senvolvimento das habilidades espaciais em dois caminhos: desenvolver o aluno como leitor
critico do mapa ou o aluno como mapeador. O aluno como leitor critico trabalha com varios
produtos dos mapas, como simbolos, convengdes, enquanto o mapeador € o aluno participan-
te, que trabalha com imagens tridimensionais, confecciona os mapas e desenvolve exercicios
de andlise, localizacdo, correlacdo e sintese. O caminho do desenvolvimento do aluno mapea-
dor e participativo ¢ o que denominamos de aluno letrado cartograficamente. Neste estudo,
trabalhamos com os conceitos de letramento cartografico e geografico, que serdo melhor dis-
cutidos no capitulo 4.

Algumas dificuldades acerca da pratica da cartografia nas escolas sdo relatadas em es-
tudos que apontaram trés aspectos principais: a auséncia de material especifico; a deficiéncia
na formagdo docente e a fraca aprendizagem dos educandos (ARAGAO e LIMA, 2010). A
maior parte das escolas possui material basico de cartografia e salas de informatica. Apesar
dos novos recursos tecnoldgicos e do acesso aos novos materiais cartograficos, estudos indi-
cam que os professores ndo se encontram preparados para administrar o uso desse material
rico nas aulas. Tal fato ocorre porque muitos professores sdo carentes de uma boa formacao
académica e ndo realizaram cursos de formagdo continuada de professores que lhes permitis-
sem diversificar suas praticas pedagogicas. Uma boa e so6lida formagdo académica poderia
auxiliar os futuros professores a desenvolver o raciocinio espacial com praticas de letramen-
tos. A funcdo dos cursos de licenciatura em geografia ¢ de preparar os futuros professores de
geografia na construcido de metodologias de trabalho que deenvolvam o raciocinio espacial do
aluno . .Essa formagdo académica pode ser suprida pela oferta da disciplina de cartografia es-

colar por algumas universidades.

2.2.1 Cartografia escolar nas universidades

O oficio do professor se constrdi em sala de aula. Para isso, muitos conhecimentos aca-
démicos necessitam de adaptacdes as condi¢des de aprendizagem do aluno. Geralmente, o

professor realiza essas adaptacdes em uma rotina solitaria com ajuda do livro didatico, de re-
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cursos pedagogicos disponiveis na escola e com a sua experiéncia. Tal situacdo se complica
quando nos referimos especificamente ao ensino de cartografia nas aulas de geografia. Muitos
professores ndo realizaram um aprofundamento tedrico e pratico de constru¢do de recursos
didaticos em disciplinas académicas como a Cartografia Escolar. Esse preparo ¢ relevante na
busca do aluno mapeador, pois este deve ser orientado por um professor também mapeador.

No Brasil, poucas universidades oferecem a disciplina Cartografia Escolar nos cursos de
licenciatura em geografia. As poucas existentes apresentaram alguns pontos comuns € outros
diferenciados no programa segundo a pesquisa de Melo (2007). Uma breve descricdo indica
que parte do seu programa volta-se para a preparacio tedrica do estudante com os fundamen-
tos da cartografia escolar associados a teoria da aprendizagem. A outra parte do programa tem
praticas pedagodgicas que utilizam os varios recursos disponiveis para a educacio béasica. Nes-
te momento, existe a constru¢do de materiais didaticos cartograficos e formas de armazena-
gem segundo as diferentes faixas etarias dos alunos.

A formagdo do professor de geografia deve estar em sintonia com o contexto escolar. O
professor sé pode ensinar o trabalho com mapas se ele domina esse trabalho. As praticas pe-
dagodgicas acompanhadas de reflexdo e geragdo de materiais sdo essenciais na formagdo do
professor e podem ocorrer nas universidades. O ensino de geografia se fortalece com o melhor
preparo do professor em atividades cartograficas na disciplina Cartografia Escolar. Em nossa
pesquisa, ndo encontramos, na formacao dos professores pesquisados, a disciplina Cartografia

Escolar; tal fato limitou o uso da linguagem cartografica.
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3. CONTEXTO ESCOLAR

Acho que as aulas t€ém um ganho muito significativo na perspectiva frei-
reana, que ¢ o que a gente trabalha, de vocé ter a coisa mais temadtica
mesmo, procurar mostrar aquilo ali associado a realidade. Por exemplo,
vocé vai estudar movimentos da Terra, a Terra tem para mais de quantos
movimentos ai? Mas o que interessa realmente? Por exemplo, o movi-
mento de obliquidade, por que o Norte ¢ Nordeste ndo adotam o horario
de verdo? Tem alguma coisa a ver. Vocé vai dando sentido as coisas por

ai. (entrevista professor 6)

No capitulo anterior, verificamos que o desenvolvimento tecnoldgico trouxe muitas mu-
dancas a cartografia. Acreditamos que os impactos dessas mudancas também chegam as esco-
las e as agdes cotidianas dos professores e alunos. Algumas dessas mudangas serdo explicita-
das neste capitulo, que tem dois objetivos: o primeiro é o de andlise da atuacdo do docente
neste momento de interagdes com os aparatos tecnologicos, particularmente para as suas aulas
de geografia nas escolas de ensino médio; o segundo se refere a vinculagdo do trabalho do
professor as diretrizes educacionais.

Ao abordar o contexto escolar nesta pesquisa, incluimos o espago de trabalho do profes-
sor, 0 que determina a sua docéncia. Acreditamos que o professor constrdi-se nas suas praticas
pedagdgicas. Visto como um sujeito espago-temporal, “a sua identidade ¢ construida discursi-
vamente, ndo ¢ fixa, nem ¢ definitiva e estd em constante producdo” (GUIMARAES, 2015, p.
55).

Nessa perspectiva, o saber construido na interagdo com os alunos ¢ o saber social. Ao
definir o saber do professor como um saber social, afastamo-nos das classicas defini¢des do
saber como processo mental e centrado no aluno. Também nos afastamos da defini¢do socio-
logica, que associa 0 novo conhecimento, que pode ser adquirido devido aos elementos exter-
nos, do meio social, a um ato em si mesmo, dissociado dos atores envolvidos, de o que sdo, o
que fazem, o que pensam, o que dizem. Assim, o saber social do professor, segundo Tardif
(2002), ¢ definido pelas suas praticas sociais na interagdo com os alunos, na negocia¢do com

varios grupos da escola e em constante constru¢do ao longo da sua carreira. O saber social
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agrega-se aos outros saberes, como o saber disciplinar, oriundo da formacdo universitaria; o
saber curricular, presente nos discursos, objetos, conteidos ¢ métodos das instituigdes escri-
tas, e o saber experiencial, que corresponde ao trabalho do cotidiano e ao conhecimento do
meio. Nesta investigacdo, buscamos informagdes a respeito desses saberes docentes e de co-
mo eles refletem nas praticas cartograficas da escola, inclusive naquelas que se preparam para

a educagdo dos jovens na era informacional.

3.1 O TRABALHO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NA ERA INFORMACIONAL

O avango tecnoldgico chegou as escolas e desafiou o professor a incorpord-lo em suas
praticas pedagdgicas. Em consequéncia, novas reflexdes foram imputadas ao trabalho nas au-
las. Entretanto isso ndo se fez de modo imediato. Ao contrario, foi um processo paulatino e
progressivo, que ainda se encontra em curso, conforme pode ser verificado a seguir.

A partir da década de 1960, avangos na area tecnologica provocaram grande impacto em
varias areas do conhecimento e reorganizaram o modo de produgdo capitalista com maior va-
lorizacdo para o trabalho intelectual e o informacional. Essa valorizagdo da informagdo ¢ ma-
téria-prima do modo de produgdo capitalista e flexibiliza a organiza¢do da economia, as insti-
tuicdes e os trabalhos em redes com multiplos acessos e complexidade. Autores como Perez
(2009), Freeman (2009) e Dosi (1982) caracterizam tais mudancas como parte de um para-
digma tecnologico que articula a informacdo com a evolugado tecnologica em redes, com des-
taque para a internet, que busca uma forma de comunicag¢do universal.

Esse paradigma tecnoldgico considera a informag@o como matéria-prima das novas tec-
nologias que integram as diversas atividades humanas. As tecnologias sdo direcionadas para
um sistema altamente integrado e interconectado por computador, processamento de dados,
arquitetura da rede de dados, internet e desenvolvimento do sistema de telecomunicacdes que
garantem a comunicag@o universal. Nesse sentido, ocorrem mudangas que aparecem no coti-
diano das pessoas, como computadores, smartphones ¢ internet, os quais trazem alteragdes
nos antigos habitos e costumes, nas formas de aprender e de se relacionar consigo, com o ou-
tro, com o mundo. Assim, pode-se afirmar que uma caracteristica importante do paradigma da

tecnologia da informacéo diz respeito a flexibilidade nos processos e nas organizagdes de seus
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componentes, que dependera dos agentes envolvidos e pode representar uma forga positiva ou
negativa, dependendo de seus contextos histdricos e espaciais.

O trabalhador desta nova era, denominada informacional por Castells (2000), valoriza a
informag¢@o no desenvolvimento tecnoldgico, para melhorar a geragdo ou acumulagdo de co-
nhecimentos em niveis mais complexos. Porém, deve-se ressaltar, hd uma diferen¢a epistemo-
l6gica entre saber e informacdo: o saber’ significa uma informacdo internalizada; a informa-
¢do, ao contrario, significa uma ideia ou nog¢do, ou seja, um sentido de uma mensagem. As-
sim, as tecnologias digitais provocam mutagdo na relagdo com o saber e problematizam o en-
sino na escola tradicional.

A velocidade e o surgimento de novos saberes faz que a maioria dos conhecimentos e
das competéncias adquiridos na vida escolar ou profissional fique ultrapassada em pouco
tempo. A dindmica de trabalho exige profissionais com o conhecimento ¢ dominio das novas
tecnologias. Dai se justifica a necessidade da aprendizagem continuada e constante. Os traba-
lhadores e os professores se situam em uma condi¢do de trabalho que exige constantes atuali-
zagoes, transmissdo de saberes e producdo de novos conhecimentos (LIMA, 2012). Nesse
contexto, a constru¢cdo do saber ocorrerd ndo s6 na escola como também no ciberespago, ou
seja, no espaco nas redes de comunicacdo interativa. Assim a escola dispde da possibilidade
de permitir a apresentagdo de conceitos cientificos e a compreensdo dos fenomenos do cotidi-
ano do aluno, a apresentacdo de informagdes que se tornardo saberes quando aplicadas ao seu
cotidiano.

Essa fase de transformacdo da informa¢do em conhecimentos é denominada por Soares
(2006) como letramento. Bakhtin (2003) afirma que a linguagem constréi seus sentidos no
interior do contexto ou das esferas sociais em que é produzido. Desse modo, cada usuério da
lingua ¢ afetado de modo diferente pelo processo de letramento, uma vez que os discursos sao
construidos segundo suas experiéncias, praticas de vida e cultura. Esses letramentos podem
ser trabalhados na escola, entre eles o letramento digital, com os recursos disponiveis.

Na era informacional, o Estado assume um papel relevante ao adequar as politicas de desen-
volvimento do pais as demandas globais de capacitagdo de mdo de obra em todos os niveis,
além do cuidado de acessibilidade ao sistema de comunicacdo e informatica. O Estado brasi-
leiro busca inserir as escolas no mundo digital ao investir na informatizagdo de espacos edu-

cacionais, nos estimulos de EAD e na reformulacdo dos curriculos mediante a inser¢do de no-

O saber que Castells descreve ¢ aquele referente aos processos mentais e as atividades cognitivas. Tardif
se refere ao saber social, aquele que € produzido socialmente e resultante de negociagdes entre grupos.
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vas habilidades para o preparo do aluno ao mundo do trabalho.Nessa légica, o Governo Fede-
ral programou o projeto Educagdo Digital, que planejou distribuir recursos tecnoldgicos nas
escolas, como computador interativo-proje¢do, microfone, dvd, lousa, acesso a internet € o
tablet. Além de disponibiliza-los as escolas, existe a previsdo de momentos para a formagao
dos professores e gestores orientados a implementagdo do uso de interativos das tecnologias
da informacao e da comunica¢@o na educagdo (TICS), no processo ensino aprendiza-gem das
escolas. Os cursos de formagao dos profissionais de educacdo e acompanhamento das praticas
pedagdgicas sdo imprescindiveis para o sucesso desse programa, uma vez que a oferta das
tecnologias sem a formacdo do docente ndo ¢ garantia da sua aplicabilidade em sala de aula
(BRASILT, 2014). Com a valorizagao das TICS, o professor podera ter melhores opcdes de
trabalho dos conceitos a serem desenvolvidos.

Por outro lado, somente a presenga do computador nas salas de aula ndo produz efeitos
instantaneos na educagdo. Alguns autores como Lima, Moran, Kenski ¢ Cysneiros sugerem
mudancgas na forma de trabalhar dos professores com as tecnologias. Nessa sequéncia, Lima
(2012, p. 13) sugere “uma nova pedagogia em sala, onde o professor execute trabalhos coleti-
vos junto aos alunos, potencialize o uso da imaginacdo, bem como o uso critico da propria
tecnologia e aplique os conhecimentos da tecnologia multimidia e a pluralidade de lingua-
gens”. Nessa linha de raciocinio, Moran (2004) sugere uma nova missao para o professor no
sentido de provocar o aluno, desorganizar seu pensamento e orientd-lo na organizacdo, siste-
matizagdo, analise e contextualizacdo das informagdes. Desse modo, o docente inovaria ao
programar as atividades colaborativas virtuais combinadas com as presenciais, incentivaria a
producdo e o uso de multimidias e promoveria o uso das diferentes linguagens no cotidiano
escolar.

Uma nova pedagogia € necessaria para o uso critico dessas ferramentas e é recomenda-
da por Kenski (2003) como pressuposto a cooperagdo e a participacdo dos envolvidos, ao tra-
balho coletivo e a troca de informagdes e opinides; ou seja, a busca de um ensino colaborativo
que objetive a independéncia do grupo, em que todos contribuam com suas posi¢des e pers-
pectivas para a constru¢do do conhecimento, bem como o desenvolvimento individualizado e
coletivo da aprendizagem. Cysneiros (1999) nos alerta acerca dos perigos do excesso de in-
formacdes oferecidas pela internet. Esse autor refor¢a a necessidade da selecdo das informa-
¢des e o desenvolvimento do pensamento critico do aluno, que associamos aos letramentos

digital e critico especificados no capitulo 4.
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No caso do ensino de geografia, a presenga de computadores nas escolas pode permitir
o trabalho com o Sistema de Informag¢do Geografica (SIG) e consequentemente permitir ao
aluno a visualizagdo cartografica, que proporcionaria diferentes niveis de analises espaciais,
variagdo de escala, relacionamento de informagdes, producdo de novos mapas, comparagdo e
classificagdo de dados, calculo de distancias e areas, producdo de modelos 3D, construgcdo de
perfis topograficos e composicdo visual. As atividades relacionadas a implementa¢do dos
SIGs em escolas favorecem a aprendizagem cartografica, conforme indicam os estudos de
Mota (2005), Silva (2012) e Di Maio (2004).

Tal situacdo nos permite questionar se, para o professor de geografia, existe o preparo
pedagdgico para utilizar os denominados mapas modernos (em particular os mapas digitais).
O professor possui formagao académica e experiéncia para esse tipo de trabalho? Ele compre-
ende o que ¢ geotecnologia e a utiliza no dia a dia? Percebemos que os cursos de bacharelado
e licenciatura em geografia tém orientagdo curricular que oferece algumas oportunidades para
o preparo do profissional em geografia com os mapas digitais, especificamente nas turmas
apods a edicdo do Parecer CNE/CES 492/2001 que estabelece as diretrizes curriculares nacio-

nais dos cursos de geografia do pais (BRASILg, 2014).

2. Competéncias ¢ Habilidades

A) Gerais

Os cursos de graduag@o devem proporcionar o desenvolvimento das se-
guintes habilidades gerais:

a. identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas ma-
nifestacdes do conhecimento;

b. articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conheci-
mento cientifico dos processos espaciais;

c. reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacio dos
fatos, fendmenos e eventos geograficos;

d. planejar e realizar atividades de campo referentes a investigagio geo-
grafica;

e. dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e aplicagdo do
conhecimento geografico;

f. propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no &mbito de area
de atuagdo da geografia;

g. utilizar os recursos da informatica;

h. dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja sig-
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nificativa a producdo e a difusdo do conhecimento geografico;

1. trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes multidiscipli-
nares.

B) Especificas

a. identificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas
naturais:

b. identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes
praticas e concepcdes concernentes ao processo de produgio do espago;
c. selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a in-
formacao geografica, considerando suas caracteristicas e o problema
proposto;

d. avaliar representacdes ou tratamentos graficos e matematico-
estatisticos;

e. elaborar mapas tematicos e outras representacdes graficas.

f. dominar os contetidos basicos que sdo objeto de aprendizagem nos ni-
veis fundamental e médio;

g. organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em geografia nos diferentes niveis de ensino.(Brasill, 2016,

destaque da pesquisadora)

Percebemos que essa orientagdo € recente, 2001, e recomenda a formagio académica do
profissional em geografia com a elaborag¢do de mapas tematicos e outras representacdes grafi-
cas digitais e analogicas. Ressaltamos esta normativa para reflexao da adaptag@o dos profissi-
onais em geografia na elaboracdo de praticas cartograficas na perspectiva de anélise territorial
que difere da cartografia escolar. De toda forma, esta formagdo com os mapas digitais esta
distante da formacdo da maioria dos professores pesquisados que graduaram entre nos anos
1990. Portanto, iremos enfatizar a andlise a luz da LDBEN (BRASILa,2014), que resultou na
estruturacdo dos curriculos nacionais e locais da educag@o bésica e a obrigatoriedade de pla-
nos politicos pedagdgicos nas escolas e suas normativa para a docéncia de geografia. Esses

assuntos serdo tratados a seguir.

3.2 TENDENCIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE GEOGRAFIA

As escolas brasileiras sdo organizadas por leis e diretrizes educacionais que estruturam a

organizacdo escolar, os curriculos disciplinares e as praticas docentes. A Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional (BRASILa, 2014) recomenda o trabalho docente que tem a base
na tendéncia pedagdgica critica, que difere das tendéncias pedagogicas conservadora, renova-
da e tecnicista, sucintamente explicitadas a seguir:

A tendéncia pedagogica conservadora prevé as aulas organizadas em sequéncias prede-
terminadas e fixas, com conteudos apresentados de forma conclusiva e sem liga¢cdo com o0s
alunos e problemas da sociedade. O professor € o principal sujeito do processo educativo, as-
sume a autoridade maxima na sala e se coloca como o guia organizador do contetido. O aluno
apenas recebera esse conteido. A disposicdo das carteiras em sala € enfileirada e o professor
deve permanecer na posicdo central da sala, em frente ao quadro negro. A esse respeito, Savi-
ani (2013) observa que a mudanga da escola e de sua finalidade se projeta também nas modi-
ficagdes do aspecto fisico das salas de aula. Assim, a aula tradicional, baseada em uma peda-
gogia tradicional, prevé o trabalho do professor como o principal sujeito do processo educati-
vo, com a fung¢do de estimular os alunos para que aprendam.

A tendéncia pedagodgica renovada € ligada a Escola Nova ou Escola Ativa. As aulas sdo
organizadas de forma a valorizar o processo de aprendizagem por descoberta, a partir do inte-
resse dos alunos, que aprendem pela experiéncia, pelo que descobrem por si mesmos. O papel
do professor é o de facilitador no processo de busca de conhecimentos, ele organiza, coordena
as situacdes de aprendizagem, adapta suas agdes as caracteristicas individuais dos alunos.
Nessa categoria encontra-se a maior parte das escolas com a orientacdo pedagogica do apren-
der a aprender, que sinalizam a busca de conhecimentos continuos no mundo em movimento e
a adaptacdo do individuo as diferentes situacdes de empregabilidade (SAVIANI, 2013).

Essa tendéncia pedagdgica também inclui a pedagogia neoprodutivista, que trabalha na
busca da qualidade total, no sentido corporativo e na preparacdo de trabalhadores para o mer-
cado. Nessa perspectiva, Saviani (2013) ressalta que essa cartilha de mercado na educacio se
manifesta perversa, com a prioridade de treinamento dos alunos como clientes de empresas e
do professor como treinador desse ’cliente aluno’. O contexto em que ocorre a pedagogia ne-
oprodutiva diz respeito a redu¢@o dos gastos com a educagio, a diminuicdo do saldrio do pro-
fessor e aos poucos investimentos nas escolas. Consequentemente a jornada dupla do profes-
sor ¢ excessiva, com grande carga de trabalho burocratico e, ainda, deve cumprir as diretrizes

de trabalho pedagdgico, o que o coloca em uma situacio de inclusdo excludente* segundo Sa-

* O termo foi inicialmente utilizado por Acacia Kunzer em seu artigo Exclusdo includente e inclusdo ex-
cludente: a nova forma de dualidade estrutural que objetiva as novas relagdes entre educacdo e trabalho,
2005.
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viani (2013). Nesse sentido, denomina-se includente por considerar o professor como peca
fundamental no processo educativo e excludente por ndo dispor de gastos para a sua formagao
e o seu exercicio. Isso significa que se espera que o professor exerca seu trabalho com o ma-
ximo de produtividade, com um minimo de dispéndio, considerando-se o seu modesto salario.
Ao professor resta somente a mobilizagdo por meio dos movimentos sindicais em defesa de
seus direitos e da qualidade de educacgao.

A tendéncia pedagdgica tecnicista nasce inspirada nas teorias behavioristas de aprendi-
zagem e abordagem sistémica do ensino. Nesse contexto, surgem as praticas pedagdgicas con-
troladas e dirigidas pelo professor, com atividades mecanicas inseridas em uma proposta edu-
cacional rigida e detalhadamente programada. Essa visdo pedagdgica passa a no¢do de que
aprender depende do especialista e técnico, no caso o professor. As atividades envolvem a va-
lorizagdo da tecnologia e impdem limites ao uso da criatividade. O aluno assume o papel da-
quele que reage a estimulos de forma a dar as respostas esperadas segundo Saviani (2000).
Nessa concepgdo de educacdo, insere-se a valorizagdo do uso de tecnologias.

A tendéncia pedagdgica sociocritica surge a partir da mobilizagdo dos educadores para a
constru¢do de uma educacdo critica orientada a promog¢ao das superagdes das desigualdades
sociais. No meio escolar, manifestam-se a pedagogia libertadora e a pedagogia critica social
dos conteudos. A primeira tem as suas origens na educagdo popular e se baseia na proposta de
trabalho pedagogico com temas sociais e politicos na forma de debates e agdes que permitam
a transformag@o da realidade social e politica do aluno. Nessa situagdo, o professor assume o
papel de coordenador de atividades, que organiza o trabalho com os alunos. Ja a pedagogia
critico social dos conteudos ¢ mais ampla ao assegurar a fun¢do social e politica da escola
mediante o trabalho com os conhecimentos sistematizados, o desenvolvimento de habilidades
e capacidades mais amplas dos alunos, de forma que esses possam interpretar as suas experi-
éncias de vida e defender os seus interesses de classe (SAVIANI, 2000). A geografia critica se
insere nessa abordagem, assim como as cartografias critica e pos-representacional. Na educa-
cdo brasileira, percebe-se que a tendéncia pedagodgica sociocritica encontra-se respaldada pe-
los dispositivos legais vigentes, como a LDBEN.

Nesse sentido, a LDBEN reconhece a alternancia entre os enfoques sociais e psicologi-
cos com a énfase também no construtivismo. O foco do trabalho escolar sdo as praticas do-
centes por meio dos projetos interdisciplinares, das atividades de ensino e pesquisa e do de-
senvolvimento das competéncias particulares em uma organizagdo que promova uma escola

inclusiva e de boa qualidade (BRASILa, 2014).
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Entretanto, do ponto de vista do Estado, o objetivo de melhorar os padrdes de qualidade
do ensino impde a necessidade de avaliar a escola e os processos de ensino/aprendizagem nela
inseridos. Nessa perspectiva, surgem os exames externos, como o SAEB ¢ o ENEM, com
questdes relativas aos conteudos do curriculo comum nacional. O resultado desses exames
tem demonstrado que a educagdo de qualidade ainda é sonho distante. Ha um descompasso
entre as metas do governo para a educacdo e a realidade das escolas. Poucas escolas tém seus
alunos realizando o ENEM, como descreve a reportagem de Garcia (2014), a qual revela que
42% dos alunos da escola publica deixaram de fazer as provas. A participacdo dos alunos das
escolas publicas do DF também ¢ pequena. Uma das causas para esta autoexclusido dos alunos
desses exames ¢ relacionada a problemas da estrutura da escola, como falta de professores,
aulas de reforco, conforme descreve a pesquisadora Paula Nascimento Silva (2008).

Um dos graves problemas nas escolas de ensino médio ¢ o alto indice de evasdo de alu-
nos. Acerca dessa questdo, Soares (2006) afirma que o fracasso da escola ocorreu porque
houve a democratizagdo do acesso a escola e ndo a democratizagdo da escola. Ou seja, as es-
colas, realizam as matriculas, mas ndo se organizam pedagogicamente para manter os alunos
na instituicdo. Dessa forma, os governos locais tém enfrentado esse problema na perspectiva
de organizagio escolar.

Teoricamente a escola € um local onde o conhecimento ¢ distribuido de forma democra-
tica, todos teriam as mesmas oportunidades de aprender. Bourdieu (2000), entretanto discorda
dessa ideia ao argumentar que os alunos ja chegam a escola com um capital cultural diferenci-
ado, que influencia diretamente no desempenho em sala de aula. Considerando-se que a cultu-
ra representa valores e sentidos que orientam e dao significados ao espaco social, pode-se
afirmar que o capital cultural ¢ uma espécie de moeda que as classes dominantes utilizam para
acentuar as diferencas. Assim, a cultura também se transforma em instrumento de dominagao.
Em consequéncia, as classes dominantes impdem a classe dominada a propria cultura, dando-
lhe um valor incontestavel.

Além disso, a escola reforga as diferencas culturais e de classe dos alunos e acaba trans-
formando-se em espago de reprodugdo de estruturas sociais, valorizando mais algumas disci-
plinas em relagdo as outras, a quantidade de conteudo versus a qualidade do conhecimento,
habilidades oral e escrita em detrimento da artistica e espacial. Nas salas de aula, os professo-
res € alunos cometem diariamente a violéncia simbdlica ao ndo mudar as estruturas sociais,
fisicas e culturais da escola. A violéncia simbdlica expressa a imposi¢ao legitima e dissimula-

da com a interiorizagdo da cultura dominante, reproduzindo as relagdes do mundo do trabalho.
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Percebemos isso na desvalorizagdo da disciplina geografia, com reduzida carga horéria e pou-
cas aulas para trabalhar o raciocinio espacial com os alunos.

O processo de mudanga desse quadro € complexo, pois os valores sdo interiorizados e
construidos nas ac¢des do cotidiano do aluno, nas suas relagdes familiares e com os amigos.
Valores, preconceitos sdo refor¢cados no dia a dia e impedem algumas agdes. Na maior parte
das escolas, a linguagem das elites ¢ predominante, seja nos curriculos, nos planos pedagdgi-
cos, seja nos discursos dos professores. Ndo existe espaco para outros tipos de trocas e intera-
coes de linguagens entre o professor e os seus alunos, com a sua rica bagagem cultural. Em
consequéncia, a escola perde a oportunidade de promover o desenvolvimento e a valorizagao
do capital linguistico de seus alunos.

Por outro lado, algumas escolas incorporam a dimensdo do acolhimento, mediante pro-
jetos criados pelos alunos na perspectiva de sua préopria inclusdo. Tais acdes podem ser vali-
das ao se considerar a educagdo atual como excludente e produtora de desigualdade e margi-
nalidade dos alunos (SAVIANI, 2013). Nesse contexto, as atitudes freirianas (FREIRE, 1987)
do cuidado e do acolhimento dos conhecimentos dos sujeitos da escola, a escrita apurada, a
fala com o aluno, as conexdes reais que permitam o desenvolvimento da leitura do mundo e
da palavra valorizam o desenvolvimento das outras linguagens e promovem um enriqueci-
mento social.

Assim, cabe a escola contribuir para quebrar esse ciclo, explorar questdes que sejam do
interesse do aluno, priorizar o trabalho com vérias linguagens, inclusive a cartografica, reali-
zar varias saidas de campo, mudar a posi¢do autoritaria do professor ao proporcionar momen-
tos de troca de papel com os seus alunos, valorizar a cultura local, ouvir alunos e promover os
debates. Dessa forma, unir todos os esfor¢os para aumentar o capital cultural dos alunos e
consequentemente diminuir a evasio nas escolas. No DF, a gestdo democratica permitiu a par-
ticipacdo da comunidade escolar na escolha da direcdo da escola e recomendou a participagdo
dos sujeitos escolares na elaboragdo dos Planos Politicos e Pedagdgicos, PPPs com projetos
de interesse dos seus alunos.

O acolhimento ocorre com um novo olhar para a valorizacdo do saber do discente; os
alunos como sujeitos da razdo, produtos diarios de cultura e de a¢des que também envolvem a
escola. A escola é importante para o aluno. Damasco (2014), em sua pesquisa com jovens das
escolas publicas do DF, menciona que o jovem valoriza a escola, pois essa permite a convi-
véncia com os amigos e o compartilhamento de opinides e integra¢io social. E natural que

exista a resisténcia ao curriculo formal, pois seus interesses, muitas vezes, ndo sdo escolares.
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Portanto, o ambiente escolar deve adaptar-se para que o professor possa estabelecer as liga-
¢oes do saber cientifico para o saber do aluno, problematizar os registros experienciais e cul-
turais presentes no cotidiano escolar e articula-los aos registros epistémicos. Os estudos de
Sobrinho (2010) sugerem ao professor o desenvolvimento de uma didatica que utilize uma
escuta sensivel, para um agir pedagogico comunicativo ¢ uma ressignificagcdo reflexiva dos
saberes.

Acreditamos que as atitudes freirianas sdo adequadas na docéncia de geografia nas esco-
las do DF, de forma a valorizar a cultura local e trazé-la para o ambiente escolar por meio dos
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas, em que esta presente o Curriculo em Movimento,

que sera discutido no proximo capitulo.
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4. A VALORIZACAO DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO DO DF

Eu acho que falta essa tecnologia que vocé colocou ai, mesmo eu, como
professor, tenho de me adequar a ela, a escola tem de se adequar e o aluno
também tem de saber que essa tecnologia ¢ muito boa para ele, desde que
use corretamente. Eu mesmo falo com eles: vocé tem a melhor biblioteca
no mundo na palma da sua mao, se vocé souber usar, vocé ndo precisa

nem de professor. (entrevista professor 8)

A discussdo acerca dos letramentos ocorre nas escolas do ensino médio do DF no senti-
do de inclusdo das diferentes culturas e linguagens presentes na escola. Essa perspectiva re-
presenta uma possibilidade de trabalho do professor guiada por praticas sociais que também
utilizam o tradicional conteudo exigido pelos exames externos, como o Exame Nacional do
Ensino Médio, ENEM, e o Programa de Avaliacdo Seriada, PAS.

A escola apresenta-se como o 16cus de conhecimento e atividades de escrita e leitura em
agoes de alfabetizacdo e letramento. A valorizacdo dessas atividades ocorre de acordo com o
conteudo social e histérico dos povos. Historicamente, a alfabetizagdo, ou seja, o exercicio da
escrita e da leitura chega as escolas brasileiras pela Reforma Protestante, que tornou obrigatd-
ria a instrucdo a todos. Durante a Revolugdo Industrial, as habilidades de escrita e leitura fo-
ram importantes como preparo dos trabalhadores para as tarefas nas industrias (SAVIANI,
2013). A partir do século XX, a massificacdo da educag@o e o acesso universal as escolas re-
definiram o papel dessa instituicdo na alfabetiza¢do dos alunos. Surgem os sujeitos alfabetiza-
dos funcionais, que ndo conseguem transpor os conhecimentos de leitura e escrita para as ati-
vidades do cotidiano. Afinal, o que significa trabalhar a leitura e a escrita no mundo contem-
poraneo? Rojo (2012, p. 107) recomenda que “a escola desenvolva agdes que possibilitem a
participagdo dos alunos nas varias praticas sociais (letramento), de maneira ética, critica e
democratica”.

Um olhar mais detalhado sobre a alfabetizagdo e os letramentos nos remete aos estudos

de Silva (2009), Rojo (2012), Soares (1998), Kleiman (2007), Freire (1987) e Street (1993),
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que discutem o significado de alfabetizacdo e avangam na defini¢cdo do letramento com acdes
importantes para a escola na era contemporanea. Iniciaremos a nossa reflexdo com o termo
alfabetizagdo. Alfabetizar ¢ a habilidade de ler e escrever adquirida pelo individuo e esta liga-
da “as competéncias comunicativas como modeladora de atitude e influéncia simbdlica”
(SOARES, 1998, p. 64). As ag¢des de leitura se relacionam ao trabalho de decodificagdo das
palavras até a completa compreensdo do texto escrito. E uma atividade desenvolvida como
habilidade individual. A escrita se relaciona a capacidade também individual de organizacdo e
expressdo dos pensamentos, a selecdo de informacdo, ao dominio do cddigo, sua gramatica e
ortografia, que estabelecem sentidos e significados entre si. De uma forma simplificada, a lei-
tura codifica e entende o texto escrito, enquanto a escrita envolve o registro e a capacidade de
transmitir significados.

O termo letramento envolve as atividades de escrita e leitura em cenarios especificos e
para objetivos especificos, segundo Kleiman (2007, p. 18). Em outras palavras, seria o uso
dessas habilidades individuais no cotidiano, em praticas sociais, de forma interativa, critica e
transformadora. Soares (1998) classifica o sujeito letrado como aquele que adquiriu o estado
ou a condi¢do de quem se apropria da leitura e da escrita, incorporando-se as praticas sociais
que as demandam. Como exemplo, podemos citar o caso de uma crianga que pode ndo saber
fazer as contas de matemadtica, pedidas pelo professor em seu caderno de classe, mas pode
dominar mentalmente as operagdes simples de soma / multiplicagdo e aplica-las nas operacdes
financeiras cotidianas. Assim, basicamente o letramento ¢ a alfabetizacdo, de acordo com Ro-
jo (2012, p. 98), podem ser diferenciados segundo as perspectivas cognitivas e praticas soci-
ais: o alfabetismo tem o foco individual, que desenvolve as capacidades e competéncias cog-
nitivas e linguisticas em uma 6tica psicoldgica. O enfoque do letramento se desloca para o uso
de praticas sociais de linguagem que envolvem a leitura e a escrita, em formas e circunstan-
cias diversas dentro e fora da escola.

Na escola, a forma de trabalhar com o letramento também varia, pois ocorrem o letra-
mento funcional e o letramento revolucionario (ROJO, 2012). O letramento funcional ¢ base-
ado em uma visdo liberal e considera que o individuo tem, ao adquirir as habilidades de escri-
ta e leitura, o seu desenvolvimento cognitivo, econdomico ¢ a sua cidadania como se fosse algo
automatico e rapido. O letramento revolucionario associa-se a Pedagogia Libertaria de Paulo
Freire (1987). Nesse sentido, envolve os processos mais amplos e as mudancgas sociais com a
transformagdo da consciéncia primaria em consciéncia critica e ativa, que resulta da participa-

¢do dos individuos em seu desenvolvimento. A consciéncia critica ¢ denominada letramento
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autonomo por Street (1993). Esse autor esclarece que esse tipo de letramento envolve as prati-
cas ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade, nos seus diferentes contextos.

Ao mencionarmos a pratica social da leitura e critica do letramento em seus diversos
cendrios, estamos falando desta pratica constituida pela linguagem como polifonia, textos
dentro de outros textos, que incorpora varias vozes do passado e do presente, em uma visao
Bakhtiniana. Nessa perspectiva, o enunciado seria o texto ou a unidade de comunicagao, pois
esses sdo elementos linguisticos. Bakhtin (2003) considera as linguagens como géneros de
discursos que resultam da fun¢do que o autor atribui ao texto, do leitor especifico, do destina-
tario da mensagem e das condi¢des de produgdo da obra. Nesse sentido, qualquer tema pode
ser desenvolvido em diferentes géneros de discurso de acordo com os leitores, os interesses,
os objetos, as caracteristicas. A partir desse entendimento, podemos considerar, que o mapa
como um género de discurso complexo que carrega a mensagem do seu autor para um leitor
especifico.

O mapa, as diversas imagens produzidas pela fotografia, video, pintura trazem as suas
mensagens como géneros discursivos que evoluiram com o tempo. Atualmente existe uam
valorizagdo da imagem por ser mais rapida que a linguagem escrita € com o papel de discurso
que revela uma pratica social histdrica, intertextual, intercursiva. Especificamente apos o
evento da internet, as pessoas se tornaram produtoras e consumidoras de discursos, de varia-
das midias, géneros e culturas. A circulacdo desses discursos ocorre nas esferas de produtivi-
dades ¢ se entrelagam na vida cotidiana.

Nesse sentido, o desafio de educar é enorme, devido a existéncia dos inimeros textos
multimodais (com som, imagens, desenhos), apresentados em varios modos semidticos (lin-
guagens). Existe, portanto, a exigéncia minima de uma sociedade com sujeitos letrados, com
capacidades para moverem-se para os diferentes letramentos. Rojo (2012, p. 102) seleciona
alguns letramentos que sdo importantes para habilitar as varias praticas e leituras da diversi-
dade dos atuais textos multimodais e modos semidticos .Destacamos aqui os multiletramentos

e letramentos multiplos, que incluem os letramentos geografico e cartografico.

4.1 OS MULTILETRAMENTOS

Quando nos referimos aos multiletramentos, tomamos por referéncia a multiplicidade de
linguagem e cultura. Entende-se multiplicidade de linguagem (semidtica) como as diversas
significagcdes nos textos impressos, nas midias digitais, que exigem capacidades de compreen-
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sdo das pessoas. Ja a multiculturalidade sdao aquelas variadas produgdes culturais em circula-
¢ao social em diferentes espagos populares, de massa ou eruditos (ROJO, 2012).

A alfabetizacdo ocorre em um determinado tempo e o letramento ¢ um conceito mais
abrangente, que permite um processo continuo. Desse modo, podemos considerar que esse
movimento muda o sentido e a orientagdo da aula, pois o professor ndo somente ensinara di-
recionado para o conteudo do vestibular, por exemplo, como também orientard as praticas so-
ciais que demandam conteudos. Tal perspectiva é consonante com o contexto do ensino mé-
dio, na medida em que dos seus alunos sdo cobrados temas e conteidos demandados pelo ves-
tibular e ENEM, e, também, capacidades para estabelecer relacdes entre esses ¢ as questdes
cotidianas. Como exemplo, temos a lista de competéncias dos exames PAS ¢ ENEM (Tabela
4.1).

O PAS, por exemplo, sugere uma orientagdo curricular além da mnemonica ao privile-
giar as agdes de traducdo, interpretagdo, elaboracdo e investigagdo dos diferentes géneros tex-
tuais, entre eles, o mapa. O tema espago também instiga o professor de geografia ao uso do
mapa além de artefato cultural e a reflexdo acerca das diferentes representacdes do tempo-
espaco, sugestdo de interpretacdo interdisciplinar na escola. O ENEM direciona o trabalho
pedagogico a compreensdo, ao reconhecimento e a interpretacdo das diferengas culturais na
composi¢do da nossa sociedade, associa os varios aspectos historicos, espaciais, econdmicos
essenciais na constru¢do de sua identidade. A linguagem cartografica ¢ valorizada na repre-
sentacdo, em diferentes escalas, dos desiguais espagos geograficos.

A legislacdo brasileira faculta as unidades federativas a instituicdo de propostas curricu-
lares adequadas as especificidades locais/regionais. Nesse sentido, o Distrito Federal promo-
veu, recentemente, em 2013, uma proposta curricular denominada Curriculo em Movimento
da Educa¢do Basica (SEEDFbD, 2014). Esse foi apresentado as escolas em 2013 como uma
grande acdo norteadora na constru¢do de uma escola inclusiva e com abordagem pedagdgica
dindmica e contemporanea, ou seja, que considera a educacdo na era informacional, a peda-
gogia dos multiletramentos.

O Curriculo em Movimento da Educag@o Basica foi construido a partir de eixos temati-
cos que orientam todos os principios pedagogicos, a saber: diversidade, cidadania, direitos
humanos e sustentabilidade. Estruturado na pedagogia de multiletramentos, tem por objetivo
melhorar a relagdo professor-aluno, qualificar a avaliagdo, redimensionar a coordenagdo pe-

dagogica.
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PAS ENEM

Competéncias Competéncias

C1. Dominio de diferentes linguagens -compreender os elementos culturais que constituem
- traduzir sua significacdo, identificar | as identidades;
informagdes centrais e periféricas, | H1  interpretar geograficamente as fontes
interelacionar objetos de conhecimentos, | documentais acerca dos aspectos da cultura.
elaborar textos coesos. H3 associar as manifestacoes culturais do presente
C2. compreensdo dos fendmenos | aos seus processos historicos.
naturais da produgdo tecnologica e | HS identificar as manifestagdes ou representagbes
intelectual das manifestagdes culturais, | da diversidade do patriménio cultural e artistico em
artisticas, politicas e sociais, bem como | diferentes sociedades.
dos processos filosoficos, historicos e
geograficos, identificando articulagdes,
interesses e valores envolvidos.
C5. elaboragdo de propostas de
intervencao da realidade com
demonstragdo de ética e cidadania,
considerando a diversidade sociocultural
como inerente & condicdo humana no
tempo e no espago.

Tema

Espago

-espago fisico, sustentabilidade, de
atividades humanas;

espagco social dos segregados, da
integracao, da interagao, rural, urbano,
organizagao, territorio, da resisténcia, das
diferengas regionais, da religiao, do
planejamento, do Distrito Federal; espago
interior, dos sentimentos, da existéncia;
espaco virtual, da cibercultura;

espaco da astronomia

- Compreender as transformagbes dos espacos
geograficos como  produto das  relacbes
socioecondmicas e culturais do poder.

H6 interpretar diferentes representacgbes graficas e
cartograficas dos espacos geograficos.

H7 identificar os significados histéricos geograficos
das relagbes de poder entre as nagdes.

H8 analisar a agdo dos estados nacionais no que se
refere a dinamica dos fluxos populacionais.

H9 Comparar o significado histdrico-geografico das
organizacgdes politicas e socioeconémicas em escala
local, regional € mundial.

H10 reconhecer a dindmica da organizacao dos
movimentos sociais e a importancia da participagdo
da coletividade na transferéncia da realidade histérico
geografica

Quadro 4. 1: Competéncias do ENEM e do PAS

Sua énfase incide sobre a melhoria das atividades interdisciplinares mediante a inclusio
de textos multissemioticos, comunicacdo digital em rede e multiplas culturas. A insercdo des-
sa multiplicidade semidtica e cultural permite que a escola exerca a sua fungdo social ao in-
cluir, em seu universo pedagdgico, as diferentes mudancas da linguagem na era contempora-
nea.

As concepgdes de letramentos e multiletramentos sdo novas no ensino e necessitam ser
definidas neste trabalho para compreender os contextos escolares onde ocorre a aprendizagem
da cartografia. Apresentamos aqui uma reflex@o inicial acerca dos varios letramentos (letra-
mentos multiplos) existentes na escola contemporanea, em especial os letramentos cartografi-

co e geografico, essenciais ao ensino da geografia.
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4.2 OS LETRAMENTOS MULTIPLOS

Os letramentos multiplos se referem a um termo complexo, pois envolvem multiplici-
dade de praticas de letramento e multiculturalidades. A primeira se manifesta no estudante que
usa a internet em casa e a linguagem formal na escola. A segunda se refere as diferentes cultu-
ras, que terdo seus textos e as suas linguagens particulares. Os eventos de letramento ocorrem
nas escolas por meio da escrita e da oralidade e estabelecem parametros conceituais e cultu-
rais. Rojo (2012, p. 108) recomenda que a escola coloque em dialogo os diferentes textos, dis-
cursos das diversas culturas locais, valorizadas em contraponto a reflexdo da cultura hegemo-
nica e critica. A escola, dessa forma, aparece como agéncia de letramento patrimonial e cos-
mopolita, pois prepara o aluno para lidar com as diferengas socioculturais.

Os letramentos multiplos referem-se a multiplicidade e variedade de praticas letradas,
valorizadas ou ndo pela sociedade. Destacamos, a seguir, os letramentos cartografico, geogra-

fico, digital, semidtico e critico.

4.2.1 Letramentos cartografico e geografico

Comunicamo-nos por meio das linguagens visual, escrita, sonora, para expressar nossas
impressoes acerca do mundo em que vivemos, no qual interagimos, como o percebemos. A
linguagem cartografica se destaca nesse grupo por associar € permitir a visualiza¢cdo € a com-
preensdo da relagdo espago e tempo de nossa sociedade por meio dos mapas.

Com base na teoria cognitiva e da informagdo, o mapa com a fun¢do de comunicagio
cartografica ¢ designado como linguagem e, dessa forma, requer o dominio de sua sintaxe e
seus codigos. Segundo Almeida (2007), a sintaxe na cartografia se refere as aquisi¢cdes das
nogoes de localizacdo, proporcdo e pontos de vista relacionados as relagdes espaciais projeti-
vas. O ensino dessa sintaxe e desse codigo cartografico ¢ realizado por meio da alfabetizagao

cartografica. As criangas que dominam a linguagem cartografica, na forma de leitura de ma-
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pas, tém condi¢des de ampliar o uso de mapas e também a oportunidade de construi-los. Con-
sideramos tal questdo fundamental ao trabalho do professor de geografia por meio dos mapas.
Nessa perspectiva, Simielli (2001) sugere que o professor desenvolva uma metodologia com
mapas, inicialmente, mediante identificagdo do desenvolvimento cognitivo de seus alunos em
atividades que os dividem em dois grupos:

e Aluno leitor critico, que realiza as atividades de localizacdo e andlise em cartas
prontas.

e Aluno mapeador consciente, que elabora os mapas, mas que também avanga no
uso de mais de uma carta para a localizacdo, analise, correlacdo, sintese de va-
rias cartas € mapas em 3D.

Portanto esta autora reforca a alfabetizagdo como a organizagdo de conteudos e ativida-
des pedagdgicas para formar alunos mapeadores e leitores. Dessa forma, espera-se dos alunos
do ensino médio o dominio do cddigo cartografico e o trabalho dos mapas em atividades mais
elaboradas de correlacdo e sintese. Tal fato ndo foi verificado nas aulas observadas neste estu-
do.

Castellar (2013) avanga nas discussdes referentes a cartografia escolar ao falar de letra-
mento cartografico em situagdes em que o aluno cria o seu proprio mapa com seus signos par-
ticulares, resultantes da sua vivéncia e das suas escolhas. A autora compara o uso do termo
alfabetizag@o e letramento com o mesmo utilizado pela lingua portuguesa, ao se referir ao
aluno alfabetizado como aquele que aprendeu a ler o espago e descrevé-lo, mas que nio che-
gou a fase da interiorizagdo do conceito, que o habilitaria a realizar os mapas mentais e cons-
truir suas proprias representagoes.

Os mapas mentais podem ser definidos de vérias formas: formas simbdlicas com os va-
lores embutidos nos objetos, como um registro do autor dos elementos mais significativos do
espaco, elementos com que este se identifica ou que mais utiliza no seu dia a dia ou que lhe
chamam a aten¢do (ROCHA, 2007); formas de reconstru¢do da realidade do autor, em que o
mapa mental ¢ uma representacdo do real com o registro de suas proprias percepgdes consci-
entes ou inconscientes (NOGUEIRA, 2009); forma instrumental de valores, em que os indivi-
duos atribuem aos diferentes lugares, ou espaco vivido (PONTUSCHKA, 2007), importante
recurso que permite ao seu autor incluir elementos subjetivos ausentes dos mapas tradicionais
(RICHTER, 2010).

Considera-se, neste trabalho, a definicdo do mapa mental como as “representacdes que

revelam como os individuos elegem significados e sentidos aos seus espagos de convivéncia”

63



(CASTELLAR, 2015, p. 124); sdo os pontos de partida para a compreensdo das relagdes es-
paciais de um ambiente concreto, por conseguinte, fundamentais ao proprio letramento. Nessa
perspectiva, o letramento cartografico se associa ao letramento geografico na compreensdo
das relagdes entre os fendmenos analisados presentes nas representagdes cartograficas.

Ao falarmos da representag@o desse espago dindmico, afastamo-nos do mapa como arte-
fato artistico cientifico, com a base filosofica positivista do espaco absoluto de Kant, visto
como um dado a priori, homogéneo e desarticulado. Essas representacdes sdo insuficientes
para representarem a dinamicidade do espaco geografico, por representarem uma visdo idea-
lista do espago imaginado pelo cartdgrafo, inapropriado para outras definicdes de espago di-
namico, ou seja, para os mapas dindmicos, exigem-se novas formas de representacao.

Por conseguinte, ¢ necessario fugir do mapa inventério, fechado em si e que serve ape-
nas ao carater mnemonico. A esse respeito, Moreira (2007) nos alerta acerca da inversdo dos
procedimentos de constru¢do do mapa quando se deveria ter o enfoque para as relagdes entre
os elementos espaciais € ndo esses isoladamente. Em outras palavras, avancar o uso dos ma-
pas em outras atividades que ndo sejam apenas de leitura e interpretacdo. Assim, quando fa-
lamos de letramento cartografico, estamos associando-o ao letramento geografico, ou seja, a
compreensdo do espaco geografico na sua totalidade.

No ambiente escolar, a geografia trabalha com o letramento geografico a partir da anali-
se espacial do lugar, da percep¢do e compreensdo das suas dindmicas, do espago natural, do
espaco construido, suas dindmicas e as relagdes de poder ai existentes. Nesse sentido, a leitura
do espacgo ¢ particular, pois seleciona elementos e constroi concepgdes particulares nas repre-
sentacdes de quem 1€. Castellar (2015, p. 132) cita a necessidade de o aluno ser alfabetizado
geograficamente por meio de conceitos de cartografia. Nesse sentido, pela leitura da paisa-
gem, o aluno estabelece relacdes entre os fendmenos analisados e realiza o letramento geogra-
fico. Esse se constitui o ponto de partida para o desenvolvimento do raciocinio espacial. Nele
se utiliza o alfabeto cartografico especialmente a partir das referéncias particulares do aluno.

Callai (2005) propde a andlise espacial do lugar, elenca alguns critérios na leitura da
paisagem, na perspectiva de educar para ver o mundo, reconhecer a for¢a do lugar e represen-
tar o mundo real; sdo eles:

e escolher a escala de analise do fendmeno;

e ler o mundo a partir do lugar e compreender a relacdo global com o local;

e construir conceitos a partir da realidade, diferenciando os espagos vivido, perce-
bido e concebido;
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o utilizar o alfabeto cartografico para a leitura das representagdes;
e reconhecer os elementos da constru¢do da identidade e do pertencimento do alu-
no ao local; reconhecer crencas, tradi¢cdes e vivéncias.

A proposicdo de Callai referente a construgdo dos conceitos a partir da realidade de
quem a vive, numa perspectiva que considere as instancias do espaco vivido, percebido e con-
cebido, nos remete a Lefebvre (2000), que estabelece essa diferenciagdo em sua teoria acerca
do processo de producdo do espaco. Nesse sentido, para esse autor, o espago geografico repre-
senta tanto as relacdes socioespaciais, como as relagdes econdmicas, politicas, simbolicas e
culturais da sociedade. Trata-se de um conceito amplo, que abarca as definicdes do espaco
percebido como aquele das praticas espaciais; o espaco concebido como aquele da ideologia e
o espaco vivido como aquele captado pela experiéncia, pela cultura, pelo corpo e pelo imagi-
nario. A percepcdo do espago vivido aparece no ensino de geografia relacionado a dimensao
da vivéncia cotidiana e pode definir o sentido de pertencimento ao lugar. Moreira (2007, p.
174) reforca a identidade do trabalho de geografia com a linguagem cartografica em uma pro-
posicdo metodoldgica: “primeiro localizar para, em seguida, verificar a distribuicdo e a exten-
sdo do fendmeno geografico”. Assim, pontua que esse é o repertdrio comum nas aulas de geo-
grafia com o uso dos mapas.

O esquema apresentado na figura 4.1 mostra a nossa interpretacdo sobre a alfabetizagio
cartografica e os letramentos cartografico e geografico. A alfabetizacio cartografica permite o
aprendizado do alfabeto cartografico para compreender os conceitos geograficos (letramento
geografico) que serdo importantes para a construcdo das representacdes (letramento cartogra-
fico). O contato com os mapas permite o desenvolvimento da leitura e a construg¢do de suas

representacdes espaciais de forma continua e complementar.
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Nesta pesquisa, trabalhamos com a definicdo de cartografia como linguagem em sua
forma mais ampla, que possa acolher as diferentes fun¢des dos mapas e os sujeitos que os uti-
lizam. Portanto, o mapa figura como género textual complexo, que envolve a sua interpreta-
¢do e construcdo pelos sujeitos escolares. Essa defini¢do ndo rejeita as outras fungdes dos ma-
pas como linguagem monossémica ,com foco na alfabetizacdo cartografica e aprendizagem
dos signos e significados. Nem tampouco exclui a concepcdo do mapa como comunicagdo
cartografica, que se preocupa com a eficiéncia e clareza das mensagens transmitidas. Defen-
demos a linguagem cartografica polissémica que abarca as varias interpretagdes e construcdes

dos mapas. Entendemos que os letramantos geografico e cartografico podem ocorrer nas aulas

Letramentos Geografico e Cartografico

Aluno Leitor

Alfabetizacéo cartografica Interpretagio da representa¢io
cartografica

L) 3

Aluno mapeador

Dominio da Sintaxe e cddigo l Leitura do mundo

Construcao de representacoes Construgao de conceitos
cartograficas Anélise do espago geografico

Uso de mapas no cotidiano com os « Letramento Geografico

conceitos geograficos
Letramento Cartografico

Figura 4. 1: RelagGes entre os letramentos geografico e cartografico

pelas mediagdes do aluno-professor na discussdo de conceitos a partir do mapa, situa-lo como

a linguagem para aprender, refletir e elaborar conceitos espaciais.

Os letramentos cartografico e geografico sdo fundamentais no ambiente de multiletra-
mentos por incluirem, em sua formagdo, o contato com as diferentes representagdes e lingua-

gens e oferecerem possibilidades de construgdo delas a partir dos diversos pontos de vista dos
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alunos e construcdo do seu conhecimento. Esses letramentos podem se complementados com

os letramentos digital, semidtico e critico que aqui destacamos.

4.2.2 Letramentos digital, semidtico e critico

No ambiente escolar, ¢ importante também desenvolver outros letramentos, como o le-
tramento digital, semiotico e critico.

O letramento digital consiste na habilidade de criar, editar imagens, dudio e video, bus-
car na internet, usar e-mail, redes sociais e foruns. Além de utilizar as ferramentas disponi-
veis, deve-se aprender a lidar com as ideias que circulam nessas modalidades de interagao.
Busca-se um aluno que possa desenvolver , no minimo quatro competéncias basicas segundo
Gilster (1997) : avaliacdo critica do conteudo que circula na internet, capacidade de leitura
ndo linear dos textos ou hipertexto, capacidade de associa¢do de informagdes de diversas fon-
tes e construcdo de biblioteca virtual. Esse letramento aparece em uma das escolas pesquisa-
das que oferecem cursos para os professores ¢ alunos coordenados pelos responsaveis pela
sala de informatica.

J& o letramento semidtico explora textos em que a linguagem verbal ndo € suficiente,
mas sim precisa ser relacionada a outros simbolos e formas de expressdo, como as imagens
estaticas, o movimento, a musica, a fala, tanto no meio digital quanto no impresso. Um exem-
plo ¢ a producdo de curtas ou videos dos alunos em projetos de teatro na escola. Eles prepa-
ram o roteiro escrito, interpretam, filmam e expdem. Tal situagdo imputa ao aluno o desenvol-
vimento de competéncias basicas para o trato dessas formas de expressdo, as midias e as mul-
tiplas praticas letradas de maneira critica, ética, democratica e protagonista. O letramento se-
miotico conduz para o trabalho interdisciplinar pela utilizagdo de materiais impressos, midias
analdgicas (tv, radio, video, cinema, fotografia) e as midias digitais.

O letramento critico ¢ utilizado no trato ético dos discursos presentes nos textos. Esse
letramento ¢ importante, pois trata do sujeito que interpreta o texto, situa-o no seu mundo so-
cial e carrega a sua compreensdo com sua subjetividade, como valores, projetos politicos, his-
toricos e desejos. Nesse sentido, os significados do escrito sdo contextualizados, de forma a
desvendar os discursos naturalizados, neutralizados, de maneira a perceber os seus valores,
suas estratégias, seus efeitos e sentidos. Ele traz a sua caracteristica ideoldgica ao revelar o

carater sociocultural e politico de seus interlocutores. Em uma escola que busca a formagao de
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cidaddos criticos, este e outros letramentos se impdem a superagcdo do curriculo prescrito,
aquele com énfase apenas no conteudo programatico, de forma a acolher os varios sujeitos da
escola. Dessa forma, o letramento critico aparece nos inimeros projetos de linguagens pre-
sentes nas escolas do DF e registrados nos PPPs.

O desafio do trabalho com letramentos na escola ¢ grande. Como selecionar os géneros
textuais e aborda-los? Rojo (2012) recomenda a escolha de acordo com as necessidades do
ensino da comunidade e das necessidades dos alunos. A escolha € um ato politico, ndo € neu-
tra, e sim feita conscientemente. Entendemos que esses diversos letramentos podem auxiliar
os letramentos cartografico e geografico com os mapas na perspectiva pos-representacional e

buscar a inser¢do do leitor no mapa.
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5. TRAJETORIA DA PESQUISA DE CAMPO

Aluno: "Tudo tem mapa, tudo pode ser representado, como utilizar a busso-

la?"
Prof: "Vocé me diz os nomes dos mapas que conhecemos".

Prof: "Por que os mapas hoje estdo defasados? Falta de investimentos na

educacdo" (observacdo em sala professor 6)

A trajetoria da pesquisa descreve a metodologia, o cendrio em que ocorreu o contato da
pesquisadora com os sujeitos em estudo, o ambiente e as circunstancias em que esses se encon-
tram, os instrumentos utilizados na coleta de informacdes e os métodos utilizados na analise dos
dados.

Na primeira parte deste topico, denominada descri¢do do contexto escolar pesquisado, se-
rdo apresentados o cendrio da constru¢do empirica, situando a pesquisa no dmbito da modalida-
de do ensino médio, o seu objetivo na educacdo dos jovens brasileiros e, em seguida, os crité-
rios de selegdo das escolas pesquisadas e dos participantes de pesquisa.

Na segunda parte, denominada os instrumentos de investigacdo da cartografia nas aulas de
geografia, explicitam-se os instrumentos utilizados na produg¢@o de informag¢des e sua importan-
cia na investigacdo do tema de pesquisa.

Por fim, na terceira parte, categorias de andlise de informagdes empiricas, apresentam-se
as formas de andlise das informagdes produzidas, o método de andlise e a sua categoriza¢do, no
sentido de responder as questdes da pesquisa.

A questdo a ser investigada nesta pesquisa envolve a compreensdo de como os professores
trabalham a linguagem cartografica em suas aulas de geografia, nas escolas. Nesse sentido, as
fases de interpretacdo da realidade escolar serdo aqui descritas com a especificagdo dos instru-
mentos utilizados nesta investigacdo qualitativa, bem como das etapas de produ¢ao de informa-
¢Oes empiricas.

A pesquisa qualitativa € pertinente aos estudos da rotina escolar. Nesse contexto, os depo-
imentos dos professores e as observagoes efetuadas pelo pesquisador em sala de aula reforcam
esse tipo de abordagem, uma vez que permitem a compreensio e interpretagdo dos comporta-
mentos dos individuos em determinadas situagdes do cotidiano, observando-os em seu ambiente
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de trabalho e interagindo nas entrevistas individuais (CAZDEN, 2002). Ao trabalhar com a
compreensdo da rotina escolar, ¢ importante considerar as acdes de varios agentes que sdo res-
ponsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem do aluno (GATTI, 2012).

Nessa perspectiva, a opgao pela pesquisa qualitativa nesta tese objetiva melhor compreen-
der a pratica cartografica do professor de geografia no ensino médio. Assim, as observagdes rea-
lizadas em sala, as entrevistas individuais e a analise documental dos PPPs das escolas compu-
seram um contexto que permitiu a analise do trabalho dos professores de geografia em suas pra-
ticas pedagogicas efetivadas em sala de aula.

As observagdes em sala representam momentos preciosos na obtencdo dos dados da pes-
quisa qualitativa porque os sujeitos estdo situados em seus cendrios naturais e em atividades ro-
tineiras que serdo captadas pelo olhar particular do pesquisador, o qual exercerd importante pa-
pel na interpretacdo de dados (DENZIN e LINCOLN, 2006). Nesse sentido, o olhar do pesqui-
sador, nesta investigacdo, apresenta a interpretacdo de uma mulher, professora de geografia, que
acredita na particularidade do trabalho do professor em sala. Desse modo, esta interpretacio
busca compreender o mundo complexo da sala de aula dos sujeitos desta pesquisa.

A influéncia do pesquisador na interpretacdo da realidade exige revisdo e reflexdo cons-
tantes das questdes em estudo e da produgdo das informagdes empiricas. Por isso, o cuidado
acontece, a todo momento, nas interpretacdes das a¢des observadas e estudadas, pois, segundo
Denzin e Lincoln (2006), ndo existem observagdes objetivas, apenas observagdes que se situam
socialmente nos mundos do observador ¢ do observado. Tais observagdes, entdo, oferecem ele-
mentos para a teoriza¢do, mediante aporte de elementos da realidade que serdo interpretados
pelo pesquisador, a partir de suas questdes de pesquisa, bem como de suas proprias interpreta-
¢oes.

Partindo-se da premissa que o saber docente ¢ gestado no ambiente escolar e incorpora
aspectos particulares da cultura institucional e do saber do professor, pretende-se identificar,
analisar e compreender os trabalhos de cartografia realizados pelos professores de geografia em
suas aulas, nas escolas publicas de ensino médio de Brasilia. Sendo assim, as questdes de pes-
quisa apresentadas a seguir orientaram a escolha dos instrumentos e métodos utilizados nesta
investigacao:

Como o ambiente de trabalho dos professores de geografia favorece ou dificulta as prati-
cas cartograficas?

De que modo a formacao académica do professor de geografia influencia as suas praticas
cartograficas em sala?

De que forma a experiéncia e a vivéncia do professor com os mapas influenciam as suas

praticas cartograficas em sala?
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5.1 DESCRICAO DO CONTEXTO ESCOLAR PESQUISADO

5.1.1. O ensino médio

Esta pesquisa ocorreu no ambiente das aulas de geografia do ensino médio do Distrito Fe-
deral. Tal modalidade de ensino vem sofrendo muitas mudangas nos ultimos anos. Nesse senti-
do, a mais recente foi a Emenda Constitucional 59/2009, que tornou obrigatoria a oferta de va-
gas aos jovens de 15 a 17 anos em todas as unidades federativas brasileiras. Essa lei proporcio-
nou o aumento de matriculas dos jovens nas escolas, que registraram, em 2015, segundo o censo
escolar do IBGE, a matricula de cerca de 6.400.000 jovens brasileiros.

Entretanto, os dados do censo também atestam que esses jovens, em sua maioria, ndo che-
gam a completar o ano letivo. Em consequéncia, surgem altas taxas de reprovacgdo e evasdo, o
que desencadeia a demanda para turmas especiais com o objetivo de inclui-los, novamente, nas
escolas: as turmas de Educagao de Jovens e adultos/EJA e de Distor¢do Idade e Série/DIS. Essas
trabalham com os jovens fora da faixa etdria/série e requerem novas formas de trabalho pedago-
gico que os estimulem a continuar os estudos.

Ao analisar o desenvolvimento do ensino médio ao longo da historia, sdo visiveis suas
adaptacdes ao longo do tempo. Se, no passado, o ensino médio s6 era acessivel aos estudantes
mais ricos do pais, inclusive no que se refere a continuidade para acesso aos cursos superiores,
hoje existe a ampliagdo do direito a educagdo para todos os brasileiros. A universalizagdo desse
direito orientou os investimentos e as diretrizes curriculares principalmente para as escolas pua-
blicas, para os planos educacionais federais e locais, as diretrizes curriculares e os planos peda-
gbgicos das escolas. Tais documentos registram, em comum, a preocupagdo em colocar a edu-
ca¢do como um direito social, necessario para o exercicio da cidadania e das praticas sociais, ou
seja, o direito de o jovem poder ampliar seus horizontes e sua autonomia intelectual para a in-
sercdo no mercado de trabalho. Portanto a participagdo do Estado brasileiro na formulacio de
planos educacionais para a melhoria da qualidade no ensino médio fundamenta toda a reflexao
acerca da oferta dessa modalidade no Distrito Federal. Assim as escolas do DF estdo articuladas
por esses planos e leis educacionais brasileiras (BRASILe, 1998).

Na perspectiva historica politica do momento de criacdo dessas normas, ¢ importante
mencionar que as formulagdes das principais leis educacionais brasileiras ocorreram a partir da
década de 1990 em adequacdo a um padrdo internacional. O quadro politico e econdmico em
que essas leis educacionais foram criadas caracterizou-se por um modelo de gestdo que defendia

a interven¢do minima do Estado na economia ao lado de cortes de gastos publicos, saneamento
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de dividas internas, aumento das privatizagdes das estatais, amplia¢do da carga tributaria, redu-
cdo de custos das empresas e principalmente busca de financiamento internacional. Esses suge-
riram indices de qualidade da educagdo em nivel mundial, segundo os padrdes recomendados
pelo Banco Mundial e pela UNESCO, United Nations Educational, Scientific and Cultural Or-
ganization. Tais padrdes exerceram grande influéncia na elaboragdo das politicas educacionais
do pais ao requererem do Governo Federal exames nacionais de qualidade educacional (LIBA-
NEO, 2011).

Nesse contexto, alguns exames nacionais foram criados, como o Exame Nacional do En-
sino Médio (ENEM) e o Sistema de Avaliagdao Basica (SAEB), com énfase nos conteudos curri-
culares comuns e no direcionamento dos planos educacionais para a criagdo de uma base curri-
cular comum para o pais, fato que representa grande desafio para um pais de propor¢do conti-
nental como o Brasil. Essa base curricular minima apresenta sua estrutura orientada a prepara-
cdo dos jovens para as novas demandas no mercado de trabalho em transformagdo pelo desen-
volvimento tecno-logico. Nesse sentido, a partir de 1990, o governo brasileiro elaborou leis
educacionais, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Brasileira (BRASILa, 2014), os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASILb, 2000), no sentido de provocar mudan¢as na
forma de ensinar, preparar o jovem para o mercado de trabalho e manté-lo nas escolas. Por ou-
tro lado, a formulag@o do curriculo do ensino médio prevé grande influéncia das secretarias es-
taduais de educacdo na responsabilidade de estabelecer os contetidos regionais adequados as
escolas que considerem suas caracteristicas locais. Assim sendo, o curriculo do ensino médio no
Distrito Federal foi construido considerando a base curricular nacional, as leis educacionais e os
conteudos estabelecidos pela Secretaria de Educagédo do Distrito Federal.

A situagdo da educagdo no ensino médio sofreu alteragdo na permanéncia de alunos na es-
cola desde a edi¢do da LDBEN/96. Naquele momento, anterior a edi¢do dessa lei, entre 1988 e
1997, houve grande niimero de jovens matriculados nessa modalidade, mas apenas 25% de con-
cluintes. Tais dados alertaram as autoridades acerca das dificuldades de se manter o jovem estu-
dando. Em consequéncia a, LDBEN surgiu em 1996 e estabeleceu um novo direcionamento ao
ensino médio a partir do Decreto Federal 2208/97, com uma proposta de organizagdo curricular
especifica para a educacdo profissional de nivel técnico e outra para o ensino médio. Essa nova
orientacdo curricular destina ao ensino médio finalidades mais abrangentes definidas no artigo

35 da LDBEN:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no en-

sino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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II - a preparacio basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade

a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a for-
magio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento

critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada disciplina

(BRASILa, 2014) (destaque da pesquisadora).

A partir dessas consideragdes, pode-se observar que a fungdo da educacdo vai além da
formacdo profissional e atinge a construcdo da cidadania dos jovens mediante incentivo a um
ambiente escolar que permita autonomia intelectual, acesso ao conhecimento historicamente
construido ao longo do tempo, acesso a informacdo e ao preparo para o mundo do trabalho. Ao
contrario dos antigos curriculos do ensino médio, a LDBEN amplia a fun¢do do ensino médio e
propde formas de trabalho diferenciado nas disciplinas.

A LDBEN sugere um curriculo com abordagem interdisciplinar e contextualizagdo dos
conteudos disciplinares que atenda as caracteristicas locais e regionais da sociedade. Recomen-
da também orientag¢des curriculares importantes para uma proposta humanista, em que as ativi-
dades pedagogicas sdo executadas com a participagdo do docente em exercicios a partir da rea-
lidade do aluno e privilegia o trabalho coletivo. Em atendimento a tal orientagdo, a geografia
trabalha com competéncias ¢ habilidades no sentido de compreender o espago ocupado pelo
homem: o espago construido e o consumido. Os conhecimentos geograficos, entdo, sdo articula-
dos de forma a proporcionar ao cidaddo a criticidade para que ele se reconheca como agente so-
cial que sofre o impacto das novas tecnologias. Nesse contexto, a cartografia € citada como uma
linguagem apropriada a identificagdo e representacdo dos fendmenos espaciais. Em consequén-
cia, pode-se afirmar que o papel do professor se amplia, mediante a responsabilidade de desen-
volver a competéncia do aluno no uso das linguagens cartografica, iconografica, grafica e cor-
poral nos estudos espaciais.

Nos anos que se seguiram, as discussdes curriculares prosseguiram com o estabelecimento
das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio/ DCNEM, dos Planos Nacionais de Educagdo do
Ensino Médio/PNEM e dos curriculos regionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASILe, 1998) foram elabo-
radas para reforcar as orientacdes da LDBEN e apresentaram propostas de forma¢do humana

integral, que evita a orientagdo do ensino médio apenas para o acesso ao nivel superior. Nesse
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sentido, a fun¢@o da educacdo ¢ enfatizada para o desenvolvimento do ser integral, tendo o tra-
balho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico, os direitos humanos
como principios norteadores e a sustentabilidade socioambiental como meta universal. Dessa
forma, as bases fundamentais que estruturam o ensino médio foram definidas como: ciéncia,
trabalho, cultura e tecnologia. As DCNEM estabelecem ainda importantes parametros para a
construcdo do ensino médio de forma a lidar com a diversidade cultural presente na sala medi-
ante a reformulagdo curricular e o fortalecimento dos planos politicos e pedagogicos nas esco-
las.

Paralelo a influéncia dos novos pardmetros das DCNEM para as reformula¢des dos curri-
culos estaduais, o governo brasileiro langou um programa, em 2013, denominado Pacto Nacio-
nal do Ensino Médio/PNEM (BRASILd, 2013), decorrente das discussdes dos conselhos educa-
cionais das universidades, dos movimentos sociais ¢ foruns regionais relativos a educacdo. O
PNEM tem o objetivo de valorizar a formag¢@o continuada de professores coordenadores peda-
gdgicos do ensino médio das escolas publicas nas areas urbanas. Nesse sentido, uma de suas
acdes executada naquele mesmo ano foi a formagdo continuada remunerada oferecida aos coor-
denadores, superintendentes e professores do ensino médio, com recursos provenientes do Fun-
do Nacional do Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). As aulas do curso do PNEM foram
ofertadas de forma presencial e a distancia e envolveram atividades pedagdgicas com aborda-
gem interdisciplinar na constru¢do de conceitos a partir da realidade dos alunos. O principio
norteador dos trabalhos com os professores foi uma formacdo humana integral a fim de garantir
ao jovem estudante as condi¢des necessarias para a leitura do mundo e sua atuagdo como cida-
dao integrado dignamente a sociedade. Pode-se constatar, entdo, que tal concepg¢do supera a vi-
sdo tecnicista reduzida a preparagdo para o mercado de trabalho e se refere a uma educagio in-
tegral, que assegure o desenvolvimento do estudante na sua integralidade (CIAVATTA, 2005).

Posteriormente, em 2014, o Governo Federal reforgcou a valorizagdo do ensino médio ao
incluir no PNE a meta 3: garantia da universaliza¢do da oferta do ensino médio até 2016, com o
atendimento escolar gratuito para toda a populag¢do de 15 a 17 anos, e o objetivo explicito de
elevagdo da taxa liquida de matriculas para 85% (BRASILc, 2014). A realizagdo dessa meta im-
pOs o estabelecimento das seguintes estratégias para manutencdo do aluno na escola:

e cstimular a abordagem interdisciplinar por meio de curriculo flexivel;

e proporcionar o acompanhamento individualizado aos alunos em correcdo de fluxos
ou turmas de Distor¢ao Idade e Série/DIS;

e proporcionar a universalizacdo do ENEM e do SAEB como formas de acesso ao

ensino superior;
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e redimensionar territorialmente a oferta de ensino médio, assim como buscar os jo-
vens fora da escola;

e melhorar os recursos educacionais, inclusive o acesso a internet de banda larga
nas escolas.

Essas estratégias tém como meta principal a diminui¢do das imensas desigualdades edu-
cacionais no pais, seja de acesso a escola urbana, a rural, seja das reprovagdes ¢ do abandono
dos estudantes. Assim, recursos foram destinados as escolas para o desenvolvimento de ativida-
des que melhorem o desempenho dos alunos. Especificamente no Distrito Federal, cerca de
70% das escolas do ensino médio aderiram ao Programa de Ensino Médio Inovador, Proemi,
instituido pela Portaria 971, de 9 de outubro de 2009, como estratégia para o ensino integral nas
escolas e apoio financeiro a reestruturacdo dos curriculos (BRASILh, 2011). O Proemi apoia a
execugdo de atividades que tornem o curriculo dinamico e também diminuam a evasdo e repro-
vagdo das escolas. Dessa forma, integra as agdes do PDE.

Muitas das mudangas descritas nas Diretrizes Educacionais ¢ nos Planos Nacionais estio
presentes nos Planos Politicos Pedagogicos e no Curriculo em Movimento da Educacdo Basica
das escolas do Distrito Federal. Nesse sentido, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal, cumprindo determinagdes das leis e diretrizes para a educagdo, promoveu discussdo e
elabora¢do de um novo curriculo para o ensino médio que culminou, em 2013, no langcamento
do Curriculo em Movimento. Tal denominagdo atesta a inten¢do de descrever o constante mo-
vimento da gera¢do de conhecimentos na escola. Seu estabelecimento coincide com a instaura-
cdo da gestdo democratica, que resultou na elei¢do dos diretores das escolas pela comunidade
local.

O Curriculo em Movimento da Educagdo Basica foi instituido com o objetivo de melhoria
dos indices educacionais do ensino médio das escolas publicas do DF e apresenta novo desenho
curricular, que sugere novas formas de trabalho pedagdgico, avaliacdo qualitativa e fortaleci-
mento do trabalho coletivo da coordenagdo pedagdgica na escola. Sua estrutura tem como fun-
damento a Pedagogia de Multiletramento (CAZDEN, 2002), que, em linhas gerais, baseia-se na

diversidade de informagao da sociedade contemporanea:

[...] multiplicidade semidtica dos textos e na multiculturalidade que caracte-
riza a sociedade contemporanea a fim de que se adote uma perspectiva de
abordagem dos conteudos que favoreca o empoderamento dos estudantes na
perspectiva de uma participago ativa na sociedade do conhecimento, carac-
terizada pela circulagdo de um grande e diversificado volume de informa-

¢des e que se proporcione maior grau de autonomia e se ampliem as condi-
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¢des para o exercicio da cidadania e, consequentemente, para o desenvolvi-

mento da nacdo (SEEDFD, 2014, p. 14).

Dessa forma, o curriculo de ensino médio da SEEDF divide os conteudos em quatro areas
disciplinares estruturadas em catorze dimensdes curriculares interdisciplinares por area do co-

nhecimento:

AREA DE LINGUAGENS
Multiletramentos, criatividade e movimento.
Multiletramentos, apreciagdo estética e ética.

Multiletramentos, ciéncia, reflexio e analise critica.

AREA DE MATEMATICA
Multiletramentos, cultura, sociedade e ética.
Multiletramentos, tecnologia, informacao e criatividade.

Multiletramentos, logica, anélise e representacio.

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA
Multiletramentos, ciéncia, cultura e ética.
Multiletramentos, tecnologia, informagao e criatividade.
Multiletramentos, l6gica, analise e representacio.

Multiletramentos, natureza, transformacéo e sociedade.

AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Multiletramentos, sociedades, culturas e espago/tempo.
Multiletramentos, ciéncias, meio ambiente ¢ educagio.
Multiletramentos, individuos, identidades e diversidade.

Multiletramentos, Estado, politica e trabalho.

O Curriculo em Movimento da Educa¢do Basica estrutura-se em 4 ciclos: ciclo 1 - educa-
¢ao infantil; ciclo 2 - educagdo infantil I e II; ciclo 3 - ensino fundamental I e II; ciclo 4 - ensino
médio/ semestralidade. O ensino médio trabalha com as disciplinas organizadas no semestre,
por exemplo, o contetido de geografia do primeiro ano ¢ trabalhado em quatro aulas semanais
em um semestre. Essa organizacdo curricular proporciona vantagens ao professor, como redu-

¢do de alunos por sala, ampliagdo da carga horaria por turma e existéncia de avaliagdo formativa
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com trabalho diversificado compartilhado com os professores das disciplinas de ciéncias huma-
nas.

Nesse contexto, a geografia integra a area de ciéncias humanas com contetidos estrutura-
dos de forma a dialogar com a sociologia, filosofia e historia nas dimensdes espago/tempo, meio
ambiente, identidades, cultura e diversidade. O professor de geografia do ensino médio trabalha
temas como a constru¢do do espago geografico, o espago da sociedade com as suas diferentes
interagdes, particularidades e desigualdades. Importante destacar que a cartografia ndo ¢ menci-
onada diretamente no documento que descreve o conteudo de geografia, mas pode ser interpre-
tada como linguagem visual, tecnoldgica, que permite aprofundar o entendimento da formacéao
dos espagos sociais. Apesar do empenho em se discutir e elaborar o novo curriculo, somente al-
gumas escolas do ensino médio aceitaram o desafio de trabalhar com o Curriculo em Movimen-
to. Entre essas, cinco estdo presentes nesta pesquisa.

O DCNEM menciona a importancia dos Planos Politicos e Pedagdgicos (PPP) das escolas
na busca de uma adaptacdo as necessidades da comunidade local. Nesse sentido, os PPPs pre-
servam as demandas locais da comunidade escolar ao planejar acdes de utilizacdo adequada dos
recursos pedagogicos, do espago e da equipe escolar. Em 2013, as escolas do Distrito Federal
tiveram a oportunidade de escolher os seus gestores de forma democratica. Esses gestores pas-
saram pelo processo de capacitag@o, que os habilitou a discussdo e preparagdo dos PPPs de suas
escolas. Em decorréncia, todas as escolas do Distrito Federal os elaboraram e divulgaram a co-
munidade no site da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF). Para a rea-

liza¢do desta pesquisa, foram analisados oito PPPs das escolas publicas selecionadas.

5.1.2 As escolas pesquisadas

O ensino médio ¢ oferecido pela SEEDF e tem uma participagdo expressiva na educagdo
dos jovens: aproximadamente 84.000 estudantes, ou seja, 75% dos jovens ingressaram nas oi-
tenta e trés escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal distribuidas em catorze Coor-
denacdes Regionais de Ensino/CREs, conforme mostra a figura 5.1 a seguir. Interessante obser-
var que muitas escolas foram criadas nas mesmas datas das Regides Administrativas/RA no in-
tuito de tornar o ensino publico acessivel as comunidades. Entretanto, a distribui¢do de alunos
pelas RAs ¢ desigual. Tal situagdo € evidenciada, por exemplo, pelas escolas das CREs de Ta-
guatinga, Planaltina, Plano Piloto, Gama e Ceilandia, as quais recebem metade dos jovens estu-

dantes no Distrito Federal e oferecem oportunidades de estudo nos trés turnos, matutino, vesper-
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tino e noturno, enquanto outras CREs recebem menor nimero de alunos (Tabela 5.1). As esco-

las em negrito sdo aquelas que fazem parte desta pesquisa.

Tabela 5.1: Descrigao do nimero de escolas e turmas do ensino médio da SEEDF [Fonte:SEEDFa,2014]

Grupo Coordenagdes Regionais Numerode Total Totalde  Professor Geo  Alunos
De renda de Escolas de  de turmas  1%ano matriculados
PDAD Ensino Ensino turmas  de1°ano (aproximade)  (total)
Médio Ensino
Médio

1 1.Plano Piloto 10 247 102 7 8536
3 2.Gama 8 211 91 6 7503
3 3.Planaltina 10 191 80 5 6756
3 4 Nucleo Bandeirante 5 106 45 - 3605
2 5.Taguatinga 8 262 102 7 9796
2 6.Sobradinho 6 136 60 1 4748
2 7.Guard 5 91 44 3 3000
3 8.Ceilandia 12 365 169 11 13086
3 9.Paranoa 3 88 43 4 3427
3 10.Santa Maria 1 126 55 1 4232
3 11.Samambaia 4 141 64 4 5308
4 12 Recanto das Emas 4 134 60 4 4845
3 13.S40 Sebastido 2 89 41 1 3411
3 14. Brazlindia 6 91 39 3 3047
Total 14 83 2278 995 68 81300

Participaram desta pesquisa oito escolas localizadas nas CREs de Planaltina, Plano Piloto,

Brazlandia, Ceilandia e Gama. As CREs aparecem nas regides coloridas dos mapas (Figura 5.1)

e foram selecionadas a partir dos critérios abaixo explicitados:

escolas divididas em classes de renda segundo os parametros estabelecidos para a
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios PDAD/DF 2013.

escolas com alunos que participaram das provas do ENEM/2013.

escolas que obtiveram a concordancia do professor do primeiro ano para participar

da pesquisa, assim como o consentimento da dire¢do da escola.
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O primeiro critério considerou as escolas localizadas nas cidades de renda domiciliar
mensal alta (Grupo 1) e de renda mensal média baixa (Grupo 3). Essa divisdo em grupos segue
a classificacdo das familias segundo a declarag¢do de sua renda para a pesquisa de amostragem
aleatéria/PDAD 2013, que envolveu a coleta de dados em 25.000 domicilios do DF distribuidos
em 31 Regides Administrativas. Esse estudo gerou a classificagdo dos domicilios apresentados
em quatro grupos de renda mensal descritos na Tabela 5.2. Portanto, a tabela descreve os quatro
grupos de renda distribuidos nas 31 regides administrativas do DF. Trabalhamos com cinco es-
colas localizadas em areas com grupo de renda média e baixa e trés escolas localizadas no grupo

de renda alta do DF.

Coordenacoes Regionais de Ensino pesquisadas

Fonte: IBGE, SEEDF

Figura 5. 1: Mapa das Coordenagdes Regionais de Ensino pesquisadas [Fonte: IBGE SEEDF], (Autora: Vania Souza)
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A renda salarial nao € foco desta investigagdo, todavia alguns indices assinalam que as es-
colas nas dreas centrais (com renda mais alta) apresentaram maior participacdo dos seus alunos
no ENEM e maior nimero de aprovacdes no vestibular. O elevado nimero de matriculas dos
estudantes em escolas localizadas nessas regides de alta renda revela que muitos alunos deci-
dem se matricular nessas institui¢des porque estas direcionam os estudos a preparacdo para os
vestibulares e exames de acesso ao ensino superior.

A figura 5.2 permite a visualizacdo dos grupos de renda e suas regides administrativas

O segundo critério foi a participagcdo dos alunos das escolas nas provas do ENEM.

Tabela 5. 2: Relagdo das escolas pesquisadas e respectivos grupos de renda.[Fonte:CODEPLAN,2013]

Grupos Regides Escolas pesquisadas
Administrativas
1- Alta renda Lago Sul Duas escolas no Plano
Salario acima de Park Way Piloto
R$11.000,00 Sudoeste Uma escola no Lago
Jardim Botanico Norte
Plano Piloto
Lago Norte
2- Média alta renda Aguas Claras
Salério entre Cruzeiro
R$11.000,00 a Vicente Pires
R$5.000,00 Guara
SAl
Sobradinho |
Sobradinho |l
Taguatinga

3- Média e baixa renda
Salario entre

Nucleo Bandeirante
Riacho Fundo |

Uma escola no Gama
Uma escola em

R$5.000,00 a Riacho Fundo Il Brazlandia
R$2.500,00 Candangolandia Uma escola em
Brazlandia Planaltina
Gama Duas escolas na
Santa Maria Ceilandia
Sé&o Sebastido
Itapoa
Paranoa
Planaltina
Ceilandia
Samambaia

4- Baixa renda
Salario menor que
R$2500,00

SCIA Estrutural

Recanto das Emas
Fercal
Varjao
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Nesse caso, ndo foram consideradas as escolas com maior média da pontuacdo dos
alunos nas provas objetivas, e sim a efetiva participa¢do dos alunos da escola escolhida
nesse exame, ou seja, foram incluidas as escolas cujos alunos fizeram as provas do ENEM

(Tabela 5.3).

A consideragdo da participa¢do dos alunos no ENEM deve-se ao fato que, nos ulti-
mos anos, muitos jovens da rede publica se empenharam nos estudos para conseguir boa
pontuagdo nesse exame (BRASILg, 2014), uma vez que ele representa, para muitos, o aces-
so aos cursos de educagdo superior e preparo para o mercado de trabalho.

O ENEM ¢ uma prova elaborada pelo Ministério da Educagdo que também objetiva
incentivar os jovens a seguirem seus estudos em nivel superior, por meio da reserva de va-
gas destinadas aos estudantes da rede publica de ensino. Essa prova ¢ aplicada anualmente
e verifica o dominio de competéncias e habilidades dos estudantes concluintes do ensino
médio. A pontuacdo nesse exame permite:

e acesso as instituigdes publicas de diversos estados brasileiros e universidades
de Portugal;

e acesso as bolsas de estudos por meio do Programa Universidade para Todos
(PROUNI), para diversos cursos na rede privada;

e acesso ao FIES, Fundo de Financiamento Estudantil, com bolsas restituiveis
aos estudantes que estdo cursando as universidades privadas;

e acesso ao Programa Ciéncia sem Fronteiras (PCF), o qual € necessario aos es-
tudantes de graduagdo que queiram fazer intercAmbio no exterior;

e emissdo do Certificado de Conclus@o do Ensino Médio.

O terceiro critério para a escolha das escolas foi a concordancia dos professores de
geografia e da diregdo da escola em fazer parte desta pesquisa. Esse critério se justifica
porque se considera que a participagdo do profissional € voluntaria. A opg¢ao pela realizagao
de entrevistas com os professores de geografia em turmas do primeiro ano ¢ justificada pela
obrigatoriedade dos contetidos de cartografia nessa etapa de formag¢do. Em consequéncia,
tal escolha ¢ reforcada pela possibilidade de a pesquisadora efetuar analise presencial do
uso dessa linguagem nas aulas de geografia, objeto de investigagdo desta tese € mesmo di-

ferenciar o uso de linguagem cartografica em outros momentos.
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O Anexo 1 resume os critérios para a escolha da escola a ser pesquisada. A média das

provas objetivas foi a daquelas realizadas no ano de 2013 e divulgadas no inicio do ano

Coordenacgoes de Ensino/ SEEDF e os grupos de renda PDAD/DF

Sobradinho

Plano Piloto

Nivel de Renda

PDAD/DF

[ Alta Renda

[1 Média-alta Renda
B Média-baixa Renda
Bl Baixa Renda

Escala; 1:400000

WGS 19684

Fonte: IBGE,SEEDF, Codeplan
Autora: Vania Souza 2015

Figura 5. 2: Mapa das Coordenagdes de Ensino e os seus grupos de renda [Fonte: IBGE SEEDF], (Autora: Vania Souza)

de 2014, ano de realizacdo do trabalho de campo.

A partir desses critérios, foram selecionadas oito escolas e nove professores que tra-
balham em areas sob a responsabilidade de cinco CRE/Regionais de Ensino, conforme po-
de ser verificado na tabela 5.3.

As Coordenagdes Regionais de Ensino e as escolas selecionadas serdo descritas nos

proximos paragrafos, segundo o ambiente escolar dos professores pesquisados (Figura 5.2).

5.1.3 Coordenaciao Regional de Ensino do Plano Piloto

A Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto € responsavel pelas escolas loca-
lizadas em Brasilia, no Lago Norte, Lago Sul e Cruzeiro. Para fins desta investigacdo, fo-

ram selecionadas trés escolas dessa Regional de Ensino, cujas estruturas encontram-se sis-
tematizadas na Figura 5.3.
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Escola 1: localiza-se no Lago Norte. Com 17 anos de existéncia, atende alunos caren-
tes de regides proximas, como o Varjdo, os Nucleos rurais do Paranod, a Granja do Torto e
a Peninsula Norte. No ano da pesquisa de campo, 2014, atendeu cerca de 1.000 alunos nos
trés turnos mediante oferta de turmas de oitavo e nono anos, ensino médio € EJA do tercei-
ro segmento. A escola oferece oficinas de danga e musica, almogo para os alunos do ensino
fundamental e também o servigo de creche. Dispde de ampla area dividida em cinco blocos:
em um funciona a area administrativa e, nos outros quatro, funcionam 12 salas e quatro la-
boratorios - informatica, quimica, fisica e biologia. Possui uma biblioteca, uma sala de artes
e uma quadra poliesportiva coberta. Atendeu 234 alunos matriculados no primeiro ano do
ensino médio no periodo diurno, em 2014. Os dados do aproveitamento de seus estudantes
indicavam uma taxa de 67% de aprovagdo dos alunos, 22% de reprovagdo e 10% de aban-
dono. Tais indices ndo se diferenciam dos indices de outras escolas localizadas na area sob

a tutela da CRE Plano Piloto, como, por exemplo, as escolas 2 e 3.

Escola 2: situa-se na Asa Sul. Com 53 anos de existéncia, atende alunos de varias regides
do Distrito Federal, como Aguas Claras, Candangolandia, Taguatinga, Sao Sebastido, Santa
Maria e entorno do Distrito Federal, como Aguas Lindas de Goias. Funciona em nove blo-
cos, sendo trés para salas de aulas e os demais divididos em salas para as atividades admi-
nistrativas, laboratorios, vestudrios para natacdo e ginastica olimpica, sala de musculagao,
biblioteca e sala de recursos. As atividades desportivas contam com um ginésio poliesporti-
vo coberto, duas piscinas salinizadas e aquecidas, sendo uma semiolimpica e outra infantil.
Em 2014, essa escola atendeu cerca de 1.450 alunos de ensino médio distribuidos nos tur-
nos matutino e vespertino. O aproveitamento dos 554 alunos do primeiro ano indicou 77%
de aprovacdo, 22% de reprovacgdo e 5% de indice de abandono. O Projeto Pedagdgico dessa
escola descreve 25 projetos em vdrias dreas de conhecimento e especial énfase no preparo
para os exames externos, com aulas de reforco para as disciplinas de maior dificuldade dos
alunos, que sdo matematica, fisica, biologia, quimica, filosofia e lingua portuguesa. Tal tra-
balho de refor¢o parece gerar melhoras nos indices de aprovacdo nas avaliagcdes da escola,

nos vestibulares e no ENEM, segundo as listas de aprovagdes publicadas nos jornais locais.
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Escolas da Coordenagao Regional do Plano Piloto

Escala 1:400000
WGS 1984
Fonte :IBGE, SEEDF, Google Earth

Lago Norte: Escola 1 ( piloto)

Professora 1 trabalha com turma regular.

Plano Piloto: Escola 2

Professor 2 trabalha com turma regular.

Plano Piloto: Escola 3

Professor 3 trabalha com turma regular.

=mje = *.

Figura 5. 3: Mapa das das escolas pesquisadas do Plano Piloto [Fonte: IBGE SEEDF], (Autora: Vania Souza)
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Escola 3: criada ha 45 anos. Localiza-se na Asa Norte e integra a CRE do Plano Pilo-
to. Dispde de 16 salas de aulas, quatro laboratérios, duas quadras poliesportivas, uma sala
de judo, biblioteca e sala de recursos. As atividades pedagogicas contam com a execugdo de
17 projetos em diferentes areas de conhecimento. A escola atendeu, em 2014, cerca de 861
alunos matriculados nas trés séries do ensino médio, em turmas distribuidas nos turnos ma-
tutino e vespertino. Aproximadamente 351 alunos do primeiro ano registraram uma taxa de
aprovacao de 75%, 22% de reprovacdo e apenas 2% de abandono. Observa-se a preocupa-
¢do com o desempenho dos alunos no PPP, com a oferta de oficinas de leitura, produgéo

audiovisual, teatro e praticas desportivas.

5.1.4 Coordenaciio de Ensino Gama

A Coordenagdo de Ensino do Gama ¢ responsavel pelas escolas urbanas e rurais da
Regido Administrativa do Gama, onde se insere a escola 4. Essa regido fica ao sul do Dis-
trito Federal e atende a populagdo local e do entorno sul do Distrito Federal (Figura 5.4).

Escola 4: localiza-se no Setor Oeste do Gama. Tem 53 anos ¢ atende 1.506 alunos,
sendo a maioria procedente do Gama e o restante de Valparaiso, Novo Gama, Pedregal, Ci-
dade Ocidental e Santa Maria. Oferece turmas nos trés turnos, sendo o ensino médio regu-
lar no matutino e vespertino e¢ a EJA terceiro segmento, no turno noturno. Suas instalagdes
estdo bem conservadas e dispdem de trés laboratdrios, uma biblioteca, 30 salas de aula e
um amplo auditdrio. A taxa de aprovacgdo dos 964 alunos do primeiro ano foi de 54%, a re-
provacdo de 28% e a evasdo de 18%. O PPP especifica amplo roteiro de atividades para os
alunos em 29 projetos que ocorrem durante o ano letivo. Oficinas e aulas de refor¢o sdo

oferecidas aos alunos com o objetivo de melhorar seu desempenho.

5.1.5 Coordenacao de Ensino Planaltina

A Coordenacéo Regional de Ensino de Planaltina ¢é responsavel pelas escolas urbanas e rurais que
atendem aos alunos da Regido Administrativa de Planaltina e arredores em area localizada ao norte

do Distrito Federal. A escola 5 localiza-se na regido central dessa RA. (Figura 5.4).
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Escoias &as Coor&enagées &e Enéino do Gama-e Pfaﬁaltina

Escala 1:400000
WGS 1984
Fonte :IBGE, SEEDF, Google Earth

Gama: Escola 4

Professor 4 trabalha com turma regular.

!

Planaltina: Escola 5

Professora jovem 5 trabalha com turma
regular.

Figura 5. 4: Mapa das escolas do Gama e Planaltina [Fonte: IBGE SEEDF], (Autora: Vania Souza)
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Escola 5: tem 54 anos e atende grande parte de alunos de baixa renda dos bairros de Buritis,
Arapongas, Jardim Roriz, Estincia, entre outros. Oferta ensino médio diurno e noturno e EJA ter-
ceiro segmento. Conta com uma banda de musica, quatro laboratorios: informatica, oficina digital,
fisica e matematica, quimica e biologia, auditorio e quadra poliesportiva. A taxa de aprovagdo dos
alunos do primeiro ano foi de 96%, 3% de reprovagio e 1% de abandono. E possivel que esse indi-
ce tenha orientado a organizag@o pedagdgica a partir do Curriculo em Movimento /semestralidade
nos trés turnos: ensino médio, no diurno, e EJA do terceiro segmento no periodo noturno. O PPP da

escola descreve sete projetos que sdo trabalhados com os alunos durante o ano.

5.1.6 Coordenacio de Ensino Ceilandia

A Coordenagdo de Ensino de Ceilandia localiza-se a oeste do Distrito Federal e aten-
de a alunos da Regido Administrativa da Ceilandia e dos arredores. As escolas 6 ¢ 7 estdo
na area de coordenagdo dessa CRE (Figura 5.5).

Escola 6: localiza-se na Ceilandia Norte, tem 42 anos e atende a 2.210 alunos distri-
buidos em turmas do nono ano do ensino fundamental, nos trés anos do ensino médio e
ainda no EJA terceiro segmento, nos turnos diurno e noturno. Conta com 30 salas de aulas,
uma biblioteca, seis laboratorios de quimica, fisica, informatica, biologia e arte, duas salas
de recursos, trés quadras poliesportivas e uma pista de atletismo. Essa unidade de ensino
organizou os conteudos pedagogicos seguindo as diretrizes do Curriculo em Movimento.
Nesse sentido, a estruturagdo das aulas e a coordenacgdo pedagogica tiveram suas atividades
desenvolvidas por temas e pelo Projeto Interdisciplinar de Educagdo para a vida. Em rela-
c¢do ao rendimento dos 756 alunos do primeiro ano, houve o registro de taxas de aprovagio
de 54%, reprovacdo de 28% e abandono de 18%.

Escola 7: localiza-se na Ceilandia Sul e tem 44 anos. No ano de 2013, a escola aten-
deu a 1.099 alunos nos turnos diurno e noturno, nas modalidades de ensino médio ¢ EJA
terceiro segmento. Conta com 30 salas de aulas, um auditdrio, quatro laboratérios de in-
formatica, ciéncias e arte, duas salas de recursos, seis quadras poliesportivas. Os alunos ma-
triculados nessa escola sdo de classe média baixa e baixa, provenientes da Ceilandia Norte,
do Setor O, Setor P, da Expansdo, de Taguatinga, do Recanto das Emas, de Samambaia e

Aguas Lindas. A escola dispde de 10 projetos que incentivam o desenvolvimento do aluno
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e a melhoria dos indices de 14% de evasdo e 30% de reprovagdo, sendo que a aprovagdo foi
de 55%. Adotou o Curriculo em Movimento e, por consequéncia, valoriza a coordenagio

pedagdgica e os grupos de discussdo dos professores.

5.1.7 Coordenacao de Ensino Brazlindia

A CRE Brazlandia situa-se na Regido Administrativa de Brazlandia e localiza-se na
porc¢do oeste do Distrito Federal. Essa regido dispde de um grande cinturdo verde responsa-
vel pela produgdo de cerca de 39% dos hortifrutigranjeiros que abastecem o mercado do
DE. Nos arredores do sitio urbano dessa RA, existe a Area de Protecio Ambiental do Des-
coberto, onde estd o Lago Descoberto, responsavel pelo abastecimento de 60% de 4gua do
DF. A escola 8 localiza-se na regido central do sitio urbano dessa RA (Figura 5.5).

Escola 8: a Escola 8 tem 44 anos, atende alunos da zona urbana e zona rural de
Brazlandia e também aqueles provenientes de cidades de Goias, como Padre Lucio, Monte
Alto e Aguas Lindas. Essa unidade escolar tem uma boa estrutura com vérios blocos, onde
funcionam 20 salas de aulas, quatro laboratorios, sala de leitura e sala de recurso, auditério,
duas quadras poliesportivas e ampla area verde. Os alunos do primeiro ano mostraram indi-
ces de reprovacao de 36%, 4% de abandono e 60% de aprovacdo. A escola segue o Curricu-
lo em Movimento e, nesse contexto, desenvolve projetos para melhorar os indices para os
alunos nas turmas de Distor¢do Idade e Série/DIS.

A tabela 5.5 mostra o desempenho dos alunos do primeiro ano. Pode-se constatar que
as escolas pesquisadas apresentaram diferentes indices de desempenho escolar no ano de
2013. Nesse sentido, observa-se que quatro unidades de ensino apresentaram indices signi-
ficativos de abandono dos alunos do primeiro ano, trés apresentaram pequenas taxas de
evasdo, como as escolas localizadas na Regional do Plano Piloto, e as demais revelaram um
indice maior de evasdo, dado que coincide com as escolas que ofertam o ensino noturno.

Em geral, os indices de aprovacdo das escolas pesquisadas variaram de 54% a 75%
de alunos aprovados, com exce¢do da escola 5, que apresentou 96% de aprovagdo e menor
indice de reprovagdo dos alunos do primeiro ano do ensino médio. Os estabelecimentos
com maior indice de aprovagdo trabalharam com projetos de acompanhamento pedagogico
direcionado aos alunos com dificuldades escolares e ofereceram aulas de refor¢o para os
exames externos. Dessa forma, os alunos passaram mais tempo na escola estudando e fa-

zendo tarefas que os auxiliaram nos exames.
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Escolas das Coordenagoes de Ensino da Ceilandia e Brazlandia

Escala: 1:400000
WGS 1984
Fonte: IBGE, SEEDF, Google Earth

Brazlandia: Escola 8
Professor 8 trabalha com turma regular.

Professora 9 trabalha com turmas DIS.

i

Ceilandia Escolas 6e 7
Professor 6 trabalha com turma regular.

Professor 7 trabalha com turma EJA.

Figura 5. 5: Mapa das escolas de Ceilandia e Brazlandia [Fonte: IBGE SEEDF], (Autora:Vania Souza)

A tabela 5.4 sistematiza as informagdes sobre as escolas pesquisadas.
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Tabela 5. 3: Sistematizagdo das informagdes das escolas pesquisadas [Fonte: SEEDFa, 2014]

E1 E2 E3 E4 ES EG6 E7 E8

Criagao 1998 1963 1970 1970 1961 1973 1971 1971
Ensino sim - - - - sim
Fundamental
Il
Ensino Médic sim sim sim sim sim sim sim sim
diurnc
Ensino Médio sim - - sim sim sim -
noturno
EJA diurno - - - - - - sim
EJA noturno sim = & sim sim sim sim =
Turmas de - = - - - - sim
DIS
Organizacdo  anual semestral  gnual anual semestral  semestral  semestral  semestral
Curricular
n“alunos 1000 1450 861 1506 1407 2210 1099 1249
n°professores 38 B8 36 72 112 g7 130 81
Salas de aula 12 22 16 30 24 30 20
Lab inform Sim sim Sim sim sim sim sim sim
Lab fisica Sim sim Sim sim sim sim - sim
Lab quim Sim sim Sim sim sim sim sim
Lab biol Sim sim Sim sim sim sim sim sim
Salade sim sim Sim sim sim sim sim sim
recurso
Biblioteca Sim sim Sim sim sim sim sim sim
Quadra sim Sim sim sim sim sim sim sim
esportiva
Coberta
outros duas Sala de Amplo Amplo Pista de Sala de

piscinas  judd auditorioc  auditorio  atletismo  ares e

Sala de Sala de Banda de auditério

ginastica artes musica

Lousa

digital

Projetos

10

25

17

29

10

23
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Tabela 5.4: Caracteristicas do desempenho dos alunos do primeiro ano das escolas pesquisadas [Fonte: SEEDFa, 2014]

Situacao dos alunos do 12 ano das escolas
pesquisadas

1000
800
600

i | H
333 / i ﬁ i i E " i i
0 /M« = a.- M’«.— / i \”—"7
E1l E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
B matriculas 234 554 351 964 564 756 521 547
B aprovados 158 428 264 571 544 406 287 330

¥ reprovados 52 123 79 320 16 214 161 195
H abandono 24 3 8 73 4 136 73 21

alunos 12 ano

Essa pesquisa acompanhou as aulas de nove professores das oito diferentes escolas que

apresentam caracteristicas comuns descritas no proximo item.

5.1.8 Perfil dos professores pesquisados

A Tabela 5.6 resume o perfil dos professores pesquisados. Esta pesquisa contou com pro-
fessores na maioria do sexo masculino, com média de 50 anos de idade, que trabalham em tem-
po integral na SEEDF e buscam progressdo salarial e na carreira por meio de cursos de pos-
graduacado.

O lazer preferido desses professores € viajar, ler e cuidar da familia. Alguns falam mais de
uma lingua estrangeira e j& tiveram experiéncias de visitas ao exterior e, por conseguinte, co-
nhecimentos de outras culturas, de fatos que enriquecem as aulas.

A formacgdo basica desses professores ocorreu em escolas publicas e a graduagao foi reali-
zadaem faculdades privadas. A maioria trabalha perto da escola e por isso gasta menor tempo de
deslocamento ao trabalho. A oportunidade de morar na mesma comunidade do aluno permite
ndo somente uma identificacdo com as questdes e problemas especificos do lugar, como tam-
bém o compartilhamento de experiéncias comuns decorrentes do cotidiano vivido na mesma
localidade. A maioria mora na area urbana, com excecdo de um, que € poeta € mora na area ru-
ral, por op¢do, por ser produtor de hortaligas.

A letra P indica os professores que participaram voluntariamente desta pesquisa. SM ¢ a
abreviagdo para salario minimo. M ¢ a abreviagdo para o sexo masculino e F para o sexo femi-
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nino. NI indica ndo informada pelo professor durante a pesquisa, uma op¢ao dada ao participan-

te em responder apenas o que gostaria.

Tabela 5. 5 Perfil dos professores pesquisados

(A)Sexo (B)ldade (C)Estado (D)Namero (E)Estado (F)Renda (G)lazer
civil de filhos de (SM)
nascimento
E1P1 F 54 Casada 2 GO 7-11 Cinema,
leitura,
viagem
E2P2 M 40 Casado 1 Brasilia DF 4-6 Familia,
E3P3 M 52 Divorciado 3 Brasilia DF 7-11 Passear
com os
filhos
E4P4 M 50 Casado 2 Floriano-PI 7-11 Viajar,
bicicleta
ESPS F 26 Solteira 0 DF 4-6 Viajar
EoP6 M 58 Casado 5 Mondai SC 7-11 Ouvir
musica,
jornal
E7P7 M 41 Casado 1 Pedreiras- 7-11 noticias
MA
ESPS8 M NI Solteiro 0 Patrocinio 4-6 viajar
MG
E9P9 F 48 Casada | Fortaleza- NI televisdo
CE

Os professores P1, P2, P3 foram os primeiros entrevistados, eles trabalham na mesma co-
ordenagdo regional de ensino do Plano Piloto. Os encontros foram marcados previamente com o
professor pelo telefone e/ou e-mail. Nos dias marcados, o encontro foi breve para ndo atrapalhar
o ritmo escolar das aulas do professor. Todos os encontros aconteceram na escola do entrevista-
do. Esta pesquisa parte do principio de que as informagdes foram passadas com sinceridade e
seriedade pelos professores acompanhados.

A andlise da tabela 5.4 indica que o numero de mulheres que participaram da pesquisa foi
pequeno. Nesse sentido, € interessante esclarecer que, nas escolas visitadas, havia um menor
nimero de professoras de geografia no ensino médio. Apesar de ter encontrado algumas, no cur-
so desta investigagdo, houve a recusa de duas professoras para participarem desta pesquisa.

Observa-se também que os professores sdo experientes e quase em idade para a aposenta-

doria especial de professor de 55 anos; a exce¢do de uma professora mais jovem (P9), em situa-
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¢do de contrato temporario, ou seja, professores que sdo contratados para substituir aqueles que
estdo de licenga de curto periodo.

Esses professores considerados mais experientes possuem uma estrutura familiar com fi-
lhos. Apenas dois professores nasceram em Brasilia, € os demais vieram de outros estados brasi-
leiros. Em relacdo aos habitos de lazer, destacam-se a diversdo com a familia e as viagens, pela
oportunidade de conhecer varios lugares.

A andlise da tabela 5.7 nos mostra uma situag¢do peculiar encontrada com esse universo de
professores diz respeito ao exercicio profissional no mesmo lugar da formagao basica: dois pro-
fessores estudaram na escola em que hoje trabalham. Além disso, todos os professores sdo
egressos da rede publica de ensino do DF, o que lhes confere conhecimento de causa acerca des-
se contexto ¢ atesta a qualidade dessa formag@o, por lhes permitir, hoje, serem professores con-
cursados. Assim, tais situacdes vividas pelos professores, como ex-alunos da rede publica do
DF, podem facilitar o trabalho pedagdgico com seus alunos.

A formagdo académica da maioria ocorreu em faculdades privadas, em cursos de estudos
sociais/ES (licenciatura curta) e de geografia (licenciatura plena). Apenas dois professores cur-
saram universidades federais, o professor P6, na Universidade de Brasilia (UnB), e o professor
P7, na Universidade de Uberlandia (UFU). Todos os professores entrevistados, exceto a profes-
sora de contrato temporario, possuem cursos de especializa¢do. Nesse sentido, ¢ importante res-
saltar uma particularidade da rede publica de ensino do DF: é comum que os professores fagam
cursos de pos-graduacgio, pois a continuidade nos estudos ¢ estimulada pela SEEDF, ndo somen-
te para aumento salarial, como também para fins de progressdo funcional. Desse modo, muitos
desses professores realizam a sua pesquisa de pos-graduacdo em conjunto com as atividades de-
senvolvidas com os alunos.

Outra informacdo interessante ¢ que os professores mais experientes moram proximo a
escola em que atuam, provavelmente em virtude de terem participado do remanejamento interno
da rede.

A sigla LN significa Lago Norte; PP significa Plano Piloto; Epriv significa escola privada;
Epub significa escola publica; NI significa ndo informado.

Essa situacdo de ter o professor morando perto da escola pode indicar a atuagdo de um
professor mais descansado, que se desloca de casa para o trabalho em poucos minutos, o que

certamente reflete na qualidade do trabalho do professor com seus alunos.
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Tabela 5. 6: Moradia e formagdo dos professores pesquisados

(G) Local de  (H) (D) o) (K) (L) (M)
moradia/ Escola Escolaridade  Graduaciio Pos Linguas Pesquisa
tempo onde EF sraduacio
trabalha  EM
E1P1 | Lago Norte/ LN EPri /DF Uniceub Especializacdo Francés  Sim
17 anos 1986 Mestrado Inglés
E2P2 | Sobradinho/1 PP EPub /DF UPIS Especializacio Espanhol Sim
ano Estudos Inglés
Sociais
2002
E3P3 | Asa Norte/2 PP EPub/DF Uniceub Especializagio Sim
anos 2007
E4P4 | Gama/ 41 Gama EPub/DF Uniceub Especializacio NI Sim
anos 1990
ESPS | Planaltina/15  Planaltina  EPub/DF Uniceub NI NI NI
anos 2012
Eo6P6 | Ceilandia/ 5 Ceilindia  EPrni/DF Uniceub Especializacio Alemdo  Sim
anos 1983
E7P7 | Ceilandia/32 EPub/DF UnB Especializacio  Inglés Sim
anos Ceilandia 1996
E8P8 | Brazlandia/  Brazlandia EPub/MG UFU/ NI NI Sim
5 anos Uberldndia
2000
E8PY | Brazlindia/  Brazlandia EPub/DF Uniceub NI NI NI
21 anos 1992

A aproximacdo da pesquisadora e o professor de geografia do primeiro ano ocorreu me-

diado por instrumentos da pesquisa qualitativa que serdo descritos no préximo item.

5.2 INSTRUMENTOS DE INVESTIGACAO DA CARTOGRAFIA NAS AULAS

A producdo de informagdes empiricas foi realizada por meio de entrevistas semiestrutura-

das com os professores de geografia do primeiro ano do ensino médio, observagdes das suas au-

las de geografia e analise das leis educacionais, como as Diretrizes Curriculares do Ensino Mé-

dio/DCNEM (BRASILd, 2013), o Curriculo em Movimento da Educa¢do Bésica (SEEDFa,

2014) e, especialmente, os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas selecionadas.
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5.2.1 Instrumentos da pesquisa qualitativa

As entrevistas foram utilizadas com a finalidade de obter os elementos da realidade que
ndo estdo visiveis, os dados ocultos importantes para a interpretacdo das agdes dos professores.
Nesse sentido, representam o encontro entre duas pessoas a fim de que uma delas obtenha a in-
formagdo a respeito de um determinado assunto. Constitui-se, assim, uma entrevista com intera-
¢do humana, que contém percepgdes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos €
interpretagdo entre o entrevistador e o entrevistado. Importante destacar que o entrevistador tem
a informacao e procura outras. Ao contrario, aquele que € entrevistado processa o conhecimento
e elege as suas respostas, descobre se ¢ dono de um conhecimento que ¢ importante para o ou-
tro. Desse modo, todas as informagdes sdo importantes se considerarmos a concep¢do de que
"Todo o saber vale um saber" (FREIRE, 1996, p. 50). Em consequéncia, a troca de conhecimen-
tos entre o entrevistador e o entrevistado ¢ valiosa, prevalece o respeito pelos saberes de experi-
éncia, resultado de uma compreensdo do mundo. Assim, "a andlise de dados da entrevista per-
mite o desvelamento do oculto, do ndo aparente, do potencial inédito de qualquer mensagem"
(ALMEIDA, 2004, p. 65).

Nesse contexto, as questdes trabalhadas nas entrevistas desta pesquisa se referem a expe-
riéncia do professor com a cartografia no passado e no seu cotidiano, bem como as dificuldades
e facilidades da docéncia em geografia, conforme constatado no Roteiro de entrevista no Anexo
5.

O segundo procedimento para construgdo das informacdes empiricas utilizado nesta pes-
quisa foi a observacdo em sala de aula, no intuito de complementar as informagdes dadas pelas
entrevistas. A observacdo da acdo didatica € importante, pois representa a primeira forma de
aproximagdo do individuo com o mundo em que vive: comegamos a nos comunicar com o
mundo pelo olhar e pela observacdo, obtemos o reconhecimento e a interpretacdo das redes de
significados e de comunicac¢do produzidas no proprio grupo social, suas formulas, padroes de
condutas, codigos a serem desvendados.

A observagio do professor e de seus alunos em sala permite verificar a ocorréncia de habi-
lidades, interesses, atitudes e novos valores dos envolvidos (FLICK, 2009). A analise do cotidi-
ano escolar foi de carater seletivo, o que permitiu focalizar a¢des direcionadas para a reflexdo
acerca das praticas cartograficas em sala. As observagdes em sala foram registradas em diério
de campo com a descri¢do dos itens da Ficha de observag¢do no Anexo 3, os quais estdo associa-
dos ao ambiente escolar (estrutura fisica e pedagogica) e as atividades desenvolvidas nas aulas e

a aprendizagem dos alunos.
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As acgdes dos professores em seus ambientes de trabalho também sdo orientadas pela rede
educacional que coordena os trabalhos de ensino de geografia. Nesta investigacdo, foi utilizada
a analise documental para articular os dados institucionais ¢ melhor interpretar a realidade do
trabalho docente nas escolas pesquisadas. A andlise de documentos oficiais € importante para
compreender o contexto politico pedagogico que orienta as praticas escolares. Assim, no ensino
de geografia do ensino médio, os documentos considerados foram as Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio/DCNEM, o Curriculo em Movimento e, especialmente, os Projetos Politicos Pe-

dagogicos das escolas selecionadas.

5.2.2 Fases da investigacio

A pesquisa de campo foi realizada no periodo de marc¢o a outubro de 2014. As visitas tive-
ram as autorizacdes do conselho de ética do setor de pesquisa do Centro de Aperfeigoamento
dos Profissionais de Educacdo, Esporte e Lazer (EAPE), autorizagdo obrigatoria para as pesqui-
sas em escolas da SEEDF. A partir disso, novo encaminhamento foi efetuado, desta vez, nas
Coordenagdes Regionais de Ensino, com os nomes das escolas escolhidas, de acordo com os
critérios preestabelecidos, para retirar o documento de permissdo de acesso as escolas. Com a
posse de tal documento, a proposta de pesquisa foi apresentada e, cumpridas as exigéncias le-
gais, os professores e diretores foram convidados a participar desta investigacdo. A tabela 5.7 a
seguir apresenta os bimestres em que os professores participaram da pesquisa. Todos os profes-
sores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (Anexo 2), que lhes ga-
rantia o sigilo pessoal e a utilizagdo dos dados coletados somente para este trabalho.

A pesquisa foi planejada para atividades divididas em trés fases de trabalho com o profes-
sor, conforme a explicitacdo que se segue.

A primeira fase ocorreu com a apresentacdo do estudo e o convite para a participacdo do
professor; a marcag@o dos dias dos encontros; a anotagdo de informagdes socioculturais em um
questionario semiestruturado( Anexo 4); o esclarecimento e a assinatura do termo de sigilo da
pesquisa; e a solicitacdo para gravar as entrevistas e observar as aulas. O questionario sociocul-
tural aplicado no primeiro contato com o professor teve a fun¢do de coletar os seguintes dados
pessoais: sexo, idade, renda, enderego, trajetdria escolar do professor, escolaridade dos pais, la-
zer, uso de computador e experiéncia de pesquisa do professor. Tais informac¢des complemen-

tam as entrevistas e o diario de campo da pesquisadora, produto das observagoes.
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A segunda fase ocorreu com entrevista individual orientada pelos temas: razdo da escolha
da formacdo em geografia, experiéncia com a cartografia, formagdo académica, formagdo conti-
nuada, experiéncia com as TICs e os mapas. A entrevista contou com as perguntas semiestrutu-
radas orientadas a experiéncia dos professores com a cartografia desde o primeiro contato com
os mapas até o seu manuseio nas aulas e nos dias de hoje. Além disso, foram identificadas as
dificuldades e facilidades no exercicio do magistério no ensino médio, bem como as ideias rela-
tivas a0 modo como a geografia poderia auxiliar a constru¢do da percepcdo da cidadania dos

alunos.

Tabela 5.7: Descricdo das fases de pesquisa com os professores.

E1P1 | E2P2 | E3P3 | E4P4 | ESP5 | E6P6 | E7TP7 | E8P8 | E8PY
Turno de Mat. Vesp.. | Mat. Mat. Mat. Vesp.. | Vesp. | Vesp.. Vesp..
regéncia do
professor
Fase 1 1°Bim 1°Bim | 1°Bim | 3°Bim | 3°Bim | 2°Bim | 2°Bim | 3°Bim 3°Bim
apresentacao
Fase 2 1°Bim 1°Bim [ 1°Bim | 3°Bim | 3°Bim | 2°Bim | 2°Bim | 3°Bim 3°Bim
Entrevista
Fase 3 2°Bim 2°Bim | 2°Bim | 3°Bim | 3°Bim | 2°Bim | 3°Bim | 3°Bim 3°Bim
Observagido
das aulas 4°Bim

A terceira fase ocorreu com as observacdes das aulas de geografia com énfase nos ele-
mentos da sala e nas atividades aplicadas no dia, na interag@o entre professores e alunos, no uso
de recursos pedagdgicos e na didatica utilizada. As observagdes em sala de aula contaram com
as anotacoes, em diario de campo, relacionadas ao ambiente, com o uso de recursos, a interagao
professor/aluno, a dindmica particular de cada professor ao trabalhar o contetido da aula, assim
como com a organizacdo da escola ao proporcionar recursos e suporte pedagogico ao professor
de geografia. Alguns professores permitiram a observac¢do de mais de duas aulas e dois profes-
sores permitiram a observa¢do participante, com o desenvolvimento de atividades cartograficas.
A professora 1 teve trés aulas observadas; o professor 2 teve quatro aulas observadas; o profes-
sor 3 teve duas aulas observadas; o professor 4 teve quatro aulas observadas; a professora 5 teve
duas aulas observadas; o professor 6 teve duas observadas; o professor 7 teve oito aulas obser-

vadas (seis de observagdo participante); o professor 8 teve duas aulas obervadas e a professora 9
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teve cinco aulas observadas (trés de observacdo participante), no total de 32 aulas observadas

durante o ano de 2014. As aulas eram de 50 minutos cada.

5.3 CATEGORIAS DE ANALISE DAS INFORMACOES EMPIRICAS

As informacdes das entrevistas e das observagdes em sala de aula foram categorizadas e explo-
radas segundo a concepg¢do da andlise de contetido. Essa se apresenta como "um conjunto de
técnicas sistemadticas e objetivas de investigagdo dos contetidos presentes nas mensagens"
(BARDIN, 1977, p. 38). Seu objetivo ¢ a decodificagdo das mensagens para evidenciar indica-
dores que permitam inferir acerca de outra realidade que ndo aquela diretamente expressa na
mensagem. Assim, os itens que se seguem, explicitam as categorias usadas em cada procedi-
mento. Os pardgrafos a seguir relatam as formas de andlise das entrevistas, as observacdes em

sala e os PPPs das escolas.

5.3.1 Entrevistas

As entrevistas com os nove professores foram gravadas, transcritas e tiveram a sua siste-
matizagdo organizada em trés eixos e subcategorias de acordo com o0s objetivos desta investiga-
cdo, apresentados a seguir. As categorias iniciais foram aquelas relacionadas a formagdo em ge-
ografia, experiéncia e pratica com a cartografia e docéncia em geografia.

Eixo 1: Formacdo em geografia. Este eixo integra as informacdes acerca da formacao
académica do professor com questdes relacionadas a escolha do curso de geografia e a descrigao
da sua disciplina favorita. Portanto as subcategorias deste eixo sdo:

e razdes de escolha da geografia (Quadro 6.1: Razdes da escolha do curso de ge-
ografia);

e disciplina favorita no curso de geografia (Figura 6.7: Disciplina favorita em ge-
ografia).

Eixo 2: Experiéncia e pratica com a cartografia. Este eixo apresenta as informacdes acerca
das experiéncias com os mapas no passado e a vivéncia do professor com os mapas € o seu uso
na sala. Dessa forma, as subcategorias, experiéncia e vivéncia com os mapas estdo organizadas
na mesma Tabela 6.3, que descreve a proximidade do professor com os mapas e suas formas de

uso.
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Eixo 3: Docéncia em geografia. A docéncia em geografia foi pesquisada a partir das sub-
categorias:
e tempo de magistério (Figura 6.8: Formag¢ao académica do professor);
e desafios favordveis e desfavordveis na docéncia (Quadro 6.3 Condigdes favoraveis
para o ensino de geografia e Quadro 6.4: Condi¢des desfavoraveis para o ensino
de geografia).

5.3.2 Observac¢ao em sala

O processo de analise das informagdes do didrio de campo teve como base a descri¢do do
ambiente escolar, sua estrutura fisica e pedagdgica, os recursos utilizados nas aulas, os temas
das aulas, o uso de livros didaticos, o uso de mapas analdgicos e digitais, o uso de atlas, globos,
tabelas, diagramas, maquetes, o desenvolvimento do tema nas aulas e a elaboragdo de atividades
dos alunos. Tais informag¢des foram ordenadas inicialmente em cinco elementos: escola, bimes-
tre, objetivos da aula, atividades utilizadas, pratica cartogréafica, recursos, interacdo professor-
aluno.

Ao final, essa sistematizagdo resultou em quatro subcategorias: recursos pedagdgicos, lin-
guagens e temas utilizados nas aulas e interagdo professor-aluno. (Figura 6.6: Uso da linguagem
segundo temas das aulas de geografia observadas). Quadro 6.5: Da relagdo professor-aluno das
aulas observadas.

As observagdes participantes complementam as informacdes da pesquisa e subsidiam a
discussdo sobre a possibilidade do letramento cartografico nas aulas de geografia. e as figuras ,
como a Figura 6.9: Experiéncias cartograficas dos alunos das turmas de DIS e a Figura 6.10:

Areas perigosas do bairro do estudante da turma de EJA.

5.3.3 Analise Documental

A andlise dos documentos oficiais pautou-se pelas categorias diretamente ligadas a pratica
do professor de geografia que envolvam as atividades cartograficas. A énfase foi dada para ana-
lise dos Planos Politico Pedagdgicos das escolas por acreditar que esses revelam processos pe-

dagogicos diferenciados e dirigidos as demandas locais. Os outros documentos, como o PCN,
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LDBEN e DCNEM, permearam as discussdes dos capitulos, mas ndo foram organizados em

quadros.

Os Projetos Politicos e Pedagdgicos das escolas detalham a organizagdo curricular e pe-

dagogica dos Centros de Ensino Médio, descrevem os projetos interdisciplinares e as demais

acdes da equipe escolar para reduzir a evasdo e a reprovagdo dos alunos. Uma aten¢do especial

foi dada a compreensdo dos tipos de projetos pedagogicos existentes nas escolas. Assim, apds a

identificacdo, esses foram organizados em categorias a seguir especificadas, na Tabela 6.1: Des-

cricdo dos projetos pedagogicos das escolas, que podem ser descritos a seguir:

Projetos de protagonismo juvenil e cultural;
Projetos ambientais;

Projetos de acompanhamento pedagdgico;
Projetos de iniciagdo cientifica;

Outros projetos (relacionados as competi¢cdes esportivas).

A partir dessa sistematizac@o, foi gerado um novo quadro mediante a sele¢do das informa-

¢des dos projetos que envolvem diretamente a geografia, descritos na Tabela 6.2: Projetos que

envolvem a cartografia e a geografia.

Projetos obrigatdrios de meio ambiente e consciéncia negra com a participacgao efe-
tiva do professor de geografia;

Projetos que envolvem vérias linguagens na escola;

Projetos de refor¢o aos alunos;

Projetos com atividades cartograficas que envolvem saida de campo e mapa tactil.

A figura 5.7 apresenta as etapas da construg¢do das informagdes empiricas.
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6. FATORES QUE INFLUENCIAM O USO DA LINGUAGEM CAR-
TOGRAFICA NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Eu falo para eles que o primeiro principio da geografia ¢ o de localizag3o.
Qualquer fendomeno que vocé for estudar, a primeira coisa que vocé tem
de fazer ¢ localizar e, depois, vai delimitar que parte do fendmeno quer

estudar. (entrevista professor 4)

Muitas perguntas relacionadas ao ambiente escolar, a experiéncia e a vivéncia dos pro-
fessores com os mapas e sua formagdo académica permearam esta investigacdo. As respostas
surgiram a partir das informacdes obtidas das analises dos Planos Politicos Pedagogicos das
escolas, observagdes em sala e entrevistas. Alguns depoimentos dos professores sdo estrate-
gicamente transcritos para o texto a fim de reforcar a interpretacdo da realidade do trabalho
docente do professor de geografia no DF. Iniciamos a reflexdo com a andlise dos projetos in-

terdisciplinares e sua influéncia para as praticas cartograficas nas escolas.

6.1 AMBIENTE ESCOLAR

Nesta etapa da pesquisa, trabalhamos com a andlise documental dos Planos Politicos
Pedagdgicos das escolas, que sd@o um instrumento norteador da organizacdo das atividades pe-
dagogicas da escola. As subcategorias selecionadas foram as que mencionam a geografia e/ou
a cartografia e os seus professores nas atividades escolares.

O ponto de partida da reflexdo se refere as semelhancas e diferencas nas estruturas fisi-
cas e pedagogicas das escolas. A Tabela 5.4, apresentada no capitulo 5, descreve os anos de
criacdo, a modalidade de ensino oferecida, o numero de alunos, professores, laboratdrios e

espagos culturais e esportivos existentes nos estabelecimentos pesquisados. Por meio dessa
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tabela, notamos que as Coordenagdes de Ensino do Plano Piloto, Planaltina e Ceilandia sao
aquelas que concentram o maior numero de escolas do ensino médio e, consequentemente,
recebem maior numero de jovens.

As similaridades apresentadas se referem as suas estruturas fisicas em relacdo as salas
arejadas, aos auditorios e a varios laboratorios, inclusive o de informatica. Em outras palavras,
ndo existem significativas diferencas fisicas nas escolas pesquisadas, temos inclusive o mes-
mo tamanho da sala de aula. Acreditamos que as diferencgas relacionam-se ao capital humano
e a sua organizagdo pedagogica. Esta pesquisa ndo incluiu os alunos, mas os PPPs apresenta-
ram pesquisas parciais dos perfis socioecondmicos dos alunos e estes apresentaram também
similaridades sociais, como serem jovens entre 14 ¢ 16 anos, moradores das regides adminis-
trativas, pertencentes a familias de classe média baixa e que buscam na escola o preparo para
os vestibulares e exames externos, como o ENEM e o PAS. Todas as escolas apresentam co-
mo objetivos o preparo para os exames externos e a formacgao cidada.

As diferengas aparecem também no numero de projetos, independentemente do tempo
de criacdo da escola. As escolas E2 (53 anos), E4 (53 anos) e E5 (54 anos) sdo as mais antigas
no grupo das escolas pesquisadas. Observou-se que as escolas E2 e E4 sdo as que apresenta-
ram, nos seus PPPs o maior nimero de projetos. A E4 com 29 projetos e a E2 com 25 proje-
tos; nelas encontramos os professores que 1a estudaram e, nos dias atuais, participam ativa-
mente dos projetos. Por outro lado, a ES apresenta no total 7 projetos, inclusive com aqueles
exigidos por lei, como o da consciéncia negra e dos residuos. Essa escola ¢ mencionada pela
professora, que sentiu a falta de participacdo dos alunos em projetos e afirmou

o trabalho do professor de geografia é sem projetos interdisciplinares, poucas sa-
idas de campo (apenas exposi¢cdo no CCBB), aqui a énfase € para os exames ex-
ternos (entrevista professora 5).

Portanto, interpretamos que as escolas antigas vdo acumulando projetos ao longo do
ano, mas ndo ¢ uma relagdo direta, como demonstra a escola 5. Acreditamos que uma escola
com interessantes projetos interdisciplinares permite um maior envolvimento dos alunos e
amplia os locais de interacdo, os debates e a construcdo de conhecimentos. Descreveremos a

seguir a variedade dos projetos encontrados nos PPPs.
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6.1.2. Projetos das escolas

A maior quantidade de projetos se situa na subcategoria Projetos de Protagonismo Juve-
nil, com a participagdo efetiva dos estudantes. Aquelas com maior niimero de projetos foram
as escolas E2, E4 e E8, que trazem quantitativo relevante naqueles de protagonismo juvenil,
conforme mostra a Tabela 6.1.

A Tabela 6.1 traz o resumo dos projetos interdisciplinares da escola divididos em cinco
subcategorias descritas a seguir:

e  Projeto Protagonismo Juvenil e Cultural. Sdo aqueles que envolvem as atividades
em que os estudantes s@o os coordenadores do projeto, como o Grémio Estudantil
e a Réadio Escola, por exemplo.

e  Projetos ambientais. Os projetos ambientais contam com o apoio dos professores
de varias disciplinas que trabalham com as questdes ambientais, como recicla-
gem e estudos acerca do cerrado.

e  Projetos de acompanhamento pedagogico. Os projetos de acompanhamento pe-
dagogico sdo organizados pelos orientadores educacionais, professores da sala de
recursos e pela coordenacdo pedagdgica para auxiliar os estudantes com proble-
mas de aprendizagem e refor¢o de estudos.

e  Projetos de iniciagdo cientifica. Os projetos de iniciagdo cientifica sdo aqueles
que contam com roteiro de pesquisa e bolsas de pesquisa para estudantes.

e  Outros projetos envolvem o professor de educacdo fisica, como os jogos inter-

classes.

A Tabela 6.1 nos revela a dinamicidade de atividades pedagdgicas nas diferentes esco-
las, que envolvem projetos ligados ao cinema, a pintura, a musica, as excursdes, aos jogos €
reforgos escolares. Muitos desses projetos se articulam com as orientagdes das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o Ensino Médio, DCNEM, com énfase na pesquisa, no trabalho e na
sustentabilidade socioambiental. Um ponto interessante que encontramos nos PPPs foram es-
ses inumeros projetos de protagonismo juvenil e culturais presentes nas escolas, com a reali-
zacdo de sarau, exposicdes, radio na escola e semana cultural, projetos que resgatam os valo-
res culturais de seus alunos. Interpretamos que os projetos promovem a participagcdo dos alu-

nos na constru¢do de um espago escolar dindmica que resgata suas culturas, seus valores, suas
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opinides, suas musicas, seus talentos em ambiente de acolhimento que auxiliam na diminui-
¢do da evasdo das escolas publicas.

Os outros projetos trabalham com as multiplas fungdes do ensino medio. Uma delas € o
seu papel para continuidade dos estudos dos alunos, para isto a escola oferece aulas de refor¢o
para os alunos a fim de diminuir a reprovagdo na escola. Outra fun¢fo ¢ a formacido humana e
cidada com o desenvolvimento da responsabilidade social através dos projetos ambientais que
integram os conhecimentos geograficos , os projetos de educagdo fisica e alguns de inicia¢do
cientifica.

Em nossa pesquisa, tivemos as escolas que ndo adotaram o Curriculo em Movimento da
Educagdo Basica. Desta forma, uma pergunta surgiu durante a investiga¢ao: o novo curriculo
trouxe diferencas no trabalho pedagdgico dessas escolas?

Observamos que a adesdo ao novo curriculo ocorreu em mais da metade das escolas
(E2, ES, E6, E7 e ES8) pesquisadas que declararam, em seus Planos Politicos Pedagogicos, em
2014, que aderiram ao Curriculo em Movimento da Educagdo Basica, ou seja, a semestralida-
de. Essa proposta curricular incentiva o trabalho interdisciplinar dos professores e foi avaliada
de forma positiva por um professor pesquisado. Conforme seu depoimento, o novo curriculo
permitiu um bom trabalho do professor, principalmente no seu relacionamento com os alunos.
A esse respeito, o professor comentou que a semestralidade foi uma experiéncia positiva ape-

sar de a escola ndo o ter adotado no ano da pesquisa.

Tabela 6.1: Descricdao dos projetos das escolas

Escolas Numero Projetos de Projetos Acompanhamento Iniciagdo Outros

de protagonismo ambientais pedagogico cientifica
projetos  juvenil e ¢
culturais pesquisa
El 10 4 1 1 3 1
E2 25 10 3 3 5 4
E3 17 3 I 4 8 1
E4 29 7 2 6 11 3
E5 7 2 - 2 2 1
E6 7 3 - 2 2 -
E7 10 2 1 4 2 1
E8 23 10 I 5 4 3
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Achei bacana, porque a gente tinha quatro aulas na semana com a turma.
Entdo, para questdo de contato, de convivéncia, era bacana. E tinha meta-
de das turmas que a gente tem hoje. Acho que o grande problema hoje da
estrutura educacional no Brasil, ndo sé no DF, ¢ muita turma por profes-
sor. De fato, a gente precisa ter um contato maior com o aluno. Eu tenho
uma certa facilidade, alids, muita facilidade de aprender o nome dos me-
ninos, pelo menos o nome. Eles até admiram: professor, s6 o senhor cha-
ma a gente pelo nome. Entdo, facilita, inclusive, o trabalho (entrevista

professor 4).

Na escola 4, a passagem pela semestralidade deixou alguns projetos interdisciplinares
interessantes relacionados aos letramentos visual e digital: o letramento visual trabalha com o
desenvolvimento da habilitacdo da interpretacdo de graficos, tabelas, diagramas e mapas em
uma aula semanal, extensiva aos alunos. O letramento digital trabalha com o ensino a comu-
nidade escolar do trabalho pedagdgico pelo Moodle.

Algumas escolas, como a E4, decidiram ndo continuar com o Curriculo em Movimento
da Educag¢do Basica por entenderem que deveria existir a obrigatoriedade deste para todas as
escolas da rede publica a fim de evitar problemas nas transferéncias dos alunos (GONTIJO et
al., 2016). Porém, observamos que, em alguns PPPs, mesmo sem adotar o CMEB, as escolas
jé incluiram as diversas linguagens presentes no cotidiano dos jovens com varios projetos de
protagonismo juvenil, que envolvem a producdo de video, a radio na escola, o teatro, os festi-
vais de musica, o concurso de poesias, 0s jogos interclasses. Além desses, os de acompanha-
mento pedagdgico possibilitam a ocupag@o dos espagos escolares para o preparo dos jovens
para os vestibulares, o que traz dinamicidade ao uso da escola e ampliag¢do de sua participagdo
social.

A Figura 6.1 mostra as escolas e os seus projetos, diferenciando aqueles que envolvem
direta ou indiretamente os professores de geografia e os que citam as atividades cartograficas

fora da aula de geografia.
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Escolas e projetos

1960

1970

1990

‘ Projeto Consciéncia Negra
o Projeto Meio Ambiente

‘ Projeto Letramento Geografia e Cartografia

' Projeto com cartografia

Figura 6. 1: Projetos da escola que envolvem a geografia e a cartografia
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6.1.3 Projetos relacionados a geografia e cartografia

Os projetos que envolvem os professores de geografia apareceram em dois tipos: proje-
tos obrigatorios na escola, como aqueles que seguem normativas nacionais, € aqueles especi-
ficos da escola. Dos obrigatérios temos os projetos de consciéncia negra, Lei n°® 11.645
(BRASILh, 2014), que estabelece a obrigatoriedade da tematica da historia e cultura afro-
brasileira e indigena. As escolas E1, E2, E4 e E5 apresentam, nos seus PPPs, os projetos liga-
dos a tematica afro e indigena e contam com a participacdo efetiva do professor de geografia (
figura 6.1).

Outro projeto obrigatério se refere aos Estudos ambientais, com debates acerca da sus-
tentabilidade e programas de reciclagem de residuos estabelecidos pela Lei n® 12.305 (BRA-
SILi, 2014). Os professores de geografia das escolas E2 e E1 elaboram e coordenam essas ati-
vidades anualmente.

Dois projetos de geografia independentes aparecem nas escolas E3 e E4. O professor de
geografia da E3 coordena atividades de letramento critico das noticias que envolvem eventos
geograficos e promove os debates acerca das diferentes interpretagdes da linguagem grafica e

de mapas. O professor E4 estd envolvido em varios projetos de
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Figura 6.2: Exemplo de mapa de trabalho interdisciplinar da escola 2



letramentos que envolvem diversos tipos de linguagens, inclusive a cartografica. Em particu-
lar, essa escola desenvolve um trabalho interdisciplinar, com aula semanal, que aborda o le-
tramento visual e inclui exercicios com os mapas e os graficos.

Em separado, aparecem os projetos que utilizam a cartografia, mas ndo contam com a
participagdo do professor. A escola E2 conta com projetos, com saida de campo, que utlizam
os mapas para o planejamento do percurso, ou seja, praticas que envolvem a alfabetizag¢do
cartografica. Além disso, a sala de recursos dessa escola desenvolve mapas tacteis para defici-

entes visuais. A tabela 6.2 descreve os projetos das escolas que envolvem a geografia e a car-

Tabela 6.2 Descrigdo dos projetos das escolas que envolvem diferentes linguagens

El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Projetos de Geografia
Meio sim sim
ambiente
Consciéncia | sim sim sim sim sim
Negra
Letramento sim sim
geografico
Outras linguagens
Musica sim sim sim sim
Cine sim sim
Video sim
Fotografia sim sim
Pintura sim sim
esporte sim sim sim
Reforgo
Matematica | sim sim sim
portugués sim sim sim sim sim sim sim
Projetos com cartografia
Expedigbes sim sim
Mapa tactil sim
tografia.
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A escola de Brazlandia, a E8, desenvolve um projeto com saida de campo e praticas car-
tograficas como orientacdo, organizacdo da caminhada e localizagdo com o uso de bussolas,
coordenado pelo professor de Fisica.Teoricamente, esse projeto envolve os outros professores
da escola, entretanto, nas entrevistas, os professores E§ e E9 ndo mencionaram as atividades
desse projeto;portanto entendo que eles ndo participam.

Comentarios:

As escolas do ensino médio do DF buscam realizar o trabalho pedagégico de forma a
agregar o interesse de seus alunos nas diversas atividades. Compreendemos que a escola é
importante para a comunidade escolar, pois muitas dessas surgiram no mesmo ano de criacdo
da cidade em que se localizam e t€ém a sua importancia social reconhecida pela comunidade,
que matricula seus filhos, acompanha e participa ativamente das atividades, inclusive na elei-
¢do dos diretores.

Os professores de geografia participam dos projetos ligados aos eixos transversais esti-
pulados pelo Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do DF, (SEEDFb, 2014) e pelas
DCNEM (BRASILe, 1998), que sdo: educacdo para a diversidade e educagdo para a sustenta-
bilidade . Os projetos anuais de consciéncia negra e projetos ambientais fazem parte do traba-
lho desses docentes que valorizam a geografia e a cartografia.

Outra questdo presente nas escolas pesquisadas e que apresenta relacdo com a tematica
desta investigacdo diz respeito a diversidade de projetos presentes na escola que buscam a in-
clusdo dos alunos na educagéo para a cidadania e o preparo para o mundo do trabalho.

As questdes que surgiram durante a interpretagdo dos projetos se relacionam aos letra-
mentos existentes nas escolas. Constatamos que os PPPs nos permitem inferir a existéncia de
praticas de letramento cartografico no ambiente escolar; apesar de eles ndo mencionarem as
palavras letramentos cartografico e geografico, eles trabalham a linguagem visual, que esta
muito presente nos projetos de protagonismo juvenil, seja na produ¢do de curtas, de videos,
de quadros, seja na fotografia, e os mapas aparecem nos trabalhos interdisciplinares nas expo-
sicdes, como vemos na Figura 6.2. Esse cartaz estava no corredor da escola 2 e foi produzido
por alunos no debate sobre os objetos culturais pelo mundo. Interpretamos este trabalho com
0 mapa na sua funcdo de comunicacdo cartografica com a preocupagdo na transmissdo da
mensagem.

Na escola E4, encontramos um projeto que trabalha com varios géneros textuais que in-
clui agdes na dtica dos letramentos visuais e criticos e, especificamente, envolve a interpreta-

¢ao de mapas, graficos e diagramas.
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Encontramos em outras escolas o uso de mapas em atividades de campo que requerem o
seu constante manuseio pelos discentes. Eles organizam as trilhas, elaboram trajetos e roteiros
para as saidas de campo em exercicio de letramento cartografico. Em outras escolas os mapas
tactéis se mostram imprescindiveis para os debates espaciais.

Dessa forma, compreendemos que os professores de geografia tém participado das ati-
vidades que envolvem os letramentos na maioria das escolas. Eles enfrentam os desafios de se
adequar a nova discussao dos letramentos e a articulacdo de novas interpretacdes com os alu-
nos e colegas. No préoximo tdpico, analisamos a influéncia da experiéncia e vivéncia do pro-

fessor, as quais influenciam o uso dos mapas.

6.2 EXPERIENCIA E VIVENCIA COM OS MAPAS

Quando a palavra experiéncia foi escolhida nesta pesquisa, ela guardava o significado
de um conhecimento obtido por meio de sentidos, no nosso caso, qual a memoria do professor
em relag@o ao seu primeiro contato com o mapa? Essa pergunta estd no roteiro da entrevista e
as respostas fundamentam esta reflexdo. Ja a palavra vivéncia traz a acdo do uso cotidiano do

mapa pelos professores, seja nas atividades rotineiras, seja nas aulas de geografia.

6.2.1 Experiéncia com os mapas no passado

As entrevistas nos revelaram professores que se lembravam do seu primeiro contato
com o mapa, alguns lembraram dos minimos detalhes do ano escolar, do local, da atividade.
Iniciamos com as falas de duas professoras: a primeira ¢ a mais jovem professora, que estu-

dou na mesma escola em que agora trabalha.

O meu primeiro contato com o mapa foi no oitavo ano. A professora pe-
dia para a gente desenhar mapas em casa. Ela passava a pagina. Ensina-
va a gente a fazer papel vegetal e desenhar o mapa. Entdo, eu adorava fa-
zer os mapas. Uma vez por semana ela passava mapas, a gente pintava.

Os oceanos, ela explicava as cores, que alguns oceanos ndo podem ser de
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outra cor, somente azul. Até hoje eu tenho o Mapa Mundi na minha ca-
bega, porque ela ajudou a gente, digamos, a decorar. Entdo, decorar valeu
um pouco a pena, no fundo. Apesar de que hoje em dia ja houve muita

modificacdo. (entrevista professora 5)

Decorar pode refletir no repetir, memorizar, criar sentido e ser recordado. Talvez a repe-
ticdo da atividade de colorir o mapa para determinada finalidade tenha criado sentido para es-
sa professora, o que a fez lembrar a atividade como importante para definir o mapa. A profes-
sora E1, mais experiente, se lembrou do mapa pelas cores, legendas e representagdes que lhe

atrairam a ateng¢do e gosto pela geografia.

Ganhei uma cole¢do do meu tio que tinha todos os continentes e eu pas-
sava aquele livro e tinha as imagens, tinha as interpretag¢des das fotos, fa-
lava de todos os paises, inclusive, graficos. Eu aprendi a ler graficos,
mapas, em geografia, quando eu era crianga, porque eu ja interpretava as
cores das legendas com as cores dos mapas e o que significavam. Entdo,
eu olhava aquelas mulheres-girafa, os homens no deserto, tudo aquilo, a

Amazonia, isso tudo me encantava desde pequena. (entrevista professora

1.

Interpretar os signos, as cores, descobrir significados das legendas, a¢des que levaram
essa professora a se aproximar do mapa como representacdo com diferentes significados. Ou-
tros professores também tiveram diferentes experiéncias com o mapa, alguns associando as

suas informagdes em jogos, brincadeiras e viagens.

Decalcava, copiava o mapa do Brasil numa folhinha de papel, ficava co-
lorindo. Isso eu lembro porque tenho gravado na minha memoria. De-
pois, ficava desenhando bandeira. Af parti para a América do Sul, Améri-
ca do Norte, América Central. Ai, comecei a jogar War e no War era sé

mapa (entrevista professor 2).

Foi antes da faculdade e, muito provavelmente, foi isso que me levou pa-

ra a geografia. A gente viajava com os colegas e eu que ficava responsa-
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vel de guia-los e com o mapa, aquele Guia 4 Rodas mesmo ( entrevista

professor 4).

Utilizar os mapas em outros contextos, de forma ludica e/ou com objetivo pratico de lo-
calizacdo, foi uma acéo desses professores que nos permite afirmar que sdo letrados cartogra-
ficamente, ou seja, eles aplicam os conhecimentos sobre os mapas em diferentes contextos e
em diferentes atividades. Outros professores associaram a sua primeira experiéncia com 0s

mapas pela pesquisa, instigados por decifrar a informagao visual.

Na vida, acho que foi no meu primdrio, terceira ou quarta séria primaria,
novinho, quando comecei a ver o mapa, a entender um pouco sobre ma-

pas (Entrevista professor 2).

Sempre buscar mais, entender mais, compreender um pouco como era o
mundo: por que os paises estavam divididos, por que os continentes esta-
vam divididos em paises, por que essas diferencas de continente e pais,

estados. (Entrevista professor 3).

Foi na casa do meu pai, que o meu pai assinava uma revista chamada
Cruzeiro, antes mesmo de eu ir para a escola. Eu nfo sabia ler, nem es-
crever ainda, e nem falava portugués, eu s6 falava uma palavra em portu-
gués naquela época, que era agua. E 14 nessa revista, volta e meia apare-
cia um mapa. Ai meu pai comprou um atlas geografico para mim e ali,
curioso, eu pegava o atlas e olhava. Entdo, esse foi o primeiro contato e
achava aquilo maravilhoso, achava 6timo (Entrevista professor 6 - des-

cendente de alemio).
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Eu estava na quinta série: uma foi que eu pegava, porque o planeta é uma
esfera, como vocé representa uma esfera no plano? Entlo, representando
aquela esfera no plano, eu ja comecei a ficar meio intrigado com aquilo.
Ai, olhando o mapa plano, vocé tem o Alasca no final do seu lado esquer-
do e, depois, o comeco da Russia. Ai, aquilo ali me intrigou, como acaba
aqui? E isso aqui, o que é¢? Eu olhava do outro lado, estava do outro la-
do. Foi ai que, através do globo, que eu entendi. Eu era bem crianga ain-

da (Entrevista professor 8).

A curiosidade levou esses professores a buscarem os sentidos da representacao, dai ini-
ciaram a pesquisa na busca de respostas. Porém, alguns ndo se recordam das atividades com

os mapas com precisdo e detalhes.

Com o mapa? Isso foi la..., na minha vida... N&o vou lembrar da primei-
ra vez, mas, com certeza, provavelmente deve ter sido na escola, prova-
velmente, falando de geografia. O mapa, lembrando das proprias aulas,
que ¢ quando comego a falar da orientagdo, localizaco, representagdo, fa-
lo que isso aqui € uma coisa bésica para o ser humano, toda hora vocé es-

ta precisando disso (Entrevista professor 7).

Nao. Nem lembro. Acho que meu primeiro mapa, acho que nem vi isso
ai. Nao consigo lembrar, te juro. Na época, o que falei, a geografia era
decoreba. Eu me dei bem porque sé fagco decorar (Entrevista professora

E9PY).
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Percebemos uma caracteristica comum nesses depoimentos: a atracdo visual dos mapas,
que instiga a curiosidade das pessoas. Desvendar as suas informagdes e utiliza-las. O primeiro

contato ocorreu na educag¢do infantil, colorindo os mapas para alguns, e

Uso de mapa no passado

o
Colorir, desenhar @ w

T

Nao lembra

Pesquisa

Figura 6. 2: Experiéncias dos professores com os mapas

foi descrita como uma atividade prazerosa, proxima da arte. Para outros, os mapas, com as
suas informagdes territoriais, paises, bandeiras, fronteiras, distdncias entre cidades, ficaram

registrados na memoria. Outros ndo lembram porque ndo foram atividades que adquiriram
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sentidos no momento de sua execugdo e foram facilmente esquecidas. A figura 6.3 apresenta o

primeiro contato do professor com os mapas.

6.2.2 Vivéncia com os mapas no presente

Em relagdo a vivéncia com os mapas no dia a dia, as respostas dos professores se relaci-
onaram aos tipos de mapas e suas fungdes. Constatamos que a maioria dos professores utiliza
mapas analogicos e mapas digitais nas suas viagens e trajetos a pé. Temos aqueles que ndo os
utilizam, como a professora P9. Ao ser questionada acerca de como se orienta nos trajetos, ela
afirmou que ndo se perde, pois memoriza as referéncias dos locais e, na davida, pergunta para
os moradores (ela ja tinha mencionado que tem uma excelente memoria). Todos os professo-
res declararam que utilizam mapas analdgicos, sendo que cinco executam exercicios com
imagens digitais do Google Earth nas aulas. Desses cinco professores que utilizam os mapas
digitais, quatro usam com frequéncia os mapas do celular, do GPS, Google Earth e do Street
View nas suas atividades diarias. A figura 6.4 apresenta as formas de uso dos mapas no cotidi-
ano pelos professores.

Nas aulas, a maioria dos professores utiliza os mapas analdgicos, globos, atlas, no en-
tanto para a funcdo de leitura, interpretacdo e localizacdo do evento geografico. A pratica do
uso de mapas digitais chega gradualmente as aulas desses professores, porém também esbarra
na questdo das condi¢des da escola para se utilizar essas tecnologias. Os graficos, diagramas e
tabelas aparecem nas aulas em exercicios que envolvem dados estatisticos populacionais e
pluviométricos, do clima. Nessas situagdes, os professores utilizam aquelas figuras prontas do
livro, ou seja, apenas interpretam os dados expostos nessas imagens.

Em seus depoimentos, os professores justificam por que usam os mapas nas aulas:

“¢ dificil ter uma aula em que eu ndo utilizo o mapa. Identificando, localizan-
do, os fendmenos que estamos comentando, sejam eles politicos, fisicos, soci-

ais” (entrevista professora 1, destaque da pesquisadora).

Qualquer fendomeno que vocé for estudar, a primeira coisa que vocé tem
de fazer € localizar e, depois, vai delimitar que parte do fendmeno quer

estudar. Entéo, o primeiro principio da geografia é o de localizago, o que
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remete, obviamente, a0 mapa (entrevista professora 4, destaque da pes-

quisadora).

Uso de mapa no presente
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Figura 6. 3: dos professores com os mapas e os tipos de mapas

Tudo aquilo que aparece no mapa, o que é que estd sendo mostrado, e ai
mostro a eles os diferentes tipos de mapas e pego para tirarem xerox colo-

rida dos 12 diferentes tipos de mapas e, consequentemente, eles pergun-
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tam, questionam. Ai, a identificacdo da legenda é fundamental para que
ele possa usar o mapa de forma adequada, fazer o célculo, a redugéo, a
escala dos mapas. Muito embora eu nio faga os calculos com numeros
quebrados, com virgula, decimal. Isso eu n3o fago. Sempre fago com
nimeros redondos. Utilizo muito os mapas quando vou trabalhar a ques-
tdo dos fusos horarios. Enfim, mapa a gente precisa sempre porque, parti-
cularmente, acho que a gente ndo se localiza bem se a gente ndo tem uma
nog¢do de mapas; a gente ndo consegue viver bem se a gente ndo tem no-
¢do de onde acontecem os problemas ou por que eles acontecem e por que
eles estdo localizados em determinados lugares e em outros ndo, qual ¢ a
causa disso. Como isso historicamente foi construido (Entrevista profes-

sor 6, destaque da pesquisadora).

Percebe-se muito a citagdo das palavras localizagdo e descrigdo, essas fungdes predomi-
nam na fala e nas agdes com os mapas. Pode-se inferir que nas escolas ensina-se a leitura
“correta” do mapa pela alfabetizacdo cartografica, no ensino da leitura do mapa.

Os tipos de representacdes cartograficas citadas pelos professores sdo variados, confor-
me percebemos em seus depoimentos.

Percebe-se muito a citagdo das palavras localizagdo e descrigdo, essas fungdes predomi-
nam na fala e nas acdes com os mapas. A geografia trabalhada em sala ¢ a descriti-
va,conceitual e os verbos utilizados pelos professores confirmam isso.Segundo o depoimento
do professor 4 a palavra localizacdo remete ao mapa, mostra a associa¢do da cartografia com
a geografia, que determina ao mapa a funcdo de objeto de consulta e nido linguagem espacial
no sentido poliss€mico. Pode-se inferir que € nas escolas que existem as possibilidades de en-
sino da leitura do mapa pela alfabetizacdo cartografica, no seu carater monossémico. A figu-
ra 6.5 apresenta os principais mapas utilizados pelos professores em sala de aula.

Os tipos de representagdes cartograficas citadas pelos professores sdo variados, confor-

me percebemos em seus depoimentos.

Os mapas, eu utilizo o Globo Terrestre. Eu procuro mostrar o que ¢ a
representagdo plana do espaco terrestre. O Globo Terrestre, isso aqui €
uma esfera, vocés estdo vendo. Posso fazer uma analogia com a laranja.
Eu jogar essa laranja aqui, que seria o quadro, a folha, o Mapa Mundi.

Entdo, uma esfera numa folha, como vai ficar a questdo dessa distor¢o.
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Os alunos vao comegar a chegar e, talvez, a gente tenha de trocar de lugar

(Entrevista professor 7, destaque da pesquisadora).

No ensino médio, ¢ mais no primeiro ano, porque se espera que eles ja te-
nham pré-requisito para isso. Entdo, quando peco para eles reproduzirem
varios exercicios para eles interpretarem, por exemplo, um mapa base,
coisa que eles tém uma dificuldade muito grande, tem aluno, por exem-
plo, de terceiro ano, que ndo consegue identificar, por exemplo, o conti-
nente americano num mapa sem nomes. No segundo e terceiro anos, eu
ndo trabalho tanto essa questdo com eles ndo, porque eles ja deveriam sa-
ber isso. Geralmente, quando tenho disponibilidade, trabalho com eles o

Google Earth (Entrevista professor 8, destaque da pesquisadora).

Como o caso, especificamente, hoje, atualmente, o livro didatico. No
inicio, no caso a primeira série, eu trabalho o mapa, mostro pelo menos o
Mapa Miundi. Aquela explanago toda, falo de espaco. Eu gosto muito
de desenhar. Nao sei desenhar, mas adoro desenhar para eles. Fago dese-

nho (Entrevista professor 9, destaque da pesquisadora).

Ha uma televisdo na sala de aula e ligo o computador na televisdo. Pego

para eles observarem, no Google Earth, a escala, a distancia que esta da

Uso dos mapas nas aulas

Mapas analogicos e
digitais

Mapa analogicos

Figura 6. 4: Tipos de mapas utilizados nas aulas de geografia segundo entrevista

superficie e fazer a relagdo: quando vocé aumenta esse valor, vocé vai ter
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uma visdo; quando diminui, tem outra visdo (Entrevista professor 2, des-

taque da pesquisadora).

Hoje em dia, o mapa de papel ndo, uso mais com o datashow, mas utilizo (En-

trevista professor 3, destaque da pesquisadora).

A concepgdo do professor em relagdo ao mapa revela o uso classico deste para localiza-
c¢do. Tal fato indica que o mapa deixa de assumir outras fungdes de andlise, debate e argumen-
tagdo, como apontava Tyner (2014). Em outras palavras, o mapa aparece, sobretudo, como
“um aparato técnico de localizagdo e medida” (LEVY, 2008, p. 80), que exclui os atores e
eventos sociais, o que o qualifica como um elemento de consulta para os alunos, fixo na pare-
de, sem possibilidade de manuseio e interlocu¢do com os alunos.

As mudancas tecnoldgicas sdo percebidas nas formas de lidar com as informagdes da
realidade e consequentemente com os mapas. A presenca do computador na sala, o datashow
oferecem oportunidades para outras fun¢des do mapa, como a visualizacdo, e isso € percebido
pelo professor 3 da escola 3, que comenta essa fungdo como um auxilio importante para a do-

céncia em geografia, que trabalha muito com a linguagem visual.

“Facilidades acho que todas. Hoje em dia tem todas. Tem todo aparato tecnolo-
gico. Aqui na escola tem isso tudo, o que falta € s6 um quadro multimidia” (En-

trevista professor 3).

Os mapas digitais, a visualizagdo e outras formas de direcionar o olhar sobre o mapa
instigam o professor na sua pratica. Alguns percebem que o mapa pode ser customizado,
construido pelas pessoas, mas sua pratica ainda persiste na localizacdo e consulta. Existe este
descompasso, este desafio de desenvolver novos olhares para o mapa ou persistir na pratica
tradicional de ver o mapa como objeto a ser consultado. Percebemos esse desafio na fala da
professora 1 ao afirmar que a presenga de mapas digitais trazem mudangas no uso de mapas
no cotidiano das pessoas mas nas aulas os mapas devem permanecer na funcdo de objeto a ser
consultado. Acreditamos que os professores ainda se prendem nas defini¢gdes do mapas na sua

concepgao classica.
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Ai a gente localiza no mapa, e essa espacializacdo mundial, essa nogao ¢
terrivel, cheguei ao ponto de falar: ‘gente, vou ter de passar Mapa Mundi
para voc€s com 0s paises para a gente ver’, mas, também, tem outra histo-
ria, para mim o mapa é para ser consultado, nfo é para se ter ele. Hoje a
gente tem, porque vamos incorporando isso na gente, na nossa pratica,
mas o aluno, precisou, consulta. Esta ali para consulta (Entrevista pro-

fessora 1, destaque da pesquisadora).

As mudangas que percebemos ¢ que o mapa de papel é substituido pelo datashow, co-
nectado por computadores com programas que permitem a visualizagdo dos dados espaciais,
presentes nos mapas digitais. Entretanto a justificativa para a mudanga ndo estd na nova fun-
¢d0 que este assume, e sim na facilidade de alcancgar os alunos para que eles observem os seus

detalhes (zoom), como demonstra o depoimento do professor 4.

Por que utilizar o datashow? O mapa fisico, aquele enroladinho que a
gente levava para sala de aula, acabava favorecendo somente os alunos
que estavam ali na primeira, segunda, no maximo, na terceira fileira, ¢ os
alunos 14 de tras acabavam sendo prejudicados. E com o datashow vocé
tem mais recursos que possa utilizar ali em relacdo a poder mudar rapi-
damente a escala, o tamanho do mapa, a visualiza¢do (Entrevista profes-

sor 4, destaque da pesquisadora).

Interpretamos a func¢do dessa visualizagcdo do mapa com énfase no plano publico da co-
municagdo cartografica (MACEACHREN; GANTER, 1990) em que o professor apre-
senta os elementos conhecidos e os direciona para a leitura somente. As informagdes sdo
apresentadas como linguagem monossémica e longe das interpretagdes individuais dos

alunos. Dessa forma, os mapas apresentam a fun¢do de comunicagio cartografica.

6.2.3 Uso de mapas nas aulas segundo os temas

Notamos que o uso da linguagem cartografica nas aulas se associa aos temas trabalha-
dos. As observagdes em sala foram realizadas em diferentes datas no decorrer do ano, o que

possibilitou verificar como o professor utiliza a linguagem cartografica no ensino de geogra-
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fia, mesmo em momentos em que a cartografia ndo era o contetido da disciplina. Quanto aos
temas de geografia trabalhados nas aulas, verificou-se que a maior parte dos professores segue
a orientagdo do curriculo comum, com a divisdo semelhante das atividades do primeiro ano.
As escolas que adotaram o curriculo em movimento ndo apresentaram mudan¢as na ordem
dos assuntos trabalhados, conforme mostra o anexo 7.

No contexto das aulas observadas, constatou-se que cinco professores utilizaram a lin-
guagem cartografica nos seguintes temas: atmosfera, divisdo internacional do trabalho, litos-
fera, cartografia, ocupagdo de territorio.

Em relagdo ao tema atmosfera, verificou-se que a professora P1E1 utilizou o globo para
trabalhar o tema; permitiu aos alunos manusea-lo e realizarem os questionamentos a respeito
das camadas da atmosfera. Em outra turma, trabalhou o tema divisdo internacional do traba-
lho: no mapa, realizou a localiza¢do dos paises produtores de manufaturados e aqueles paises
exportadores de matéria-prima, além de explicar como ocorrem os fluxos de mercadorias do
comércio internacional.

Acerca do tema cartografia, constatou-se que trés professores trabalharam esse conteudo
em suas aulas. O professor P2E2 trabalhou o contetido de cartografia com exercicios de coor-
denadas geograficas e fusos horarios; utilizou os mapas dos livros. Em outra aula, ele traba-
lhou os conceitos de litosfera e mapas com a identificagdo de minerais e rochas e suas ocor-
réncias no mundo e no Brasil.

O professor P3 trabalhou o contetido de cartografia e calculo de escalas; utilizou o atlas
geografico para as atividades na sala, realizadas em grupos, pediu o calculo da distancia nos
mapas de diferentes escalas.

O professor P6 trabalhou também o contetido de cartografia, expds mapas historicos e
explicou o processo de construcdo dos mapas e seus elementos. Além disso, realizou exerci-
cios de comparagdo temporal e espacial com dois mapas.

O professor P3 trabalhou o contetido de cartografia e calculo de escalas; utilizou o atlas
geografico para as atividades na sala, realizadas em grupos, pediu o célculo da distincia nos
mapas de diferentes escalas.

O professor P6 trabalhou também o conteido de cartografia, expds mapas histdricos e
explicou o processo de constru¢do dos mapas e seus elementos. Além disso, realizou exerci-

cios de comparacdo temporal e espacial com dois mapas.
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Temas com uso da linguagem cartografica

]

Geografia
Atmosfera
- 2 ‘ = Geografia
DIT
Geografia

Ocupacao do territorio

Brasileiro, populacao

Geografia

Litosfera

Geografia

Cartografia

Figura 6. 5: Uso da linguagem cartografica segundo temas das aulas de geografia observadas

O tema ocupacgdo do territorio brasileiro foi trabalhado pela professora P9. Dessa forma,
falou-se a respeito dos primeiros habitantes do Brasil a partir do mapa das Capitanias Heredi-
tarias, do Mapa Mundi e do mapa do Brasil.

Os demais professores trabalharam os temas industria, meios de comunicagdo, agricul-
tura ¢ urbanizagio.

O tema industria e meios de comunicagdo foi trabalhado pelo professor 4 mediante des-

cricdo dos principais tipos de industria no mundo. Em outra aula, explicou quais sdo os prin-
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cipais meios de comunicacdo. Para isso, utilizou o datashow com vérias imagens, sem mapas,
sem diagramas ou graficos.

Em relacdo ao tema agricultura e urbanizagao, a professora 5 trabalhou as defini¢des de
urbanizacdo. Instruiu os alunos para a realiza¢do de trabalhos em grupos com pesquisa na in-
ternet para a construcdo das defini¢des.

O professor 8 trabalhou com ambos os temas, agricultura e urbanizacio, de forma expo-
sitiva, em que os alunos anotavam os conceitos basicos associados ao assunto ¢ realizavam os
exercicios no livro.

O tema espago geografico foi trabalhado pelo professor 7, que pediu aos alunos a reali-
zacgdo de pesquisa na internet acerca dos conceitos fundamentais dessa temadtica, para posteri-
or debate em sala.

Nas aulas, observou-se que os professores utilizaram outras formas de linguagens além
da cartografica. O professor P3 utilizou o video/teleaula para explicar a defini¢do de escala
antes de trabalhar com os alunos. O professor P4 utilizou o power point com as definigdes de
industrias e meios de comunicacdo e ao final trabalhou uma musica da Legido Urbana para
analisar o efeito da globalizag@o na vida dos jovens.

Todos os professores trabalharam as linguagens oral e escrita dos alunos em movimen-
tos dialogicos e reflexivos na constru¢do dos conceitos. A observagdo dos fatos do cotidiano
permeou os questionamentos e a reflexdo dos alunos no entendimento conceitual dos termos
geograficos. O conteudo da cartografia é um tema abstrato, que gera muitas duvidas aos alu-
nos do primeiro ano, no entanto o professor trabalhou de forma Iudica, como aquela que ocor-
re em videogames ¢ jogos de batalha naval. Interessante observar que esse mesmo professor
narrou, nas entrevistas, que o seu contato com os mapas ocorreu por meio de jogos e brinca-
deiras.

Independentemente de esses professores gostarem ou ndo dos contetudos da cartografia
classica e sua aproximagdo com a matematica, eles lidam constantemente com o desafio de
ministra-los e se organizam didaticamente para tal responsabilidade, seja pelo ensino de esca-
la, com o uso de videos e atlas, seja por meio da linguagem ludica dos jogos. Dessa forma,
esses professores revelaram que o ensino dos conceitos cartograficos representa um grande
desafio em seu trabalho com os alunos, em virtude das dificuldades dos alunos em rela¢do aos
calculos.

Nesse sentido, suas experiéncias em sala de aula com o contetido cartografia levaram-

nos a facilitar a explicacdo de forma a viabilizar a compreensdo dos alunos e a execucdo de
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exercicios dos vestibulares sem aprofundamento. A esse respeito, ¢ importante observar que
esta pesquisa ndo investigou a origem das dificuldades dos professores com a matematica. Tal
informacao poderia fornecer outros elementos para entender as dificuldades desses professo-
res com a linguagem matematica e sua aplicagdo nos célculos da cartografia. Isso néo foi fei-
to, em virtude de fugir do foco desta pesquisa.

Enfatizamos que a linguagem cartografica ¢ valorizada nas aulas, pois encontramos seis
professores que utilizaram os mapas com diferentes temas durante o ano. Isso mostra o poten-
cial da linguagem visual nas escolas.

Comentdrios:

Notamos que, nos dias de observagdo, ndo houve o uso de mapas digitais. A respeito
disso, pode-se afirmar que, em suas atividades, os professores trabalharam prioritariamente a
questdo da leitura de mapas. Esse nivel de atividades na cartografia ndo é o esperado para os
alunos de ensino médio, que se supde serem capazes de atividades mais elaboradas de analise
e sintese, conforme prevé Simielli (2001).

Acrescenta-se a esse fato a inexisténcia de momentos, nas diferentes escolas, de o aluno
ser convidado a uma maior interagdo com os mapas, globos ou mapas digitais. Até mesmo o
professor que utilizou o atlas o executou com as tarefas de calculo de escalas, com operagdes
matematicas abstratas e dificeis para alguns alunos. O manuseio do mapa ocorreu para as ati-
vidades de localizagdo, identificacdo, descri¢do dos fendomenos naturais ¢ do mercado mundi-
al, um mapa distante do aluno, aquele preso na parede ou dos livros, distante de acdes de le-
tramento cartografico.

As aulas que tiveram a cartografia como conteudo esbarraram nas dificuldades dos alu-
nos quanto a compreensdo dos elementos da representagdo cartografica. O trabalho com as
coordenadas geograficas foi realizado com os mapas dos livros e exercicios no quadro branco.
Esse ¢ um conhecimento abstrato que gera muitas dividas aos alunos do primeiro ano, no en-
tanto o professor trabalhou de forma ludica, como aquela que ocorre em videogames e jogos
de batalha naval. Interessante observar que esse mesmo professor narrou, nas entrevistas, que
0 seu contato com os mapas ocorreu por meio de jogos e brincadeiras. Seguimos nossa analise

com a reflexdo acerca da formagdo do professor no uso dos mapas.
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6.3 FORMACAO E DOCENCIA EM GEOGRAFIA

Analisamos a formagdo dos professores a partir das entrevistas e informagdes baseadas
na escolha do curso de geografia, na disciplina favorita e na concepgao de geotecnologias. As-
sociamos também a reflexdo os seus depoimentos a respeito das condi¢des favoraveis e desfa-

voraveis na docéncia do professor na escola em que trabalha.

6.3.1 Escolha do curso de geografia

A opgdo pelo curso de geografia foi justificada por muitos professores em decorréncia
do encanto pela paisagem natural, pela diversidade de lugares, pela cultura dos povos e pelo
prazer de estudar o que se gosta. Assim, tais respostas expressam a sedugdo dos professores
pelas diferencas (visuais) das paisagens naturais ¢ sociedades conhecidas, por viagens ou pas-
seios.

A andlise do quadro 6.1 permite a interpretacdo de que a imagem da ciéncia geografica
foi criada subjetivamente, de forma positiva, na mente dos professores, mediante agdes que a
inseriram na perspectiva da observagdo contemplativa da "paisagem privilegiando silhuetas
topograficas" (LACOSTE, 2012, p. 31). Talvez uma visdo criada por boas experiéncias na
educagdo basica com a geografia classica ou mesmo na busca de conhecimentos enciclopédi-
cos de diferentes culturas e povos e na apropriacdo de novos para a compreensdo dos fatos
cotidianos.

Outros professores optaram pela geografia devido a diversidade de temas que ela traba-
lha ligados as ciéncias humanas e exatas. A visdo da geografia como ciéncia sintese também
aparece nas respostas acerca das condi¢des favoraveis da docéncia em geografia.

Alguns professores escolheram a geografia por influéncia de bons professores na area
(professor 4) e pela possibilidade de seguir a carreira de docéncia (professor 7).

A atragdo pelo meio ambiente, pelos estudos da natureza também influencia a preferén-

cia pela geografia, conforme veremos na escolha da matéria favorita.

126



Escola
Professores

Razoes de escolha do curso de Geografia

El Pl

“A escolha pelo curso de Geografia vem desde a infancia, eu sempre gostei
muito. Eu fui uma crianga pobre e ganhei uma cole¢do de um tio meu.
Nessa colegdo tinha todos os continentes e eu passava aquele livro e tinha
as imagens, tinha as interpretagdes das fotos, falava de todos os paises,
inclusive, graficos.”

E2 P2

* (...)quando pequeno, passei minha infancia em areas que tinha muito
verde, muita fazenda, muito bicho. Eu viajava muito de carro com meu pai.
A gente viajava muito também por conta do trabalho do meu pai, ele era do
Exército. Desde pequeno sempre fui apaixonado pela questdo natural, pela
questdo de relevo, questdo de clima, questdao de mapa, desenhar bandeira,
desenhar pais.”

E3'P3

“(...) porque vi que em Geografia tenho Economia, tenho Histdria, tenho
Sociologia, tenho Filosofia, tenho Cartografia, tenho um leque bem
abrangente de estudo de disciplinas.”

E4P4

“A minha escolha pela Geografia foi baseado realmente em experiéncias
individuais, principalmente em viagens. A observacdo do meio, do espago,
me deixava muito curioso. Durante um cursinho para o vestibular, tive um
professor fantastico de Geografia.”

ESP5

“Eu gosto de Geografia justamente devido a natureza porque tem a ver a
natureza, rios, cachoeiras, montanhas. Sempre gostei dessa parte. Até
quando viajo, sempre gostei de viajar de carro, Onibus, para ver as
paisagens, e a Geografia estd incluida em relagio a vegetagao, cuidado,
solos.”

E6 P6

“A escolha foi interessante porque ao me dirigir para fazer o vestibular,
cheguei ao Ceub e encontrei um cartaz imenso dizendo que o curso de
Geografia, a profissdo de geografo havia sido oficializado, ou seja,
aprovado. Olhei aquele cartaz e cheguei a conclusdo de que seria esse 0
curso que eu iria fazer, porque eu gostava muito de Geografia.”

E7P7

* (...)objetivo com a questdo de mercado de trabalho, vida profissional e tal.
sempre tive um gosto pela Geografia.”

E8 P8

“Sempre gostei da drea de abrangéncia, ndo s6 de Geografia, mas de
Ciéncias Humanas, mas como gosto de Ciéncias Naturais também,
Geografia me possibilitou fazer as duas coisas.”

E9P9

* (...) ai, preferi Geografia que, de uma certa forma, sempre tive bons
resultados na drea. Encantava, olhava as imagens, as paisagens. Entdo, deu
certo.”

Quadro 6.1 Razées de escolha do curso de geografia
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6.3.2 Disciplina favorita

Em relagdo a disciplina favorita, pode-se constatar que os professores elegeram aquelas
ligadas a geografia fisica, biogeografia, climatologia, cartografia, assim como a geografia
humana, geopolitica e didatica. Notamos que a maioria dos professores teve a sua formagdo
na década de 1980 e inicio de 1990, periodo em que se iniciou o debate referente a geografia
critica nas universidades brasileiras. Apesar dessa nova abordagem da geografia, as respostas
dos professores expressaram ainda uma relagcdo dicotdmica da ciéncia, na medida em que a
descreveram como a geografia da natureza e dos homens, uma dicotomia, descricdo ainda

presente no curriculo escolar.

Matéria favorita

Geografia Fisica

it
J
J

Geografia Humana

Geografia Fisica e Humana

¢

Cartografia

Figura 6. 6: Disciplina favorita em geografia
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Apenas um professor disse que gostava de cartografia , ndo tinha problemas com a ma-
tematica e a docéncia do conteudo de cartografia. Outros professores mencionaram que detes-

tavam a cartografia devido as dificuldades pessoais com os niimeros.

6.3.4 Periodo de formacao

O perfil dos professores ja foi descrito no capitulo anterior, porém ¢ importante lembrar
algumas de suas caracteristicas relacionadas as idades dos docentes e aos anos de conclusdo
do curso. As informagdes descritas nas Tabelas 5.6 ¢ 5.7 (capitulo 5), referentes as caracteris-
ticas dos professores, nos permitiram concluir que todos sdo experientes e com idade acima de
40 anos, com excecdo da professora P5, de contrato temporario. A maior parte dos professores
se formou nas décadas de 1980 e 1990, em faculdades privadas, no curso Licenciatura em
Geografia. Apenas um professor, P2, fez o curso de Estudos Sociais, em institui¢do privada.
Eles complementaram os seus estudos em cursos de pos-graduagdo nos anos 2000. Para mui-
tos, as atividades docentes iniciaram no ano seguinte apds a formatura, sendo que alguns per-
maneceram na mesma escola da educagdo basica. O quadro a seguir apresenta as siglas LP=
Licenciatura Plena; PCN= Parametros Curriculares Nacionais; CM= Curriculo em Movimen-
to da Educacdo Basica. A figura 6.8 sistematiza essas informacdes.

O periodo de formagdo dos professores também revela a auséncia da conceituacdo de
geotecnologia, que o professor usa de forma menos elaborada, conforme mostra o Quadro 6.2.
NR significa ndo respondido pelo professor, que ndo soube definir o que era geotecnologia e
Google Earth. As defini¢des representam a jun¢do de geografia mais tecnologias, alguns as-
sociam ao GPS (global positioning system), um sistema de posicionamento por satélite que
fornece a um aparelho receptor mdvel a sua posi¢cdo ao satélite. Outros simplificam o sensori-
amento remoto a palavra satélite. Notamos que o programa Google Earth ¢ muito citado.
Compreendemos aqui a definicdo de geotecnologias como sendo um conjunto de tecnologias,
entre elas, Sistema de Informacgdo Geografica, geoprocessamento, cartografia digital, sensori-
amento remoto, Sistema de Posicionamento Global, GPS. Esses sistemas permitem uma visao
sist€émica do evento geografico e envolvem desde a coleta, o processamento, a andlise e visua-

lizagdo de informagdes espaciais. Essas informagdes estruturam-se em banco de dados ge-
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orreferenciados que permitem analise detalhada. (GUERRA, 2006). As geotecnologias sdo

importantes para o exercicio do gedgrafo. Nas escolas, elas oferecem potencialidades de visu-

Graduacao
O o O o
LP Geografia
Faculdade DF
Estudos Sociais DF
LP Geografia

Universidades Federais

PCN CM
80 90 t 2000 2010 t

1983, 1986 1990,1992, 1996 2000,2002,2007 2012

Ano de conclusao da graduacao

Figura 6. 7: Formagdo académica do professor

aliza¢do, mas necessitam do professor treinado para usar os varios programas disponiveis na

internet. Notamos que o professor que utiliza em casa o Google Earth, assim o faz na escola.
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Escolas/Professores Defini¢do de Geotecnologia Defini¢do de Google Earth

E1P1 Uso de varias tecnologias Modo de visualizagdo geografica
voltadas para a Geografia para imagens em varias escalas

E2P2 Tecnologia aplicada ao Programas de fotos e
desenvolvimento da Cartografia | localizagGes

E3P3 NR Programa de computador sobre

o globo terrestreem 3 D

E4P4 Aplicagdo de tecnologia a Sistema de mapeamento
Geografia

ESP5 NR NR

E6P6 Aparelho GPS e satélite NR

E7P7 Tecnologia associada ao SIG e NR
Geografia

E8P8 NR NR

E8SP9 Uso de tecnologia ho ensino de Muita coisa, mapas e imagens
Geografia

Quadro 6.2: Concepgao de geotecnologia

Comentdrios:

As diretrizes e leis educacionais, como DCNEM (BRASILe, 1998), PCN (BRASILDb,
2000) e LDB (BRASILa, 2014), responsaveis pelo redirecionamento da aprendizagem em
uma perspectiva mais humanista, que, por conseguinte, conferiram a cartografia o papel de
linguagem, aconteceram apos o periodo de graduacdo da maioria desses professores, ou seja,
apds 1996. Infere-se, assim, que eles ndo tiveram, em sua formagdo académica, seja em insti-
tui¢des publicas, seja em privadas, as nogdes de trabalho pedagdgico que considerassem a car-
tografia como linguagem. Nesse sentido, a formagdo docente anterior a esse periodo (1996)
insere-se na perspectiva da concepcdo da cartografia cldssica, que privilegia a matematica do
espaco e designa ao mapa a fungdo de artefato artistico cultural.

A discussdo da cartografia como representacao espacial € ponto comum dos professores,
apesar de muitos ndo gostarem da cartografia. Entretanto, o professor que a elegeu como dis-
ciplina favorita, em seu depoimento, disse que ndo encontrou dificuldades na proximidade da
cartografia com a matematica. Ele reconhece as limitagdes dos alunos com os célculos, de um
lado, e os auxilia na superacdo desses limites, de outro, ao conduzi-los a compreensdo dos

elementos da cartografia que envolvem operagdes matematicas.

(...) Cartografia, eu sempre gostei, ainda bem, porque a gente, como pro-
fessor aqui, tem de dar o suporte ao aluno naquilo que ele é mais fra-

gil. Tudo que envolve matematica, o pessoal tem dificuldade. Entdo, as
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vezes, eles ndo gostam quando comec¢o com cartografia, mas explico:
. . . . . . ~

gente, se vocé for ter uma dificuldade, vai ser nisso aqui, entdo, vamos
preparar vocés para isso aqui’ (Entrevista professor 6, destaque da pesqui-

sadora).

O raciocinio ldgico, os célculos afastam os professores e os alunos da cartografia clas-
sica. Percebemos que eles ndo se sentiram a vontade ao falar da cartografia nas entrevistas.
Alguns professores associaram a dificuldade no conteudo da cartografia a faculdade, por ndo
saberem calcular a escala, realizar operagdes basicas e compreender o significado daqueles
calculos, como € o caso da professora 9, em um depoimento muito sincero acerca das suas li-

mitagdes com os numeros, o que influencia a sua docéncia.

Vou confessar para vocé, eu nao calculo com o aluno o fuso horario. Eu
ja fiz, estudei, decorei, cheguei 14 e ensinei. Eu decorei, eu nio aprendi.
Nao adianta. Se vocé me perguntar, eu ndo dou conta de fazer hoje. Eu s6
sei fazer aquela regra pratica de fazer o quadro, de 15 em 15, ai explico
para eles, na frente, para tras. Eu acho, praticamente, funciona. E onde ele
sabe, é onde eu ponho ele para contar, mais ou menos. Agora, aquele so-
mar, dividir, o diferente, subtrair aquela regra, na minha cabega nio ab-
sorve e penso que eles também ndo. Alguns sabem e falam: ‘professora,
posso fazer...” A vontade, se vocé ja da conta e consegue, esta livre. Ago-
ra, eu acho que evita de vocé errar mais fazendo dessa forma. Ai, ele faz a
opg¢do de escolha. Eu prefiro assim.A escala mesmo, eu nfo trabalhei a
escala esse ano. Passei o rolo compressor, porque ndo quis voltar para ex-
plicar a regra. Na regra, ¢ aquela coisa, ele ndo vai aprender, ele vai deco-
rar. Eu acredito que, para fazer uma boa cartografia, eu tenho de sa-
ber explicar o porqué daquilo e falta para mim explicar o porqué, pa-
ra mim. Entdo, eu prefiro ndo enganar o meu aluno (Entrevista professo-

ra 9, destaque da pesquisadora).

Entendemos que essa professora ndo desenvolveu o raciocinio 16gico e as caracteristicas
numéricas das representacdes cartograficas. O ato de decorar um assunto sem compreender o
seu significado dificulta aplica-lo em outros contextos, na forma de letramento. Os depoimen-
tos dos professores confirmam as dificuldades dos alunos com o contetdo da cartografia clas-
sica devido aos calculos envolvidos e a deficiente base matematica dos professores e alunos.
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Acrescente-se a isso a auséncia de atividades de construgdo dos mapas nas aulas. Entendemos
que muitos professores sequer construiram mapas tematicos na faculdade e ndo estdo familia-
rizados com a escolha dos elementos e a constru¢do de legendas, limitando-se a interpretagdo
dos mapas. Dessa forma, nem as mudangas nos curriculos dos cursos de geografia e da educa-
¢do basica como a LDBEN, as DCNEM e o Curriculo em Movimento da Educagdo Basica
foram suficientes para proporcionar mudangas no ensino dessa cartografia classica, que pode-
ria ser trabalhada de forma interdisciplinar com a matematica e outras disciplinas e ter suas
dificuldades superadas.

Iremos realizar a nossa reflexdo sobre a docéncia em geografia a partir da concepgio do
professor como sujeito temporal, que tem a sua identidade construida a cada instante (GUI-
MARAES, 2015,). Dessa forma, ele tem as suas memorias e vivéncias incorporadas aos pro-
cessos de construgcdo de novos conhecimentos, os quais afetam a sua docéncia. Portanto, o
professor aprende com os seus erros € desafios ao ensinar diferentes tipos de alunos. Analisa-
mos os fatores favordveis a docéncia do professor naquelas escolas especificas assim como a

sua intera¢do com os alunos.

6.3.5 Aspectos favoraveis a docéncia

Os elementos favoraveis a docéncia em geografia (Tabela 6.5) se relacionam ao assunto
trabalhado na geografia, as condi¢des de trabalho e caracteristicas dos alunos. Em relagcdo ao
conteudo trabalhado, um professor citou gostar da geografia porque ela é uma ciéncia que
proporciona uma visdo holistica e sistémica, que aborda varios temas da atualidade que os
alunos tém curiosidade em descobrir. Outros professores falaram da importancia de aborda-

gem dos fatos cotidianos nacionais e internacionais em uma perspectiva mais critica.

Um ponto favoravel é a atualidade, o proprio assunto que a geografia
aborda, que ¢ uma coisa que chama muito a aten¢fo, aqueles assuntos que
os alunos sentem facilidade, eles acabam se interessando, questionando

(entrevista professor 2).

“Pontos favoraveis s@o assuntos da atualidade, que podem ser acompanha-
das pela internet, sede do conhecer dos alunos, curiosidade” (entrevista

professor 1).
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Ponto favoravel é que a geografia, eu acho que ¢ uma das ciéncias mais
completa e a que tem a melhor visdo de mundo, visdo de conjunto. Qual-
quer termo que vocé coloca para discutir, todos os fatores que contribuem
para que aquilo seja construido, entdo, a integralidade, numa visdo mais

holistica, poderiamos dizer (entrevista professor 6).

Professores Geografia Condi¢des de | Alunos do EM
trabalho
E1P1 atualidades - curiosidade
E2P2 Assuntos atuais - Interesse dos
alunos
E3P3 - Aparato -
tecnologico
E4P4 - - Interesse  pelos
estudos
ESPS - - Interesse dos
alunos e
facilidade de
comunicagio
com eles
Eo6Po6 Visdao holistica | - -
da Geografia
E7P7 = Plano de carreira | -
do professor
ESP8 - - Dinamica de
reflexio dos
alunos
E8P9 - - Gosta de ensinar
os adolescentes

Quadro 6. 3: CondigGes favoraveis para a docéncia em geografia

Ensinar a partir dos fatos cotidianos ¢ uma recomendacdo para o ensino da geografia na
educagdo basica. Essa andlise ¢ sugerida por Callai (2005) nas praticas da leitura da paisagem
a partir dos lugar e das relagdes espaciais locais. No caso do ensino médio, existe a orientagdo
da escola e exigéncia dos pais em trabalhar em sala com temas que serdo cobrados nos vesti-
bulares, no ENEM, no PAS. Esses temas sdo oriundos de diversas situa¢des nacionais e inter-
nacionais em evidéncia na imprensa. O aluno tem interesse, pois estd na escola para aprender

e ser capaz de realizar com sucesso as provas para ingresso no ensino superior. Os temas di-
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versos associados a curiosidade dos alunos para questionar o professor, que acredita que a ge-

ografia pode opinar a respeito de tudo, resultam em aulas interessantes aos alunos.

6.3.6 Aspectos desfavoraveis a docéncia

O Quadro 6.4 aponta que os elementos considerados desfavoraveis na docéncia da geo-
grafia para o ensino médio se relacionam as condi¢des de trabalho e as lacunas de conheci-
mento dos estudantes. Em relagdo ao local de trabalho, elas se relacionam ao curriculo, que
estabelece uma quantidade minima de aulas de geografia, o que ¢ insuficiente ao trabalho do-
cente para o aprofundamento dos temas, conforme atesta o depoimento do professor 4. Temos
aqui a desvalorizagdo do saber geografico frente a um curriculo que privilegia a matematica e

0 portugués.

A principal dificuldade que encontro aqui como professor ¢ a questio da
carga. E o primeiro ponto, a carga do professor. Trabalhamos 40 horas,
sendo que 10 horas de coordenacdo e 30 de regéncia. Entdo, 30 horas de
regéncia, com duas horas/aula em cada turma por semana, dé 15 turmas. E
muita coisa. Uma média, vamos colocar, por baixo, de 30 alunos. E muita
gente para vocé trabalhar. E muita gente. Entdo, ¢ uma questdo estrutural,
me parece. Hoje, o principal problema ¢ a carga do professor. Depois vem
a formagéo do aluno ¢ a dedicag@o do aluno, porque nem sempre sé a de-

dicagdo do professor consegue resolver e nem vai resolver todos os pro-

blemas (entrevista professor 4).

A estrutura da escola, a auséncia de laboratérios € o acesso a sala de informaética tam-

bém sdo fatores mencionados pelos professores 6 ¢ 7.

A dificuldade que vejo € a caréncia estrutural das escolas. Em nivel de
segundo grau, as escolas deveriam ter um laboratorio e nesse laboratério
a gente deveria ter amostras de plantas, vegetais, amostras de solo, de ro-
chas, de animais, mapas com a distribui¢@o espacial desses vegetais. En-

tdo, essa caréncia é imensa, isso faz com que até os professores mesmo
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ndo consigam se localizar no mundo e ndo sabem por que os problemas

acontecem (entrevista professor 6).

“Dificuldade de recursos, sala de informatica” (P7E7).

Quanto a estrutura material deficiente, procede a reclamag@o acerca da internet nas es-
colas, que ¢ lenta. Entretanto, ¢ importante ressaltar que a auséncia de laboratdrios de climato-
logia e solo ndo ¢ problema especifico da rede publica de ensino do DF, na medida em que
esses inexistem ndo somente nas escolas do ensino basico do restante do pais, como também
em muitas das institui¢des de ensino superior que formam esses professores.

Os professores manifestaram, ainda, a reclamag@o em relagdo aos alunos no que se refe-
re a falta de base de conhecimentos anteriores, reflexdes e leituras. Assim, os qualificam como

sujeitos iletrados, sem perspectivas, acriticos e desmotivados, conforme os depoimentos dos

professores P4, P8,P2 e P1.

Hoje, o principal problema é a carga do professor. Depois vem a forma-
¢do do aluno e a dedicacdo do aluno, porque nem sempre sé a dedicagdo
do professor consegue resolver e nem vai resolver todos os problemas.
Entdo, depois vem a formacdo do aluno, entender a fungo social da esco-
la dentro da contribuigdo que ela vai prestar na formacdo dele como ser
humano, de forma integral. Eles ndo tém ainda essa maturidade (entrevis-

ta professor 4).

(...) que € o aluno desmotivado, despreparado, sem muito interesse. O
aluno vem para a escola, ele gosta da escola, mas essa parte de estudar, de
fazer ele aprender, essa dificuldade, eu acho, é no ensino de um modo ge-

ral (entrevista professor8).

A dificuldade que vejo é a falta de letramento do aluno, como tem letra-
mento em portugués, matematica, interpretacdo. O que vejo € que hoje,
por eles estarem muito mais conectados, as vezes, passa a geografia na

frente deles e eles nem percebem (entrevista professor 2).
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Existe a questdo da redugéo de perspectiva, de olhar mais aberto. Ele tem
dificuldade de ter nogdo de espago. (...) Milton Santos fala isso, quando
vocé reduz esse espaco de circulagdo, vocé reduz toda a concepgdo de es-

paco de mundo, reduz a sua concepcdo de mundo (entrevista professor 1).

Escolas/Professores | Condicdes de Alunos do EM
trabalho
E1P1 - Limitagao do aluno
que ndo conhece
outros locais
E2P2 - Falta de letramento
dos alunos
E3P3 Pouca carga horaria -
semanal de
Geografia
E4P4 Lotacdo em sala, -
muitas turmas
ESPS - Alunos
despreparados
E6P6 Sem laboratério de -
climatologia e de
solos
E7P7 Sem recursos e sala -
de informatica
E8P8 - Alunos desmotivados
¢ despreparados
E8P9 Muitas turmas Alunos esquecem o
que aprenderam nos
anos anteriores

Quadro 6. 4 Condigoes desfavoraveis a docéncia em geografia

Comentarios:

Para muitos professores, ainda persiste a ideia pedagdgica antiga de que o mau aluno é
aquele com notas baixas, classificando-o pelo contetido das provas. Dessa forma, no ensino
médio, ¢ comum os professores desse segmento responsabilizarem os professores dos anos
anteriores pela lacuna de requisitos basicos da disciplina. Tardif (2002, p. 136) descreve essa

situacdo como o problema do controle que os professores ndo tém sobre a aprendizagem defi-
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ciente dos alunos. Entende-se que nada for¢a ou faz o aluno aprender a ndo ser ele mesmo. O
fato € que o aluno esquece o que ele ndo aprendeu, ou seja, aquele conhecimento O fato € que
o aluno esquece o que ele ndo aprendeu, ou seja, aquele conhecimento que nao foi utilizado
no seu dia a dia. Ele é um sujeito da escola com historias de vida, opinides, valores e culturas
diferenciados, pronto para dialogar com os outros sujeitos da escola, e muitas vezes esse cara-
ter dialogico ¢ desconsiderado no ensino. A oportunidade de aprendizagem pode ocorrer na
escola, pois o estudante da rede publica do DF busca nas aulas as brincadeiras, o aspecto ludi-
co e as interagdes entre os outros jovens, além do conhecimento para emprego e escolarizacdo

(DAMASCO, 2014, p. 383).

Essa interacdo € importante para o letramento como veremos no item a seguir que

descreve a interagdo entre o professor e os alunos do primeiro ano.

6.3.6 Interacio professor aluno

O contexto escolar fornece oportunidades ricas de interag@o entre professor e aluno, que per-
mitem a aprendizagem com atividades lidicas em momentos dialogicos. Os saberes sdo cons-
truidos pela interacdo entre aluno e professor. O Quadro 6.5 descreve as principais agdes do
professor e aluno observadas na sala. Todos os nove professores t€m uma relagdo respeitosa e

amigavel com os alunos adolescentes.
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Essa interacdo € essencial e representa o nucleo de trabalho dos docentes. Segundo Tar-

dif (2002) a pedagogia do professor se concretiza no processo interativo que envolve o lado

afetivo e emocional , essenciais para a docéncia.

Escola/Professor | Intera¢iio professor- aluno Principais acdes do professor

EIPI Boa interac¢do. Estimula o Despertar a curiosidade nos
questionamento dos alunos. alunos e estimula a execucio de

exercicios.
Monitorar as tarefas dos alunos.

E2P2 Boa interag¢do, bem amigavel. Trabalhar conceitos de forma
Professor utiliza a linguagem jovem e | pratica.
descontraida. Acompanhar tarefas ¢

exercicios.

E3P3 Boa interagdo. Conduz as aulas com o | Monitorar os exercicios.
didlogo e estimulo a participac¢do dos Trabalhar conceitos.
alunos.

E4P4 Boa interagdo. Professor sabe os Trabalhar de conceitos de forma
nomes dos alunos e incentiva a reflexiva e critica.
reflexdo pelo questionamento dos Associar as informagdes da aula
alunos com os conceitos de outras

disciplinas.

ESP5 Boa interagdo. Utiliza a linguagem dos | Estimular os alunos a refletirem
jovens e estimula a pesquisa. e questionarem, realizarem a

pesquisa € participarem dos
debate em sala.

E6P6 Boa interagdo, respeitosa , aconselha Trabalhar com conceitos,
os alunos a mudar de atitudes. exemplos a partir dos

questionamentos dos alunos.

E7P7 Boa interag¢do, facilidade de Estimular a pesquisa do aluno,
comunicacdo por ser um didlogo entre | reflexiio e teorizacdo.
adultos. Trabalho de conceitos a partir
de exemplos do cotidiano.

E8P8 Boa intera¢do com o aluno sobre os Trabalhar com os resumos e
assuntos que estes trazem para as contextualizar os conceitos a
aulas, realidade dos alunos.

Estimular a execucio dos
exercicios.

E8P9 Boa interagdo com historias orais Despertar a curiosidade dos
engragadas que abordam os conceitos | alunos com a historia oral.
da aula. Estimular a participagdo dos

alunos.
Acompanhar as atividades em
sala.

Quadro 6. 5: da relagdo professor-aluno nas aulas observadas

Notamos que, durante as aulas, a relacdo professor-aluno foi respeitosa, com didlogos e

participag@o dos jovens com questionamentos e curiosidades. As a¢des dos professores busca-
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vam criar sentidos aos conceitos trabalhados na disciplina e, em muitos momentos, mediados
pelos mapas.

Ocorreram varios momentos em que os estudantes trouxeram situagdes do seu cotidiano
para o debate em sala. Estes fatos refor¢am a teoria de Levy (2010) acerca da valorizag¢do da
escola na era informacional, da importancia da leitura critica das inimeras informagdes dis-
poniveis no ciberespaco e da urgéncia da educagdo para os varios letramentos, incluindo o
cartografico, digital e critico dos alunos. A docéncia de varios anos desses professores o habi-
litaram a superacdo dos varios desafios presentes nas aulas.

Um deles € o estd na gestdo das relagdes sociais com os alunos (TARDIF, 2002), ao fa-
zer escolhas quanto as melhores praticas para as aulas, de maneira a atender os diferentes alu-
nos e suas necessidades. A realidade das aulas de geografia no DF, nos indica a existéncia da
barreira estrutural para o acompanhamento dos alunos relacionado a quantidade de poucas
aulas por semana. Existe a desvalorizagdo da geografia frente outras disciplinas, como mate-
matica e portugués, com maior carga horaria.Percebemos que o professor de geografia tem

boa vontade mas pouco tempo com os alunos.

6.3.7 Observacio participante

Até o momento, os quadros apresentados referem-se as observagdes efetuadas no perio-
do de producdo de informagdes empiricas, realizadas entre margo e dezembro de 2014. Nesse
processo, foram estabelecidas relagdes de confianga entre os professores e a pesquisadora, que
resultaram na possibilidade de sua participagdo mais efetiva nas aulas. Desse modo, apds trés
meses, alguns professores regentes das turmas estabeleceram situagdes que permitiram outro
tipo de interacdo com os alunos e a propria dindmica da aula. Isso posto, passemos as conside-
racdes acerca desse importante momento da pesquisa, em que se destacam a participagdo da
pesquisadora por meio de sugestdes de atividades com mapas e outra oportunidade de cons-

trucdo de mapas com o uso da sala de informatica.
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Observagdo participante turma DIS:

Nesse processo de observagao participante, em uma das turmas de Distor¢do Idade e Sé-
rie/DIS°, a professora 9 solicitou sugestdes de atividades praticas com mapas referentes ao
comércio internacional e a divisdo internacional do trabalho (DIT), pois manifestava interesse
no uso de outras linguagens na aula. Consequentemente, a sequéncia didatica sugerida foi a
representacdo visual daqueles temas e posterior exposicdo oral para subsidiar o debate com os
alunos. Esses tiveram de pesquisar nos livros e na internet os conceitos relativos ao comércio
internacional e a DIT e, a partir dai, propor uma forma de representa-los por meio da lingua-

gem cartografica. Depois dessa atividade, ao final, os alunos realizaram uma apresentacao e

Figura 6. 8: Experiéncias cartograficas dos alunos das turmas de Distorcdo Idade e Série.

um debate acerca do topico estudado (Figura 6.9).

A riqueza da atividade foi o envolvimento dos alunos na construgdo de cartazes com os
mapas que foram utilizados na explicagdo dos conceitos dos temas. Neste caso, eles adquirem
a funcdo de comunicagdo cartografica e revela os cuidados dos alunos na escolha das legendas
e contornos dos paises. Ao final a professora ficou encantada com o envolvimento dos alunos
e decidiu manter os trabalhos expostos na sala ambiente de geografia como um estimulo a

participa¢do dos alunos.

® Os alunos da turma de DIS e EJA assinaram autorizagdo para divulgacio cientifica das atividades.
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Turma EJA:

Essa observagdo ocorreu nas aulas do professor 7 que ja tinha comentado de suas ativi-
dades na sala de informatica. Portanto , esta segunda situagido ocorreu em uma turma de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, a pesquisadora sugeriu ao professor 7 que os alunos realizassem
uma pratica cartografica com o uso da internet. Sugestdo acatada, os alunos elaboraram mapas
por meio de imagens do Google Earth a partir da tematica problemas urbanos. As atividades
envolveram a descri¢do dos problemas urbanos percebidos pelos alunos, cuja idade variava
entre 18 e 50 anos. Nesse sentido, foram buscadas suas localizagdes e a correspondéncia com
imagens daquele programa, bem como a representacdo e o debate acerca da possibilidade de
resolucdo dos problemas identificados. Os resultados apresentados foram positivos e motiva-
dores na promocgao da aprendizagem dos alunos, seja na sua percep¢do dos elementos das ci-
dades, no reforco a sua autonomia pela constru¢cdo do mapa, seja na criatividade e participa-
¢d0 ao propor solugdes para os problemas urbanos investigados. A Figura 6.3 ¢ de um aluno
de 51 anos, que utilizou o programa corel draw na elabora¢do do mapa final, que mostra as
areas perigosas de seu bairro.

Na representacdo cartografica do aluno do EJA existe a legenda revela a subjetividade
na escolha das legendas. Em apresentacdo do mapa, o aluno explicou que as cores representa-
vam os sinais de transito: vermelho para os locais perigosos, amarelo para os locais que re-
querem aten¢do e verde para os locais mais seguros.

Ambas as observagdes participantes utilizaram a internet para os estudos. Ao final, a
linguagem comum foi a cartografica. Um grupo utilizou cartazes para a linguagem cartografi-
ca para comunicacdo espacial a respeito dos conceitos da DIT. Outro grupo utilizou duas fun-
¢des do mapa, uma para visualizagdo no Goggle Earth e outra para argumentagdo. O quadro

que se segue sintetiza quais linguagens foram utilizadas nas aulas de observagado participante.
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Alerla-R_muermaIsatencéo
Area mais Segura - Préximo as moradias intimida os criminosos

Figura 6. 9: Areas perigosas do bairro do estudante da turma de Educagdo de Jovens e Adultos

Comentarios:

As observagdes participantes foram muito importantes na pesquisa para mostrar ao pro-
fessor que o mapa pode adquirir novas fungdes e significados nos contextos escolares, especi-
almente no momento em que vivemos, em que se valoriza muito a linguagem visual, por ser
mais rapida que a linguagem escrita. No entanto, o trabalho com ela deve ser cuidadoso, com
interpretacdo e construcdo. Entendemos os mapas como uma relevante linguagem visual na
vida das pessoas.

A sugestdo dos alunos das turmas de DIS foi de aprenderem a utilizar os mapas na fun-
¢do de comunicagdo de ideias. Eles deixaram de ser usuarios para serem autores dos mapas,
que adquiriram sentido ao serem construidos. O processo de escolher o tema, seus elementos,
a organizacdo da mensagem a ser transmitida e a explicagdo do evento trouxe dinamicidade
ao trabalho com a cartografia no estudo de fendmenos dindmicos, como o fluxo de mercadori-

as dos paises desenvolvidos para os paises subdesenvolvidos.
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Escola/Professor Recursos Linguagens Temas

utilizados utilizadas
E7P7 Internet Oral, Problemas
( Google Earth), cartografica, urbanos

lapis de cor, papel | escrita
vegetal, quadro

E8P9 Papel pardo, lapis | Oral, Divisao
de cor, papel | cartografica, Internacional
vegetal, livro | escrita do Trabalho
didatico Comércio
Internacional

Quadro 6. 6: Linguagens utilizadas nas aulas de observagdo participante

Nas turmas de EJA, os discentes conseguiram construir mapas personalizados que reve-
lavam os seus problemas urbanos. A visualiza¢do do espaco urbano pelo Google Earth forne-
ceu a base territorial para a representagdo espacial dos problemas. Isso quer dizer que eles uti-
lizaram a linguagem cartografica para expressarem os seus discursos e opinides a respeito da
vida nas cidades. Podemos descrever essa pratica como uma possibilidade de trabalho com a
cartografia pds-representacional, em que o autor esta presente no mapa; neste caso, cada aluno
representou o problema urbano de seu bairro. Assim os mapas deixam de ser artefatos cienti-
ficos, criados por outra pessoa, ¢ adquirem a identidade dos seus usudrios. Eles passam a ser
parte das pessoas, representam discursos locais, formas de intervengdo espacial (LATOUR,
1987).

Por outro lado, existem barreiras para o entendimento do professor dessa outra cartogra-
fia (pos-representacional). Ele ndo entende que as pessoas podem construir as suas represen-
tagdes; em sua formagdo ele acredita que o mapa correto € aquele oficial, construido pelos
cartégrafos e com as imagens precisas. Dessa maneira, existe a necessidade de ampliar o de-
bate e a compreensao dos significados e contextos das representacdes cartograficas e a neces-
sidade da interag@o maior com essa linguagem visual. Entendemos que existe obstaculos as
diferentes praticas cartograficas nas aulas de geografia que tem sua base em um curriculo con-
teudista direcionado para os exames externos, associado ao reduzido nimero de aulas de ge-
ografia. Isso resulta em poucas oportunidades para o professor trabalhar as questdes sociais da
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comunidade escolar, incluir a participacdo dos alunos nas atividades de sala. Entretanto, os
projetos pedagogicos das escolas abrem oportunidades para maior interagdo com os alunos em
atividades com saidas de campo que utilizam os mapas em espagos fora da sala de aula.

Em resumo, podemos afirmar que ainda persiste a visdo dicotdmica da geografia e a
concepcao da cartografia cldssica na aula. Ao combinar as narrativas dos professores (entre-
vistas) em suas aulas, notamos o discurso que divide a geografia em fisica e humana. Tal fato
pode ser justificado como decorrente do periodo de formagdo desses professores, de um lado,
e do curriculo de geografia, de outro, que pouco sofreu modificagdes, a despeito das orienta-
¢oes em contrario (LDBEN, PCN, CMDF). Essa dicotomia da geografia permanece, inclusi-
ve, na divisdo de temas no novo curriculo e consequente no uso de mapas, em sua forma mais
tradicional. Portanto, a formagdo académica da maioria dos professores ocorreu em uma con-
cepgdo de geografia e de cartografia pautada em uma orientagdo pedagdgica anterior a PCN,
DCNEM e Curriculo em Movimento do DF. Nesse sentido, predominaram agdes pedagdgicas
voltadas para a leitura de mapas, exercicios de alfabetizacdo cartografica que utilizam a lin-
guagem monossémica e universal na func¢do de localizacdo e interpretacdo dos elementos es-
paciais.

Nas aulas de geografia, nos momentos de discussdo tedrica do espaco dinamico, do flu-
x0 de mercadorias, observa-se a predominancia dos mapas de papel. Tal prevaléncia do papel
evidencia, ainda, as dificuldades dos professores no uso de imagens digitais nas aulas. Pode-
se justificar tal situag@o pela formacdo desses professores, que ndo os preparou para os dife-
rentes usos dos mapas. Se por um lado as escolas foram equipadas pro computadores com in-
centivos dos programas federal e distrital de inclusao digital. Esses equiparam as escolas da
rede publica de ensino com computadores, internet e oferta de cursos de preparagdo dos pro-
fessores, no uso das tecnologias de informagdo e comunicag@o. Por outro lado, a presenca de
equipamentos nao foi suficiente para inovagdes nas aulas. A respeito dessas iniciativas gover-
namentais, algumas andlises, entre as quais se destaca a de Ferreira (2009), identificam que
poucas praticas digitais dos professores acontecem nas escolas. Nesse sentido, um dos pro-
blemas apontados em sua pesquisa refere-se a falta de um professor responsavel pela sala de
informdtica. Assim, na auséncia desse profissional, a op¢do recai sobre deixa-las fechadas.
Por outro lado, mesmo assim, os professores utilizam a sua experiéncia pessoal com alguns
programas de mapeamento e os utilizam nas aulas, mesmo com lentiddo da internet, como,

por exemplo, o Google Maps, em aparelhos celulares e computadores pessoais.
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Diante do exposto até¢ o momento, ¢ fundamental considerar uma questdo que diz res-
peito a idade, a experiéncia de vida e aos anos de magistério dos professores envolvidos nesta
pesquisa. Nesse sentido, em todas as situagdes apontadas, o diferencial na abordagem dos
conteudos e temas da geografia e da cartografia foi, justamente, a experiéncia dos professores.
Esses, mesmo com as limitagdes de cunho estrutural, material, e ainda a defasagem em sua
formacgao, souberam criar oportunidades de aprendizagem de conceitos fundamentais e estru-
turantes do raciocinio espacial. Nesse sentido, ampliaram o escopo da linguagem cartografica
e lhe imprimiram caracteristicas associadas aos processos de letramento, na medida em que
permitiram criagdo e construcdo conceitual por meio da elaboragdo, leitura e analise de ma-
pas. Assim, foi a experiéncia e vivéncia do professor com os mapas, que auxiliou seu trabalho
com a geografia, o que confirma a linguagem cartografica visual como importante fator de
aprendizagem dos contetidos em geografia. Além disso, as agdes de localizacdo, identificacio
e descrig@o foram as mais utilizadas nas aulas de geografia, em que mapas oficiais, analdgicos
e os mapas digitais do Google Maps foram utilizados de forma alternada, mesmo assim as
aulas estdo defasadas por ainda ndo trabalharem com exercicios de elaboragdo mais comple-
xo0s, adequados aos alunos do ensino médio (SIMIELLI, 2001).

Assim, podemos concluir que as escolas pesquisadas oferecem bom ambiente de traba-
lho e dispdem de boa estrutura pedagdgica ao uso da linguagem cartografica. Nesse contexto,
a maioria dos professores avaliou positivamente suas escolas, principalmente por disporem de
variados projetos interdisciplinares com énfase nas diversas linguagens, inclusive a cartogra-
fica. Tal inteng@o, associada ao nosso caso, significa os letramentos cartograficos e geografi-
cos, que nas observagdes mostrou, sim, que os professores sdo letrados geograficamente e car-
tograficamente, eles utilizam os mapas no seu cotidiano majoritariamente na funcéo de locali-
zacdo e identificacdo dos eventos geograficos e assim os ensina. Eles ndo se apropriaram das
novas concepc¢des dos mapas, ou seja, suas representagdes ainda estdo presas ao conteudo da
cartografia cldssica ¢ moderna (visualiza¢do pelo Google Earth). O letramento geografico e
cartografico é possivel nas aulas ,como constatamos nas observacdes participantes mas a se-
quéncia didatica deve resignificar a fung¢do do mapa que deixa de ser objeto para ser parte do

discurso espacial.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, reforgamos as ideias principais da tese. Iniciamos com a descri¢do do con-
texto da pesquisa; em seguida, analisamos as questdes que orientaram a investigacdo. Adiante,
falaremos do percurso metodologico ao encontro das informagdes que nos permitem interpre-
tar as formas que a linguagem cartografica assume nas escolas publicas do Distrito Federal.
Posteriormente, algumas recomendagdes pontuam sugestdes para o aprofundamento dos estu-
dos e a superagdo dos limites praticos da investigagdo aqui encontrados.

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que os professores de geografia utilizam de for-
ma restrita a linguagem cartografica em suas aulas do ensino médio. O termo restrito esta re-
lacionado ao trabalho com os mapas que exerce essencialmente a funcdo de localizagdo, iden-
tificacdo e visualizacdo; eles sdo utilizados para leitura e com pouca interagdo. Entendemos
que o mapa pode assumir também a fun¢do de argumentagdo, discurso e incluir informagdes
de seu usuario (LEVY, 2008).

Ao adotar a abordagem da cartografia como linguagem, posicionamos o mapa como um
importante género de discurso, em virtude de suas particularidades de comunicacédo e intera-
¢do humanas. Trabalhamos na perspectiva de letramentos que considera a dindmica e comple-
xa presenca das atividades de leitura e escrita nos espagos sociais, que inclui a diversidade de
mapas contemporaneos. Essa inclusdo de outros tipos de mapas visa superar a visdo de uma
cartografia classica, conferir-lhe um papel maior: de ciéncia que dispde de corpo conceitual
consolidado,mas que cumpre uma fun¢do fundamental a escolarizagdo por promover, no am-
bito da educagdo basica, o inicio da alfabetizacdo cartografica e das praticas de letramento
cartografico e geografico, com possibilidades efetivas de serem aplicadas a vida cotidiana.

Entendemos que a intera¢do professor-aluno favorece as praticas de letramentos no
compartilhamento de suas vivéncias com os diferentes géneros textuais. As mediacdes peda-
gbgicas provocam reflexdes e mudangas no saber pedagogico do professor, que também tem
que cumprir um curriculo estabelecido. O saber social do professor (TARDIF, 2002) ¢ dina-
mico e estd em constante constru¢do e questionamentos.

Dessa forma, investigamos os fatores que influenciam o uso da linguagem cartografica
nesta pesquisa,considerando o ambiente de trabalho do professor, a sua formacdo académica e

as suas experiéncias com os mapas no passado e no presente.
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A metodologia empregada nesta pesquisa utilizou um recorte temporal importante na
rede de ensino publica do DF, pois ocorreu no momento da implementagdo de significativas
mudancgas nos espagos escolares, como a gestdo democratica, a obrigatoriedade dos PPPs em
todas as escolas e a opcdo de implementagdo do Curriculo em Movimento da Educagido Basi-
ca.

Nesse contexto, a pesquisa teve carater qualitativo e contou com a entrevista de nove
professores, observagdo em sala e andlise dos oito Planos Politicos Pedagodgicos das escolas,
entre outros documentos oficiais. As interpretagdes e analises seguiram a coeréncia das inter-
pretacdes da pesquisadora, do ponto de vista pessoal, subjetivo, formado no contexto do seu
exercicio como professora de geografia da rede publica de ensino do DF. Desse modo, esta
pesquisa, constituida por meio desse olhar peculiar, tentou identificar as particularidades da
docéncia em geografia no dmbito do ensino médio.Os momentos de observagdo foram reali-
zados no sentido de identificar o contexto escolar onde existia ou ndo a presenga da lingua-
gem cartografica em sala de aula. Nesse sentido, o direcionamento das analises teve o objeti-
vo de pensar a pratica docente, compreender seu cotidiano escolar, ouvir o professor ¢ conhe-
cer o encaminhamento das atividades para a aprendizagem da cartografia. As observacdes par-
ticipantes em duas turmas permitiram pensar nos letramentos cartografico e geografico de
forma mais critica e reflexiva. Em consequéncia, pode-se afirmar que o presente momento ¢
favoravel ao trabalho com uma cartografia que resulte nos letramentos cartografico e geogra-
fico, em virtude do contexto de multiletramentos nas escolas do ensino médio do Distrito Fe-

deral, estabelecido por ocasido da implementac¢do do Curriculo em Movimento.

7.1 Primeiras reflexdes sobre o letramento cartografico

Essa pesquisa tem a sua relevancia ao refletir acerca da fungdo que os mapas assumem
nas aulas de geografia das escolas publicas de ensino médio do DF, no contexto da pedagogia
dos multiletramentos. A questdo central da pesquisa refere-se a forma como o professor utiliza
a linguagem cartografica nas aulas. Entendemos a palavra "forma'"ligada a fun¢@o que os ma-
pas assumem nas aulas. A investiga¢do nos revelou uma posi¢do predominante do mapa na
sua func¢do de localizag¢do e descrigdo dos fenomenos espaciais, com pouca interagdao do aluno
na sua andlise e elaboragdo detalhada das representagdes cartograficas. Os professores traba-
lham com os mapas do IBGE, atlas, livros didaticos, Google Earth. Os alunos do ensino mé-

148



dio ainda tém pouca interagdo com os mapas € ndo desenvolveram outras habilidades, como
aluno mapeador (SIMIELLI, 2001), que analisa,correlaciona e sintetiza diferentes informa-
¢oOes cartograficas. Portanto, os mapas apresentam-se prontos, ideologicamente neutros, como
“espelho da realidade” e objeto, essencialmente, para interpretacdo. Consideramos esta pri-
meira leitura do mapacomo parte da alfabetizacdo cartografica e ponto de partida para os le-
tramentos cartografico e geografico (CASTELLAR,2013), habilidade também importante pa-
ra as questdes dos exames externos.Entretanto, o0 mapa, como género textual complexo, ne-
cessita ser trilhada no ensino de geografia. Interpretamos que existe essa possibilidade no
contexto escolar das escolas publicas de ensino médio do DF, como veremos a seguir.

A aprendizagem da cartografia é construida na educacao bésica e proporciona a primeira
experiéncia com os mapas as varias pessoas. Desde a década de 1990, os Planos Nacionais
Curriculares descrevem a cartografia como uma linguagem visual importante para a identifi-
cacdo e representagdo dos fendmenos espaciais a serem trabalhados nas aulas de geografia.
Nessa perspectiva, a compreensdo do mapa se da pelo entendimento de sua estrutura e pela
aprendizagem da leitura de seus elementos por meio da alfabetizagdo cartografica. A partir de
2000, porém, mudancgas s3o sugeridas na orientag@o curricular, no intuito de acolher a multi-
plicidade de linguagens e culturas presentes no cotidiano das pessoas com o acesso a internet.
Em consequéncia, o debate incorpora a preocupagdo com o desenvolvimento dos multiletra-
mentos, entre eles os letramentos cartografico e geografico, necessarios para uma educacgio
mais critica, dindmica e essencial aos discentes imersos em um ambiente com enorme circula-
¢do de informagdes, pelo menos aos brasileiros. Entende-se que a escola deveria focar no de-
senvolvimento de leitura e escrita de diferentes géneros textuais, entre eles os mapas.

Nesse contexto, o Curriculo em Movimento da Educag@o Bésica no Distrito Federal su-
gere o redirecionamento do trabalho escolar, a reorganizacdo do tempo da aula do profes-
sor,valoriza uma maior interagdo professor-aluno e o aprofundamento das questdes dos letra-
mentos. No DF, algumas das escolas que adotaram a semestralidade desenvolveram projetos
interdisciplinares que enfatizam os letramentos digitais, criticos e visuais para desenvolver o
senso critico na sele¢do das informagdes. Ja as outras escolas, aquelas que continuaram com a
organizac¢do curricular anual, se empenharam em ag¢des de inclusdo dos alunos por meio do
uso das avaliacdes formativas e da implementa¢do de varios projetos interdisciplinares que
utilizam as vérias linguagens dos jovens. Assim, as escolas de ensino médio do DF realizam a
adequag@o curricular necessaria para atender os jovens em uma dupla missdo: formagao inte-

gral e preparo para o ensino superior.Dessa forma, as diferencas locais revelam-se na estrutu-

149



racdo de projetos especificos dos jovens das diferentes escolas e suas particularidades de le-
tramentos. Nesses projetos, existe uma valorizacdo daqueles que envolvem a linguagem visual
e oferecem desafios a sua interpretacao, incluindo a linguagem cartografica.

Particularmente nas aulas de geografia, na maioria das escolas, os professores seguem
essas orientagdes curriculares com a sele¢do dos conteudos das aulas vinculados ao preparo
dos alunos para o acesso ao ensino superior. Dessa forma, o desenvolvimento de uma leitura e
a construcdo critica da representagdo cartografica esbarram na dificuldade de adaptacdo da
sequéncia didatica em um curriculo voltado para o vestibular em poucas aulas por semana.
Todavia nas aulas de geografia os alunos reconhecem o espaco escolar como de aprendiza-
gem, didlogos e descobertas (TARDIF, 2002) e desenvolvem uma boa interagdo com o profes-
sor. Essa relagdo de proximidade professor-aluno permite a inclusdo de topicos do cotidiano
local nas aulas, os quais, em algumas escolas, se tornam projetos pedagdgicos. E 0o mapa nio
deixa de estar presente nas aulas de geografia em temas diversos e geralmente sdo trabalhados
em acordo com as experiéncias e vivéncias do professor.

A cartografia esta presente na vida dos professores. A experiéncia e vivéncia com 0s
mapas influenciam muito os professores de geografia e alguns ndo dissociam a cartografia da
geografia. Sete professores se lembraram da sua primeira experiéncia com 0s mapas no pas-
sado e a maioria utiliza os mapas,seja na forma analogica, seja na forma digital, em casa e nas
aulas. Embora os mapas digitais estejam presentes nas atividades do professor, o conhecimen-
to da cartografia ainda ¢ cldssico, tem-se o mapa para ver, localizar, orientar, 0 mapa para lei-
tura. A interatividade com os mapas digitais inexiste, talvez pela limitagdo de conhecer as fer-
ramentas de varios programas geoespaciais, dentre eles o programa Google Earth, que ofere-
ce também restri¢des de informacdes (CAZETA, 2011). Podemos associar essa restri¢do do
uso de mapas com a formagdo dos professores.

A maioria dos professores graduou-se 26 anos atras e, portanto, ndo tiveram a formagao
académica da cartografia como linguagem. A concepg¢do presente ¢ da cartografia classica, do
mapa na funcdo de artefato artistico cultural, aquele para leitura apenas. Eles conhecem os
mapas digitais da cartografia moderna, mas ndo fizeram cursos para utiliza-los. Existe essa
lacuna de conhecimento do professor acerca das diferentes fungdes que o mapa assume na era
contemporanea,conforme pesquisa de Fernandez e Buchroithner (2014). Cursos de formacao
continuada sdo necessarios para discutir as diferentes formas de uso e constru¢ido de mapas.

Diante dessas consideracdes, apresentamos algumas recomendagdes que estdo divididas

em duas partes: a primeira aponta sugestdes para ir além das limitacdes desta pesquisa; a se-
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gunda indica questdes relevantes ao tema, que apareceram por ocasido desta investigacdo e
demandam estudos posteriores. Essas ndo foram analisadas por fugirem dos objetivos propos-

tos e/ou nao serem viaveis, considerando o tempo.

7.2 Recomendacgdes para estudos posteriores

FORMACAO DO PROFESSOR

O processo de formacdo inicial do docente deve considerar a perspectiva de construgdo
das representagdes espaciais nas concepgdes de letramentos cartografico e geografico. Do
mesmo modo deve ocorrer nos processos de formacao continuada, mediante realizagdo de ofi-
cinas para descoberta e capacitacdo do professor para o trabalho com os mapas em outras fun-
cdes e assim construir sequéncias didaticas inovadoras, que proporcionem o desenvolvimento
dos letramentos dos alunos. Nessa formagao, a énfase deve ser orientada ao desenvolvimento

do raciocinio espacial e a sua associacdo com o raciocinio geografico.

ANALISE DO LIVRO DIGITAL

Alguns professores manifestaram interesse em adotar o livro didatico em sua versdo di-
gital. A versdo digital permite o acesso do professor a orientagdo pedagdgica no contexto do
seu uso e possibilita interatividade com links sugeridos. Nesse sentido, o uso do tablet tam-
bém pode contar com essa versdo para professores e alunos concomitantemente. Dessa forma,
sd0 necessarios, estudos para a analise do impacto desse material na aprendizagem do aluno e,
também, na organiza¢do das atividades na escola, com uso de multimidias. Em se tratando
especificamente de geografia, sdo pertinentes algumas questdes relacionadas a forma como a
linguagem cartografica aparece no conteido de geografia; a identificagcdo e analise dos links
para os mapas digitais; aos processos de mediacdo didatica e pedagdgica que resultem no de-

senvolvimento do raciocinio espacial, entre outros.
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A CARTOGRAFIA COMO CIENCIA INTERDISCIPLINAR

A pesquisa apontou a existéncia de praticas cartograficas com o uso de mapas por pro-
fessores de outras disciplinas, como, por exemplo, o professor de fisica, historia, e professores
que trabalham com alunos de necessidades especiais. Desse modo, o mapa deixa de ser exclu-
sividade do professor de geografia, para ser apropriado por professores de outras areas, em
projetos interdisciplinares. Isso porque o mapa trabalha com as representagdes como modelos
mentais e/ou modelos conceituais ¢ essas podem ser utilizadas em diferentes contextos para
diferentes interpretacdes,conforme apontam as tendéncias contemporaneas na area da carto-
grafia. Esperamos que, no futuro, a matematica possa integrar o estudo das representacgdes es-
paciais e auxiliar na alfabetizacdo cartografica, essencial aos letramentos cartografico e geo-
grafico. Entretanto, sdo necessarios estudos mais aprofundados acerca do uso das representa-
¢des cartograficas nas escolas. Esta pesquisa indicou que a andlise e o acompanhamento dos
projetos interdisciplinares descritos nos Planos Politicos e Pedagégicos das escolas podem

oferecer evidéncias importantes para a investigacdo desse tema.

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DOS MAPAS NO CONTEXTO DE MULTILE-
TRAMENTOS

A proposta de um curriculo baseado na pedagogia dos multiletramentos oferece oportu-
nidade de trabalho pedagdgico interativo e colaborativo entre os sujeitos da escola. Posterio-
res investigagdes podem analisar as mudangas do trabalho docente com a pedagogia do multi-
letramento nas aulas de geografia,em que haveria uma maior interacdo entre o professor e o
aluno, devido a grade horéria especial, com quatro aulas semanais.Essa amplia¢do do tempo
de aula abre espago para o estudante compartilhar suas experiéncias com os diferentes textos,

entre eles o mapa, e os seus diferentes significados.

Finalizamos com a justificativa do titulo dessa tese. Quais sdo os desafios dos professo-
res de geografia no uso da linguagem cartografica no ensino médio das escolas publicas do

DF? Entendemos os inumeros desafios dos professores ao trabalhar com a cartografia, em
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fun¢do de sua primeira experiéncia com os mapas, conduzida pelas agdes de observar e colo-
rir, fungdes contemplativas e outras também enigmaticas, como decifrar a legenda para locali-
zagdo de eventos. Em sua formagdo académica, os professores encontram mais desafios ao
aprenderem os elementos dos mapas e o carater representacional que estes assumem, seja na
definicdo de proje¢des, seja no calculo de escalas e distancias. Ha a necessidade de aprender
todo o conteudo programatico da cartografia classica, que se repete na educagdo basica, mui-
tas vezes, sem os exercicios reflexivos de construgdo conceitual. O tempo de docéncia auxilia
a superagdo de trabalhar o contetido de cartografia, mas ndo ¢ suficiente para o ensino da car-
tografia como linguagem. O grande desafio de mudar a fung¢do de mapa instrumento para ma-
pa linguagem se impde em um ambiente de multiletramentos. Existe a dificuldade do profes-
sor de compreender que a sua concepgao de mapa ¢ limitada, apesar de parecer suficiente para
o ensino da geografia e da cartografia para os exames externos. Entretanto os novos mapas
surgem , os alunos trazem suas indagagdes acerca das outras cartografias e o professor é en-
caminhado a reflexdo para mudancgas, desenvolvimento de novos olhares sobre os mapas ¢ as
suas fung¢des. O desafio dos professores em mudar esse quadro € a esperanga, a capacidade de
ampliar seu repertorio de abordagens da cartografia no ensino da geografia, capacidade ja
demonstrada ao ter de administrar as saidas de campo, ja programadas nos projetos interdisci-
plinares das escolas do ensino médio, que permitem a (con)vivéncia dos alunos com as diver-
sas praticas cartograficas, além do exercicio de letramento critico das imagens. A mudanga

estd em processo nas escolas de ensino médio de Brasilia e elas requerem mais estudos.
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Critérios de selecio de turmas do primeiro ano das oito escolas

ANEXO 1

Tabela A.1. Descrigao dos critérios de sele¢ao das escolas

Grupos de | Coordenagao | Escolas | ENEM Professores
renda Regional de 2013 Participantes
PDAD/2013 | Ensino/CRE Média

prova

objetiva
Renda alta| Plano Piloto Escola1 | 472,82 1
L0 Hone e Escola2 | 518,84 1

ano Piloto
501,84 1
Escola 3

Renda Gama Escola4 | 501,01 1
Média Planaltina Escola5 | 478,65 1
Baixa Ceilandia Escola6 | 488,46 1
Sg::mna Ceilandia/EJA | Escola7 | 482,26 1
Ceilandia Brazlandia/DIS | Escola8 | 478,82 2
Brazlandia
Total 5 8 9
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ANEXO 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

O (a) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto A Cartografia como
linguagem na Geografia:Desafios dos professores do Ensino Médio das Escolas publicas
de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é: _ Investigar, identificar e refletir sobre as formas de
analise espacial desenvolvida nas aulas de Geografia do Ensino Médio na era digital.

O(a) senhor(a) receberad todos os esclarecimentos necessarios antes ¢ no decorrer da
pesquisa e lhe asseguramos que seu nome nao aparecera sendo mantido o mais rigoroso sigilo
através da omissdo total de quaisquer informagdes que permitam identificd-lo(a)A sua partici-
pacdo sera através de quatro encontros com entrevistas individuais e duas observacdes parti-
cipativas em sala de aula. Os encontros ocorrerdo na propria escola em local e horario apro-
priado na data combinada, com um tempo méaximo de 30 minutos para a entrevista ¢ de 45
minutos para a observacdo em sala. Informamos que o(a) Senhor (a) pode se recusar a res-
ponder (ou participar de qualquer procedimento) qualquer questdo que lhe traga constrangi-
mento, podendo desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejui-
zo para o (a) senhor (a). Sua participagdo ¢ voluntaria, isto ¢, ndo ha pagamento por sua cola-
boracdo.0Os resultados da pesquisa serdo divulgados no Departamento de Geografia, Universi-
dade de Brasilia, podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados na
pesquisa ficardo sob a guarda do pesquisador por um periodo de no minimo cinco anos, apos
isso serdo destruidos ou mantidos na institui¢do.Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer divida em
relacdo a pesquisa, por favor telefone para: prof Rafael Sanzio dos Anjos, CIGA, Departa-
mento de Geografia, Universidade de Brasilia, telefone: 31077242 no horario comercial.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador res-
ponsavel e a outra com o sujeito da pesquisa.

Nome / assinatura

Pesquisador Responséavel
Nome e assinatura

Brasilia, de de
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ANEXO 3
Roteiro de Observac¢io em sala

Ficha de Observagdo em sala Data

Escola
A. Descricdo do espaco Escolar

1. Caracteristicas fisicas da sala

2. Numero de alunos e disposigdo das carteiras

3. Recursos pedagdgicos

B. Descricdo da aula

4. Atividades desenvolvidas

5. Percepgdo da aprendizagem dos alunos

6. Relacdes interpessoais ( professor-aluno, aluno-aluno)
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ANEXO 4
Questionario socio cultural

Questionario sécio cultural dos professores

Universidade de Brasilia

Departamento de Geografia - PosGea- Pos Graduagdo em Geografia

Projeto de tese: A cartografia como linguagem nas aulas de geografia:Desafios dos pro-
fessores do ensino médio das escolas publicas do Distrito Federal

Doutoranda:Vania Lucia Costa Alves Souza

Orientador: prof Dr Raphael Sanzio dos Anjos ( 2014)

Quadro preenchido pela pesquisadora
Data da entrevis-
ta: Local
Duragao da entrevista: Inicio Término
Nome da entrevistadora: Vania Lucia Costa Alves Souza
Email: costa.vania0@gmail.com

Questionario semiestruturado sociocultural

l. Dados individuais

Numero de horas trabalhadas nesta escola

Turno de trabalho

Ano de ingresso na SEDF

Ano e semestre de ingresso nesta escola

Trabalha em outra escola? Qual turno?

Exerce outra atividade remunerada? Qual?

( ) Nao deseja detalhar tal atividade

Faixa de renda mensal: 1-3 Saldrio minimos ( ) 4-6 Salario minimos ( )
7 a 11 Salario minimos ( ) ndo deseja informar ( )

Situagdo atual: somente trabalha ( ) estuda e trabalha ()

Idade: - Sexo: feminino ( ) masculino( )

Cor/etnia: branco ( ) preto( ) pardo ( ) outra

Estado civil: solteiro(a) ( ) casado(a) ( ) separado(a) outro:

Tem filhos? Sim( ) ndo( ) nimero de filhos
Reli-

gido:

Cidade em que nasceu: Estado

Local que vive atualmente:
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Ha quanto tempo mora neste local?
Com que mora? Pais( ) parentes () amigos( ) companheiro/a ou conjuge( )

Cidade de nascimento da maie: Estado: Nao sabe( )
Escolaridade da mae Nao sabe ()
Profissdao da mae

Cidade de nascimento do pai: Estado: Nao sabe ()
Escolaridade do pai Nao sabe ()

Profissao do pai

Il Escolaridade do professor(a)

Ensino Fundamental — Escola

Cidade Estado

Tipo de escola: publica( )  particular ( ) rural () urbana( )  no exterior ( )
Ensino Médio — Escola

Cidade Estado

Tipo de escola: publica () particular ( ) rural () urbana( )  no exterior ( )
Ensino Superior- Universidade/Faculdade

Cidade Estado

Ano do Término da Graduagao

Duragdo

Ano de término da P6s-Graduagao
Especializa¢do () concluido ( ) em andamento ( )

Mestrado ( )  concluido ( ) em andamento ( )

Doutorado( ) concluido( ) em andamento ( )

Linguas estrangeiras: fluéncia total ( ) fluéncia parcial( )
fluéncia total ( ) fluéncia parcial( )

M. Dados Complementares

Como vai para o trabalho?

( )apé ( ) bicicleta ( )o6nibus ( )metrd6 ( ) carro proprio ou de familiares
Lazer preferido
Principais leituras semanais
Vocé faz parte de algum grupo ou associacdo? Sim ( ) ndo( )

Se sim, quais sdo as principais atividades realizadas pelo grupo ou associagdo do qual partici-
pa?

IV. Tecnologia e Ensino

Vocé utiliza o computador com frequéncia? Sim ( ) nao ( )
Quantas horas vocé utiliza o computador por dia?
Quais sdo as principais atividades realizadas no computador?
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Vocé sabe o que € geotecnologia? Sim () ndo ()
Se sim, o que vocé entende por geotecnologia?

Vocé ja manuseou algum aparelho ou programa de geotecnologia? Sim ( ) ndo ( )

Qual/quais?

Ja ouviu falar de GPS? ? Sim () ndo ( )
Se sim, o que vocé entende por GPS?

Vocé ja manuseou algum aparelho ou programa de GPS? Sim ( ) ndo ( )

Qual/quais?

Ja ouviu falar de Google Earth? Sim ( ) ndo( )
Se sim, o que vocé entende por Google Earth?

Vocé ja manuseou o programa Google Earth? Sim ( ) ndo ( )

Se sim quantas vezes ( nimero)?

A escola oferece acesso a esses tipos de tecnologias? Sim () ndo ()

Quais/qual?

Vocé utiliza algum tipo de tecnologia nas aulas de Geografia? Sim ( ) ndo ( )
Se sim, quais tipos de tecnologias e em quais contextos?

Indique duas dificuldades em ensinar Geografia no Ensino Médio

V. Pesquisa

Vocé participou /participa de grupos de pesquisas cientificas na Universidade/faculdade?
Sim( ) ndo( )

Se sim, qual era o objeto da pesquisa?
Quanto tempo durou a pesquisa?
Vocé acha importante incentivar o trabalho de pesquisa cientifica com os alunos?
Sim( ) ndo( )

Se sim, por qué?

Vocé desenvolve/desenvolveu trabalhos de pesquisas cientificas em Geografia nos ultimos 5

anos? Sim( ) ndo( )
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Se sim, quais?

Onde?

Se ndo, por que?

Vocé estaria disposto(a) a conceder novas informagdes no futuro?
Sim( ) ndo( )

Telefone para contato:

Email:

Muito obrigado pela sua colaboragdo!

Vania Souza
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ANEXO 5

Roteiro Entrevista

Roteiro entrevista semi estruturada:

1.Vocé poderia fazer sua apresentacdo como professor de Geografia?

Razdes de escolha da Geografia

Matérias preferidas no curso

Experiéncia como professor de Geografia

Principais dificuldades e facilidades em ser professor de Geografia

2. Quando vocé teve o primeiro contato com o mapa? Como foi?

3. Vocé utiliza mapas diariamente? De que forma?

4 De que modo vocé utiliza a linguagem cartografica (mapas, diagramas e graficos) no estudo
e aprofundamento das questdes espaciais?

5.Quais sd0 os recursos tecnologicos que vocé utiliza nas aulas?
Tem boa receptividade dos alunos? Por qué?

6.De que forma a Geografia contribui para o desenvolvimento da cidadania dos alunos?
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ANEXO 6

Resumo sobre a experiéncia e vivéncia do professor com os mapas

Escola/Professores | Uso do mapa Uso do mapa Uso de mapas Proposito do
No passado no presente nas uso da
aulas/Recursos | linguagem
cartografica
E1P1 Colorir Viagens, mapa | Mapa analdgico | Identificacdo
analogico e digital Localizac¢do
E2P2 Desenho, jogos | Viagens, mapa | Mapa analdgico | Localizagdo
analogico e e digital, GE Escala
digital Calculos de
distancias
E3P3 Pesquisa Mapa Atlas, mapa Localizagdo
analogico analogico e Coordenadas
digital Geograficas e
fusos
E4P4 Viagens Viagem, Mapa digital Localizagdo
Mapa digital Identificagdo
E5P5 Desenho Mapa analogico | Mapa analdgico | Localizagido
e digital Identificagio
E6P6 Pesquisa Mapa analégico | Mapa analdgico | Identificar
Compreender o
mapa como
representacao
espacial
E7P7 Nio se lembra | Mapa digital Globo, mapa Compreender o
analogico ¢ mapa como
digital representagdo
espacial
ESPS8 Pesquisa Viagem, mapa | Mapa anal6ogico | Interpretar
digital e digital Localizar
E8P9 Naio se lembra Néao usa Livro didatico e | Localizar
mapa analc')gico Identificar

Quadro A.2: Uso de mapas no passado e no presente pelos professores
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ANEXO 7
Temas das aulas observadas

Temas sem o uso da linguagem cartografica

Geografia

Urbanizacao

Geografia

Agricultura

Industrializacao

Meios de comunicacao

Figura A.1: Temas das aulas que nao utilizaram linguagem cartografica
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