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RESUMO

Esta dissertacdo propbe-se a investigar os tipos de erros encontrados em producdes
textuais escritas de estudantes intercambistas da turma de Leitura e Producdo de Textos
(LPT) “S” da Universidade de Brasilia. O objetivo dessa dissertacdo ¢ identificar,
investigar e organizar os tipos de interferéncias encontradas nas producdes textuais em
lingua portuguesa de estudantes intercambistas da Universidade de Brasilia. Como
instrumentos de pesquisa, utilizaram-se a andlise documental e a pesquisa-acdo. As
andlises dos dados gerados fundamentaram-se na analise documental, a fim de acessar,
linguisticamente, os sentidos discursivos sobre interlingua e letramento. O trabalho
apresenta como eixo tedrico a perspectiva interacional, tendo em vista o conhecimento de
mundo dos estudantes, incorporando contribuicdes tedricas da Linguistica Textual, na
construcdo do significado e sua partilha social; da Aprendizagem Colaborativa, na
perspectiva da linguagem em uso. A metodologia qualitativa merece destaque especial,
por ser a metodologia de pesquisa utilizada em todo o estudo responsavel por investigar
as préticas cotidianas sociais. E utilizada a contribuicdo quantitativista com relagio aos
percentuais calculados nas producdes de textuais. O corpus da dissertacdo € constituido
por doze textos de estudantes estrangeiros intercambistas. Os dados coletados e gerados
sdo transcritos e minuciosamente analisados de acordo com as recomendacdes
metodoldgicas, baseados na andlise de textos elaborados por colaboradores e principio
(s) tedrico (s). Demonstra-se, neste trabalho, que i) o estudo proposto por meio desta
dissertacdo revelou que os processos de interlingua e letramento sdo distinguiveis nas
producdes textuais em lingua portuguesa de estudantes estrangeiros. ii) o letramento da
escrita do aluno interfere no aprendizado da lingua adicional - LA. iii) o trabalho com o
texto, bem como sua analise, correcdo e feedback que os professores utilizam pode
melhorar o desempenho e o aprendizado dos estudantes, proporcionando maior interacdo
dos aprendizes e professor e maior conhecimento e afinidade com o texto. As
contribui¢bes dadas por esse estudo estdo relacionadas as vantagens de promover o
adequado processamento do trabalho com o texto a fim de propiciar entendimento mutuo
€ sucesso nos processos de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Letramento, interlingua, ensino de portugués como segunda lingua,
interferéncia linguistica, texto.



ABSTRACT

This dissertation proposes to investigate the types of errors found in written text
productions of exchange students of the class of Reading and Texts Production (RTP) "S"
at the University of Brasilia. The purpose of this work is to identify, investigate and
organize the types of interferences found in the textual Portuguese productions of
exchange students at the University of Brasilia. As research tools were used the document
analysis and research. The data analysis of the generated data were based on document
analysis, in order to access, linguistically, the discursive meanings of interlanguage and
literacy. The paper presents the theoretical axis based on the Interactional perspective
considering the world of knowledge of the students by incorporating theoretical
contributions of Textual Linguistics, the construction of meaning and social sharing;
Collaborative learning from the perspective of language in use. The qualitative
methodology deserves special mention for being the research methodology used
throughout the study responsible for investigating social daily practices. The
quantitativist contribution is used to the calculated percentage in textual productions. The
corpus of this work is composed of twelve texts of exchange students. The data collected
and generated are transcribed and meticulously analyzed according to the methodological
recommendations, based on analysis of texts written by contributors and theoretical (s)
principle(s). It is demonstrated in this work, that: i) The study proposed by this
dissertation revealed that the interlanguage processes and literacy are distinguishable in
textual productions in Portuguese-speaking foreign students. ii) the student's writing
literacy interferes with the learning of an Additional Language - AL. iii) Working with
the text, as well as its analysis, correction and feedback that teachers use can improve
student performance and learning, providing greater interaction between learners and
teachers and greater knowledge and affinity with the text. The contributions made by this
study are related to the advantages of promoting the proper processing of the work with
the text in order to foster mutual understanding and success in teaching and learning
processes.

Keywords: Literacy, interlanguage, teaching Portuguese as a second language, linguistic
interference, text.
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INTRODUCAO

O ensino de portugués como segunda lingua - L2 e de lingua estrangeira — LE*,
como tem sido tratado tradicionalmente, ou, ainda, como lingua adicional - LA®, em uma
terminologia mais recente, tem sido objeto de estudos, tanto no ambito tedrico como no
metodologico, sobretudo com as contribuicbes de fundamentos sociointeracionais,
redimensionando a area da Linguistica e da Linguistica Aplicada ao campo pedagdgico.

O ensino de portugués para falantes de outras linguas, que pode ser L2, LE ou LA,
a depender do critério adotado, sempre me inquietou desde que iniciei o curso de
Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) na Universidade de Brasilia. Ao
cursar as disciplinas de Estagios Supervisionados 1 e 2 em uma turma de Leitura e
Producéo de Textos especifica para estudantes intercambistas, pude realizar as atividades
de observacdo e de docéncia. Ministrando algumas aulas, surgiram questionamentos do
tipo: (1) qual a maneira mais adequada para se abordarem os textos nas modalidades oral
e escrita? (2) Como proceder metodologicamente a uma corre¢do eficaz dos textos
produzidos pelos estudantes?

Ao fazer parte da banca de correcdo dos textos desses alunos, pude utilizar os
conhecimentos adquiridos nesse Curso de Graduagéo, a partir do que pude refletir sobre
0 processo de consumo e de producdo textual na disciplina ministrada, estabelecendo
dialogo com a professora responsavel pelas aulas para buscar aprimorar procedimentos
na etapa da correcdo textual, fase relevante para o feedback aos alunos, observando o que
precisava ser ajustado.

Percebo que a maneira de trabalhar com os textos de género académico, foco da
disciplina, pode facilitar ou dificultar o processo de apropriacdo da escrita da lingua

portuguesa pelo estudante. Em uma classe com intercambistas de varios paises,

4 A distingdo entre L2 e LE ndo é pacifica na discussdo, pois sdo considerados aspectos objetivos e
subjetivos para categorizar o estatuto de cada uma, sobre esse tema, o trabalho de doutorado defendido
recentemente por Flavia Maia Pires, na Universidade de Brasilia apresenta uma proposta de classificacao.

5> A literatura tem atualmente usado o termo Lingua Adicional — LA, porque tal termo pressupde a ideia de
inclusdo, o que se encontra nas atuais agendas de ciéncia. Por essa razdo, esse sera adotado nesta pesquisa
para se referir a qualquer lingua que ndo seja L1 e L2, portanto, aquelas que tenham estatuto de L3, L4, LE.
No entanto, quando se tratar das informacGes dos autores consultados, evidentemente, preservaremos a
terminologia do texto original.
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comunidades linguistico-culturais distintas, a maneira de aprender ndo poderia ser
diferente. O trabalho com o texto também segue a mesma direcéo.

Entre os problemas encontrados nas producdes corrigidas, 0s quais trataremos por
interferéncias, observamos que alguns ndo poderiam ser atribuidos a aspectos de
interlingua. Surgiu, entdo a proposta desta pesquisa, distinguir que interferéncias sao
essas.

Essa decisdo por estudar tais interferéncias justifica-se pela crenca de que seréo o
contexto de maior conturbacdo com relagdo ao texto escrito, pelo menos nessa realidade
de sala de aula, interferéncias essas determinadas sobretudo pelas diferencas linguisticas,
sociais, culturais dos estudantes dessa turma. Como estard configurada
heterogeneamente, optaremos por trabalhar com trés grandes grupos, a saber: o de lingua
espanhola, o de lingua japonesa e o de portugués de paises africanos da Comunidade de
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), isso porque esse recorte poderd apresentar
resultados significativos quanto ao tema, além de essa turma contemplar grande
contingente de alunos oriundos desses paises.

Para ser professor de portugués como segunda lingua, é preciso ter consciéncia
dessas interferéncias e ndo trata-las como apenas erro. Essas interferéncias funcionam
como pistas que guiam o professor para o contexto linguistico do aprendiz, conforme ja
apontava Corder (1974 - 1981, p. 167-169) e Selinker (1972, p. 221), quando observaram
o0 “erro” como uma estratégia de aprendizagem, ao considerarem o processo de formagao
de uma interlingua, no periodo de aquisicdo ou de aprendizagem de uma L2/LE. Muitas
vezes, nem precisamos identificar a nacionalidade do estudante para saber qual é a sua
primeira lingua; apenas lendo o texto é possivel perceber por meio das interferéncias
apresentadas. Por isso, é relevante para o professor ser especialista, eterno estudante da
sua propria lingua e aprender como identificar a lingua do estudante para tomar decisoes
no que se refere ao processo de correcdo. Além disso, parece plausivel a conduta do
professor no sentido de se informar sobre aspectos linguisticos e culturais dos aprendizes,
uma vez que se entende a estreita relacdo entre lingua-cultura, o que, de algum modo,
aparece nos textos produzidos. O essencial € que o professor seja capaz de perceber as
dificuldades do aluno e saber procurar a melhor forma de sanéa-las.

A pesquisa se assenta em um panorama teorico, contemplando vérias areas da
Linguistica e da Linguistica Aplicada com foco para o contexto de L2/LE. Entre os

estudos adotados, chama-se atencdo para autores de interesse no ambito da Linguistica
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Textual, sobretudo os trabalhos de Marcuschi (2001, 2004, 2006, 2008, 2010, 2012),
Koch (2003, 2004, 2005, 2012), mais precisamente tem destaque 0s estudos sobre
letramento, de Sreet (1985-1996) Halliday e Hasan (1989), Barton & Hamilton (2000),

Cope e Kalantzis (2006, 2008, 2012), Soares (1998), Rojo (2009) e sobre interlingua,

como os de Selinker (1972), Gass (2008), Gargallo (1993), Ortiz-Alvarez (2002, 2012),

em razdo de que fornecem luzes para a investigacdo dos tipos de interferéncias. Além

disso, outros de base sociointeracional estdo contemplados, tanto na parte teérica, como

e sobretudo no aspecto metodolégico. Assim sendo, a pesquisa € de cunho qualitativo-

interpretativista, com foco na pesquisa documental e na pesquisa-acdo, tendo em vista

que o objeto de avaliacdo sdo os textos impressos e a pesquisa acerca desses. A

contribuicdo quantitativista € utilizada com relagdo aos percentuais calculados nas

producdes textuais. Os quadros referenciais (Fernandes, 2016) foram criados para fins
desta pesquisa.

Para realizacdo da pesquisa, esta proposto o seguinte objetivo geral: investigar as
interferéncias encontradas nos textos dos estudantes intercambistas de graduacéao e
de pés-graduacéo, da turma de Leitura e Producdo de Textos da Universidade de
Brasilia que estudam o portugués como LA. Esse objetivo sugere 0s seguintes como
especificos:

i. ldentificar, em producdes textuais de estudantes intercambistas da UnB, 0s erros
cometidos.

ii. Classificar esses erros em interlingua ou em letramento da escrita na producao de
Lingua Adicional — LA.

iii. Analisar e propor caminhos possiveis para que professores de portugués para
estrangeiros possam propor e utilizar metodologias adequadas a correcdo desses
erros.

iv. Comentar acerca dos tipos de metodologias corretivas que podem ser adotadas para
a insercdo dos aprendizes como co-participes da correcdo de seus proprios textos.
Nas interferéncias encontradas, apontar quais seriam de L1 ou de LA.

Em funcdo desses objetivos especificos, foram delineadas as seguintes questdes

de investigagéo:

i. Quais os erros mais frequentes na producdo textual em lingua portuguesa de estudantes

intercambistas na disciplina Leitura e Produgéo de Textos.
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ii. Como podem ser classificadas essas interferéncias de letramento de escrita em L1 ou
interlingua?
iii. Que metodologia poderia ser utilizada para a corregédo e tratamento dos textos que
apresentam esses problemas?
iv. Como trabalhar com essas interferéncias de modo colaborativo colocando o aprendiz
como co-autor do processo corretivo?

A presente dissertacdo esta composta por 4 (quatro) capitulos. O primeiro capitulo
trata das teorias escolhidas para embasar o presente estudo: defini¢do, contextualizacdo e
explanacdo. O segundo capitulo aborda o caminho metodoldgico utilizado e o terceiro
capitulo apresenta a andlise dos textos, com observancia nas interferéncias encontradas.

Ja o quarto capitulo apresenta reflexdes e contribui¢cdes da pesquisa acerca do tema.
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CAPITULO1

I. FUNDAMENTOS TEORICOS: INTERLINGUA E LETRAMENTO: DOIS

CONCEITOS, DOIS CONTEXTOS

1.0 Considerac0es iniciais

Neste capitulo, serdo apresentados os fundamentos tedricos que servirdo de base
para a investigacdo proposta, sendo tratados oS principais conceitos que norteiam a
discussdo, quais sejam: interlingua e letramento. Nos campos tedricos, ainda serdo
incluidas breves informacdes sobre leitura, texto, discurso e género textual, tendo em vista
que constituem conceitos norteadores das atividades desenvolvidas para a coleta e a
geracgdo dos dados da pesquisa. A base desse estudo esta assentada, em linhas gerais, em
autores notadamente da area de L2/LE, como Selinker (1972), Gass (2008), Gargallo
(1993), Ortiz-Alvarez (2002, 2012), para conduzir as discussdes e 0s conceitos de erro e
interlingua, e em Street (1995, 2014), Barton e Hamilton (2000), Halliday e Hasan (1989),
Koch (2003, 2005, 2012) e Marcuschi (2001, 2004, 2008, 2010, 2012), para O
entendimento de letramento, numa perspectiva ampla. Ja os estudos de Cope e Kalantzis
(2006, 2008, 2012) e Lopo-Ramos (2007) serviram para o entendimento e a aplicacao
desse altimo conceito no &mbito de LE.

Os dois conceitos focais passaram por evolugdo ao longo dos estudos e, por isso
mesmo, serdo recuperados, de modo geral, desde as suas proposicdes até a sua atual
compreensdo. Iniciemos pelo percurso historico que suscitou o surgimento do conceito
de Interlingua. Para tanto, é necessario que se trace um breve panorama sobre a Hipotese
de Analise Contrastiva e da Analise de Erros, pois essas constituem o caminho teorico-
metodologico para se chegar a no¢do do que se entende por interlingua. Posteriormente,
falaremos acerca da formagdo do conceito de letramento, partindo da mudanca de

concepgdo de alfabetizagdo para a de letramento e sua relacdo com as préaticas sociais.

1.1 Hipotese da Anélise Contrastiva — HAC

A Hipdtese da Analise Contrastiva (doravante HAC) é uma metodologia de

analise adotada para o ensino de Lingua Adicional (LA), com objetivo de comparar o
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sistema de lingua materna, tratada nesta pesquisa como primeira lingua — L1, com o
sistema da lingua-alvo, para prever 0s possiveis erros que, acreditava-se, advinham da
interferéncia da L1 na LA. Foi proposta por Roberto Lado e Charles Fries (1945), que
estudavam a tendéncia de aprendizes em transferir “velhos habitos” da lingua materna
para a que estavam aprendendo. Acreditava-se que, com a HAC, o professor teria
condicdo de determinar e identificar as areas de dificuldade dos aprendizes, buscando
orienta-los para que evitassem o0s erros. O pressuposto tedrico que embasava tal hipdtese
era a psicologia behaviorista, que, aliada ao estruturalismo linguistico de base
bloomfieldiana, fornecia fundamentos para explicar como o conhecimento, no caso 0
linguistico, era adquirido ou aprendido. Nessa época, partia-se da nocao de imitacao, que
refletia o par Estimulo/Resposta (ER), com o objetivo de se adquirir basicamente
estruturas da lingua-alvo, formando um conjunto de habitos linguisticos.

A HAC, segundo Wardhaugh (1970 e 1974), apresenta uma versao Forte (a priori)
e uma versdo Fraca (a posteriori), sendo que na primeira havia a possibilidade de se
preverem os erros dos aprendizes ao fazer o planejamento do curso, comparando a L1
com a LA, observando as principais dificuldades e os principais erros dos aprendizes para
elaboracdo do material didatico adequado. Ja, na segunda versdo, a expectativa do
diagnostico das interferéncias ocorrentes no momento da aprendizagem da lingua-alvo é
baseada nas dificuldades que os aprendizes demonstravam em sala de aula. Essa versao
se fortaleceu na medida em que foram observadas as dificuldades reais dos aprendizes,
constituindo a base para o surgimento posterior da Hipdtese da Anélise de Erros (HEC).

Os aspectos culturais na aprendizagem de lingua estrangeira ndo foram
considerados pelos behavioristas, mas uma tendéncia cultural foi observada por Lado
(1957), pois o estudioso, ao perceber a propensdo dos aprendizes em transferir “velhos
habitos”, aplicados a primeira lingua (L1), para a segunda adicional (LA) que almejavam
aprender, percebeu que esses habitos diziam respeito as questes como forma e
significado, e também a aspectos culturais. Na opinido do autor, essa interferéncia ndo
era totalmente negativa, se as linguas L1 e LA tivessem estruturas semelhantes,
facilitando assim o processo de aprendizagem da LA. Mas, em caso de linguas de
estruturas diferentes, a situacdo se invertia, pois os habitos da L1 interfeririam
prejudicando o aprendizado da LA. Assim, Lado (1957) ndo sé revelou a importancia da
Analise Constrativa (AC) para facilitar o aprendizado, mas também dando assisténcia ao

professor, tanto para correcdes adequadas, quanto para a producdo de material didatico
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especifico. As contribuicfes da HAC vao desde a comparacdo da L1 e LA, que pode
auxiliar o planejamento do ensino de LA, fazendo com que materiais didaticos mais
adequados fossem surgindo, incluindo livros e exercicios, até o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas por parte do professor para auxiliar o aprendiz a superar as
dificuldades em relacdo a lingua-meta.

Mesmo com esses avancos, a HAC enfrenta algumas limitacbes, como sua
aplicacdo somente ao publico alvo falante de mesma lingua materna (L1), bem como a
limitada elaboracdo de materiais pontuais, além da reducdo da concepg¢do de lingua
apenas a estrutura, sem levar em conta aspectos sociais, culturais e interacionais na
aprendizagem. Ortiz-Alvarez (2012) cita que as teorias da década de 50 sobre a
transferéncia se relacionam a hipotese da Analise Contrastiva, metodologia em que a
transferéncia tem um papel omnipresente dentro da aprendizagem de linguas, chegando-
se a sugerir que o0 que se aprende e como se aprende depende em Ultima instancia da
influéncia da L1, fazendo-se eco da teoria condutivista. Essa teoria postula que, ao
aprender uma LA, o individuo tende a transferir as formas e significados da L1, e as
dificuldades ou facilidades de aprender uma lingua € consequéncia direta das diferencas
e/ou semelhancas que existam entre a L1 e a LA. Se existirem semelhancas, o aprendiz
podera transferir as estruturas linguisticas e padrées culturais de sua L1 ao interagir com
falantes nativos da LA, ou seja, deduz-se que a apari¢do da transferéncia é devido a fatores
externos ao aprendiz. Ao longo dos anos, o avan¢o da Analise Contrastiva na Versao
Fraca foi evoluindo em direcdo ao surgimento de uma nova perspectiva de se enxergar o

erro, a denominada Andlise de Erro.

1.2 Andlise de Erro - AE

A Hipdtese da Andlise de Erros (HEC) € uma metodologia que considera, como
corpus de analise, os dados produzidos pelos aprendizes, estabelecendo uma tipologia,
frequéncia e observando suas provaveis causas para fixar estratégias pedagdgicas de
superacdo dos erros cometidos pelos aprendizes. Entre os tipos de erros dessa analise,
temos o Erro (sistematico), entendido como uma interferéncia da L1 ou dominio
incompleto de estruturas menos gerais da LA, e o0 Mistake (ndo sistematico), considerado
um erro casual, decorrente de um esquecimento que ndo se repete muitas vezes. Dentre

as causas mais comuns para esses erros, estdo a interferéncia de L1; as generalizacOes
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intralinguisticas ou de regra ja dominada e o esquecimento (sistematico). Os erros ainda
sdo avaliados considerando variaveis como idade do aprendiz, nervosismo, metodologia
inadequada, motivagao e interesse.

Ortiz-Alvarez (2002) considera que a Analise de Erros é capaz de expor as
principais divergéncias linguisticas entre falantes nativos de uma mesma lingua L1 ou
como L2 (SANTOS, 1998). Determinados erros sdo comumente encontrados na aquisi¢éo
de uma L2, independentemente da L1 do aprendiz, pois s&o erros que funcionam como
fatores de desenvolvimento constatados tanto na aquisicdo de uma L1 quanto na
aprendizagem da L2 (ORTIZ-ALVAREZ, 2002).

A Analise de Erros (AE) foi significativa para um ensino de qualidade e,
possivelmente, uma melhor aprendizagem de L2, mesmo que a AE ndo tenha demostrado
eficiéncia em, por exemplo, o0 apontamento de uma rota natural de aprendizagem. Ainda
assim, a AE se faz necessaria na pratica docente e pesquisas sobre a aprendizagem de
uma L2, pois a andlise da producdo oral e da escrita dos estudantes, considerando-se sua
interlingua, possibilita perceber o nivel de progressao atingido por cada estudante nas
etapas de continuum de aprendizagem.

No fim da década de 60, dizer que apenas as interferéncias fonologicas,
morfossintaticas e lexicais na L1, L2 ou LE eram declaradas como erros foi questionada
pela Anélise de Erros, proposta por Pit Corder (1967). As pesquisas desse autor
comprovaram que ndo somente a interferéncia da L1 influenciava na aprendizagem, mas
também outros erros que foram detectados pela AC e que eram identificados como
abominaveis, embora ndo constituissem um problema tdo grave quanto supunha. Isso
porque esses erros eram Vvistos como pontos negativos que precisavam de corregdo
extrema e constante. No entanto, Corder sabia que tais erros aconteceriam mesmo com o
maior esforco do aprendiz e atribuia aos demais pesquisadores e interessados na area o
dever de procurar novas estratégias para lidar com as interferéncias. Dessa forma, o erro
passa a ser visto como positivo, pois sdo, em sua maioria, uma tentativa de alcancar o
acerto. Essa tentativa pode ser inconsciente ou consciente e € uma forma de o estudante
utilizar o que ja tem conhecimento para aprender mais. (CORDER, 1967 apud
FIGUEIREDO, 2002).

Por isso, o autor classifica-os em mistakes e erros. Os mistakes sdo erros de
desempenho que podem decorrer devido a cansaco, lapsos de memoria, fortes emocoes,

ansiedade, descuido etc., e assim sendo, ndo refletem o conhecimento do estudante,
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conforme ja informado anteriormente. Corder considera que até mesmo nativos podem
cometer esses mistakes, que sdo assistematicos, fazendo com que o estudante que conhece
a regra da lingua possa néo aplica-la adequadamente.

J&, conforme também informado, os erros sdo sisteméticos e ocasionados pelo
desconhecimento do sistema da lingua-alvo. Porém, Corder assume o quao dificil é
delimitar erros de mistakes, fendmeno que ¢é apontado por Figueiredo (2002), baseado em
Ellis (1994):

O fato de um aluno empregar ao mesmo tempo uma forma correta e outra
errbnea ndo significa que ele saiba qual é a forma correta, nem tampouco
que o uso da forma incorreta seja um mistake. E possivel que o
conhecimento da forma da lingua-alvo seja parcial, isto é, ‘0 aprendiz
pode ndo ter aprendido todos os contextos nos quais a forma em questéo
pode ser usada’. (Ellis, 1994 apud Figueiredo, 2002, p. 50).

Muitos sdo os critérios para classificacdo de erros e, segundo Gargallo (1993), o
critério etiologico-linguistico € o mais usual e neste os erros sdo classificados em
interlinguais (pela interferéncia da L1) ou intralinguais (pelo préprio processo de
aquisicdo, pelo qual o estudante testa hipoteses).

Corroboramos com Ellis (1994) quando afirma que a AE apresenta falha ao levar
em consideracdo apenas os erros do estudante e ndo o seu desempenho total, além de ndo
mostrar quando o aprendiz se esquiva (momento em que o estudante desconhece a regra,
possui conhecimento insuficiente na lingua-alvo e foge de certas estruturas para nao
errar), fazendo com que existam erros que ndo podem ser detectados por esta
metodologia. O autor diz que o conceito de erro da AE ndo € claro, bem como néo esta
clara sua descricéo.

Contudo, a Analise de Erros comprovou que os erros sdo fendmenos naturais e
que sdo tdo necessarios quanto os acertos em se tratando da aquisicdo de uma nova lingua.
Nesse processo 0s erros revelam em qual estadgio de desenvolvimento estd o nivel de
interlingua do estudante, tema que esta indiretamente ligado ao tema dessa dissertacao.

Os estudos da Andlise de Erro trouxeram significativa contribuicdo para o
surgimento de uma outra visdo sobre o que se consideravam interferéncias da primeira
lingua na segunda, tendo em vista que, como mencionado anteriormente, 0 que era
considerado negativo passou a ser estratégico no que se refere ao desenvolvimento de
metodologias adequadas e, em seguida, para algo natural que surge no percurso da L1 em
diregdo a LA, a interlingua.
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1.3 Interlingua - IL

Com a mudanca de visdo sobre o erro na aprendizagem de linguas, em meados de
1970, passou-se a considerar o aprendiz como um ser dindmico, que, segundo Ortiz (2002,
p. 1) “processa sua aprendizagem através de estagios de aquisi¢cdo logicos e sistematicos™.
De acordo com a autora, apds essa mudanca, 0s erros cometidos pelos estudantes passam
a ser analisados como um processo gradativo em que esses Ultimos podem testar hipoteses
por meio de tentativas, fazendo assim estimativas do sistema utilizado por nativos,
criando um sistema linguistico legitimo (ORTIZ-ALVAREZ, 2002). Antes, 0 processo
de interlingua era visto apenas como “erro” conforme LADO e FRIES, (1945) e
CORDER (1992).

A interlingua € individual e referente a internalizacdo da LA por parte do aprendiz.
Esse € um conceito que surgiu a partir de resultados de pesquisas nas metodologias
anteriores, como HAC/AC e da HAE/AE. Entre seus propositores esta Selinker (1972),
que trouxe a ideia de erro considerando o processo de interlingua - um sistema
intermediario que possui estruturas tanto da L1 como da L2/LE, resultado da tentativa do
aprendiz em produzir a estrutura da L2/LE. Apos Selinker, Corder (1974 - 1981) postulou
um dialeto transitorio ou idiossincratico — que seria dialeto peculiar da lingua-alvo de
cada individuo, diferindo em muitos aspectos dessa lingua, partilhando algumas
caracteristicas da LI1. Posteriormente, Corder (1981) emprega o termo dialeto
idiossincratico, e explana o fato de que certas regras requeridas para a formagédo desse
ndo constituem um conjunto de regras de nenhum dialeto social sendo caracteristicos a
linguagem do préprio falante, oscilante em sua natureza, e, por conseguinte transitorio.

Posteriormente, Corder (1967) adotou o termo [Interlingua (IL), proposto
inicialmente por Selinker. Esse, ao descrever o processo de aprendizagem da L2/LE,
afirma que tal processo se constréi por meio de um conjunto de estruturas psicoldgicas
latentes na mente do estudante. Essas estruturas latentes, chamadas tambem de
idiossincrase, funcionam como um sistema transitorio, uma mistura de conceitos em duas
ou mais linguas (SELINKER, 1992).

Os estudos sobre interlingua mudaram a compreensdo de erro e mostraram que €
nesse processo que o sistema de gramatica mental provisorio do aprendiz vai se
construindo, fazendo um percurso de seu desenvolvimento até atingir a competéncia em

L2. Segundo Ellis (1997, p. 33), tal percurso ocorre do seguinte modo:
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(I) Os aprendizes podem criar regras Unicas que ndo sdao encontradas em L1 nem em L2,
um sistema de regras linguisticas abstratas que norteiam a compreensao e producéo da
L2. Este sistema de regras € visto como uma "gramatica mental" e é referido como uma
"interlingua";

(1) A gramatica do aprendiz é permeavel, aberta a influéncias de fora (input) e de dentro
(output) (L1). O que significa que as regras, que constituem o conhecimento de um
aprendiz em qualquer estagio, ndo estéo fixadas, mas sim abertas as influéncias externas
(através do insumo);

(11 A gramatica do aprendiz é transicional. O aprendiz muda sua gramatica de tempos
em tempos, acrescentando regras, deletando outras e reestruturando o sistema todo. Isto
resulta em um processo chamado de interlanguage continuum. Isto é, o aluno constroi
uma série de graméticas mentais ou interlinguas quando gradualmente aumenta a
complexidade de seu conhecimento da L2;

(IV) Ha duas hipoteses sobre o sistema de IL. A primeira é que o sistema que o aprendiz
constroi contém regras varidveis, ou seja, regras que funcionam em um contexto, mas em
outros ndo. A segunda é que o sistema de interlingua é homogéneo e que a variabilidade
reflete os erros que os aprendizes cometem quando tentam usar seus conhecimentos para
se comunicar;

(V) O aprendiz empreende vérias estratégias de aprendizagem para desenvolver sua
interlingua. Os diferentes tipos de erros que ele comete refletem diferentes estratégias de
aprendizado, por exemplo, erros de omissdo sugerem que ele estd de alguma forma
simplificando a tarefa de aprender, ignorando fatores gramaticais que ele ndo esta
preparado para processar. Por outro lado, erros de generalizacdo e transferéncia também
podem ser vistos como evidéncia de estratégia de aprendizado;

(V1) A gramética do aprendiz é passivel de uma fossilizagdo, fenébmeno linguistico que
faz com que se mantenha, de maneira inconsciente e persistente, caracteristicas da L1 na
interlingua do estudante, ideia defendida por Adjémian (Gargallo, 1993). A fossilizacdo
refere-se aos erros e desvios no uso da lingua estrangeira, internalizados e dificeis de

serem eliminados.

1.3.1 A Interlingua e os contextos
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A interlingua pode estar presente em situac@es linguisticas em que a lingua dos
aprendizes varie de acordo com o proprio contexto linguistico. Por exemplo, o emprego
da marca de passado pode depender, em parte, se 0 verbo se refere a um evento, uma
atividade ou estado ou pode estar relacionado a presenca de um advérbio de tempo.

Exemplo:

(1) Eu ir a shopping ontem.

(2) Eu comprar livro amanha.

Outro contexto é o situacional, em que os aprendizes alteram as formas
linguisticas e procuram usa-las de acordo com o contexto da situacdo (nesse aspecto nao
diferem dos falantes nativos). Quando estdo conversando com amigos falam
informalmente, usando expressdes coloquiais; quando conversam com pessoas que nao
conhecem, monitoram-se, utilizando uma linguagem mais formal.

Nessa perspectiva, 0 estudo de Selinker mostra que a interlingua também esta
relacionada com o contexto de processo de aprendizagem de uma L2, pois € nesse
momento que o desenvolvimento do sistema linguistico acontece. A diferenca entre
estrutura latente e estrutura psicolégica da linguagem, segundo Selinker, (LENNEBERG,
1967 apud SELINKER, 1992) esta no fato de que a aquela ndo tem um esboco genético
como a Gramatica Universal e ndo é certeza que aconteca em alguma lingua, pois ha
adultos que sequer aprendem uma segunda lingua (LE), com base em SELINKER, (1992,
p. 79) apud ORTIZ-ALVAREZ, (2012).

Segundo Selinker (1972), no momento em que um aprendiz adulto tenta aprender
uma lingua estrangeira, geralmente aciona a “estrutura psicologica”, em que as
identificagOes de interlingua devem existir, mesmo que limitadas. Segundo o autor, a
estrutura latente € ativada por 5% dos aprendizes, enquanto 95% dificilmente chegardo a
proficiéncia de um falante nativo, mesmo que tentem. O autor detecta que, na estrutura

latente, os principais processos sdo:

(1) atransferéncia linguistica;
(2) atransferéncia de instrugéo;

(3) as estratégias de aprendizagem de segunda lingua;
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(4) as estratégias de comunicacao;

(5) a generalizacdo do material linguistico da L1.

Ortiz-Alvarez chama a atengéo para o fato de Corder (1974, 1981, 1992), com a
ajuda de outros tedricos, descrever uma elucidacdo que nao aparece nas definices de
Selinker, o conceito de continuo: “H4 um continuo da interlingua, um movimento
dindmico que atravessa etapas sucessivas: lingua materna... IL1... IL2... IL3... ILN...
lingua meta. ” Essa defini¢do é de suma importancia para o entendimento, mesmo que
parcial, da configuracdo processual que se insere nesse contexto de aprendizagem de
linguas. (ORTIZ-ALVAREZ, 2012, p. 16).

1.3.2 A organizacao da interlingua

O campo de pesquisa em interlingua nos leva a considerar os modelos de Anélise
Contrastiva, de Andlise de Erros e a Hipotese da Interlingua como etapas sucessivas de
aproximacdo, cada vez mais, diretamente orientada ao estudo global da lingua produzida
pelo estudante de segunda lingua (Gargallo, 1993).

Para Gass & Selinker (1992), a Interlingua é um processo de testagem de
hipbteses, por meio do qual aprendizes criam corpos de conhecimentos extraidos dos
dados da L2 que eles avaliam, funcionando como um processo gradual de testes que
utilizam o conhecimento da L1 ou de outras linguas conhecidas por eles.

Outro conceito importante dentro da analise de Interlingua sdo as ‘estratégias de
comunicagdo’, que Seriam processos cognitivos desenvolvidos pelo estudante que tenta
se comunicar na lingua em cuja aprendizagem esteja imerso, processos esses que
pretendem resolver caréncias de sua competéncia nessa lingua com o propoésito Unico de
transmitir um significado de forma satisfatéria (Gargallo, 1993). O estudante utiliza essa
estratégia no nivel iniciante e quando essa passa para o nivel intermediario/avangado pode
provavelmente se tornar uma fossilizagdo. Tanto a estratégia quanto a fossilizagdo sdo
considerados momentos de interlingua.

Nessa perspectiva, Ortiz-Alvarez (2007) apresenta um percurso sobre o avango

dos estudos de interlingua desde que o termo surgiu, com Selinker (1972):

...a interlingua como um sistema linguistico proprio baseado na producédo
observavel do aprendiz, resultado da tentativa que faz de produzir a norma de
lingua-alvo. (Selinker, 1972, apud Ortiz-Alvarez, 2002, p. 3)
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Gargallo (1993 apud Ortiz-Alvarez 2012) aponta que Selinker assumiu o termo
interlingua de Weinreich (1953), reelaborando-o, em 1972, para “um sistema
intermediério entre a L1 e a lingua estrangeira constituindo uma linguagem autébnoma da
qual o aluno se serve para alcancar seus objetivos comunicativos”.

Segundo Selinker (1972 apud Ortiz-Alvarez 2002, p. 16), ao aprofundar seus
estudos sobre o fendmeno da interlingua, Selinker postula processos que sdo de esséncia
da estrutura psicoldgica do aprendiz. Segundo o autor, 0s termos que sdo fossilizaveis
para os aprendizes estéo relacionados a pelo menos um destes processos:

(1) transferéncia préatica: resultado de procedimentos de praticas de novas
estruturas;

(2) estratégias de aprendizagem: tendéncia do aprendiz em reduzir o sistema de
lingua-alvo a um sistema mais simples, evitando categorias que ndo considera
importantes;

(3) estratégias de comunicacao: processos cognitivos desenvolvidos pelo aluno na
tentativa de se comunicar na LE pretendendo resolver caréncias em sua
competéncia na lingua-alvo com o proposito de transmitir um significado de
forma satisfatoria;

(4) generalizacdo das regras da gramética da L2: generalizacGes errdneas que

ocorrem nas regras gramaticais da lingua-alvo.

Ortiz-Alvarez (2012, p. 2) explicita que, ainda, segundo Selinker (1994), a
interlingua esta presente desde o inicio da aprendizagem, quando o aluno tenta explicitar
significados na LE. A autora também faz um panorama de conceitos dados a Interlingua
por autores relacionados ao tema.

Nemser (1971) enfatiza o uso do sistema aproximativo, pois afirma que o aprendiz
cria sistemas que paulatinamente se aproximam da lingua-alvo, variando de acordo com
o nivel de proficiéncia. Nesse sistema, experiéncia e predisposicdo pessoal somam para
uma aprendizagem proficua.

Besse & Pourquier (1991) defendem a interlingua como uma competéncia
comunicativa ndo-nativa individual, sendo que o0s sistemas intermediarios
interlinguisticos ndo podem ser descritos sem que se faca citacdo da competéncia

comunicativa e da experiéncia na lingua-alvo.
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De acordo com Brabo (2001), a Interlingua consiste em uma competéncia
linguistico-comunicativa em que o aprendiz de LE exprime em sua producdo,
representada por variagdes em uma travessia com avangos, regressoes, instabilidades e
provaveis fossilizagbes até que se chegue ao momento final. Além de transferéncias
linguisticas, também ocorre a criacdo de regras proprias a esse sistema.

Para Fernandez (1997), a interlingua constitui uma fase necessaria nha
aprendizagem de uma L2, pois é um sistema interiorizado, fazendo-se mais complexo
cada vez que evolui. Difere-se da L1 e da lingua-alvo, mesmo que se pareca ora com uma,
ora com outra. Detém caracteristicas paradoxais, como a sistematicidade e a
variabilidade. A primeira baseia-se no fato de que em toda lingua pode-se encontrar um
sistema de regras de cunho linguistico e sociolinguistico que, ora condizem com a lingua-
alvo, ora ndo. Essa variacdo acontece pelo fato de que, em cada fase, as producdes dos
estudantes seguem mecanismos e hipdteses continuos, mas trata-se de uma continuidade
varidvel, tendo em vista que as hipOteses vao constantemente sendo reestruturadas.
Fernandez evidencia que, outrora, na AC, os erros e dificuldades dos estudantes eram
justificados pela transferéncia negativa da L1. Na AE, o tratamento dado a forma com
que os estudantes constroem criativamente a aprendizagem da lingua-alvo faz com que a
L1 seja uma estratégia para chegar a L2. Nessa ldgica, o erro passa a ser visto como fator
importante, produzindo condi¢6es promissoras de desenvolvimento da lingua-alvo, como
ja vimos informando de acordo com outros autores.

Gargallo (2004) afirma que o conceito de IL se constrdi de forma processual e
criativa, apresentando elementos da L1, da L2 e os exclusivamente idiossincrasicos. A
autora considera a IL como um sistema linguistico tipico do falante ndo-nativo de uma

L2 ou de uma LE em determinada etapa do processo de aprendizagem.

1.3.3 A fossilizacao

Como foi citado anteriormente, a Interlingua € um fendmeno que se desenvolve
durante os processos de aquisicdo e de aprendizagem e, por vezes, pode levar a
fossilizacdo. Esse € um processo individual que consiste na permanéncia de um “erro”,
lexical, pragmatico, etc., advindo da presenca de aspectos da L1 na L2/LE ou resulta de

interlingua. Suas possiveis causas incluem dados como idade dos aprendizes
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desenvolvimento da Gramatica Universal (GU)®, transferéncia de L1 para L2/LE, filtro
afetivo (Krashen, 1987) e o tipo de aprendizado.

Segundo Ortiz-Alvarez (2007), em se tratando de brasileiros aprendizes de
espanhol, é preciso detectar quais elementos aproximam a gramatica ndo-nativa da
gramatica do portugués brasileiro que confirmam a sua influéncia nesse processo de
aquisicdo da lingua espanhola, lingua a que se dedica em sua pesquisa. Levando em conta
que a interlingua é um sistema aproximativo pelo qual o aprendiz vai formulando
hipoteses sobre a lingua-alvo, procuraremos observar também que fatos aproximam sua
gramatica da gramatica da lingua que esta sendo adquirida. A autora também postula
sobre um topico que tem sido um muito discutido, pois, segundo afirma, a transferéncia
na aquisicdo de uma segunda lingua pode ser positiva ou negativa. A positiva ocorre
quando a influéncia de L1 sobre a L2 concorre para uma eficaz aprendizagem, é benéfica.
A negativa/interferéncia ocorre quando provoca confusfes, erros que podem ser
fossilizados. Atualmente, a transferéncia € um fenémeno nédo totalmente compreendido e
é provocada por diversos fatores que dialogam entre si de alguma forma. A questdo ja
ndo é se existe, sendo a tarefa é descobrir quando e por que se produz a transferéncia. A

autora procura explicar a transferéncia do seguinte modo:

“Entende-se por transferéncia o processo gque ocorre
guando o aprendiz de uma L2 utiliza os conhecimentos
linguisticos e as habilidades comunicativas (seja da L1 ou
de qualquer outra lingua adquiridas previamente) na hora de
produzir e processar mensagens na L2. ” (ORTIZ-

ALVAREZ, 2002, p. 1).

Corroboramos com Ortiz-Alvarez (2002) em sua posicdo sobre transferéncias
positivas e negativas (interferéncias), pois, durante o estagio docente, que possibilitou
experiéncia em sala de aula e, durante a analise de dados que mostraremos mais adiante,
as transferéncias e interferéncias sdo visiveis, tanto na oralidade, quanto na escrita. Ora,
se 0 aluno percebe as diferencas entre a sua primeira lingua (ou da LA) e a lingua que se

quer aprender, como por exemplo, na sintaxe, esse fato pode concorrer para a fixacéo do

& O conceito de Gramatica Universal (GU) foi bastante aceito pelas teorias estruturalistas da época,
inclusive por aquelas do campo da Linguistica Aplicada.
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aprendizado, da diferenca entre essas duas linguas, gerando, em algum momento, uma

interferéncia e posteriormente uma transferéncia, ou vice-versa. Por isso, € importante,

sempre que possivel, o professor procurar fornecer aos estudantes informacgdes sobre

essas diferencas e semelhancas entre as linguas, para que tenham uma referéncia, um

ponto de partida e alcancem as associacdes que sdo de relevancia no processo de

aprendizagem da lingua oral ou escrita.

Ampliando ainda as rela¢des de interferéncias no campo da interlingua, a autora

apresenta a posicdo de outros autores, bem como as defini¢cOes de transferéncia e suas

implicacdes no que tange ao conceito de fossilizacao:

(1953) Weinreich considera a fossilizacdo, em uma visdo mais estrutural, como um

exemplo de transferéncia que se torna definitiva. O autor acredita que as regras

transferidas por equivoco da L1 para a L2, sdo como se fossem homélogas e, por

isso, se estabilizam e casualmente se fossilizam.

(1971) Nemser entende o fendmeno de fossilizacdo como conjuntos e semiconjuntos

interpostos que s&o definitivos.

(1992) Selinker & Lakshamanan procuram explanar a transferéncia como uma

possivel condi¢do favoravel ou fundamental para que a fossilizacdo aconteca.

(1975) Selinker, Swain e Dumas constataram que a hipdtese de interlingua é

comumente aplicavel em criancas aprendizes de L2, sobretudo se o contexto dessa

aprendizagem se da fora do convivio com outras criangas nativas da lingua-alvo. Ao

embasarem a hipotese de interlingua, quatro caracteristicas foram sugeridas pelos

autores:

ii)

A estabilidade: expressa pelo processo da fossilizagdo, essa seria a
precursora da fossilizacéo.

A inteligibilidade mdtua: as interlinguas sdo utilizadas para que haja
comunicagdo entre os falantes, portanto, este fato leva a crer que
Adjemian tinha razdo quando alegou que uma interlingua pode ser
vista como uma lingua natural.

A reincidéncia: ocorre quando os aprendizes utilizam formas corretas
da lingua-alvo em algumas ocasifes e em outras usam as formas
erradas. Essas formas erradas que ja foram fossilizadas podem
desaparecer do uso produtivo da lingua por algum tempo, mas

eventualmente reaparecerem, em situacOes de estresse ou quando o
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aprendiz apresenta alguma dificuldade de comunicacdo. Na
reincidéncia, o aprendiz dispbe da forma alternativa ou da regra correta
na sua competéncia, mas devido a fatores contextuais ou emocionais,
ele ndo a utiliza.

iv) A sistematicidade: As formas linguisticas da interlingua diferem das
da L1 e das da L2. Isso comprova que a interlingua é formada por
regras linguisticas exclusivas que podem ser encontradas, se a fala do
aprendiz for analisada.

Trouxemos as informacg6es acima organizadas por Ortiz-Alvarez (2012) para
sinalizar o panorama sobre interlingua, o que foi postulado at¢é o momento para
conhecimento e entendimento do termo, papel exercido com éxito pela autora, ao tratar
do tema. Reconhecemos a relevancia desse conceito para professores e pesquisadores no
campo da L2/LE, tendo em vista a necessidade de dar continuidade aos estudos nessa
area, para melhor aprimoramento das metodologias e técnicas utilizadas na préatica

educacional.

1.3.4. Fechamento da secédo sobre interlingua

Nessa secdo, foram abordados conceitos e estudos que concorreram, em sua
evolucdo, para o surgimento do que se tem entendido por interlingua. Esses estudos foram
de fundamental importancia para a evolu¢do da compreensdo do “erro” em contexto de
LA, que passa do estatuto de interferéncia negativa, na abordagem da Analise Contrastiva,
a output estratégico para aprimorar os processos de ensino e de aprendizagem, na Analise
de Erro, até chegar a ser compreendido como parte integrante de um processo natural
denominado Interlingua. Compreendido desse modo, o “erro” deve ter tratamento
metodoldgico compativel com seu estatuto, e ndo como algo a ser punido. E isso que
também comentaremos no escopo do trabalho.

A proxima secdo sera dedicada aos estudos mais relevantes sobre letramento

naqueles aspectos que podem estabelecer dialogo com a area de ensino de LA.
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1.4 Letramento: conceito em evolucéo

“Letramento ndo é puro e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de
préticas sociais ligada a leitura e a escrita em que 0s

individuos se envolvem em seu contexto social”.

(Soares, 1998, p.72)

1.4.1 Consideracdes iniciais

Os campos de pesquisa em letramento e em interlingua tém ganhado um espaco
consideravel na area de ensino de linguas, constituindo-se, ambos, campos de estudos de
investigacdo relevante, ja que atualmente as informagbes sdo divulgadas de forma
acelerada, por conta da tecnologia. Por isso, € imprescindivel que professores de linguas
saibam lidar com essas mudancas e preparem seus alunos para as praticas sociais onde a
informagdo faz-se presente a cada momento.

Desejamos que as informacdes sobre os estudos apresentados neste trabalho,
sobretudo nessas secOes, possam contribuir de modo proficuo com a metodologia e
pratica pedagdgica na area de portugués para estrangeiros, visto que os educadores, ao
terem acesso a este trabalho, poderdo aproveitar as informacgbes aqui contidas e
compiladas para possivelmente descobrirem possibilidades de auxilio na pratica

educacional, especificamente na tarefa que € ensinar e aprender linguas.

1.4.2 Letramentoem L1

O conceito de letramento surgiu nos anos 80 em paises da Europa e da América,
investigando a reflexdo e novos pontos de vista a respeito do significado do termo
alfabetizacéo (saber as letras do alfabeto, ler e escrever). Assim, 0 estudo concentrou-se
em praticas sociais de leitura e escrita mais condizentes com a realidade e mais eficientes
do que apenas decodificar ou ler sem entender e escrever mecanicamente.

Street (1995) foi o propositor desse conceito, ao apresenta-lo, distinguindo-o do

conceito de alfabetizacéo, pois, para ele, o foco ndo estd necessariamente na aquisi¢éo de
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habilidade (alfabetizacdo), mas predominantemente deve-se levar em conta o contexto da
pratica social (Street, 1985 — 1995 — 1996). Gradativamente, surgiu a redefinicdo da
alfabetizagcéo para o letramento, deixando o sentido de apenas uma decodificagéo do
cddigo linguistico para um aprendizado da leitura e do texto a luz das préaticas sociais da
linguagem, possibilitando seu uso nos dominios discursivos da vida, nas diferentes
realizacbes de letramento associadas a informacdo. A alfabetizacdo ndo é dispensada,
porém € inicio da partida para a transformacéo em um letramento mais adiante, baseando-
se na premissa de que as mudancas na sociedade sdo a porta para novos acontecimentos,
novas teorias e realizagdes

Street (1995) defende programas elaborados a partir de pesquisas etnograficas que
avaliam as préaticas de letramento de uma dada comunidade e buscam n&o apenas "[...]
aumentar o nimero de alunos aprovados em testes de alfabetizacdo, mas expandir as
praticas comunitarias de letramento”. A abordagem proposta por Street valoriza o
letramento como ndo sendo apenas um conjunto de habilidades técnicas, uniformes a
serem transmitidas aqueles que ndo as possuem, mas, sim, defendendo que existem varios
tipos de letramento nas comunidades e que as préaticas associadas a esse letramento tém
base social™ (Street, 1995).

Segundo ainda esse autor (1995), ha mais de uma perspectiva para o letramento,
a saber: 0 autdbnomo e o ideolégico. O autbnomo aborda as habilidades do sujeito de modo
individual. Ja o ideoldgico enfoca o entendimento da leitura, seja ele inconsciente ou
consciente, pois € de suma importancia para a construcdo do sentido dos textos e,
portanto, € considerado como aspecto social. Street deixa clara a sua preferéncia pelo
modelo ideologico, por reconhecer a existéncia dos multiplos letramentos, sendo o
significado e o0 uso das praticas de letramento altamente ligados aos contextos culturais
de especificidade, sempre atreladas com relacdes de ideologia e poder.

Para Street, a escrita autossuficiente é a caracteristica do modelo autdbnomo de
letramento, que independe de um contexto de producéo e de uso. Nesse caso, a escrita
representaria apenas mais uma habilidade cognitiva de caracteristica individual,
diferentemente de uma pratica social. A respeito desse modelo, Kleiman (1995)
compartilha da ideia de Street e aponta a caracteristica de autonomia como referente
apenas a escrita como um produto completo em si mesmo, ndo precisando estar preso ao
contexto de sua producao para ser interpretado. Ja 0 modelo ideoldgico trata de um tipo

de letramento com uma visdo mais critica das proprias praticas, que sdo compreendidas a
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partir do contexto sociocultural em que sdo produzidas. Dessa forma, o letramento
ideologico tem por foco as préaticas sociais de uso da linguagem e ndo uma técnica
passivel de reproducdo robética ou replicacéo idéntica em diferentes contextos. Essa € a
diferenga perante o modelo autbnomo, em que a tecnologia escrita independe do contexto
de producdo (STREET, 1995 apud KLEIMAN, 1995).

Segundo Tfouni, (1988, p. 9), “[...] apesar de estarem indiscutivelmente e
inevitavelmente ligados entre si, escrita, alfabetizacdo e letramento nem sempre tém sido
enfocados como um conjunto pelos estudiosos. Diria, inicialmente, que a relagdo entre
eles é aquela do produto e do processo enquanto os sistemas de escrita sdo um produto
cultural, alfabetizacdo e o letramento sdo processos de aquisi¢do de um sistema escrito
[...]”. O letramento é voltado para 0s aspectos sociais e histdricos de aquisi¢do da escrita.
Conforme a autora, o letramento centraliza-se no social de maneira ampla, desligando-se
do individual. Corrobora-se parcialmente com a ideia da dissociacao do letramento como
sendo apenas social, desligando-se do individual, mas acredita-se que o letramento parte
do individual para o social, promovendo uma série de conhecimentos, reflexdes e criticas
acerca de assuntos que abrangem o social, fazendo uma ponte, um elo entre o individuo
e 0 meio em que Vvive.

Atualmente, as novas pesquisas em letramento mostram que ndo apenas a
habilidade linguistica é necessaria para solucionar as dificuldades que os estudantes tém
com relacdo a leitura e escrita, pois, por muitas vezes, o texto inserido nas praticas sociais
necessita associacGes especificas que somente os que partilham dessas préaticas
conseguem relacionar, cabendo, entéo, ao professor fazer a aproximag&o com os que teréo
algum desvio em particular. Razdo como essa leva Street (1995) a defender o processo
ideologico de letramento, em que é proposta uma pratica social implicita nos principios
socialmente construidos, pois 0s processos de leitura e de escrita estdo relacionados ao
conhecimento, as préaticas sociais, identidade e contextos, sendo o sujeito sempre
dependente desses. Apesar de o modelo ideoldgico envolver o autdbnomo, ele é mais
extenso, pois as praticas de letramento s&o determinadas por situagdes socio-historicas,
com definicdo de data e local onde ocorrem.

Para Street (1995, p. 164), situacdes observaveis que se constituem pelas praticas
sociais sdo préaticas de letramento. O texto passa a interagir com o sujeito e 0 contexto
comunicativo. Nessa mesma perspectiva, Gee (1999) postula que o sentido do texto é

formado pelo contexto em que aquele se insere, portanto, ler, escrever, ouvir, falar,
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interagir, valorar, acreditar, valorizar, sentir e se posicionar sdo formas de ser no mundo
que dependem de experiéncias anteriores. Por isso, € de suma importancia a inclusao dos
sujeitos nos contextos especificos de usos da linguagem. Na perspectiva dos novos
estudos de letramento, a lingua, o contexto e a cultura sdo elementos indissociaveis e, por
isso, é preciso compreender que as praticas de letramentos estdo relacionadas de alguma

forma com apenas algumas visdes de mundo, ndo com todas.
Barton e Hamilton (2000, p. 6) definem préticas de letramento como:

“ [...] processos internos individuais e sociais que conectam as
pessoas com as outras e essas envolvendo valores, atitudes, sentimentos
e relacionamentos sociais. Ja os eventos sao atividades com funcao, seja
cognitiva ou social. Sdo episddios que surgem das praticas e sao

moldados por ela. ”

E interessante perceber que essas identidades sociais sdo, de certa forma,
construidas pelos aprendizes de uma L2/LA em contexto passivel de ocorréncia da prética
de letramento. Essa pratica pode se dar, por exemplo, pela abordagem de diferentes textos
sobre variados temas, envolvendo posicdo ideoldgica, identidade social, valores, atitudes,
sentimentos e relacionamentos sociais. Para esses autores, o conceito de letramento
precisa estar contemplado em abordagem que solicitem producbes textuais desses
aprendizes.

Barton e Hamilton (2000, p. 7) definem essas praticas em termos sociais
argumentando que o letramento seja compreendido com base em seis proposicgdes, a
saber:

(1) O letramento € melhor entendido como um conjunto de praticas sociais, que podem
ser compreendidas como eventos mediados por textos escritos.

(2) Os diferentes letramentos estdo associados a diferentes dominios sociais.

(3) As praticas de letramento sdo padronizadas por instituicdes sociais e relacdes de
poder. Assim, ha letramentos mais dominantes, mais visiveis, mais influentes do que
outros.

(4) As praticas de letramento sdo propositais e se encaixam em metas amplas e em praticas
culturais.

(5) O letramento é historicamente situado.
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(6) As praticas de letramento se transformam e as novas surgem frequentemente
acionadas por meio de processos de aprendizagem informal e na compreensao das acdes.

Nessa perspectiva, o letramento e suas préaticas envolvem a soma das proposicoes
acima, partindo da mediacao por textos escritos para os diferentes dominios sociais e com
0 proposito de um letramento em que aprendizes possam adentrar a pratica social do pais
e da lingua em que se encontram imersos. Ao mencionar que o letramento é
historicamente situado, os autores nos remetem a vivéncia individual e coletiva de cada
individuo, de cada comunidade, assim sendo, € totalmente plausivel a proposicao de que
as praticas de letramento surgem e se transformam historicamente.

Segundo Kleiman (2005), o conceito de letramento foi usado pela primeira vez,
no Brasil, por Mary Kato em 1986, numa tentativa de separar os estudos sobre o "impacto
social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizacéo, cujas conotagdes escolares destacam
as "competéncias individuais" no uso e na pratica da escrita.

Kleiman (2005) afirma que o letramento alcanca o processo de desenvolvimento
e 0 uso dos sistemas da escrita nas sociedades, passando pelo desenvolvimento histérico
da escrita, refletindo outras mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo
universal, a democratizacdo do ensino, 0 acesso a fontes aparentemente ilimitadas de
papel, o surgimento da internet.

E nessa perspectiva que Lopo-Ramos (2007, p. 9) entende toda atividade de
letramento como um evento situado nas varias esferas sociais que constroem a
comunidade. Essas mesmas praticas constituem um conjunto de contextos de linguagem
que concretizam outros tipos de relagdes sociais. A autora defende que letramento como
pratica social € conceito adequadamente aplicavel ao contexto de aprendizagem de lingua
estrangeira, observando a importancia do contexto sociocultural ao ressaltar, com base
em autores ja referenciados, que o letramento vai além do aprendizado da lingua escrita.
Para L6po-Ramos, aprender uma L2/LE ndo é um processo que tem apenas a apreensao
das atividades de codificar e decodificar o sistema linguistico, embora essas sejam etapas
de relevancia, mas devem estar associadas sempre ao que esta sendo dito ou que se sugere
dizer no ambito da cultura alvo. O que corrobora com as ideias de Kleiman (2005), no
que tange ao contexto de linguagem e as relagdes sociais, pois pode haver, para um
mesmo sujeito, diferentes praticas relacionadas ao conteddo do texto, ja que um mesmo

texto pode ser lido de modos diferentes, segundo os elementos da situacdo que
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contextualizam a leitura; um mesmo leitor mobiliza diferentes estratégias, saberes e
recursos de leitura (e de producao textual) segundo as caracteristicas da pratica situada.

O letramento é um processo de aprendizagem social e histdrico da leitura e da
escrita em contextos informais e formais para usos utilitarios, por isso, € um conjunto de
praticas, ou seja, letramentos, como bem disse Street (1995). Além disso, distribui-se em
graus de dominios que v&o de um patamar minimo a um maximo. E interessante perceber
aqui que, como a interlingua, que possui varios niveis, o letramento, segundo essa
perspectiva, também é gradual, um processo.

Enquanto pratica social ligada ao uso da escrita, o letramento (literacy) possui um
historico vasto e com variadas perspectivas, ainda por serem entendidas, como ressalta
Graff (1995 apud Marcuschi, 2010). Por essa visdo, o letramento tornou-se um
indiscutivel bem social para enfrentar o dia a dia. Segundo Marcuschi (2010), os
letramentos adentraram as sociedades modernas, as culturas e, por isso, tornaram-se
indispensaveis, simbolizando até mesmo a educacdo, o desenvolvimento e o poder. E
consideravel lembrar que, assim como Street, para Marcuschi, ndo existe um letramento
apenas, mas, por outro lado, defende que o letramento ndo significa somente aquisi¢do
ou aprendizagem da lingua escrita. Os chamados ‘letramentos sociais’ surgem e se
desenvolvem a margem do ambiente de estudo, ndo tendo, por isso, menor valor. Na vida
cotidiana, a escrita é utilizada em conjunto com a lingua oral e estdo nos contextos sociais
simples, como por exemplo, trabalho, escola, dia a dia, familia, vida burocratica, atividade
intelectual, entre outros. Em todos esses contextos, as escolhas sdo feitas com objetivos
distintos e variados. (Marcuschi, 2010)

Rojo (2009), ao tratar do processo de letramento, estabelece a ideia de que as
relagbes humanas se configuram por meio da linguagem em uma vasta multiplicidade de
praticas sociais que discorrem uma diversidade de contextos e apresentam propdsitos
especificos. A autora define o termo letramento como “um conjunto muito diversificado
de praticas sociais situadas” que, de uma ou outra maneira, “envolvem sistemas de signos,
como a escrita ou outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos”. Soares (1998,
p. 72) afirma: “Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de préaticas sociais ligada a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social”. E necessario conceber os processos de
ensino e de aprendizagem para além da letra, dando vazao a construcdo de sentidos por

meio de outros signos que nao somente a palavra, (Rocha, 2007).
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A escola, segundo Rojo (2009, p. 107), tem um papel fundamental de inserir seus
alunos nas varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida. E preciso
que sejam colocados em contato com o aluno letramentos valorizados, universais e
institucionais para que esse aluno possa ampliar seus horizontes, tornando- se assim um
cidadao critico e argumentador, capaz de lidar com diferencas socioculturais (p. 108). O
letramento escolar que se utiliza de géneros textuais que conhecemos como resumos,
resenhas, dissertacdes, exercicios, questionarios etc., ndo seré suficiente para que o aluno
tenha a capacidade de perpassar por diversos tipos de letramentos. Sera necessario que a
escola amplie as préaticas e eventos de letramento.

Ao serem aproveitadas em sala de aula, as praticas de letramento envolvem
estudantes e professores que podem adotar diversos géneros, determinados, segundo
Halliday e Hasan (1989, p. 50-55), por trés objetivos:

(1) Aprendizagem e ou ampliacao do repertdrio dos géneros dos estudantes;
(2) Ensino e conscientizagdo sobre 0s géneros;
(3) Ensino por meio dos géneros.

Dessa maneira, oportuniza o progresso da compreensdo dos estudantes para o
papel critico e ideoldgico dos textos nas praticas sociais, como ferramentas para acao e
interacdo dos individuos nos mais diversificados ambitos sociais. Esses autores também
consideram que os géneros podem ser utilizados como “ferramentas culturais” que, de
uma ou outra maneira, “estabelecem, sustentam, expandem e resistem a ideias,
informagdes e conhecimentos". E imprescindivel situar a escolha desses objetivos para
compor esse trabalho, jA que os procedimentos realizados na disciplina foco dessa
pesquisa, passa pelas préaticas de letramento acima citadas, ensinando o aluno por meio
dos géneros textuais, conscientizando sobre a importancia dos géneros académicos na
formagéo dos estudantes e trabalhando um numero significativo do repertério desses
géneros em lingua portuguesa.

Em consequéncias desses avanc¢os, é importante que nds saibamos lidar com essas
diferentes praticas discursivas que ocorrem em diferentes modalidades da linguagem
(fala, escrita, gestos). Buzato (2007) entende que o ensino de linguas deve preparar 0
aluno para ler o mundo em suas diferentes formas e linguagens, de modo que esse preparo
ocorra por meio da construcdo de letramentos. Para Rocha (2007), a ideia de letramento

surge transgredindo as fronteiras da oralidade e da escrita, atentando para o engajamento
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do individuo em uma sociedade multisemidtica, em um processo de construcdo de
letramentos multiplos, fluidos, que travam suas relacbes de hibridismo em esferas de
coabitacéo.

Portanto, parece plausivel que o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras
se fundamentem em perspectiva de letramento, possibilitando assim que os alunos
participem das praticas sociais mediadas pela linguagem tanto num ambito global quanto
local, numa determinada cultural alvo. Recuperamos e estamos de acordo com as ideias
de Rojo (2009) e Rocha (2007) quando estabelecem que trabalhar com leitura e escrita na
escola, e aqui abro um paréntese para o ensino de linguas, € trabalhar com leituras
maultiplas, letramentos maultiplos. Essa necessidade de se trabalhar com letramentos
atende as necessidades que nossos alunos tém de conviver com as diversas préaticas sociais
através da linguagem, ja que, dito anteriormente, estamos inseridos numa sociedade em
que os textos contemporaneos, inseridos nas propagandas, nos jornais estdo, cada vez
mais, presentes no nosso dia a dia. Por isso, identificamos a necessidade de preparar

nossos alunos para ler o mundo em suas diversas formas e linguagens.

1.4.3 Letramento e o texto escrito

O conceito de letramento associado a escrita encontra nos trabalhos de Kleiman
(1995), os primeiros estudos no ambito nacional, concorrendo para discussoes e
consideracdes teodricas e metodoldgicas em relacdo ao letramento. Para a autora, 0
letramento ¢ ... um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.
(KLEIMAN, 1995, p. 81). Segundo Kleiman (1995), os impactos sociais e 0s aspectos do
uso da lingua escrita s@o 0s objetos de conhecimento dos estudos de letramento.

Assim sendo, acreditamos que, na escrita, ser letrado implica em ter, entre outros
aspectos, dominio da tessitura textual, termo tratado por Koch (2015), também chamada
de sequenciagdo ou progressdo, que envolve procedimentos linguisticos por meio dos
quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
paragrafos e mesmo sequencias textuais), diversos tipos de relacdes semanticas e/ou
pragmatico-discursivas, a medida que se faz o texto progredir.

Segundo a autora, a progressdo textual pode realizar-se por meio de atividades

formulativas em que o locutor opta por introduzir no texto recorréncias de variados tipos,
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entre as quais podem se destacar: reiteracdo de itens lexicais, paralelismos, parafrases,
recorréncia de elementos fonoldgicos, de tempos verbais etc. A reiteracdo ou repeticao
de itens lexicais tem por efeito trazer ao enunciado um acréscimo de sentido, que ele ndo
teria se o item fosse usado somente uma vez.

Ja a progressdo tematica envolve relacbes entre 0s segmentos textuais, que
estabelecem-se em varios niveis; no interior do enunciado, o relacionamento se da em
termos de articulacdo tema-rema, que foi objeto central de estudo da Escola de Praga
(Perspectiva Funcional da Frase). A informacdo temética € normalmente dada, enquanto
a rematica constitui, em geral, informacdo nova. O uso de um ou outro tipo de articulacdo
tema-rema (progressdo com tema constante, progressdo linear, progressdo com tema
derivado, progressao por subdivisdo do rema, progressao com salto temético — cf. Danes,
1974) tem a ver com o tipo de texto, com a modalidade (oral ou escrita), com os prop6sitos
e atitudes do produtor. (COSTA, 2006)

Em consonancia com a importancia da Linguistica Textual, para Koch (2015), os
articuladores textuais ou operadores de discurso sdo o encadeamento de segmentos
textuais, subtdpicos, sequéncias textuais ou parte inteiras do texto, sdo estabelecidos
como recursos linguisticos. Tais articuladores podem relacionar elementos de conteudo,
ou seja, situar os estados de coisas de que o enunciado fala no espago e/ou no tempo, em
como estabelecer relagdes entre dois ou mais atos de fala, exercendo fung6es enunciativas
ou discursivo-argumentativas, e podem, ainda, desempenhar, no texto, funcées de ordem
metaenunciativa.

Para Soares (2003, p. 2), o letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender
as préaticas sociais de leitura e de escrita. E o estado ou a condic&o que adquire um grupo
social, ou um individuo, como consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais. Apropriar-se da escrita é torna-la propria, ou seja, assumi-la como
propriedade. Um individuo alfabetizado, ndo € necessariamente um individuo letrado,
pois ser letrado implica usar socialmente a leitura e a escritura e responder a essas
demandas sociais de leitura e de escrita situadas. Isso remete diretamente ao conceito de

evento de letramento. Sobre esse conceito, L6po-Ramos (2007) afirma:

“Eventos de letramento t€m sido entendidos como atividades
orientadas para funcdo cognitiva ou social, e estdo intrinsicamente
ligados ao conceito de “praticas de letramento”, que, por sua vez, consiste

na concretizacdo das complexas relagfes sociais em que 0 uso da lingua
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cumpre papel fundamental, que é o de delimitar o perfil do evento,
“lugar” de realizagdes das praticas. ” Assim, se 0 aluno n&o for
conduzido em préticas de letramento na sua primeira lingua, podera
encontrar dificuldades em estabelecer as conexdes necessarias dessas
relagbes sociais, das funcbes cognitivas na fala e na escrita. ” (L6po-
Ramos, 2007, p. 8)

A autora compartilha a ideia de que as préticas de letramento constituem conjunto
de préticas de linguagem que concretizam outros tipos de praticas: as praticas sociais.
Lopo-Ramos (2007, p. 9) postula que toda atividade de letramento é um evento situado
nas varias esferas sociais que constroem a comunidade, sendo assim, entende-se a
importancia do letramento em L1, tdo necessario quanto o letramento em L2, pois um
influencia fortemente o outro, ndo apenas em vocabulario ou trocas interlinguisticas, mas

sobretudo na textualidade.

1.4.4. Letramento em LA

Os letramentos funcionam como papéis identitarios em determinados dominios.
Os multiletramentos ou pluriletramentos sdo necessarios para o entendimento das préaticas
sociais. A pratica (de letramento) é a abstracao que sustenta a sociedade, como uma norma
do discurso social. Estudos mais recentes apontam que aprender a ler e a escrever ndo é
a mesma coisa que aprender uma lingua. Isso tem que estar muito claro para o educador
bilingue que tem que lidar ndo somente com dificuldades do processo de letramento, mas,
muitas vezes, com problemas provenientes de um processo de aquisicdo incompleto
(Montrul, 2008, p. 29).

A escrita, segundo Vygotsky, é um segundo nivel de abstracdo. Essa afirmacédo
faz todo sentido no caso da lingua de sinais e no braile, por exemplo, em que esse outro
nivel de abstracdo ao aprender a segunda lingua se faz presente no gesto, no tato. E um
outro letramento.

Para Lopo-Ramos (2007):

“.. letramento em segunda lingua é o processo
sociocognitivo e historico de apropriacdo do uso de linguagem

(escrita, oral, imagética e sonora) em contextos formais e
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informais, para o exercicio (construcdo, consolidacdo e

mudanca) das praticas socioculturais. ” Lépo-Ramos (2007, p.7)

@) letramento pode ser critico, questionar 0
construido, captar ideologias, perceber relacdes de poder subentendidas e elaborar nova
significacdo para a sociedade quando compreende e proporciona reflexdo acerca do
mundo. Para proporcionar aos alunos de LA um letramento eficaz, é adequado mediar,
ponderar e equilibrar estruturas linguisticas com textos multimodais sobre temas atuais e
interessantes, mostrando sempre 0s varios pontos de vista e referenciais da sociedade,
seja em contexto politico, econdmico, ambiental e popular etc.

Bortoni-Ricardo (1984) afirma que questdes sobre a primeira lingua podem ser
transferidas para a segunda lingua por interferéncia linguistica, como o uso de uma regra
ou padrdo linguistico presente na primeira lingua e transferido para a segunda lingua.
Ainda dentro desse saber, Menezes (2012) pontua que ndo se pode falar em interferéncia
linguistica colocando de lado a interferéncia cultural, se levarmos em conta que a lingua
é uma forma de expressao cultural e que o contato entre linguas é também um contato
entre culturas. Continuando esse raciocinio, ndo é possivel pensar em dissociar por
completo as linguas que o falante aprendiz domina. O letramento e toda a multissemiose
que 0 permeia, uma vez concretizados, valendo-se deste, vivenciado em determinada
sociedade de cultura especifica, certamente fara a diferenca no modo como esse aprendiz
verd o mundo. E, se as linguas de fato influenciam umas as outras, letramento em todas
as linguas é importante pelo aspecto social, cultural, experienciado e pelas ideologias
carregadas, mas esses letramentos se completam em sentido, sendo impossivel dissociar
por completo uns dos outros.

E por isso que, segundo LOpo-Ramos (2007), para ensinar uma lingua, é
necessario ter competéncia em seus géneros e isso nao significa obrigatoriamente o
apagamento da lingua materna do aprendiz em beneficio da lingua estrangeira que se esta
aprendendo. A autora cita Moita Lopes sobre os dois aspectos que ndo se podem perder
de vista em situag¢fes de ensino de lingua: (1) o fato de os aprendizes terem objetivos
variados; e (2) a importancia de se levar em conta a nogéo de relatividade cultural. Moita
Lopes (1996) apud Lopo-Ramos, (2007, p. 47).

Esses aspectos citados sdo complacentes com a necessidade situacional, ou seja,

0 estudante, muitas vezes por diferencas culturais e pessoais, interessa-se por situagoes
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comunicativas habituais da comunidade que fala a lingua-alvo. Isso se d&, pois na
oralidade e na escrita as praticas sociais do letramento admitem um universo de formas
de comunicagdo mais amplo, fazendo com que os limites da sala de aula, antes tida como
0 Unico lugar passivel de letramento, expandam-se para outras situagdes cotidianas, de

vivéncia. (Lopo-Ramos, 2007). Sobre essas situacdes de vivéncia a autora defende que:

“Em tais contextos, as duas modalidades de lingua se
encontram t&o intrinsecamente relacionadas no que diz respeito
a depreensdo do sentido de alguma a¢do social que, mesmo para
aqueles considerados iletrados, a escrita pode ser de algum modo
compreendida, se estiver plenamente associada & determinada
prética social: reconhecer valor monetério, usar énibus, saber
tomar taxi, ou mesmo efetuar uma simples compra sao alguns dos

inumeros exemplos que a literatura tem apresentado. ” (LOpo-

Ramos, 2007, p. 11).

Para que tais situacdes se realizem, é preciso buscar configuracbes e funcgdes
adequadas de lingua, seja oral, seja escrita, para que 0s objetivos sejam alcangados. Em
outras palavras, é preciso, de acordo com a autora, enxergar que a comunicagdo € a
interacdo se ddo pelos géneros textuais.

Os géneros textuais necessitam estar adequados as diversas situacdes no processo
que Lopo-Ramos (2007) chama de “expressao linguistico-discursiva”, que é conferida ao
dinheiro, a palavra ‘taxi’, ao letreiro do Onibus, ao dialogo, a negociagdo. Dessa forma,
uma quantidade representativa de géneros textuais concretiza as praticas de letramento
que estdo fora do ambito formal de aprendizagem. Dadas essas informacdes, pode-se
inferir a importancia dos géneros para as praticas sociais no contexto em que se inserem.

Para Soares (2004), “[...]” literacy (letramento) € o estado ou condic¢do que assume
aquele que aprende a ler e escrever. Sob essa declaragdo, ndo se encontram somente o ler
e 0 escrever puramente como atividades autbnomas, mas na compreensao da escrita com
consequéncias culturais, sociais, linguisticas, cognitivas, para as praticas sociais
apresentadas ou para as praticas que precisem ser aprendidas, usadas”. (Soares, 2004, p.
17).

H& ainda o entendimento da existéncia de multiplos letramentos e, nessa

perspectiva, o ato de ler envolve articular diferentes modalidades de linguagem além da
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escrita, como a imagética, sonora etc., colaborando para uma aprendizagem mais sélida
e adaptavel as diferentes faces sociais.

Segundo Cope e Kalantzis (2001), o multiletramento se conceitua no foco de duas
mudangas importantes. (1) A influéncia das novas tecnologias, em que os variados modos
(multimodais) como escrita, imagens, audio, requerem um novo letramento, um
letramento multimodal. (2) A importancia da diversidade cultural e linguistica, em que,
em mundo globalizado, é preciso negociar diferencas sempre. Essas mudancas s&o
fundamentais para a concepcdo de novos letramentos em situacBes linguisticas e
processos criticos. Ser letrado, nessa perspectiva, é a acdo ou o estado de quem sabe ler e
escrever e que procede de maneira adaptada muitas demandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita. Os autores, mais tarde, observam que com a mudanca
no mundo social advinda das novas comunicagdes tecnoldgicas, o ensino tradicional,
enquadrado em leitura e escrita visando a aprendizagem gramatical, deve ceder espaco a
aprendizagem de linguas de modo contextualizado, em que o social e o cultural ndo
estejam dissociados da lingua em si, dando voz ao diverso (KALANTZIS; COPE, 2008).

Rojo (2012) também percebe nos multiletramentos o intuito de envolver as atuais
faces das novas pedagogias do letramento e se diferencia do conceito de letramentos,
porque relaciona as maltiplas variedades das praticas letradas da nossa sociedade e busca
fazer referéncia tanto a multiplicidade cultural quanto a semantica de constituicdo dos
textos. A autora percebe que, no sentido dos multiletramentos, ha reflexdes sobre
mudancas sociais e tecnoldgicas atuais e ampliacdo, diversificacdo ndo apenas das
maneiras de conceder e partilhar conhecimentos e informag6es, mas de Ié-los e produzi-
los. A expansdo de linguagens hibridas engloba, assim, incitacdes para os agentes do
ambiente educacional, leitores, escritores e professores que trabalham com a lingua
escrita.

Nessa perspectiva, é preciso que as institui¢des, os profissionais da linguagem e
os professores em exercicio coloquem em contato o estudante com os letramentos
valorizados, universais e institucionais para que ele possa ampliar seus horizontes,
tornando-se assim um sujeito critico e argumentador, capaz de lidar com diferencas

socioculturais.

1.4.5 Letramento em L1 em contexto de LA (a influéncia do letramento em L1 no

letramento em LA)
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Ao longo dos anos o conceito de letramento foi ganhando cada vez mais destaque,
mas nem sempre é notoria a diferenca entre letramento em primeira lingua (L1) e
letramento em segunda lingua (L2). A incorporacdo do letramento da L1 no contexto de
L2 resulta, no caso especifico deste trabalho que é voltado para o letramento escrito, no
processo de fluidez textual da primeira lingua do aprendiz e da que se almeja aprender,
ou seja, um elo transitorio, assim como ocorre na interlingua.

Retomamos LOpo-Ramos (2007, p. 8) sobre o fato de que “se 0 aluno néo for
conduzido em praticas de letramento na sua primeira lingua, poderd encontrar
dificuldades em estabelecer as conexdes necessarias dessas relacbes sociais, das funcdes
cognitivas na fala ¢ na escrita”, fato que também parece ocorrer em L2. Utilizar-se do
letramento da primeira lingua do aprendiz para chegar a segunda lingua, ao segundo
letramento, é o contexto em que se desenvolve este trabalho. E, sobre essa diferenca entre
aLleal2, Ortiz-Alvarez (2002) explicita que “os problemas basicos da aprendizagem
de uma lingua estrangeira ndo surgem de qualquer dificuldade essencial nas
caracteristicas de uma nova lingua, mas, antes de tudo, surgem de um arranjo especial
criado pelos habitos da lingua materna. Ortiz Alvarez (2002, p. 01). ” Ora, se 0s habitos
estruturais da L1 influenciam na L2, o que impede que os habitos de tessitura textual da
L1 também néo influenciem na L2?

Retomamos também Ortiz-Alvarez (2002), que explicita a existéncia de dois tipos
de transferéncia: (1) positivas e (2) negativas ou interferéncia. O primeiro dado através
da influéncia da lingua materna ou L1/L2 é considerado um auxilio benéfico; o segundo
torna-se influéncia negativa, trazendo muitos erros graves e, as vezes, pode levar a mal-
entendidos. Mal-entendidos esses que dificultam a correcao pelo professor e contribuem
para a fixacdo do erro pelos aprendizes, por isso, € imprescindivel o tratamento dessas
transferéncias com co-participes do processo de aquisi¢do da lingua, tanto oral, como
neste caso especifico, da lingua escrita. Esclarecemos que um mal-entendido se constitui
ndo apenas por vocabulos, expressées ou classes gramaticais em geral ou de sentido. Ao
decorrer de um texto, problemas de cunho menor, ao se juntarem, implicam em questdes
de maior cunho, desviando o texto de eixos essenciais para a formacao do sentido. E um
caminho, que vai desde 0s microaspectos até 0s macroaspectos, ou seja, partindo de
vocabulos, frase, oracdo, paragrafo até o texto propriamente dito.

Para Sebba & Ferreira (2012), € comum ouvirmos que, se alguém escreve bem em

sua L1, consegue escrever bem em sua L2/LE (Rubin e Thompson, 1994). Estudos
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mostram que escrever na L1 e na L2 sdo processos diferentes, apesar de que, para escrever
na lingua-alvo, o estudante consiga adotar taticas adotadas na producéo textual em L1.
(Rubin; Thompson, 1009; Zamel, 1892 apud Silva, 1994).

Outro aspecto relevante na influéncia do letramento de L1 no letramento de L2 é
a imersdo, fator que pode ser crucial no quesito aquisicdo ou aprendizagem da segunda
lingua, e, portanto, na aquisicdo do letramento. Segundo L6po-Ramos (2007, p. 42), a
situacdo do aprendiz de lingua estrangeira (LE), configura-se de forma diferente. Caso
ndo esteja em ambiente de imersdo, ndo tem dominio da lingua-alvo, nem é favorecido
culturalmente pelas préaticas da lingua-meta. Assim, a abordagem de géneros textuais
nesse contexto exige atencdo sobre o estatuto cultural de que esse recurso se reveste. O
contexto de imerséo tende a facilitar a aprendizagem e proporcionar maior convivio com
as praticas sociais do pais da lingua alvo.

No processo da escrita a atribuicdo do professor é de simplificador, aquele que
assiste ao estudante, aperfeicoando o método de constituir conceitos, de criar formas de
corrigir e revisar, de acordo com a abordagem que ensina a escrita Como um processo
(Tsui, 1996). Nessa metodologia de ensino, € preciso entender que € indispensavel o prazo
habil para a preparacdo da producdo textual, para o feedback (Raimes, 1983 apud
Figueiredo, 2012, p. 84) além de, é claro, a refac¢do do texto com o aprimoramento por

meio das consideracdes ofertadas pelo professor.

1.5 Letramento: leitura, texto, discurso e géneros textuais
1.5.1 Leitura

Ao analisar a literatura, observa-se que a concepc¢ao de leitura varia de acordo com
a concepcao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido do leitor. Segundo Koch & Elias
(2015, p.10), diferentes modos de ler o texto revelam diferentes leituras.

(1) Concepgéo de leitura com foco no autor: leitura é uma atividade de captacéo
das ideias do autor, sem se levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos
do leitor; a interacdo leitor / texto com os propdsitos constituidos, as visoes,
as inten¢des e o sentido, esta centrado no autor, bastando tdo somente ao leitor
captar essas intengdes (Koch & Elias, 2015, p.10).

(2) Concepcéo de leitura com foco no autor-texto-leitor: Leitura é uma atividade

interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se realizam
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evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizacao, mas requer a mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo que envolvem o autor-
texto-leitor (Koch e Elias, 2015, p.11).

(3) Concepcéo de leitura com foco no texto: Leitura é uma atividade que exige do

leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo esta dito no dito”.

Sintetizando, leitura pode ser uma atividade de reproducdo (foco no texto e no
autor), uma atividade de reconhecimento (foco no texto e no autor) ou uma atividade de
interacdo (foco no texto, no leitor e no autor). Portanto, leitura € uma atividade na qual se
levam em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, seu entendimento e sua
interpretacdo do texto do autor. Ainda segundo Koch e Elias (2015, p. 11), a leitura de
um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do cddigo linguistico, uma vez
que o texto ndo é simples produto de codificacdo de um emissor a ser decodificado por
um receptor.

Pela visdo da linguistica imanente, Orlandi (1999) afirma que a leitura poderia ser
tomada como decodificacdo e 0s autores proporiam técnicas que derivassem do
conhecimento linguistico estrito, no qual o texto tem um sentido e cabe ao leitor captar
esse sentido. Ja, pela perspectiva da andlise do discurso, seria uma outra forma de ver o
reducionismo linguistico.

Ja a visdo que contrapbe o reducionismo propde a leitura para além da
decodificacéo, perpassando pela informagéo, por um sentido. Essa visdo ndo entende o
texto apenas como algo terminado, e, sim, um processo que gera um significado. Sendo
assim, o leitor assimila o sentido do texto e também confere sentido a ele. A partir dessa
premissa, entende-se que o ato de ler € executado e busca definir o procedimento e a
conjuntura em que é produzida a leitura. Assim, para Orlandi (1999), a leitura é o
momento mais importante na construcdo de um texto, momento impar do processo de
comunicagdo verbal e € nele que acontece o processo de significacdo. “No momento em
que se realiza o processo de leitura, configura-se o espaco da discursividade em que se
instaura um modo de significagdo especifico” (Orlandi, 1999, p. 37-38).

Orlandi (1999) apresenta alguns dos componentes das condi¢Ges de producéo da
leitura sdo: os sujeitos (autor e leitor), a ideologia, os diferentes tipos de discurso, a

distingdo entre leitura parafrastica (que procura repetir o que o autor disse) e a polissémica
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(que atribui multiplos sentidos ao texto). O estudante traz, para a leitura, a sua experiéncia
discursiva, que inclui sua relacdo com todas as formas de linguagem, o que significa
contemplar o conhecimento prévio.

Sobre o conhecimento prévio, Kleiman (2000) o considera quando defende que a
compreensdo de um texto como um processo em que o leitor emprega na leitura o que
sabe, o conhecimento alcancado ao longo de sua vivéncia. Por consequéncia da relagédo
de diversos graus de conhecimento de mundo, o leitor consegue arquitetar o sentido do
texto. Esses diferentes niveis de conhecimento interagem entre si fazendo da leitura um
processo interativo, e, sem esse conhecimento, pode levar a ndo compreensao do texto.
Para a autora, sdo varios 0s niveis de conhecimento que entram em jogo durante a leitura.
O conhecimento linguistico desempenha um papel central no processamento do texto, e
no caso de L2, é fundamental. Entende-se por processamento aquela atividade pela qual
as palavras, unidades discretas, distintas, sdo agrupadas em unidades ou fatias maiores,
também significativas, chamadas constituintes da frase. E como se o estudante escaneasse
0 texto para construir na mente os significados, agrupando frases por segmentacdo ou
fatiamento, com base no conhecimento gramatical dos constituintes (tipo de
conhecimento sintatico da lingua), até chegar a compreensdao. Dessa forma o
conhecimento linguistico € um conhecimento prévio sem o qual a compreensao nao €
possivel. (Kleiman, 2000, p. 16)

Outro é o conhecimento textual (conhecimento de diversos tipos de texto e formas
de discurso) que faz parte do conhecimento prévio e desempenha um papel fundamental
na compreensdo de textos. O estudante pode tornar-se ciente da necessidade de fazer da
leitura uma atividade caracterizada pelo engajamento e uso do conhecimento, em vez de
apenas aceitar passivamente. Para a autora, o conhecimento adquirido determina, durante
a leitura, as inferéncias que o autor fara com base em suas marcas formais do texto. Assim
como o conhecimento linguistico, 0 conhecimento textual e o conhecimento de mundo
devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento da compreensao,
momento esse que passa despercebido, em que as partes discretas se juntam para fazer
um significado. Apenas passar 0s olhos pela linha néo € leitura, pois a leitura implica em
uma atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrancas e
conhecimentos, daqueles que séo relevantes para a compreensdo de um texto que fornece
pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel
explicitar (Kleiman, 2000, p. 27).
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Para Moita Lopes (1996, p. 141), a leitura é construida na interacdo entre o mundo
do leitor e 0 mundo expresso no texto, dessa forma, interpretar faz parte da capacidade
do leitor de participar no discurso ao operar no nivel pragmético da linguagem. Existem
duas perspectivas para a leitura, uma no aspecto formal (estrutural, ligada a metodologia
para ensino de L2) e outra ligada ao plano discursivo (intercultural e interlinguistico).

A primeira perspectiva possibilita que as leituras silenciosa e em voz alta exergcam
a relacdo do leitor com o texto, verificando se o input é compreensivel nos planos
fonético, lexical e sintatico. Assim, o professor pode intervir em momentos de nao
compreensdo, monitorando o estudante para diminuir eventuais fossilizacbes na
interlingua, geralmente ocasionados por processos de letramento anteriores na escrita da
L1.

Jé& a segunda perspectiva visiona a leitura como ideologia explicita ou implicita,
gerando discussdes e pontos de vista diferentes. Dessa forma, a leitura ndo presume
leitores passivos, tdo pouco divulgar informacdes imparciais. Longe disso, fazendo do
leitor uma espécie de co-autor, com opinides e crencas. Todavia, as praticas sociais locais
precisam ser abordadas no ensino de uma L2, que, no caso especifico deste trabalho, sdo
as praticas brasileiras, pois precisa ser garantido ao aprendiz ter juizo das ideologias que

permeiam a sociedade em questéo.

1.5.2 Texto

Ao se falar de texto, é imprescindivel considerar as noc¢des de texto adotadas por
Koch nos estudos da Linguistica Textual, nos quais a autora conceitua texto e relaciona
seu conceito diretamente a concepcao de lingua e de sujeito. Para Koch (2002), existem
trés concepcoes de texto: (1) o texto é visto como um artefato 16gico do pensamento; (2)
O texto é apontado como um artefato 16gico do pensamento; (3) E tido como processo de
interacdo (Koch, 2002).

No principio, a lingua era vista como representa¢cdo do pensamento, sendo o
sujeito o dono absoluto do seu dizer, de suas a¢des. Ali 0 texto era conceituado como “um
mero artefato 16gico do pensamento do autor” (Cavalcante, 2013, p. 18). Assim, o texto
precisava ser captado pelo leitor, entendendo a representagdo mental e as intengdes
psicoldgicas de quem o escrevia, fazendo do leitor apenas um ouvinte passivo.

Em um segundo momento, 0 texto comegou a ser um resultado da “codificagdo de

um emissor a ser decodificado pelo ouvinte que tivesse dominio do cddigo linguistico "
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(Cavalcante, 2013, p. 17-20). Nessa perspectiva a lingua era tida como um codigo de
comunicacdo. Koch e Elias (2015, p. 9-11) percebem o conceito de lingua como um
"sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma espécie de ndo
consciéncia".

Hoje o conceito de texto perpassa pela internacionalidade. Dessa forma, 0s
individuos sdo ativos e edificadores sociais, fazendo com que o texto passe a ser percebido
como um local para interagdo. E tomado como um evento em que 0s "sujeitos sdo atores
sociais levando em conta o contexto sociocomunicativo, histérico e cultural para a
construcdo dos sentidos e das referéncias dos textos" (Cavalcante, 2013, p. 18-19).

Koch e Elias (2015, p. 11) indicam que o texto, na perspectiva interacional da
linguagem, ¢ identificado como um local para interagir e construir os interlocutores.
Segundo as autoras, ha possibilidade de implicitos no texto, que sdo percebidos apenas
qguando ha o contexto sociocognitivo. Dessa forma, o sentido de um texto é constituido
na interacdo texto-sujeitos e ndo em algo que anteceda essa interacao.

Séo acionados conhecimentos armazenados na memoria do leitor ao ler um texto,
colaborando para a construcdo de sentidos, mostrando que a leitura é muito mais do que
mera decodificagdo, muito mais do que apenas significados, estando em constante
interacdo entre locutor — co(n)texto — interlocutor (Cavalcante, 2013). A autora defende

3

o texto como “um evento comunicativo que contém elementos linguisticos, visuais,
sonoros, fatores cognitivos, entre outros aspectos” (Cavalcante, 2013, p. 20). Nesse
caminho, Koch e Elias (2015) confirmam que as estratégias cognitivas utilizadas pelo
leitor na leitura e producdo dos sentidos do texto sdo partes necessarias para realizar
processamento textual articulando uma gama de conhecimentos contidos na memoria.

A par da atividade de leitura, encontra-se a da escrita. White; Arndt; Byrne, 1995
apud Sebba e Ferreira, 2012), afirma que essa € um processo de raciocinio que requer um
esforgo mental consciente. Segundo Sebba e Ferreira (2012, p. 84), ha dois niveis de
habilidades complexas que utiliza-se ao escrever. O nivel macro refere-se ao conteldo,
planejamento e organizacéo; e o micro, de ortografia, pontuacéo e escolha do vocabulario
(Ur, 1998; Richards; Renandya, 2003). Também é necessaria a organizacdo dos
paragrafos, buscando, assim, coeréncia, clareza de ideias e sequenciamento de raciocinio
I6gico. O vocabulério adequado, se o texto é formal ou informal e o género textual,
precisam ser questdes monitoradas e adequadas ao publico leitor (Figueiredo, 2012. p.

84). Segundo o autor, a escrita pode ser usada para reforgar o conteddo ensinado, novas
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estruturas, vocabulario e outras habilidades, reforcando o estilo de aprendizagem
daqueles que precisam escrever para melhor aprender.

Para Bastos (1996), a escrita € uma possibilidade de desenvolvimento de aspectos
cognitivos, comunicativos e afetivos do estudante ao aprender uma outra lingua. O
estudante ao pensar, elaborar e testar hipoteses para dar sentido cognitivo, desenvolve o
seu raciocinio, além de reforcar o seu potencial comunicativo (Figueiredo, 2012. P. 85).

Lopo-Ramos (2007, p. 20) situa o panorama de estudos sobre conceitos de texto,
discurso e género ao longo dos anos até o presente, apresentando diversos trabalhos em
diferentes areas do conhecimento. A autora cita o trajeto da Linguistica Textual que assim
como a Analise do Discurso, avancou no tratamento do texto e do discurso
respectivamente, sem esquecer ainda do género, que também ganhou notoriedade e
publicacdes a seu respeito. A explicacdo, segundo a autora, é que esse avango modificou
o limite entre esses campos teoricos, sobretudo no que concerne ao objeto de especulagéo
e, por esse motivo, é necessario delimitar o entendimento de cada campo em uma
pesquisa.

Nessa perspectiva, entendemos o texto como uma unidade de sentido na
perspectiva interacional, que é defendida por Koch (2015, p. 17) e Marcuschi (2008, p.
89). Segundo Koch, “o proprio conceito de texto ja depende das concepgdes que se tenha
de lingua e de sujeito ”. Em se tratando da concepcao interacional, ou seja, dialdgica da
lingua, conforme visdo da autora, os sujeitos sdo tidos como construtores sociais do texto,
que é o préprio local da interacdo, cabendo aos interlocutores fazerem parte como sujeitos
ativos dialogicamente sendo construidos e construindo-se. Segundo a autora, por essa
concepcao, é possivel haver lugar, no texto, para variados implicitos, percebiveis quando
0 contexto sociocognitivo dos participantes da interacéo estd como plano de fundo (Koch,
2015, p. 18). Os sentidos, portanto, véo se constituindo no momento de interagéo do
professor com os alunos no caso das interagcdes em sala de aula entre esses. Por essa
concepgdo, o fendmeno textual ultrapassa os aspectos semanticos e formais, ao alcangar
as relacbes complexas de textualidade do sujeito em suas relacGes sociais. Para que um
texto possa existir, & necessario que seja processado por alguém em um contexto. Por esse
motivo, sua realizag&o precisa ser sociodiscursiva. Por isso, a coordenacdo sequencial dos
elementos linguisticos “sera um texto ao passo em que consiga oferecer acesso
interpretativo a um individuo que tenha uma experiéncia sociocomunicativa necessaria

para a compreensao” (Marcuschi, 2008, p. 89).
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Koch (2015, p. 21) enuncia que, para interpretar o texto, o ouvinte/leitor ira utilizar
seu conhecimento e estratégias cognitivas, pois é esperado que a partir de um texto se
possam produzir sentidos e procurar, por meio da organizacgao linguistica, arquitetar um
entendimento adequado, acionando conhecimentos prévios e tirando suas proprias
conclusdes sobre o texto.

Segundo a autora, o processamento textual, tanto na produgdo, quanto na
compreensdo, necessita sobretudo de uma interacdo de produtor e interpretador. A partir
do conceito sociointeracional da linguagem, entendida como um local de “inter-acdo”
entre sujeitos sociais, ou seja, interagentes, a autora visa esclarecer as questdes relativas
ao sujeito, ao texto e a producdo de sentidos. Assim, para a autora, produtor e
interpretador do texto sdo “estrategistas”, na medida em que jogam o “jogo da
linguagem”, ativam estratégias de natureza sociocognitiva, interacional e textual,
objetivando a producéo de sentido.

Por conseguinte, sdo personagens desse jogo: a) o produtor/ planejador: que
procura dar curso ao seu “projeto de dizer”, utiliza estratégias textuais de organizagdo e
orienta o interlocutor ao sinalizar o texto (indicios, marcas e pistas) para a construcdo dos
possiveis sentidos. b) o texto, organizado estrategicamente de dada forma, em
decorréncia das escolhas feitas pelo produtor entre as diversas possiblidades de
formulacdo que a lingua lhe oferece, de tal sorte que ele estabelece limites quanto as
leituras possiveis; c) o leitor/ouvinte, que, a partir do modo como o texto se encontra
linguisticamente construido, das sinalizacbes que lhe oferece, bem como pela
mobilizacdo do contexto relevante a interpretacdo, vai proceder & construcdo do(s)
sentido(s).

Segundo Koch (2000, p. 21 apud Lopo-Ramos 2007), a Linguistica Textual
modificou o conceito de texto, ao torna-lo a base da andlise e dessa forma passou a
apresentar maltiplos principios, fazendo do objeto de investigacao o produto textual com
diferentes concepgdes. Assim sendo, 0 texto é compreendido, entre outras maneiras,

como:

« unidade linguistica (do sistema) superior a frase;
* sucessao ou combinagao de frases;
* cadeia de pronominalizagdes ininterruptas;

* cadeia de isotopias;
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» complexo de proposi¢des semanticas;

* sequéncia de atos de fala;

 fendmeno primariamente psiquico, resultado de processos mentais; ou ainda como
atividade verbal, como parte de atividades mais globais de comunicagao, que vdo muito

além do texto em si, j& que este constitui apenas uma fase deste processo global.

Dessa forma, muitas das concepgdes mostram o texto como um produto pronto e
acabado, como se todas as significacdes possiveis estivessem contidas nesse texto. Assim,
ndo se percebe, entdo, os fatores de condi¢do de producdo que sdo essenciais para 0
contexto de criacdo e interlocucdo, como por exemplo, tempo, espaco, historia, sujeito e
etc.

O texto ainda é visto como uma parte da atividade de comunicacéo, que diferente
da fala, esta presa em sua forma. Muito provavelmente por tal situacdo € que estudiosos
da Linguistica Textual, mais atualizados, percebem a lingua ndo s6 como uma estrutura,
Ou uma comunicagdo, mas como uma perspectiva mais elaborada (Koch, 2000, p.17),
justamente por permear as condi¢des de producéo, pela qual a constituicdo do texto
remete ao préprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos. Sendo assim, ha lugar, no texto,
para todos os tipos de implicitos, somente percebiveis quando ha, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interacdo. Dessa forma o texto é construido
diante de uma manifestacdo linguistica, juntamente com fatores situacionais, cognitivos,
socioculturais e interacionais, formando assim um sentido. (Koch, 2002, p.17)

LOpo-Ramos apresenta o0 termo ‘jogo interativo’ para tratar da produgdo textual
como um processo tambeém de interacdo. O termo remeteu-nos a Wittgenstein (1984),
que, com a preocupacao de tornar a linguagem mediadora da realidade, procura descrever
possibilidades de usos efetivos da linguagem, sendo que as atividades de uso dos simbolos
tém seu significado ancorado nas "formas de vida". J& que estas criam as legitimas
possibilidades para os "jogos de linguagem", e estes, por sua vez, delimitam aquilo que
pode ser dito, dentro de um contexto ilimitado. Os jogos séo livres criaces do espirito e
da vontade, autbnomos e governados por regras. Saber jogar um jogo é uma capacidade
gue supde dominio de uma técnica, consecutiva a uma aprendizagem. O fosso que separa
a regra de sua aplicacdo preenchido pelo treinamento ou o adestramento, a familiaridade,
a pratica do jogo. (WITTGENSTEIN, 1984, p. 23).
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Esse processo interativo da producao textual faz-se pertinente ao situar o contexto
educativo da pratica de textos atrelado a pratica docente com a metodologia de correcdo
e feedback adequados ao contexto especifico, de LA, constituindo um campo para a
interagdo, para a mediacdo eficaz, que resulta no objetivo do “jogo” da linguagem, que ¢
0 progresso na lingua-meta.

Lopo-Ramos (2007) propbe ao considerar essas concepgdes de cunho socio-

interacionista-cognitivo no texto que:

“Evidencia-se a presenca de algo a mais no jogo interativo: o sentido
passa a ser os sentidos, pois ndo repousa mais em produto unicamente
estrutural pronto e acabado, isto é, na tessitura, mas também ndo é
possibilitado por meio de mero produto de comunicacdo, e sim no
processo; os interlocutores (produtor e potenciais leitores) ndo séo
“obrigados” a ter a mesma interpretagao, pois o conhecimento prévio de
cada um é considerado; o tempo (momento de producdo e momentos de
leituras) e o espaco (lugar discursivo) ndo sao 0s mesmos, pois 0 que esta
implicado ndo é mais o individuo, e, sim, 0s sujeitos. Lépo-Ramos (2007,
p. 16-17).”

E nitida a preocupac&o da autora com o fato de a producao textual ser um processo
e ndo algo pronto. Nota-se que a intepretacdo diferenciada por parte dos estudantes é
completamente plausivel e compreensivel, ja que o conhecimento de mundo e o ponto de
vista sdo considerados. O sujeito € ator e autor de seu proprio texto e, bem como é citado,
0 tempo e 0 espago sdo pecas importantes para a construgéo dos sentidos do texto. Sabe-
se que escrever com propriedade ndo é apenas exatiddo, mas a ldgica das linguas e dos
textos produzidos nessas linguas € indiscutivel, bem como o pensamento humano e isso
é aspecto que devemos considerar sobretudo no ambito deste trabalho, que trata de

culturas distintas.

1.5.3 Discurso

Na Linguistica Textual, Van Dijk notou a necessidade de algo no texto que
extrapolasse a estrutura e fosse relacionado ao discurso. O fato que deu maior notoriedade
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ao discurso foi justamente a busca pelo uso efetivo da lingua empiricamente dentro das
teorias linguisticas.
Para Nath-Braga (2012), Van Dijk conceitua o discurso, na perspectiva

cognitivista, e também propde “uma teoria sociocultural e interativa do significado”.

“..6, antes de mais nada, um dos principais
meios, uma das principais condi¢des das ‘mentes’ que os
membros sociais t€ém em comum” (Van Dijk, 1997, apud

Nath-Braga, 2012, p. 3).

Van Dijk (1997 apud Nath-Braga 2012, p. 3) explicita que, por meio do
cognitivismo, é possivel explicar a distingdo entre significados pessoais ou contextuais e
significados compartilhados a nivel sociocultural. Ainda segundo o autor, a semantica
discursiva permite que “os ‘mesmos’ significados encontrem expressdo em diferentes
categorias sintaticas, de ambito variavel, dependendo de limitagdes contextuais” (Van
Dijk, 1997, p. 123). Dessa maneira, o discurso influencia, persuade, convence seus
leitores, pois convence as mentes a aceitar o que é proposto.

Segundo Marcuschi (2008), o discurso é produto do texto que se manifesta em
situacdes discursivas. O texto, por sua vez, esta inserido em algum género textual e nele
se revela. Isso faz com que o dominio discursivo da producao textual esteja ligado a acédo

humana, em suas especificidades, como por exemplo, o discurso politico ou religioso.

1.5.4. Género textual

E indispenséavel citar Marcuschi ao falar de géneros textuais, pois, segundo esse
autor, impossivel € se comunicar verbalmente sem ser por meio de algum texto, que €
uma atividade social, historica e cognitiva situada. Dessa forma, os géneros assumem um
papel socio discursivo, por meio dos quais podem construir 0 mundo.

Para Marcuschi (2002) os géneros textuais sdo praticas socio-historicas que
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do cotidiano, pois
surgem e situam-se de forma funcional nas culturas em que se instalam. Atualmente, 0s
avancos tecnoldgicos influenciam fortemente as atividades comunicativas cotidianas,
gerando novos géneros textuais, comprovando o que Bakhtin (1997) ja chamava de

assimilacdo de um género pelo outro e transmutagcdo (mudanca) de géneros.
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Marcuschi (2002) define os géneros textuais como realizacdes linguisticas
concretas definidas por propriedades s6cio-comunicativas. Segundo o autor, 0s textos e
suas func¢des comunicativas abrangem um conjunto aberto e quase ilimitado de situagoes
concretas determinadas pelo canal, estilo, conte(do, composicao e funcdo. Ainda segundo
ele sdo exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio, hordscopo, receita culinaria,
lista de compras, cardapio, instrucdes de uso, outdoor, resenha, resumo, artigo, inquérito
policial, conferéncia, bate-papo virtual, etc.

Sé&o tantos 0s géneros que nem sempre conseguimos dominar todos, por isso, para
Marcuschi (2008, p. 154), quando dominamos um género textual, dominamos uma forma
de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares. “A
apropriacdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializacdo, de insergdo
pratica nas atividades comunicativas humanas”, (BRONCKART, 1999, p. 103). Sendo
assim, os géneros funcionam como formas de legitimar o discurso, pois discorrem por
uma relacdo socio-histérica com fontes e embasamento que lhes sustentam, e ndo apenas
a individual.

No ensino, 0s géneros tém o importante papel didatico, fornecendo probabilidades
de se trabalhar a compreenséao e, como afirma Bakhtin (1997), modelos de comunicacgéo
que muitas vezes podem criar uma expectativa nos interlocutores e adapta-los para
eventos comunicativos reais. Em classe, essas situacdes comunicativas sdo necessarias,
tanto na fala, quanto na escrita, pois sdo nelas que os estudantes podem sentir a confianca
necessaria para seguir adiante no aprendizado, desde a situacdo mais formal & mais
informal.

Marcuschi (2008) cita, com base na autora Elizabeth Gulich (1986), trés critérios

que designam textos e seus exemplos:

(1) Canal/meio de comunicagéo: telefonema, carta e telegrama;
(2) Critérios formais: discusséo, conto, debate, contrato, ata, poema;

(3) Natureza do contetido: piada, prefacio de livro, receita culinéria, bula de remédio;

E, também sugere como adequacéo tipologica do género, ou seja, que aspectos

cada cultura pede em relacéo aos géneros:

(1) Natureza da informacdo ou do contetdo veiculado;
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(2) Nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta, etc.)

(3) Tipo de situacdo em que o género se situa (publica, privada, corriqueira, solene,
etc.)

(4) Relacdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos, nivel social,
formacéo, etc.)

(5) Natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas.

Esses sdo fatores responsaveis pela caracterizacdo dos géneros e, portanto, é
indispensavel que a pedagogia aplicada aos géneros textuais trabalhe na perspectiva da
multiplicidade de sentidos que o texto possa potencializar, esmiugcando-o para entdo partir
para a interpretacdo, questbes e atividades. Dessa maneira, 0 professor garante que o
estudante de LA cumpra etapas fundamentais para o entendimento do texto como um
todo, pois sdo nessas etapas em que os significados do texto sdo paulatinamente criados
sob escolhas sociais e culturais.

Halliday e Hasan (1989) consideram que os géneros podem ser utilizados como
“ferramentas culturais” que, de uma ou outra maneira, “estabelecem, sustentam,
expandem e resistem a ideias, informacdes e conhecimentos”. Ainda assim, segundo
Koch (2012), é um desafio classificar os géneros textuais, porque sdo em grande
quantidade e sdo praticas sociocomunicativas, dindmicas, sofrendo modificacbes e

derivando outros géneros, novos géneros.

1.5.5. O Texto motivador

Segundo Fernandes e LoOpo-Ramos (2016), o texto motivador & aquele de
configuracdo multimodal, multissemiotico (oral, escrito, imagético, sonoro), que é
utilizado para munir o aprendiz com informacdes (inputs) sobre a lingua, a cultura e os
discursos que transitam e permeiam as préaticas sociais, possibilitando o desenvolvimento
das habilidades leitora e da producéo escrita, sendo essa desenvolvida posteriormente ao
ato de ler.

E ainda observado, pelas autoras, que, no contexto de LA, o texto motivador
contribui para a construcéo textual do aprendiz, que pode aproveitar informagdes contidas
no texto motivador, muitas vezes de forma parafraseada, a sua propria producao textual.
Outro fator interessante € a observancia de maior interferéncia linguistica da L1 do

estudante na producéo textual em LA, em producdes sem o texto motivador. Quando um
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texto motivador é trabalhado anteriormente a producao escrita, essa apresenta uma gama
maior de informacdes parafraseadas e melhor estrutura do texto, bem como menos

interferéncias e mais transferéncias linguisticas da L1 na LA desse aprendiz.

1.5.6 A escrita académica e seus géneros

Lopo-Ramos (2007, p. 4) parte da ideia de que dominar diversos géneros textuais
significa ser mais proficiente em determinada lingua e que o conhecimento de elementos
linguistico-discursivos constitui uma primeira possibilidade concreta para se perceberem
as estratégias cognitivas envolvidas na producdo dos textos, mas que podem indicar
também, juntamente com outros aspectos, o dominio dos géneros textuais.

Para uma eficaz proficiéncia linguistica e dominio dos géneros textuais em
contexto de letramento formal (escolar), a autora considera também toda a complexa
relacdo intertextual da atividade didatica, como o comando da questao proposta, o texto
motivador e o referente a grade de correcdo que orienta a avaliacdo, tendo em vista que o
género a ser produzido se constroi a partir das relacfes estabelecidas com os demais.

No caso deste estudo, estamos considerando tal relagdo para observar o modo
como se apresentam os outputs na producdo textual dos estudantes, verificando se ha
dissonéncia dos inputs fornecidos e se isso esta associado a interlingua ou a problema de

letramento da escrita.

1.5.7 Fechando a se¢ao sobre letramento

Na secdo acima, foram apresentadas as consideracfes teoricas sobre letramento,
tanto em L1 como em LA e a fundamentacdo tedrica desse conceito escolhida para esta
pesquisa. Estudos tedricos estes que contribuiram positivamente para 0 campo de estudo,
divulgando a importancia educacional, cultural e ideoldgica das etapas de leitura e
producdo textual, além da nogdo de texto e discurso, mudando o entendimento das
diferencas entre que € saber ler/escrever e o que € ser letrado em uma determinada pratica

social.

1.6 Fechando o capitulo
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Nessa secdo, foram apresentadas as consideracdes tedricas sobre interlingua e
letramento que fundamentam a base essencial da pesquisa. Foram mostrados também
conceitos necessarios em cada subsecao e que estdo relacionados ao de letramento escrito
e interlingua, como leitura, texto e género, todos entendidos e adotados, no &mbito deste
trabalho, na perspectiva interacional, em que se colocam e se dimensionam como um
processo.

O proximo capitulo abordara o caminho metodolégico trilhado em uma pesquisa
qualitativa de cunho interpretativista, bem como o protocolo de etapas seguidas para a

coleta, geracdo e tratamento dos dados.
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CAPITULO?

Il. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.0 Consideracdes iniciais

Neste capitulo, esta apresentado o caminho metodoldgico da pesquisa a ser
trilhado, indicando-se a natureza, os instrumentos utilizados, bem como os procedimentos
adotados para a coleta e a geracdo’ de dados. A presente pesquisa é de base qualitativa
interpretativista, realizada na Universidade de Brasilia, instituicdo em que ha o ensino de
portugués como segunda lingua e conta com a participacao da professora académica da

area de PBSL e da professora mestranda de estagio docente.

2.1 A pesquisa qualitativa

A pesquisa esta relacionada as areas que privilegiam os aspectos qualitativos da
linguagem, o que possibilita contemplar aspectos de aquisicao da linguagem, sobretudo
com foco social, bem como aqueles de natureza interacional.

A pesquisa qualitativa, segundo Cassell & Symon, (1994, p. 127 — 129), tem 0
foco na qualificacdo, mas com vistas a interpretacdo e, geralmente, o pesquisador
qualitativo: a) procura interpretar como os participantes da pesquisa veem a situacao, o
objeto que esta sendo estudado; b) prefere a subjetividade ao invés da objetividade, ja que
a segunda foge da perspectiva dos participantes. Sendo assim, a subjetividade possibilita

focar os participantes, objeto de interesse dessa pesquisa; c) flexibilizagdo do processo de

" Trata-se de coleta e geragdo de dados, pois, no primeiro momento, como estagio supervisionado
(graduacdo), teve-se contato com a turma e a maneira de trabalhar na disciplina de LPT, coletando os textos
para avalia-los. J& no segundo momento, como estagio docente obrigatério (p6s-graduacdo), os textos,
exercicios e comandos foram intencionais para a geragao dos grupos focais e entrevistas.
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conducdo da pesquisa, fazendo com que o pesquisador trabalhe situacbes complexas
sobre os caminhos que a pesquisa seguird, que inicialmente ndo sdo definidas com
exatiddo; d) foco no processo e ndo no resultado, preferindo o entendimento ao resultado
ou objetivo pré-determinado como na pesquisa quantitativa; e) contexto e comportamento
humano e situacdo na formacdo da experiéncia; e f) impacto que o pesquisador exerce
sobre a situacdo de pesquisa e é por ela também influenciado.
Godoy (1995, p. 58) define as caracteristicas principais de uma pesquisa
qualitativa:
1. O ambiente é a fonte direta dos dados e 0 pesquisador € o principal

instrumento, pois possui carater descritivo e é por meio deste que se materializa;

2. O processo é o foco principal de abordagem e ndo o resultado do
produto; a andlise dos dados é realizada de forma intuitiva e indutivamente pelo
pesquisador, ndo requere o uso de técnicas e métodos estatisticos;

3. A preocupagdo maior se da com a intepretacdo de fenémenos e a
atribuicéo de resultados.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa ndo busca estatistica ou medi¢do dos eventos
estudados, ndo utiliza instrumental estatistico na analise dos dados, abrange a aquisi¢édo
de elementos descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situacdo pesquisada, procurando compreender os fenémenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, que sdo 0s participantes da situagdo em estudo
(Godoy, 1995, p 58).

Mesmo que as pesquisas indiquem objetivos especificos, Gil (1991, p. 46)
certifica que uma pesquisa pode ser dividida em trés grupos distintos: exploratoria,
descritiva e explicativa.

1) A Pesquisa Exploratoria: é considerada por essa nomenclatura quando houver
levantamento bibliogréfico, entrevistas com pessoas da area que tém com
experiéncia pratica com o tema pesquisado, além de analises que instiguem a
compreensdo. Objetiva desenvolver, esclarecer e modificar conceitos para
formular abordagens. Nessa perspectiva, Gil (1999, p. 43) entende que a
configuracdo desse estudo busca propiciar mais conhecimento para o
pesquisador no ambito do assunto, para a formulagdo de problemas com

especificidade ou criar hipoteses para futuras pesquisas. A principal finalidade
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da pesquisa exploratoria é desenvolver, esclarecer e transformar conceitos,
formulando questdes ou hipdteses de pesquisa para os estudos que serao feitos.
E uma pesquisa que apresenta menos rigidez em seu planejamento em relagéo
as outras. Em seu contexto, sdo importantes a pesquisa bibliogréfica e
documental da &rea de atuacdo, além de entrevistas ndo padronizadas e estudos
de caso. Técnicas quantitativas de coleta de dados e métodos de amostragem
ndo sdo habitualmente empregadas nesta pesquisa. Seu objetivo é fornecer um
panorama sobre algum fato, especialmente se o tema n&o for tdo disseminado,
0 que inviabiliza hipdteses especificas e eficientes. Assim, ao final da pesquisa
exploratdria, o estudo pode ser aprofundado, ja que agora conhece-se melhor
0 tema e a literatura sobre este.

A pesquisa descritiva: objetiva possibilitar um panorama de um fato
especifico, do tipo aproximativo (Gil, 1999, pp. 40-43). Objetiva a descricao
das particularidades de um fenémeno da natureza ou de certa populacgéo, além
de suas caracteristicas. Algumas pesquisas descritivas objetivam investigar
tracos de um grupo, como sexo, idade, escolaridade, satde, renda, localizagdo
etc. Por outro lado, pesquisas descritivas também podem investigar questfes
que levantem opiniGes e comportamento de uma popula¢do, como por
exemplo, a moradia da comunidade, seu indice de criminalidade, 6rgdos
publicos que ali atendem etc. Sdo denominadas descritivas, pois seus objetivos
sdo como tais, mas quando pretendem passar uma visdo geral do problema,
acabam se aproximando das pesquisas exploratérias. Ambas sdo geralmente
utilizadas por estudiosos sociais que se preocupam com a pratica.

Pesquisa explicativa: busca detectar situacdes que determinam ou colaboram
para o acontecimento de certos fendmenos. Esta é o exemplo de pesquisa mais
intricada, porque estd no ambito das que explicitam o porqué das coisas,
aumentando o risco de que erros sejam cometidos. E o tipo de pesquisa que se
baseia no conhecimento cientifico. Nas pesquisas explicativas, que sdo da area
das ciéncias naturais, utilizam, habitualmente, 0 método experimental. Ja as
pesquisas explicativas da area das ciéncias sociais utilizam, como dito
anteriormente, métodos como o observacional, pois ndo é sempre que é
possivel uma pesquisacdo puramente explicativa nas ciéncias sociais.

Todavia, pode acontecer, por exemplo, na psicologia, em que a pesquisa € bem
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controlada, e como o autor sugere, “quase experimental”. (Gil, 1999, pp. 44-

45)

Segundo Denzin e Lincoln (2000, p. 17-42), a pesquisa qualitativa é, por si s6, um
vasto campo de pesquisacao, pois atravessa disciplinas, campos e temas. Para 0s autores,
a pesquisa qualitativa abrange o estudo do uso e a coleta de variados materiais empiricos,
como estudo de caso; vivéncia pessoal; introspeccdo; historico de vida; entrevista;
artefatos; textos e produc@es culturais; textos observacionais, interativos e visuais e etc.,
que retratam momentos, significados costumeiros e problematicos na vida dos individuos.
Por conseguinte, pesquisadores dessa area aplicam uma gama de préaticas interpretativas
interrelacionadas, com o objetivo de sempre alcangarem mais compreensdo sobre assunto.
Os autores defendem que cada préatica garante uma visdo diferente ao mundo e, por isso,
geralmente hd um compromisso no sentido do emprego de mais de uma prética
interpretativa em qualquer estudo.

Para Flirck (2005 apud Duarte, 2009), “Ao contrario da investigagdo quantitativa,
0s métodos qualitativos encaram a intera¢do do investigador com 0 campo e 0S Sseus
membros como parte explicita da producdo do saber, em lugar de a excluirem a todo o
custo, como varidvel interveniente. A subjetividade do investigador e dos sujeitos
estudados faz parte do processo de investigagao” (Flick, 2005, p. 6 apud Duarte, 2009, p.
7).

A pesquisa qualitativa, de acordo com Erickson (1998, p. 86), objetiva
documentar os detalhes de eventos corriqueiros e identificar o que significam tais eventos
tanto do ponto de vista do pesquisador, quanto do ponto de vista dos participantes
envolvidos com tais eventos, direta ou indiretamente, ou seja, como participe ou como
observador situacional. Dessa forma, a pesquisa qualitativa destaca a qualidade,
realcando o que tem relevancia no contexto social. O autor admite que hé, entre outras,
duas principais formas de coletar dados. A primeira € a observacao, pois, de acordo com
0 autor, observar as situagdes e atitudes dos individuos é de suma importancia para
compreender o comportamento destes. Apos a observacao, é necessario fazer perguntas
aos colaboradores da pesquisa sobre suas atitudes, para por meio da interacao entender o
que o contexto situacional revela. Esses procedimentos podem ser explorados em
entrevistas, gravacbes de imagem e audio, documentos coletados, formularios
preenchidos, notas de campo do observador e etc. A utilizacdo dessas duas principais

formas permite ao pesquisador ter mais minucia e informagéo sobre o evento. Acredita-
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se que, dessa maneira, todas as formas de coleta de dados escolhidas podem ser
contrastadas, dando ao pesquisador mais evidéncias e mais credibilidade a pesquisa

desenvolvida. A essa técnica é dada o nome de triangulago.

2.1.1 Pesquisa qualitativa interpretativista

Pesquisas de natureza qualitativa interpretativista tém por objetivo investigar os
processos implicitos ou ocultos na producdo e na compreensao linguistica. Segundo
Moita Lopes (1994), a pesquisa interpretativista se divide em etnogréafica e introspectiva.
A primeira é de origem sociologica e antropoldgica e seu principal foco é o contexto
social do ponto de vista dos participantes e ndo s6 a do pesquisador externo. Em
acordancia com Moita Lopes (1994, p. 331), no posicionamento interpretativista
etnogréfico, ndo se pode ignorar a visdo dos participantes na investigacdo do mundo
social. Ainda de acordo com o autor, a0 mesmo temo que a linguagem é determinante do
fato social, é também da forma de se ter acesso a seu entendimento, ao considerar as
interpretacdes dos participantes do contexto social que esta sob investigacdo e das
intepretacOes dos pesquisadores.

Assim, Flick afirma que a pesquisa qualitativa “usa o texto nd0 com nimeros, mas
como material empirico, em que parte da no¢do da construcdo social das realidades em
estudo, esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia
e em seu conhecimento cotidiano em relagdo ao estudo. ” (Flick, 2009, p.16)

Denzin e Lincoln (2005 apud Flick, 2010) conceituam a pesquisa qualitativa da
seguinte maneira:

“A pesquisa qualitativa ¢ uma atividade situada que
posiciona o observador no mundo. Ela consiste em
um conjunto de préaticas interpretativas e materiais
que tornam o mundo visivel. Essas praticas
transformam o mundo, fazendo uma serie de
representagdes, incluindo notas de campo,
entrevistas, conversas, fotografias, gravacdes e
anotacOes pessoais. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativa envolve uma postura interpretativa e

naturalistica diante do mundo. Isso significa que 0s
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pesquisadores desse campo estudam as coisas em
seus contextos naturais, tentando entender ou
interpretar os fendbmenos em termos dos sentidos
que as pessoas lhes atribuem. ” (Denzin; Lincoln,
2005 apud Flick, 2010. p. 16)

A presente pesquisa configura-se como qualitativa interpretativista. Aderimos a
este modelo, pois pretendemos observar, descrever e compreender os fenémenos

observados como questdes de interlingua e de letramento da escrita dos participantes.

2.1.2 Aprendizagem Colaborativa

Pode ocorrer nos meios sociais o distanciamento entre a fala e a escrita, e muitas
vezes, existe uma distancia também no ato de escrita e seu movimento, pois esta nao
existe sem um motivo, ou seja, existe um distanciamento, uma dificuldade de olhar
novamente para o que se escreveu, corrigir e aprimorar, buscando uma melhora, e isso é
questionavel, pois assim como a fala, a escrita busca alcancar algum objetivo, ndo se
escreve sem motivo. Gasparotto (2014, p. 12) desenvolveu em sua pesquisa Varias
estratégias que, depois de varias tentativas, foram inseridas a pratica de producdo de
textos com o objetivo de diminuir o distanciamento entre as praticas da escrita e a revisdo

do préprio texto. Entre essas préaticas a autora cita:

a) apresentacdo aos alunos dos critérios de correcdo do texto que iriam produzir;
b) criacdo de planilhas de corregéo textual,

¢) introducdo de bilhetes escritos, orientando como o aluno poderia melhorar a
proxima producédo; atendimento individual dos alunos no contra turno para a
reescrita do texto;

d) analise de propostas de provas de redacdo de vestibulares;

e) revisdo docente por meio de bilhetes escritos, orientando para a reescrita.

Ao passo que presenciava a dificuldade dos estudantes, a pesquisadora buscava
estratégias, sem fundamentacgdo teorica, apenas com a experiéncia adquirida em classe,

para fazer com que eles percebessem 0s equivocos e aperfeicoassem suas producoes
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textuais. A pesquisadora preferia que, em vez de produzir muitos textos sem tanto
monitoramento, 0s estudantes percebessem os problemas para nao repeti-los em outras
producdes.

Quando se interage continuamente, € que se aprende a escrever, pois 0s atos de
escrita sdo criados a partir de estratégias significativas, que geram a compreensdo do
dialogismo na linguagem. (LEAL, 2013 apud GASPAROTTO, 2014). Baseia-se também
em Menegassi (1998, p. 22), ao declarar que “o processo de revisdo deve envolver a
corregdo e a avaliacdo do texto, resultando em sua reescrita”. Contudo, considera-se que
a reescrita impulsione o progresso e o aperfeicoamento da competéncia discursiva do
estudante, que, nesta situacao, acontece por meio de analise e reflexdo dos mecanismos
de linguagem construidos pelo préprio estudante em sua prépria producao textual, em que
essa aquisicao € fruto de mediacdo efetiva do professor (Gasparotto, 2014).

E imprescindivel a dedicacfo no processo de producio de texto, tanto por parte
do estudante, quanto por parte do professor para a aprendizagem colaborativa, em que
ambos contribuam e se ajudem mutuamente. Para embasar essa afirmacdo, Gasparotto
(2014, p. 12) enfatiza:

“Acreditamos, nesse caso, que o trabalho com o texto, feito
paulatinamente, com o0s cuidados necessarios, tanto do
professor, como do estudante, faz com que 0 processo
contribua para uma aprendizagem colaborativa, em que 0
autor do texto faca parte do progresso de aprendizagem,
sendo também responsavel por esta. A pesquisa em questao
foi desenvolvida em ambiente de L1, mas ndo significa que
ndo possa ser Util em L2, pois 0s processos se assemelham
em relacdo ao processo de escrita, mas com o0 agravante de
que em L2 o professor ainda precisa atentar, além do
processo de escrita, para o processo de interlingua que podem

conter os textos de segunda lingua. ”

Para Lima e Freudenberger (2006, p. 126), uma atividade social que visa
negociacgdes significativas entre estudantes e seus professores em uma sala de LE é a
correcdo dos erros. Por isso, a construgcdo de um texto pode vir também da troca de

informacdes e conhecimentos entre o professor e o estudante, colaborando para
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construcdes e correcdes mais eficazes. Quanto menor o alarde em torno dos erros,
possivelmente maior serd a motivacdo do estudante ao perceber também os acertos, e
como utilizar os erros para chegar no éxito.

Nesse sentido, (Soares, 2009) alerta que o0 excesso de correcdes e de marcagdes
nos textos podem desencorajar os estudantes. Entretanto, sabe-se que ndo corrigir também
pode dar margem para fossilizacdes fazendo com que o estudante seja prejudicado em
sua progressdo na lingua-alvo. Assim, é preciso que o professor tenha consciéncia de que
€ necessario equilibrar as correcdes, preparar uma planilha de correcdo que deixe o texto
mais ‘limpo’ possivel no caso de erros iguais durante todo o texto, evitando poluicéo
visual e mal-entendidos.

De acordo com a perspectiva da teoria sociocultural®, a funcdo da correcdo de
erros na sala de aula é “permitir que os aprendizes saibam os critérios particulares pelos
quais seu desempenho esta sendo avaliado e comparem suas acdes a tais critérios”
(Freudenberger e Lima, 2006, p. 126). Ou seja, o erro é natural no processo de
aprendizagem, e por isso, € importante que o estudante tenha consciéncia do erro e seja
conduzido ao acerto pelo professor, que Ihe da o feedback.

Ainda em se tratando da teoria sociocultural, Figueiredo (2001, p. 66), explicita a
importancia do papel da interacdo em sala de aula sendo esta de incontestavel
indispensabilidade, ja que, segundo o autor, “o conhecimento ¢ co-construido e a
aprendizagem sempre envolve mais do que uma pessoa” (FIGUEIREDO, 2001 apud
NYIKOS e HASHIMOTO, 1997, p. 507). No contexto especifico de ensino de linguas —
L1 ou L2, o autor chama atencédo para o fato de a interacdo ser mais importante, ainda,
pelo fato da lingua ser um objeto de conhecimento e também um meio para a
aprendizagem (TSUI, 1995 apud FIGUEIREDO, 2001).

Em se tratando de contextos de aprendizagem de uma L2, a solicitude de
momentos de interacdo € maior porgue o0 contato que o aprendiz precisa ter com a lingua-
alvo fica quase que restrito a sala de aula e esta, muitas vezes, ndo oferece condigdes
especificas para a interacdo. Em sala de aula, muitas interacdes sdo artificiais em forma
de simulagfes que estdo a mercé de interferéncias negativas de fatores sociais e afetivos
(PAIVA, 1999, p. 364 apud FIGUEIREDO, 2001).

8 Esta ¢ a teoria embasada nos estudos de Lev Vygotsky, que se baseia nos conceitos da Aprendizagem
Colaborativa.
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Figueiredo (2001, p. 67) conceitua a aprendizagem colaborativa, definida por
Dornyei (1997, p. 482) como “o uso instrutivo de pequenos grupos a fim de concretizar
objetivos comuns de aprendizagem via cooperagdo”. Segundo o autor, uma vantagem
observada é que a aprendizagem colaborativa “maximiza a aquisi¢ao de L2, promovendo
momentos de input e output (Long e Porter, 1985; Pica, Young e Doughty, 1987; Ehrman
e Dornyei, 1998 apud Figueiredo, 2001).

Ainda segundo Figueiredo (2001, p. 68) apud Donato (1994, p. 39), 0 eixo
norteador da pesquisa em aquisicdo de L2 deve basear-se na “observagdo da constru¢do
do co-conhecimento e como esse processo de co-construcdo resulta em mudanca
linguistica entre os individuos e dentro deles durante atividades em conjunto”. Processos
de desenvolvimento tornam-se visiveis na realizacdo de tarefas nas quais os estudantes
estdo empenhados, fazendo com que reflitam sobre sua prépria producéo linguistica (Gass
e Selinker, 1994; Swain, 1995b; Swain e Lapkin, 1998; Storch, 1999; Swain, 2000 apud
Figueiredo, 2001).

Zebroski (1994), citado também por Figueiredo (2001), acredita que processos
reflexivos sdo um dos responsaveis pelo progresso da zona de desenvolvimento proximal®
dos estudantes. Figueiredo, (2001) apud Lantolf (1993, p. 227) assume que no Viés
sociocultural “os aprendizes de segunda lingua tém uma segunda chance de criar novos
instrumentos e novas maneiras de expressar significados”.

Para Nystrand e Wiemelt (1991, p. 32, citados por Moita Lopes, 1995), “o
significado é sempre um construto negociado, compartilhado”, isto €, o significado ndo ¢
natural da linguagem, mas sim uma construgdo social resultante da interacdo dos
participantes em circunstancias socioculturais particulares.

De acordo com High (1993) e Aoki (1999) apud Figueiredo (2001, p. 33), a
aprendizagem colaborativa favorece a aquisicdo de L2, na medida em que:

1) Potencializa o output do aprendiz — da aos estudantes a comodidade de praticar o
que aprenderam com o0s colegas, por meio de interacfes significativas,
diferentemente de uma abordagem tradicional na qual os alunos participam, na

maioria das vezes, quando solicitados pelo professor;

% O conceito de “Zona de Deselvolvimento Proximal - ZDP” criado por Vigotski diz respeito ao processo
de aprendizagem, [...] Trata-se de um estagio do processo de aprendizagem em que o aluno consegue fazer
sozinho ou com colaboragdo de colegas mais adiantados o que antes fazia com auxilio do professor, isto €,
dispensa a mediacdo do professor.
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2) Favorece interacdes com vistas a negociacdo de significado — a fluéncia em uma
lingua acontece no momento em que € utilizada como veiculo de comunicacao.
Quando se estd no processo de comunicacgdo, ha a negociagdo de significado, uma
vez que os estudantes se esforcam para compreender uns aos outros, modificando
ou parafraseando o que disseram, ou seja, 0s estudantes tém a oportunidade de
compreender e de se fazerem compreendidos;

3) Estimula um ambiente de suporte — com o trabalho em grupo, hd uma diminuicéo
da ansiedade dos estudantes em se expressar na lingua estrangeira, pois
compartilham informacdes e conhecimentos e tém chances de aprender uns com
0s outros e de descobrir que todos tém dificuldades e facilidades em certos
aspectos da lingua-alvo. O ambiente se torna independente com vistas a
autonomia dos alunos, pois, por meio do didlogo, hé o favorecimento da passagem

do estagio de regulacédo pelo outro para a auto-regulacéo.

O professor € o facilitador na aprendizagem colaborativa (Olsen e Kagan, 1992
apud Figueiredo, 2001, p. 34), assim que escolhe mediar a aprendizagem, sem apenas
controla-la. Dessa maneira, ele tornara os estudantes mais autbnomos, a fim de “conferir
ao aprendiz um papel mais significativo” (McDonell, 1992, p. 169). Em contrapartida,
um trabalho em grupo pode dar oportunidade para o uso da L1 em sala de aula de L2
(Prabhu, 1987), cabendo, nesse caso, ao professor mediar também essas etapas.

Desse modo, pesquisadores que também tratam do tema (BROOKS e
DONATO, 1994; LIANG, MOHAN e EARLY, 1998; ANTON e DICAMILLA, 1999;
apud FIGUEIREDO, 2001) defendem que o0 uso da L1 ndo deve ser assumido como um
impasse para a aprendizagem de L2, pois esta funciona também como uma espécie de
ajuda muatua utilizada pelos estudantes para ter facilidade no processo de aquisi¢éo da
lingua-alvo.

Assim a aprendizagem colaborativa foi uma das atividades metodoldgicas

empregadas para a geracdo dos dados desta pesquisa.

2.1.3 Geracéao dos dados
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A nossa pesquisa qualitativa conta com diferentes técnicas e instrumentos para
coleta, geracdo ou andlise de dados. De modo geral, os instrumentos de pesquisa
qualitativa sdo: andlise documental e pesquisa-acéo.

De acordo com Barbosa (2005, p. 2), a analise documental apresenta registros
organizacionais, como por exemplo, documentos, relatérios, formularios, arquivos
digitais e etc.; e em decorréncia disso, geralmente é considerada como uma fonte de
informacdo consideravel. Isso se da pela disponibilidade de registros de documentos ja
desenvolvidos. O autor alerta para a possivel dificuldade da realizacdo dessa técnica, em
razéo de:

(1) Incompletude de dados.

(2) Dificuldade de uso dos dados por serem excessivamente agregados.

(3) Padrdes diferentes para comparar a obtencéo de dados em momentos distintos.

(4) Disponibilidade de dados apenas para uso confidencial.

Buscamos transmitir o maximo de imparcialidade durante a analise de dados,

embora corroboremos com Brand&o (2005) que afirma:

“Quando o pesquisador escolhe tema, participantes,
categorias, jA ndo é mais imparcial.” Nio se deve
esquecer de que toda analise constitui um processo
seletivo que envolve escolhas de métodos, técnicas,
pontos-de-vista, teorias e, como tal, implica
interferéncia, parcialidade, filtros e, principalmente, alto
grau de envolvimento do pesquisador no objeto de

pesquisa. (Branddo, 2005, pg. 78).

Como a pesquisa é de contexto de LA, contamos também com informagdes de
metodologia propostas por autores da area, sobretudo os que abordam interlingua, por se
tratar de um dos elementos de investigacéo.

Gargallo (1993, p. 137 apud Tarone, 1997), enumera 0s passos que se devem

seguir para uma pesquisa em interlingua:

a) Determinar o perfil do (s) informantes (s);
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b) Delimitar o tipo de analise, que podera ser longitudinal (por um periodo de tempo
com 0s mesmos informantes) ou transversal (em um momento determinado do
processo de aprendizagem);

c) Planejar a tarefa, com a seguranga de que o modelo empregado seja mais
apropriado para limitar os aspectos propostos com objetivo de estudo (tema de
conversacao, lugar da prova, relacdo entre os informantes e seus interlocutores);

d) Examinar os fatores considerados causadores da variabilidade na interlingua (0s
contextos nos quais uma determinada forma linguistica € obrigatdria);

e) Analisar os dados conforme o critério dos contextos obrigatorios;

f) Identificar o sistema internamente estruturado;

g) Verificar o sistema construido por etapas que se sucedem;

h) Conhecer o sistema dindmico e continuo que muda por meio de um processo
criativo;

i) Reconhecer o sistema configurado por um conjunto de processos internos e

observar o sistema correto em sua idiossincrasia.

Esses sdo passos importantes para analise e descri¢do dos dados encontrados em
pesquisas de interlingua, por se tratar, como afirma Ortiz-Alvarez (2012, p. 17), de um
estudo rigoroso na metodologia, exaustivo no corpus de dados, fiel na interpretagéo e

empiricamente verificavel nas conclusoes.

2.2.1 Contexto da pesquisa

Os primeiros insights da pesquisa surgiram a partir de informacdes observadas,
em momento de corre¢cdo em producdes de estudantes estrangeiros que frequentaram a
disciplina de Leitura e Producéo de Texto (LPT) - Turma S, no segundo semestre de 2013,
por ocasido do meu Estagio Obrigatorio 2. Tais informagdes passaram a constituir parte
do corpus, por isso, entendemos a agdo como coleta, e ndo como geracdo de dados. A
outra parte constitui-se de informagdes geradas a partir de metodologia adotada na turma
de LPT, no momento de minha atuagdo no Estagio Docente, j& aluna do curso de Pos-
Graduacao, durante o segundo semestre de 2014. Portanto, 0 corpus é de constituicdo

mista, com procedimento de coleta e geracao de dados.
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As aulas aconteciam nas tercas e quintas das 16h as 17h50 e eram planejadas e
replanejadas, com busca de orientacdo, pesquisacdo, empenho, e a consideracdo de
colocar-se no lugar do outro, dos nossos alunos. Em aulas que envolvem
interculturalidade, e principalmente diferencas interculturais, é preciso perceber o limite
aceitavel de discusséo sobre temas muito polémicos, tomando o cuidado para que a aula
ndo se transforme em um confronto, mas buscando, um didlogo. Uma aula equilibrada
necessita do balanceamento entre temas e discussdes, e, nesse caso, 0 hom senso € o limite
para 0 ndo fracasso de uma aula. O professor precisa ser um mediador, respeitando as

diversas opinides, sendo diplomatico e sensato.

2.2.2 Os temas abordados

Os temas apoiados nos textos motivadores utilizados nas aulas da Turma S de LPT
foram escolhidos propositalmente como de dominio universal, por exemplo, intercambio,
novas tecnologias, educacdo, saude, identidade, meio ambiente, etc., mas todos
associados aos géneros académicos. A escolha ndo aleatdria desses temas se justifica pelo
fato de serem temas de conhecimento comum, ainda que sejam culturalmente diferentes.
Essa turma recebe estudantes de diferentes paises e de cursos académicos diversos e,
apesar dos temas escolhidos serem gerais, estdo relacionados com as praticas sociais do
dominio discursivo académico. Essa escolha tem demonstrado significativa fonte de input
na relagdo de construcdo e troca de conhecimento nas producdes dos estudantes,
principalmente no &mbito da escrita. (Fernandes e L6po-Ramos, 2016)

2.2.3 As etapas seguidas

As etapas seguidas foram as de (1) leitura silenciosa, (2) leitura compartilhada (3)
compreensdo e interpretacdo (discussdo do tema por meio de questdes orais e escritas) (4)
a producédo escrita, (5) a correcdo, (6) o feedback colaborativo, (7) a refaccéo, (8)
avaliacdo. O professor € o mediador de todas as etapas seguidas e lhe é dada a fungéo de
estipular o tempo necessario para cada etapa, respeitando a individualidade dentro da
coletividade. E preciso que o professor estimule os estudantes a participarem das etapas,
garantindo que todos interajam, respondam as questdes, participem das discussdes e tirem

as suas duvidas.
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As etapas do processo anteriores a coleta e a geracdo de dados sdo: producédo ou
adaptacdo do material didatico e atividades e o preparo do plano de aula. Durante o
preparo das etapas seguidas, varias fases precisam ser pensadas, por exemplo, atividades
de aquecimento, textos motivadores, tipos de leitura, compreensdo, interpretacéo,
discussdo do tema apresentado, atividades do material didatico sobre o texto motivador,
resolucdo de duvidas sobre vocabulario e informacGes, bem como atividades de
construcdo do conhecimento para a realizacdo da producéo textual solicitada configurada
em género académico, incluindo a descrigédo das etapas de correcéo, feedback e refaccao.
E necessario também a orientacdo sobre a producdo textual solicitada para que os
estudantes entendam exatamente o que lhes sera cobrado.

O que ndo é esperado que aconteca, mas ainda € recorrente em muitos ambientes
educacionais que trabalham com o texto, € somente uma correcdo e nada mais. Muitas
vezes o0 professor corrige, atribui uma nota, o aluno recebe o texto todo rabiscado, néo
entende o que poderia ter sido melhor, nem o que podera melhorar de agora em diante.
Muitas vezes, o aluno, envergonhado ou satisfeito com a nota, guarda na mochila, esconde
na gaveta ou joga na lata de lixo.

Acreditamos que o trabalho com o texto precisa ser mais do que uma mera
correcdo de pontuacdo e acento e atribuicdo de nota. A escrita constitui-se de um
processo, de hébito de leitura, mas, principalmente, de muita escrita. E preciso que o
professor dé um feedback ao aluno, para que este saiba como esta sua produc¢do, no que
pode progredir, 0 que precisa ser reforcado, isso tanto em L1 como em LA, a depender
do caso. S&o por esses e outros motivos que o aluno diz que ndo sabe escrever, que nao
consegue melhorar e acaba desistindo, nio tenta mais, ndo avanca. E necessario
movimento, uma sucessdo de idas e vindas, de feedbacks e anélise textual, de refacgéo,
do professor e do aluno. O professor explicita seu feedback e, quando o aluno aceita o
desafio de melhorar o texto, o feedback se inverte, sendo passado, assim, para o professor,
pois esse saberad que seu trabalho ndo estd sendo em vao, que o aluno estd motivado e

pronto para progredir.

12 Etapa: A leitura silenciosa

A leitura silenciosa consiste em um primeiro contato individual, mental e reflexivo

do estudante com o texto. E 0 momento em que se percebe a amplitude do que esta sendo
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lido e se relaciona com as vozes da mente, portanto, com o conhecimento prévio do
estudante. E a oportunidade de se identificarem pressupostos, ponto de vista e argumentos
sobre 0 que esta sendo apresentado.

A leitura silenciosa é importante no ensino de uma LA, pois o estudante, na
maioria das vezes, identifica-se ou ndo com as informacdes do texto, evitando, assim, o
possivel constrangimento perante a turma e o professor, quando for solicitado o outro tipo
de leitura em voz alta. Auxilia no preparo dessa leitura, identificando-se palavras que néo
sdo conhecidas, buscando-se estabelecerem-se relacGes e inferéncias para além do texto.
E um momento de conhecimento do texto e é muito valioso.

Esta é uma etapa que garante o primeiro contato do estudante com um dos temas
que serdo tratados ao longo do semestre. Nesta pesquisa tivemos a comprovagao préatica
de que, se explorada a fundo, a leitura silenciosa pode contribuir positivamente com o
interesse dos estudantes pela disciplina, ja que a atividade de leitura e 0 seu entendimento

sdo tdo importantes quanto o produto final, o texto escrito produzido pelos alunos.

22 Etapa: Leitura compartilhada

Consiste em leitura em voz alta feita para a turma, por todos os alunos. Apos cada
paragrafo lido, o professor corrige a pronincia do aluno, caso seja necessario. Esse € um
momento que descomplica a leitura, fazendo com que a turma trabalhe em cooperacao,
ajudando uns aos outros na busca do respeito e imprimindo a paciéncia que a atividade
requer. E um ato reflexivo, o estudante escuta a propria voz em outra lingua e faz relacdes
fonéticas importantes nesse momento. O mesmo acontece com 0s outros estudantes:
acompanham a leitura do outro, identificando os sons, os fonemas. O professor atua como
mediador desse processo, e pede para que os alunos se manifestem para dar continuidade
a leitura, sanando, quando surgirem, as davidas de pronuncia e de significado de
expressoes, por exemplo.

Essas etapas de leitura foram significativas para o desenvolvimento da habilidade
leitora dos aprendizes sujeitos desta pesquisa, além de prepara-los para as atividades

subsequentes.
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32 Etapa Compreender e Interpretar

Compreender é 0 processo cognitivo de reconhecimento e entendimento do texto,
conforme ja referenciado no capitulo tedrico. Em outras palavras, conforme (Fernandes e
Lépo-Ramos, 2016), é saber exatamente o0 que esta sendo dito nos limites da estrutura
textual.!® Isso contempla tanto os aspectos estruturais da lingua, quanto os discursivos.
Essa atividade é de suma importancia, ja que o texto, como vem sendo dito, € concebido
como uma unidade de sentido. E é exatamente a partir dessa atividade, dos insumos que
ela apresenta, que serd realizado o futuro processo de reescritura. O aluno que ndo
compreende algo do texto apresenta reflexos dessa incompreensdo na sua producdo
textual, ja que, de algum modo, ambas estdo intertextualizadas.

Jé& interpretar, ainda segundo as autoras, define-se como 0 processo cognitivo que
envolve a capacidade e a competéncia de o leitor-aprendiz apresentar consideragdes que
vao além do texto, mas evidentemente que estdo com ele relacionadas. 1sso significa que
essa atividade, embora parta da compreensao, extrapola os limites do que esta dito para o
nivel discursivo dos sujeitos (autor e leitor), portanto, do que se possibilita dizer em
relacdo ao dito, o que contempla opinides, comentarios, pontos de vista, atitudes
ideoldgicas em relacio ao tema tratado. E no momento da interpretacéo que se abrem o0s
espacos para as ricas trocas culturais dos participantes.

Essas atividades foram desenvolvidas, no contexto desta pesquisa, considerando
conceitos fundamentais assentados em teorias de texto, de discurso e daquelas aplicadas
ao aprendizado de LA. Como as discussdes sobre os temas s@o realizadas sempre em
grupos, ora em pequenos grupos, ora em grandes grupos, prevé-se a troca de informacdes
(input e output), para a constru¢do do conhecimento (intake) de modo coletivamente
compartilhado, adotando-se assim o conceito postulado por Marcuschi (2007, p.19) de
cognigdo contingenciada, que significa “...cognicao que se da diretamente na elaboragéo
mental vinculada a situagcbes concretas colaborativamente trabalhadas na interacdo

contextualizada. ...” .

10 A preocupagcdo com a informagéo que esta no texto é atitude diferente de se perseguir o que o autor quis
dizer, assunto polémico que ja ndo faz mais parte da atual agenda da Linguistica Textual, nem deve ser
preocupacao de andlise sobre o texto.
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Esse conceito resgata a ideia de conhecimento prévio, proposto por varios autores,
conforme enunciado anteriormente, e que consiste em atualizar o conhecimento que cada
participante da discussao ja tem e que pode ser importante para a aprendizagem do atual
conhecimento, recuperando o que diz Koch (2009, p. 61-62) e Cunha (2012, p.161) sobre
0 dado e 0 novo.

Assegurar a compreensdo e 0 entendimento dos estudantes sobre os temas
abordados na disciplina foi uma das maiores preocupacdes durante as etapas nas aulas
desta pesquisa. Esta foi, juntamente com os exercicios do material didatico, uma etapa
que fortaleceu o conhecimento dos estudantes de modo que estivessem aptos e confiantes

a prosseguir para as proximas etapas.

42 Etapa: A producéo escrita

Apds as atividades de leitura, compreensdo e interpretacao do texto motivador, foi
solicitada uma producédo textual configurada em género académico, que vai em forma
crescente, isto €, desde a elaboracdo de um paragrafo abordando a tematica do texto
original, a elaboracdo de resumo, de texto argumentativo, de resenha, de ensaio, de artigo
cientifico, entre outros. E fornecido um modelo do género a ser construido, com dicas
linguisticas e orientacbes. Informacdes como estilo, norma padrdo, interlocucéo,
proposito constituem elementos fundamentais que compdem a producdo solicitada a
partir daquele que funcionou como texto motivador.

Segundo Rubin e Thompson (1994, p. 49-50), se uma pessoa escreve bem em sua
lingua, ela pode fazer o0 mesmo em L2. Apesar de serem processos diferentes, para
escrever na lingua-alvo, o aprendiz pode adotar estratégias usadas na producao escrita em
sua primeira lingua (RUBIN, THOMPSON, 1994; ZAMEL, 1982 apud SILVA, 1994).
As habilidades complexas da escrita podem ser divididas em dois niveis: o micro, que
esta relacionado com a ortografia, a pontuacéo, e a escolha do vocabulario; e macro, que
associa conteudo, planejamento e organizacdo. (UR, 1998, Richards; Renandya, 2003).
Dessa forma, para construir os paragrafos sdo necessarias diferentes habilidades para
configurar clareza de ideias e coeréncia, construindo um raciocinio légico, sendo o texto
formal ou informal, dentro do género textual escolhido (Sebba; Ferreira, 2012, p. 83).
Segundo os referidos autores, a producdo escrita pode ser para reforcar o conteudo

aprendido (vocabulario e novas estruturas) e também outras habilidades de escrita,
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fazendo-se uma nova forma de registro, favorecendo a aprendizagem dos que precisam
escrever para aprender.

A producdo escrita pode ajudar a desenvolver a cognigdo, a comunicagdo e a
afinidade do aluno no processo de aprendizagem da lingua-alvo. (Bastos, 1996, p. 83-84).
Ao procurar dar sentido ao que escreve, 0 aluno desenvolve seu raciocinio ao pensar,
elaborar e testar hipoteses. Segundo o autor, o sentimento de infantilizacdo que acomete
aprendizes ao iniciar a aprendizagem de uma nova lingua pode ser minimizado através da
escrita, pois o texto pode exigir mais do aluno, com maior elaboragéo e a ajuda de um
dicionario, da gramatica, dos colegas ou do professor para buscar pistas e sanar as

duvidas. (Sebba; Ferreira, 2012, p. 85). Ainda Figueiredo, sobre o contexto de L2, afirma:

Os aprendizes se socializam e compartilham
informagdes, assim como desenvolvem a competéncia
gramatical (gramética, vocabulario, pontuacdo e
ortografia), a competéncia discursiva (coesdo e
coeréncia) e a competéncia sociolinguistica, pela qual
observam fatores como o motivo para escrever, a
audiéncia, o tipo de texto. (Scarcella & Oxford, 1992,
apud Figueiredo, 2002).

Tendo em vista tal citacdo, é de suma importancia que a escrita seja tratada como
um processo, etapas sucessivas de pratica. Para isso, 0 professor precisa conhecer seus

alunos, bem como suas necessidades.
52 Etapa: A Correcao

A corregdo, com sua planilha indicada nos anexos desse trabalho, contempla
aspectos macro e micro estruturais e discursivos referentes as especificidades do género
académico. Além disso, sdo considerados os aspectos de interlingua que interferem na
construcdo do texto. Todas as observacgdes sdo repassadas aos alunos e esse feedback é
realizado tanto coletivamente, quando os desvios sdo detectados na maior parte dos
textos, como individualmente, quando se verifica que o problema é de cunho particular
de determinado aprendiz.

Segundo Raimes (2003), a correcdo € uma etapa de um curso de escrita. E

seguindo a perspectiva do texto e da producéo textual como um processo, é evidente que
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cada etapa € de suma importancia para o desenvolvimento da escrita como uma pratica
assistida por um professor que interage com o aprendiz, corrigindo 0s erros e
interferéncias encontradas, sabendo situa-las e sana-las. Os parametros mais utilizados
em avaliagdes sdo o contelido, a organizacao das ideias, o estilo, o vocabulério e a forma
(gramatica, pontuacdo e ortografia). Sabe-se que um professor com experiéncia ja possuli
conhecimento suficiente para “radiografar” uma turma e saber de suas necessidades. Mas,
é importante salientar que nem sempre € tdo claro trabalhar com o erro. O que corrigir
primeiro? Como fazer com que o aluno perceba o proprio erro e seja colaborador de sua
correcdo? Como abordar o aluno? Rabiscar o texto? Dar um feedback? Os dois?

Uma grande davida por parte dos professores nas corre¢fes dos textos € sobre o
que corrigir primeiro nos textos dos aprendizes. Para tal, propomos o0 seguinte roteiro e
trago tedricos para embasa-lo.

(1) Corrigir os erros de base estrutural: a graméatica. Um momento de interacao
com o professor e o0 aluno. O professor pode desenvolver simbolos préprios
para tornar mais eficaz a correcdo posterior, mas é importante explicar aos
alunos para que entendam o que significa cada simbolo. Uma tabela com as
referéncias seria uma boa opgao.

(2) Trabalhar mais profundamente a coesdo e a coeréncia. Esse passo € mais
complexo que o primeiro (1), pois depende da gramatica sem muita
interferéncia para avancar ao nivel de maior textualidade.

(3) O momento da reescritura, processo mais indicado para trabalhar com o
publico de L2, pois permite varios feedbacks, e a transformacdo de um texto
inadequado em um texto com aparéncia mais ‘clean’ e melhor colocac@o das
ideias.

(4) Dar o feedback ao estudante, apontando os principais erros ao longo da
producdo textual e como sana-los. Esse é um outro momento de interacédo entre

0 professor e o aluno e pode ser mais detalhado.

Soares (2009, p. 65-68) evidencia a discussdo sobre corre¢do e feedback. A
correcdo direta, isto &, aquela em que o professor risca e anota diretamente no texto do
estudante, recebe algumas criticas relativas a quebra da fluéncia da lingua escrita do
aprendiz, muitas vezes interferindo no processo criativo das producgfes textuais.

Entendemos a ressalva no caso da aprendizagem da escrita em L1, mas, em se tratando
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da aquisicdo de uma nova lingua, L2, a correcao direta com feedback, em um primeiro
momento, cumpre o0 seu papel de estabelecer a relacdo e o conhecimento linguistico,
gramatical da lingua em textos mais simples e curtos e, é claro, em um momento posterior
a correcdo indireta com feedback ird acelerar o processo de autonomia, para que 0
estudante consiga a proficiéncia que se espera. Costa (2012, p. 29) cita Aoki (2002) ao
falar de autonomia, pois este afirma que somente professores que vivenciaram a
autonomia em contexto de aprendizagem se tornardo professores fomentadores de
autonomia em seus alunos. Trata-se de uma generalizacdo, mas, de acordo com Costa
(2012), vivenciar a autonomia ajuda em seu fomento posterior.

Essa foi considerada uma importante etapa do processo que vai da leitura a escrita,
porque nela percebe-se por meio dos outputs (Gass, 1994, p. 142) se os insumos ofertados
pelas leituras dos textos motivadores, assim como o0 comando para solicitacdo dos géneros
serviram de inputs compreensiveis (Krashen, 1980). Além disso, orienta as
recomendacdes para o feedback.

Costa (2012, p. 16) assume a ideia de autonomia do estudante como um conceito
politico. E cita Benson (Costa, 2012 apud Benson, 2001) que também fala de autonomia,
definindo as trés concepcdes para se entender a autonomia. Ainda segundo Costa (2012),
0 primeiro conceito de autonomia é baseado no Positivismo, estando ligada ao sistema
tradicional de ensino, em que o professor é o detentor de conhecimento e os alunos,
tabulas rasas, desprovidos ou com pouco saber.

Borba e Lima (2004, p. 266) investigaram professores sobre do tratamento do erro
e concluiram que estes ndo conhecem os tipos de feedback, bem como quais sdo
considerados etapas importantes no aprendizado do estudante. Os autores apontam para
a importancia da negociacdo e da interacdo do professor e seu estudante, alem da
necessidade da formacdo dos professores, pois estes precisam dominar o conhecimento

de técnicas de tratamento de erros.

62 Etapa: O Feedback Colaborativo

O feedback, etapa adotada neste estudo, é uma atitude metodolégica adotada pelo
professor e se traduz em termos de comentarios criticos, afim de melhorar o empenho do
aluno em determinado exercicio ou producéo textual e pode conter até mesmo modelos
de como realizar a atividade mais bem-sucedida. Uma das formas de adotar o feedback é

utilizar anotacdes, observagdes ou bilhetes para a comunicagédo. Segundo Fuzer e Weber
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(2012), uma das formas de promover o feedback é a elaboracao de bilhetes orientadores
dados pelo professor, de modo a possibilitar que o aluno faca as mudancas necessarias ao
préprio texto (Ruiz, 2002). Gallimore & Tharp (1996) consideram o feedback como uma
maneira de o professor dar auxilio ao aprendiz, conduzindo o seu desempenho de forma
adequada. De acordo com Soares (2009), o feedback podera sair do estagio regulado pelo
outro e adquirir a capacidade de autorregulacdo, desempenhando a tarefa sozinho.

Segundo Fuzer e Weber (2012), a adoc¢do do feedback serve de estratégia para
favorecer o sentimento de satisfacdo do estudante com os resultados obtidos, o que pode
ajuda-lo a se sentir motivado a prosseguir investindo na qualificacdo do seu texto,
conforme Tapia & Fita (2001).

No contexto da presente pesquisa, o feedback é recurso didatico utilizado por
trazer grande contribuigéo ao aprendiz, despertando-lhe para os problemas apontados, ao
mesmo tempo em que o fortalece com a consciéncia de que ja tem conhecimento e
dominio sobre os desvios cometidos em sua producéo, muitos dos quais estdo associados
a informagdes pouco compreendidas do proprio texto motivador. A orientacdo é dada de
forma pontual, no préprio texto, ou em folha extra. ApGs receber e compreender o
feedback, o aprendiz faz a atividade de uma nova escritura.

Ao considerar a escrita por uma abordagem processual, corrigir o erro €
importante, mas fazer com que o estudante perceba o erro e entenda o texto por um
processo reflexivo é o objetivo principal. Prover um feedback que colabore com a
aprendizagem dos aprendizes é fundamental, pois, por meio de um feedback adequado, o
estudante podera reescrever a producdo textual, melhorando-a, para cumprir a prética
social necessaria ao género textual, no caso, académico.

Um feedback colaborativo, ou seja, que colabore com o aprendizado, com 0s
conhecimentos do estudante, deve ser baseado nas aulas, deve estar no plano de aula
diario como uma etapa necessaria, construida paulatinamente dentro das atividades,
tarefas orais ou escritas e cabe ao professor construir critérios e adaptar a estratégia e a
dinamica da aula, sempre que necessario. E importante que o feedback esteja ligado as
atividades e que os exercicios e tarefas sejam condizentes com o conteldo e 0 proposito

da aula do inicio ao fim.
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Figura 2 — O Feedback Colaborativo e a troca de informacéo

Fonte: (FERNANDES, 2016)

Uma das traducGes mais pedagogicas para o termo feedback, segundo Soares
(2009, p. 50), é “revisao parcial dos efeitos de um processo [...], transmissdo de
informag@o avaliativa ou corretiva sobre um evento, ou um processo”’. O feedback
colaborativo, segundo Soares (2009), caracteriza-se como uma intervencdo entre 0s
estudantes durante a etapa de revisdo textual. Essa intervencdo oportuniza que oS
aprendizes assumam um papel mais ativo diante das atividades de escrita, tornando-se
leitores criticos dos seus proprios textos.

Entendemos assim, que a diferenca entre o feedback e o feedback colaborativo
esta no fato de que o conceito de feedback, por sua tradugao literal do inglés ‘comentario’,
estar relacionado com uma resposta do professor a questdes tipicas da sua profissdo. Ja a
adicao do adjetivo ‘colaborativo’ perpassa pela ideia de que o tecer desse comentario ou
dessa resposta deve ser 0 mais adequado possivel, fazendo com que o professor confira
se aquela informacdo passada ao estudante realmente lhe serviu ou lhe servira
cognitivamente para acessar informacbes sobre a lingua e utilizad-las de maneira
adequada, mesmo que inicialmente por tentativas (onde o erro € completamente normal
e esperado) até alcancar o acerto. Chamamos a aten¢éo aqui para a adequacéo do feedback
ao contexto de LA, ja que muitas vezes os estudantes que aprendem uma LA, nem sempre
tém a mesma L1. A exemplo disso, os comentarios fornecidos aos estudantes japoneses
serdo diferentes dos estudantes mexicanos, e assim por diante. Sabe-se que nenhum

estudante € igual, ainda mais em se tratando de estudantes de uma LA.
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Como fornecer o feedback

De acordo com Fuzer e Weber (2012, p. 39), uma das formas de prover feedback
é a elaboracdo de bilhetes orientadores pelo professor. Ruiz (2001) sugere que, por
intermédio desse recurso, o professor possa apontar aspectos do texto que precisam ser
revisados pelo aluno e, desse modo, motiva-lo a reescrita. Buin (2006, p. 122) acrescenta
que o bilhete orientador pode ser uma “boa alternativa de instrumento auxiliador do
desenvolvimento da escrita do aluno e, por isso, deve ser objeto de ensino nos cursos de
formacdo de professores, mais habituados ao género comentario, cuja funcdo ndo é a
mesma’”.

No ambito deste estudo, a atividade de feedback foi importante em nivel de
exceléncia, pois constituiu um momento do dialogo estabelecido entre corretor e produtor
textual, mediado pelas proprias observaces feitas. Neste trabalho, foram adotadas formas
de feedback com correcdo direta e indicativa (Soares, 2009, p. 69). Sobre esses dois tipos,
embora haja posic¢oes firmes a respeito das ndo marcagdes diretas no texto dos estudantes
(Soares, 2009), ha de se ponderar que estamos tratando de contexto de letramento de
L2/LE. A esse respeito sdo tecidas consideracdes no ultimo capitulo.

Todo trabalho envolvido durante o processo de escrita em uma LA pode ser
baseado no feedback colaborativo, em que professor e o aluno, ou aluno-aluno iréo,
juntos, trabalhar e interagir para alcancar metas necessarias para ambos.

Trabalhar juntos garante mais oportunidades de interacdo, que é muito relevante
nas aulas de L2/LE, pois o conhecimento é construido e a aprendizagem vai sempre
envolver mais de um individuo (FIGUEIREDO, 2006; SWAIN; LAPKIN, 1998). Nesse
processo que envolve a interacdo, os estudantes tém oportunidades de realizar atividades
e interagirem, trocando ideias, opinides, informagdes, mostrar seus estilos de
aprendizagem, conceitos. Ao trocarem ideias, ambos saem ganhando, oferecem o
contetdo que ja dominam e buscam por novos, colaborando, assim, para a construcéo do

conhecimento coletivo.

72 Etapa: A refaccao

Ap0s a correcdo e o feedback, quando necessario, é solicitada a refaccdo do texto,

que é recorrigido para a garantia de que o aprendiz realizou a tarefa. As atividades de
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refaccdo tém demonstrado que essa metodologia é bem-sucedida com relacdo a
diminuicdo do espaco entre a Zona de Desenvolvimento Real e a Potencial, o que confere
ao aprendiz o desenvolvimento das competéncias leitora e de produgéo de textos.

A refacgdo estd sendo entendida como uma nova producdo do texto ja escrito,
observando-se os ajustes recomendados. Nessa etapa, foi que observamos se realmente
as informacdes foram transformadas em conhecimentos, nem que esses ainda se
encontrem na memoria de curto prazo (Van Dijk, 2004), mas pensamos gque, no minimo,
pode ja fazer parte de um processo de intake a ser consolidado por atividades posteriores
e, portanto, serem transportadas para a memoria de longo prazo (Van Dijk, 2004), local
em que a competéncia se estabelece, pelo menos é isso que vimos observando. Apos essa
etapa, hd uma nova conferéncia pelo corretor e para checar se os ajustes foram realizados.

No contexto de escrita da pesquisa em questdo, entendemos que re-texto é
produzir, na modalidade escrita, outra versdo do texto, com as devidas correcbes. O
processo de re-texto ndo € tarefa cognitivamente simples, sobretudo quando se trata de
contexto de letramento em LA, haja vista as distingdes que perpassam o0s géneros textuais,
produtos da cultura, mesmo no dominio académico em que ha certa padronizagdo no
ambito internacional. Para compreender qudo complexo € esse processo, vejam-se, a
seguir, alguns aspectos envolvidos no processo de retextualizacdo, muitos dos quais sdo

aplicaveis ao de re-escritura:

1) relacdo entre as ideias do produtor do texto original e o transformador textual
— autoria e co-autoria (leitor);

2) relagéo entre o género textual original e o género da retextualizagdo Processos
de reformulacdo de topicos de cada modalidade;

3) compreensdo do que foi dito e até do “subdito” (implicitos);

4) observancia e, na medida do possivel, da conservagdo do texto original, se for
0 caso (resumo, por exemplo);

5) norma padrdo linguistica da escrita (0 dominio discursivo académico prima
por conservar o normativo que rege a modalidade escrita);

6) correcéo intensiva, entendida, neste caso, como monitoramento traduzido em
termos de feedback;

7) operagdes que interferem na ordem das estruturas, na argumentatividade, na
selecdo lexical, fazendo intervengfes na forma, na estrutura, por exemplo, na

organizacao das oracdes, na reordenacgdo dos topicos em paragrafos contiguos.
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8) substituicdo (lexical, estrutural, quando for detectado problemas de
interlingua ou de interferéncia de letramento de L1);

9) reordenacdo (reorganizacdo das estruturas e na topicalizagdo dos paragrafos;

10) ampliacéo ou reducéo de estruturas para expressdo da ideia original (quando
se tratar de resumo);

11) conservacao do estilo formal, no caso pois se trata de contexto académico;

O processo de reescritura desenvolvido neste projeto diz respeito a solicitagdo de
um género académico (resumo, texto argumentativo, resenha entre outros), a partir do
texto que serviu de base informacional. Sendo assim, aspectos do re-texto, como
fidelidade as ideias do texto motivador é um dos pilares da construcdo deste re-texto,
sobretudo quando se trata de resumos e de resenhas. Por isso, a qualidade de insumos
ofertada é sobremaneira importante, pois mune o aprendiz de informacGes para a nova
producdo, tanto em termos estruturais, pois coloca o aprendiz em contato com as
estruturas do portugués, quanto de vocabulario e discurso, em razéo de apresentar visoes
de mundo da “mentalidade cultural” de praticas sociodiscursivas brasileiras, mesmo

quando se trata de opinido de determinado autor.

82 Etapa: Avaliacéo

A avaliaco, nesse caso, € um processo de duas ou mais vias. E interessante que o
professor saiba o que exigir dos alunos e que critérios utilizara nessa para a avaliag&o.
Sobre a disciplina de Leitura e Producdo de Textos, especificamente a turma S, o
professor avalia ndo somente atraves de notas, mas do progresso dos estudantes e
feedbacks ofertados, verificando se as orientagfes dadas foram seguidas, contribuindo
com a evolucdo do texto. O aluno que faz a refaccdo e consegue progredir claramente,
através dos textos e discussdes em sala de aula, terd uma nota adequada ao seu esforco,
pois mais relevante que a nota, por si s, é o aprendizado e a real capacidade do professor

em auxiliar e assistir os seus alunos no que tange as dificuldades e especificidades.

2.1.4. Sujeitos na pesquisa qualitativa
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Segundo Marcuschi, (2008, p. 70), pode-se afirmar que o sujeito ndo é assujeitado
e nem totalmente individual e consciente, mas resultado de uma clivagem da relagéo entre
alguma exterioridade. Assim, o sujeito se constitui na relagdo com o outro e, como lembra
Possenti (1993), o sujeito ndo € a Unica fonte do sentido, pois ele se inscreve na historia

e na lingua.

2.2.3 Sujeitos pesquisador e pesquisado: 0s agentes da pesquisa

2.2.3.1 A pesquisadora em estagio docente

Conforme informado em paragrafo anterior, meu estagio docente foi realizado na
turma °S’, da disciplina de Leitura e Producéo de Textos na Universidade de Brasilia. A
configuracdo da turma ja era conhecida (criada tdo somente para atender a esse publico),
pois também fizera meu Estagio Obrigatorio 2 (regéncia) da graduacdo nesse mesmo
modelo. Foi uma experiéncia gratificante, um dos primeiros locais onde pude perceber-
me e enxergar-me como professora. O cuidado com os textos e exercicios escolhidos e o
preparo da aula de acordo com a necessidade dos alunos foram pontos importantes a
serem observados. E mesmo sendo mais nova que muitos ali, senti um respeito matuo,
uma vontade de ensinar e aprender com essa turma, um entusiasmo outrora néo percebido.
Senti-me importante e valorizada, eu gostava de estar frente a dessa turma, mas também
pude perceber que os alunos gostavam cada vez mais das aulas, a maioria nao faltava,
eles anotavam tudo, tiravam davidas, riam. Eu ria também, aprendia muito, e, as vezes,
tirava algumas duvidas de natureza cultural. Era a minha turma. Sim, descobri-me
professora.

Portanto, considero que minha participacdo ora era de parte integrante da turma,
ora era de analista, assumindo assim identidade liquida, fluida, conforme atestam as
metodologias de base interacional, tipicas desse momento de pds-modernidade, sem, no
entanto, perder a nocdo dos meus papéis sociais como professora e como pesquisadora.

Na verdade, vejo que um contribuiu para a construcao do outro.
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2.2.3.2 Os pesquisados: estudantes participes intercambistas

Segundo o site da Assessoria Internacional da Universidade de Brasilia, 0s
programas de intercdmbio dessa Universidade visam a uma formagdo culturalmente
diversificada, tanto dos alunos brasileiros, quanto dos estudantes estrangeiros na UnB que
para aqui migram por meio desses programas de intercambio. O intercdmbio académico
faz parte da internacionalizacdo do ensino da UnB. O objetivo principal € que o aluno
conheca a cultura e, na maioria das vezes, o idioma de um pais estrangeiro enquanto
realiza parte de seus estudos. Ao chegar a UnB, por exemplo, o estudante estrangeiro é
“adotado” por um estudante nativo que firmara o compromisso de assisti-lo no que for
necessario, auxiliando-o a se localizar, a lidar com o burocratico etc.

Os sujeitos participes desta pesquisa sdo estudantes de graduagdo e de poés-
graduacéo de diversos cursos e nacionalidades. Para esta pesquisa, foram feitos recortes
de linguas mais significativas nessa configuracdo e com o maior nimero de
colaboradores. Sendo assim, foram escolhidas as linguas espanhola, japonesa e
portuguesa da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa — CPLP, cujas producdes dos
estudantes forneceram dados mais relevantes sobre interlingua e letramento. As
nacionalidades dos autores dos textos sdo colombiana, equatoriana, mexicana, japonesa,
guineense, angolana e mocambicana. Esses alunos faziam parte de cursos distintos, como
Agronomia, Letras Portugués, Ciéncias da Computacdo, Arquitetura e Urbanismo,
Sociologia e Administragao.

2.1.5 Aspectos culturais na metodologia qualitativa: breve comentario

Candau (2012, p. 243) associa a interculturalidade a perspectiva que propde um
multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade, por considera-la a
mais adequada para a construcéo de sociedades democréaticas que articulem politicas de
igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos culturais.
Entendemos aqui a importancia de promover o dialogo entre diversos conhecimentos e
saberes, desafiando também o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas culturais,
das préticas sociais, tornando o aprendizado mais engajado e aberto a diversidade. Nessa

perspectiva, a autora construiu o seguinte mapa conceitual de educacéo intercultural:
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Figura 1 — Mapa conceitual de Educacéo Intercultural
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(CANDAU, 2012, p. 243)

Na imagem, é possivel verificar uma gama de informagdes que sdo pertinentes
para o contexto de LA. Categorias como sujeitos e atores, identidade, emancipacéao e
autonomia, construcdo coletiva, multiplas linguagens, saberes sociais, entre outras
propostas pela autora, referem-se a promocao de rela¢fes tanto entre sujeitos individuais
quanto entre grupos sociais integrantes de diferentes culturas. Esse mapa conceitual
proposto por Candau e equipe (2012) evidencia no que significa a educacéo intercultural
com a qual dialogamos nesse trabalho. O mapa se constitui de quatro categorias basicas
articuladas, sujeitos e atores, politicas publicas, saberes e conhecimentos e préaticas
socioeducativas.

A interculturalidade, de acordo com Candau (2012), contribui para a formagao de
identidades dindmicas, abertas e plurais. A autora também critica uma viséo principal da
educacdo intercultural, pois, nesse mapa, percebe-se um aspecto ramificado do conceito,
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que potencializa a construcdo de “sociedades onde sejam possiveis relagdes igualitarias
entre diferentes sujeitos e atores socioculturais” (Candau, 2012).

Segundo Marcuschi (2009, p. 171-172), o aspecto intercultural é essencial no
ensino de uma L2, como lembra também Bhatia (1993). Ndo se pode imaginar que
individuos de diferentes culturas escrevam uma carta e deem um telefonema do mesmo
modo, da mesma maneira. Esse é um aspecto de peculiar importancia porque, por
exemplo, as embaixadas de um pais distribuem aos membros de sua comitiva em visitas
ao exterior instrugdes de como se comportar em situagdes diversas. “Nao se trata de uma
banalidade, mas de modos de respeitar a diversidade cultural” (Marcuschi, 2009, p. 172).
Para o autor, ndo resta davida de que o ensino deve ser culturalmente sensivel, com
pluralidade cultural seja em materiais didaticos ou em sala de aula, ou seja, a importancia
da nocdo intercultural — aqui entendemos a inter- também das diferentes -culturas dentro
de um proprio pais - e do bom senso que precisa prevalecer em qualquer disciplina.
Justifica-se, pois, 0 uso dos géneros textuais, area abordada pelo pesquisador Marcuschi,
no ensino, tanto de uma L1, como no de uma L2, haja vista que sdo ‘contextos reais da
vida cotidiana’ que podem envolver a variagdo linguistica, social, tematica de costumes,
crencas, valores etc., e 0s géneros textuais podem abarcar todos esses €ixos.

Até esse momento, delineamos o que vem a ser uma pesquisa qualitativa de acordo
com os autores da area de metodologia. Nas proximas sec@es, sera apresentada toda a
configuracdo metodoldgica deste estudo.

2.2 A construcdo do caminho metodologico desta pesquisa

O quadro, a seguir, foi construido a fim de organizar melhor as informac6es sobre
0 conjunto de estudantes que participaram da pesquisa e que fizeram parte da Turma S.
As relagdes entre L1, quantidade de alunos, nacionalidades, curso na universidade e nivel
de ensino sdo de suma importancia para entender o comportamento dos alunos refletido
em seus textos. Os cadastros foram preenchidos por eles mesmos no primeiro dia de aula,
com informacdes sobre nacionalidade, idade, género, quanto tempo de estudo de lingua
portuguesa, quanto tempo no Brasil, quantas e quais linguas fala, auto avaliacéo de fala,
escrita, leitura e compreensdo em lingua portuguesa, entre outras informagfes que

constam da ficha em anexo (anexo I) a essa pesquisa.
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Embora se apresentem informacg6es sobre o curso e o grau em que o0s estudantes
se encontram, essas informacdes nao serdo consideradas para efeito de analise, em razédo
de que, no contexto desta pesquisacdo, ndo foram significativas para aquilo que se esta
investigando nas produgdes. Isso porque nem o curso, nem o nivel universitario foram
parametros previsiveis ou imaginaveis. Exemplo disso é que muitas vezes um estudante
de graduacdo cumpriu de forma mais satisfatoria uma producéo textual do que um de pos-
graduacdo, assim como, em outras ocasides, um estudante de L1 mais distante do
portugués, mostrou-se mais proficiente na tessitura do texto do que um estudante de

lingua proxima.



Quadro informativo sobre os estudantes colaboradores

88

Linguas Numero Nacionalidades Sexo Curso na universidade Graduagao ou Pés-Graduagao
de alunos
Espanhol 4 1 Colombiana Feminino Agronomia Pés-graduagao
1 Equatoriana Feminino Agronomia P6s-Graduagdo
2 Mexicanos 1 Feminino Agronomia Pds-Graduagao
1Masculino Agronomia P6s-Graduagao

(Fernandes, 2016)
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2.2.4 Instrumentos de pesquisa

Para essa pesquisa, a analise documental e a pesquisa-acdo foram consideradas
como instrumentos de pesquisa, por se tratarem das andlises de textos, cadastro com
informagdes linguistico-culturais, procedimentos em direcdo a pesquisa colaborativa,
além da identificacdo do problema dentro de um contexto social e/ou institucional, o
levantamento de dados relativos ao problema e, a andlise e significacdo dos dados
levantados pelos participantes. Parte dos dados foram discutidos com os préoprios
estudantes em sala de aula ou por ocasido do feedback. Também contamos com o auxilio
de professores tanto de lingua espanhola, como de outros linguistas, que tiveram contato

com a lingua japonesa.

2.2.4.1 Anélise documental

A anélise documental utiliza documentos que ainda ndo foram analisados ou
sistematizados. A dificuldade que envolve essa técnica de pesquisa esta na capacidade do
pesquisador em selecionar e interpretar as informacdes obtidas, objetivando compreender
a interacdo com sua fonte. O documento analisado na pesquisa depende do objeto de
estudo que se almeja investigar e obter respostas para as questdes de pesquisa inicialmente
levantadas. Dessa forma, o pesquisador precisa encontrar, selecionar e analisar 0s
documentos assentados como base para seus estudos. (KRIPKA, SCHELLER,
BONOTTO, 2015, p. 243)

Flick (2009, p. 234) ressalta que, em um estudo documental, o pesquisador deve
entender os documentos como “meios de comunica¢do”, pois foram elaborados com
algum propésito e para alguma finalidade, sendo inclusive destinados para que alguém
tivesse acesso a eles. Assim, indica que é importante compreender quem o produziu, sua
finalidade, para quem foi construido, a intencionalidade de sua elaboragdo, mas ndo
devem ser utilizados como ‘contéineres de informacodes’. Devem ser entendidos como
uma forma de contextualizacdo da informacdo, sendo analisados como “dispositivos
comunicativos metodologicamente desenvolvidos na producdo de versbes sobre
eventos”.

Godoy (1995, p. 21) aponta a pesquisa documental como uma das possibilidades

da abordagem qualitativa. A pesquisa documental é constituida pelo exame de materiais
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que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com
vistas a uma intepretacdo nova ou complementar. Pode oferecer base Util para outros tipos
de estudos qualitativos e possibilita que a criatividade do pesquisador dirija a investigagéo
por enfoques diferenciados. Esse tipo de pesquisa permite o estudo de pessoas a que nao
temos acesso fisico. Além disso, os documentos sdo uma fonte ndo-reativa e
especialmente propicia para o estudo de longos periodos de tempo (Godoy, 1995 apud
Neves, 1996, p. 3).

Busca-se na analise de documentos as informagfes necessarias para o andamento
da pesquisa. Mesmo ndo sendo uma forma de pesquisa empirica, a analise documental é
importante como técnica de instrumentos de pesquisa, mas, neste caso, € uma fonte

empirica porque os documentos também foram gerados.

2.2.4.2 Pesquisa-agao

Segundo Koerich, Backes, Sousa, Erdmann, Alburquerque (2009, p. 1), a
pesquisa-acdo é uma pesquisa interpretativa que depreende a identificacdo do problema
dentro de um contexto social e/ou institucional. E uma importante ferramenta
metodoldgica capaz de aliar teoria e pratica por meio de uma acdo que objetive a
transformacdo de uma realidade especifica. Assim sendo, a investigacdo de dados
relativos ao problema, a anélise e significacdo dos dados levantados pelos participantes,
a identificacdo da necessidade de mudanca, o levantamento de possiveis solucdes e por
fim, a intervencédo e/ou acdo propriamente dita no sentido de aliar pesquisa e acdo,
simultaneamente.

A pesquisa se desenvolve com a “participacdo dos sujeitos estudados”, portanto,
para a “resolucdo de problemas nos ambientes onde eles ocorrem” (Lewin, 1965). A
compreensdo do modelo de pesquisa-acdo relaciona-se a dois conceitos: 0 ato de
investigacdo e o ato substantivo. O ato de investigacdo corresponde a uma agdo que
impulsiona uma indagacao, enquanto o ato substantivo € a agdo que promove uma

mudanca desejavel no contexto estudado (Lewin, 1946).
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2.2.4.3 Documentos de analise

Os documentos considerados na pesquisa (constam nos anexos) incluem as
producdes escritas dos estudantes, englobando a primeira verséo das produgdes textuais.
No total, sdo analisados doze textos, quatro de cada lingua: japonesa, espanhola e
portuguesa, totalizando doze textos da primeira producdo. Essas producgdes textuais foram
assim selecionadas por terem se mostrado mais significativas para as especificidades
deste trabalho. No “Estagio Supervisionado 2” do curso de Portugués do Brasil como
Segunda Lingua — PBSL - os dados dos estudantes de L1 portugués da CPLP foram
coletados. J& os dados dos estudantes de L1 japonesa e espanhola foram gerados, em razdo
de “Estagio Docente” no Programa de Pos-Graduagdo — PPGL - da Universidade de
Brasilia.

2.2.4.4 Elementos de andlise

No presente estudo, foram estabelecidos elementos de analise com base em
recomendacdes de autores, particularmente, em estudo de Figueiredo (2012, p. 160 - 172)
e a partir das proprias interferéncias encontradas nas producdes dos estudantes. E
importante destacar que alguns desses elementos estdo sendo propostos nesse estudo com
base nas leituras tedricas realizadas, pela pratica pedagdgica da prdpria atividade de
correcdo e estagio docente; e a partir de indicios dos textos dos estudantes, que j& nos
indicava a necessidade de um olhar diferente sobre 0s erros que se apresentaram durante
a faccdo dos textos pelos estudantes.

A seqguir serdo apresentados dois quadros, sendo o primeiro com os parametros de
Interlingua, e o segundo, com as de letramento. A apresentacdo estara assim ordenada,
porque as investigagdes, em que esta pesquisa se enquadra, em contexto de letramento
em LA constituem estudos mais recentes. Ambos foram construidos a partir de
informacdes da literatura sobre interlingua em Gargallo (1993), Figueiredo (2012), Ortiz-
Alvarez (2012), da Linguistica Textual, notadamente os trabalhos de Koch (2005),
Marcuschi (2001, 2004, 2006, 2008, 2010, 2012) e Cavalcante (2013) e daquelas

encontradas nos dados, as quais ora se enquadram na primeira tipologia, ora, na segunda.
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E importante ressaltar que os parametros empregados neste trabalho tém caréter
inicial, pois foram desenvolvidos com base nos erros encontrados em Nnosso COrpus.
Certamente, com o aprofundamento de pesquisas nessa area, outras sessées ou subsecoes

poder&o surgir.

2.5 Quadros das interferéncias

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

1 Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos,

pronome adjetivo etc., contracao)

2 | Género gramatical: marcacao de feminino por masculino e vice e versa

3 | Colocacao indevida ou auséncia de pronome

4 | Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexao e

conjugacao)

5 | Auséncia ou uso inadequado de conectivo (conjuncao, preposicao, contracao etc.)

6 | Construcao inadequada (ambiguidade, ...)

CONSTRUCAO MORFO-SINTATICO-SEMANTICO-LEXICAL

7 | Ma-estruturacao do enunciado

8 | Falso cognato

9 | Inadequacdo vocabular ou Mistake

10 | Troca de palavra

11 | Palavra nao pertencente ao léxico (neologismo)
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ORTOGRAFIA E PONTUACAO
12 | Palavras grafadas por interferéncia da primeira lingua
13 | Auséncia do grafema
14 | Pontuacao estranha ao pacto sintatico-semantico do portugués brasileiro
(Fernandes, 2016)
LETRAMENTO

CONSTRUCAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

1 |Problemas de coesao: uso inadequado de operadores argumentativos (conjuncoes,
advérbios com valor conjuntivo), redundancia, concordancia verbal e nominal e
regéncia verbal e nominal.

2 Quebra de coeréncia:

2.1Sintatica: localizada (conexdes estruturais e escolhas lexicais adequadas)

2.2Semantica: relacao de sentido entre as estruturas, palavras e expressoes
presentes no texto

2.3 Tematica: desenvolvimento logico do topico discursivo

2.4Pragmatica: integracao e conhecimento dos contextos de uso. Consideram-se
0s papéis sociais que os interactantes assumem no ato de fala, que tem suas
condicoes de realizacao

2.5Estilistica: escolha inadequada ao proposito, mas principalmente a
interlocucao, da variedade (formal, informal) da lingua

2.6Genérica: referéncia a escolha do género textual inadequado a situacao
enunciativa e que é determinada pela pratica social (interlocucao, propésito,
forma composicional, conteudo tematico, estilo, enfim, as condicées de
producao) (Lopo-Ramos, 2007)
Koch (1997)
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3 Problemas de referenciacao

4 Desvio ortografico em relacao a norma padrao (nao reconhecidos como interlingua)

5 Problema de pontuacao: sinalizacao inadequada interferindo no pacto sintatico-
semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura ou do paragrafo

6 |Grafia inadequada

7 | Interdiscursividade / Insercao do sujeito (posicionamento)

(Fernandes, 2016)

2.6 Fechamento do capitulo

Nas secdes anteriores, foram apresentadas as consideracdes tedricas de cunho
metodoldgico que fundamentam a pesquisa qualitativa, que é pesquisa escolhida para
captacdo e andlise dos dados coletados e gerados. Também foram mostrados todos os
elementos que construiram o percurso metodologico deste trabalho em si, desde os
sujeitos participes ao modo de analise.

Tambeém foi informado que sera utilizado instrumento de pesquisa qualitativa para
apresentar resultados calculados tanto em termos de interlingua, quanto em termos de
letramento, pois entende-se que os gréaficos com os quantificadores apresentam o resumo

claro desses percentuais.
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CAPITULO3

I11. ANALISE DE DADOS

3.0 Consideragdes iniciais

Nesta parte do trabalho, apresentamos o que se considera a “esséncia” da
pesquisa, uma vez que traz a investigacdo dos dados exposta.

Conforme enunciado no capitulo metodolégico, a analise compde-se de textos de
estudantes de diferentes paises, textos esses separados em grupos em funcgéo da distancia
ou proximidade linguistica em relagdo ao portugués. Assim sendo, estabeleceu-se a
separacdo do seguinte modo: japonés, espanhol, portugués de paises africanos da
comunidade da CPLP.

Iniciaremos por expor os textos motivadores para producéo solicitada, bem como
0 comando da questdo e a planilha de correcdo dessas produgdes. Em seguida, sera
exposto cada texto, com o0s respectivos comentarios, baseados nos parametros
estabelecidos para a classificacdo do que esta sendo considerado como fato de interlingua
e fato de interferéncia de letramento da escrita, configurados nos quadros, criados a partir
das teorias estudadas e dos fatos linguisticos que foram encontrados desde as primeiras
correcdes dos textos produzidos. Desse modo, para cada texto, serdo expostos os dois
quadros, um para fatos do que esta sendo considerado interlingua, outro, para problemas
de letramento da escrita. Por isso, serdo recuperados, pontualmente, conceitos e outros

aspectos tratados no capitulo teorico.

3.1 Transcricao dos textos motivadores com referidos comandos

Os textos motivadores foram especialmente escolhidos para abordar os temas das
unidades do material didatico. Nas atividades com o material didatico, no entanto, antes
de se pedir a producdo textual, exercitavam-se tarefas de vocabulario, frases, de
expressdes idiomaticas, exercicios que trabalharem o0s conceitos e os significados
abordados nos textos, aléem de debates, rodas de conversacdo, exposicdo de videos,
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mausicas, audios e tarefas para sala e para casa. Todo esse trabalho é necessario para que
as duvidas pontuais sobre a lingua portuguesa e sobre o tema da unidade fossem sanadas
de forma didatica e clara. A producéo de texto foi a Gltima etapa que também ocorreu no
processo de producdo textual. Os estudantes passaram pela leitura de seus Varios tipos,
como comentado anteriormente, com exercicios de varias modalidades, praticaram a
escrita, a compreensdo e o entendimento das ideias e aplicaram o que aprenderam. Cada
unidade trabalhada durou aproximadamente de 4 a 5 aulas, a depender do
desenvolvimento da turma. E € acreditando na experiéncia obtida com essas turmas, que
defendo o texto como um processo, tanto de leitura quanto de escrita, que esta

13

intimamente relacionado as formas de letramento, que sdo também “...processo de
aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos
utilitarios, por isso, ¢ um conjunto de praticas, ou seja, letramentos. ~” (Marcuschi, 2007,
p. 15-43)

A seguir, apresentamos os textos motivadores e os comandos, que fazem parte das
atividades anteriores as producdes textuais. Estas propostas de textos motivadores fazem
parte das unidades didaticas elaboradas pela equipe do projeto durante as ofertas da

Turma S de LPT (no prelo, aguardando publicacéo).
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3.1.2. Tecnologia

Atividade de Leitura

1 - Leia, silenciosamente, o texto e aproveite para marcar as palavras que vocé

ndo compreende.

2 - Leitura em voz alta (conforme orientagdo do professor).

O Google Texto 1

O Google sabe mais sobre vocé do que a sua mde. O Google sabe mais sobre vocé do que
qualquer outra pessoa ou empresa no mundo. E ndo € dificil entender por qué. Diariamente vocé entra
no Google Search e digita o que estd procurando: receita de estrogonofe, sexo, amigos de infdncia,
pizzaria com servigo delivery, hotéis baratos, programagdo de cinema de sua cidade, Ultimas tolices

de alguém famoso, qualquer coisa.

Pelo Gmail ou Google Talk, vocé mantém contato com seus amigos e parentes. Amenidades
ou indiscrigdes da sua vida pessoal ficam a disposigdo no Blogger, na rede de relacionamentos Orkut
ou nos dlbuns de fotografia do Picasa. No Google Latitude, vocé consegue localizar seus companheiros
em qualquer canto do planeta. Jd o Google Maps e o Google Earth ajudam vocé a chegar ao outro lado
da cidade — ou do mundo. Sem contar os videos do YouTube, capazes de elevar um andhimo ao
superestrelato global em questdo de horas, a exemplo da cantora escocesa Susan Boyle. Tem ainda o
Google Health, dedicado a cuidar da sua sadde; o Books, com um arquivo impressionante de livros e
revistas digitalizados; o Scholar, que redne artigos cientificos; e o Translate, capaz de traduzir sites

inteiros em idiomas, entre outras dezenas de servigos, digamos, menores.




98

Faca as contas: todos os dias, 65% dos cerca de 1,5 bilhdo de usudrios da Internet no
mundo utilizam uma — ou algumas — das ferramentas oferecidas pelo Google. Trata-se do site mais
visitado da Web. Sdo 40 bilhdes de buscas por més. Diariamente, seus computadores processam mais
de 20 petabytes de dados, ou seja, a capacidade média de armazenamento de cerca de 170 mil PCs
iguais ao que vocé tem em casa. No primeiro trimestre deste ano, o Google registrou um lucro recorde
de US$ 1,42 bilhdo. Fechou o ano de 2008 valendo no mercado US$ 86 bilhdes. Se a Internet fosse
o mundo, e o Google, um governo prestando servigos a esta populagdo de mais de 1 bilhdo, ele seria o
terceiro pais do planeta em populagéio, mais que o triplo dos EUA, perdendo apenas para a India e a

China.

Na Googlelandia, a liberdade é plena, porém vigiada. A empresa registra tudo o que
escrevem, o que fazem e o que compram seus usudrios. Mas o lema oficial da companhia é "Ndo faga o
mal": segundo o Google, quando o sistema vasculha as mensagens do Gmail, por exemplo, € para oferecer
a vocé as propagandas que mais possam interessd-lo. Se todas as buscas e cliques que um individuo faz

sdo registrados, € porque assim o Google aprende a responder melhor.

"Acredito que eles sigam seu lema de que ndo fardo o mal”, diz Howard Rheingold, autor
do livro A Comunidade Virtual e um dos mais respeitados pensadores do Vale do Silicio. "O Google é
uma empresa de capital aberto. No dia em que quebrar a confianga de seus usudrios, suas agdes

despencam”. Sdo as leis de mercado, pois, que mantém uma empresa como o Google bem comportada.

Internet: www.revistagalileu.globo.com/Revista/Galileu (com adaptagdes)

Producao Textual — Agora é sua vez

Agora, aproveitando os conhecimentos aprendidos sobre o tema "novas tecnologias”
escreva um texto argumentativo expondo sua opinido sobre alguma tecnologia inovadora. O texto

deverd conter um posicionamento critico a respeito do assunto.

O TEXTO DEVE CONTER, NO MINIMO, 30 LINHAS, NO MAXIMO, 60 LINHAS.



http://www.revistagalileu.globo.com/Revista/Galileu
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://comps.fotosearch.com/bigcomps/FSP/FSP154/054003.jpg&imgrefurl=http://www.fotosearch.com.br/FSP154/054003/&usg=__C_V7J9BHHb-AkCIOGW9Glb_n5dE=&h=355&w=500&sz=24&hl=pt-BR&start=6&tbnid=DaecK5lmz0jGsM:&tbnh=92&tbnw=130&prev=/images?q%3Dpessoa%2Bcom%2Bcaneta%26gbv%3D2%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DG
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3.1.3 Intercambio

=3

H Orientagdo para leitura

1. Leia, silenciosamente, o texto abaixo e aproveite para marcar as
palavras que vocé ndo compreende.

2. Leitura em voz alta (conforme orientagdo do professor).

Texto 1
O que é intercambio universitario?

Em geral, as pessoas jd ouviram falar de intercambio. Mas serd que todos sabem ao certo o

que significa? Essa palavra é bem abrangente, mas tem um significado simples: troca.

Pode ser uma troca de experiéncias, troca cultural, troca comercial, ou seja, pode ter uma
infinidade de sentidos. Porém, segundo o diciondrio, o termo engloba relagdes comerciais ou culturais

entre nagoes.

De acordo com a gerente de marketing da STB, Cldudia Martins, intercdmbio é um termo
utilizado jd hd vdrias décadas, principalmente depois dos anos de 1940. "Utilizado para descrever uma
pessoa que vai estudar por um periodo em outro pais. Mas levando sempre em consideragdo que o ponto
principal € aprimorar as relagées com outros povos, outras culturas e melhorar a compreensdo entre

os povos de vdrios paises”, afirma.
O mercado

Fazer um intercambio hoje é uma alternativa conveniente para quem quer aperfeigoar uma
lingua, crescer profissionalmente e pessoalmente. Com isso, o nimero de estudantes que investem

nessa alternativa é crescente.
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Segundo os dados fornecidos pela Belta (Brazilian Educational & Language Travel
Association - Associagdo de agéncias de intercambio), em 2004, aproximadamente 42 mil brasileiros,

na faixa de 18 e 30 anos, optaram por essa iniciativa, sendo que em 2003 foram 35 mil pessoas.

A expectativa, de acordo com a diretora da Belta, Maura Ledo, ¢ de que a partir de 2005
seja de crescimento. "Houve uma mudanga no mercado internacional em 2001, com o atentado nos
Estados Unidos. Em 2002 o mercado ainda ficou muito sensivel. O ano de 2003 foi muito dificil para
o Brasil, por causa da mudanga presidencial. Mas em 2004, essa drea teve uma recuperagdo, houve
uma retomada nesse mercado e o nimero de pessoas que procuram o intercdmbio voltou a aumentar.

Contudo, espera-se um grande aumento nesse ano”, conta.

Maura explica que o aumento pela procura de intercambio estd acontecendo devido a
percepgdo que os estudantes vém tendo sobre tal experiéncia. "As pessoas estdo entendendo a
necessidade de se fazer um programa no exterior. Eles sabem que isso serve para uma especializagdo
profissional, ou até para se posicionar melhor no mercado”. Ela também afirma que a desvalorizagdo

do ddlar também contribui para o crescimento da internacionalizagdo.
Programas de intercambio nas universidades

Muitas sdo as universidades brasileiras, particulares e publicas, que possuem convénios
com instituigdes estrangeiras para proporcionar a seus alunos a oportunidade de cursarem uma parte

de seus estudos no exterior.

Os departamentos de Cooperagdo Internacional das instituigdes desenvolvem parcerias
com universidades em diversos paises e divulgam as oportunidades de intercambio aos seus alunos.
"Nods ndo temos o interesse comercial que tem uma agéncia de intercdmbio. Nosso interesse é
académico. Objetivamos o desenvolvimento do nosso aluno”, conta a gerente de relagdes internacionais

e nacionais da Unisinos.
Miriam Silveira Mylius.

Praticamente todas as universidades que possuem esses convénios trabalham de maneira

parecida. Esses acordos funcionam como uma troca, ou seja, as instituicdes mandam estudantes para
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o exterior, no periodo de seis meses a um ano, mas ao mesmo tempo, recebem alunos estrangeiros.
Porém ambos ficam isentos da taxa universitdria no pais que visitam, que muitas vezes é o mais caro
de um intercambio. O usual € que o aluno siga pagando mensalidades no periodo em que estd no exterior

em sua prépria universidade de origem, se este for o caso.

Tanto nas universidades particulares como nas piblicas, o intercambista é responsdvel por
todas as suas despesas - passagens, hospedagem, alimentagdo, visto e seguro de vida. O que diferencia
¢ que os alunos das particulares permanecem pagando a mensalidade da sua instituigdo de origem no
periodo de viagem. Ha algumas excegdes também em programas de universidade publicas, que, em

poucos casos chegam a oferecer bolsas para despesas.

Os programas oferecidos pelas universidades sdo os de graduagdo e pés-graduagdo, sendo
que os de graduagdo sdo os mais comuns e os mais procurados. Mas para que os estudantes possam
participar dessa iniciativa, eles devem estar regularmente matriculados, ter um bom desempenho
académico, ter cursado pelo menos 40h da carga hordria do curso, ndo estar no Ultimo semestre e ter

conhecimento da lingua do pais de destino.

Além de programas de intercambios, algumas instituigées oferecem programas de bolsas,
que possuem o mesmo processo, mas oferecem aos alunos uma bolsa auxilio, que varia de acordo com

o0 programa.

Para a agente de relagdes internacionais da USP, Denise Menegon Cristovam, os alunos
interessados em fazer parte da graduagdo no exterior devem procurar uma universidade que
proporcione a ele essa oportunidade. “Se o aluno faz esse intercdmbio pela instituigdo de ensino, além

de ter a isengdo das taxas escolares, poderd ter um retorno mais rdpido da instituigdo”, conclui.

(Texto adaptado de: http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=6362)

Producao Textual — Agora é sua vez

A partir dos textos lidos, escreva sobre a sua experiéncia de intercambio no

Brasil utilizando o texto 2 como modelo. O seu texto pode conter informagdes como: o motivo



http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=6362
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pelo qual vocé escolheu o Brasil como pais de destino; que tipo de intercambio vocé estd
fazendo (académico, cultural, etc.), qual foi a maior dificuldade que vocé enfrentou aqui ho
Brasil, o que mais chamou sua atengdo nas cidades que visitou, quanto tempo vai ficar no pais,
onde estd morando, o que mais gostou e o que menos gostou. Comente também sobre a comida,
sua rotina universitdria, esportes que pratica, o clima e as diferengas culturais do Brasil com

o seu pais de origem.

O TEXTO DEVE CONTER, NO MINIMO, 15 LINHAS, NO MAXIMO, 30 LINHAS.
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3.1.4. Educacao no Ensino Superior

. Atividade de Leitura

\4
@ - Leia, silenciosamente, o texto e aproveite para marcar as palavras que

vocé ndo compreende.

2 - Leitura em voz alta (conforme orientagdo do professor).

Texto 1 - Graduagdo a distdncia

Norte e Nordeste tém maiores altas de matriculas na

educagdo superior

Matriculas cresceram 110,1% em dez anos; ho Norte, aumento foi de 148%. Nordeste é a segunda

regido em nimero de estudantes de ensino superior.

Do 61, em Sdo Paulo

MEC divulgou o novo Censo da Educagdo Superior. (Foto: TV Globo/Reprodugdo)




104

Variagido de matriculas na educagao superior
(modalidade presencial)
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O Brasil registrou, em 2010, 6.379.299 estudantes matriculados em um dos 29.507
cursos de graduagdo ou pds-graduagdo de 2.377 instituigdes, segundo dados do Censo de
Educagdo Superior divulgado nesta segunda-feira (7) pelo Ministério da Educagdo. O ndmero é
mais que o dobro do registrado em 2001, de pouco mais de 3 milhdes. Ao todo, as matriculas

cresceram 110,1% em dez anos.

O crescimento foi impulsionado pelas regiées Norte e Nordeste, com alta de 148,3%
e 128 5%, respectivamente. Em relagdo a 2001, o Nordeste ultrapassou a regido Sul para se
consolidar na segunda regido em nimero de estudantes de ensino superior, com 19,2% do total
de matriculas. Foi no censo de 2008 que o Nordeste apresentou maior nimero de matriculas que

o Sul.

Maioria dos estudantes faz faculdade & noite, diz censo do MEC

A participagdo do Sul caiu de 19,8% para 16,4%. A regido Norte, porém, ainda € a
que menos tem alunos de graduagdo e pds, com apenas 6,5% do total. Os dados se referem as
matriculas em cursos presenciais. "O Censo mostra que a distribuigdo regional ficou muito mais

equilibrada", destacou o ministro da Educagdo Fernando Haddad.



http://g1.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/2011/11/maioria-dos-estudantes-faz-faculdade-noite-diz-censo-do-mec.html
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Segundo o levantamento feito pelo MEC, um dos motivos do crescimento “é o
aumento da oferta de cursos a distancia e tecnholdgicos”. Desde 2002, o governo federal promove

a expansdo da rede de institutos federais de ensino tecnoldgico em todo o Brasil.

Porcentagem do total de matriculas
(modalidade presencial)
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O ndmero de escolas saltou de 140 para 366 nesse periodo, privilegiando as regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste, historicamente mais defasadas. Em dezembro do ano passado,
19 das 31 novas unidades entregues estavam no Nordeste e no Norte. A previsdo de 81 novas

unidades para 2012 inclui 24 no Nordeste, 17 no Centro-Oeste e 13 na regido Norte.

Embora tenha crescido menos que Norte, Nordeste e Centro-Oeste, a regido
Sudeste continua reunindo quase metade de todas as matriculas da educagdo superior brasileira.
Sdo 2.656.231 estudantes em Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito Santo, ou 48,7 %

do total. Em 2001, 51,7% das matriculas estavam concentradas na regido.
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ENSINO PRESENCIAL X ENSINO A DISTANCIA

Tipo de curso

Bacharelado

Licenciatura

Tecnolégico

N&o aplicavel*

Presencial

72,6%

17%

10%

0,3%

A distancia

28,8%

45,8%

25,3%

0%

6raduagdo a distancia

A educacdo a distdncia, modalidade
praticamente inexistente hd dez anos jd representa
14,8% do total de matriculas no ensino superior
brasileiro. Quase um milhdo de brasileiros cursa a
graduagdo em instituigdes credenciadas pelo MEC.
Enquanto na modalidade presencial predominam os
cursos de bacharelado (72,6%), a maior parte dos
cursos a distdncia sdo de licenciatura (45,8%) e

tecnoldgicos (25,3%).

O ministro da Educagdo disse que o MEC ndo tem "pressa" para aumentar os nlimeros

do ensino a distancia. "Estamos zelando para que a educagdo a distancia (EaD) tenha um

crescimento sustentdvel", afirmou Haddad. "Ndo temos nenhuma pressa em expandir a EaD para

obter estatisticas suntuosas, mas com baixa qualidade de ensino. Ha muito espago para expansdo,

mas estamos mais preocupados com a qualidade do que com o crescimento quantitativo."
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Cursos presenciais representaram 85,2% do total de matriculas em 2010 (Foto:
Mateus Mondini/G1)

Instituigcoes de Ensino Superior:
publicas X particulares

[ Publicas M Particulares

Numero de instituicdes Numero de cursos
11,6%
o oﬁ;%
88,4% 68,7%
Matriculas na graduac@o Matriculas na pos-graduagéo
ozg)]% 03‘5%
74,3% 16,5%

Forte: MECinep GI‘com.br




108

Educagdo publica e privada

A maior parte das matriculas continua concentrada nas instituigdes particulares de
ensino superior. Em 2010, 74,3% do total de estudantes brasileiros cursava uma faculdade ou
universidade privada. As particulares tiveram ainda mais ingressos que as privadas no ano
passado: 78,2% dos estudantes que comegaram um curso em 2010 o fizeram em uma instituigdo
paga. O censo divulgado pelo MEC apontou ainda que a grande maioria das instituigoes e cursos
de graduagdo estdo na rede particular. Sdo 2.099 escolas, faculdades ou universidades privadas

contra 278 publicas, e 68,7% dos 29.507 exigem mensalidade.

E nas publicas, porém, que se concentra a maior parte dos estudantes de pds-
graduagdo. Em comparagdo com os mais de 6,3 milhdes de universitdrios na graduagdo, o Brasil
tem apenas 173.408 pessoas matriculadas em um curso de especializagdo, mestrado ou doutorado.

O ndmero equivale a 0,09% da populagdo brasileira.

Haddad destacou ainda o nimero de estudantes que se formam nos cursos de
graduagdo. "Saltamos de 309 mil concluintes em 2001 para 973 mil concluintes em 2010.

Praticamente nés triplicamos o nimero de formados nas nossas instituigdes de ensino superior.

Fonte: http://qgl.globo.com/educacao/noticia/2011/11/norte-e-nordeste-tem-maiores-altas-de-matriculas-na-educacao-

superior.html (com adaptagées)

Producao Textual — Agora é sua vez

Agora, aproveitando os conhecimentos aprendidos sobre o ftema “ensino a
distancia” escreva um pequeno texto para ser apresentado aos seus colegas e professores. O

texto deverd conter um posicionamento critico a respeito do assunto.

O TEXTO DEVE CONTER, NO MINIMO 30 LINHAS, NO MAXIMO, 60 LINHAS.



http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/11/norte-e-nordeste-tem-maiores-altas-de-matriculas-na-educacao-superior.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/11/norte-e-nordeste-tem-maiores-altas-de-matriculas-na-educacao-superior.html
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://comps.fotosearch.com/bigcomps/FSP/FSP154/054003.jpg&imgrefurl=http://www.fotosearch.com.br/FSP154/054003/&usg=__C_V7J9BHHb-AkCIOGW9Glb_n5dE=&h=355&w=500&sz=24&hl=pt-BR&start=6&tbnid=DaecK5lmz0jGsM:&tbnh=92&tbnw=130&prev=/images?q%3Dpessoa%2Bcom%2Bcaneta%26gbv%3D2%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DG
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3.4 Apresentacgéo da planilha de correcéo inicial

Ao longo do trabalho na turma S, de LPT, o seguinte quadro foi desenvolvida,
com base na apresentacdo no contetido do texto e nos aspectos de micro e macroestrutura.
O quadro, além de constituir o guia de correcao, possibilitou o surgimento de insights
para esta pesquisa. Contribuiu também para a percepcao de que precisa passar por ajustes
a depender do estagio cognitivo do aprendiz da lingua alvo'*. Apds a primeira correcéo,
os textos foram devolvidos para a refac¢do. N&o era atribuida nota, em razdo de que a
avaliacdo era holistica pelo desempenho e participacdo dos alunos. Mas foi por meio
dessa correcao que se percebeu a necessidade de aprofundar os estudos nessa area, visto

que nem tudo o que foi encontrado nos textos cabia nessa tabela.

14 A esse respeito, sdo tecidos comentarios mais adiante.
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Planilha de Corre¢ao Inicial

Micro aspectos — Estrutura do texto -

Interferéncias de:

1 Apresentagao

1.1 Legibilidade

1.2 Respeito as margens da pagina

1.3 Espacamento de paragrafo

2 Ortografia

3 Acentuagdo

4 Pontuagdo

4.1 Virgula

4.2 Ponto de interrogacao

4.3 Ponto de exclamacdo

4.4 Ponto, ponto e virgula e ponto final

4.5 Dois pontos

5 Interferéncia de outras linguas (interlingua)

6 Coesado textual

6.1 Repeticao inadequada

6.2 Concordancia verbal

6.3 Concordancia nominal

6.4 Regéncia verbal

6.5 Regéncia nominal

6.6 Conectivos (conjuncdes e preposicGes)

6.7 Nomes e pronomes em posi¢do referencial e
lexical

6.8 Auséncia de palavra obrigatdria

6.9 Paragrafacdo inadequada: mudanca de tdpico

7 Coeréncia

7.1 Coeréncia local (conectores e ambiguidade)

7.2 Coeréncia local (ideias)

7.3 Coeréncia geral

7.4 Adequacdo vocabular

10
11

12

13

14

15

16

17

18

Macro aspectos — Estrutura do texto —

Interferéncias de:

Lingua padrdo: demonstrar dominio da forma da
escrita em nivel formal

Tema/assunto no género solicitado
Propésito

Interlocugdo (autor e leitores —a quem é
dirigido)

Estilo (formal, informal, semiformal, misto)
Conteudo informacional

Informagoes pertinentes a produgao
Aspectos ideoldgicos/discursivos (explicitos e
implicitos)

Estabelecimento de relagdes interculturais
(quando for o caso)

Tipologia — composi¢do textual (descrigdo,
narragdo, dissertagdo, mista)

Formato
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3.5 Producdes textuais dos estudantes estrangeiros da turma S de LPT

Os textos analisados foram produzidos em sala de aula, como tarefa final ap6s cada
unidade. Os estudantes poderiam utilizar o proprio material didatico e dicionario para a
escrita do texto. Para esta investigacao, os textos foram digitados sem alteracGes na escrita
e na formatacdo, e suas cOpias escaneadas dos originais estdo em anexo a este trabalho.
Somam-se doze textos distribuidos do seguinte modo: quatro textos de estudantes japoneses,
quatro de estudantes falantes de espanhol e quatro de estudantes africanos de paises que
compdem a CPLP. Essa quantidade de producdes textuais foi definida apds a qualificacédo
do mestrado, quando as professoras da banca sugeriram este numero. Foram analisadas
apenas a primeira versdo da producdo textual dos estudantes porque essas ndo incluem as
corregOes feitas pelos estudantes e nem o feedback dado pelo professor.

Antes da secdo dedicada a analise, apresentaremos os dois quadros referentes aos
aspectos que estdo sendo considerados como letramento e aqueles concernentes a

interlingua.
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3.5.1 QUADROS REFERENCIAIS PARA ANALISE DOS TEXTOS

Quadro 1

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

1 Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracdo)

2 Género gramatical: marcagao de feminino por masculino e vice e versa

3 Colocagdo indevida ou auséncia de pronome

4 Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexao e conjugacao)

5 Auséncia ou uso inadequado de conectivo (conjun¢do, preposi¢do, contragdo etc.)

6 Construgao inadequada (ambiguidade, ...)

CONSTRUGAO MORFO-SINTATICO-SEMANTICO-LEXICAL




7 Falso cognato
8 Inadequagao vocabular ou mistake
9 Troca de palavra
10 | Palavra nao pertencente ao léxico (neologismo)
ORTOGRAFIA E PONTUACAO
11 Palavras grafadas por interferéncia da primeira lingua
12 Auséncia do grafema
13 Pontuacao estranha ao pacto sintatico-semantico do portugués brasileiro

Fernandes (2016)
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Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUGAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

1 Problemas de coesao e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjungdes, advérbios com valor conjuntivo, preposicoes,

contrag6es), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.

2 Quebra de coeréncia:

2.1 Sintatica: localizada (conexdes estruturais e escolhas lexicais adequadas)

2.2 Semantica: relacdo de sentido entre as estruturas, palavras e expressdes presentes no texto

2.3 Tematica: desenvolvimento ldgico do tdpico discursivo

2.4 Pragmatica: integragdo e conhecimento dos contextos de uso. Considera-se os papéis sociais que os interactantes assumem no

ato de fala, que tem suas condicdes de realizacdo

2.5 Estilistica: escolha inadequada ao propdsito, mas principalmente a interlocucdo, da variedade (formal, informal) da lingua
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2.6 Genérica: referéncia a escolha do género textual inadequado a situagdo enunciativa e que é determinada pela pratica social
(interlocugao, propdsito, forma composicional, contetido tematico, estilo, enfim, as condi¢6es de produgao) (L6po-Ramos,

2007) Koch (1997)

Problemas de referenciagao

Desvio ortografico em relagdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)

Problema de pontuagdo: sinalizagao inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura ou

do paragrafo

Grafia inadequada

(Fernandes, 2016)
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3.5.2 Primeiro grupo — Producéo textual de falantes de lingua japonesa:

Estudante 1 — nacionalidade japonesa — masculino
Producéo 1
Texto motivador: O que é intercambio universitario?

Comando: texto dissertativo-argumentativo abordando a escolha do pais para intercambio

Producao do aluno:

(1) Dia 3 de Marco cheguei ao Brasil para aperfeicoar a lingua portuguesa, assistindo a cursos da Universidade de Brasilia (UnB) por
dois semestres. Sim, sou uma das (2) intercambistas da UnB deste ano! Antes de desembarcar aqui, estudei seis semestres do curso luso-
portugués na Universidade Sofia, na capital do Japdo. Tinha opc¢ao de aprender portugués de Portugal ou brasileiro. Sem titubear, escolhi o
Brasil, mais especificamente Brasilia. Eu queria estudar numa cidade mais tranquila a (5) Téquio, que é muito movimentada. Por isso, escolhi

Brasilia.

No comeco, 0 que me admirou muito € (4) que (5) a grandeza da universidade, com muitas areas verdes, poucos prédios altos e muitos
carros. Achei que é completamente diferente do Jap@o. Na minha universidade, a superficie (6) de terreno € tdo pequena que é proibido de (5) ir

para o recinto (8) de carro, nem de bicicleta. Nos s6 podemos usar trens e dnibus!
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Todo dia eu como mesmo é arroz com feijao. Nao gostei da primeira vez que comi feijdo, achei muito salgado. Mas depois, percebi (5)
tudo da comida aqui é muito saboroso. Doce demais, salgado demais, apimentado demais. Agora ja me acostumei. Meu prato predileto, até agora,

¢ churrasco!

O jeito acolhedor do brasileiro me encantou muito. Aqui, as pessoas se abragam, sorriem, se tocam, enquanto conversam. L& no Japao,
n&o é como (6) assim: em puablico, ndo se deve beijar uma mulher, nem mesmo no rosto. Por isso, sinto-me muito bem-vindo! Gosto mais do modo

daqui do que do terreno nipdnico.

A primeira memoria (8) até aqui: o jogo do (5) futebol de (5) Japéo e Brasil, na Copa das Confederagdes. Eu e meus amigos brasileiros
do dormitério conseguimos obter 0s ingressos no dia anterior. Infelizmente, a equipe do Japéao perdeu por 0 a 3. Mas, (13) o modo (6) que

aconteceu nesse dia é inesquecivel, especialmente como os brasileiros torcem pela selecao brasileira.

Ainda tenho meio ano para estudar portugués, conversar com amigos brasileiros, viajar dentro do terreno (8) brasileiro e fazer outras
coisas. Para ter boas lembrancas e ndo ter de (5) que se (3) arrepender depois, (13) da minha vida, queria continuar passar (4) com toda a

dedicacdo em todas as coisas aqui no Brasil.

Quadro 1

INTERLINGUA
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ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracdo)

12 linha: “(1) Dia trés de marco” (No dia trés de marco).

Género gramatical: marca¢ao de feminino por masculino e vice e versa

22 linha: “sou uma das (2) intercambistas” (sou um dos intercambistas)

Colocagao indevida ou auséncia de pronome

172 linha: “e ndo ter de (5) que se (3) arrepender” (e ndo ter do que me arrepender)

Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexao e conjugacao)
52 linha: “me admirou muito é (4) que a grandeza da universidade” (...me admirou muito foi a grandeza...)

172 linha: “queria continuar passar (4) com toda a dedicacdo” (queria continuar com toda dedicacdo...)

Auséncia ou uso inadequado de conectivo (conjun¢do, preposi¢do, contragdo etc.)
42 |linha: “cidade mais tranquila a (5) Téquio” (cidade mais tranquila do que Téquio)
52 linha: “me admirou muito é que (5) a grandeza da universidade” (o que me admirou muito foi a grandeza...)
62 linha: “que é proibido de (5) ir” (que é proibido ir)
82/92 linhas: “percebi (5) tudo da comida...” (percebi que tudo da comida...)
132 Linha: “o jogo do (5) futebol de (5) Japao e Brasil” (o jogo de futebol do Jap&o e Brasil)
132 Linha: “o jogo do (5) futebol de (5) Japdo e Brasil” (o jogo de futebol do Japdo e Brasil)

172 linha: “e ndo ter de (5) que se (3) arrepender” (e ndo ter do que me arrepender)
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Construc¢ao inadequada (ambiguidade, ...)
122 linha: “ndo é como assim (6)” (ndo é como aqui/ ndo é assim)
142 linha: “Mas (13) o modo (6) que aconteceu nesse dia é inesquecivel, especialmente como os brasileiros torcem pela selecado brasileira.”

(Mas, o que aconteceu nesse dia é inesquecivel, especialmente o modo como os brasileiros torcem pela sele¢do brasileira.)

CONSTRUCAO MORFO-SINTATICO-SEMANTICO-LEXICAL

Inadequagao vocabular ou mistake

62 linha: “A superficie (8) de terreno” (a extensao de terreno)

72 linha: “para o recinto (8) de carro” (para o local de carro/ ir de carro)
132 linha: “primeira memaria (8) até aqui” (primeira lembrancga até aqui)

162 linha: “viajar dentro do terreno (8) brasileiro” (viajar dentro do territério brasileiro)

ORTOGRAFIA E PONTUAGCAO

13

Pontuacgao estranha ao pacto sintatico-semantico do portugués brasileiro
142 linha: “Mas, (13) o modo que aconteceu” (Mas o modo...)

172 linha: “arrepender depois, (13) da minha vida, queria continuar” (... arrepender depois da minha vida, queria continuar...)
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Quadro 2
LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

Em razdo de ndo ter sido encontrada nenhuma interferéncia relativa a problemas de letramento no texto, o quadro ndo foi apresentada.

Passaremos, entdo, aos comentarios referentes aos achados considerados como interlingua.

Comentarios:

Pelo fato de as interferéncias caracterizadas acima terem sido classificadas como problemas de interlingua no que diz respeito a ndo
adequacgdo a estrutura do portugués, observa-se, por outro lado, que o texto demonstra um nivel de letramento compativel com quem tem
familiaridade em expor de modo bem estruturado e coerente as ideias na escrita. Em primeiro lugar, percebe-se que a construcdo da estrutura revela
um nivel de textualidade bem construido, pois a construgdo sintatica estd adequadamente coesa, possibilitando a compreensdo do que esta sendo
dito, portanto, ha garantia de estabelecimento de principios de coeréncia.

Do ponto de vista da coeréncia localizada, ou sintatica, ndo ha operador argumentativo inadequado, pois ha “uso adequado das estruturas
linguisticas (em termos de ordem dos elementos, selecdo lexical etc.), bem como dos recursos coesivos que facilitam a construcdo da coeréncia
semantica, como pronomes, sintagmas nominais, referenciais..., conectores etc.” (Koch, 2012, p.194-195)

Essas construcdes bem elaboradas garantem a progresséo textual, que, de acordo com Koch (2015, p. 148), podemos observar nas seguintes

passagens:
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“O jeito acolhedor do brasileiro me encantou muito. Aqui, as pessoas se abracam, sorriem, se tocam, enquanto

conversam. L& no Japdo, ndo é como (6) assim: em publico, ndo se deve beijar uma mulher, nem mesmo no rosto. Por isso,
sinto-me muito bem-vindo! ”

Essa passagem constitui uma pequena amostra de como o texto progride na medida em que informagdes novas sdo apresentadas ao que foi
dado, configurando uma ideia de progressao. Esses comentarios ndo tém uma finalidade meramente estrutural, j& que sdo considerados 0s aspectos
de coeréncia, 0s quais se encontram em situacdo limitrofe entre estrutura e discurso. Todo o depoimento do (a) candidato (a) revela uma

manifestacdo positiva em relacdo ao que o Brasil, em especial, Brasilia vem representando para ele, desde a construcdo dessa representacao em seu
imaginario quando ainda estava no Japéo, sendo veja-se:

“Sem titubear, escolhi o Brasil, mais especificamente Brasilia. Eu queria estudar numa cidade mais tranquila a (5) Toquio,

que é muito movimentada. Por isso, escolhi Brasilia. ”

Com relacdo ao género textual solicitado, observa-se que o candidato (a) cumpriu a tarefa, pois realizou um texto dissertativo-argumentativo,
cumprindo o proposito estabelecido, no estilo adequado ao género, incluindo posicionamento, ou seja, a insercao do sujeito, o que indica sinal de

autoria nos argumentos. O trecho seguinte contém aspectos autorais, 0s quais, alias, sdo encontrados em todo o texto:

“ Todo dia eu como mesmo é arroz com feijdo. Nao gostei da primeira vez que comi feijdo, achei muito salgado. Mas

depois, percebi (5) tudo da comida aqui € muito saboroso. Doce demais, salgado demais, apimentado demais. Agora ja me

acostumei. Meu prato predileto, até agora, é churrasco! ”

Em se tratando do género textual, a producéo de texto é construida sob o olhar da funcionalidade, pois cumpre muito bem o papel social do

que lhe foi pedido. Assim sendo, como o trabalho com género enquadra o sujeito em posi¢do ideoldgica situada, como €é o caso, o texto revela uma
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pratica de linguagem configurada em letramento do tipo Ideoldgico, como propde Street (2003, p. 5), pois, o candidato explana de maneira sutil o
seu gosto pela cultura brasileira, em especifico, pela brasiliense, cidade que escolheu para morar por um tempo.

Ainda no que tange ao letramento como uma escrita que leva a pratica social, o texto revela notoria afinidade com o tema proposto, com
confluéncia de ideias que constituem a escrita, de forma clara e objetiva, e mesmo com as interferéncias pontualmente localizadas, o sentido do
texto ndo € prejudicado.

Por outro lado, embora ndo comprometa exatamente o sentido, foi detectado, na linha 6, um problema na escrita quando o estudante utiliza
a regéncia do verbo ‘proibir’ de forma inadequada, pois possivelmente confunde a transitividade desse verbo. Mas esse problema de regéncia
parece sutil até mesmo para nativos. Pois de acordo com o site “ciber davidas de lingua®®”, “o verbo proibir pode ser transitivo direto quando ha o
sentido de proibir algo, como em: A lei brasileira proibe o aborto. Por outro lado, pode ser transitivo direto e indireto quando proibir
alguém de alguma coisa / proibir alguma coisa a alguém, como em: O pai proibiu o filho de viajar. ” (Acesso em janeiro de 2016). Sendo assim,
esse € um desvio cometido até por quem conhece a regéncia dessa estrutura e a aplica no verbo de forma geral, numa tentativa de corrigir, mas que

gera um problema de hipercorrecdo. Pode ser que o aprendiz tenha aplicado regra similar ou conhecida, visando néo errar.

Estudante 1 — nacionalidade japonesa - masculino
Producéo 2
Texto motivador: O Google

Comando: escrever um texto argumentativo expondo sua opinido sobre alguma tecnologia inovadora

15 https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/a-sintaxe-do-verbo-proibir/23528



https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/a-sintaxe-do-verbo-proibir/23528
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Producéo do aluno:

No (1) ultimos anos surge (4) uma nova (6) maquina inovadora chamada Impressdo 3D, que ocasiona as pessoas diversos efeitos. Essa

maquina de prototipagem rapida tem dois lados (6). Por um lado, € uma base boa (6), aumenta em (1) possibilidade de se fabricar facilmente
cada vez mais. Por outro lado, ¢ uma face ma (6), também aumenta possibilidades de ser usada como uma parte de crime. Até qualquer periodo
(6), aparece (4) uma pessoa que tenta maquinar (8) um crime usando essa tecnologia inovadora. No entanto, se a controlar adequadamente, eu

creio que o futuro de (5) Impressdo 3D tornara boa (4).

O que seria algo que causa a maior influéncia?(6) Isso é, sem davida, (1) pistola. Fazendo a Impressédo 3D, qualquer pessoa chegara a
produzir individualmente muitas coisas, até mesmo a arma. O que é necessidade (8) para isso € baixar o arquivo do modo de fabricar. Na verdade,
ai é que esta o problema. Se conseguir regulamentar (8) o arquivo a respeito da arma, especialmente a producéo de pistola, a Impressdo 3D sera

servida (6) para o ser humano.

A fim de elimina-la quanto antes possivel, acho que o érgdo governamental ou uma companhia que € (4) incubido (2) do governo devem
(4) se (3) lancar medidas como, por exemplo, inspecdo do arquivo e o refor¢o da administracéo. Se néo for tormado (4) nenhuma providéncia, a
circunstancia (8) sera cada vez mais baguncada (8). Além disso, pela (5) pistola que sera produzida pessoalmente pela impressdo 3D, 0s crimes

também aumentardo. Por isso é que deve (3) tomar algumas medidas.

Se a gente vai dar certo (6) — eliminacdo da arma da nova (6) maquina inovadora -, também se controlar (6) corretamente, talvez possa

abrir o (1) leque de possibilidades. Ao contrario, se ndo vai dar (6) certo, (3) perdera as possibilidades da maquina inovadora. As (3)

possibilidades dependem da (2) nossa (2) comportamento daqui em diante.
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Quadro 1

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

1 Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracdo)
12 linha: “No (1) ultimos anos” (Nos ultimos anos)

22 linha: “aumenta em (1) possibilidade” (aumenta a possibilidade)

62 linha: “isso é, sem duvida (1) pistola” (Isto é, sem duvida, uma pistola /a pistola...)

152 linha: “possa abrir o (1) leque de possibilidades” (possa abrir um leque de possibilidades)

2 Género gramatical: marcagao de feminino por masculino e vice e versa
92 linha: “uma companhia que é incubido (2) do governo” (uma companhia que é subordinada do governo)
152 e 162 linhas: “...dependem da (2) nossa (2) comportamento” (dependem do nosso comportamento)

152 e 162 linhas: “...dependem da (2) nossa (2) comportamento” (dependem do nosso comportamento)

3 Colocagdo indevida ou auséncia de pronome

112 linha: “...0 drgdo governamental ou uma companhia que é (4) incubido (2) do governo devem (4) se (3) lan¢ar medidas...” (... o 6rgado
governamental ou uma companhia que serd incumbida do governo deve langar medidas...”

132 linha: “que deve (3) tomar algumas medidas” (que deve-se tomar algumas medidas)

152 linha: “ (3) perderd as possibilidades da mdquina inovadora” (se perdera as possibilidades dessa maquina inovadora)

4 Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexao e conjugacao)




125

12 linha: “No ultimos anos surge (4) uma nova mdquina” (nos Ultimos anos surgiu uma nova maquina)

”

32 e 42 linhas: “Até qualquer periodo, aparece (4) uma pessoa ..” (até aparecer/ a qualquer momento pode aparecer uma pessoa...)

52 linha: “o futuro de Impresséo 3D tornard (4) boa” (o futuro da Impressao 3D serd bom)

102 linha: “uma companhia que € (4)...” (uma companhia que sera...)

102 linha: “...0 drgdo governamental ou uma companhia que é (4) incubido (2) do governo devem (4) se (3) lancar medidas...” (... o érgado
governamental ou uma companhia que sera incumbida do governo deve lancar medidas...)

112 linha: “Se ndo for tormado (4) nenhuma providéncia” (Se ndo for tomada nenhuma providéncia)

Auséncia ou uso inadequado de conectivo (conjungao, preposi¢ao, contracao etc.)
52 linha: “o futuro de (5) Impressdo 3D tornard” (o futuro da Impressdo 3D tornara...)

122 linha: “Além disso, pela (5) pistola que serd produzida” (Além disso, com a pistola que sera produzida)

Construcao inadequada: (ambiguidade,...)

12 linha: “uma nova (6) mdquina inovadora” (uma maquina inovadora/ uma nova maquina)

22 linha: “tem dois lados (6)” (tem duas vertentes/ tem duas variaveis /tem dois posicionamentos)

22 linha: “é uma base boa (6)” (é um beneficio / é uma oportunidade)

32 linha: “ é uma face ma (6)” (é ruim / é prejudicial)

32 linha: “Até qualquer periodo (6), aparece...” (a qualquer momento...)

62 linha: “O que seria algo que causa a maior influéncia?(6)” (Qual seria o maior problema?)

92 linha: “a Impressdo 3D serd servida (6) para o ser humano” (a Impressao 3D servird para o mal ao ser humano ou servird para o crime)

142 linha: “Se a gente vai dar (6) certo” (Se a elimina¢do da arma der certo)
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142 linha: “da nova (6) mdquina inovadora” (essa hova maquina/ essa maquina inovadora)
142 linha: “também se controlar (6) corretamente” (e se controlarem corretamente)

152 linha: “se ndo vai dar certo (6)” (se ndo der certo)

CONSTRUCAO MORFO-SINTATICO-SEMANTICO-LEXICAL

8 Inadequacgao vocabular ou mistake

42 linha: “maquinar (8) um crime” (arquitetar um crime, planejar um crime...)

72 linha: “O que é necessidade (8) para isso” (O que é preciso para isso)

82 linha: “Se consequir requlamentar (8) o arquivo” (Se conseguir baixar o arquivo... / Se conseguir ter acesso ao arquivo...)
92 linha: “incubido (2) (8)” (incumbido)

122 linha: “a circunstdncia (8) serd cada vez mais...” (a situagdo serd cada vez mais...)

122 linha: “cada vez mais baguncada (8)” (cada vez mais complicada)

Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUCAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA
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3 Problemas de referenciagao

152 linha: “As (3) possibilidades dependem...” (Essas possiblidades dependem)

Comentarios:

As interferéncias no texto em analise foram qualificadas como aspectos de interlingua, pelas razdes que passamos a expor. Os elementos
em destaque ndo comprometem a fluidez das ideias, pois sdo “problemas” localizados, indicando, ao que parece, resquicios associados a outra (s)
lingua (s), pois sdo estranhos ao portugués. Essas interferéncias se coadunam com as categorizadas por Gargallo (1993), Figueiredo (2012), Ortiz-
Alvarez (2012). Destaco, nessa producao, o caso das preposi¢es nos trechos a seguir, que sdo elementos de maior dificuldade de aprendizagem
de uma LE. (Evans e Tyler, 2001, 2003, 2004):

“..eu creio que o futuro de (1) Impressdo 3D...”

“Além disso, pela (1) pistola que sera produzida pessoalmente pela impressdo 3D, 0s crimes também aumentar&o ”

O uso inapropriado da regéncia verbal em produc@es textuais de estudantes de L2/LE, incluindo os desvios no emprego da preposicao sdo
temas tratados por Razuk (2002, 2004, 2006), de acordo com quem uma das hipoteses que explica tal uso deve-se ao fato de, muitas vezes, as
producdes textuais seguirem a linha da traducéo literal fundamentada, especialmente, na utilizacdo de dicionarios bilingues, materiais que

direcionam o uso da lingua, muitas vezes fora de contexto. Considerando os textos analisados, o estudante, ao traduzir palavra por palavra, pode



128

transpor ideias da L1 na LA, ocasionando um aspecto de interlingua. Em contrapartida, a autora comenta existirem outras estratégias para tentar
alcancar o uso correto, — explanacao, descrigéo, usar palavra parecida/sindbnima, - como por exemplo, a palavra “incubido (2)”, na linha 10 do texto
- latinizar o termo, usar regra/termo da L1, omitir palavra, e acrescentamos: usar partes/palavras do texto motivador; como estagios de interlingua:
inventar palavra/termo (na tentativa de alcancar o significado) e misturar regras da L1 com as regras de alguma das LA. As preposi¢cdes geralmente
causam muito desconforto nos estudantes de uma nova lingua, pois sua configuracdo, muitas vezes se da pelo uso, e ndo somente pela traducao

literal, como é o caso em:

’

“..aumenta em (1) possibilidade de se fabricar facilmente...’

Outro aspecto que chama atencdo nas producOes textuais dos estudantes de LA, principalmente de linguas ndo latinas, sdo os artigos

definidos e indefinidos, além da marcacao de género, como no excerto abaixo:
“No (1) ultimos anos...”
“...dependem da (2) nossa (2) comportamento...”

De acordo com Baldé (2011, p. 1), existem inimeros estudos no &mbito da aquisicéo de artigos que evidenciam o fato de alguns falantes
cuja L1 ndo apresenta artigos projetados, terem dificuldade particular na aquisicao desses elementos linguisticos (lonin 2003, lonin, Ko & Wexler
2004, Huebner 1983, Lu 2001, White 2003, Snape 2006, Snape, Leung & Ting 2009, Zdorenko & Paradis 2008, entre outros). Mesmo os falantes
de niveis avancados evidenciam desvios no uso de artigos. A lingua portuguesa possui, segundo a autora, um sistema de artigos completo
semelhante ao sistema do inglés, tem uma categoria que codifica definitude expressa por categorias morfolégicas o (s), a (s); um (uns), uma (s),

pois os artigos também sofrem variacdo de acordo com a especifidade.
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A discordancia de género, ou seja, a troca do feminino pelo masculino e vice-versa é recorrente em textos de estudantes de linguas com a
raiz mais distante da lingua portuguesa, e, nesse caso, reforca a tese de que a lingua japonesa ndo tem determinante, pois os substantivos ndo tém
género, nem numero e nao se flexionam. De acordo com Masunaga (2012, p. 60 — 65), algumas caracteristicas relacionadas ao grupo nominal na
lingua japonesa séo:

a. Precisa de género e numero gramatical: os substantivos e adjetivos do japonés precisam de género gramatical. No que diz respeito ao
ndmero, este também ndo se marca nos adjetivos. Quanto aos substantivos, seu numero, em geral, se deduz por meio do contexto. Sem embargo,
guando os substantivos fazem referéncia a pessoas, é possivel expressar a pluralidade indicando a quantidade através de um quantificador ou
adicionando sufixos. Por outro lado, alguns substantivos que constam de uma ou duas silabas formam a ideia de pluralidade diante dos impostas
que se a ideia de pluralidade mediante uma repeticéo.

b. N&o existe preposicdo, mas posposi¢do: a relacdo entre 0s substantivos se expressa através de posposi¢cdes em lugar de preposi¢des. Como
indica Kuno (op. cit.), que no japonés ha em torno de setenta “particulas” posposi¢des, enquanto ndo existe nenhuma preposicional. As
posposicdes cumprem as fungdes das preposicbes, conjuncionais subordinadas e coordenadas do espanhol.

c. Nao existe pronome relativo: as clausulas relativas antecedem o nicleo nominal de maneira direta, sem ser precedidas por pronomes
relativos.

Em uma perspectiva formal, os elementos da sintaxe s&o a sentenca e os sintagmas e, dessa maneira, De Sousa (2015, p. 34)® afirma que

“os sintagmas pertencem a diferentes categorias lexicais e funcionais agrupadas para constituirem a sentenga. A lingua japonesa apresenta a ordem

6 Embora ndo tenha sido citado na parte tedrica, consideramos relevantes comentarios desse autor no que se refere a comparaco entre o portugués e a lingua japonesa.
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candnica SOV (sujeito-objeto-verbo), enquanto o padréo da lingua portuguesa é SVO (sujeito-verbo-objeto)” e essa uma distingdo consideravel,
no nivel sintatico, entre as duas linguas. Em relac¢do ao uso de artigo, Fernandez Lopez (1990, p.117 apud Masunaga, 2012, p. 34):

“Os estudantes japoneses apresentaram uma frequéncia de erros muito mais alta
que a dos estudantes de outros grupos, indicando assim que ha “uma resisténcia
significativa e fossilizdvel em relagdo ao uso/omissdo do artigo” nesses

estudantes. (Fernandez Lopez, 1990, p. 117 — traducéo nossa)

Na primeira linha do texto, a interferéncia de interlingua nimero (6) trata de um mistake, como propde Corder (1982, p. 11), porque o
estudante demonstra saber o uso e o sentido do qualificador, por isso, é entendido que ele apenas “esqueceu” que ja havia colocado o adjetivo
antes, provavelmente foi um lapso.

O ultimo paragrafo do texto do estudante apresenta uma quebra sintatica entre as suas sentencas e, por isso, foi enquadrado como
interferéncia de nimero (6), que configura uma construgdo inadequada. Chamamos a atencdo para o fato de mesmo apresentando uma quebra
sintatica, ndo haver implicacdo de quebra semantica, pois é possivel entender a mensagem que 0 autor quis passar, mesmo que ela esteja em uma
ordem diferente daquela da lingua portuguesa. Identificamos, na anélise, essas interferéncias e, para evidenciar, trazemos aqui uma sugestdo para
o0 paragrafo em questdo, a mesma dada como feedback ao estudante:

“Se a eliminacdo da arma der certo e se controlarem corretamente essa nova maquina, talvez possa se abrir o leque de
possibilidades de uso. Ao contrario, se ndo der certo, se perdera as possibilidades dessa maquina inovadora. Essas possibilidades

dependem do nosso comportamento de agora em diante.”

Um aspecto que diverge esse texto dos outros é o fato de a producéo textual em questdo ndo apresentar problemas de pontuacéo e ortografia,
que correspondem aos erros de nimeros 11, 12 e 13 na tabela de interlingua.
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A producdo em questdo apresentou interdiscursividade, pois incluiu o posicionamento do estudante, o que indica sinal de autoria nos

argumentos.

Estudante 2 — nacionalidade japonesa — masculino
Producéo 1

Texto motivador: O Google

Comando: escrever um texto argumentativo expondo sua opinido sobre alguma tecnologia inovadora

Producéo do aluno:

A tecnologia LED (Light — Emitting Diode, em inglés) utilizada para cultivo de plantas é uma das tecnologias inovadoras. (5) Usar a tecnologia
dele, podemos cultivar verduras mais cedo do que a pressa (8) normal, em qualquer lugar sem nenhuma influéncia de mau tempo e que ndo contém
inseticidas. Ha vantagens se nds pudermos divulgar esta tecnologia em todo o mundo, mas, presentemente (8), aplicarmos em (1) neg6cio nao é

tao facil. Ha duas razdes que explicam a dificuldade do problema: os custos de (5) primeiro investimento e da energia.

Primeiro, o grande problema do cultivo de plantas usando LED ¢ (4) seus custos de primeiro investimento (6). Precisar (3) a (5) grande
despesa para construir o sistema, especialmente, nos precos de iluminacdes e condicionadores de ar. Embora seja logico, para cultivar muitas
verduras sob do (5) LED, precisamos (5) muitas iluminacoes (8). Porém, o preco de cada LED néo é téo barato. Além disso, precisamos (5)
condicionadores de ar para regularizar a temperatura também. Em suma, s6 para construir o prédio que contém o sistema, precisamos o (5)

grande capital (8).
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Em seguida, a taxa de eletricidade para manter o sistema também precisa (4) (5) grande custo. Para cultivar as plantas sob do (5) LED,
dizem que precisa quintupla intensidade luminosa do que a ldmpada nds usamos no dia-a-dia. Ela (3) significa que precisamos trocar o LED, que
custa caro, com frequéncia (6). Além disso, a taxa de condicionados (8) de ar ndo €é barata por causa da frequéncia do uso. Basicamente,

precisamos todo o dia, todo dia (13)

Como vocé pode imaginar os grandes custos que nos precisamos para usa-la em negécio, resolvermos o problema ndo é uma tarefa facil. No
entanto, se ndo pudermos lucrar com o cultivo de verduras usando o LED, a (3) tecnologia magnifica (6) ficara inatil em nossa vida. Para usar

esta tecnologia no futuro, temos que solucionar o grande problema de precos dos equipamentos. Ele (3) é o Unico problema que temos de comecar

a resolver.
Quadro 1
INTERLINGUA
ASPECTOS MORFOSSINTATICOS
1 Auséncia ou presenga inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracao)
32 linha: “aplicarmos em (1) negdcio” (aplicarmos em um negécio)
3 Colocagdo indevida ou auséncia de pronome
52 linha: “Precisar (4) (3) a (5) grande despesa para construir o sistema” (Precisa-se de grande despesa para construir o sistema’
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112 linha: “Ela (3) significa que precisamos trocar o LED” (Isso significa que precisamos trocar o LED)
152 linha: “a (3) tecnologia magnifica ficard inutil em nossa vida.” (essa tecnologia magnifica ficara inatil em nossa vida.)

162 linha: “Ele (3) é o Unico problema que...” (Esse é o Unico problema que...)

Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexdo e conjugagdo)

52 linha: ‘Precisar (4) (3) a (5) grande despesa para construir o sistema’ (Precisa-se de grande despesa para construir o sistema’

52 linha: ‘o grande problema do cultivo de plantas usando LED é (4) seus custos’ (o grande problema do cultivo de plantas usando LED sdo
seus custos)

102 linha: ‘a taxa de eletricidade para manter o sistema também precisa (4) (5) grande custo’ (a taxa de eletricidade para manter o sistema

também é de grande custo)

Auséncia ou uso inadequado de conectivo (conjuncao, preposi¢ao, contracao etc.)

12 linha: (5) Usar a tecnologia dele, podemos cultivar verduras mais cedo’ (Ao usar esse tipo de tecnologia, podemos cultivar verduras mais,
cedo)

42 linha: ‘os custos de (5) primeiro investimento e da energia’ (os custos do primeiro investimento e da energia)

52 linha: ‘Precisar (4) (3) a (5) grande despesa para construir o sistema’ (Precisa-se de grande despesa para construir o sistema’

72 linha: ‘precisamos (5) muitas iluminag¢des’ (precisamos de muitas iluminagdes)

82 linha: ‘cultivar muitas verduras sob do (5) LED’ (cultivar muitas verduras sob o LED)

82 e 92 linhas: ‘precisamos o (5) grande capital (8) (precisamos de grande capital)

102 linha: ‘a taxa de eletricidade para manter o sistema também precisa (4) (5) grande custo’ (a taxa de eletricidade para manter o sistema

também é de grande custo)
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6 Construgao inadequada: (ambiguidade, ...)

52 linha: “Primeiro, o grande problema do cultivo de plantas usando LED é (4) seus custos de primeiro investimento (6)” (Primeiro, o

grande problema do cultivo de plantas usando LED sdo seus custos de investimento inicial)

122 linha: ‘que custa caro, com frequéncia (6)’ (que com frequéncia custa caro / que frequentemente custa caro)

CONSTRUCAO MORFO-SINTATICO-SEMANTICO-LEXICAL

8 Inadequagao vocabular ou mistake

22 linha: ‘mais cedo do que a pressa (8) normal’ (mais cedo que o normal / mais cedo)

32 linha: ‘mas, presentemente (8), aplicarmos em negdcio ndo é tdo fdcil’ (mas, atualmente, aplicar em negdcio ndo é tao facil)
72 linha: ‘...precisamos (5) muitas iluminacées (8)’ (...precisamos de muitas lampadas/ precisamos de muita iluminacg&o)

82 e 92 linhas: ‘precisamos o (5) grande capital (8) (precisamos de grande investimento/ muito investimento/ alto investimento)

122 linha: ‘a taxa de condicionados (8) de ar’ (a taxa de condicionadores de ar)

ORTOGRAFIA E PONTUAGCAO

13 Pontuagdo estranha ao pacto sintatico-semantico do portugués brasileiro

132 linha: ‘Basicamente, precisamos todo o dia, todo dia (13)’ (Basicamente, precisamos todo o dia, todo o dia.)

Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA
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Em razdo de nio ter sido encontrada nenhuma interferéncia relativa a letramento no texto, o quadro ndo foi apresentado. Assim sendo,

passaremos a analise dos aspectos relativos a interlingua.
Comentarios:

Sob a 6tica da funcionalidade, caracteristica do género, o presente texto cumpre adequadamente o papel a que se propde. O estudante
apresenta uma nova tecnologia, explicando a origem, o uso, bem como pras e contras. O texto esta bem estruturado, com paragrafos de introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, além de trazer novas informac@es ao texto, como Koch (2009) evidencia na producdo textual, a progresséo, o dado
e 0 novo. A progressdo tematica se estabelece pela relacdo entre as informagdes dadas e as informagdes novas no texto. Para a autora, a progressao
teméatica mantém-se, na relagdo entre informacdes dadas e novas agregadas ao texto, clara em relagdo ao conhecimento do leitor. A autora, em suas
pesquisas, aponta esses dois tipos elementos da progressdo tematica como necessarios para a organizacao e clareza do texto, ou seja, o tipo de
disposicao tema-rema determina a organizacdo textual. Assim sendo, a progressdo tematica estd diretamente relacionada com a costura do texto
em sua totalidade; ou como parte dessa totalidade, como por exemplo, um paragrafo ou um capitulo. E por isso que se pode encontrar distintas
formas de progressao tematica em um mesmo texto, a depender, portanto, da organizacdo entre o dado e 0 novo no texto.

O texto apresentou sinais de interdiscursividade ao incluir o posicionamento do estudante, que apresentou sua opinido, o que indica sinal
de autoria nos argumentos.

A producdo de texto em questdo apresenta mais interferéncias de interlingua do que de letramento, isso porque essas interferéncias ndo
condicionam o texto a quebra de ideias, pelo contrario, ha uma confluéncia de ideias que consegue transmitir a mensagem do autor. As passagens
em que ocorrem trechos de interlingua, como em quase todas as linhas do texto, caracterizam-se, muitas vezes, apenas por uma questao de ajuste

vocabular, como no trecho:
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“...cultivar verduras mais cedo do que a pressa (6) normal...”

No primeiro trecho, a palavra pressa pode ser substituida por tempo, espera, safra... todas relacionadas com o periodo esperado para plantar
e colher, sendo assim uma troca justa que ndo muda o sentido original da frase. Esse tipo de interferéncia é simples de resolver, pois ndo se trata

de uma quebra de fluxo, de ideia e, sim, de um ajuste que precisa ser esclarecido ao estudante.

Além da questdo da adequacdo vocabular, interferéncias de preposicdo também sdo evidenciadas, pois, como ja foi dito, na analise de texto
anterior, as preposicGes ocupam uma posicdo importante no hanking das maiores dificuldades de alunos aprendizes de LA, principalmente, se a L1
for distante a lingua-alvo, em que pode acontecer da L1 do estudante ter em sua gramatica preposi¢des com outra configuracdo, outra posicao na

sintaxe, assim como os artigos definido e indefinido. Sdo exemplos destes casos, respectivamente:

’

“(1) Usar a tecnologia dele, podemos cultivar verduras mais cedo...’

’

“Precisar (3) a (1) grande despesa para construir o sistema...’

No mais, o texto cumpre bem sua funcéo, tem um nivel adequado para um estudante de L1 tdo distante do portugués e com pouco tempo

de imersdo na cultura brasileira.

Estudante 2 — nacionalidade japonesa — masculino
Producao 2

Texto motivador: O que é intercambio universitario?



137

Comando: texto dissertativo-argumentativo abordando a escolha do pais para intercAmbio

Producao do aluno:

Em maio no (5) ano passado, prestei um exame para selecionar os intercambistas que enviariam (3) no ano que vem (3) - este ano, 2013)
-. Quando fiz esse exame tive que escolher onde estudar no Brasil. Eram trés cidades, (13) S&o Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia. E entdo, eu optei
por Brasilia e aprovei. O encontro com esta cidade moderna era (4) dois anos antes... quando eu estava no (3) café predileto e dava uma olhada
numa revista que trata de cultura, cidade, arte e misica do Brasil. A capa nessa (3) revista era a vista tirada do alto da torre (6) de TV. E uma
caracteristica (8) ao representar a cidade mais moderna do Brasil. Eu ndo encontrei palavras quando vir (4) no café, mas sentiria (4) vontade de

estudar para (5) Brasilia (13). Isso (3) € (4) o meu primeiro encontro relativo a (5) Brasilia.

Desde que cheguei a Brasilia (13) no fim de Fevereiro (11) deste ano, tem tido (4) varias coisas (8) para mim até agora. Entre outros, o
maior pepino € a barreira linguistica. A lingua portuguesa €é um bicho-de-sete-cabecas (11) mas € necessario (2)
para sobreviver aqui no Brasil. Agora ja estd para passar quase cinco meses num piscar de olhos. Mesmo assim, ndo posso sentir mudanca no
aspecto linguistico. E por isso que agora esta na época de vacas magras para mim. Claro que eu sei que tenho que descascar o abacaxi e vou me

esforcar muito mais a partir do segundo semestre também.

Acontece que eu ja estive no Brasil no ano passado. Nesse tempo, eu viajei pelo Brasil com meu professor e meus amigos. Viajamos por
diversas cidades como, tipo assim (9), S&o Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Campo Grande (Pantanal) e Manaus. Cada regido me chamou atencao
muito (9), mas para mim, Brasilia é o (2) melhor cidade. Alem de (5) admiracao minha (9), estd em paz, existem naturezas (hunca imaginei que
tivesse tao (8) assim) e especialmente 0 meio ambiente muito conveniente para que um intercambista viva s6 um ano. Por um lado, com certeza,
Brasilia € o (1) local de sobriedade, mas por outro lado é muito agradavel (3) de viver. Isso ndo é mentira. Se eu voltar ao Brasil no futuro acho

que serd Brasilia de novo. Para o futuro meu (9), agora estou com vontade de se (3) dedicar ao estudo desde (8) o proximo semestre tambem.
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Quadro 1

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

1 Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracdo)

172 linha: “Brasilia é o (1) local de sobriedade...” (Brasilia € um local de sobriedade...)

2 Género gramatical: marcagao de feminino por masculino e vice e versa
82 linha: ‘A lingua portuguesa é um bicho-de-sete-cabecas, mas é necessario (2) ’ (A lingua portuguesa é um bicho —de-sete-cabecas, mas é
necessaria)

142 linha: ‘Brasilia é o (2) melhor cidade’ (Brasilia é a melhor cidade)

3 Colocagdo indevida ou auséncia de pronome

32 linha: “ quando eu estava no (3) café predileto” (quando eu estava no meu café predileto)
42 linha: ‘A capa nessa (3) revista’ (A capa dessa revista)

62 linha: ‘Isso (3) é (4) o meu primeiro encontro’ (Isso foi o meu primeiro encontro)

172 linha: “ é muito agraddvel (3) de viver” (é muito agradavel de se viver)

182 linha: “...estou com vontade de se (3) dedicar’ (...estou com vontade de me dedicar)

4 Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexao e conjugacao)
32 linha: ‘O encontro com esta cidade moderna era (4) dois anos antes’ (O encontro com esta cidade moderna foi ha dois anos antes)

52 linha: ‘Eu ndo encontrei palavras quando vir (4) ' (Eu ndo encontrei palavras quando vi)
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52 e 62 linhas: “ mas sentiria (4) vontade de estudar’ (mas senti vontade de estudar)
62 linha: ‘Isso (3) € (4) o meu primeiro encontro’ (Isso foi o meu primeiro encontro)

72 linha: “tem tido (4) varias coisas...” (tem acontecido varias coisas...)

Auséncia ou uso inadequado de conectivo (conjung¢do, preposicdo, contragdo etc.)

12 linha: ‘Em maio no (5) ano passado’ (Em maio do ano passado)

52 linha: ‘senti vontade de estudar para (5) Brasilia (13)’ (senti vontade de estudar em Brasilia)
62 linha: ‘meu primeiro encontro relativo a (5) Brasilia’ (meu primeiro encontro com Brasilia)

142 linha: “ Além de (5) admiragcdo minha (9),” (Além da minha admiracdo,)

CONSTRUCAO MORFO-SINTATICO-SEMANTICO-LEXICAL

Inadequagao vocabular ou mistake

42 linha: ‘E uma caracteristica (8) ao representar a cidade’ (E uma referéncia ao representar a cidade / é um ponto turistico...)
72 linha: ‘... varias coisas (8) para mim até agora’ (... varias novidades para mim até agora)

152 linha: “nunca imaginei que tivesse tdo (8) assim” (nunca imaginei que tivesse tanta assim)

182 linha: “ dedicar ao estudo desde (8) o proximo semestre...” (dedicar ao estudo a partir do préximo semestre...)

Troca de palavra

132 linha: “...diversas cidades como, tipo assim, (9) Sdo Paulo,” (...diversas cidades como, por exemplo, Sdo Paulo,...)
142 linha: “ me chamou atencdo muito (9)” (me chamou muita atencdo)

142 linha: ‘admiracdo minha (9)’ (minha admiragdo)

172 linha: “futuro meu (9)’ (meu futuro)
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ORTOGRAFIA E PONTUAGAO

11 Palavras grafadas por interferéncia da grafia da primeira lingua

72 linha: ‘Fevereiro (11)’ (fevereiro)

13 Pontuagdo estranha ao pacto sintatico-semantico do portugués brasileiro

22 linha: “ Eram trés cidades, (13) Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia.” (Eram trés cidades: Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia.)
62: ‘Brasilia (13)’ (Brasilia)

72 linha: “ Desde que cheguei a Brasilia (13) no fim de...” (Desde que cheguei a Brasilia, no fim de...)

82 linha: ‘é um bicho-de-sete-cabecas (13) mas é..." (é um bicho-de-sete-cabecas, mas é...)

Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUCAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

3 Problemas de referenciagao

12 Linha: “intercambistas que enviariam (3) no ano que vem (3) ” (intercambistas que enviariam no préximo ano)

6 Grafia inadequada

32 linha: “alto da torre (6)...” (alto da Torre de TV...)
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Comentarios:

Em se tratando do proposito do texto, o estudante adequa a producdo ao tema proposto, com paragrafos organizados e fluidez, descreve
Brasilia discursivamente, demonstrando o desejo de fazer parte da pratica social brasileira, brasiliense, pois fez uma escolha planejada, assim como
a cidade em que resolveu fazer o intercdmbio. E uma confluéncia da lingua, identidade e a representacéo de Brasilia.

Estabelece a pontuacdo e o pacto semantico-sintatico perfeito. Utiliza-se de expressdes adequadas da lingua portuguesa na variedade
brasileira e capta o sentido ndo-literal de termos, pois a expressao idiomatica é uma estrutura complexa cujo significado é metaférico, entendido
basicamente dentro de certas condi¢des culturais. Segundo Marcuschi (2007), o significado ndo-literal sé pode ser captado ap6s o entendimento
do literal, e o contexto teria funcéo apenas no caso de alguma incompatibilidade. Dessa maneira, o estudante passa pelo literal, chega ao néo-literal
e constréi de forma adequada o contexto necessario para o uso das expressoes e girias. Trata-se, no caso em tela, de um texto claramente planejado,
com proposicdo, argumentos e divertido de se ler, ainda mais sabendo que é de um estudante que busca um respaldo na escrita do portugués,
procurando melhorar cada vez mais sua proficiéncia nessa modalidade de lingua.

O aluno descreve Brasilia discursivamente, demonstrando o desejo de fazer parte da pratica social brasileira, brasiliense, pois fez uma
escolha planejada, assim como foi planejada a escolha da cidade em que resolveu fazer o intercdmbio. H4 uma escolha voluntaria, convergindo
lingua, identidade e representacdo de Brasilia. O texto é uma forma de cognicao social, permitindo ao homem organizar o mundo, produzir e
transmitir o saber, e, dessa forma, Koch (2003, p. 13) entende que lingua e sujeito sdo indissociaveis, “pensar em um ¢ pensar também no outro”.
O sujeito da enunciacdo é responsavel pelo sentido. A lingua é compreendida como representacdo do pensamento, representacdo mental do autor
e cabe ao leitor/ouvinte captar a mensagem. O sujeito emissor € ativo, consciente, dono de sua vontade e de suas palavras, nesse caso, da sua escrita.

A concepcao se interliga com a ideologia liberal, em que o sujeito constroi sua historia.
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Nessa perspectiva, entendemos que na producgdo textual do estudante é evidenciada a posi¢do do sujeito que utiliza a lingua portuguesa
demostrando dominio das expressdes e fazendo o pacto sintatico-semantico das expressdes com o sentido amplo do texto. Ao longo do texto, o
estudante faz a pontuacao e o pacto semantico sintatico perfeito. Utiliza-se de expressdes adequadas da lingua portuguesa na variedade brasileira
e capta o sentido ndo-literal, como nos trechos que seguem:

“A lingua portuguesa é um bicho-de-sete-cabegas (13) mas é necessario (2) para sobreviver aqui no Brasil. ”

Ao comparar a lingua portuguesa com ‘bicho-de-sete-cabegas’, expressdo que remete a um dos doze trabalhos de Hércules, heroi da
mitologia grega, o estudante faz a relacdo entre o fato de aprender a lingua portuguesa ser um grande desafio, um trabalho que demanda esforco,
pois justifica a necessidade do idioma para a sobrevivéncia no Brasil. H& possibilidade de a concordancia ter sido feita com ‘um bicho de sete
cabegas’ ¢ ndo com ‘a lingua portuguesa’, o que possivelmente trata-se de uma interferéncia de interlingua, ja que o estudante pode ndo saber o
género da palavra ‘bicho’ em portugués.

Na linha 7, a palavra “Fevereiro (11)” é entendida como provavel influéncia da lingua inglesa, lingua que o estudante em questdo também
domina, em que os meses do ano sdo escritos com letra maiuscula. Justifica-se esse enquadramento pelo fato de o estudante, no texto, ter escrito
com letra minuscula, riscado e colocado a letra maitscula, como em uma hipercorrecao.

O texto em analise apresenta, no nosso entendimento, claramente mais aspectos de interlingua do que de letramento, o que é evidenciado
na forma como o texto é construido e entendido, sem quebras sintaticas, sem maiores problemas de cunho estrutural.

Retomamos, dessa maneira, 0 letramento com a percepcao critica relacionada as proprias praticas, pois, segundo Street, (1995, p. 5), 0
letramento ideoldgico permite a compreensao das préaticas socioculturais em seu contexto de producdo. A escrita do estudante em questdo apresenta-
se engajada em préticas da cultura brasileira e ndo se configura apenas em uma replicagdo padronizada, j& que o contexto de produgdo exige um

ponto de vista, um posicionamento, que, por si so, ja é ideoldgico.



143

Como foi dito anteriormente, h4 associagdes tipicas de textos inseridos nas praticas sociais podem fazer parte de préaticas de uma determinada
cultura, e por isso, muitas vezes apenas saber se comunicar nao € o bastante para solucionar todas as questdes que o aprendiz precisa. Fato é que,
ao partilhar das praticas sociais de uma comunidade, € que se consegue fazer as associacGes necessarias para compreender 0 grupo em questao,
assim como suas praticas linguisticas e sociais. Por razGes como essas Street (1995) defende o processo ideoldgico de letramento, por meio do qual
é proposta uma préatica social implicita nos principios socialmente construidos, pois os processos de leitura e de escrita estdo relacionados ao
conhecimento, as préaticas sociais, identidade e contextos, sendo o sujeito sempre dependente desses. Para Street (1995), as préaticas de letramento
sdo situacOes observaveis que se constituem pelas préaticas sociais. Em outras palavras, 0 texto passa a interagir com o sujeito e o contexto
comunicativo, ja que mesmo que o modelo ideoldgico envolva o autbnomo, ele é mais extenso, pois as praticas de letramento sdo determinadas

por situagBes sécio-historicas, com definicdo de data e local onde ocorrem.

3.5.3. Segundo grupo — producao textual de falantes de espanhol

Estudante 3 — nacionalidade equatoriana — feminino
Producéo 1
Texto motivador: O que é intercambio universitario?

Comando: texto dissertativo-argumentativo abordando a escolha do pais para intercAmbio

Producéo da aluna:
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Eu estou fazendo um Mestrado (6) na area de Agronomia atualmente (2) (5) _estou trés meses em Brasilia,(5) os primeiros dias (11) para mim

fou (4) muito dificil (1), pelo idioma (5) a saudade da familia (11) e todo (11) muito diferente.

Ao (1) comego eu morava com uma (1) amigo e sua familia (11), muito boas pessoas (2.1) que (3) ensinaram a pegar o 6nibus e (4) os
lugares que eu precisava, (5) (1) a entender melhor a lingua (11).

Atualmente estou comprendendo (11) melhor a lingua (11) e (1) eu posso comunicarme (11) melhor com as pessoas (1) entender aos (5)
professores.

Gosto muito da diversidade que tem a Universidade (5) (6) as pessoas a maioria sao (2.1) muito amable (11) (5) a comida é gostosa (5)
mais (1) é muito diferente (5) na minha cidade faz e (4) muito frio e a maioria da comida tem caldos, batata, (1) milho. muito (6) diferente (5)

Eu gosto muito de tudo o que estou aprendendo e € uma experiéncia que me ajuda a melhorar como pessoa.

Quadro 1

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

3 Colocagdo indevida ou auséncia de pronome

32 linha: “que (3) ensinaram a pegar o 6nibus” (que me ensinaram a pegar o 6nibus)

4 Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexdo e conjugacao)
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12 e 22 linhas: “para mim fou (4) muito...” (para mim foram muito...)
32 e 42 linhas: “a pegar o 6nibus e (4) os lugares que eu precisava” (a pegar o 6nibus e ir aos lugares que eu precisava)

82 linha: “faz e (4) muito” (faz muito frio)

Auséncia ou uso inadequado de conectivo (conjungdo, preposi¢ao, contragdo etc.)

52 linha: “entender aos (5) professores” (entender os professores)

ORTOGRAFIA E PONTUAGCAO

11

Palavras grafadas por interferéncia da grafia da primeira lingua
12 linha: “dias (11)” (dias)

22 linha: “familia (11)” (familia)

22 linha: “e todo (11) muito diferente” (e tudo muito diferente)
32 linha: “familia (11)” (familia)

42 linha: “lingua (11)” (lingua)

52 linha: “comprendendo (11)” (compreendendo)

52 linha: “lingua (11)” (lingua)

52 linha: “comunicarme (11)” (comunicar-me)

72 linha: “amable (11)” (amavel)

Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA
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CONSTRUCAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

Problemas de coesdo e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjuncées, advérbios com valor conjuntivo,
preposicdes, contragdes), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.

1* ¢ 2° linhas: “os primeiros dias (11) para mim fou (4) muito dificil (1). ” (os primeiros dias para mim foram muito dificeis)

3*linha: “Ao (1) comeco” (No comego)

3*linha: “eu morava com uma amigo (1)” (eu morava com uma amiga)

4*linha: “...que eu precisava (5) (1) a entender melhor” (... que eu precisava e a entender melhor)

5% e 6" linhas: “Atualmente estou comprendendo (11) melhor a lingua (11) e (1) eu posso comunicarme (11) melhor com as pessoas (1) entender|
aos (5) professores.” (Atualmente estou compreendendo melhor a lingua, eu posso me comunicar melhor com as pessoas e entender os professores)
5% e 6" linhas: “Atualmente estou comprendendo (11) melhor a lingua (11) e (1) eu posso comunicarme (11) melhor com as pessoas (1) entender|
a0s (5) professores.” (Atualmente estou compreendendo melhor a lingua, eu posso me comunicar melhor com as pessoas e entender 0s professores)
7* e 8" linhas: “a comida é gostosa, mais (1) é muito diferente” (a comida é gostosa, mas ¢ muito diferente)

8 linha: “tem caldos, batata, (1) milho.” (tem caldos, batata e milho.)

Quebra de coeréncia:
2.1 Sintatica: localizada (conexdes estruturais e escolhas lexicais adequadas)
3*linha: “muito boas pessoas (2.1) ” (pessoas muito boas)

7* linha: “as pessoas a maioria séo (2.1)” (a maioria das pessoas sdo)

Problema de pontuacéo: sinalizagdo inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura

ou do paragrafo
2* linha: “...pelo idioma (5) a saudade da familia (11) e todo (11) muito diferente.” (... pelo idioma, a saudade da familia...)
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4*linha: “...que eu precisava, (5) (1) a entender...” (...que eu precisava e a entender...)

7% linha: “Gosto muito da diversidade que tem a Universidade (5) ” (Gosto muito da diversidade que tem a Universidade. )

7% linha: “muito amable (11) (5) a comida é gostosa...” (muito amaveis, a comida é gostosa...)

8 linha: “...muito diferente (5) na minha cidade faz...” (... muito diferente, na minha cidade faz... / ...muito diferente: na minha cidade faz...)
9% linha: “muito (6) diferente (5)” (Muito diferente.)

6 Grafia inadequada
1% linha: “Mestrado (6) ” (mestrado)
7* linha: “(6) as pessoas a maioria sao (2.1) muito...” (Faltou letra mailscula, pois deveria iniciar nova frase)

82 linha: muito (6) diferente (Muito diferente.)

Comentarios:

Em sua producéo textual, a estudante nao atentou para a forma do texto, que ndo se encontra distribuido em paragrafos, mas, sim, em frases
soltas que poderiam estar adequadamente relacionadas. Trata-se de um texto intermediario, pois esta equilibrado entre problemas de interlingua e
de letramento. A proximidade da lingua espanhola com a portuguesa faz com que a estudante, muitas vezes, escreva palavras ou terminacdes em
espanhol, o que geralmente é esperado nesse momento de aprendizado. Esse € um aspecto que precisa ser notado por professores de LA, para
prepararem exercicios com foco na semelhanca e na distancia entre as duas linguas, ja que, uma vez fossilizados, fica mais dificil corrigir os erros.

Alguns periodos apresentam problemas por causa da falta de pontuacéo e de erros de concordancia, por exemplo:
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“Gosto muito da diversidade que tem a Universidade (5) (6) as pessoas a maioria sdo (2.1) muito amable (9) ., a comida é
gostosa, mais (1) é muito diferente (5) na minha cidade faz e (4) muito frio e a maioria da comida tem caldos, batata, (1)
milho. (6) muito diferente (5)”

N&o h4, nesse caso, uma progressdo logica, pois o fragmento associa-se mais a fala do que a escrita. Alguns periodos ndo apresentam
subordinagdo das oracOes, deixando o texto fragmentado. Além disso, a pontuacdo que ndo estd adequada, pois apresenta falta ou excesso de
virgulas, ponto-final e reticencias, que funcionam da mesma maneira em portugués. No gue tange ao conteldo, a estudante fala da universidade,
das pessoas, da comida, do clima e volta a falar da comida, demonstrando uma certa falta de planejamento da escrita. Outro fator intrigante é o fato
de as palavras no inicio das frases terem letra maitscula, tendo em vista que na lingua espanhola esse uso é igual a lingua portuguesa. Apesar da
falta de progressao Idgica entre as partes do texto, a estudante se posiciona em alguns trechos em ha a autoria de um relato pessoal.

A justificativa, na linha 3, para “eu morava com uma amigo (1) ser problema de letramento se da pelo fato de igual estrutura no espanhol
e no portugués. Consideramos como erro de concordancia, ja que ndo poderia ser um erro de artigo indefinido, tendo em vista que a marcacao do
género gramatical vem antes do substantivo, ou seja, a autora quis dizer: “eu morava com uma amiga”, género feminino.

Os erros de interlingua séo justificaveis pela proximidade entre a L1 e a lingua-alvo. Trata-se de um texto curto com muitas interferéncias,
possivelmente porque estudantes de L1 proxima ao portugués precisam policiar-se ainda mais para diferenciar as linguas. Os erros de letramento
sdo entendidos como influéncia de uma base ndo muito sélida do letramento na lingua espanhola, sua primeira lingua, como podemos ver no

excerto:

“Fu estou fazendo um Mestrado (6) na drea de Agronomia. atualmente (2.1) estou trés meses em Brasilia,(5) os primeiros dias
(11) para mim fou (4) muito dificil (1), pelo idioma (13) a saudade da familia (11) e todo (11) muito diferente.”
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Além dos outros problemas ja mencionados, os problemas relacionados a aspectos de letramento de nimero (2.1), nas linhas 3 e 7, fazem
referéncia a quebra sintatica do periodo, pois a construcdo esta equivocada, ndo configurando, portanto, uma sentenca plausivel em lingua
portuguesa. Em relacdo ao acento de algumas palavras, é possivel perceber o fenémeno da interlingua, ja que algumas palavras do espanhol e do

portugués, apesar de terem a mesma grafia, possuem acentos diferentes.

Estudante 4 — nacionalidade colombiana — feminino
Producéo 1
Texto motivador: O que é intercambio universitario?

Comando: texto dissertativo-argumentativo abordando a escolha do pais para intercambio

Producao da aluna:

Minha decisdo de viajar ao Brasil foi por motivos academicos (12), eu desejava fazer uma maestria (10) em outro pais, porque com iso (11)

posso aprender outro idioma, conhecer outra cultura, novos lugares e outras pessoas.

Minha experiéncia (5) até agora (5) ha (11) sido muito boa, porque eu tenho sido capaz de aprender muitas cosas (11), a Comida (6) € muito
diferente (5) mas eu qusto (11) das frutas como a melancia e mamao. o (6) clima é muito quente e eu ndo gusto (11) , muito do calor, mas com o

tempo poderia acostumbrarme (11).
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A universidade é muito grande e eu gusto (11) muito de ela (1), tém (5) muitos professores bom (1) e meus colegas s@o muito amigavel (1) e eles
me ajudaram muito com o idioma e as aulas.

Eu estou muito feliz com minha expéncia (4) no Brasil e eu gostaria de ficar muito tempo.

Quadro 1

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

1 Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracdo)
62 linha: “De ela (1)” (dela)

CONSTRUCAO MORFO-SINTATICO-LEXICAL

10 | Palavra ndo pertencente ao léxico (neologismo)

12 linha: “eu desejava fazer uma maestria (10) em outro pais”

ORTOGRAFIA E PONTUAGCAO

11 Palavras grafadas por interferéncia da grafia da primeira lingua
12 linha: “iso (11)” (isso)

32 linha: “ha (11) sido” (tem sido)
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32linha: “cosas (11)” (coisas)
42 linha: “gusto (11)” (gosto)
42 linha: “gusto (11)” (gosto)
52 linha: “acostumbrarme (11)” (acostumar-me)

62 linha: “gusto (11)” (gosto)

12 | Auséncia do grafema

12 linha: “academicos (12)” (académicos)

Quadro 2
LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUGAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

1 Problemas de coesdo e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjungdes, advérbios com valor conjuntivo, preposigées,
contracoes), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.
62 linha: “professores bom (1)” (professores bons)

62 linha: “meus colegas sdo muito amigavel (1)” (amigaveis)

4 Desvio ortografico em relacdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)

82 linha: “expéncia (4)” (experiéncia)
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5 Problema de pontuagdo: sinalizacdo inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura ou
do paragrafo

32 linha: “Minha experiéncia (5) até agora (5)...” (Minha experiéncia, até agora, ...)

32 linha: “Minha experiéncia (5) até agora (5)...” (Minha experiéncia, até agora, ...)

42 linha: “diferente (5) mas eu...” (diferente, mas eu...)

62 linha: “tém (5)” (tem/hd)

6 Grafia inadequada
32 linha: “a Comida (6) é muito...” (a comida é muito...)

42 linha: “o (6) clima é muito quente...” (O clima é muito quente...)

Comentarios:

A producdo em questdo apresenta mais interferéncias de interlingua do que problemas de letramento na escrita, haja vista que a maior parte
das interferéncias apontadas como sendo de interlingua ndo comprometem o entendimento do texto: sdo problemas pontuais. J& no quesito
letramento na escrita, a estudante demostra habilidade nessa modalidade e fluidez na apresentacdo das ideias. A producdo ndo é extensa, é objetiva
e clara, cumprindo o papel de comentar ‘o intercdmbio no Brasil’.

Como a primeira lingua da estudante é o espanhol, algumas interferéncias nas estruturas que sao semelhantes nas duas linguas, ou entendidas
como a tentativa de acerto, como a terminacao de alguns verbos e palavras que sdo grafadas da mesma maneira nas duas linguas foram consideradas

como interlingua. Os problemas de cunho textual que deveriam ser compartilhados nas duas linguas, a fluidez do texto, pontuagéo, concordancia
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nominal e verbal, por exemplo, foram entendidos como sendo problemas de letramento em primeira lingua, tendo em vista que esses se fazem da
mesma maneira nas duas linguas. Por outro lado, é dificil, nesse caso, comentar em relacdo ao aspecto gradativo do texto, pois este foi feito em
praticamente um paragrafo, muito curto para desenvolver um texto argumentativo, como foi pedido. O texto esta equilibrado entre interferéncias
de letramento e de interlingua, que ndo acarretam prejuizo quanto ao seu significado. A estudante se posiciona discursivamente na producao textual.

Na linha 6, “tém (5) muitos professores” foi entendido como problema de letramento, uma possivel hipercorre¢do em relacdo ao acento,
pois 0 autor ndo se atentou para o sujeito da oracdo, mas é importante ter consciéncia sobre o uso do verbo “ter” pelo “haver”, embora ja venha
sendo corriqueiro em algumas produgdes escritas, pode ser, no caso em tela, considerado uma interferéncia da fala na escrita, o que precisa ser

esclarecido ao aprendiz, principalmente quando se tratar de textos mais formais.

Estudante 5 — nacionalidade mexicana — feminino
Producéo 1

Texto motivador: O Google
Comando: escrever um texto argumentativo expondo sua opinido sobre alguma tecnologia inovadora

Texto do aluno:

Texto Argumentativo — Influéncia dos Avancos Tecnoldgicos na vida das pessoas
as (6) questdes abordadas desste (4) texto é (1) sobre os avancos de a (1) tecnologia (5) suas vantagem (1) e desvantagem (1).

A partir da era da Televiséo (6) as pessoas mudan (11) alguns costumbres (11) em sua vida.



154

as (6) pessoas iniciaron (11) com a T.V. como um meio de passatempo e foi (1) desenvolvendo y (11) criar (1) outras (2) costumbres (11)
na sociedade. Ou bem como um meio no qual as pessoas mudaban (11) por outra. (2.1)

Asim (11), mismo (11), a era digital (1) também a era digitas (1) também causou uma mudanca (2.2) anteriormente foi utilizado para fins
de intercambios de linguas e relacionar-se com pessoas e costumbres (11) de diferentes costumbres (11) (2.1). onte (11)(6) a letura (11) era muito
comun (11) e melhorou a fala do individuo (11).

Hoje em dia (11) isso mudou (5) pois existem muitos textos informales (11) que néo (4) feitan (1) correctamente (11) a escritura e as
pessoas crian (11) novos habitos e costumes como a elaboracdo de textos que ndo respeitan (11) as reglas (11) da escrita.

a (6) tecnologia e (4) bom (1) porque permite-nos o intercambio (11) de costumes diferentes e enriquecer nossa vida por meio de certas

escrituras, mas hoje as pessoas usam incorrectamente (11).

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

1 Auséncia ou presenga inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contragdo)

12 linha: “os avangos de a (1) tecnologia” (os avancos da tecnologia)

2 Género gramatical: marca¢ao de feminino por masculino e vice e versa

32 linha: “outras (3) costumbres” (outros costumes)
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4 Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexao e conjugacao)
82 linha: “...que ndo (4) feitan (1) correctamente (11)...” (... que ndo sao feitos corretamente)
102 linha: “..tecnologia e (4) bom” (...tecnologia é boa)
ORTOGRAFIA E PONTUACAO
11 Palavras grafadas por interferéncia da grafia da primeira lingua

22 linha:
22 linha:
32 linha:
32 linha:

32 “gutras (2) costumbres (11)” (outros costumes)

42 |inha

52 linha:
52 linha:
62 linha:

62 linha:
62 linha
62 linha
62 linha
72 linha

“mudan (11)” (mudaram)
“costumbres (11)” (costumes)
“iniciaron (11)” (iniciaram)

“y (11)" (e)

: “mudaban (11)” (mudavam)
“Assim (11)” (assim)

“mismo (11)” (mesmo)
“costumbres (11)” (costumes)
“costumbres (11)” (costumes)
: “onte (11)” (antes)

:“letura (11)” (leitura)

: “comun (11)” (comum)

: “individuo (11)” (individuo)

* em espanhol, costumbre é uma palavra no masculino
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82 linha:
82 linha:
82 linha:
82 linha:
92 linha:
92 linha:

“dia (11)” (dia)

“crian (11)” (criam)
“respeitan (11)” (respeitam)

“reglas (11)” (regras)

“informales (11)” (informais)

“correctamente (11)” (corretamente)

102 linha: “intercambio (11)” (intercdmbio)

112 linha: “incorrectamente (11)” (incorretamente)

Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUCAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

12 linha:
12 linha:
12 linha:
32 linha:
32 linha:

“as questbes abordadas desste (4) texto é (1) sobre os avan¢os” (as questOes abordadas deste texto sdo sobre os avancgos)

1 Problemas de coesao e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjungdes, advérbios com valor conjuntivo, preposicoes,

contracdes), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.

“suas vantagem (1)” (suas vantagens)

“desvantagem (1)” (desvantagens)

“foi (1)” (foram)

“criar (1)” (criaram)
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52 linha: “a era digitas (1) também a era...” (a era digital e também a era...)
52 linha: “ também a era digitas (1) também a era...” (era digital também causou...)
82 linha: “...que ndo (4) feitan (1) correctamente (11)...” (... que ndo sao feitos corretamente)

102 linha: “...tecnologia e (4) bom (1)...” (...tecnologia é boa...)

Quebra de coeréncia:
2.1 Sintatica: localizada (conexd&es estruturais e escolhas lexicais adequadas)
32 e 42 linhas: “as (6) pessoas iniciaron (11) com a T.V. como um meio de passatempo e foi (1) desenvolvendo y (11) criar (1) outras (2)

costumbres (11) na sociedade. Ou bem como um meio no qual as pessoas mudaban (11) por outra. (2.1)”

62 linha: “relacionar-se com pessoas e costumbres (11) de diferentes costumbres (11) (2.1).” (relacionar-se com pessoas e costumes|

diferentes.)

2.2 Semantica: relacdo de sentido entre as estruturas, palavras e expressdes presentes no texto

52 linha: “causou uma mudancga (2.2) anteriormente foi utilizado”

Desvio ortografico em relacdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)

12 linha: “desste (4)” (deste)

Problema de pontuagdo: sinalizacdo inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura ou
do paragrafo
12 linha: “...tecnologia (5) suas vantagem..." (...tecnologia, suas vantagens...)

82 linha: “isso mudou (5) pois existem” (isso mudou, pois existem...)
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6 Grafia inadequada

12 linha: “ as (6) questdes abordadas...” (As questbes abordadas...)
22 linha: “Televisdo (6)” (televisdo)

32 linha: “as (6) pessoas” (As pessoas)

62 linha: “onte (11)(6)” (Antes)

102 linha: “a (6) tecnologia” (A tecnologia)

Comentdérios:

A producdo textual em andlise apresenta, de forma geral, uma gama de interferéncias nas poucas linhas em que foi produzida. Percebe-se
predominantemente aspectos configurados como problemas de letramento na escrita, embora se registrem também aspectos de interlingua, pois ha
transferéncia de termos do espanhol em diversas passagens, Como apresentaremos posteriormente.

A producao, em sua totalidade, apresenta aspectos de paragrafacdo inadequada: as informacdes sdo fragmentadas em estruturas curtas e mal
formuladas, interferindo em coesdo textual problematica, porque ‘quebra’ a fluéncia da leitura ¢ da compreensdo do sentido do texto como um
todo. Esse, no nosso entendimento, constitui 0 exemplo mais significativo da falta de familiaridade com a escrita. E evidente a falta de continuidade
de ideias em uma mesma paragrafacéo.

Observam-se também letras minusculas em estruturas iniciais do texto, inclusive em seu proprio inicio. Inicia-se, na linha 3, o que deveria
ser um paragrafo, e, no entanto, alem da falta de paragrafacdo, o seguinte periodo ndo é passivel de entendimento, por ambos o0s tipos de

interferéncias somados.
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“as (6) pessoas iniciaron (11) com a T.V. como um meio de passatempo e foi (1) desenvolvendo y (11) criar (1) outras
(2) costumbres (11) na sociedade. Ou bem como um meio no qual as pessoas mudaban (11) por outra.”

E, pelos motivos expostos, foi considerado como problemas de letramento (2.1), ou seja, quebra sintatica, ocasionando falta de coeséo e
coeréncia, pontos necessarios para a construcédo clara de um texto.

N&o ha, no texto, palavras novas substitutas para referenciacdo anaforica que, segundo (Koch, 2004, p. 224), “ sdo formas nominais
referenciais anafdricas sao os grupos nominais com funcéo de remissao a elementos presentes no co-texto ou detectaveis a partir de outros elementos
nele presentes”, sendo assim, s&0 determinadas sentencas que dependem da existéncia de outras. A exemplo disso tem-se “as pessoas”, nas linhas
3ed:

“as (6) pessoas iniciaron (11) com a T.V. como um meio de passatempo e foi (1) desenvolvendo y (11) criar (1) outras

(2) costumbres (11) na sociedade. Ou bem como um meio no qual as pessoas mudaban (11) por outra. (2.1)”

Né&o obstante, na linha 5, ha repeticdo de sujeito que pode tanto constituir um problema sintatico no portugués, como pode ser um caso de
mistake (Corder, 1981) e, portanto, constitui um pequeno desvio, mas que compromete a estrutura sintatica.

A palavra “costumbre / costume” ¢ repetida varias vezes ao longo do texto, sendo que, nas cinco primeiras vezes, ¢ utilizado “costumbre”
do espanhol, e nas duas ultimas vezes, “costume” do portugués. Uma situacdo curiosa, que nos leva a refletir sobre os niveis de interlingua desse
estudante, além de atentar para o fato de que 0 mesmo provavelmente esqueceu de revisar o texto antes de entregar, ou ndo percebeu os dois usos
distintos. Particularmente no que se refere aos aspectos de interlingua, como € de se esperar de um falante de espanhol, a presenca do vernaculo
daquela lingua pode ser entendida como o ndo-dominio do aprendiz das palavras do portugués, transferindo as de sua lingua na tentativa de se fazer

entender. Palavras como: “crian” ¢ “respeitan” sdo exemplos dessa transferéncia de interlingua (9), pois sao as formas verbais da lingua espanhola.
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Do ponto de vista estrutural, o texto ndo foi adequado no que diz respeito aos paragrafos; ha frases soltas onde deveria constituir paragrafos,
frases iniciadas com letra minuscula, além da falta de organizacdo do texto. Essas observacgdes estruturais conduzem a ideia de que o aprendiz
apresenta muitos problemas de letramento da escrita: 0 seu texto parece uma parafrase alto mal construida do texto-motivador.

O numero de interferéncias por interlingua (espanhol-portugués) possivelmente indica que o estudante ainda conseguiu sair do estagio da

interlingua ou fossilizou alguns termos, em razdo de as duas linguas em tela apresentarem semelhancgas em sua construcao.

Estudante 4 — nacionalidade colombiana — feminino
Producéo 2

Texto motivador: O Google
Comando: escrever um texto argumentativo expondo sua opinido sobre alguma tecnologia inovadora

Producao da aluna:

Na actualidade (11) (5) existem diferentes tecnologias pra facilitar nossa vida e torna-la mais practica (11). Como por exemplo (5) o sistema de
posicionamento global, popularmente conhecido por GPS, é um sistema de navegacdo por satelite (4) e sua aplicacdo é na aviagdo geral e
comercial, também em carros e smartphones. E utilizado por pessoas, (5) que querem saber sua posi¢do na cidade, para viajar, encontrar o
camino (11) para um determinado local, saber a velocidade e a dire¢do do seu deslocamento. Por este motivo (5) eu penso que o GPS é uma
ferramenta importunte (4) para melhoria de nossas vidas e fazer mais facil (2.2) um (11) viage (11) ou circulagdo dentro da cidade ou ajudar-no

(4) cuando (11) estamos perdidos e encontrar 0 nosso destino.
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Quadro 1

INTERLINGUA

ORTOGRAFIA E PONTUACAO

11 Palavras grafadas por interferéncia da grafia da primeira lingua
12 linha: “actualidade (11)” (atualidade)

12 linha: “prdctica (11)” (pratica)

32 linha: “camino” (11)” (caminho)

52 linha: “um (11) viage (11)” (uma viagem)

52 linha: “um (11) viage (11)” (uma viagem)

52 linha: “cuando (11)” (quando)

Quadro 2
LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUCAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

2.1 Semantica: relacdo de sentido entre as estruturas, palavras e expressées presentes no texto

52 linha: “fazer mais facil (2.2) um (11) viagem...” (fazer uma viagem mais facilmente)
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4 Desvio ortografico em relacdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)
22 linha: “satélite (4)” (satélite)?
42 linha: “importunte (4)” (importante)*?

52 linha: “ajudar-no (4)” (ajudar-nos)

Problema de pontuagao: sinalizagao inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura|
ou do paragrafo

12 linha: “Na actualidade (11) (5) existem diferentes tecnologias...” (Na atualidade, existem diferentes tecnologias)

12 linha: “Como por exemplo (5) o sistema” (Como por exemplo, o sistema)

32 linha: “E utilizado por pessoas, (5) que querem saber...” (E utilizado por pessoas que querem saber...)

42 linha: “Por este motivo (5) eu penso que o GPS...” (Por esse motivo, eu penso que o GPS...)

Comentarios:

1 Se for uma questdo de esquecimento, ndo pode ser considerado como problema de letramento. Sé sera considerado, sob a hipotese de a candidata ndo saber a escrita, uma
vez que, a palavra é grafada da mesma forma nas duas linguas.

12 Se for uma questdo de troca, ndo pode ser considerado como problema de letramento. S6 sera considerado, sob a hipdtese de a candidata ndo saber a escrita, uma vez que, a
palavra é grafada da mesma forma nas duas linguas.
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A produgcdo textual é curta, estruturada em apenas um paragrafo e apresenta-se equilibrada entre aspectos de interlingua e de letramento. E
possivel observar uma sutil inser¢cdo do sujeito no texto, com tragos de autoria. Do ponto de vista da textualidade, o texto apresenta progressao de
ideias (tematica), com adequadas articulacdes, o que confere uma leitura fluida e uma compreensdo de sentido da mensagem que 0 autor quis
informar. Assim sendo, ndo ha pontos fulcrais de falta de letramento escrito: 0 que se registram sdo aspectos pontuais como a falta de virgula em
(5), a ortografia em (4) e a construcao sintatico-semantica (2.2).

J& a falta de pontuacdo no texto foi identificada como problema de letramento escrito, pois ndo ha demonstracdo de que se tenha
familiaridade com os pactos sintaticos da producéo escrita. Falamos isso, por se tratar de aprendiz de L1 espanhola, lingua cuja escrita se assemelha
ao portugués, com a ressalva somente da interrogacdo que inicia e finaliza as estruturas interrogativas e de falsos cognatos. A virgula empregada
na linha 3 é indevida, em razéo de a oracdo ser restritiva e ndo explicativa, tratando-se entdo, de problema de letramento na L1 que se reflete na
escrita da LA. Como o espanhol e o portugués possuem semelhancas, inclusive na pontuagéo, se o estudante soubesse pontuar corretamente o texto
em sua L1, parece plausivel afirmar que também o faria na LA, nesse caso especifico de proximidade e semelhanca.

Ja com relacdo aos aspectos de interlingua, algumas palavras foram encontradas com a escrita influenciada pela L1, como por exemplo:
“actualidade (9); practica (9); camino (9)”

Grannier (1998, p.2) associa a proficiéncia de aquisi¢do do portugués com a possibilidade de transferéncia de unidades significativas da L1
do aprendiz. Segundo a autora, sabe-se que a L1 é o aspecto mais incidente na transferéncia para uma nova lingua, com poucas excecdes. Silva
(2002, p. 1) nota que estudos tém demonstrado que certos niveis linguisticos influenciam mais do que outros no ensino e na aprendizagem de uma
LA. E observado em seus estudos que graus de facilidade ou dificuldade de aprendizagem do Portugués de background linguistico espanhol est&o
associados, a proximidade do léxico, que é transferido, em decorréncia dos inmeros cognatos entre ambas, bem como dos falsos cognatos. Silva

acredita que “a proximidade genética de ambas ndo diminui a dificuldade na aquisi¢do-aprendizagem do Espanhol se comparado ao Italiano, ao



164

Francés ou ao Inglés, pois deve-se considerar os diversos elementos que se combinam e se opdem na aparente semelhanca estrutural desses dois
sistemas linguisticos. ” (Silva, 2002, p. 1). Corroboramos com a autora e assim justificamos parcialmente com a analise feita:

A palavra “actualidade” é considerada aspecto de interlingua, pois ¢ semelhante a estrutura do portugués e similar a do espanhol, com
transferéncia direta. Do mesmo modo, ocorre com “practica” e “camino”. Essas palavras foram assim grafadas pela proximidade entre as linguas
e certamente passam pelo caminho entre a L1, a interlingua e a LA. 1sso porque, no caso em analise, elas apresentam o mesmo sentido nas duas
linguas, concorrendo ainda mais para identifica-las como interlinguagem.

Na 52 linha, é observado um aspecto interlinguistico que ajuda a entender a interferéncia: “um (11) viage (11)”, pois no espanhol, “viagem”
¢ uma palavra de género masculino, o que explica a colocacdo do artigo indefinido, que apesar de estar com a grafia correta, sugere que o autor
desse texto provavelmente ndo sabia que, no portugués, a palavra “viagem” ¢ do género feminino. S2o muitas as palavras com o mesmo significado,
porém com a ortografia e género diferente entre o portugués e o espanhol.

Enfim, o texto apresenta poucas interferéncias que estdo equilibradas entre interlingua e letramento. Ndo ha como mensurar a questdo da
progressao textual, pois o texto é puramente informativo, ndo expde opinido, nem argumento, sendo assim, nao esta adequado a proposta do género

textual pedido, além de ser um texto curto.
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3.5.4. Terceiro grupo — producao textual de portugués de paises da CPLP

Estudante 4 — nacionalidade guineense — masculino

Producéo 1

Texto motivador: O que é intercambio universitario?

Comando: texto dissertativo-argumentativo abordando a escolha do pais para intercambio

Producao do aluno:

Eu sempre sonhei de (1) estudar no Brasil (5) s6 que nunca tive a oportunidade porque sempre custou muito dinheiro. Em 2007 (5) quando
descobri sobre o programa por causa de um primo que veio também para o Brasil (5) Resolve (1) junta (1) todos (1) as minhas (1) documentacao
(1) para a Candidatura (6) e Concorrer (6) para (1) a bolca (4) e consegue (4) ser aprovado.

O que me chamou a atencao é a forma da (1) construgdes das casas (1) como que sao (5) devidos (11) as lotes (1) etc...

Vou ficar aqui no Brasil até terminar o meu curso que é da (1) cinco anos. A (1) Comidas (6) sao (5) muitos (1) diferente (1) com da que
(1) do Brasil, no primeiro momento cente (4) muita dificuldade para se (1) alimentar. A minha rotina é muito simples (5) todos (1) dia (1) tenho

que esta (4) na unb. para aulas das 8:00 a (1) 22:30 da noite.
O desporto que ay (11) me (1) pratico é (1) futol (11) do (5) campo, todo final de semana jocanato (11) com 0s amigos.

(1) Clima do meu pais com (1) de Brasilia séo aparecidos (4), ndo tem nada de diferenca (1).
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As cultura (1) sao (5) um pouco aparecidas (4). Agente (4) tem acultura (4) mais acolhedora do que o Brasil, ques (4) os povos sao

totalmente fechados.

Quadro 1

INTERLINGUA

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

1 Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracdo)

52 linha: “...pratico é (1) futol (11) do (5) campo” (...pratico é o futebol de campo)

ORTOGRAFIA E PONTUAGCAO

11 Palavras grafadas por interferéncia da grafia da primeira lingua
42 linha: “devidos (11) " (divididos)

82 linha: “desporto que ay (11)” (o esporte ao qual)

82 linha: “futol (11)” (futebol)

82 linha: “jocanato (11)” (jogo / campeonato)

(Fernandes, 2015)
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Quadro 2
LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUGAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

1 Problemas de coesdo e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjungdes, advérbios com valor conjuntivo, preposicoes,

contrag6es), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.
12 linha: “Eu sempre sonhei de (1) estudar no Brasil” (Eu sempre sonhei em estudar no Brasil)
22 linha: “Resolve (1) junta (1) todos as minhas documentagdo” (juntar)
22 linha: “Resolve (1) junta (1) todos as minhas documentagdo” (juntar)
22 linha: “Resolvi junta (1) todos (1) as minhas documentagdo” (resolvi juntar todas as minhas documentagdes)
22 linha: “Resolvi junta (1) todos (1) as minhas (1) documentagdo (1)’ (Resolvi juntar todas as minhas documentacdes)
22 linha: “Resolvi junta (1) todos (1) as minhas documentagdo (1)” (Resolvi juntar todas as minhas documentagdes)
32 linha: “concorrer para (1) a bolga” (concorrer a bolsa)
42 linha: “a forma da (1) construgdes” (a forma das construgdes)
42 linha: “...construgdes das casas (1) como sdo...” (...construgdes das casas e como sao...)
42 linha: “as (1) lotes” (os lotes)

52 linha: “meu curso que é da (1) cinco anos” (meu curso que é de cinco anos)
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52 linha: “A (1) Comidas (6)” (As comidas)

52 linha: “sao (4) muitos (1) diferente (1)” ( sdo muito diferentes)

52 linha: “ muitos (1) diferente (1)” (muito diferentes)

52 e 62 linhas: “muitos (1) diferente (1) com da que (1) do Brasil” (muito diferentes das do Brasil)

62 linha: “dificuldade para se (1) alimentar” (dificuldade para me alimentar)

62 linha: “ A minha rotina é muito simples (5) todos (1) dia (1) eu tenho...” (A minha rotina é muito simples: todos os dias eu tenho...)
62 linha: “ todos (1) dia (1) eu tenho...” (todos os dias que eu tenho...)

72 linha: “das 8:00 a (1) 22:30 da noite.” (das 8:00 as 22:30 da noite)

82 linha: “me (1)” (eu)

92 linha: “ (1) Clima do meu pais...” (O clima do meu pais...)

92 linha: “Clima do meu pais com (1) de Brasilia sdo...” (O clima do meu pais com o de Brasilia sdo...)
92 linha: “ndo tem nada de diferencas (1)” (ndo tem nada de diferenca / ndo tem nenhuma diferenca)

102 linha: “As cultura (1)” (as culturas)

Desvio ortografico em relagdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)
52 linha: “a bol¢a (4)” (a bolsa)

52 linha: “...e consegue (4)” (...e conseguir)

62 linha: “cente (4)” (sente)

72 linha: “...que esta (4) na unb” (...que estar na unb)

92 linhas: “aparecidas (4)” (parecidos)

102 linhas: “aparecidos (4)” (parecidos)
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102 linha: “Agente (4)” (a gente)
102 linha: “acultura (4)” (a cultura)

102 linha: “ques” (que)

Problema de pontuagdo: sinalizagao inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura ou
do paragrafo

12 linha: “Eu sempre sonhei de (1) estudar no Brasil (5) s6 que nunca tive a oportunidade porque sempre custou muito dinheiro.” (Eu sempre sonhei
em estudar no Brasil, s que nunca tive a oportunidade porque sempre custou muito dinheiro.)

22 linha: “Em 2007 (5) quando descobri sobre...” (Em 2007, quando descobri sobre...)

42 linha: “sao (4)” (sdo)

52 linha: “sao (4)” (sdo)

62 linha: “ A minha rotina é muito simples (5) todos dia (1) eu tenho...” (A minha rotina é muito simples: todos os dias eu tenho...)

102 linha: “sao (4)” (sdo)

Grafia inadequada
32 linha: “Candidatura (6)” (candidatura)
32 linha: “Concorrer (6)” (concorrer)

52 linha: “Comidas (6)” (comidas)

(Fernandes, 2015)
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Comentarios:

Observa-se flagrantemente que a preponderancia de problemas de letramento na escrita do aprendiz esta voltada para a ortografia. 1sso
porque ha fluéncia na expressao das ideias expostas na mensagem, bem como na progressao tematica, concorrendo para uma tessitura textual com
sentido estabelecido (Koch, 2015, p. 83-98), apesar de estruturas Unicas que formam paragrafo, como nas linhas 4, 8, 9 e 10.

J& os aspectos linguisticos que podem ser classificados como interlingua constituem quantidade minima: apenas dois identificados. Os
elementos “devidos; desporto que ay, futol; jocanato” estdo sendo considerados como exemplos de interlingua por se tratarem de palavras que
ndo sao do portugués, embora identifiguemos que hd uma tentativa de escrita dessas palavras. Essa afirmacdo é plausivel de corroboracéo pelo fato
de o candidato ser originario de um pais, Guiné-Bissau, em que o multilinguismo € patente: coexistem em torno de 17 linguas nativas, sendo que
a grande parte da populacdo tem uma dessa linguas como L1. Além disso, é constatado que boa parte da populacdo guineense nem fala portugués,
nem tem conhecimento passivo dessa lingua, que alias é uma das linguas da escola, a que nem toda populagdo tem acesso.

Segundo Barbosa (2015, p. 19), garantir a coexisténcia da lingua oficial, o portugués, e as outras linguas também existentes nesses paises
tem sido uma da politica educacional e cultural recorrente nos membros da CPLP, especificamente Angola, Guiné-Bissau e Mocambique. O autor
afirma que, na Guiné-Bissau, a existéncia e o fortalecimento do crioulo como lingua nacional comprova a permanente intercomunicacao e interacdo

entre a lingua europeia herdada do periodo colonial e os idiomas africanos.

“Esta atitude justifica-se plenamente num pais onde o0s usuarios das
linguas africanas perfazem mais de dois tercos da populacéo, e onde 0 uso do
crioulo envolve cerca de 44% da populacdo. Neste mosaico linguistico, o lugar
do portugués situa-se entre 8 e 11% da populacdo. [...] Estas ilustragdes
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permitem aperceber melhor o real impacto da lingua portuguesa como idioma
de comunicagdo ao nivel de cada um desses paises e dos condicionalismos
inerentes ao seu desenvolvimento como tal, independentemente do estatuto de

que goza como lingua oficial. ” (Barbosa, 2015, p. 19-20)

Os problemas relacionados a letramento na escrita sdo pontualmente detectados. Na primeira linha do texto, h& quebra do acordo sintético,

mas ndo a ponto de interferir na sequenciacdo, como segue o trecho:

“Eu sempre sonhei de (1) estudar no Brasil (5) sé que nunca tive a oportunidade (5) porque sempre custou muito

dinheiro. Em 2007 (5) quando descobri sobre o programa por causa de um primo que veio também para o Brasil.”

Nota-se que a construcao desse periodo € marcada pela influéncia da fala, pois o estudante ndo coloca a pontuacédo e o texto segue
sem marcacdes, 0 que € comum na oralidade. No entanto, ndo compromete a sequéncia tematica, pois o estudante da curso a informacgéo que quer
passar como mensagem. A producdo em questdo apresentou interdiscursividade, pois incluiu o posicionamento do estudante, o que indica sinal de
autoria nos argumentos.

A falta de coesdo, de pontuacdo e ortografia, como os apontados, por exemplo, nas linhas 1, 3, 5, 9,10, sdo indicios de pouca familiaridade
com a escrita. Exemplo disso encontra-se, em destaque, nos trechos:

“A minha rotina é muito simples (5) todos dia (1) tenho que esta (4) na unb. para aulas das 8:00 a 22:30 da noite.”

“Fu sempre sonhei de (1) estudar no Brasil, (5) s6 que nunca tive a oportunidade, (5) porque sempre custou muito

’

dinheiro.’

“cente (4); bol¢a (4); conseguer (4)”
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Ja as interferéncias relacionadas a interlingua também nado comprometem a fluidez do texto e aparecem de forma pontual. Constituem

exemplos:

>

“...como que sao (4) devidos (9) as lotes (1) etc...’

1

“O desporto que ay (9) me pratico é futol (9) do campo, todo final de semana jocanato (9) com os amigos.’

Os problemas encontrados, embora possam parecer graves a um leitor desavisado, sdo compreensiveis considerando o contexto de sua
producdo, sobretudo quando se trata dos paragrafos-frase, porque atentando apenas para as perguntas orientadoras da atividade, o estudante, ao que
tudo indica, limitou-se a responde-las ndo prestando a atencdo devida ao género do texto “dissertativo-argumentativo” que foi solicitado como
tarefa. Por isso, ndo ha que se falar em comprometimento da textualidade, pois ha significativos indicios de progresséo.

Tratando-se pontualmente de problemas sintaticos, aponta-se o de regéncia na linha 1, na qual o estudante utiliza a regéncia do verbo sonhar
de forma equivocada, pois possivelmente a confunde com “eu tenho o sonho de estudar, de ser...”, um erro cometido por quem conhece a regéncia
dessa estrutura e a aplica no verbo de forma geral, como em uma hipercorrecéo.

Assim, por todo o exposto, deduzimos o que o aprendiz informa em seu texto. Por outro lado, s&o problemas que ndo se esperaria, em tese,
de um aprendiz de pais cuja lingua oficial é o portugués. Ja as poucas interferéncias interlinguisticas sdo previsiveis e, no caso, comum a falantes

de comunidades multilingues.
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Estudante 1 — nacionalidade guineense — masculino

Producéo 2
Texto motivador: O ensino superior no Brasil — do séc. XIX aos dias atuais
Comando: Agora, aproveitando os conhecimentos aprendidos sobre o tema “ensino a distincia”, escreva um pequeno texto para ser

apresentado aos seus colegas e professores. O texto devera conter um posicionamento a respeito do assunto.

Producéo do aluno:

De acordo o texto, verificamos ou verifiquei que muitos preconceitos de (1) ensino em (1) distancia tem alguns aproveito (1) (5) tais como

adequacao de espesso (4) Fisico (6), (1) tempo de estudo para o aluno.

Embora ndo significa (1) que o curso (5) por todo (4) que vimos (5) ndo consta (1) elementos da critica no que tange intervecao (4) social, situacao
econdmica e outras demandas. Mas tal iniciativa precisa ser veriguado (4) paulatinamente, cada sitacéo (4) possui a (1) duas consequéncias
posteriores. O ensino a distancia ndo é uma prioridade para os paises do terceiro mundo, ensinar e (4) uma (1) mera (8) capricho do capitalismo

ocidental.

Enfim (5) até que ponto afirma um homem que negocia fringir (10) ou minimar (6) o conhecimento do outro pelo fato de ndo conhecer (1) internet

(2.2). De fato (5) ndo me deixe claro (2.1) que até hoge (4) somos colonizados pelos interesses dos homens.
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ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

Auséncia ou presenca inadequada de determinantes: (artigos definidos e indefinidos, pronome adjetivo etc., contracio)
52 linha: “ensinar e (4) uma (1) mera (8) capricho’ (ensinar € um mero capricho)

62 linha: “ndo conhecer (1) internet” (ndo conhecer a internet)

Uso incorreto de verbo ou da forma verbal (auséncia ou acréscimo de verbo, flexao e conjugacao)

52 linha: “ensinar e (4) uma mera (1) capricho” (ensinar é um mero capricho)

Construgao inadequada: ambiguidade...

82 linha: “minimar (6)” (minimizar)

SEMANTICO-LEXICAL

Inadequagao vocabular

52 linha: “ensinar e (4) uma (1) mera (8) capricho’ (ensinar é um mero capricho)

10

Palavra nao pertencente ao léxico (neologismo)

82 linha: “ um homem que negocia fringir (10)”
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Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUGAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

1 Problemas de coesdo e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjungdes, advérbios com valor conjuntivo, preposigoes,
contracdes), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.

12 linha: “...que muitos preconceitos de (1) ensino” (que muitos preconceitos em rela¢do ao ensino...)

12 linha: “ensino em (1) distdncia” (ensino a distancia / ensino a distancia)

12 linha: “...tem alguns aproveito (1) (5) tais como...” (...tem alguns beneficios, tais como...)

22 linha: “...adequagdo de espesso (4) Fisico, (1) tempo de estudo para o aluno.” - (...adequacdo de espaco fisico e tempo de estudo para o aluno.)
32 linha: “Embora ndo significa (1) que o curso...” (Embora n3o signifique que o curso...)

42 linha: “cada sitagdo (4) possui a (1) duas consequéncias” (cada situagdo possui duas consequéncias...)

2 Quebra de coeréncia:
2.1 Sintatica: localizada (conexd&es estruturais e escolhas lexicais adequadas)

72 linha: “De fato ndo me deixe claro (2.1)”
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2.2 Semantica: relacdo de sentido entre as estruturas, palavras e expressdes presentes no texto
72 linha: “Enfim (5) até que ponto afirma um homem que negocia fringir (10) ou minimar (6) o conhecimento do outro pelo fato

de ndo conhecer (1) internet (2.2).”

Desvio ortografico em relacdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)

22 linha: “espesso (4)” (espaco)

32 linha: “ por todo (4) que vimos” (por tudo que vimos...)

32 linha: “intervecdo (4)” (intervencdo)

32 linha: “vimos ndo consta (4) elementos da critica” (vimos ndo constam elementos da critica)
42 linha: “veriguado (4)” (averiguada / verificada)

42 linha: “sitacdo (4)” (situagdo)

72 linha: “hoge (4)” (hoje)

Problema de pontuacgdo: sinaliza¢do inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura ou
do paragrafo

12 linha: “tem alguns aproveito (1) (5) tais como.” (...tem alguns aproveito, tais como...)

32 linha: “que o curso (5) por todo (4) que vimos (5) ndo consta (1)...” (que o curso, por tudo que vimos, ndo constam...)

32 linha: “que o curso (5) por todo (4) que vimos (5) ndo consta (1)...” (que o curso, por tudo que vimos, ndo constam...)

62 linha: “Enfim (5) até que ponto...” (Enfim, até que ponto...)

72 linha: “De fato (5)” (De fato, )

Grafia inadequada
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72 linha: “Fisico (6)” (fisico)

Comentarios:

Como se percebe, o texto como um todo apresenta problemas que comprometem, em certa medida, o sentido da mensagem que o autor
tenta passar sobre o tema em pauta. Tais problemas parecem constituir fortes indicios de familiaridade com o portugués escrito, apesar de o autor
ser originario da Guiné-Bissau, portanto, pais de lingua oficial portuguesa, que, como vimos lembrando, é uma das linguas da escola. Nesse caso
particularmente, parece ser mesmo de letramento em portugués, lingua a qual parece também nao ser a primeira lingua do estudante. Também néo
se pode apostar que a lingua crioula seja a sua L1, por motivos similares aos justificados para o portugués: a lingua crioula j& é descrita e constitui
também uma das linguas escolares. Certamente o estudante deve ter passado pelo ensino médio, uma das exigéncias para o ingresso em curso de
graduacdo, inclusive aqui no Brasil. Mas o seu texto, como observado, apresenta problemas, alguns dos quais passaremos a comentar a seguir.

Na linha 1, ha um truncamento semantico, em razdo da ma estruturacdo da frase, causando um contrassenso entre o fato de existir um
preconceito e existir também um “proveito” (algo proveitoso) em torno dessa situagdo. N&o esta claro que mensagem quis passar, além da falta de
pontuagdo que também contribui para essa impresséo:

“De acordo o texto, verificamos ou verifiquei que muitos preconceitos de (1) ensino em (1) distancia tem alguns

’

aproveito (1) (5) tais como adequagdo de espesso (4) Fisico, (1) tempo de estudo para o aluno.’
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A quebra de coesdo e coeréncia da interlingua anuncia justamente o truncamento do texto e sua nao fluidez de ideias e de sequéncia textual.
J& a interlingua ndo atrapalha de tal maneira, embora haja uma quebra textual, mas sem quebrar a fluéncia da textualidade. No tocante a forma do
texto, o estudante escreveu poucas linhas, fazendo com que pouco mais de um paragrafo contivesse varias interferéncias, em sua maioria de
letramento, fazendo com que o entendimento do texto seja comprometido, sobre tudo em sua fluidez de ideias, sua textualidade. Como foi afirmado
no capitulo tedrico, segundo Koch (2015, p. 163), os articuladores textuais possibilitam o encadeamento de segmentos textuais, sequencias textuais
ou parte inteiras do texto, sdo estabelecidos como recursos linguisticos que se denominam articuladores textuais ou operadores de discurso. Sendo
assim, podem situar os estados de coisas de que o enunciado fala no espaco e/ou no tempo, em como estabelecer relagbes entre dois ou mais atos
de fala, exercendo funcdes enunciativas ou discursivo-argumentativas; e podem, ainda, desempenhar, no texto, funcdes de ordem metaenunciativa.

O termo “em distancia” traz a tona a questdo de que a preposi¢do é um dos aspectos linguisticos que apresentam mais complexidade de
aprendizagem em uma LA. Mesmo considerando que o aprendiz é de nacionalidade de lingua oficial portuguesa. O pais de onde é originario
apresenta realidade linguistica complexa, com mais de 17 linguas nativas, quadro que se torna mais complexo pela presenca do crioulo escrito, que
é comum em falantes dessas localidades. Apresenta construc@es linguisticas em portugués que ndo correspondem exatamente a essa lingua.

Nos seguintes periodos, a falta de letramento, em que pode ocorrer também a falta de pontuacdo contribui para a falta de coesdo nos

exemplos que seguem:

“Enfim (5) até que ponto afirma um homem que negocia fringir (8) ou minimar (8) o conhecimento do outro pelo fato de

ndo conhecer (1) internet (5).”

’

“De fato (5) ndo me deixe claro (2) que até hoge (4) somos colonizados pelos interesses dos homens.’

Ja os exemplos de interferéncias por interlingua no texto - fringir (8); minimar (8) - sdo isolados, tendo possivelmente em sua concepc¢ao

um ar de palavra inventada, adaptada, na tentativa de chegar a palavra adequada. Esse aspecto evidencia que o quase acerto € um nivel de
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interlingua, por outro lado, o0 que também é caracterizado como interlingua é a completa invencéo de palavras por conta do estudante. Sem se dar
conta, ¢ claro, este ‘inventa’ uma palavra, que nao estd nem na L1, nem na LA, sendo esta considerada uma palavra ndo pertencente ao léxico, ou
seja, um neologismo.

Dentro do contexto, pode parecer até facil imaginar o que a estudante gostaria de ter escrito, mas segundo pesquisa feita nas duas linguas,
além de verificar com um informante de espanhol como L1, o termo em questdo ndo existe, nem se assemelha & nenhuma palavra. O termo é
entendido aqui como um desvio ocasionado por estratégia do processo de aprendizagem na interlingua, assim como postula Tarone (1977) os
neologismos no processo de aprendizagem de uma LA podem ser produto dessas estratégias (Cf. Tarone, 1977, p. 196) e ocasionar erros.

Embora se registrem um ou outro caso que esta sendo considerado como interlingua, por exemplo, ‘uma mera capricho’ ou ‘minimar’, o
texto em sua estrutura completa apresenta inadequacao de construgdes que acarreta alguma incompreensao, conforme foi analisado anteriormente.
No entanto, estranhamente ndo interfere na interdiscursividade, uma vez que se depreendem aspectos ideoldgicos que o estudante expde a respeito
“da prioridade do ensino a distancia para paises capitalistas, mas ndo para os de terceiro mundo”, e que, portanto, ndo prejudica a fluéncia semantico-
discursiva em sua plenitude. Sendo assim, € possivel identificar tracos de autoria com posicionamento do sujeito no texto.

Desse modo, embora a producéo textual se configure com problemas de letramento de escrita, € complexa em sua andlise porque permite
ao leitor de lingua portuguesa intuir, de algum modo, a opinido do autor, e, portanto, depreender o seu argumento. Talvez essa complexidade seja

justificada em razdo do pais de origem do estudante que € multilingue.

Estudante 2 — nacionalidade mogambicana — feminino
Producéo 1

Texto motivador: O ensino superior no Brasil — do séc. XIX aos dias atuais
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Comando: Agora, aproveitando os conhecimentos aprendidos sobre o tema “ensino a distincia”, escreva um pequeno texto para ser
apresentado aos seus colegas e professores. O texto devera conter um posicionamento a respeito do assunto.

Producéo da aluna:

Na minha ¢ do louuca (10) o curso a distancia, visto que tem muitas pe-ssoas (6)*° que ja sa (4) formadas e trabalham e na (4) tém o tempo para

deslocar ate’ (4) a sala de aula para marcar a sua presenca na conquista de um outro curso.

Atraves (2.1) do curso a distancia uma amiga minha mogambicana que trabalhava na embaixada de Mogambique ai (2.5) no Brasil, a pos
(4)(5) ter ido a Mogcambique porgue o seu contrato havia terminado, ela pude (4) terminar o seu curso a distancia (4) (5) tudo por conta dessa
iniciativa, vista (4) que a tendéncia da tecnologia hoje em dia é nos oferecer muitas coisas novas (2) e temos € que aproveitar dessas coisas novas

(2) para o nosso beneficio (4) e da sociedade em geral.

Pode ser até ser (2.1) que (1) curso a distancia (4) (5) ténha (5) suas desvantagem (1) para algumas pessoas e pode pesa (4) muito no seu

aprendizado, mas mesmo assim sou a favor.

Quadros 1

INTERLINGUA

19 Alterada por problema de transcricéo.
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CONSTRUGAO MORFO-SINTATICO-SEMANTICO-LEXICAL

10

Palavra nao pertencente ao léxico (neologismo)

12 linha: “ louuca (10)”

Quadro 2
LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUGAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

1 Problemas de coesdo e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjung¢des, advérbios com valor conjuntivo, preposi¢oes,
contracdes), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.
72 linha: “suas desvantagem (1)” (suas desvantagens)
2 Quebra de coeréncia:

2.1 Sintatica: localizada (conexd&es estruturais e escolhas lexicais adequadas)
32 linha: “Através (2.1) do curso a distdncia...” (Por meio do curso a distancia...)
72 linha: “Pode ser até ser (2.1) que...” (Pode ser que... / Pode até ser que...)

72 linha: “...que (1) curso a distancia (4)...” (... que o curso a distancia...)

2.2 Estilistica: escolha adequada ao propdsito, mas principalmente a interlocucdo, da variedade (formal, informal) da lingua

32 linha: “na embaixada de Mogcambique ai (2.5) no Brasil”
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Problemas de referenciagao

52 linha: “oferecer muitas coisas novas e temos é que aproveitar dessas coisas novas (3)”

Desvio ortografico em relacdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)

12 linha: “sd (4)”(sdo)

12 linha: “nd (4)” (ndo)

22 linha: “ate’ (4) ” (até)

32 linha: “a pos (4)(5)” (apds)

42 linha: “pude (4)" (pode)

42 linha: “o seu curso a distancia (4) (5) tudo por conta dessa iniciativa...” (o seu curso a distancia, tudo por conta dessa iniciativa...)
52 linha: “vista (4) que a tendéncia...” (visto que a tendéncia...)

62 linha: “beneficio (4)” (beneficio)

72 linha: “pesa (4)” (pesar)

72 linha: “distancia (4)" (distancia)

Problema de pontuagdo: sinaliza¢gao inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura ou do
paragrafo
42 linha: “a pos (4) (5) ” (apos)
42 linha: “o seu curso a distancia (4) (5) tudo por conta dessa iniciativa...” (o seu curso a distancia, tudo por conta dessa iniciativa...)
72 linha: “distancia (5)” (distancia)

72 linha: “ténha (5)” (tenha)
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6 Grafia inadequada

12 linha: “pe-ssoas (6)*°” (pes-soas)

Comentarios:

De modo geral, o leitor compreende informac6es que a estudante expde em sua producéo textual. Mas precisa acionar um esfor¢o intuitivo
enorme de sua L1, caso esta seja 0 portugués. 1sso porque as construcdes estdo mal estabelecidas com problemas de conexdo, de ortografia, de
flexdo verbal entre outros que comprometem a fluidez, a progressao, a propria textualidade. E bem verdade que as palavras, em sua grande maioria,
séo reconhecidas como palavras do portugués do Brasil, mas a ma estruturacao leva a crer que o estudante tem pouca familiaridade com o processo
de escrita. 1sso conduz a conclusao de que a producéo textual apresenta problemas mais relativos a falta de letramento do que de interlingua, o que
se acentua pelo fato de a estudante ser mogambicana, portanto, originaria de pais de lingua oficial portuguesa, mas na variedade mogambicana.
Embora se considerem diferencgas sobretudo nos sistemas fonético, lexical e variacdo na propria sintaxe das variedades do portugués de ambos 0s
paises, 0s problemas detectados ndo sdo exatamente de variacdo, mas de falta de conhecimento de organizacdo da lingua escrita. Apesar de a
mensagem que a estudante quis passar nao estar totalmente clara, é possivel identificar alguns poucos trechos de posicionamento do sujeito, com

indicios de autoria.

20 Alterada por problema de transcricao.
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Nesse caso, ndo sdo os problemas pontuais como ‘a pos (4)(5)’ (ap6s) na quarta linha, ou ‘pesa (4)’ (pesar) na sétima linha que
comprometem o entendimento do texto, embora eles também ndo sejam recomendaveis para o texto escrito, mas, sim, a construcao de sentido em

todo o periodo como da terceira a sexta linha:

“Através (2) do curso a distancia uma amiga minha mog¢ambicana que trabalhava na embaixada de
Mocambique ai (2) no Brasil, a pos (4)(5) ter ido a Mocambique porque o seu contrato havia
terminado, ela pude (4) terminar o seu curso a distancia (5) tudo por conta dessa iniciativa, vista (4)
que a tendéncia da tecnologia hoje em dia € nos oferecer muitas coisas novas e temos é que aproveitar

dessas coisas novas (3) para o nosso beneficio (5) e da sociedade em geral.”

N&o ha pontuacdo adequada, transformando o exceto em um paragrafo que apresenta problemas de estruturacéo, de referenciacéo, de tempo
verbal, repeticdo desnecessaria, além, € claro, das inadequacdes de aspectos morfologicos. Todos esses fatos coadunam para um emaranhado de

ideias ndo organizadas entre si. De fato, como ja foi dito anteriormente, é a construcdo sintatica ao longo do texto que compromete a semantica.

Conforme citado no capitulo tedrico, Pit Corder (1967, p. 24-25) entende que nem todos 0s erros sao relevantes para entender como se da
0 processo de aprendizagem e/ou aquisicdo de uma lingua pelo estudante, dividindo essas interferéncias entre erros e mistakes (pode ser traduzido
do inglés como ‘engano’). Para o autor, os mistakes sdo cometidos por esquecimento, cansaco e outros fatores que podem influenciar o estudante
no momento da producdo, sendo por isso ndo controlaveis, além de os motivos de sua existéncia serem dificeis de identificar. Porém, com base na
analise feita nesta pesquisa, entendemos que, nesse texto em especifico, a palavra ‘distancia’ foi identificada como um erro e ndo como um mistake,
pois o estudante o repete ao longo do texto, e nas duas vezes o acento ndo foi colocado. Essa € uma consideracao justificada pelo fato de que se a

interferéncia continua acontecendo ao longo do texto, ou em outra hipdtese, mesmo apds a correcdo e o feedback, a dificuldade ndo foi sanada, ou
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seja, 0 estudante ainda comete aquele erro, seja por proximidade ou distancia entre a L1 e a lingua-alvo, seja por dificuldades de escrita em
decorréncia do letramento que teve em outras linguas que adquiriu, como a L1, que geralmente ¢ a lingua de esséncia primordial, em que o individuo
aprende a pensar, a expressar-se, dar-se conta de sua existéncia, perceber a si e ao mundo, por exemplo. Ou seja, concordamos parcialmente com
a afirmativa do autor, pois boa parte dos erros cometidos pelos estudantes em seus textos, revelam seu nivel de dificuldade, nivel linguistico tanto

em aspectos de interlingua, como em aspectos de letramento.

Com a prética da corre¢do, € possivel até mesmo perceber em que nivel de dificuldade o estudante esta, até para tracar planos e metas de
como ajudar esse estudante em pontos especificos que precisam de um reforco ou maiores esclarecimentos, por exemplo. Os tipos de erros também
sdo percebiveis por meio dos quadros sindticos de pardmetros para correcdo, podendo o professor inclusive identificar se o erro é problema de
interlingua ou de letramento e até mesmo imaginar, por meio dessas pistas, qual é a L1 do estudante que escreveu o texto. E claro que os mistakes
eventualmente estardo nas tabelas de correcdo, mas os quadros sindticos de parametros para correcdo trazem a possibilidade de, com a pratica,

presumir o gque se trata de erro e de mistake.

Estudante 3 — nacionalidade angolana — masculino
Producéo 1
Texto motivador: O ensino superior no Brasil — do séc. XIX aos dias atuais

Comando: Ensino publico e privado: solucéo para a educacao superior

Producao do aluno:
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Antes de comecar a minha abordagem gostarie (1) de fazer mensao (4) de que o tempo em epigravo (4). que (6) numa (4) antes Havia (6) me

intersato (4) em saber ou pesquisar a respeito.

No (1) meu ver, criticanto (1) no caso (2.1) a respeito do caso eu acho que é uma mais valie (4) visto que ainda existe (1) algumas
debilidades ou mesmo escasses (4) de vagas tanto o n° (6) de universidades e tambem de quadros (2.3) qualificados. Este projeto ou nova forma

educacional vem se ndo mesmo cobrir certas (1) recursos no que tange na (1) formagao do homem.

Para ser mais préatico, em Angola (5) pais de onde eu vim, uma vez que este sistema fosse implementado ou mesmo divulgado (5) ajudaria
muito superar algumas demandas. Porque anivel (4) de pais so (4) existe uma universidade Publica (6) que ndo da conta da demanda, afim (4) de
minimizar ou mesmo selecionar a aderéncia a este sistema (5) na minha opiéo (4) (5) € interessante e votarie (1) a lembrar que ndo decharie (1)

a parte as instituicoes (5) ou seja (5) as universidades de exercerem as duas aulas presenciais.

Para terminar (5) diria (1) sdo boas as iniciatias (4) do genéro (5), que tenhem (1) como objetivo minimizar estas dificuldades ou mesmo

caréncias no que tange a formacao.

Quadro 1
INTERLINGUA

Em razdo de ndo ter sido encontrada nenhuma interferéncia relativa a interlingua no texto, o quadro ndo foi apresentado. Sendo assim,

passaremos a analise dos aspectos relativos a letramento.
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Quadro 2

LETRAMENTO COMO PROCESSO DE ESCRITA

CONSTRUGAO TEXTUAL E PROGRESSAO TEMATICA

1 Problemas de coesdo e coeréncia: uso inadequado de operadores argumentativos (conjungées, advérbios com valor conjuntivo, preposicoes,
contracdes), redundancia, concordancia verbal e nominal e regéncia verbal e nominal.

12 linha: “gostarie (1)” (gostaria)

32 linha: “No (1) meu ver,” (A meu ver, / Ao meu ver)

42 linha: “criticanto (1)” (criticando)

52 linha: “ainda existe (1) algumas debilidades” (ainda existem algumas debilidades)

62 linha: “em Angola (5) pais de onde” (...em Angola, pais de onde...)

72 linha: “cobrir certas (1) recursos” (cobrir certos recursos)

82 linha: “no que tange na (1) formag¢do do homem." (no que tange a formagdo do homem.)

132 linha: “votarie (1) a lembrar que...” (voltaria a lembrar que...)

132linha: “... que ndo decharie (1)” (... que ndo deixaria)

102 linha: “...diria (1) sdo boas...” (...diria que sdo boas...)

102 linha: “as iniciatias (4) do genéro (5), que tenhem (1)...” (as iniciativas do género, que tém...)
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Quebra de coeréncia:
2.1 Sintatica: localizada (conexd&es estruturais e escolhas lexicais adequadas)

32 linha: ‘no caso (2) a respeito do caso eu acho que...” (a respeito do caso eu acho que...)

2.2 Semantica: relagdo de sentido entre as estruturas, palavras e expressdes presentes no texto

42 linha: “...também de quadros (2.3) qualificados”

Desvio ortografico em relagdo a norma padrao (ndo reconhecidos como interlingua)
12 linha: “mensdo (4)” (mencao)

12 linha: “...numa (4) antes Havia...” (...nunca antes havia...)
22 linha: “epigravo (4)” (epigrafe)

22 e 32 linhas: “intersato (4)” (interessado)

42 e 52 linhas: “é uma mais valie (4)” (é uma mais valia)

52 linha: “escasses (4) de vagas” (escassezes de vagas)

72 linha: “so (4)” (s6)

72 linha: “afim (4) de minimizar....” (a fim de minimizar...)
82 linha: “minha opido (4)” (... minha opinido...)

112 linha: “anivel (4)” (a nivel)

102 linha: “as iniciatias (4)” (as iniciativas)

132 linha: “opido (4)” (opinido)
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Problema de pontuagdo: sinalizagdo inadequada interferindo no pacto sintatico-semantico a ponto de comprometer o sentido da estrutura
ou do paragrafo

82 linha: “... sistema (5) na minha opido (4) (5) é interessante...” (...sistema, na minha opinido, é interessante...)

82 linha: “... sistema (5) na minha opido (4) (5) é interessante...” (...sistema, na minha opinido, é interessante...)

92 linha: “em Angola (5) pais de onde eu vim” (...em Angola, pais de onde eu vim, ...)

92 linha: “instituicées (5) ou seja (5) as universidades” (instituicdes, ou seja, as universidades)

102 linha: “Para terminar (5) diria...” (Para terminar, diria...)

102 linha: “...do genéro (5)” (do género)

Grafia inadequada
12 linha: “Havia (6)” (havia)
42 linha: “de vagas tanto o n? (6) de universidades” (de vagas tanto o nimero de universidades)

72 linha: “Publica (6)” (publica)
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Comentarios:

A construcdo textual demonstra a pouca familiaridade com as estruturas da escrita por parte do estudante. Os dois primeiros paragrafos,
embora apresentem palavras escritas na lingua portuguesa, ndo tém progressao textual a ponto de se entender minimamente o que esta sendo dito,
em razao das mas construcdes sintaticas, 0 que resulta em uma quebra significativa do pacto sintatico-seméantico por toda a estruturacao.

No terceiro paragrafo, hd uma sequéncia mais plausivel de entendimento na passagem “Para ser mais pratico, ... até a este sistema...” pois,
o leitor intui a informacao que esta sendo veiculada até esta parte. Mas, a partir disso, hd uma quebra de pontuacao, e a presenca de palavras como:

“gostarie” na linha 1
“voltarie” na linha 8
“decharie” na linha 8

Comprometem a informacdo presente nessa construcdo até o escopo da totalidade do que estd sendo dito. No Gltimo paragrafo, ha um
entendimento do que se diz, mas ainda persistem os problemas de construcdo. O leitor precisa imprimir um esforco para entender o que esta sendo
dito, o que confirma o fato do estudante ndo articular de forma plausivel as partes do texto, além de demostrar precariedade no que tange a
modalidade formal da lingua. O texto contém erros sistematicos e frequentes desvios, de variadas formas.

Por essa analise, € necessario enquadrar os problemas dessa producao textual como de letramento, levando em consideracdo que o que é
trazido pelo estudante sdo opinides, informacdes e situacdes incoerentes e incompativeis com a defesa de um ponto de vista e da argumentacéo,

fazendo com que n&o sejam convincentes.
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3.6. Graficos da analise de dados

Apesar de esta pesquisa ser de base qualitativa, consideramos valer-nos da anélise
quantitativa também como instrumento complementar de analise para melhor resumir os
resultados nos gréaficos, a seguir, para mostrar os indices relativos ao que encontramos
sobre interlingua e letramento a partir das analises dos textos. Tomamos essa iniciativa,
tendo em vista que esse género textual representa claramente as conclusfes a que
chegamos. Apresentaremos, primeiramente, os indices relativos aos aspectos de interlingua

e, em seguida, os relativos a letramento.

3.6.1. Numero de problemas referentes a interlingua encontrado nos textos.

Figura 3 — NUmeros relativos a interlingua
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Fonte: (FERNANDES, 2016)
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3.6.2. Numero de problemas referentes a letramento encontrado nos textos.

Figura 4 — NUmeros relativos a letramento
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Os numeros de problemas de letramento somados, somados nos
quatro textos de cada lingua, foram:

Japonds - 3
Espanhol - 59
Portugués CPLP - 116

Fonte: (FERNANDES, 2016)

Os resultados apresentados nos quadros espelham o que vinha sendo anunciado nos
comentarios de base qualitativista, ou seja, os numeros referentes a interlingua ficaram
aqueém do esperado para os falantes de paises de lingua portuguesa. Os resultados relativos
a letramento também confirmaram a andlise qualitativa. 1sso, de certo modo, ocasionou

uma quebra de expectativa, porque se esperava que estudantes de linguas mais préximas
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tivessem um desempenho elevado em letramento. No entanto, a literatura vem registrando
0 otimo desempenho de letramento através de linguas distantes. Retomaremos essa
discussdo no capitulo 4, oportunidade em que serdo apresentadas as nossas contribuicoes.

Optamos por registar esses quadros demonstrativos, uma vez que, a linguagem visual

mostra claramente os resultados relevantes para as nossas conclusoes.

3.7. Fechamento do capitulo

Com base nas teorias escolhidas para embasar esta pesquisa, foram analisados,
neste capitulo, aspectos de interlingua e de letramento, provavelmente originarios em L1
nos textos de estudantes de portugués como lingua-alvo. Foram expostas analises
associadas as devidas consideragfes tedricas, bem como as interferéncias encontradas nos
textos e separadas nos quadros com os parametros de classificacdo utilizados para verificar
a correspondéncia dos dados com o tema defendido e também foram feitos comentarios
sobre cada texto analisado.

O proximo capitulo tratara das contribuicdes para a area, feitas a partir dessa
pesquisa-acao.
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CAPITULO4

IV. INTERLINGUA E LETRAMENTONO CONTEXTO DE LA: O CAMINHO
DA ESTRUTURA AO LETRAMENTO IDEOLOGICO - CONTRIBUICOES DA
PESQUISA

4.0 Consideragdes iniciais

Apds a etapa de analise de dados, julgamos necessario fazer algumas consideracdes
a respeito das principais contribuicdes da presente pesquisa para area em foco.
Apresentaremos recortes da teoria e da préatica utilizadas e j& mencionadas para alcangar o
objetivo final desta pesquisa, porque acreditamos que possam contribuir com professores
e pesquisadores de Linguistica Aplicada no que se refere a avaliagdo de “desvios”
encontrados em redacgdes de falantes e usuarios do portugués como lingua adicional. 1sso
porque ha uma tendéncia em classificar as interferéncias somente como interlingua, o que
ndo explica problemas evidenciados neste estudo como sendo de outra natureza,
enquadrados adequadamente em “falhas” na aquisi¢do do processo da escrita, portanto,
problemas de letramento nessa modalidade linguistica.

Antes de comentarmos pontualmente as contribuicGes, retomemos, resumidamente
0 que estamos compreendendo por interlingua e por letramento no contexto desta pesquisa.
Por interlingua consideramos, segundo Ortiz-Alvarez (2002), um processo de
aprendizagem por meio de estagios l6gicos e sistematicos de aquisicdo. E um sistema
gradativo em que os estudantes testam hipdteses fazendo “estimativas do sistema utilizado
por meio de nativos, criando um sistema linguistico legitimo”. (Ortiz-Alvarez, 2002 p. 1).
Por letramento de lingua escrita, entendemos que se difere do conceito de alfabetizacéo,
porque o foco deixou de ser apenas a aquisi¢do da habilidade de ler e escrever como
decodificacdo e codificacdo e passou-se a levar em conta 0 contexto da pratica social
(Street, 1985, 1985 — 1995 — 1996), portanto, estamos tratando de atividades engajadas.

Passaremos, entdo, a explanar o que nos foi revelado a partir da analise de dados.
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4.1. Comentarios, consideracdes gerais e contribuicfes resultantes da pesquisa

Desde a concepc¢éo do tema de pesquisa desta dissertacdo, buscamos, com base nas
praticas reveladas na conduta em sala de aula, teorias para embasar esta pesquisa em suas
etapas definidoras. Foi a partir da leitura dos textos motivadores, dos feedbacks de leitura,
da producdo de textos configurados em géneros académicos até da correcédo, por parte do
professor, que percebemos a melhora na refaccgéo dos textos. Notamos que os estudantes
estavam escrevendo melhor, corrigindo os proprios erros, ajudando uns aos outros e
satisfeitos com a aprendizagem ao longo do semestre.

Um dos primeiros aspectos observados na corre¢do dos textos é a diferenca entre
coesdo e coeréncia em interlingua e em letramento: essa diferenca esta justamente no fato
de, no letramento, o texto estar truncado, ndo fluir na sua sequéncia e progressao,
comprometendo, assim, o sentido do que se quer expressar. Ja no caso da interlingua os
desvios néo atrapalham, pois, embora haja uma quebra textual, tal ruptura ndo prejudica a
fluéncia da textualidade.

O segundo aspecto observado nas correcdes dos textos é o feedback. Soares (2009,
p. 63-79), ao falar de feedback e consequentemente de correcdo, explana alguns tipos de
correcdes, considerando seus méritos e desméritos. E dado a cada professor a possibilidade
de testar e desenvolver sua préopria forma de dar o feedback e de corrigir. Como a presente
pesquisa foi realizada levando em conta essas duas etapas, pudemos escolher quais tipos
se adequavam melhor aos nossos estudantes. Foi observado que para os estudantes com o
nivel de portugués mais basico, a corregéo indireta ndo foi tdo eficaz quanto a direta e a
indicativa, provavelmente porque o estudante ainda esta se habituando com a estruturagéo,
com a sintaxe da nova lingua, principalmente se essa for distinta de sua L1. No inicio, a
correcéo direta geralmente cumpriu um papel visual importante. E claro que, nesse caso, 0
professor ndo deve riscar todo o texto estudante de nivel basico, que, possivelmente, terd
muitas interferéncias/transferéncias, pois isso tambem podera prejudicar a visualizacéo das
estruturas e do texto como um todo. Por isso, a corre¢céo pode ser feita em fases, com
producdes de menor tamanho, até que o estudante esteja apto a progredir e assim ir
avancando.

Fato é que, em todo esse processo, todas as etapas sdo de suma importancia para

que se alcance uma producéo textual que, como produto final, seja um texto eficaz em seu



196

propdsito e que tenha trazido aprendizado e sanado duvidas dos estudantes, colaborando
para um ensino de pratica social e aprendizagem colaborativa.

Uma das limita¢Oes desta pesquisa foi o fato de ndo termos investigado a eficacia
de cada tipo de correcdo realizada, pois outros estudantes de estagio obrigatério também
corrigiam os textos e ndo pudemos trabalhar com todos da mesma forma, sem termos
conseguido entrevistar cada estudante no momento do feedback para saber o motivo de
todos os erros. Essa dificuldade se deu porque analisamos textos que j& tinham sido
produzidos e também pelo fato de que muitas questdes s6 foram esclarecidas para a
pesquisadora no momento e, apos a analise de dados e a constituicdo dos quadros, que,
inclusive, tiveram muitas mudancas desde o inicio e, sobretudo, a defesa do projeto de
dissertacdo. Entretanto, este estudo € a parte inicial de uma pesquisa mais ampla na qual,
de certo, pode-se investigar mais profundamente até que ponto as linguas ja adquiridas
pelos estudantes influenciam na producao textual em lingua portuguesa no nivel iniciante,
intermediario e avancado.

A partir da andlise, identificamos algumas etapas importantes para a corre¢do
processual de produces textuais de estudantes iniciantes em uma LA:

1) O foco deve estar na corre¢do do vocabulério, verbos e pontuacao, procurando
melhorar o texto e deixa-lo o mais préximo do entendivel. A justificativa esta
no fato de o estudante precisar principalmente de um vocabulario adequado,
pois sdo 0s componentes linguisticos mais basicos em que o significado esta
presente. A pontuacdo € necessaria para 0 maior entendimento das frases e
paragrafos contribuindo significativamente para o sentido do que se quer dizer.
N&o se deve menosprezar a pontuacgdo, principalmente em casos de L1 mais
distante da lingua-alvo, em que a marcacao grafica pode diferir totalmente da
de LA, ou simplesmente ndo aparecer da mesma forma no texto.

2) ApoOs a reescritura, 0 estudante estard melhor familiarizado com o vocabulario
e a pontuacao, portanto, primeiramente, com aspectos estruturais da lingua. E a
etapa que oportuniza 0 momento para tratar de aspectos como conjugacao
verbal simples, artigos, pronomes e concordancia verbal/nominal, conjuncoes,
e, sobretudo das preposigdes, o “calcanhar de Aquiles no aprendizado de linguas
flexionais”. Afirmamos isso porque € esperado que uma palavra se solidarize

com outra, ja que os sintagmas ndo estdo isolados, mas o professor pode,
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dependendo da dificuldade dos estudantes, explanar e enfatizar melhor um ou
outro. A progressdo estrutural do texto vai passar de frases simples, de oracdes
coordenadas para frases mais completas, com subordinacdo. Varias frases curtas
seguidas de ponto final dardo espago para paragrafagdo mais adequadamente
elaborada.

E dado o momento de avaliar aspectos referentes ao plano textual, como a
progressdo textual. O estudante esta escrevendo cada vez mais de acordo com
as regras da lingua alvo, utiliza expressdes, conjuncfes e recursos COesivos
adequadamente. Mesmo que este ndo domine as classificagdes gramaticais em
sua L1, uma vez que saiba utiliza-las, vai demonstrar, de algum modo, esse
saber quando produzir texto em L2, sobretudo quando se tratar de linguas
similares. Com a ajuda do professor, de um dicionario ou de um colega de
classe, 0 aprendiz é capaz de demonstrar que adquiriu 0 processo de aquisicdo
da escrita de modo significativo, resultando num texto com fluéncia de ideias e
progressdo. E com algum tempo e esforco, que variam de estudante para
estudante e de professor para professor, um género estara formado, um texto
argumentativo, uma narracdo, um ensaio e assim por diante.

Para que o estudante alcance a proficiéncia linguistica em uma determinada
lingua e domine os géneros textuais é preciso conhecer os elementos linguistico-
discursivos. Um aprendiz competente compreende o que 1€, o que fala, o que
escreve e até o que ndo esta escrito ou dito, como implicaturas, faz relacfes de
intertextualidade, percebe varios sentidos em um texto, localiza elementos
discursivos para se valer desses. Dessa forma, o texto a luz das préticas sociais
da linguagem, possibilita seu uso nos dominios discursivos da vida, nas
diferentes realizacdes de letramento associadas a informacéo. (Grifo em autores
de texto no capitulo tedrico como Koch, 2015, Lépo-Ramos, 2007, etc.)

A insercdo do aprendiz como sujeito-autor é detectada quando o produtor do
texto expressa opinido de sua propria autoria. Ou seja, ndo constitui meramente
uma paréafrase do texto motivador, mas, sim, a sua visdo de mundo como sujeito

discursivo.
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4.2 O papel do feedback na atividade de correcéo

Nesta pesquisa, ficou claro que o feedback e a correc¢éo, assim como a producao
textual, fazem parte de um processo. Acreditamos que o feedback no trabalho de
avaliacdo e correcdo de um texto constituem etapas fundamentais no ensino e na
aprendizagem processual da escrita, tanto em L1 como em L2.

Corder (1967, p. 24-25) acredita que nem todo erro é relevante para o entendimento
do processo de aprendizagem, sobretudo em se tratando de aquisicdo de uma nova lingua.
Mesmo concordando com o autor, acreditamos que, fazendo o mapeamento dos textos, os
principais erros serdo visiveis, podendo ser mapeados em suas incidéncias, resultando em
uma sintese dos mais significativos. Ainda segundo Corder (1967), “erro” e Mistake fazem
parte do aprendizado de uma lingua, o que foi um desafio para esta pesquisa, em algum
momento, entender quando se trata de um mistake ou de um erro, corroborando com o
proprio autor quando admite a dificuldade para distinguir tais aspectos. Foi observado,
entdo, que nas corre¢oes feitas, 0 momento do feedback e da refac¢éo do texto por parte do
estudante foi de significativa importancia. A partir destes, foi possivel verificar se o
problema (transferéncia ou interferéncia/fossilizacdo) persistiu ou ndo, visto que, se este
ainda estivesse em curso, apés o feedback, tratava-se de um erro e ndo de um mistake,
tendo-se em conta que lapsos geralmente ndo acontecem quando o conteudo foi bem
explanado e o feedback ofertado. Por esses e outros motivos, é que um feedback completo
e a verificacdo da refaccdo sdo etapas necessarias para que o professor perceba o progresso
que o estudante venha demonstrando e, a partir dai, continue com o trabalho ou busque
outras alternativas para continuar o reforgo do feedback. Ambas as etapas também sao
importantes para o estudante, pois este podera refletir sobre os préprios erros com mais
facilidade, habituar-se com um protocolo de produg&o textual, além de poder sair do estagio
regulado de feedback e passar ao estagio de auto-regulacao, percebendo e corrigindo os
proprios erros. Como dito anteriormente, passar por essas etapas favorece uma
aprendizagem colaborativa com vistas a autonomia do estudante, em que o professor é o
facilitador do processo.

Como foi dito no capitulo teorico, Santos (1998 apud Ortiz-Alvarez, 2002, p. 2), vé
na Analise de Erros capacidade de expor as principais divergéncias linguisticas entre os
sistemas de L1 e L2 para uma mesma lingua, por exemplo. Compartilhamos dessa ideia,

pois a Analise de Erros tem suas limitacfes, mas tem um importante papel na comparacéao
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das linguas a partir dos erros, o que em certos, casos ajuda o professor e os estudantes a

compreendem tais fatos, estabelecendo os tipos que se apresentam na interlingua:

13

.. € também que certos tipos de erros sdo comuns na
aquisicao de uma L2 ndo importando qual a L1 do aprendiz. Esses
erros sdo indicadores de processos desenvolvimentais e
encontrados na aquisi¢do tanto da lingua L1 quando da L2.” (Ortiz-

Alvarez, 2002, p. 2).

Entendemos a relevancia que a autora aponta no aspecto desenvolvimental que é
construido ndo s6 pelos acertos, mas também pelos erros, um curso natural de qualquer
aprendizado ou aquisicdo. Embora concordemos com a autora, reiteramos a necessidade
de salientar que, ap0s a realizacdo dessa pesquisa-a¢do, focada nos tipos de erros em LA e
em suas divisdes, entendemos que certos tipos sdéo comuns no aprendizado dessa LA, a
depender da L1 do aprendiz e da LA que ele esta aprendendo. E possivel, inclusive, a partir
dos erros encontrados, em uma producao em LA, saber ou inferir qual sejaasuaLl, e se 0
aluno aprendeu uma outra LA anteriormente, observando aspectos como distancia ou

proximidade linguistica.

4.3 A relevancia das teorias de letramento

E notdria a contribuicio das teorias de letramento, entendido como prética social e,
portanto, contemplando o seu aspecto ideoldgico, no ensino e na atuacao de um profissional
de L2/LE, pois funcionam como niveis para se alcangar um objetivo, guiando os estudantes
para insercdo nas praticas sociais da linguagem, potenciais personagens de uma sociedade
globalizada, de uma cultura, Rojo (2009, p. 98). Dessa maneira, faz-se necessario que 0s
professores de L2/LE percebam e utilizem os conceitos de letramento, bem como suas
praticas, para uma mudanca significativa no modelo de aula. O tema letramento tem sido
objeto de estudo pertinente e revelador, por varios estudiosos da area da linguistica como
Street (1995, 2014), Kleiman (1998), Soares (2003), Buzato (2007), Rojo (2009), Rocha
(2010), entre outros.

Temos verificado na literatura e nas pesquisas que o conceito de letramento tem

ganhado um espaco consideravel na area de formacdo de professores de linguas, e que é
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um objeto de estudo de investigacdo relevante. Sabemos que o mundo passa por fortes
transformacdes, sobretudo na area da tecnologia, fazendo com que as informacGes sejam
transmitidas de forma acelerada. Por isso, é imprescindivel que professores de linguas
saibam lidar com essas mudangas e preparem seus alunos para viver nesse mundo, onde a
globalizacdo faz-se presente a cada momento, ampliando conceitos, ampliando horizontes,
mas também generalizando, muitas vezes, as diferentes culturas. Levando-se em
consideracao esse cenario, o presente estudo também pretende contribuir com o modo dos
professores de L2/LA trabalhar em letramentos (multiplos) em sala de aula, facilitando a
insercdo de seus alunos como cidaddos protagonistas dentro de uma sociedade globalizada
onde os letramentos estdo presentes através das varias praticas sociais construidas pela
linguagem.

E fato que os letramentos devem ser conceitos norteadores para um professor de
LE, visto que os alunos necessitam participar ativamente das préaticas sociais da linguagem
para assim tornarem-se participes da cultura alvo em um mundo cada vez mais globalizado.
Rojo (2009). Como dito anteriormente, Sebba & Ferreira (2012, p. 83), é comum ouvirmos
que se alguém escreve bem em sua L1, consegue escrever bem em sua L2/LE (Rubin e
Thompson, 1994). Estudos mostram que escrever na L1 e na L2 séo processos diferentes,
mesmo que, para escrever na lingua-alvo, o estudante possa adotar taticas de sua fluéncia
textual da L1. (Rubin; Thompson, 2009; Zamel, 1892 apud Silva, 1994). Sendo assim,
apoiados nas teorias mencionadas, acreditamos que ha o que chamamos de influéncia do
letramento em L1 na LA. Da mesma forma que a interlingua é a influéncia do sistema de
uma lingua na outra, o letramento voltado para o processo de escrita, seja ele autbnomo ou
ideologico no dizer de Street, na L1 influencia, de algum modo, o letramento na LA, no
que se refere a textualidade, fluidez de ideias e tessitura do texto.

Alguns problemas das tabelas ndo foram encontrados nos textos analisados, mas
resolvemos manté-los, pois sdo quesitos importantes no aprendizado de uma LA e
provavelmente serdo utilizados por outros pesquisadores € em outras ocorréncias de
correcdo textual de LA. Os critérios de correcdo desenvolvidos nesta pesquisa surgiram
conforme a pesquisa foi sendo desenvolvida. Outras questdes podem ficar para uma

proxima pesquisa-acao.
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4.4 Sobre os quadros: tépicos que podem causar davidas ao professor no momento da

correcao

4.4.1 Interlingua: inadequacao vocabular x construcao inadequada

A diferenca entre inadequacéo vocabular e construcdo inadequada se pauta no fato
de que, para ocorrer uma inadequacao vocabular, o estudante precisa trocar um termo por
outro, ou seja, ndo € que esteja totalmente errado, o sentido é captado pelo leitor, mas nao
¢ a forma usual dos nativos da lingua naquele co-texto e contexto, ou seja, ndo se fala ou
se escreve assim no portugués brasileiro. Nos dados encontrados, geralmente essa troca se
d& nos substantivos.

Ja a construcdo inadequada se pauta pela troca, pela presenca ou ndo de elementos

estranhos a construcdo da oracdo. A construcdo inadequada é aspecto do campo sintéatico.

4.4.2. Interlingua: palavras grafadas por interferéncia da L1 x palavra nédo

pertencente ao lIéxico da lingua alvo (neologismo).

Esse topico precisa especificamente da competéncia lexical do professor,
comparando com outras linguas e quando ndo houver um nivel desejavel dessa
competéncia, o que é normal, j& que esse feeling para a corre¢cdo ou vem com a pratica, ou
com o conhecimento de outras linguas, € necessario haver pesquisa sobre tais situacfes
linguisticas. Considerando que, segundo Ortiz-Alvarez (2012), existe um nivel de
interlingua em que o estudante inventa palavras, provavelmente buscando a equidade entre
termos que conhece e fazendo uma projecdo na lingua-alvo, € comum encontrarmos
palavras semelhantes a outras, seja no prefixo, no sufixo, no radical dos verbos, bem como
outras cujo significado é inferido pelo contexto. E importante estar atento sobretudo aos
aspectos morfoldgicos. Nada impede, também, que uma palavra seja classificada de um
modo ou de outro, como por exemplo, ha a dificuldade que os estudantes de L1 espanhol
tém em trocar a conjungdo “e”, colocando em seu lugar o equivalente em espanhol, “y”.

Trata-se de uma questdo de erro do emprego da conjuncdo, mas também é um fator de
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interferéncia da L1. Pode parecer um pouco 6bvio no inicio, mas € interessante perceber
que, nesse caso bivalente, houve acerto na classificagcdo, na correspondéncia da
classificacdo, mas se utilizou a conjun¢do em primeira lingua, o que demonstra o
conhecimento sintatico, apesar da troca. Ou seja, € possivel perceber, por meio desses dois
parametros, se 0 estudante sabe a classe gramatical e apenas tem uma interferéncia de
interlingua, ou se ndo sabe a classe gramatical que deveria ser empregada naquela posicédo
e, por isso, ocorre a interferéncia de interlingua. A diferenca essencial entre esses
pardmetros esta no significado da palavra. Se a palavra escrita é totalmente inventada, ou
seja, ndo significa nada em outra lingua, nem na lingua-alvo, entdo trata-se de um
neologismo. J4, se a palavra parece uma juncdo, uma mistura entre o equivalente em L1 ou
em L2, trata-se de palavras grafadas por interferéncia da L1. E uma linha ténue, mas pode
ser visivel em andlise por profissional da area.

Como ja foi mencionado anteriormente, a lingua espanhola guarda tracos similares
com a lingua portuguesa, e que, por conta dessa proximidade, muitos estudantes de
portugués como L2, que tém o espanhol como L1 e vice-versa, sdo chamados de falso-
avangados®, pois geralmente conseguem chegar a um nivel de interlingua “confortavel”, o
que Ihes da a falsa impresséo de saberem muito, mas, na verdade, o que tem se verificado
é aocorréncia de fossilizacdes, fato determinante para que o falante de espanhol permaneca
no ambito da interlingua quando se trata da aprendizagem do portugués. (Gargallo,
Selinker, Gass, Ortiz-Alvarez), prejudicando o progresso de aprendizagem da lingua-alvo.
Essa é uma questdo que precisa ser levada em conta no caso de linguas proximas: a falsa
impressdo de intimidade com a lingua-alvo, o que geralmente ndo acontece no caso do
aprendizado de uma lingua distante. Acerca desse acontecimento, Ortiz-Alvarez (2012, p.
27) trata, em sua pesquisa de ensino de linguas, especificamente do portugués/espanhol,
linguas que possuem proximidade criam o que é chamado de beneficio no inicio da
aprendizagem, mas que, nos estagios mais avancados, torna-se uma dificuldade. Isso

acontece porque a proximidade e semelhanga decorrente contribuem para uma

15 0 termo ‘falso-avangados’ é uma referéncia aos estudantes falantes de linguas proximas ao portugués, no
caso, 0 espanhol. Em meu estagio de observacéo 1, feito no NEPPE na Universidade de Brasilia, havia turmas
mistas com estudantes de varias nacionalidades e também havia turmas especificas para falantes de espanhol,
ja que na turma mista eles demostravam maior desenvoltura e facilidade com a aprendizagem da lingua
portuguesa, porém, muitas vezes, ficavam no nivel da interlingua por conta de tal proximidade, dando a
impressao de que ja tinham um nivel mais avangado, quando muitas interferéncias os impediam de avangar
literalmente no aprendizado.
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compreensdo inicial que pode desinibir o aluno na etapa inicial colocando-o como falso
iniciante. Mais tarde, quando o nivel de complexidade aumenta, a tendéncia é de cometer
erros que podem se tornar fossilizaveis dentro da interlingua criada pelo aprendiz.

Corroboramos com Ortiz-Alvarez (2012), ao constatar que a proximidade das
linguas portuguesa e espanhola influencia a transferéncia linguistica, pois, na presente
pesquisa, constatamos esse fato. Ja em linguas distantes, como japonés e portugués, a
influéncia ndo foi por transferéncia, mas sim por interferéncia. Mesmo esse caso ndo tendo
sido um grande problema para os estudantes japoneses colaboradores desta pesquisa,
sabemos que o fato de o estudante dedicar-se ao aprendizado é crucial para alcancar o éxito,
e essa ideia ¢é defendida pela autora. (Ortiz-Alvarez, 2012).

A seguir, apresentamos alguns excertos para ilustrar como a interlingua interfere

em uma parte do texto de aprendizes de portugués variante brasileiro:

Um aluno que tem o japonés como L1:
“Para o futuro meu (9),agora estou com vontade de se (3) dedicar ao estudo desde(8) o

proximo semestre também.”

Um aluno que tem o espanhol como L1:
“eu qusto (11) das frutas como a melancia e mamao. o (6) clima é muito quente e eu ndo
gusto (11) , muito do calor, mas com o tempo poderia acostumbrarme (11).A

universidade é muito grande e eu gusto (11) muito de ela (1)”

Um aluno que tem o portugués da CPLP como LA:
“O desporto que ay (11)me (1) pratico é (1)futol (11) do (5) campo, todo final de semana

’

jocanato (11) com os amigos.’

A seguir, apresentamos alguns excertos para ilustrar como problemas de

letramento na escrita interfere em uma parte do texto de:

Um aluno que tem o japonés como L1:
“Em maio no (5) ano passado, prestei um exame para selecionar os intercambistas que

enviariam (3) no ano que vem (3)-este ano, 2013)-.”
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Um aluno que tem o espanhol comoL.1:
“as (6) questdes abordadas desste (4) texto € (1) sobre os avancos de a (1) tecnologia (5)

suas vantagem (1) e desvantagem(1) ”

Um aluno que tem o portugués da CPLP como LA:

“As cultura (1)sao(5) um pouco aparecidas (4). Agente (4) tem acultura(4) mais

1

acolhedora do que o Brasil, ques (4) os povos sdo totalmente fechados.’

Esses excertos foram retirados para evidenciar como a interlingua e problemas de
letramento interferem na fluidez em partes dos textos. Os autores sdo de diferentes
nacionalidades e que tém a lingua portuguesa como LA. Ao fazer essa comparacéo,
comprovamos que, além de serem processos distintos entre si, a interlingua e o letramento
sdo processos que dependem da primeira lingua, e talvez, de outras linguas adicionais do
aprendiz para que sejam identificados com profundidade. Essa analogia comprova e deixa
visivel a comparacéo e o0 que esta sendo defendido.

Reconhecemos que havia a necessidade do desenvolvimento de critérios para
separar o que estamos entendendo por aspecto de interlingua e de problemas de letramento
na escrita no contexto de L2, para contribuir com a formacdo dos professores e dos
estudantes. Vimos, no decorrer deste estudo, que é preciso experimentar estratégias de
ensino que contemplem discriminadamente esses aspectos L2/LA, sobretudo nas aulas de
producdo textual. Portanto, é vidvel a utilizacdo da abordagem processual do letramento
em L2/LA no que diz respeito a necessidade dessas novas praticas textuais de letramento
que considerem a interlingua, no entanto, seria necessaria a implementacéo de agdes de

formagcéo.

4.5. Para aléem da estrutura: um caminho natural a ser seguido

Acreditamos que as atividades de leitura e de producdo de um género textual em LA,
em seu percurso, envolvem gradualmente:

1) Estrutura

2) Interlocucéo

3) Proposito

4) (Inter)discursividade
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E isso significa que o conceito de interlingua e de letramento em LA contemplam,
além do fluxo progressivo, com coesdo textual, a construcdo da coeréncia que,
necessariamente envolve a (inter) discursividade. Além disso, é necessario a incorporagdo
de expressdes idiomaticas e falsos cognatos. E importante que os estudantes tenham acesso
e se apropriem das praticas sociais da lingua-alvo.

A (Inter) discursividade envolve aspectos culturais ideologicos e nos mostram que
a interlingua extrapola os limites estruturais de uma lingua e, por isso mesmo, precisa ser
redimensionada em seu conceito. A palavra sistema precisa ser repensada, incluindo desde
a estrutura até aspectos culturais, como a interdiscursividade.

Por esses motivos, entendemos que a partir deste trabalho, pode-se estabelecer
desdobramentos para uma mudanca metodoldgica nas atividades de leitura e na propria
conduta de corrigir as producdes dos alunos, sabendo evidentemente oferecer a correcéo
adequada as interferéncias tanto de interlingua, como de problemas de escrita, os quais, ao

que tudo indica, sdo decorrentes de primeira lingua, no caso deste estudo.

4.6. Fechamento do capitulo

Fundamentadas no dialogo entre teorias sobre Interlingua, Letramento,
Aprendizagem Colaborativa e conceitos da Linguistica Textual, selecionadas como
alicerces essenciais para esta pesquisa, foram tecidas, neste capitulo, contribuicGes para a
area de ensino de L2/LE. Ao analisar os aspectos de interlingua e de letramento nos textos
de estudantes estrangeiros, de acordo com as consideracfes tedricas, 0s problemas
encontrados foram distinguidos nos quadros com parametros de classificacdo, criados para
averiguar a equivaléncia dos dados com o tema defendido, assim como foram registrados

comentérios sobre cada texto analisado.
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CONCLUSAO

Este estudo foi realizado a partir da motivacdo gerada por problemas encontrados
em textos produzidos por estudantes de portugués como LA, os quais eram generalizados
como interferéncia de interlingua. No entanto, alguns deles ndo reconheciamos como tal,
pois compreendiamos que estavam relacionados a falhas na aquisicdo do processo de
escrita.

Apresentamos 0s principais pontos de reflexdo a partir dos quais esperamos
contribuir com a area de pesquisa de segunda lingua ou lingua adicional na perspectiva
sociointeracional, em que se considera a lingua, por conseguinte, os textos produzidos,
como um processo entre os interlocutores, 0 que pressupde a intertextualidade, uma vez
que o texto sempre € fruto de textos anteriores e serve de dado para 0s que posteriormente
venham a ser produzidos (Koch, cf. Koch, 1997 a e b, 2004). Isso tudo significa observar
a lingua na perspectiva do letramento no contexto de LA, perpassando pela Aprendizagem
Colaborativa e pela Linguistica Textual, para elucidar o sistema processual de ensino do
texto em LA. O equilibrio entre teoria e pratica proporcionou vivenciar experiéncias e
descobertas que outrora eram imagindveis e que, ao final deste trabalho, foram
evidenciados.

O grupo de estudantes japoneses demonstrou mais atendimento ao género
solicitado, como, por exemplo, nos textos 1 e 4. Por coincidéncia, esse também foi o grupo
que escreveu mais linhas nos textos. Os grupos de estudantes de L1 espanhol e portugués
da CPLP, muitas vezes, ndo atingiram nem mesmo um namero minimo de linhas para a
organizacdo de uma argumentacdo, como por exemplo, nos textos 8 e 9. Problemas de
interlingua ou de letramento, quando demasiados, podem influenciar no ndo-atendimento
ao género textual.

De todos os grupos, o de estudantes japoneses mostrou elevado nivel de letramento
ideoldgico, progressdo textual, indicios de autoria na perspectiva do sujeito, sobretudo nos

textos 1 e 4. Esse fato inicialmente ndo era esperado, em razdo do distanciamento entre as
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linguas japonesa e portuguesa. Acreditamos que um fator determinante para o desempenho
desses estudantes seja uma base de ensino sélida e socialmente motivada®®.

O maior indice em relagdo aos erros foi apresentado pelo grupo de portugués da
CPLP, sendo, no texto 9, apenas 6 de interlingua, para 42 de letramento. O segundo texto
com mais erros de letramento também esta nesse grupo: o texto 12 ndo apresentou
ocorréncias de interlingua, mas, em contrapartida, foram 32 de letramento.

Acreditamos que essa discrepancia se deve ao fato de a lingua portuguesa na Guing-
Bissau, pais de origem do estudante gozar de estatuto oficial, sendo a lingua dos setores
publicos e das escolas. O fato da complexidade linguistica da Guiné-Bissau, com vasta
diversidade de linguas que ocupam o lugar de L1 dos guineenses ao longo de toda sua
extensdo territorial e a inexisténcia de politicas educativas que permeiem o portugués e as
demais linguas africanas, inclusive o crioulo (alguns de base lexical portuguesa),
contribuem para uma situacdo de diglossia preponderante na Guiné-Bissau. Segundo,
Barbosa (2015, p. v), esses sao fatores inibidores do processo de desenvolvimento da
qualidade e do sucesso do sistema de ensino, com repercussdes na sociedade guineense e
no préprio crescimento do pais.

Ao entendermos a complexa situacdo linguistica em que se encontra a Guiné-
Bissau, consideramos essa complexidade como um fator relevante para avaliar as
producdes textuais dos estudantes participantes desta pesquisa, um fator que deve ser
considerado para justificar o numero de problemas de letramento encontrados. Os dados
analisados revelam tracos de autor que ja tem proficiéncia na lingua-alvo, mas nao
consegue transmitir clareza de ideias e uma ldgica textual que seja captada pelo leitor.

Com a analise feita, entendemos que tantos problemas relacionados a interlingua,
quanto ao letramento na escrita sdo passiveis de estarem em maior ou menor quantidade, a
depender do individuo ou do grupo que se avalia. E sabido que o portugués é uma lingua
distante estrutural e culturalmente em relacdo a lingua japonesa e proxima a lingua
espanhola. Porém, houve uma “aparente” quebra de expectativa em relagdo aos estudantes
de paises da CPLP, tendo em vista que se espera que dominem o portugués, ja que essa € a

lingua oficial das instituicdes, inclusive nas escolas. No entanto, por se tratar de pais

16 Estamos adotando a expressdo por “socialmente motivada”, porque os géneros trabalhados estdo
relacionados com a préatica académica dos estudantes, o que notadamente os motiva, portanto, o contexto
social que proporciona essa motivagao.
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multilingue, como ja foi observado anteriormente (Barbosa, 2015) e com baixo indice de
escolarizacdo e problemas nas politicas linguisticas, torna-se comum a precariedade no
ensino e na aprendizagem, o que interfere na aprendizagem do processo da escrita.

A aproximagdo entre os conceitos de interlingua e letramento e dos contextos
tedricos e praticos coexistentes possibilitam importantes reflexdes acerca dos processos de
ensino e de aprendizagem de uma disciplina que trate os dois conceitos na abordagem de
temas em sala de aula e nas correcOes feitas. Perceber a atuagdo desses elementos nos
textos, a tentativa de significacdo e de representacdo por meio tanto da interlingua como
do letramento, até 0 momento do éxito no texto “acabado”, € de suma importancia para 0s
profissionais da area e para os estudantes estrangeiros.

O movimento que parte do processo de aquisi¢do ou aprendizagem da lingua passa
pela interlingua, extrapola a estrutura e considera o contexto social e de producdo, para,
finalmente, alcancar estagios bem-sucedidos na perspectiva do letramento ideologico, com
propdsito de escrita articulada e inserida nas praticas sociais locais. Retomamos aqui Ortiz-
Alvarez (2012, p. 2) quando, baseada em Selinker (1994), explicita que a interlingua esta
presente desde o inicio da aprendizagem, quando o aluno tenta explicitar significados na
LE.

Os recursos linguisticos apresentados nas analises ndo seriam significativos em um
sentido amplo se ndo houvesse a relacdo de interdependéncia entre 0s conceitos
apresentados. Inclusive a influéncia do letramento da L1 ou na LA ndo poderia ser
ignorada, pois ndo hé, depois dessa analise, como negar que 0 processo que acontece em
Interlingua, também acontece em Letramento, gerando o que estamos considerando
Interletramento no processo de escrita de uma lingua — nesse caso o0 portugués —em
outra. Esse é um processo entendido como natural, pois dessa forma, conseguimos
identificar os estagios pelos quais o estudante passa até conseguir chegar a um nivel textual
com indicios de autoria e propoésito no que lhe foi solicitado. Néo significa, no esquema
apresentado na figura anterior, que o estudante passa apenas uma vez por cada etapa, mas
que ao passo que vai avancando nessa direcdo, os significados por tras dos conceitos vao
sendo agregados, inclusive, pode acontecer mais de uma etapa ao mesmo tempo. E o caso
dos textos 1 e 4 do grupo de estudantes japoneses: mesmo no nivel do letramento
ideoldgico, o estudante ainda apresenta interferéncias de interlingua. A figura a seguir

representa essa evolucao.
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Figura 5 - Percurso do trabalho com a leitura e a producgéo de textos em LA

+ Interlingua

Letramento Tessitura e
autéonomo (+ progressao

Letramento

estrutura) de ideias ideoldgico

Aprendizagem de LA

Fonte: (FERNANDES, 2016)

Na figura acima, definimos o caminho do trabalho com a leitura e a producéo de textos
em LA como sendo um percurso em que estes ocorrem simultaneamente. Desse modo, a
interlingua e a aprendizagem de LA pressupdem um seguimento que também envolve o0s niveis
de letramento da escrita. Nesse movimento, um processo influencia no outro, sendo que a
interlingua e a aprendizagem de LA sdo inversamente proporcionais, ora com mais, ora com
menos presenca. Nesse caminho, o letramento passa do autbnomo para o ideoldgico, por meio
da tessitura do texto.

Para chegarmos ao contetido resumitivo na figura acima, que demonstra 0 movimento
evolutivo apresentado nos textos analisados, respondemos as seguintes questdes que
levantamos para a realizacdo desta pesquisa:

a) Quais as interferéncias mais frequentes em producdo textual na lingua portuguesa
apresentadas por estudantes estrangeiros da disciplina Leitura e Producdo de Textos — Turma
S, da Universidade de Brasilia?

As interferéncias dizem respeito ora a elementos que ndo pertencem a cada lingua
especificamente, mas que sdo passiveis de reconhecimento, ora referem-se a mé construcéo
sintatico-semantica, que comprometem 0 sentido, ndo muitas vezes, sendo minimamente

possivel entender o que esta sendo dito, ou seja, ha problema de coeréncia na escrita.
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b) Que tipos de interferéncias sdo essas? Interlingua ou problemas de letramento de escrita em
L1?

As interferéncias que se revelaram frequentes nos textos sdo de duas naturezas: as de
interlingua, como ja era esperado, e as de problemas de letramento na escrita, 0 dado novo que
a pesquisa apresenta.

c) Que metodologia pode ser pensada para conduzir a correcdo mais bem-sucedida de textos
que apresentam esses problemas.

Acreditamos que ndo ha um método especifico, mas, sim, um conjunto metodolégico
que contemple atividades de leitura e compreensdo minuciosa das informacges textuais,
considerando o conhecimento prévio linguistico e de mundo do aprendiz, escrita voltada para
as préaticas do contexto social envolvido (no caso foi o académico), correcdo e feedback e
reescritura na perspectiva de uma aprendizagem colaborativa. Isso tudo tem de levar em
consideracdo a natureza da lingua do aprendiz em relacdo ao portugués, para saber identificar
se 0 problema do texto produzido € de interlingua ou de lacuna na aprendizagem de escrita em
sua L1.

d) Como trabalhar com essas interferéncias de modo colaborativo com o prdprio aprendiz
conduzindo-o0 ao estatuto de co-autor do processo corretivo?

Se se trata de interferéncia de interlingua, evidenciar ao aluno, por meio de
comparagdo entre sua lingua e a LA, o “estranhamento” ocorrido, fazendo valer técnicas
da Anélise Contrastiva, mas em versao atualizada, de modo que se leve em consideracao
tanto aspectos estruturais, como lexicais e seméantico-discursivos, contemplando, desse
modo, fatores de ordem cultural e ideoldgica. Isso pode significar mostrar que ha outras
maneiras de “ver, entender e dizer algo sobre o mundo”, além daquela que sua lingua
mostra ou permite. A forma de pensar e de se posicionar em outras culturas e linguas, bem
como os costumes e modos de falar podem mudar completamente. E o caso de, por
exemplo, no francés e no inglés, linguas de raizes distantes entre si, a estrutura ndo permitir
que se conceba frases sem 0 sujeito, ou seja, com sujeito desinencial ou oculto. Esse
exemplo é um posicionamento néo so historico-cultural, mas que influencia diretamente
nessas linguas e nos aprendizes dessa como LA, especialmente se possuirem uma L1 em
gue o exemplo seja concebivel.

Caso os problemas sejam de letramento, sugere-se que o aprendiz retorne ao nivel
bésico, para apreensdo das estruturas primarias da lingua escrita, em atitude que inicie o
processo com foco mais centrado no letramento, digamos, mais “autdbnomo”, mostrando-

Ihe o percurso de aprendizagem da escrita, que passa por diversas fases, sobretudo em se
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tratando de LA. 1sso ndo significa desprezo a semantica ou a aspectos culturais, pois, desde
0 inicio, esses aspectos devem ser abordados, pois ndo temos como dissociar o conteddo
da forma.

Na nossa experiéncia, ndo pudemos separar as turmas em niveis de letramento,
pois a Universidade s6 dispunha de uma unica turma de LPT para essa demanda especifica
de estudantes estrangeiros durante os semestres em que foram feitos os estagios. Sendo
assim, demos seguimento a disciplina e procuramos fazer um ensino e aprendizado que
contemplassem a turma como um todo, voltando e explicando quantas vezes fosse
necessario, incentivando os estudantes com maior competéncia no letramento em lingua
portuguesa a compartilharem seus conhecimentos também com os outros colegas, por
vezes menos competentes no letramento em foco.

Por isso, ratificamos a tradicional conduta de que o nivel cognitivo seja considerado
nas quatro habilidades escutar, falar, ler e escrever, o que envolve compreensdao, mesmo
sabendo que elas ndo se desenvolvem na mesma propor¢cdo. De qualquer modo, ao
professor, fica a sugestdo de que, embora caminhem juntos e, as vezes, até se confundirem,
interferéncia de interlingua e problema de letramento escrito sdo processos diferentes e,

por isso, precisam ser tratados adequadamente na aprendizagem de uma outra lingua.
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ANEXO | UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM LINGUISTICA
MESTRANDA: SAMARA DE SOUZA FERNANDES
ORIENTADORA: PROFa. Dra. ANA ADELINA LOPO RAMOS
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO APLICADO AOS ESTUDANTES DA TURMA
“S” DE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Letras

Disciplina: Leitura e Produgdo de Textos — Turma S
Professora Ana Adelina L6po Ramos

Estagio Docente: Samara Fernandes

Atividade 01: Testando conhecimento em Lingua Portuguesa

Nome completo:

Nacionalidade:

Curso na UnB:

Qual a sua primeira lingua?

Que outras linguas vocé domina?

Estudou portugués por quanto tempo?

Com quantos anos comegou a estudar portugués?

Onde (pais e escola):

Ha quanto tempo estd no Brasil?

Das atividades abaixo descritas, marque com X a lacuna que indica o seu desempenho em
Lingua Portuguesa:

Leitura: ( ) muitobem ( )bem ( )regular ( )com dificuldade
Escuta e compreensdo: ( ) muitobem ( )bem ( )regular ( )com
dificuldade

Fala:( )muitobem ( )bem ( )regular ( )com dificuldade
Escrita: ( ) muitobem ( )bem ( )regular ( )com dificuldade

Escreva um pequeno texto contendo as informagdes para as seguintes perguntas:
e Por que vocé estd no Brasil?
e O que sabe sobre esse pais?
e Por que escolheu a Universidade de Brasilia e o curso que esta estudando?
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ANEXO Il UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM LINGUISTICA
MESTRANDA: SAMARA DE SOUZA FERNANDES
ORIENTADORA: PROFa. Dra. ANA ADELINA LOPO RAMOS
FOLHA PARA PRODUCAO TEXTUAL DA TURMA “S” DE LEITURA E
PRODUCAO DE TEXTOS

FOLHA PARA REDACAO

10

11

12
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ANEXO I11 UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM LINGUISTICA
MESTRANDA: SAMARA DE SOUZA FERNANDES
ORIENTADORA: PROFa. Dra. ANA ADELINA LOPO RAMOS TEXTO
MOTIVADOR APLICADO AOS ESTUDANTES DA TURMA “S” DE LEITURA
E PRODUCAO DE TEXTOS
TEXTO RETIRADO DA UNIDADE: INTERCAMBIO

=

3 Orientagdo para leitura

3. Leia, silenciosamente, o texto abaixo e aproveite para marcar as
palavras que vocé ndo compreende.

4. Leitura em voz alta (conforme orientagdo do professor).

Texto 1
O que é intercambio universitario?

Em geral, as pessoas jd ouviram falar de intercambio. Mas serd que todos sabem ao certo o

que significa? Essa palavra é bem abrangente, mas tem um significado simples: troca.

Pode ser uma troca de experiéncias, troca cultural, troca comercial, ou seja, pode ter uma
infinidade de sentidos. Porém, segundo o diciondrio, o termo engloba relagdes comerciais ou culturais

entre nagoes.

De acordo com a gerente de marketing da STB, Cldudia Martins, intercdmbio é um termo
utilizado ja had vdrias décadas, principalmente depois dos anos de 1940. "Utilizado para descrever uma
pessoa que vai estudar por um periodo em outro pais. Mas levando sempre em consideragdo que o ponto
principal € aprimorar as relagdes com outros povos, outras culturas e melhorar a compreensdo entre

os povos de vdrios paises”, afirma.

O mercado
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Fazer um intercambio hoje é uma alternativa conveniente para quem quer aperfeigoar uma
lingua, crescer profissionalmente e pessoalmente. Com isso, o nimero de estudantes que investem

nessa alternativa é crescente.

Segundo os dados fornecidos pela Belta (Brazilian Educational & Language Travel
Association - Associagdo de agéncias de intercambio), em 2004, aproximadamente 42 mil brasileiros,

na faixa de 18 e 30 anos, optaram por essa iniciativa, sendo que em 2003 foram 35 mil pessoas.

A expectativa, de acordo com a diretora da Belta, Maura Ledo, é de que a partir de 2005
seja de crescimento. "Houve uma mudanga no mercado internacional em 2001, com o atentado nos
Estados Unidos. Em 2002 o mercado ainda ficou muito sensivel. O ano de 2003 foi muito dificil para
o Brasil, por causa da mudanga presidencial. Mas em 2004, essa drea teve uma recuperagdo, houve
uma retomada nesse mercado e o nimero de pessoas que procuram o intercdmbio voltou a aumentar.

Contudo, espera-se um grande aumento nesse ano”, conta.

Maura explica que o aumento pela procura de intercdmbio estd acontecendo devido a
percepgdo que os estudantes vém tendo sobre tal experiéncia. "As pessoas estdo entendendo a
necessidade de se fazer um programa no exterior. Eles sabem que isso serve para uma especializagdo
profissional, ou até para se posicionar melhor no mercado”. Ela também afirma que a desvalorizagdo

do dolar também contribui para o crescimento da internacionalizagdo.
Programas de intercambio nas universidades

Muitas sdo as universidades brasileiras, particulares e publicas, que possuem convénios
com instituigdes estrangeiras para proporcionar a seus alunos a oportunidade de cursarem uma parte

de seus estudos no exterior.

Os departamentos de Cooperagdo Internacional das instituigdes desenvolvem parcerias
com universidades em diversos paises e divulgam as oportunidades de intercdmbio aos seus alunos.
"Nods ndo temos o interesse comercial que tem uma agéncia de intercdmbio. Nosso interesse é
académico. Objetivamos o desenvolvimento do nosso aluno”, conta a gerente de relagées internacionais

e nacionais da Unisinos.
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Miriam Silveira Mylius.

Praticamente todas as universidades que possuem esses convénios trabalham de maneira
parecida. Esses acordos funcionam como uma troca, ou seja, as instituigdes mandam estudantes para
o exterior, no periodo de seis meses a um ano, mas ao mesmo tempo, recebem alunos estrangeiros.
Porém ambos ficam isentos da taxa universitdria no pais que visitam, que muitas vezes é o mais caro
de um intercambio. O usual € que o aluno siga pagando mensalidades no periodo em que estd no exterior

em sua prépria universidade de origem, se este for o caso.

Tanto nas universidades particulares como nas publicas, o intercambista é responsavel por
todas as suas despesas - passagens, hospedagem, alimentagdo, visto e seguro de vida. O que diferencia
¢ que os alunos das particulares permanecem pagando a mensalidade da sua instituigdo de origem no
periodo de viagem. Ha algumas excegdes também em programas de universidade publicas, que, em

poucos casos chegam a oferecer bolsas para despesas.

Os programas oferecidos pelas universidades sdo os de graduagdo e pés-graduagdo, sendo
que os de graduagdo sdo os mais comuns e os mais procurados. Mas para que os estudantes possam
participar dessa iniciativa, eles devem estar regularmente matriculados, ter um bom desempenho
académico, ter cursado pelo menos 40h da carga hordria do curso, ndo estar no Ultimo semestre e ter

conhecimento da lingua do pais de destino.

Além de programas de intercdmbios, algumas instituigdes oferecem programas de bolsas,
que possuem o mesmo processo, mas oferecem aos alunos uma bolsa auxilio, que varia de acordo com

o0 programa.

Para a agente de relagdes internacionais da USP, Denise Menegon Cristovam, os alunos
interessados em fazer parte da graduagdo no exterior devem procurar uma universidade que
proporcione a ele essa oportunidade. “Se o aluno faz esse intercdmbio pela instituigdo de ensino, além

de ter a isencdo das taxas escolares, poderd ter um retorno mais rdpido da institui¢do”, conclui.

(Texto adaptado de: http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=6362)



http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=6362
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Producao Textual — Agora é sua vez

A partir dos textos lidos, escreva sobre a sua experiéncia de intercdmbio no
Brasil utilizando o texto 2 como modelo. O seu texto pode conter informagoes como: o motivo
pelo qual vocé escolheu o Brasil como pais de destino; que tipo de intercambio vocé estd
fazendo (académico, cultural, etc.), qual foi a maior dificuldade que vocé enfrentou aqui ho
Brasil, o que mais chamou sua atengdo nas cidades que visitou, quanto tempo vai ficar no pais,
onde estd morando, o que mais gostou e o que menos gostou. Comente também sobre a comida,
sua rotina universitdria, esportes que pratica, o clima e as diferengas culturais do Brasil com

0 seu pais de origem.

O TEXTO DEVE CONTER NO MINIMO 15 NO MAXIMO 30 LINHAS.



http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://comps.fotosearch.com/bigcomps/FSP/FSP154/054003.jpg&imgrefurl=http://www.fotosearch.com.br/FSP154/054003/&usg=__C_V7J9BHHb-AkCIOGW9Glb_n5dE=&h=355&w=500&sz=24&hl=pt-BR&start=6&tbnid=DaecK5lmz0jGsM:&tbnh=92&tbnw=130&prev=/images?q%3Dpessoa%2Bcom%2Bcaneta%26gbv%3D2%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DG
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ANEXO IV UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM LINGUISTICA
MESTRANDA: SAMARA DE SOUZA FERNANDES
ORIENTADORA: PROFa. Dra. ANA ADELINA LOPO RAMOS TEXTO
MOTIVADOR APLICADO AOS ESTUDANTES DA TURMA “S” DE LEITURA
E PRODUCAO DE TEXTOS
TEXTO RETIRADO DA UNIDADE: INTERCAMBIO

= Orientagdo para leitura

\d
I g 5. Leia, silenciosamente, o texto abaixo e aproveite para marcar as
palavras que vocé ndo compreende.

6. Leitura em voz alta (conforme orientagdo do professor).

Texto 1
O que é intercambio universitdrio?

Em geral, as pessoas ja ouviram falar de intercambio. Mas serd que todos sabem ao certo o

que significa? Essa palavra é bem abrangente, mas tem um significado simples: troca.

Pode ser uma troca de experiéncias, troca cultural, troca comercial, ou seja, pode ter uma
infinidade de sentidos. Porém, segundo o diciondrio, o termo engloba relagdes comerciais ou culturais

entre nagoes.

De acordo com a gerente de marketing da STB, Cldudia Martins, intercdmbio é um termo
utilizado ja had vdrias décadas, principalmente depois dos anos de 1940. "Utilizado para descrever uma
pessoa que vai estudar por um periodo em outro pais. Mas levando sempre em consideragdo que o ponto
principal € aprimorar as relagdes com outros povos, outras culturas e melhorar a compreensdo entre

os povos de vdrios paises”, afirma.

O mercado
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Fazer um intercambio hoje é uma alternativa conveniente para quem quer aperfeigoar uma
lingua, crescer profissionalmente e pessoalmente. Com isso, o nimero de estudantes que investem

nessa alternativa é crescente.

Segundo os dados fornecidos pela Belta (Brazilian Educational & Language Travel
Association - Associagdo de agéncias de intercambio), em 2004, aproximadamente 42 mil brasileiros,

na faixa de 18 e 30 anos, optaram por essa iniciativa, sendo que em 2003 foram 35 mil pessoas.

A expectativa, de acordo com a diretora da Belta, Maura Ledo, € de que a partir de 2005
seja de crescimento. "Houve uma mudanga no mercado internacional em 2001, com o atentado nos
Estados Unidos. Em 2002 o mercado ainda ficou muito sensivel. O ano de 2003 foi muito dificil para
o Brasil, por causa da mudanga presidencial. Mas em 2004, essa drea teve uma recuperagdo, houve
uma retomada nesse mercado e o nimero de pessoas que procuram o intercdmbio voltou a aumentar.

Contudo, espera-se um grande aumento nesse ano”, conta.

Maura explica que o aumento pela procura de intercambio estd acontecendo devido d
percepgdo que os estudantes vém tendo sobre tal experiéncia. "As pessoas estdo entendendo a
necessidade de se fazer um programa no exterior. Eles sabem que isso serve para uma especializagdo
profissional, ou até para se posicionar melhor no mercado”. Ela também afirma que a desvalorizagdo

do dolar também contribui para o crescimento da internacionalizagdo.
Programas de intercambio nas universidades

Muitas sdo as universidades brasileiras, particulares e publicas, que possuem convénios
com instituigdes estrangeiras para proporcionar a seus alunos a oportunidade de cursarem uma parte

de seus estudos no exterior.

Os departamentos de Cooperagdo Internacional das instituicdes desenvolvem parcerias
com universidades em diversos paises e divulgam as oportunidades de intercdmbio aos seus alunos.
"Nods ndo temos o interesse comercial que tem uma agéncia de intercdmbio. Nosso interesse é
académico. Objetivamos o desenvolvimento do nosso aluno”, conta a gerente de relagdes internacionais

e nacionais da Unisinos.




233

Miriam Silveira Mylius.

Praticamente todas as universidades que possuem esses convénios trabalham de maneira
parecida. Esses acordos funcionam como uma troca, ou seja, as instituigdes mandam estudantes para
o exterior, no periodo de seis meses a um ano, mas ao mesmo tempo, recebem alunos estrangeiros.
Porém ambos ficam isentos da taxa universitdria no pais que visitam, que muitas vezes é o mais caro
de um intercambio. O usual € que o aluno siga pagando mensalidades no periodo em que estd no exterior

em sua prépria universidade de origem, se este for o caso.

Tanto nas universidades particulares como nas publicas, o intercambista é responsavel por
todas as suas despesas - passagens, hospedagem, alimentagdo, visto e seguro de vida. O que diferencia
¢ que os alunos das particulares permanecem pagando a mensalidade da sua instituigdo de origem no
periodo de viagem. Ha algumas excegdes também em programas de universidade publicas, que, em

poucos casos chegam a oferecer bolsas para despesas.

Os programas oferecidos pelas universidades sdo os de graduagdo e pés-graduagdo, sendo
que os de graduagdo sdo os mais comuns e os mais procurados. Mas para que os estudantes possam
participar dessa iniciativa, eles devem estar regularmente matriculados, ter um bom desempenho
académico, ter cursado pelo menos 40h da carga hordria do curso, ndo estar no Ultimo semestre e ter

conhecimento da lingua do pais de destino.

Além de programas de intercdmbios, algumas instituigdes oferecem programas de bolsas,
que possuem o mesmo processo, mas oferecem aos alunos uma bolsa auxilio, que varia de acordo com

o0 programa.

Para a agente de relagdes internacionais da USP, Denise Menegon Cristovam, os alunos
interessados em fazer parte da graduagdo no exterior devem procurar uma universidade que
proporcione a ele essa oportunidade. "Se o aluno faz esse intercdmbio pela instituigdo de ensino, além

de ter a isengdo das taxas escolares, poderd ter um retorno mais rdpido da instituigdo”, conclui.

(Texto adaptado de: http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=6362)



http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=6362

234

Producao Textual — Agora é sua vez

A partir dos textos lidos, escreva sobre a sua experiéncia de intercambio ho
Brasil utilizando o texto 2 como modelo. O seu texto pode conter informagoes como: o motivo
pelo qual vocé escolheu o Brasil como pais de destino; que tipo de intercambio vocé estd
fazendo (académico, cultural, etc.), qual foi a maior dificuldade que vocé enfrentou aqui ho
Brasil, o que mais chamou sua atengdo nas cidades que visitou, quanto tempo vai ficar no pais,
onde estd morando, o que mais gostou e o que menos gostou. Comente também sobre a comida,
sua rotina universitdria, esportes que pratica, o clima e as diferengas culturais do Brasil com

0 seu pais de origem.

O TEXTO DEVE CONTER NO MINIMO 15 NO MAXIMO 30 LINHAS.



http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://comps.fotosearch.com/bigcomps/FSP/FSP154/054003.jpg&imgrefurl=http://www.fotosearch.com.br/FSP154/054003/&usg=__C_V7J9BHHb-AkCIOGW9Glb_n5dE=&h=355&w=500&sz=24&hl=pt-BR&start=6&tbnid=DaecK5lmz0jGsM:&tbnh=92&tbnw=130&prev=/images?q%3Dpessoa%2Bcom%2Bcaneta%26gbv%3D2%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DG
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ANEXO V UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM LINGUISTICA
MESTRANDA: SAMARA DE SOUZA FERNANDES
ORIENTADORA: PROFa. Dra. ANA ADELINA LOPO RAMOS TEXTO
MOTIVADOR APLICADO AOS ESTUDANTES DA TURMA “S” DE LEITURA
E PRODUCAO DE TEXTOS
TEXTO RETIRADO DA UNIDADE: EDUCACAO

H Orientacdo para leitura

7. Leia, silenciosamente, o texto abaixo e aproveite para marcar as palavras que vocé

ndo compreende.

8. Leitura em voz alta (conforme orientagdo do professor).

Texto 1 - Graduagdo a distdncia

Norte e Nordeste tém maiores altas de matriculas na

educagdo superior

Matriculas cresceram 110,1% em dez anos; no Norte, aumento foi de 148%. Nordeste é a segunda

regido em nimero de estudantes de ensino superior.

Do 61, em Sdo Paulo
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MEC divulgou o novo Censo da Educagdo Superior. (Foto: TV Globo/Reprodugdo)

Variagao de matriculas na educagao superior
(modalidade presencial)

2001 M 2010

110,1%
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128,5% 69,5%
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Fonte: MECAnep Gl .com.br

O Brasil registrou, em 2010, 6.379.299 estudantes matriculados em um dos 29.507
cursos de graduagdo ou pds-graduagdo de 2.377 instituigdes, segundo dados do Censo de
Educagdo Superior divulgado nesta segunda-feira (7) pelo Ministério da Educagdo. O ndmero é
mais que o dobro do registrado em 2001, de pouco mais de 3 milhdes. Ao todo, as matriculas

cresceram 110,1% em dez anos.

O crescimento foi impulsionado pelas regides Norte e Nordeste, com alta de 148,3%
e 128,5%, respectivamente. Em relagdo a 2001, o Nordeste ultrapassou a regido Sul para se

consolidar na segunda regido em nimero de estudantes de ensino superior, com 19,2% do total
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de matriculas. Foi no censo de 2008 que o Nordeste apresentou maior nimero de matriculas que

o Sul.

Maioria dos estudantes faz faculdade a noite, diz censo do MEC

A participagdo do Sul caiu de 19,8% para 16,4%. A regido Norte, porém, ainda € a
que menos tem alunos de graduagdo e pds, com apenas 6,5% do total. Os dados se referem as
matriculas em cursos presenciais. "O Censo mostra que a distribuigdo regional ficou muito mais

equilibrada", destacou o ministro da Educagdo Fernando Haddad.

Segundo o levantamento feito pelo MEC, um dos motivos do crescimento “é o
aumento da oferta de cursos a distdncia e tecnoldgicos”. Desde 2002, o governo federal promove

a expansdo da rede de institutos federais de ensino tecnoldgico em todo o Brasil.

Porcentagem do total de matriculas
(modalidade presencial)

= 2001 M 2010
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Fonte: MECAnep G‘ com.br

O ndmero de escolas saltou de 140 para 366 nesse periodo, privilegiando as regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste, historicamente mais defasadas. Em dezembro do ano passado,
19 das 31 novas unidades entregues estavam no Nordeste e no Norte. A previsdo de 81 novas

unidades para 2012 inclui 24 no Nordeste, 17 no Centro-Oeste e 13 na regido Norte.



http://g1.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/2011/11/maioria-dos-estudantes-faz-faculdade-noite-diz-censo-do-mec.html
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Embora tenha crescido menos que Norte, Nordeste e Centro-Oeste, a regido

Sudeste continua reunindo quase metade de todas as

ENSINO PRESENCIAL X ENSINO A DISTANCIA . N . - N
matriculas da educagdo superior brasileira. Sdo

Tipo de curso Presencial A distancia 2.656.231 estudantes em Sdo Paulo, Minas Gerais,

Rio de Janeiro e Espirito Santo, ou 48,7% do total.

Bacharelado 72,6% 28,8% o ,
Em 2001, 51,7% das matriculas estavam
Licenciatura 17% 45,8% concentradas na regido.
Tecnolégico 10% 25,3%
N&o aplicavel* 0,3% 0%

6raduagdo a distancia

A educagdo a distancia, modalidade praticamente inexistente hd dez anos jd representa
14,8% do total de matriculas no ensino superior brasileiro. Quase um milhdo de brasileiros cursa
a graduagdo em instituicdes credenciadas pelo MEC. Enquanto na modalidade presencial
predominam os cursos de bacharelado (72,6%), a maior parte dos cursos a distdncia sdo de

licenciatura (45,8%) e tecnoldgicos (25,3%).

O ministro da Educagdo disse que o MEC ndo tem "pressa" para aumentar os nimeros
do ensino a distancia. "Estamos zelando para que a educagdo a distdncia (EaD) tenha um
crescimento sustentdvel", afirmou Haddad. "Ndo temos nenhuma pressa em expandir a EaD para
obter estatisticas suntuosas, mas com baixa qualidade de ensino. Ha muito espago para expansdo,

mas estamos mais preocupados com a qualidade do que com o crescimento quantitativo."
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Cursos presenciais representaram 85,2% do total de matriculas em 2010 (Foto:

Mateus Mondini/G1)

Instituicoes de Ensino Superior:
publicas X particulares

[ Publicas M Particulares

Nimero de instituigdes Numero de cursos
11,6%

31,3%

88,4% 68,7%

Matriculas na graduac@o Matriculas na pés-graduagéo

257% 83,5%

74,3% 16,5%

Fonte: MECAnep Gl.com.br
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Educagdo publica e privada

A maior parte das matriculas continua concentrada nas instituigdes particulares de
ensino superior. Em 2010, 74,3% do total de estudantes brasileiros cursava uma faculdade ou
universidade privada. As particulares tiveram ainda mais ingressos que as privadas no ano
passado: 78,2% dos estudantes que comegaram um curso em 2010 o fizeram em uma instituigdo
paga. O censo divulgado pelo MEC apontou ainda que a grande maioria das instituigoes e cursos
de graduagdo estdo na rede particular. Sdo 2.099 escolas, faculdades ou universidades privadas

contra 278 publicas, e 68,7% dos 29.507 exigem mensalidade.

E nas publicas, porém, que se concentra a maior parte dos estudantes de pds-
graduagdo. Em comparagdo com os mais de 6,3 milhdes de universitdrios na graduagdo, o Brasil
tem apenas 173.408 pessoas matriculadas em um curso de especializagdo, mestrado ou doutorado.

O ndmero equivale a 0,09% da populagdo brasileira.

Haddad destacou ainda o nimero de estudantes que se formam nos cursos de
graduagdo. "Saltamos de 309 mil concluintes em 2001 para 973 mil concluintes em 2010.

Praticamente nés triplicamos o nimero de formados nas nossas instituigdes de ensino superior.

Fonte: http://qgl.globo.com/educacao/noticia/2011/11/norte-e-nordeste-tem-maiores-altas-de-matriculas-na-educacao-

superior.html (com adaptagées)

Producao Textual — Agora é sua vez

Agora, aproveitando os conhecimentos aprendidos sobre o ftema “ensino a
distdncia” escreva um pequeno texto para ser apresentado aos seus colegas e professores. O

texto deverd conter um posicionamento critico a respeito do assunto.

O TEXTO DEVE CONTER NO MINIMO 30 NO MAXIMO 60 LINHAS.



http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/11/norte-e-nordeste-tem-maiores-altas-de-matriculas-na-educacao-superior.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/11/norte-e-nordeste-tem-maiores-altas-de-matriculas-na-educacao-superior.html
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://comps.fotosearch.com/bigcomps/FSP/FSP154/054003.jpg&imgrefurl=http://www.fotosearch.com.br/FSP154/054003/&usg=__C_V7J9BHHb-AkCIOGW9Glb_n5dE=&h=355&w=500&sz=24&hl=pt-BR&start=6&tbnid=DaecK5lmz0jGsM:&tbnh=92&tbnw=130&prev=/images?q%3Dpessoa%2Bcom%2Bcaneta%26gbv%3D2%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DG
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ANEXO VI UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM LINGUISTICA
MESTRANDA: SAMARA DE SOUZA FERNANDES
ORIENTADORA: PROFa. Dra. ANA ADELINA LOPO RAMOS TEXTO
PLANILHA DE CORRECAO APLICADA AS PRODUCOES DE TEXTOS DOS
ESTUDANTES

Planilha de Corregao Inicial

Micro aspectos — Estrutura do texto —
Interferéncias de:

1 Apresentagao

1.1
1.2
1.3
2

3

4
4.1
4.2
43
4.4
4.5
5

6
6.1
6.2
6.3
6.4
6.5
6.6
6.7
lexical
6.8
6.9
7
7.1
7.2
7.3
7.4

Legibilidade

Respeito as margens da pagina
Espacamento de paragrafo

Ortografia

Acentuagao

Pontuagdo

Virgula

Ponto de interrogagdo

Ponto de exclamacado

Ponto, ponto e virgula e ponto final

Dois pontos

Interferéncia de outras linguas (interlingua)
Coesdo textual

Repeticao inadequada

Concordancia verbal

Concordancia nominal

Regéncia verbal

Regéncia nominal

Conectivos (conjungdes e preposi¢oes)
Nomes e pronomes em posi¢do referencial e

Auséncia de palavra obrigatéria

Paragrafagdo inadequada: mudanga de tdpico
Coeréncia

Coeréncia local (conectores e ambiguidade)
Coeréncia local (ideias)

Coeréncia geral

Adequacao vocabular

Macro aspectos — Estrutura do texto —

Interferéncias de:

8 Lingua padrao: demonstrar dominio da
forma da escrita em nivel formal

9 Tema/assunto no género solicitado

10 Propésito

11 Interlocugdo (autor e leitores —a quem é
dirigido)

12 Estilo (formal, informal, semiformal, misto)
13 Conteudo informacional

14 Informagoes pertinentes a produgao

15 Aspectos ideoldgicos/discursivos (explicitos
e implicitos)

16 Estabelecimento de relagdes interculturais
(quando for o caso)

17 Tipologia — composi¢ao textual (descrigao,
narragdo, disserta¢ao, mista)

18 Formato
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