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RESUMO
Esta dissertagdo tem como objetivo identificar, analisar e apresentar as percepgfes dos alunos
egressos sobre a formacéo recebida no curso de licenciatura em Educacdo Fisica modalidade a
distancia do programa Pré Licenciatura da Universidade de Brasilia. A metodologia utilizada foi o
estudo de caso, compreendendo uma amostra de 61 alunos egressos dos polos do Pré Licenciatura,
localizados no Distrito Federal - DF, Ronddnia - RO e Macapé — AP, sendo estes vinculados a
Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Rondonia e Universidade Federal do Amapa
respectivamente. O instrumento de coleta de dados foi desenvolvido a partir das teorias do modelo
de medicdo denominado escala SERVPERF criada por Cronin e Taylor (1992), originada a partir
da escala SERVQUAL proposta por Parasuraman et al. (1985). Abrange 29 itens organizados em
5 dimensdes, sendo elas: confiabilidade, presteza, seguranca, empatia e aspectos tangiveis que
guestionam 0s egressos em relacdo aos aspectos socio demogréaficos, expectativas anteriores a
entrada dos alunos egressos no curso, aspectos relativos a formagdo durante os estudos no curso e
aspectos relativos as intervencdes na area apés a formacéo e saida do aluno do curso. Conclui-se
que as percep¢des com maior incidéncia foram de egressos satisfeitos e muito satisfeitos com o
curso, sendo gue os identificados como pouco satisfeitos foram mais incidentes em questdes sobre
0S encontros presenciais e interacdes com a coordenacdo, equipes administrativa e tecnoldgica do
curso. Registros sobre pontos fortes e fracos em relagdo ao curso também foram evidentes, sendo
que hé egressos que hoje trabalham em outros locais apds a formacdo, inclusive fora do espaco
escolar para o qual foram formados, com intervencdes em academias e em programas de préatica
de exercicios fisicos. Portanto, observou-se que a oferta do curso ocorreu em consonancia com
resolucdo n° 7, de 31 de marco de 2004, resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 sendo que alguns aspectos poderdo ser

melhorados para idealiza¢do de outros cursos de Educacdo Fisica modalidade a distancia.

Palavras-chave: Percepcdes de alunos egressos; Formacdo profissional; Educacdo fisica
modalidade a distancia; Escala SERVQUAL; Escala SERVPERF
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ABSTRACT
This paper aims to identify, analyze and present the perceptions of students who received training
over the course of degree in Physical Education the distance mode of the program Pré
Licenciatura from the University of Brasilia. The methodology used was the case study,
comprising a sample of 61 students graduating from the Pro Licenciatura poles, located in the
Distrito Federal - DF, Ronddnia - RO and Macapa - AP, which are linked to the University of
Brasilia, Federal University of Rondonia and Federal University of Amapa respectively. The data
collection instrument was developed from the theories of SERVPERF measurement called scale
model created by Cronin and Taylor (1992), originated from the SERVQUAL proposed by
Parasuraman et al. (1985). It covers 29 items organized in five dimensions, which are: reliability,
responsiveness, security, empathy and tangible aspects that question the graduates in relation to
sociodemographic, previous expectations entry of students who in the course, aspects of training
during the studies in course and aspects of interventions in the area after the formation and
departure of the student's course. We conclude that the perceptions with the highest incidence
were satisfied graduates and very satisfied with the course, and those identified as least satisfied
were more incidents on the issues of face meetings and interactions with the coordination,
management teams and technology course. Records on strengths and weaknesses in relation to the
course were also evident, and there are graduates who now work elsewhere after training,
including outside school for which they were formed, with interventions in gyms and practice
exercise programs physicists. Therefore, it was observed that the offer of the course took place in
accordance with resolution n° 7, de 31 de marco de 2004, resolution CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002, resolution CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 and some aspects could be

improved to idealization of other physical education courses distance mode.

Keywords: Students perceptions graduates; Professional formation; Physical education distance
mode; SERVQUAL scale; SERVPERF scale
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1 INTRODUCAO

Pertencente a tematica de formacédo profissional por meio da modalidade de Educacédo a
Distancia, esta pesquisa mensurou, estruturou e apresenta as percepgdes dos alunos egressos sobre
a formacédo recebida no curso de licenciatura em Educagdo Fisica modalidade a distancia, por
meio do programa do governo federal denominado Pro Licenciatura na Universidade de Brasilia.

Conforme registra Brasil (2005), o Pré Licenciatura ¢ um Programa de formacéo inicial
voltado para professores que atuam nos sistemas publicos de ensino, nos anos/séries finais do
Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio e ndo tém habilitacdo legal para o exercicio da funcéo,
neste caso a licenciatura.

O MEC - Ministério da Educacdo afirma que em 2005 existiam 184 mil docentes dos
anos/séries finais do Ensino Fundamental, enquanto 56 mil docentes no Ensino Médio, todos
atuantes na rede publica em todo o Brasil sem a formacéo legal exigida para a fun¢do, somando-se
um total de 240 mil professores.

Observa-se a quantidade expressiva de professores que atuavam naquela época nas salas de
aula com auséncia de formacdo adequada, entretanto, eram as condi¢cdes de um pais continental
que por muitos anos ndo investiu o suficiente para formar profissionais para atuarem nas
demandas educacionais de suas regides. Declara-se que na regido Norte, em 2005, havia 50,56%
professores no Ensino Fundamental de 5% a 82 Série e 21,95% no Ensino Médio sem a formacéo
em licenciatura conforme afima Brasil (2005).

Ja na regido Centro Oeste 0 panorama confirmava 28,02% e 20,60% nos mesmos niveis de
ensino respectivamente, nimeros que demonstram a caréncia de professores formados para
intervencdes na educacao basica.

Dados do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
mostram que houve uma redug@o no numero de professores sem formacao adequada, registros que
confirmam o alcance da meta do Plano Nacional de Educacdo 2001-2011, que previa que pelo
menos 70% dos professores da educacao basica tivessem ensino superior. Desta forma, os dados
registrados pelo INEP em 2014 apontam ainda a existéncia de 23,8 % de professores sem

graduacdo plena em nivel superior espalhados pelo Brasil, situagdo que parece indicar diminuicao
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de professores ndo habilitados atuando na educacéo basica. Tal diminuigdo parece ser um bom
indicativo de que as politicas de formacéo de professores ao longo desses anos parecem ter dado
algum resultado, gerando contribui¢cdes como por exemplo, as politicas do Pré Licenciatura e da
UAB - Universidade Aberta do Brasil.

Atualmente parece ndo haver registros claros e quantitativos exatos nas bases de dados dos
sites do INEP e MEC que, confirmam sobre o publico formado pelo programa Pro Licenciatura,
entretanto, observa-se que dezenas de novos professores licenciados ja estdo atuando na escola,
incluindo aqueles que foram formados pela Universidade de Brasilia, Universidade Federal de
Rond6nia e Universidade Federal do Amapé.

Aponta-se assim que o aluno egresso do Pré Licenciatura no campo da Educagdo Fisica
parece fazer parte desses nimeros, sendo agora um professor licenciado, portanto, € um agente
educador capaz de contribuir para a sociedade, formando individuos nas suas mais diversas
dimensGes presentes na cultura do movimento humano.

Para além dos dados que confirmam o aumento de professores licenciados habilitados para
atuacdo escolar, nossa intencdo foi estudar as percepgdes de alunos egressos sobre a formacao
recebida por meio do curso do Pré Licenciatura, pois entende-se que conhecer intengoes,
perspectivas e visdes de egressos sobre 0 curso pode-se apontar alguns indicios que confirmam
um panorama sobre a formagéo realizada por meio da EaD.

Realizar pesquisas sobre as percepcfes de alunos egressos é essencial para o conhecimento
de impressdes sobre diversas particularidades dos individuos, servindo inclusive como elementos
para conclusdes e avaliacdo da efetividade de alguma proposta de formacdo por meio da EaD
oferecida a sociedade com recursos publicos.

Além disso, conhecer percepcbes possibilitam-nos interpretar respostas e conhecer 0s
destinos que os egressos tomaram apds a formagdo. Nos dados coletados nesta pesquisa, percebe-
se que ha casos em que profissionais permanecem atuando nas escolas, entretanto, alguns deles,
tiveram novas oportunidades em outros espacgos de intervencdo no campo da Educacdo Fisica.

Esse apontamento é evidente devido aos dados coletados e também a incidéncia de casos de
sucesso ja registrados na Educacdo Fisica a Distancia, como o exemplo de alunos egressos

aprovados em concursos publicos, bem como, um jovem egresso do curso de licenciatura em
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Educacéo Fisica do programa UAB na UnB, residente na cidade de Duas Estradas - Paraiba que
fica a 2.700 quilémetros de Barretos, que conforme descreve a revista cientifica Darcy (2012),
realizou o sonho de se formar em Educacédo Fisica pela UnB. Paralela a conquista mencionada o
aluno egresso citado garantiu o primeiro lugar em um concurso publico em sua cidade, e também,
uma aprovacdo no Rio Grande do Norte, assim, o professor licenciado obteve a possibilidade de
escolha para os cargos que mais Ihe interessavam no servigo publico.

Em consonéncia, destaca Pereira (2010) que o campo da Educacdo Fisica e suas
manifestacdes podem estar em franco crescimento, tanto no campo cientifico, quanto no campo
fitness, no contexto do mercado mundial esportivo e no espaco escolar. Desta forma, acredita-se
que uma possivel expansdao do campo da Educacdo Fisica possibilita oportunidades aos seus
profissionais bacharéis ou professores licenciados para atuarem em sala de aula, em pequenas e
grandes escolas das cidades, como empresarios em seus préprios negocios, bem como, enguanto
gestores organizando eventos de todos os tamanhos e dimensdes como por exemplo copa do
mundo e jogos olimpicos.

Observa-se, portanto, um crescimento da demanda por profissionais e professores de
Educacdo Fisica, pois 0 campo apresenta necessidades também interiorizadas em pequenos
municipios, necessidades que exigem um alcance mais amplo das universidades, alcance esse que,
pode materializar-se por oferecer formacgdo por meio da modalidade de educacdo presencial e a
distancia.

Sendo assim, a modalidade de Educacdo a Distancia parece ser uma boa estratégia de
formacédo de licenciados em Educacdo Fisica no Brasil, pois percebe-se que ainda ha diversos
professores sem formacdo adequada que dificilmente ingressardo em cursos superiores em
universidades publicas por vias da modalidade presencial, caso ndo seja oportunizada a
possibilidade da realizacdo dos estudos por meio da Educacéo a Distancia.

Lancar mao das possibilidades que a modalidade de Educacdo a Distancia oferece,
proporciona a formacdo profissional independente de barreiras geograficas, com requisitos
semelhantes aos da modalidade presencial, que podem possibilitar a formagdo de novos
professores de Educacgdo Fisica para a escola, visto que a EaD é uma modalidade que amplia-se

gradativamente.
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Observa-se assim, um notavel crescimento da modalidade de Educacdo a Distancia no
Brasil a partir do ano de 1996, haja vista que, foi neste periodo que a LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo foi instituida.

Sales (2010) reflete que na ultima década o Brasil teve um crescimento consideravel na
oferta de cursos na modalidade a distancia. A autora relata que nos ultimos anos houve um
crescimento de 247% no numero de alunos regularmente matriculados em cursos de EaD
credenciados no Brasil.

A mesma autora ainda destaca que os dados do Censo EaD.br 2012 demonstram que em
2008, 2,64 milhGes de brasileiros estudaram por meio da modalidade de Educacdo a Distancia,
distribuidos em pelo menos 1.752 cursos. Argumenta que pelos dados do Ministério da Educacédo
(MEC), no fim de 2009, a modalidade a distancia contava com 111 instituices de Educacdo
Superior, sendo 52 particulares, 11 confessionais e 48 federais, estaduais e institutos federais.

Segundo dados do MEC/INEP, a Educacdo a Distancia foi a modalidade que mais cresceu
no mercado de educacgéo superior entre os anos de 2003 a 2012, totalizando um crescimento anual
de 41,2%. Para ter-se uma ideia, em 2010 no Brasil existiam 2,3 mil estabelecimentos de ensino
profissionalizantes particulares e 1,2 mil publicos, totalizando mais de 1 milhdo de cursistas
matriculados.

Bendrath (2014) em seu estudo mostrou que os cursos de Educacdo Fisica a distancia sao
ofertados por instituicdes publicas e privadas, sendo que do total de 86 pdlos espalhados pelo
Brasil, 57% sdo de institui¢cbes publicas e 43% sdo instituicdes privadas, havendo portanto uma
forte concentracdo de oferta de cursos a distancia de Educacéo Fisica nas regides Sudeste (38,4%)
e Centro-Oeste (29,1%).

Pode-se considerar a Educacdo a Distancia como modalidade de ensino de crescimento
acelerado, pois possibilita a inclusdo de pessoas e professores sem formagdo adequada com
dificuldades em frequentar cursos presenciais por falta de tempo, por morar em regides isoladas e
ndo poderem se deslocar ou simplesmente por ndo gostarem de ir fisicamente a instituicdo assistir
aulas.

Quando relata-se sobre abrangéncia da modalidade de Educacdo a Distancia proposta pelo

artigo 80 da LDB, relembra-se das intervencgdes dos legisladores que concluiram que o Brasil era
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um pais com deficiéncias consideraveis em sua estrutura educacional, podendo ser comparado
com a India, Indonésia e China, desta forma, necessitava de um avanco educacional que,
favorecesse a difusdo da educacdo podendo ser gerado por incentivos e influxos de diferentes
ordens e tamanhos.

Infere-se que a modalidade de Educacdo a Distancia é parceira, uma aliada, um suporte para
a oferta dos cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica modalidade a distancia da Universidade
de Brasilia, sendo assim, é coerente considerar-se que ainda, poucos sabem ao certo sobre as
percepcOes dos alunos egressos em relacdo a formacao recebida no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica a distancia em que foram estudantes, justamente pela incipiéncia de estudos
realizados até o ano de 2016.

O desejo de mensurar, estruturar e apresentar as percep¢des dos alunos egressos sobre a
formacdo obtida no curso se da pelas necessidades das intervencBes do professor de Educacéo
Fisica nos diferentes espacos que o campo esté presente, além disso, do interesse de coletar dados
que mostrem as percepcdes deste profissional frente ao curso que lhe formou um professor
licenciado para atuacdo na escola.

Apbs a realizacdo de revisdo de literatura, observa-se que sdo poucos 0s estudos que tratam
sobre as percepcOes de egressos em relacdo a formagdo em cursos na modalidade a distancia,
aspecto que contribuiu enquanto motivacao para esta pesquisa, visto que ha alguma impressdo de
que cursos ofertados na modalidade a distancia ainda sdo vistos de forma preconceituosa por
alguns setores sociais e da economia. Desta forma, apresentar indicios cientificos sobre as
percepcOes de alunos egressos se faz razoavelmente pertinente para desmistificagdo de
impressdes, em alguns casos, deslocadas de fatos reais.

Para tanto, realizou-se essa pesquisa que estd estruturada num primeiro momento com
argumentos contextualizando a Educacdo a Distancia, a Educacdo Fisica e Educacdo Fisica
Escolar, também indicios sobre a formacdo de professores no campo da Educacdo Fisica na
modalidade de Educacdo a Distancia e apresentando uma revisdo integrativa com estudos sobre
Educacdo Fisica na modalidade a distancia entre os anos de 2012 a 2016.

Consequentemente, apresenta-se nesta dissertacdo modelos de mensuracéo de percepgdes

baseados nas escalas SERVQUAL e SERVPERF, definicbes sobre a terminologia percepcao,
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detalhamento dos procedimentos metodoldgicos, resultados encontrados, e por fim, as conclusdes

propostas na pesquisa.

1.1 Problema de Pesquisa

Quais as percepcoes dos alunos egressos sobre a formagéo obtida na 12 turma do curso de

licenciatura em Educacdo Fisica modalidade a distancia da Universidade de Brasilia entre os anos
de 2007 a 2013?

1.2 Objetivos da pesquisa

1.2.1

1.2.2

Geral

Identificar, analisar e apresentar as percepgdes dos alunos egressos sobre a formagéo no
curso de licenciatura em Educacdo Fisica modalidade a distancia da Universidade de

Brasilia.

Especificos

e Compreender aspectos sécio demogréaficos dos alunos egressos do curso de licenciatura
em Educacgdo Fisica modalidade a distancia da Universidade de Brasilia;

e Entender percepcdes sociais sobre aspectos anteriores a entrada dos alunos egressos no
curso de licenciatura em Educacdo Fisica modalidade a distancia da Universidade de
Brasilia;

e Apreender percepcdes sobre aspectos relativos a formacao durante os estudos dos alunos
egressos no curso de licenciatura em Educacdo Fisica modalidade a distancia da
Universidade de Brasilia;

e Compreender percepcOes sobre aspectos relativos a intervencfes na area da Educacdo
Fisica ap6s a formacdo dos alunos egressos no curso de licenciatura em Educacgéo Fisica

modalidade a distancia da Universidade de Brasilia;
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Uma breve contextualizacéo da Educacao a Distancia

A Educacéo a Distancia possui intervencdes de longa data, atendendo niveis de ensino em
diferentes contextos para diversos objetivos, por meio de a¢Ges educacionais que oportunizaram o
aprendizado de diferentes individuos em seus grupos sociais.

Mugnol (2009) afirma que a Educacdo a Distancia ao longo de toda a sua historia tragou
avancos e retrocessos, sendo que no inicio do século XX, tornou-se uma modalidade de ensino
presente em programas formais de ensino, que ofereciam diplomas e certificados, bem como,
programas de carater ndo formais, com objetivo de oferecer capacitacdo para a melhoria e o
desenvolvimento de atividades profissionais.

O autor destaca que o0s avancos tecnoldgicos valorizaram as possibilidades de
desenvolvimento da Educacdo a Distancia, favorecendo, ainda no final do século XIX e no inicio
do século XX, a multiplicacdo de iniciativas educacionais baseadas na Educacdo a Distancia, ja
presentes em muitos paises da Europa, Africa e América, sendo que paises como Suécia,
Inglaterra, Franga, bem como, Canada, Estados Unidos e o Brasil podem ser considerados grandes
propulsores da EaD, visto que promoveram nas Ultimas décadas inimeras experiéncias de ensino
online utilizando a modalidade de Educacéo a Distancia.

A partir dos apontamentos de Mugnol (2009) percebe-se a presenca da Educacdo a
Distancia em acdes educacionais em diferentes regiGes e paises, sendo que uma experiéncia de
grande relevancia foi a criacdo da Universidade Aberta de Londres (Open University) em 1970,
considerada um dos marcos historicos da Educacdo a Distancia, que contribuiu para o
desenvolvimento de métodos e técnicas que serviram para estruturar os diferentes modelos de
Educacéo a Distancia existentes na época.

Segundo o estudioso Mugnol (2009), a Open University contribuiu para o desenvolvimento
de tecnologias que deram muito mais solidez aos processos educacionais € a utilizagdo massiva
das midias nas iniciativas ofertadas por meio da modalidade de Educacéo a Distancia.

Mugnol (2009) destaca também a criacdo da Universidade Nacional de Educagdo a

Distancia - (UNED) na cidade espanhola Madri em 1972, evento que marca outro exemplo
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historico sobre a Educacdo a Distancia, pode ser caracterizado como uma das iniciativas de
grande sucesso, que serviu de inspiracdo para criacdo da modalidade de Educacdo a Distancia
para outros paises.

O autor comenta que o namero de instituicbes de ensino publico e privado que oferecem
cursos na modalidade a distancia, tem crescido de forma acelerada no Brasil apds a publicacdo da
Lei de Diretrizes e Bases — LDB em 1996, haja vista que dados da ABED, Associacdo Brasileira
de Educacdo a Distancia, apontam que o0 nimero de instituicbes que ofertam cursos superiores na
modalidade de EaD cresceu 36% no periodo de 2004 a 2006, saltando de um total de 166 para 225
(Aumento de 150%), com numeros de alunos que ultrapassaram de 309.957 para 778.458 naquele
mesmo periodo.

Observa-se na publicacdo do censo EaD.br - relatério analitico da aprendizagem a distancia
no Brasil 2014/2015, produzido e mantido pela ABED, registros de consultas a 271 instituigdes de
todo o pais, formadoras em varios niveis que respondem por mais de 25 mil cursos a distancia e
quase 4 milhdes de estudantes, um crescimento de mais de 500% se comparado com 0s anos de
2004 a 2006, sendo gue somente 0s cursos de licenciatura em diversos campos representam 8% da
amostra pesquisada.

Percebe-se que ao longo dessa ultima década, ha um avanco expressivo da modalidade
de Educagdo a Distancia na sociedade, bem como, uma surpreendente evidéncia de que
diversos campos estdo se adaptando a essa nova modalidade de ensino, inclusive, a medicina da
Universidade de Brasilia que j& ofertou alguns cursos de p6s graduacdo Lato Sensu pelo sistema
UNA-SUS, sendo que somente em 2015 ofereceu 1.000 vagas no curso de Especializagdo em
Saude da Familia modalidade a distancia.

Confirma-se que o Sistema Universidade Aberta do SUS - UNA-SUS foi criado pelo
Ministério da Saude no ano de 2010 afim de atender as necessidades de capacitacdo e educagéo
permanente dos profissionais de saude que atuam no SUS. Sendo assim, destaca-se que Sao
inimeras as iniciativas e programas educacionais na modalidade a distancia que tem como
objetivo a formacdo de novos profissionais, técnicos, bacharéis e também licenciados para
atuarem nos mais diferentes cenarios das escolas publicas e particulares brasileiras, registros que

parecem indicar um continuo crescimento da EaD nos proximos anos.
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Desta forma, reflete-se sobre o potencial que a modalidade de Educagéo a Distancia oferece
para formacéo profissional da sociedade, pois conforme aponta Zambeli (2013) acredita-se que a
modalidade de Educacdo a Distancia ndo deixara de existir em nosso pais, ao contrario, ha
perspectivas de ampliacdo, para tanto, hd necessidade de constantes estudos para maiores
conhecimentos das caracteristicas da area.

Integrando-se aos registros das iniciativas na modalidade EaD j& citadas observa-se
0 que escreveu Fernandes et. al. (2012) sobre o caso especifico do programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), uma politica do Governo Federal que buscou
ampliar e interiorizar a oferta de educacgdo superior no pais por meio da modalidade de
Educacdo a Distancia.

A autora confirma que hd um numero significativo de universidades que se
encontram no territério nacional, circunstadncia que pode gerar reflexdes e alguma
motivacdo social para realizacdo de esforcos que visem o atendimento das populagdes
tradicionalmente prejudicadas por alguma falta de politicas publicas para atendimento de
demandas educacionais necessarias para o seu desenvolvimento.

A partir da insercdo do programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) nos estados
brasileiros, se faz necessario registrar a experiéncia da Faculdade de Educacdo Fisica da
Universidade de Brasilia (FEF/UnB) a partir do ano de 2004 conforme anuncia
Fernandes et. al. (2012), sendo que naquele ano construiu-se um projeto piloto
denominado programa Pré Licenciatura, vinculado ao Centro de Educagédo a Distancia da
Universidade de Brasilia ( CEAD/UnB).

Naquela circunstancia, os docentes e profissionais envolvidos no projeto,
adquiriram competéncias didaticas e técnicas ligadas a formagédo de tutores e a producgdo
de material didatico direcionado para a modalidade de Educacdo a Distancia. Ressalta-se
que a partir daquele evento, especificamente dois anos depois, a Faculdade de Educacao
Fisica da Universidade de Brasilia também abre vagas para seu curso modalidade a
distancia no &mbito do sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB.

Visando contribuir com este cendrio de experiéncias na modalidade de Educacdo a

Distancia, que avanca de forma irreversivel, insere-se os desdobramentos desta pesquisa, que
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proporcionou a identificacdo de informacgOes sobre o cerne do curso, aferidas a partir das
percepcOes dos alunos egressos que expuseram informacdes sobre a formagdo no curso da
Educacao Fisica modalidade a distancia, programa Pro Licenciatura da Universidade de Brasilia.
Acredita-se que a modalidade EaD pode contribuir com algum avango da sociedade e
evolugdo da humanidade, portanto, relembra-se o que afirma Fernandes et. al. (2012) de que a
compreensdo epistemologica dessa modalidade de ensino e o combate ao preconceito associado
ao desconhecimento dos significativos avangos nessa area sdo importantes desafios a serem
enfrentados, com o intuito inclusive de se superar a dicotomia entre educacdo presencial e a

modalidade de educacéo a distancia.

2.2 Décadas historicas sobre a Educacao Fisica e Educacao Fisica Escolar

Revela-se que o curso de Educacéo Fisica modalidade a distancia do Pro Licenciatura da
Universidade de Brasilia € um curso pioneiro no campo da Educacdo Fisica, sendo assim,
descrever alguns marcos que caracterizam o surgimento e trajetéria do campo, principalmente
relacionado a educacdo fisica escolar, sdo fundamentais para sua caracterizacdo, pois observa-se
em alguns estudos que a Educacdo Fisica cresce significativamente e apresenta diferentes
possibilidades de intervencdes na sociedade.

Metzner e Rodrigues (1994) destacam que a Educacéo Fisica aparece presente na histéria da
educacdo brasileira desde o periodo do Brasil Império, entretanto, fatos referentes a inclusdo da
Educacao Fisica no cenario escolar nessa época, se mostram ainda relativamente obscuros devido
a incipiéncia de relatos e bibliografias pertinentes.

Para tanto, Castellani Filho (1994) aponta que o trabalho de pesquisa realizado pelo
professor Inezil Penna Marinho pode ser considerado o maior referencial sobre esse tema, sendo,
predominantemente um marco para as pesquisas historicas da Educacao Fisica escolar.

Marinho (1971) registra que, a partir da proclamagdo da independéncia, iniciaram
discussbes com interesses pela criacdo de propostas pedagogicas para uma reformulacdo da
educacdo, sendo que nessas discussoes ja se encontrava citada a Educacgdo Fisica escolar como um

componente.
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E verdade que Educacéo Fisica foi durante muitos anos afastada e negligenciada no cenério
escolar, pois conforme aponta Marinho (1971) ela era desenvolvida exclusivamente por
instituicbes militares, distante de seus beneficios pedagdgicos ofertados na escola, entendida
apenas como ginastica e atividades de treinamento militar.

Betti (1991) afirma que o marco historico para definir o inicio da Educagdo Fisica escolar
brasileira foi a Reforma Couto Ferraz, outorgada em 1851, tornando-a obrigatoria nas escolas do
municipio da corte.

Marinho (1971) alega que na Era Imperial, por volta dos anos de 1876, 1880 e 1882, foram
criados e estabelecidos decretos e reformas que favoreceram a consolidagdo da Educagdo Fisica
como disciplina escolar obrigatoria, sob a justificativa a partir de principios da filosofia mens sana
in corpore sano, isto €, mente sa em corpo sdo, que enaltecia a busca pelo ser humano pleno e
perfeito.

Metzner e Rodrigues (1994) demonstram que na chegada da década de 30, a educacdo no
Brasil comeca a sofrer algumas revolugdes amparadas pelas Revolugdes de 1930 e 1932, pela
promulgacdo da nova Constituicdo Federal de 1934, pelo fim da Republica Velha e inicio do
periodo conhecido como Estado Novo.

Foi na era Vargas, por volta de 1937, que a Educacdo Fisica sofreu transformacoes
fundamentais, que proporcionaram consolidacdo dentro das instituicdes de ensino por toda a
nacao brasileira. Os autores Castellani Filho (1994), Betti (1991) e Marinho (1971), destacam que
esse periodo foi referéncia para ocorréncia das mudancas que foram essenciais para o
desenvolvimento da Educacdo Fisica, sendo assim, Marinho (1971) relembra que neste periodo
ocorreu a criacdo da Divisdo de Educacdo Fisica, que era subordinada ao Departamento Nacional
de Educacdo, sendo primeiro 6rgdo governamental destinado exclusivamente a administracdo da
Educacéo Fisica em &mbito nacional.

Observa-se que, apesar do desenvolvimento do campo da Educacéo Fisica, Castellani Filho
(1994) critica que ainda assim era comum a ocorréncia de varias delimitagdes que eram
influenciadas por militares e médicos. Na época, esses profissionais auto proclamavam-se como
integrantes das mais competentes categorias profissionais, sendo que somente estas poderiam

redefinir os padrdes de conduta fisica, moral e intelectual da nova familia brasileira.
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Conforme expressam Metzner e Rodrigues (1994), a Educacdo Fisica durante muitos anos,
ficou centrada em fundamentacGes militaristas e médico-higienistas, porém, Castellani Filho
(1994) recorda que esse quadro comecgou a se modificar a partir dos primeiros anos subsequentes
ao final da segunda Guerra Mundial.

Soares et al. (1992) destacam que, durante o periodo da ditadura militar brasileira, a
Educacdo Fisica pelo mundo sofria forte influéncia dos padrdes europeus, que eram focados nos
sistemas desportivos como base da cultura corporal, sendo que tal influéncia transcendeu para o
contexto escolar, fazendo com que as praticas pedagogicas na Educacdo Fisica fossem voltadas
exclusivamente aos contetidos esportivos, desta forma, grande parte dos profissionais pautavam
suas préaticas apenas na pedagogia tecnicista.

Soares et. al (1992), relembram que na década de 70 ocorreu 0 auge da oferta da Educacéo
Fisica no formato tecno-desportiva, porém, Dadlio (1998) comenta que, a partir da década de 80,
a Educacdo Fisica sofreu uma forte pressdo dos profissionais desse campo no intuito de uma
reflexdo e reformulacéo estrutural da mesma.

Os autores afirmam que foi neste periodo que surgiram os primeiros elementos de uma
critica a funcdo socio-politica conservadora da Educacao Fisica escolar, ja que o0 mundo passava
pelo fim da guerra fria e o Brasil apresentava o fim do regime militar, redemocratizando-se a
partir da eleicdo de um presidente civil. Desta forma, ocorreu um movimento de critica que
buscava um real sentido pedagdgico dos processos que levariam a Educacdo Fisica a atuar na
formacédo integral do homem, modificando sua concepcao estrita de educacéo do fisico.

Portanto, Soares et. al (1992) refletem que foi a partir da década de 80 que ocorreu a busca
de argumentos e iniciativas que orientavam a necessidade de se criar uma real, coerente e
pertinente estruturacdo, que fez com que o campo da Educacéo Fisica sofresse forte reflexdo sobre
sua definicdo, sua intencionalidade, seus objetivos, funcOes e, principalmente, seu verdadeiro
papel social e educacional.

Dessa forma, foi a partir dos diversos estagios histéricos que, o campo da Educacao Fisica
evoluiu, pois assim como destacam Darido e Sanches Neto (2005) foi nas diversas disputas que
surgiram diferentes abordagens pedagogicas para promoverem a Educacdo Fisica na escola, sendo

elas a psicomotricidade, a desenvolvimentista, a construtivista, a critico-superadora, a critico-
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emancipatoria e a saude renovada.

Percebe-se assim a trajetéria cronoldgica da Educagdo Fisica em diferentes momentos
historicos e atuais em um movimento, conforme expressam alguns autores, de constante busca por
legitimacdo e conquistas de capitais presentes na arena em que ocorrem as disputas inerentes ao
campo.

Portanto, muitas mudangas ocorreram e muitas ocorrerdo nas préximas décadas o que ira
gerar diferentes desafios para evolucdo do campo da Educacdo Fisica e das intervencOes
necessarias para a formacdo adequada de professores para a atuacdo nas escolas da sociedade

contemporanea, bem como, para atuagcdo em academias e espacos de lazer.

2.3 Formacao de professores de Educagéo Fisica na modalidade de Educacéo a Distancia

A Educacdo Fisica é um campo académico e de intervencgdo profissional, em expansao, que
possibilita inimeras préticas de intervengdes em multiplos cenarios na sociedade. Esse
crescimento contribui para a reflexdo sobre a necessidade de ampliagédo da demanda e da oferta de
vagas em curso superior para a formagcdo no campo por meio da modalidade de Educacéo a
Distancia e presencial, que podem ser ofertadas por instituicbes publicas e particulares de todo o
pais.

Diante da hipétese que sugere algum aumento da formacéo profissional na Educacédo Fisica
por meio da modalidade de Educacdo a Distancia, e visando conhecer-se diferentes experiéncias
registradas por estudiosos, apresenta-se neste referencial teérico uma revisao sistematica com 9
estudos constantes em bases cientificas indexadas no portal Periddicos da CAPES durante 0s anos
de 2012 e 2016.

Na revisdo sistematica observou-se a prevaléncia de estudos que abordam diferentes
propostas e aspectos pertinentes a cada experiéncia realizada para a formagdo profissional em
cursos de Educacéo Fisica na modalidade a distancia. A organizacdo dos estudos encontrados foi
disposta em um quadro apontando as producdes localizadas nas bases, e referem-se
prioritariamente ao campo da Educacéo Fisica na modalidade a distancia.

Para a compreensao sobre 0 que € uma revisdo integrativa, Mendes (2008) explica que trata-

se de uma revisdo sistematizada, que inclui a analise de pesquisas relevantes possibilitando a
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sintese do estado do conhecimento de um determinado assunto, além de alguns casos apontar
lacunas do conhecimento que precisam ser preenchidas com a realizagdo de novos estudos. Para
Mendes (2008), esta metodologia de pesquisa possibilita a sintese de multiplos estudos publicados
e permite-se chegar a conclusdes gerais a respeito de algum tdpico presente em determinado
campo do conhecimento.

Mendes (2008) comenta que a revisdo integrativa € um método valioso, pois em algumas
areas, muitas vezes os profissionais ndo tém tempo para realizar a leitura de todo o conhecimento
cientifico disponivel, haja vista as caracteristicas e intensidades de suas intervencdes praticas
diarias.

Para Puccia et al. (2012), a revisdo sistematica possibilita a incorporacdo de evidéncias
sistematizadas por especialistas, de forma a construir um corpo de conhecimento sobre um
determinado tema de relevancia.

Desta forma, a revisdo sistematica facilita a interpretacdo de estudos, compreensdo de teorias
e técnicas que poderdo auxiliar os profissionais na reflexdo sobre contetdos e também decidirem
sobre a melhor deciséo a ser tomada durante intervencdes realizadas em seu campo.

Puccia et al. (2012) apontam ainda que o processo de revisdo sistematizada pode ser
produzido em seis fases distintas, assim, seguiu-se 0 que os autores propdem, sendo gque a primeira
fase correspondeu a elaboracdo da pergunta norteadora: “Qual o quantitativo de producdes
cientificas relacionadas ao campo da Educacéo Fisica na modalidade distancia?

Considerando as recomendagfes de Puccia et al. (2012), a segunda fase da revisdao
sistematica correspondeu a amostragem na literatura, que incluiu a maior quantidade possivel de
estudos identificados, de forma a garantir a variedade e amplitude dos resultados. Para tanto foi
realizada a selecdo no portal Periédicos da CAPES que indexa diferentes bases cientificas
classificadas com distintos estratos QUALLIS.

A busca no portal Periddicos da CAPES foi realizada por meio das seguintes combinac6es
de palavras chaves: “Educagdo Fisica a distancia”, “Pro Licenciatura”, “Educacdo Fisica UAB”,
“Percepcdes de egressos” € baseou-se na adogdo dos seguintes critérios de inclusdo: indexacéo de
estudos nas respectivas bases de dados, no periodo compreendido entre 2012 e 2016, no idioma

portugués, a partir de 176 resultados encontrados na base ap0s a pesquisa. Tomou-se 0 ano de
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2012 como ponto de partida, ha vista que, foi naquele periodo a publicacdo do primeiro estudo
encontrado e integrado a revisao integrativa.

A terceira fase da revisdo sistematica ocorreu a partir da coleta de dados utilizando um
quadro descritivo com: Autor, Assuntos, Data de publicacdo, Idioma, Identificador, Fonte, Titulo
do estudo, Caracteristicas do estudo e Tipo/natureza do estudo. A quarta fase foi a anélise critica
dos estudos selecionados, sendo realizada seguidamente ap6s 0 Quadro 1 que organiza os achados.

Destaca-se que nesta pesquisa nédo foi realizada rejeicdo de qualquer estudo, uma vez que o
objetivo da revisdo sistematica foi a soma quantitativa do maior niamero de achados relacionados
ao campo da Educacdo Fisica realizada por meio da modalidade a distancia.

Refere-se que foi realizada a verificacdo de estudos em sua totalidade, afim de, compilar
uma listagem completa, coerente e fidedigna de estudos ja produzidos até o periodo cronoldgico
estabelecido para a revisdo sistematica.

Conforme sugeriram Puccia et al. (2012), apresenta-se a seguir a Figura 1 que registra as
fases de realizacdo da revisao integrativa, considerando as fases de amostragem, coleta de dados e
andlise critica dos estudos encontrados, sendo que as proximas fases, correspondentes a discussdo
dos resultados e apresentacdo da revisdo integrativa, sdo consideradas a quinta e sexta fases

respectivamente.
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Figura 1 — Fases de construgdo da revisao integrativa sobre estudos e achados relacionados ao campo da Educacéo

Fisica ofertada na modalidade a distancia entre os anos de 2012 e 2016.

Pesquisa no Periédicos CAPES
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Estudos publicados em periédicos e ‘
bases indexadas pelo Periédicos da
CAPES, no idioma portugués brasileiro

entre os anos de 2012 e 2016. Identificagdo de 9 produgdes
relacionadas ao campo da Educagio
Fisica ofertada a Distancia

.

Realizagdo de um recorte temporavel,
sem exclusdo de repeti¢des de estudos

Critérios de Exclusao

N&o foi adotado critério de excluséo de ‘
estudos devido a incipiéncia de '
producdes no campo da Educacao Fisica

ofertada na modalidade a Distancia. Andlise de titulos, resumos, autor,
assuntos, data de publicagao, idioma,

identificador, fonte

.

Selegdo de 9 estudos

Fonte: Elaborado pelo autor
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Para sistematizar as referéncias encontradas sobre o campo da Educacéo Fisica ofertada na
modalidade a distancia, todos os achados foram organizados no Quadro 1.

A partir da construcdo da revisdo integrativa, percebe-se que os estudos da Educacéo Fisica
na modalidade a distancia ainda séo incipientes, entretanto, apresentam alguma projecdo que pode
ser considerada observando-se o espaco cronoldgico em que os estudos e achados foram
publicados.

Assim, acredita-se que os registros realizados na revisao, contribuem para reflexdes que
induzem a pensar-se que nos proximos anos as bases cientificas poderdo receber novas
publicacdes, dada as intervencgdes que estdo em constante realizacdo no campo da Educacéo Fisica

ofertada na modalidade a distancia.

Quadro 1 - Estudos relacionados a Educagdo Fisica modalidade a distancia organizado segundo a estrutura:
Autor, Assuntos, Data de publicagdo, Idioma, Identificador, Fonte, Titulo do estudo, Caracteristicas do estudo e

Tipo/natureza do estudo.

Autor/Assuntos/Data de
publicacdo/ldioma/ldentificador/|
Fonte

Titulo do estudo

Caracteristicas do
estudo

Tipo/natureza
do estudo

Autor: Lazzarotti Filho, Ari; Silva,
Ana Marcia; Pires, Giovani de
Lorenzi.

Assuntos: Corporal Practices
Knowledge ; Distance Learning
Education ; Physical Education ;
Teacher Formation
Publicado em: Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, July 2013,
\Vol.35(3), pp.701-715

Saberes e
préticas
corporais na
formacdo de
professores de
Educacéo Fisica
na modalidade a

distancia

O estudo tem como
objetivo identificar
como o conhecimento
de préticas corporais
(CPC) é desenvolvido
em um curso de
Educagéo Fisica na
modalidade de ensino

a distancia.

/Artigo Cientifico
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Idioma: Inglés
Identificador: ISSN: 01013289 ; E-
ISSN: 21793255

Fonte: ScienceDirect (Elsevier

B.V)
Autor: Silva, Margarete Zambeli | A mediacédo O estudo analisaa |Dissertacdo  de
Da pedagdgica no |mediacdo pedagogica emestrado
Feres Neto, Alfredo ambiente virtual a interagéo, as
Assuntos: Ensino A Distancia ; de diferentes
Realidade Virtual Na Educacdo ; | aprendizagem: possibilidades
Educacao Fisica analise dos midiaticas, a
Publicado em: —Universidade de [féruns do curso a|  organizacdo das
Brasilia, Brasilia, 2012 distancia de |disciplinas na interface
Data de publicacdo: 2013 educacdo fisica [do Ambiente Virtual de
Idioma: portugués Aprendizagem, bem
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira como 0s determinantes
de Teses e DissertacOes da UnB para que ocorra a
mediacéo.
Autor: Amaro, Rosana Mediacéo O estudo investiga a |Dissertacdo  de
Teles, Lucio Franca Pedagdgica | mediacdo pedagdgica mestrado

Assuntos: Ensino A Distancia -
Ensino Superior ; Educacdo Fisica
- Educacdo ; Universidade Aberta

Publicado em: 2012
Idioma: Portugués
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagoes
(BDTD/IBICT)

online: analise
das funces do
tutor na
Universidade
Aberta do Brasil

online com foco na
analise das funcdes do
tutor na Universidade
Aberta do Brasil —
UAB
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Autor: Melani, Nelma De Toni

Assuntos: Ensino A Distancia ;
Preceptores
Publicado em: 2013
Idioma: Portugués
Data de publicacdo: 2013
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes - UnB
(BDTD/IBICT)

estudo sobre a
funcéo
pedagdgica do

tutor

Tutoria na O estudo teve como |Dissertacdo  de
Donadelli Zonta educacdo a propdsito conhecer e mestrado
Teles, Lucio Franca distancia: um analisar como se

efetiva a fungéo
pedagogica do tutor a
distancia em trés
disciplinas do curso de
Educacdo Fisica a
distancia da
UAB/UnB.

Autor: André Marsiglia Quaranta ;
Giovani De Lorenzi Pire
Publicado em: Movimento, 2013,
Vol.19(2), p.185
Idioma: Portugués
Identificador: ISSN: 0104754X
Fonte: Directory of Open Access
Journals (DOAJ)

Historias de vida

e experiéncias
docentes no
estagio
supervisionado
de licenciandos
em Educacéo

Fisica -

modalidade EAD

O estudo demonstra, a
partir de maltiplos
casos, uma
investigacao sobre o
aspecto especifico da
formacéo de
professores de
Educacdo Fisica na
modalidade a distancia
(EAD), que se refere
ao estudo das historias

de vida na/com a
Educacdo Fisica no

ensino basico e as
experiéncias docentes
no primeiro estagio
supervisionado de

quatro académicos do

Artigo cientifico
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polo de apoio
presencial de
Piritiba/BA, do curso
de licenciatura
oferecido pela
Universidade de
Brasilia/Universidade

Aberta do Brasil.

Comunicacéo

Autor: Amaro, Rosana
Assuntos: Educacdo Fisica ;
Educacédo A Distancia ; Formacao
De Professores ; Universidade
Aberta Do Brasil ; Distance
Physical Education ; Distance
Education ; Teacher Education ;
Open University Of Brazil ; lii
Coloéquio Luso-Brasileiro De
Educacédo A Distancia E Elearning
Data de publicacdo: 2013
Idioma: Portugués
Fonte: Repositorio Cientifico de

Acesso Aberto de Portugal

Licenciatura em
educacdo fisica a
distancia no

panorama da

formacédo de

O estudo apresenta a
experiéncia de
formacédo de

Brasil: um professores de

Educacdo Fisica a
distancia no Brasil no
ambito do Sistema
Universidade Aberta
do Brasil (UAB) em

parceria com a

professores

Universidade de
Brasilia.

oral

Comunicacéo

Autor: Silva, André Ribeiro ;
Carvalho, Carmen Rianne ; Barros,
Jonatas Franca ; Alves, Elioenai
Dornelles

Assuntos: Web 2.0 ; Educacéo
Fisica ; Ensino A Distancia ;
Universidades Abertas ; Novas

fisica a distancia

Utilizacdo das |O estudo contextuali

ferramentas da
Web 2.0 pelos
alunos do curso

Brasilia, desde 200

possui 0 curso de

de educagéo

que a Universidade de

Educacdo Fisica a
Distancia, qual estara
formando sua quarta

za
oral
7

da Universidade
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Tecnologias ; Educacéo ;
Tecnologia Da Informacéo E
Comunicacéo ; Brasil ; lii
Coloquio Luso-Brasileiro De
Educacéo A Distancia E Elearning
Data de publicacdo: 2013
Idioma: Portugués
Fonte: Repositorio Cientifico de
Acesso Aberto de Portugal

de Brasilia

turma em 2014, sendo
que o objetivo do

estudo foi descrever o
nivel de utilizagdo

pelos alunos e

0 uso das ferramentas
daWeb 2.0

incentivo do curso para|

Autor: Jaeger, Angelita Alice ;
Hatje, Marli
Assuntos: Educacao Fisica ;
Crianga ; Ensino A Distancia ;
Physical Education ; Child ;
Distance Learning ; lii Coloquio
Luso-Brasileiro De Educacgdo A
Distancia E Elearning
Data de publicacdo: 2013
Idioma: Portugués
Fonte: Repositorio Cientifico de
Acesso Aberto de Portugal

Educacao fisica
infantil e anos
iniciais: o
desafio da
formacéo
continuada a

distancia

O estudo apresenta o
curso de
Especializagdo em
Educacdo Fisica
Infantil e Anos Iniciais
na modalidade a
distancia, direcionado
para professores com
graduacdo em
Educacéo Fisica,
Pedagogia e areas

afins.

/Artigo cientifico

Autor: Pimentel, Fernanda
Cruvinel; Mascarenhas, Fernando
Educacdo a distancia; Educacéo
Fisica a distancia; Sistema
Universidade Aberta do Brasil
Data de publicacdo: 2013
Idioma: Portugués

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira

A expansao de
cursos de
Licenciatura em
Educacéo Fisica
na modalidade a
distancia através
do Sistema

Universidade

O estudos apresentou
as facetas da expansdo
dos cursos de
Licenciatura em
Educacdo Fisica (EF)
no contexto do Sistema
Universidade Aberta
do Brasil (UAB).

Dissertacdo  de

mestrado
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de Teses e Dissertacdes - UnB | Aberta do Brasil
(BDTD/IBICT)

Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se que no Quadro 1, ha estudos que englobam diversos topicos relacionados a
Educacdo Fisica modalidade a distancia, compreendendo argumentos sobre como 0s
conhecimentos das préaticas corporais sdo desenvolvidos em um curso EaD, desdobramentos sobre
mediacdo pedagdgica, argumentos sobre a funcdo pedagdgica realizada pelo tutor, registros sobre
experiéncias docentes em estagios supervisionados, apontamentos sobre o panorama do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade de Brasilia, dados sobre a utilizacdo das
ferramentas da Web 2.0 pelos alunos do curso de Educacdo Fisica a distancia da Universidade de
Brasilia, aspectos sobre a formacéo continuada para a atuacdo na Educacdo Fisica Infantil e por
fim, descri¢bes sobre a expansao de cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica na modalidade a
distancia através do Sistema Universidade Aberta do Brasil.

Percebe-se que no quadro ha predominancia de 4 dissertacGes de mestrado, seguidas por 3
artigos cientificos e 2 comunicac@es orais, ndo havendo teses de doutorado, sendo que tais estudos
compdem uma circunstancia propicia para reflexdes sobre um campo que apresenta dados
relevantes que necessitam ser explorados.

Os diversos estudos organizados no quadro, apresentam mdaltiplas consideracdes que
possibilitam gerar compreensdes sob diversos aspectos e caracteristicas em experiéncias
referentes a Educacdo Fisica modalidade a Distancia.

Logo, pensando-se em um contexto de breve analise critica dos estudos apontados,
destaca-se o 1° artigo cientifico do Quadro 1, que revela os argumentos apontados por Lazzarotti
filho et al. (2013) que remetem a uma problematizacdo para a natureza da formacgéo por meio da
EaD, sendo que, na EaD pode estar havendo alguma inversdo do processo de formagdo em
Educagéo Fisica, pois no modelo presencial a centralidade esta ainda pautada no saber das
praticas corporais na Educacdo a Distancia.

Desta forma, Lazzarotti filho et al. (2013) confirmam que o saber das praticas corporais

marca a perspectiva dos componentes advindos da equipe pedagdgica do curso, presentes na
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historia de vida em seus processos de escolarizacdo, além de uma preocupagdo destes no
desenvolvimento do curso na modalidade a distancia. Identifica-se portanto, essa preocupacao,
também, no projeto politico pedagdgico do curso, entretanto, 0 processo pedagogico no curso
investigado parece estar centrado no saber sobre as préaticas corporais desenvolvidas por meio das
midias digitais.

Sendo assim, a incorporagao das midias sociais nos processos de formagao de novos
professores parece ser um ponto positivo para um curso, porém, 0s autores recomendam um
investimento maior no desenvolvimento das disciplinas que abordem as praticas corporais nos
cursos de formacéo de professores, especialmente na modalidade a distancia.

Percebe-se que 0 ensino com praticas corporais, desenvolvidos com suporte das midias
aponta para uma realidade natural em cursos de Educacdo Fisica modalidade a distancia, sendo
que, conforme expressam o0s autores, hd a necessidade de mais investigacGes sobre seus
procedimentos didatico-metodoldgicos na formacgdo em nivel superior, com a finalidade de trazer
a tona as boas préticas.

Referindo-se ao 2° estudo do quadro, agora uma dissertacdo de mestrado, comenta-se que
Zambeli (2013) por sua vez faz uma abordagem para o contexto do curso de Educacdo Fisica
modalidade a Distancia da Universidade Federal de Goias, que analisa a mediacdo pedagogica e a
interacdo, as diferentes possibilidades midiaticas, a organizacao das disciplinas na interface do
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, bem como, os fatores determinantes para que a
mediacdo ocorra entre os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizado.

A autora aponta que o curso investigado, principalmente no tocante as categorias de
mediacdo e interacdo dos sujeitos, em alguns aspectos ndo conseguiu romper com 0 antigo
modelo das escolas de correspondéncia, fortemente caracterizado pelo baixo dialogo e por poucas
possibilidades dos usos de recursos midiaticos e das TIC, compreendendo-se que had os
direcionamentos favoraveis, mas ainda insuficientes relacionados a orientacdo pelo bom diélogo e
utilizacdo de diferentes midias que favorecam o contexto do cenario em que 0 curso esta presente.

Zambeli (2013) comenta que sdo incipiente as orientacbes para 0s estudantes que
necessitam de direcionamentos especificos e precisos, que contribuam significativamente para

uma mudanca necessaria e importante em busca da boa qualidade da formacéo oferecida no curso
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de Educacdo Fisica modalidade a Distancia da Universidade Federal de Goias.

Observa-se que Zambeli (2013) expOe informagOes muito coerentes, haja vista que a
mediacdo pedagdgica € um processo comunicacional, que favorece fortemente a construcdo de
significados a partir da interacdo do professor com o aluno. Portanto, adotar-se as melhores
praticas que se relacionam com a mediacdo pedagdgica é indispensavel para o aprendizado do
cursista participante de cursos a distancia.

Seguidamente, destaca-se o 3° estudo, uma dissertacdo de mestrado de Amaro (2012) que
apresenta uma investigacdo da mediacao pedagdgica online com o foco direcionado para a analise
das fungGes do tutor na Universidade Aberta do Brasil — UAB, sendo uma pesquisa de cunho
qualitativo, no contexto do Ambiente Virtual de Aprendizagem, observando as funcGes
pedagdgicas do tutor no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade de Brasilia —
UAB/UnB.

Amaro (2012) apresenta teorias de autores que definem a interagdo como um item
indispensavel na mediacdo pedagdgica, a partir de diferentes composi¢des, uma vez que, Martins
e Cruz (2010) confirmam que a interacdo nada mais € que a acdo reciproca entre sujeitos,
midiatizadas por diferentes meios.

Gutierres e Pietro (1994) apresentam consideracGes proeminentes sobre mediacao
pedagoégica que podem ser utilizadas para a criacdo de um cenario desejavel para o curso de
Educacao Fisica a Distancia, ou seja, 0s autores propdem um processo de mediacdo pedagogica
que se concretiza na forma de apresentacdo do conteldo, tema ou topico pertinente ao
planejamento educacional realizado, afim de, orientar quem estd sendo mediado a coletar
relacionar, organizar e discutir as informagdes conforme aponta Amaro (2012).

A partir desses apontamentos, compreende-se a mediacdo pedagdgica como um pProcesso
fundamental para o processo de ensino e aprendizado em um curso a distancia dependendo do
modelo utilizado em seu planejamento, entretanto, para o contexto do curso de Educacéo Fisica a
Distancia os professores precisariam ser formados adequadamente para atuacdo, alem de
motivados para o cumprimento de suas intervencdes pedagdgicas de forma satisfatoria e em
tempo habil com a qualidade desejada para o contexto em que a formagdo no campo de Educacéo

Fisica exige.
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Aponta-se entdo o 4° estudo do quadro, uma dissertacdo de mestrado de Melani (2013) que
teve como proposito conhecer e analisar como se efetiva a funcdo pedagogica do tutor a distancia
em trés disciplinas do curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia da UAB/UnB, visando
identificar a funcdo pedagogica do tutor em trés atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem,
sendo elas: o chat, o forum e as tarefas com feedbacks, aléem de possiveis implicacBes que estas
refletiram no trabalho da tutoria.

A pesquisa de Melani (2013) apresentou conteddos que relacionam teorias em diferentes
concepcdes de autores em argumentos que justificam a intervengdo pedagdgica do tutor em cursos
a distancia, podendo estas serem compreendidas como assuntos existentes no curso.

A partir das colocagOes de Melani (2013), apresenta-se o que diz Moore e Kearsley (2007),
sobre uma questdo que merece atencdo que € o monitoramento do processo de ensino, um
requisito fundamental para éxito dos tutores e dos estudantes em cursos a distancia, sendo que
esta relacdo pode ser adotada e aperfeicoada no curso de Educacdo Fisica a Distancia da
Universidade de Brasilia.

Ainda no estudo realizado por Melani (2013), Souza (2004) confirma que a relacdo
pedagdgica conclama a uma construgdo cotidiana, visto que sozinho o aprendiz caminha vacilante
podendo perder o rumo desejado, porém, o tutor pode ampara-lo, conduzi-lo e encaminha-lo para
0 caminho teoricamente correto.

A partir destas consideracdes interpreta-se o entendimento sobre as funcdes relativas as
intervencdes pedagogicas e compreende-se 0 cursista como um agente protagonista, que carece
ser desafiado, mas que também merece atencao necessaria para a sua ampla formacao profissional
e académica. Sendo assim, Souza (2004) auxilia-nos com suas teorias para que realizemos
reflexdes para a ampliacdo do debate sobre a intervencdo pedagogica de tutores a distancia, e
destaca que se a educacéo é dialogica, é 6bvio que o papel do professor, em qualquer situacéo, é
importante, pois na medida em que ele dialoga com os educandos, deve chamar a atencdo destes
para a problematizacao de variados pontos pertinentes ao curriculo de sua formagéo.

Percebe-se assim, que Souza (2004) é coerente quando destaca pensamentos de Freire
(1978) que afirma que, o papel do educador ndo é o de encher o educando com ‘conhecimento’,

de ordem técnica ou ndo, mas sim, o de proporcionar atraves da relacdo dialogica educador-
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educando, a organizacgdo do pensamento correto de ambos.

Prosseguindo com o conhecimento dos estudos e achados organizados no Quadro 1,
apresenta-se 0 5° estudo, um artigo cientifico proposto por Quaranta et al. (2013) que
desenvolveram uma pesquisa que investigou o aspecto especifico da formacao de professores de
Educacdo Fisica na modalidade a distancia, no que se refere ao estudo das historias de vida
na/com a Educagdo Fisica no ensino basico e as experiéncias docentes no primeiro estagio
supervisionado de quatro cursistas do polo de apoio presencial da cidade de Piritiba - Bahia, do
curso de licenciatura em Educacdo Fisica modalidade a distancia da Universidade de Brasilia.

Quaranta et al. (2013) fazem consideracGes a partir das contribuigcdes de Gatti e Barreto
(2009) sobre as diversas politicas de ampliacdo do acesso a educacéao superior, mirando, sobretudo
as licenciaturas, que foram implementadas a partir de planos do governo federal, como por
exemplo: o Programa Universidade para todos (PROUNI) e o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacéo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI).

Os autores fizeram revelacbes sobre o estudo de caso com o0s cursistas no estagio
supervisionado, bem como, apontamentos sobre a importancia da formacdo profissional para
atuacdo do professor no magistério, relembrando que a formacéo exige a compreensédo de que ela
se configura como um complexo processo multifacetado, em que tanto as historias de vida dos
cursistas, como suas experiéncias preliminares durante o curso de licenciatura em Educacgdo Fisica
modalidade distancia sdo aspectos importantes.

Desta forma, comenta-se que tais aspectos presentes na vida dos estudantes, vao somar-se
aquelas decorrentes da sua insercdo mais sistematica a cultura escolar, através do estagio
supervisionado em que se pode vivenciar e compreender as caracteristicas pertencentes ao espago
escolar.

Quaranta et al. (2013) destacam a importancia da criacdo de mecanismos de superviséo e
acompanhamento da cultura escolar por parte da instituicdo formadora e do seu polo presencial,
situacdo que poderia auxiliar na compreensdo sobre tais aspectos como pontos fundamentais,
passiveis de serem discutidos, afim de, possibilitarem a ampliacéo e reflexdo sobre contextos que
possam proporcionar uma formacdo profissional adequada, compativel com as necessidades do

professor contemporaneo que lida com diferentes questdes presentes no cotidiano escolar.
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Os autores realizam um estudo pertinente, pois revela-se que ha alguma impressdo que em
muitos casos, 0s polos e instituicdo formadora ndo acompanham de perto os estagios realizados,
muito menos lancam mao de esforcos que visem proporcionar a insercdo de estudantes em
espacos de intervencdo, sendo que, para alguns cursistas, conseguir uma escola para realizar
estagio é um processo um tanto quanto arduo.

O 6° achado, uma comunicacéo oral proposta por Amaro (2013), apresentou uma pesquisa
que contextualizou a proposta do curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia por meio do
sistema UAB na UnB, uma politica publica que visava ampliar e democratizar a educacao
superior no pais. Destaca-se assim, argumentos expostos por Amaro (2013) a partir do projeto
politico pedagdgico do curso de Educagdo Fisica modalidade a distancia, no que diz respeito ao
egresso do curso, sendo desejavel que este ao formar-se, tivesse condi¢des de aplicar nas escolas
0s conhecimentos e conteddos vinculados aos aspectos da cultura do movimento humano no
campo da Educacéo Fisica.

Comenta-se que 0 egresso poderia ser formado a partir do conjunto de disciplinas
presentes no curso, estando apto a aplicar os conhecimentos expostos por Amaro (2013).

Além disso, 0 egresso deve estar capacitado para dissernir e propor estratégias para
aplicacdo na escola, amparando-se, quando necessario nos conteldos constantes no Projeto
Politico Pedag6gico do curso, que referem-se as perspectivas da prevencdo de problemas de
agravo da saude, promocdo, protecdo e reabilitacdo da salde, da educacdo cultural, da educacéo e
reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, sendo que as bases praticas para as
suas intervencdes devem amparar-se nos elementos do jogo, do esporte escolar, da ginastica, da
danca, e das lutas e o lazer, conforme registra a Universidade de Brasilia (2011).

Os argumentos da autora sdo plausiveis, uma vez que, o profissional de Educagéo Fisica
deve obter conhecimento que lhe forme em sua totalidade, partindo de niveis simples aos mais
complexos, permeada pelos conteudos do curriculo do curso na modalidade a distancia que
possibilitem atuar e que Ihe auxilie a realizar intervencGes satisfatorias baseadas nas necessidades
do campo da Educacdo Fisica, do ser humano enquanto individuo autbnomo e da sua realidade.

Entende-se assim, que as contribuicbes de Amaro (2013) incorporam elementos
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significativos sobre o curso de Educacdo Fisica modalidade de Educacdo a Distancia e suas
peculiaridades, que tem oportunizado uma ressignificacdo no campo de formacgéo de professores
brasileiros, em especial, os professores do campo da Educacéo Fisica para escola.

A autora afirma que a Educacédo a Distancia, enquanto modalidade de ensino ofertada por
meio da Universidade Aberta do Brasil, pode ser entendida como um programa impactante que
possibilitou a ampliacdo do acesso a educacdo superior e contribui para a democratizagdo da
educacdo superior quando se expande e chega a regides longinquas de um pais de dimensbes
continentais.

Em sequéncia, verica-se que o 7° estudo indexado corresponde a uma comunicacgdo oral
proposta por Silva (2013), que fez pesquisa sobre a utilizagdo dos recursos da Web 2.0 pelos
estudantes do curso de Educacéo Fisica modalidade a Distancia da Universidade de Brasilia.

O autor faz uma breve apresentacdo e contextualiza que a Web 2.0 surgiu como forma de
descrever a segunda geracdo da internet - World Wide Web, onde se proporciona um espaco de
interacdo, de colaboragdo, de compartilhamento de informacbes e comunicagdo global, sem
necessidade de conhecimentos técnicos avangados, fomentando uma inteligéncia coletiva como ja
destacaram Pinto et al. (2011) em outros estudos.

No estudo que ocasionou a comunicagdo oral, Silva (2013) desenvolveu um instrumento
de coleta de dados que elencou questdes para mensurar o nivel de utilizacdo dos recursos Web 2.0
para realizacdo das atividades do curso de Educacédo Fisica modalidade a Distancia, citando como
exemplos de recursos os buscadores Google, ASK entre outros, além de sites, blogs ou Fotologs,
Wikis (Wikipédia), Redes Sociais (Facebook, Orkut, Hi5, Twiter e outras mais).

Os registros da pesquisa apontaram que 96% dos cursistas ja utilizavam a Web 2.0 em suas
rotinas académicas, sendo que, Silva (2013) concluiu que os alunos do curso, em geral, estdo
explorando de forma satisfatéria os recursos da Web 2.0, além da plataforma Moodle, um
Ambiente Virtual de Aprendizagem utilizado no curso, entretanto, 0 autor destaca que as
percepcbes dos alunos quanto ao pouco incentivo da Universidade para a utilizagdo das
ferramentas da Web 2.0 ainda ¢ alto, o qual deve ser revisto e discutido em reunibes pedagdgicas e
de planejamento do curso como um todo, visando a melhoria de sua estrutura organizacional,

orientagdes operacionais e recomendacdes sobre tecnologias empregadas na realizacdo dos
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estudos.

A partir destas consideracOes, pode-se compreender que as intencdes em difundir
contextos de utilizacdo da Web 2.0 pelos cursistas, propostas pelo autor sdo pertinentes,
entretanto, € necessario um olhar critico sobre a utilizacdo potencial das possibilidades
apresentadas, afim de que, os cursistas apropriem-se das tecnologias presentes na Web 2.0 com o
objetivo de utiliza-las de forma coerente como subsidios que possam qualificar seus estudos, suas
praticas pessoais e suas intervencdes pedagogicas na Educacéo Fisica escolar.

O préximo estudo do Quadro 1 € o 8° e corresponde a um artigo cientifico proposto por
Jaeger et al. (2013) sobre o curso de Especializacdo em Educacdo Fisica Infantil e Anos Iniciais
na modalidade a distancia que segundo os autores € um projeto inédito no Brasil.

Os autores apontam que o curso a distancia estudado teve como publico professores com
graduacdo em Educacdo Fisica, Pedagogia e areas afins e buscou promover a formacéo
continuada daqueles que atuavam na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, privilegiando uma visdo global e interdisciplinar dos aspectos pertinentes a
educacdo da crianca, considerando fortemente a cultura do movimento humano como um meio
educativo.

Jaeger et al. (2013) apontam argumentos de Campos (2009) que refletiu que tanto a
Educacéo Infantil quanto os anos iniciais do Ensino Fundamental, constituem-se em um periodo
de intensos aprendizados centrados na linguagem oral, na ampliacdo da coordenacdo motora fina,
na construcao de nocdes de identidade, na expressdo corporal e reconhecimento do préprio corpo,
na vivéncia da ludicidade e na criatividade ao brincar, entre outros aspectos que inserem-se nos
primeiros anos de vida da crianca.

Os argumentos presentes no estudo contribuem para discussdes no campo da Educacéo
Fisica na modalidade a Distancia, haja vista que os temas apontados percorrem os diferentes eixos
presentes na matriz curricular do curso, o que corresponde a fatores essenciais, sendo conteidos
que devem fazer parte da formacgdo e serem compreendidos profundamente pelo professor de
Educacdo Fisica que atua na escola.

Por fim, finalizando a revisdo sistematica, apresenta-se 0 9° estudo, uma dissertagdo de

mestrado proposta por Pimentel (2013), que estudou as caracteristicas da expansdo dos cursos de
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Licenciatura em Educacdo Fisica no contexto do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB),
entendendo-se a expansdo de cursos em uma pesquisa que identificou, compreendeu e analisou
um panorama da oferta de cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica na modalidade a distancia.

Pimentel (2013) analisou a experiéncia do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
modalidade a distancia do sistema UAB na UnB, apontando tendéncias de desenvolvimento na
oferta de cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica no contexto da politica nacional de
professores a distancia e do Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB.

A autora define que a pesquisa permite a compreensdo acerca da formacdo de professores
de Educagdo Fisica na modalidade a distancia, possibilitando a ampliagdo do conhecimento e
possivel interesse publico no processo de desenvolvimento da politica publica do Sistema UAB,
gue nos Ultimos anos, mais especificamente até 2013, possibilitou um crescimento consideravel
das ofertas de cursos na educacdo superior na modalidade a distancia no pais.

Pimentel (2013) fez consideracGes sobre a estrutura do curso de Educacdo Fisica
modalidade a Distancia da UnB, organizando argumentos do Projeto Politico Pedagdgico - PPP
(2009), destacando que os componentes curriculares do curso foram pensados em uma direcdo
critica, criando uma concepgdo personalizada, evitando a adaptacdo de um curriculo que
contribuia para um saber desarticulado, instrumental e pragmatico.

A autora destaca informacdes que se fazem presentes em projetos de formacao por meio da
Educacao a Distancia, ou seja, evidéncias de resisténcias e questionamentos, principalmente sobre
como propor um curso de Educacdo Fisica na modalidade a distancia, sendo que Pimental (2013)
relembra que os polos também tiveram que enfrentar preconceitos, resisténcias, falta de
conhecimento sobre a formacgdo, sobre a modalidade e constante comparacdo com 0 ensino
presencial.

Assim como 0s registros encontrados nesta pesquisa, gque mostram uma parcela
consideravel de egressos pouco satisfeitos e insatisfeitos com os encontros presenciais, Pimentel
(2013) aponta que os entrevistados em seu estudo relacionam que apenas 0s encontros presenciais
foram considerados insuficientes para garantir evidéncias de praticas corporais, movimento e
corpo, registros que parecem indicar que os estudantes de Educacéo Fisica modalidade a distancia

preferem a ocorréncia de mais encontros presenciais.
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Pimentel (2013) infere que, a partir do PPP (2009), o curso apresenta uma preocupagéo
com os principios politicos, éticos e pedagogicos presentes em uma formagdo critica e
emancipadora na Educacdo Fisica, consideracbes que sdo coerentes, haja vista a adequada
preparagdo que o sujeito deve receber para realizar intervengGes em ambientes escolares.

Percebe-se portanto que, os 9 estudos e achados apresentam teorias e argumentos que
contribuem para a veiculacdo e difusdo de conhecimentos em diferentes contextos que sao
fundamentais para a exposicdo da formacdo em Educacdo Fisica que ocorre na modalidade a
distancia.

Demonstra-se desta forma que a revisdo sistemética apresentada, organiza artigos
cientificos, dissertacdes de mestrado e comunicagdes orais, articulando teorias e apresentando
elementos que proporcionam conhecimento de diversas realidades, uma vez que, ha intencdes que
revelam acontecimentos em cursos pertencentes ao campo da Educacdo Fisica ofertados por meio

da modalidade de Educacéao a Distancia.

2.4 Modelos de mensuracao de percepcdes

Machado et al. (2013) escrevem que a adaptacdo de modelos de qualidade, para mensuracao
de percepcgdes, inicialmente desenvolvidos e direcionados para o setor de servigos, sempre buscou
suprir a necessidade de gerenciamento da qualidade, mais especificamente em relacéo a avaliacao
e a melhoria da qualidade dos servicos.

Entretanto, as autoras confirmam que com a mudanc¢a significativa na idealizacdo e
conducéo dos processos de Educacdo a Distancia e a crescente expansdo da oferta de cursos na
educacdo superior no Brasil, tanto no modelo presencial, a distancia ou semipresencial, identificar
as percepcOes do aluno parece ser questdo estratégica para melhor conhecimento do cursista e de
seu interesse em realizar seus estudos em uma determinada instituicao.

Miguel e Salomi (2004) informam que, ao longo do tempo, diversos pesquisadores
dedicaram-se a compreender a mensuracdo das percep¢Oes, circunstancia que proporciona um
melhor conhecimento de uma amostra pesquisada.

Os autores relembram que um dos precursores nessa direcdo foi Gronroos (1984), que
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desenvolveu um dos primeiros modelos para mensuracdo voltado para o conhecimento sobre a
qualidade de servigos.

Mais tarde surgiram Parasuraman et al. (1985), que propuseram um modelo de medicéo,
baseado no modelo de satisfacdo de Oliver (1980), a partir de um trabalho desenvolvido por
Brown Swartz (1989). Miguel e Salomi (2004) confirmam que Parasuraman et al. (1988)
complementaram seu modelo de avaliagdo com um instrumento denominado SERVQUAL.

A partir deste marco, varios autores tém se dedicado ao campo de pesquisa que trata de
mensuracfes relacionada a qualidade, aperfeicoando os modelos de avaliagdo existentes
(PARASURAMAN et al.,, 1991; 1994; TEAS, 1993), propondo outros modelos (BOLTON;
DREW, 1991; CRONIN; TAYLOR, 1992), ou comparando-os (LEE et al., 2000) conforme
demonstram Miguel e Salomi (2004).

Ha pesquisas sobre os diferentes modelos existentes para mensuracdo de percepcoes,
entretanto, neste estudo visou-se a utilizagdo das estruturas das escalas SERQUAL e SERVPEREF,
adaptadas para mensuragéo das percepgdes sobre a formacéo recebida pelos alunos egressos.

Para uma melhor caracterizacdo do instrumento de coleta de dados, baseado nas escalas
SERVQUAL e SERVPERF, nesta pesquisa utilizamos, também, teorias do modelo de Udo,
Bagchi e Kirs (2011) que foi aplicado em cursos totalmente online, para avaliar a qualidade de
cursos e-learning na educacao superior, que privilegiam a plataforma, ou seja, 0 Ambiente Virtual
de Aprendizagem.

Dessa forma e conforme apresentam Machado et al. (2013) e com o objetivo de adequar o
modelo de Udo, Bagchi e Kirs (2011) ao contexto brasileiro, a dimensdo “tangibilidade” passou a
ser representada por “Ambiente Virtual de Aprendizagem” (web site), material didatico e encontro
presencial, disposicdes que visam também, atender os tOpicos principais, constantes nas
orientacbes dos Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia no Brasil em
Brasil (2007).

2.4.1 Escala SERVQUAL

Parasuraman et al. (1985, 1988, 1990 e 1991) criaram uma escala de mensuracdo de

percepcOes destinada a qualidade de servigos, utilizada ainda para avaliagdo de instituicbes de
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ensino superior, denominada escala SERVQUAL.

Pereira et al. (2013) comentam que a escala SERVQUAL tem o objetivo de mensurar
percepcoes, pois segundo Parasuraman et al. (1985, 1988 e 1991) o modelo utiliza um formato de
comparagao entre expectativas e percepcdes, estruturado em cinco dimensées e pode ser adaptado
ou suplementado para atender as caracteristicas ou necessidades especificas de pesquisadores em
diferentes campos.

Tradicionalmente a escala SERVQUAL consiste em um questionario elaborado em duas
secOes: uma correspondente as expectativas, com 22 afirmativas que visam delinear as
expectativas gerais do respondente em relagdo ao objeto investigado e outra se¢do buscando medir
0 julgamento do respondente sobre o servico recebido da instituicdo especifica que oferece o
objeto avaliado.

Pereira et al. (2013) recomendam que cada afirmativa em cada secdo € seguida de uma
escala, na qual o respondente assinala seu grau de concordancia ou discordancia acerca da
afirmacédo feita. A escala pode assumir diferentes valores, como por exemplo: “insatisfeito até
muito satisfeito”, ou "discordo totalmente”, associada ao numero 1, até “"concordo totalmente™,
associada ao nimero 7.

Os autores recordam que a diferenca entre 0 desempenho esperado e o percebido pelo
respondente em cada um dos fatores presentes na escala ira determinar as reais percepcdes dos
respondentes em relacéo aos questionamentos apresentados.

Se o desempenho percebido for maior que o esperado, o respondente ficara satisfeito e um
determinado servico considerado como de boa qualidade. Se ocorrer o contrario, o respondente
ficara insatisfeito e o servigo podera ser considerado como de baixa qualidade.

Pereira et al. (2013) destacam que, em suma, esse instrumento é uma escala de multiplos
itens que visa a descobrir percepcdes sobre uma determina experiéncia ou projeto de curso, por
exemplo, sendo que cada estudo pode utilizar a escala SERVQUAL de forma propria e
personalizada, bastando o pesquisador adapta-la conforme as intencdes e necessidades de sua
pesquisa, bem como as caracteristicas presentes em seu campo.

Kotler e Keller (2005) ressaltam que embora a escala SERVQUAL tenha sido desenvolvida

a partir de alguns setores especificos, ela € uma escala padronizada, podendo ser aplicada em
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qualquer campo, organizacéao ou situacao especifica, bastando promover as necessarias adaptagdes
na redacgéo das afirmativas, para que reflitam melhor a realidade de cada investigacao.

2.4.2 Escala SERVPERF

Cronin e Taylor (1992) desenvolveram um modelo de escala chamado SERVPERF, que
diferente da escala SERVQUAL, é baseado nas percepgdes dos respondentes, excluindo-se a
varidvel expectativa e utilizando-se apenas 5 determinantes extraidas da SERVQUAL. Miguel e
Salomi (2004) apontam que os autores denominaram a escala SERVPERF como uma alternativa
ao modelo de escala SERVQUAL, considerando que as cinco dimensfes propostas por
Parasuraman et al. (1988) séo bem embasadas teoricamente, podendo assim, serem utilizadas em
diferentes estudos, ndo havendo a necessidade de alocacdo de todas as determinantes originadas
na escala SERVQUAL. Pode-se dizer portanto, que as escalas SERQUAL e SERVPERF sdo
muito parecidas, sendo que esta Ultima apresenta uma configuracdo distinta, que ampara-se na
utilizacdo de apenas alguns insumos da SERVQUAL em sua elaboragdo.

A justificativa pela escolha da escala SERVPERF em relacdo a SERVQUAL deve-se
também a possibilidade de adequacdo do instrumento, a fim de atender as necessidades
idealizadas para a pesquisa, unindo as duas escalas, selecionando suas potencialidades com o
intuito de atendimento das inten¢des da pesquisa no campo da Educagdo Fisica, oferecida por
meio da modalidade de Educacdo a Distancia.

Comenta-se entdo, que Miguel e Salomi (2004) justificam a utilizacdo da escala
SERVPERF, pois ela apresenta como principais caracteristicas, cinco dimensdes gerais
desenvolvidas por Parasuraman et al. (1988), além de poder ser aplicada em diversos tipos de
pesquisas com intencbes de coleta de percepcdes, dimensbes que possuem caracteristicas que

pareciam interessantes para a finalidade deste estudo.

2.5 Contextualizando o conceito de percepgao

Oliveira et al. (2010) apontam que ao refletirmos sobre o termo percepgdo € possivel
descobrir significados distintos sobre o0 mesmo. Verifica-se, entdo, que pode-se entender o termo

CcOmo a maneira em que um objeto é visto, bem como, o conceito que se faz sobre algum produto
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ou pessoa, e até mesmo a lembranca existente sobre algum momento especifico ocorrido durante
um periodo de tempo em nossas vidas.

Sobre o termo percepcao, Paim (1993) destaca que 0 mesmo pode ser considerado como ato
pelo qual tomamos conhecimento de um objeto do meio exterior, considerado como real, isto &,
existente fora da propria atividade perceptiva.

Oliveira et al. (2010) apontam que o desenvolvimento da percepcdo depende de objetos,
cores e movimentos necessarios para atingir um dos quatro sentidos humanos uma vez que a
percepcao engloba sensagdes, expectativas e experiéncias do individuo.

Lersch (1966) confirma que as sensagdes que sdo resultantes de sinais neurais de sistemas
do ambiente, iluminacdo, temperatura e sons, sdo fundamentais para a formacdo da percepcao,
pois fazem parte dela somente apds serem selecionadas, organizadas e interpretadas pelo cérebro.

Para tanto, Vigotski (2008) orienta que a percepcao altera-se de acordo com o crescimento
do individuo, desde seu nascimento e durante toda a sua trajetoria na vida adulta, sendo que para
Bee (1986), a percepgdo esta ligada ao “saber”, bem como a “prestar atengdo” em algo que nos
chama atengdo ou que insere-se em nossas vidas em algum momento.

Para Oliveira et al. (2010) a percepcdo se altera no decorrer da vida, durante o
conhecimento intelectual, experiéncias e expectativas que vé@o se alterando conforme as
motivacOes de cada individuo.

Desta forma, o sujeito ndo tem consciéncia de suas totais mudancas e também ndo conhece
as alteracdes na sua percepc¢ao sobre diferentes eventos pertencentes ao seu cotidiano.

Sheth, Mittal e Newman (2001) relembram que as percepcbes dos individuos podem ser
alteradas por conta das suas crencas pessoais e Krech e Crutchfield (1980) confirmam que a
composicdo da percepcdo de um individuo esta relacionada com sua interacdo com um objeto,
além de suas diferencas culturais, valores e até mesmo doencas fisicas, mentais e alteragdes
hormonais.

Os autores confirmam que conhecer um determinado objeto diferencia a maneira dele ser
percebido, assim como a motivacao pessoal também pode ser fator de alteracdo da percepcao.

Para esses autores, a motivacdo e a personalidade do individuo tem papel importante no

processo de composicdo da percepcdo, pois conforme aponta Carter (2003), o sistema nervoso
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central recebe através dos receptores sensoriais, uma serie de sensagdes a todo 0 momento, o0 que
estimula os neur6nios em regides diferentes do cérebro.

Portanto, observa-se que a percepcao inicia-se a partir do contato do individuo com o meio,
0 que se da através da interacdo com o0s estimulos sensoriais. Contudo faz-se necessario
compreender-se o que diz Myers (2003) de que pode haver alguma falha entre as sensacdes e 0
processo perceptivo de um individuo, evento que pode ser considerado totalmente normal na vida
humana.

Percebe-se no decorrer do texto, teorias de diferentes autores que conceituam percepcao,
situacdo que possibilita compreender a percepcao a partir de diferentes estudiosos.

Inevitavelmente, a percepcao faz parte do nosso cotidiano e as defini¢oes de Oliveira et al.
(2010) justificam de forma coerente o discurso para compreendé-la, uma vez que ela é gerada a
partir de sensacoes, somadas as expectativas e experiéncias do individuo em indmeras situacoes
ou circunstancias de seu dia a dia.

As percepcoes sao consideradas como uma fungao cerebral que atribui significados a
partir do histérico de vivéncias passadas. Geralmente, eventos bons e ruins, situacoes agradaveis e
desagradaveis, convivéncia harmoniosa e conflituosa, momentos felizes e tristes, bem como,
situacoes presentes em qualquer situacao social, que irao gerar interpretacées pessoais com 0
objetivo de atribuir significado ao meio.

Pode-se citar como exemplo, a percepcao de diferentes cores visualizadas em uma sala de
aula ou quadra esportiva, sendo estes aspectos que contribuem para a atribuicao de significados
por uma pessoa, pois a percepcao pode ser entendida como interpretacao, aquisicao, selecao e
organizacao das informacoes obtidas pelos sentidos e processos mentais, podendo ser analisada

por pontos de vista presentes em aspectos psicolégicos, cognitivos, biolégicos ou fisiologicos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Curso de Educacéo Fisica modalidade a distancia programa Pro Licenciatura

Conforme destacou a revista Darcy (2012) em sua décima edi¢do especial, para além

do DF existe uma UnB que ja formou mais de 200 novos professores em pelo menos dez
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estados diferentes, turmas que faziam parte do programa federal de Educacdo a distancia
da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Em relacdo ao sistema UAB, Pimentel (2007) escreve que este é representado
pelo governo federal, haja vista que, a estrutura de seu funcionamento pode ser entendida como
um programa articulador entre as IES e os governos estaduais e municipais. A autora
destaca que as agbes do programa UAB, na sua criagdo em 2005, eram da competéncia da
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), com parcerias da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) e da Secretaria de Educacéo Superior (SESU).

Estima-se que em mais de 31 municipios houve a oferta de cursos modalidade a
distancia da Universidade de Brasilia por meio do programa UAB e destaca-se, conforme
apresenta Pimentel (2007) que as IES publicas, vinculadas ao sistema UAB, eram
responsaveis de forma geral por selecionar e indicar os tutores, professores, pesquisadores,
coordenadores da UAB, coordenadores de curso e coordenadores de tutoria, que recebiam
bolsas de estudos para atuarem nos cursos do programa.

As primeiras turmas da Universidade Aberta do Brasil se formaram entre os anos
de 2013 e 2014, sendo que nestes mesmos anos, nos meses de julho e dezembro, mais
licenciados foram formados pelo Programa Pré-Licenciatura em Educacdo Fisica
modalidade a distancia, publico alvo dessa pesquisa, sendo que ambos 0s novos professores,
muitos deles localizados nos diferentes estados brasileiros, distantes do Distrito Federal,
foram contemplados com o rito de formacdo da UnB, pois seguiram o mesmo protocolo das
colacBes de grau dos cursos presenciais da Universidade de Brasilia.

Revela-se que o programa Pré Licenciatura surgiu da necessidade de formacédo de novos
licenciados em Educacgdo Fisica e tendo como puablico principal, professores leigos que ja
atuavam nos ensinos fundamental e médio da rede puablica de ensino, entretanto nédo
possuiam habilitacéo legal, ou seja, formagdo em nivel superior para atuacao docente.

O projeto politico pedagogico que determina todas as diretrizes do programa Pré
Licenciatura foi desenvolvido por Sanches e Castro (2005), levando-se em consideracéo

as Diretrizes Curriculares Nacionais expressas em resolu¢cdo do Conselho Nacional de



Educacdo, as exigéncias do Parecer CNE-CP 01/2002 e 02/2002, a Resolucao
CD/CNE/N® 7, de 31 de marco de 2004, bem como, os Referenciais de Qualidade para
Cursos a Distancia - SEED/MEC de agosto de 2007, enfatizando a formacéo para o uso
didatico de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC ou como descreveu
Lacerda (2010) as Novas Tecnologias da Informagdo, Comunicagéo e Expresséo - NTICE.

O projeto integrava junto a Universidade de Brasilia uma parceria com duas
instituicbes de ensino publico federal, sendo elas a Universidade Federal do Amapa
(UniFAP) e a Universidade Federal de Ronddnia (UniR) que ofereceram o curso sob
orientacdes peculiares e direcionadas nos moldes propostos pela coordenacdo do programa
em Brasilia, compartilnando orientacdes, discussdes e a infraestrutura tecnoldgica de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, em versdo estavel 1.9, que possibilitou o inicio
da oferta do curso, para todos os polos do programa em 12 de abril de 2008.

Relembra-se que antes do inicio da oferta do curso para 0s estudantes, realizou-se a
12 formacdo de tutores a distancia e presenciais, com 0 objetivo de capacitacdo e
orientacdo sobre as préaticas e condutas a serem adotadas durante o curso.

O curso de formacdo de tutores modalidade a distancia, foi organizado em:

- Etapa 1 de 28/02/2008 a 09/03/2008 que possibilitou o contato com Ambiente
Virtual de Aprendizagem, neste caso, a plataforma Moodle;

- Etapa 2 de 10/03/2008 a 20/03/2008 que iniciou a formacdo geral dos tutores,
destacando sobre as suas fungdes e papéis, bem como, a apresentacdo do Projeto Politico
Pedagdgico do curso e;

- Etapa 3 de 24/03/2008 a 04/04/2008 que forneceu formacdo especifica,
proporcionando contato dos tutores, em momentos de ambientacdo com as disciplinas do
1° semestre e seus supervisores, bem como, todos os coordenadores do curso.

Confirma-se que o Ambiente Virtual de Aprendizagem online Moodle é um
software livre, uma conhecida aplicacdo Open Source para a gestdo de cursos e disciplinas
online, que organiza em sua base de dados, registros de cada aluno, bem como, suas
interacdes, discussbes e realizacdo de atividades, sejam elas destinadas a estudantes,

professores ou integrantes da equipe multidisciplinar pertencente ao corpo de
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colaboradores de um determinado projeto.

Conforme descreve o projeto politico pedagdgico, a duracdo minima do curso
proposto pelo programa Prd Licenciatura seria de quatro anos (de acordo com as
Resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo n. 01 e 02 de 2002) e no maximo de quatro
anos e seis meses, desta forma e diante dos diversos contelidos da Educacdo Fisica, bem
como, sua importancia social, faz-se necessario considerar os argumentos dos autores
Sanches e Castro (2005) que expressam que a Educacdo Fisica articulada pelo Prd
Licenciatura, enquanto componente curricular desenvolvida com competéncia na
educacdo é uma disciplina fundamental na formacdo da cidadania e do desenvolvimento da
qualidade de vida e promocéo da saude.

Para a conducdo das rotinas do curso junto aos coordenadores do projeto - Dr. Alcir
Braga Sanches e Dr. Iran Junqueira de Castro - uma equipe multidisciplinar foi estruturada,
sendo aquela composta por Gestores de Projetos, Técnicos de Informatica, Secretérias,
Revisores de Textos, Designers Instrucionais, llustradores, Web Designers, Diagramadores,
Tutores Presenciais e a Distancia, Supervisores de Disciplinas, entre outros profissionais, além
de uma empresa de Educacdo a Distancia contratada para implementacdo em estagio inicial do
programa Pro Licenciatura.

Aponta-se que tal estrutura articulada, possibilitou um planejamento e execucdo das
propostas por meio de diferentes profissionais e suas relativas competéncias técnicas e
académicas, bem como, e assim conforme expressa Lacerda (2010) a utilizacdo de
diferentes NTICE - Novas Tecnologias da Informacdo, Comunicacdo e Expressdo, que
viabilizaram as articulacdes de acbes de todos os profissionais envolvidos na oferta da
proposta do programa Pro Licenciatura em Educacédo Fisica modalidade a distancia.

Confirma-se que o curso foi ofertado em 8 semestres, sendo organizado com 5 e 6
disciplinas a cada semestre, desenvolvidas por professores da Universidade de Brasilia,
Universidade Federal de Goias, Universidade Federal de Ronddnia e Universidade Federal do
Amapa. Cada disciplina possuia 8 semanas de estudos integrando materiais didaticos, recursos
interativos e atividades avaliativas.

Relembra-se que a sede do Programa Pré Licenciatura em Educacdo Fisica a Distancia,
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funcionava em ampla sala de aproximadamente 100 (m2) — Cem metros quadrados — no
Centro Olimpico da Universidade de Brasilia, denominado CO-UnB.

O espago possuia méveis, cadeiras, mesas, cortinas, telefones, ar condicionado, materiais
de expediente, tais como papéis, carimbos, canetas, borrachas, entre outros, além de
equipamentos diversos, sendo projetores, filmadoras, cameras fotograficas, HD externo,
gravadores de DVD, torre de gravacdo de DVD, computadores e laboratorio de informatica,
equipamentos que em sua grande maioria eram novos, adquiridos com recursos advindos do
edital em que o curso foi abrangido, gerenciados com o apoio da FINATEC - Fundacdo de
Empreendimentos Cientificos e Tecnoldgicos.

Aponta-se que os demais espacos de trabalho e polos do Pré Licenciatura, localizados na
Universidade de Ronddnia e Amapa possuiam configuragdes parecidas no que diz respeito aos

moveis e equipamentos técnicos.

3.2 Metodologia estudo de caso
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A metodologia utilizada nesta dissertacdo foi o estudo de caso. As definicdes dos autores

Nisbett e Watt (1978) confirmam que esta metodologia pode ser definida como a investigacéo

sistematica de uma instancia especifica, entendida como um trabalho de estudo de uma

pessoa, um evento, uma escola, uma instituicdo, um programa ou um grupo. Revela-se que

o estudo de caso é muito utilizado em pesquisas cientificas, trabalhos de conclusao de

cursos, dissertacdes, teses e producdes académicas no campo da Educacgdo Fisica e em

diferentes areas sociais.
Yin propde uma contextualizacdo para 0 método estudo de caso, que revela ser:

(...) uma investigacdo cientifica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos; enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica
em que havera muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados e, como
resultado, baseia-se em vdrias fontes de evidéncia (..) e beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposi¢des tedricas para conduzir a coleta e analise dos
dados. (YIN, 2001, p. 32-33).
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Cesar (2005) confirma que Yin (2001) discute que a adocdo do método de estudo de caso
¢ adequada quando séo propostas questdes de pesquisa do tipo “como” e “por que”, € nas quais
0 pesquisador tenha baixo controle de uma situacao que, por sua natureza, esteja inserida em
contextos sociais.

Yin (2001) afirma que o fator predominante para a escolha da estratégia de estudo de
caso em contraposicdo ao uso de experimentos, levantamentos de dados ou pesquisa historica,
¢ a consideracdo da forma de questdo da pesquisa, do controle exigido sobre eventos
comportamentais e do foco sobre acontecimentos contemporaneos ou nao.

Assim, sobre a metodologia estudo de caso, Bell (1989) evidencia que o estudo de
caso tem sido proposto como uma ramificacdo detalhada para uma familia de métodos de
pesquisa cuja principal preocupacdo é a interacdo entre fatores e eventos.

Portanto, expondo-se 0 que manifesta Fidel (1992) de que o estudo de caso é um
método especifico de pesquisa de campo, inclusive, pode ser entendido como estudos de
fendmenos.

Comenta-se desta forma que Hamel (1993) escreve que o objetivo do estudo de caso é
reconstruir e analisar um caso sob a perspectiva socioldgica e pelo fato de utilizar varios
métodos de coleta de dados, em alguns momentos, ha pesquisadores que acham mais
apropriado defini-lo como uma abordagem, embora o termo método de caso sugira que 0
mesmo seja de fato um método.

Desta forma, este estudo de caso se propds a analisar as percepcfes dos alunos egressos
sobre a formacdo recebida no curso de licenciatura em Educacdo Fisica modalidade a
distancia da Universidade de Brasilia, do programa Pr6 Licenciatura entre 0s anos de 2007
a 2013.

3.3 O instrumento da pesquisa

Marconi e Lakatos (2009) afirmam que a coleta de dados é a etapa da pesquisa em que se
inicia a aplicacdo dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de obter os
dados pretendidos.

A decisdo pela escolha da escala SERVPERF criada por Cronin e Taylor (1992), originada a
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partir da escala SERQUAL proposta por Parasuraman et al. (1985) deu-se pelo conhecimento
gerado a partir da ampla leitura de artigos e achados, bem como, discussdes na literatura
especializada sobre o assunto.

Revela-se que a escala SERVQUAL possui diferentes pontos questionadores sobre
percepcoes, sendo que a escolha daqueles que retratam os interesses do pesquisador e 0s objetivos
da pesquisa, neste caso, direcionados para o campo da Educacdo Fisica ofertada na modalidade a
distancia, parecem ser adequados, uma vez que, o pesquisador possui flexibilidade para utilizar
qualquer escala, promovendo ajustes que julgue necessarios para seu estudo.

Confere-se assim que o instrumento utilizado para coleta de dados foi um questionario
online construido por meio do servigo em nuvem Google Drive, com itens criados exclusivamente
para esta pesquisa, afim de, captar as percepcdes dos alunos egressos. O questionario foi
composto por 29 iens, sendo 23 fechados e 6 abertos para coleta de registros quantitativos e
qualitativos respectivamente.

As questdes mensuraram percepcdes dos alunos egressos sobre questdes socio demogréaficas
e formacdo recebida no curso, compreendendo itens relacionados ao sexo, estado civil, faixa
etaria e renda, além de aspectos relacionados a confiabilidade, empatia, seguranca, presteza e
tangibilidade (Material didatico / Encontro presencial / Ambiente virtual de aprendizagem)
baseados nas determinantes propostos por Parasuraman et al. (1985) e Cronin e Taylor (1992).

Sobre o item que refere-se a renda do aluno egresso, utilizou-se como referéncia para
compreensdo, valores constantes na tabela de incidéncia mensal de IRPF (Imposto sobre a renda
das pessoas fisicas) para o ano-calendéario de 2015, até o més de marco — 03/2015.

Destaca-se que tais informacdes sdo bases estabelecidas pelo governo, que refere-se ao
imposto que incide sobre a renda e os proventos de contribuintes residentes no Brasil ou no
exterior, mas que recebam rendimentos em fontes brasileiras.

Desta forma, optar por indicacdes que estabeleciam meétricas para pagamento de impostos
por brasileiros, pareceu ser um bom indicativo, que poderia retratar valores variaveis, podendo ser
divididos, afim de que, pudéssemos encontrar o quantitativo médio do nimero de salarios
recebidos pelos egressos na época da participagdo na pesquisa.

A determinante de mensuracao relacionada a tangibilidade foi adaptada por Machado et al.



58

(2013) a partir do modelo proposto por Udo, Bagchi e Kirs (2011) que inclui elementos
condizentes com a realidade do curso em questdo, neste caso o Pré Licenciatura.

Empregou-se nos itens escalas do tipo Likert (1932) com 5 pontos organizados da seguinte
forma: Insatisfeito, Pouco satisfeito, Satisfeito, Muito Satisfeito e Sem condi¢6es de opinar.

A escolha pela escala Likert de 5 pontos ocorreu pela revisao de literatura em estudos que
apontaram o valor 5 como um fator numérico com maior precisdo para mensuracdo de
percepcOes, mais facil e mais veloz no uso que a escala de trés ou sete pontos por exemplo.

Entretanto, neste contexto, e conforme apontam Dalmoro et al. (2014), até 0 momento, nao
ha argumentos tedricos capazes de serem utilizados para defender o uso de “x” pontos em escalas
Likert, uma vez que o pesquisador deve analisar as necessidades e particularidades presentes em
seu campo de pesquisa, determinando a composicdo da escala que melhor atenda as suas

necessidades para 0s objetivos de seu estudo.

3.4 Validagéo do instrumento

Na fase inicial do estudo, foi necessario debrucar-se em leituras diversas, com o intuito de
conceber a formacdo de uma revisdo de literatura com referéncias, que pudessem direcionar para
justificar o planejamento de um instrumento personalizado para 0s objetivos da pesquisa.

O instrumento desta pesquisa foi construido a partir de teorias de Parasuraman et al. (1985),
Cronin e Taylor (1992) e Udo, Bagchi e Kirs (2011) que somadas satisfizeram as intencdes de
captacdo de mensuracdo de percepcdes geradas pelos alunos egressos em momentos que
corresponderam ha periodos sobre antes da entrada dos egressos no curso, durante seus estudos e
apos a formagdo.

Registra-se que foi necessario criar-se um instrumento de coleta de dados totalmente novo e
personalizado para os objetivos deste estudo de caso, haja vista que, ndo foi encontrado um
instrumento validado em estudos ou artigos cientificos na web, em periddicos ou nas bases
cientificas constantes no Periddicos da CAPES.

O novo instrumento idealizado para esta pesquisa foi analisado em seu formato inicial por
uma banca composta pelo orientador - Prof. Dr. Ari Lazzarotti Filho - e por dois doutores — Prof.

Dr. José Vieira de Sousa membro do programa de Pos Graduagdo em Educacdo da Universidade
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de Brasilia e o Prof. Dr. Alfredo Feres Neto membro do programa de Pds Graduagdo em Educacgéo
Fisica da Universidade de Brasilia, ambos com experiéncia em cursos na modalidade a distancia.

Os dois doutores tiveram acesso ao instrumento para apreciacdo, emitindo consideracfes
que contribuiram significativamente para a melhoria do instrumento de coleta de dados.

Bellucci (2012) aponta que ao falar-se em validacéo de instrumentos de coleta de dados para
pesquisas, as técnicas mais conhecidas sdo: validade de conteudo; validade de aparéncia; validade
de critério e validade de constructo.

O autor descreve que a validade de contetudo - um dos tipos de validacdo utilizados nesta
pesquisa - é a determinacdo da representatividade de itens que expressam um contetdo, baseada
no julgamento de especialistas em uma area especifica.

Isso significa que a validacdo de conteddo determina se o conteddo de um instrumento de
medida explora, de maneira efetiva, 0s quesitos para mensuracdo de um determinado fenémeno a
ser investigado.

Sendo assim, neste estudo, juntamente com a analise de conteudo, foi utilizada a técnica
Delphi que consiste no julgamento do instrumento por profissional com ampla experiéncia no
assunto em questdo. Bellucci (2012) relembra que a técnica Delphi é uma técnica pela qual se
analisa e discute a avaliacdo de profissionais conhecedores ou peritos sobre um topico especifico
de uma determina area da ciéncia.

Também foi utilizada a estratégia de validacdo de aparéncia, mesmo sendo considerada
como uma técnica subjetiva e ndo sofisticada, por proporcionar apenas julgamento sobre a
relevancia e adequacdo dos itens conforme relembra Bellucci (2012). Optou-se em incluir a
técnica, uma vez que, esta poderia contribuir na construcdo e refinamento de argumentos
pertinentes ao constructo do instrumento como um todo.

Desta forma, o instrumento construido, também foi analisado pela da profa. Dra. Rosana
Amaro, que na epoca da producdo do instrumento, era doutoranda da Faculdade de Educacgéo da
Universidade de Brasilia, defendendo sua tese de doutorado em 16 de dezembro de 2016.

Revela-se que a professora Amaro possui elevada experiéncia em Educacdo a Distancia e
especificamente com o curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia da Universidade de

Brasilia do programa Universidade Aberta do Brasil, pois colaborou enquanto tutora, supervisora,
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bem como, na gestdo do curso contribuindo para a formagdo de diversas turmas, realizando
estudos sobre 0 mesmo.

A profa. Amaro fez consideragdes e sugestdes que foram ao encontro, em sua grande
maioria, dos interesses do pesquisador, proporcionando a construcdo de um instrumento que

retratou pertinéncia em questfes para o estudo.

3.5 Selecdo da amostra participante da pesquisa

Este estudo de caso envolveu amostras de estudantes egressos de diferentes localidades em
que o curso de Educacéo Fisica modalidade a distancia do programa Pro Licenciatura foi ofertado,
sendo estas pertencentes a 05 polos em estados brasileiros situados nas regides Norte e Centro-
Oeste.

A amostra da pesquisa foi composta por 62 alunos egressos de distintas turmas do
programa, sendo ex-alunos dos polos localizados em cidades de 03 estados brasileiros sendo elas:

- Porto Velho — RO (Capital);
- Ariguemes — RO;

- Ceilandia — DF;

- Planaltina — DF e;

- Macapa — AP (Capital).

Comenta-se que a oferta do curso nesses polos iniciou-se em Abril de 2008 e finalizou-se
entre os anos de 2012 e 2013 em diferentes semestres, uma vez que existiram estudantes que
reprovaram em alguma disciplina e necessitavam realizar as devidas recuperaces.

Destaca-se que nao houve exclusao de alunos egressos na selecao da amostra, sendo que 0s
objetivos da selecdo, compreendiam o envolvimento do maior nimero de concluintes do curso,
afim de obter-se respostas que consequentemente influenciariam os indices registrados nos
resultados percebidos ao final da coleta dos dados.

Na selecao da amostra de estudantes egressos, adotou-se um mapeamento dos e-mails

registrados, associados ao perfil no Ambiente Virtual de Aprendizagem e registros académicos de
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cada egresso, buscando-se a utilizacdo dos enderecos que constavam em varios momentos da
formacédo dos alunos, afim de, alcangar a amostra e consequentemente obter 0 maior nimero de
respostas no instrumento da pesquisa. Acreditava-se que 0s e-mails enviados poderiam voltar,
uma vez que mudancas de enderecos de e-mail e desativacao de contas pelos estudantes eram

comuns durante todo o periodo do curso.

3.6 O processo de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados foi desenvolvido utilizando-se um formuléario online, que
foi enviado ao e-mail de cada aluno egresso do curso cadastrado no Ambiente Virtual de
Aprendizagem das disciplinas que participou.

Foram enviados varios e-mails persuasivos e motivadores, sendo que a amostra recebeu as
mensagens nos dias 24/09/2015, 26/09/2015, 30/09/2015, e dois e-mails no dia 05/10/2015.

Nas mensagens utilizou-se linguagem clara e popular, sem jargdes cientificos ou de
complexa compreensdo com o intuito de favorecer a leitura e compreensédo dos objetivos da
pesquisa, abrangendo chamadas diretas e orientagdes que visavam estimular a participacdo da
amostra selecionada, atentando-se para uma possivel dificuldade de aproximacdo com a amostra,
que se mostrou evidente durante a coleta de dados.

O banco de e-mails utilizado foi composto a partir da extracdo de e-mails da ferramenta do
box de “Participantes” disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso, utilizado em
todas as ofertas das disciplinas previstas na matriz curricular.

Revela-se que a coleta de dados é um desafio expressivo para ser realizado de forma online,
principalmente quando o curso encerra-se, haja vista que, para alguns cursistas, a rotina de
acessos ao Ambiente Virtual de Aprendizagem, bem como, ao correio eletrdnico e webmails
diminui, uma vez que ndo ha demandas académicas que justifiquem tais acdes.

Sendo assim, parece necessaria uma mediacao participativa originada pelo pesquisador, que
proporcione provocacdo, dialogo e interagdes com a amostra selecionada. Neste dialogo instiga-se
a conscientizacdo sobre a importancia da participagdo na pesquisa, uma vez que cada instrumento
online preenchido e submetido por um determinado aluno egresso, contribui significativamente

para a demarcacao dos rumos que a pesquisa tomara.
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Percebe-se que o pesquisador deve dotar-se de estratégias que favorecam a coleta, além de
ter folego e resiliéncia para conduzir a pesquisa, buscando captar o maior nimero possivel de

participacOes a partir da amostra selecionada.

3.7 O processo de analise de dados

Segundo Minayo (2001), uma pesquisa passa por trés fases: a) fase exploratoria, em que se
amadurece 0 objeto de estudo e se delimita o problema de investigacdo; b) fase de coleta de
dados, em que se recolhem informacgdes que respondam ao problema; e c¢) fase de analise de
dados, em que se faz o tratamento, por inferéncias e interpretacdes, dos dados coletados.

A analise dos dados coletados consiste inicialmente na caracterizacdo da amostra por meio
dos itens sécio demograficos observando as percepcdes sobre expectativas anteriores a entrada
dos alunos egressos no curso.

Na sequéncia, apreende-se percepgOes sobre aspectos relativos a formagdo durante os
estudos no curso e por fim, compreende-se percepgdes sobre aspectos relativos a intervencfes no
campo apds a saida do aluno do curso, sendo que os 29 itens foram organizados em 5 dimensdes
propostas na escala SERVQUAL e SERVPERF, sendo elas: confiabilidade, presteza, seguranca,
empatia e aspectos tangiveis.

Para a analise do conteido percebido na pesquisa, utilizou-se argumentos da Bardin (1979)
que infere sobre a analise de conteldo como algo que abarca as iniciativas de explicitacdo,
sistematizacdo e expressdo do contetdo de mensagens, com o intuito de realizar deduc@es logicas
e justificadas a respeito da origem das mensagens.

Portanto, destaca-se que as recomendacgdes de Bardin (2006) foram suficientes para a
realizacdo da andlise dos dados, percorrendo-se as 3 fases apontadas pela autora, afim de,
conhecer-se as respostas que ja haviam sido tabuladas pelo sistema Google Drive. Comenta-se
que este sistema também realiza calculos quantificando as respostas e considerando todas as
alternativas, bem como, realiza estatistica descritiva gerando porcentis e graficos a partir das

respostas apresentadas, possibilidades essas que favorecem o desenvolvimento da pesquisa.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Confirma-se que a amostra da pesquisa foi de 62 alunos egressos, sendo que 0s
respondentes correspondem a 20 egressos, isto € 32,26%. A apresentacdo e discussdo dos dados
foi organizada em blocos, sendo o primeiro correspondendo aos itens 1 a 6, 0 segundo aos itens 7
a 23 e o terceiro aos itens 24 a 29. Referindo-se aos itens 1 a 6, aponta-se que 85% da amostra é
do sexo feminino enquanto 15% sdo do sexo masculino, sendo 55% casadas, 30% divorciadas e
15% solteiras e sem ocorréncia de vilvos nas respostas. Destes respondentes, 65% estdo
compreendidos na faixa etaria de 40 a 49 anos e 35% de 30 a 39 anos. Ndo houve respondentes
com idades de 18 a 29 anos e 50 a 59 anos.

A amostra possui 35% dos respondentes com renda de 2.679,30 até 3.572,43; 30% com
renda de 3.572,44 até 4.463,81; 15% com renda de 1.787,78 até 2.679,29; 10% com renda de até
1.787,77 e 10% dos respondentes confirmaram ter renda acima de 4.463,81.

Os registros apontam que 0 maior nimero de respondentes da pesquisa estéo localizados
na regido norte, especificamente nos polos de Ariquemes — RO com 30% e Macapa — AP com
25%. Uma amostra de 10% afirmou ter participado do polo de Porto Velho — RO, sendo que a
regido Centro-Oeste, designadamente o Distrito Federal obteve indices de 20% em Planaltina —
DF e 15% em Ceilandia - DF.

Uma parcela de 55% dos egressos confirmou que optou em fazer o curso de Educacao
Fisica na modalidade a distancia por que tinha intencdo de ser professor de Educacdo Fisica,
enquanto 15% ja atuava na area, bem como, outros 15% devido a flexibilidade de tempo ao
realizar esse tipo de curso.

Dos respondentes da pesquisa, 15% assinalou a opg¢do “outros” que poderia indicar
empiricamente, quaisquer outros motivos para a realizacdo do curso, sendo que ndo houve
registros da amostra confirmando ser atleta na época da entrada no curso.

Na sequéncia do estudo apresenta-se o segundo bloco com a relacdo dos itens 7 a 23 que
mensuraram as percepgdes dos alunos egressos em relacdo a formacédo obtida no curso.

Ao serem questionados sobre: Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico do curso na
modalidade a distancia, vocé acredita que a composicdo de disciplinas propostas foram suficientes

em sua formacdo para atuacdo profissional? sendo esse item categorizado na determinante
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“Confiabilidade” registrou-se entre os participantes: 70% satisfeitos e 25% muito satisfeitos.
Apenas 5% demonstrou pouca satisfacdo conforme apresenta o Grafico 1:

Gréafico 1 - Respostas ao questionamento do item 7: Em relagdo ao Projeto Politico Pedag6gico do curso na
modalidade a disténcia, vocé acredita que a composi¢do de disciplinas propostas foram suficientes em sua formagéo

para atuagdo profissional?

100%s 0%
0% 25%.
30%
70% W 5em condicdes de opinar
60% Muito Satisfeito
50% Satisfeito
405 70% Pouco satisfeito
0% Insatisfeito
20%
10%
0% H%

Fonte: Elaborado pelo autor

Os registros indicam que os alunos egressos satisfeitos e muito satisfeitos com o item
apontado no Gréfico 1, correspondem a 95% dos valores, o0 que sugere elevada satisfacdo com o
PPP - Projeto Politico Pedagdgico do curso conforme sua organizacdo para formacdo do
profissional no campo da Educacdo Fisica.

Desta forma, acredita-se que o documento parece ter sido bem aceito pelos egressos,
conseguindo retratar seus objetivos, ja que foi desenvolvido por professores que conhecem a
realidade da Educacéo Fisica brasileira, com experiéncia docente de pelo menos 3 décadas. Além
disso a construgdo do PPP parece ter observado os dispositivos da Resolugdo CNE/CP n° 7, de 31
de marc¢o de 2004, Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 e Resolugdo CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002

Sendo assim, esses achados sugerem refletir sobre os argumentos de Veiga (2001) que
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afirma que o Projeto Politico Pedagdgico deve ser construido a partir da realidade, explicitando
seus desafios e problemas, correspondendo a uma articulagcdo e organizacdo plena e ampla de
todos os aspectos educacionais, explicitando o compromisso com a formacéo do cidaddo e os
meios de condicOes para promové-la.

Tais teorias possibilitam refletir que o curso da Educacdo Fisica modalidade a distancia do
Programa Pro Licenciatura, possuia um publico alvo restrito, que deveria receber de fato uma
formacéo que estivesse alinhada com as suas necessidades conforme sugeriu Veiga (2001).

Sobre o questionamento: Vocé percebeu que os professores autores das disciplinas
demonstraram familiaridade na elaboracdo e proposicdo de conteldos tedricos apresentados na
modalidade a distancia?, sendo esse item categorizado na determinante “Confiabilidade” as
respostas apresentaram o0s seguintes indices: 70% ficaram satisfeitos enquanto 30% muito

satisfeitos conforme apresenta o Grafico 2:

Gréfico 2 - Respostas ao questionamento do item 8: Vocé percebeu que os professores autores das
disciplinas demonstraram familiaridade na elaboracdo e proposicdo de conteldos tedricos apresentados na

modalidade a distancia?
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Fonte: Elaborado pelo autor



66

Por conta de o valor somado ter chegado a 100% de alunos egressos satisfeitos e muito
satisfeitos com o item, supOe-se que quanto mais professores qualificados academicamente e com
conhecimentos sobre elaboracdo de materiais para a Educacao a Distancia, parece que os indices
de satisfeitos e muito satisfeitos com um curso poderdo apresentar escores elevados. Confirma-se
que o perfil dos professores conteudistas compreendia mestres e doutores, com alguma ou sem
experiéncia em atividades de elaboracdo de materiais direcionadas para a Educacéo a Distancia,
entretanto observa-se que foi possivel idealizar conteddos compativeis para a Educacdo a
Distancia.

Desta forma, parece ser importante que a instituicdo qualifiqgue os docentes que faréo
intervencdes na Educacdo a Distancia, afim de que, estes projetem materiais com linguagem
adequada para o ambiente online, amparados fortemente nos conceitos de desenho instrucional
que refere-se ao desenvolvimento sistematico de materiais e processos educativos visando a alta
qualidade da aprendizagem, conforme expressou Barreto (2007) em seus estudos.

Em tempo, Barreto (2007) destaca que o desenho instrucional é um processo que ocorre
em varios niveis, desde a andlise das demandas de aprendizagem do publico alvo, em um
determinado contexto educacional até a elaboracdo do material, todos evidenciando e repetindo
um mesmo objetivo: a busca por melhor ensino e melhor aprendizagem.

A autora é coesiva quando orienta que o professor ao elaborar materiais deva esclarecer
metas e critérios de avaliacdo, usando exemplos, esquemas e analogias, incentivando o
processamento e a aplicacdo dos conhecimentos, haja vista que o tipo de linguagem utilizada em
materiais para a Educagdo a Distancia tem importancia decisiva e pode favorecer ao aluno a
interatividade, o envolvimento e a provocacao.

E necessario confirmar que a instituicdo, sendo ela publica ou particular, poderia preservar
pela manutencao e formacdo de quadro docente altamente qualificado, com titulacéo e experiéncia
para oferta de conteudos e disciplinas na modalidade a distancia, visto que tais caracteristicas
parecem ser decisivas para a formacéo adequada de estudantes.

Além das recomendagfes de Barreto (2007) revela-se como fundamental, a atengdo em
argumentos pertinentes a Teoria da Carga Cognitiva durante a proposi¢do de conteddos, pois

conforme afirma Sweller (2003), essa teoria tem por definicdo um conjunto universal de
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principios que resultam em um ambiente de aprendizagem eficiente e que consequentemente
promovem um aumento na capacidade do processo de cognicdo humana, argumentos que se
fazem necessarios para os aprendizes no campo da Educacdo Fisica.

Para 0 questionamento: Vocé sentiu-se parte integrante da comunidade académica da
Universidade de Brasilia quando foi aluno do curso de Educacdo Fisica na modalidade a
distancia? sendo esse item categorizado na determinante “Confiabilidade”, as respostas
apresentaram resultados que indicam que: 45% ficaram satisfeitos, 40% muito satisfeitos, 5%

pouco satisfeitos, 5% insatisfeitos e 5% sem condi¢6es de opinar conforme apresenta o Gréafico 3:

Gréfico 3 - Respostas ao questionamento do item 9: Vocé sentiu-se parte integrante da comunidade
académica da Universidade de Brasilia, quando foi aluno do curso de Educacéo Fisica na modalidade a distancia?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Devido aos valores que correspondem a 10% de insatisfeitos e pouco satisfeitos, e ainda
5% sem condicdes de opinar, mesmo estes sendo escores relativamente baixos, acredita-se que,
ainda sim, seja necessario apresentar aos estudantes em proximos cursos, relevantes informacdes
sobre a histdria da instituicdo, além de contatos e participacdes em eventos presenciais.

Pode-se considerar tais eventos como a semana académica, semanas pedagdgicas, cursos e

aulas diversas, incentivando o aluno a participagdo sempre que possivel, para que este conheca
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rotinas e servigos que a universidade oferece aos estudantes e cidad&os, destacando oportunidades
que podem ser aproveitadas de forma potencial por cada um dos seus alunos, 0 que poderé gerar
melhores impressdes relacionadas ao pertencimento junto a comunidade académica,
principalmente para aqueles que possuem alguma disponibilidade para frequentar a instituicao.

Desta forma, reflete-se sobre os argumentos de Maslow (1954) que entende que conceitos
associados ao acolhimento e ao sentir-se aceito, necessidade de pertencimento, de afiliagdo, ou de
relacionamento tem, portanto, nos principais autores das teorias motivacionais, elevada influéncia
no desempenho do ser humano.

O autor confirma que essas necessidades sdo igualmente por todos definidas, a partir da
interpessoalidade, das relacdes de amizade, do acolhimento e da afeicdo encontrados por alguém
em um determinado grupo social.

Lopes Neto (2005), por sua vez, afirma que os discentes que apresentam relacionamento
interpessoal e desenvolvimento académico positivo podem ter maior possibilidade de alcancar
excelentes niveis de aprendizado em sua trajetoria, uma vez que, ser aceito em um determinado
grupo é fundamental, pois primora habilidades sociais e fortalece a capacidade de reacdo diante de
situacOes de tensdo.

Acredita-se portanto, que trata-se de argumentos muito importantes, visto que professores
de Educacédo Fisica sdo expostos a dinamicas e acontecimentos caracteristicos de sua profisséo,
gue podem-lhes gerar satisfacdo ou tensbes em algum momento e saber controla-las se faz como
fundamental ao longo de sua carreira.

Sendo assim, apresenta-se 0 que afirmam Bezerra et al. (2012) de que nédo é estranho,
portanto, que se estabeleca a relacdo entre o desempenho académico de estudantes com a acolhida
e a aceitacdo que eles obtém no seu grupo de estudo, em sua turma e/ou sua institui¢do de ensino,
relembrando que a afetividade ha algum tempo faz parte das estratégias de ensino.

Em relacdo ao questionamento: Em participacdes nas discussdes dos foruns das disciplinas
vocé acredita que os professores tutores tinham dominio dos contetidos abordados? sendo esse
item categorizado na determinante “Confiabilidade”, as respostas apresentaram indices que

correspondem: 70% de satisfeitos e 30% de muito satisfeitos conforme apresenta o Grafico 4:
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Grafico 4 - Respostas ao questionamento do item 10: Em participacdes nas discussdes dos féruns das

disciplinas, vocé acredita que os professores tutores tinham dominio dos conteddos abordados?

100% 0%
o0%
30%
20%
T0% W 5em condigbes de opinar
60% Muito Satisfeito
509 Satisfeito
A0%, M Pouco satisfeito
T0% r-
0% Insatisfeito
209
102
0% 0%

Fonte: Elaborado pelo autor

Este item apresentou indices consideraveis de serem observados e discutidos a respeito do
dominio dos contetdos pelos tutores em discussdes nos féruns das disciplinas, uma vez que 100%
dos alunos egressos ficaram satisfeitos e muito satisfeitos com tais recursos de interacao
assincrona.

Diante do panorama representado pelos dados, acredita-se no potencial dos féruns para o
aprendizado dos cursistas, principalmente quando as discussfes propostas sdo realizadas de forma
adequada pelos professores, sendo assim, percebe-se como fundamental, refletir-se continuamente
sobre estratégias apropriadas de serem implementadas em ofertas de cursos na modalidade a
distancia, visando uma boa mediacao pedagdgica por meio dos foruns.

Observa-se que é fundamental tornar os féruns espacos ricos de construcdo coletiva do
conhecimento, com debates, trocas de ideias, relacionamentos e aprendizado coletivo, tanto para
alunos quanto para tutores e professores.

A partir de tais consideracOes, deve-se propor que esses espagos sejam idealizados para

promover a construgdo do conhecimento no campo da Educacdo Fisica ou demais areas, por meio
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da provocacdo e mediacao de tutores que podem ser identificados como mediadores pedagogicos
conforme aponta Silva (2004).

Corroborando com as afirmacOes, revela-se Silva et al. (2007) que muitos professores
sabem que é preciso investir em relacGes de reciprocidade para construir o conhecimento e isso
ndo poderia ser diferente no mundo da educacdo online considerado o mundo cibernético ou
ciberespago em constante crescimento.

Acredita-se que esses professores podem aprender sobre esses argumentos com Vygotsky,
Freire, Tardif e com outros importantes teéricos da educacao que destacaram o papel da interacédo
e da dialdgica munidas com fundamentos da aprendizagem.

Os teodricos citados entenderam que a aprendizagem é um processo de constru¢do dos
discentes que elaboram os saberes gracas e através da participacdo colaborativa e também da co-
criacéo.

Ao serem questionados sobre: As interaces que vocé teve com a equipe administrativa e a
equipe tecnoldgica do curso em seu polo, eram harmoniosas? sendo esse item categorizado na
determinante “Empatia”, as respostas apresentaram valores que correspondem: 50% de satisfeitos
e 35% de muito satisfeitos. E ainda: 10% de pouco satisfeitos e 5% de insatisfeitos conforme

registra o Grafico 5:

Grafico 5 - Respostas ao questionamento do item 11: As interacoes que Vvocé teve com a equipe

administrativa e a equipe tecnolégica do curso em seu polo, eram harmoniosas?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Com base nos valores apresentados que registraram 85,5% de satisfeitos e muito
satisfeitos, percebe-se a importancia que a amostra confirmou sobre as relagdes harmoniosas,
sendo assim, acredita-se que investir constantemente em capacitacdo de recursos humanos,
atendimentos humanizados e respeitosos se fazem como fator importante, que pode contribuir
para 0 sucesso da instituicdo nas acGes educacionais e nos servicos que oferece a comunidade,
principalmente aqueles relacionados a oferta de cursos na modalidade a distancia.

Apesar do item apresentar indices relevantes que referem-se a satisfeitos e muito
satisfeitos, destaca-se a importancia da atencdo aos valores que correspondem aos 15% de pouco
satisfeitos e insatisfeitos, uma vez que tais informacg6es indicam alguma amostra que sinalizou
que as relagbes com a equipe do curso ndo foram totalmente harmoniosas.

Pode-se desta forma e a partir de algumas reflexdes de Crozatti (2015), sugerir que o
individuo é um sujeito social, que satisfaz a necessidade de sociabilidade atraves de
relacionamentos com diferentes pessoas, sendo que nesses relacionamentos, geralmente 0 homem
pode ter postura adaptativa e modificativa que inevitavelmente contribui para o desenvolvimento
de uma estrutura com regras especificas que impactam em suas acdes e caracterizam a sua cultura.

Revela-se assim que a instituicdo de ensino também € uma expressao da sociabilidade do
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homem, que é gerida por pessoas com diferentes tipos de formacéo, podendo estes serem docentes
técnicos e especialistas em campos e areas distintas, sendo que as mudancas que ocorrem na
instituicdo sdo resultados das acbes dessas pessoas, desta forma, pensar-se em interacdes
harmoniosas parece ser coerente para as melhores relacGes entre pessoas, principalmente entre
alunos cursistas e equipes de ndcleos responsaveis por cursos na modalidade a distancia.

Sobre o questionamento: VVocé sente-se respeitado(a) atuando em espacos de intervencao
da area da Educacdo Fisica?, sendo esse item categorizado na determinante “Empatia”, as
respostas apresentaram o0s seguintes indices: 60% ficaram satisfeitos enquanto 35% muito
satisfeitos. Somente 5% assinalaram pouca satisfagdo com o item conforme apresenta o Gréafico
6:

Gréfico 6 - Respostas ao questionamento do item 12: Vocé sente-se respeitado(a) atuando em espacos de

intervencdo da area da Educacdo Fisica?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se indices consideraveis para satisfeitos e muito satisfeitos que confirmam
alunos egressos que sentem-se seguros em seus respectivos espacos de intervencéo, o que induz
a pensar-se que o curriculo composto pelas disciplinas do curso, Praticas Curriculares, Estagios

Supervisionados e Atividades Complementares contribuiu fortemente para a formagéo teorica,
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acompanhada de préticas relacionadas ao saber fazer, caracteristica do campo da Educacédo
Fisica.

Percebe-se que 5% da amostra demonstrou pouca satisfacdo em suas percepcdes
relacionadas ao item apontado, sendo que ha estudos que esse indice € ainda maior, desta forma,
dependendo do campo e da &rea social, acredita-se que hé& de se ofertar novas intervencdes em
outras turmas de cursos, tais como trabalhos em campo, estudos de caso e maltiplas exposices
que favorecam a difusdo do conhecimento e exposi¢cdo dos profissionais ou futuro professor de
Educacao Fisica ao olhar e necessidades da sociedade.

Para o questionamento: Nos encontros presenciais vocé sentiu-se seguro(a) utilizando as
instalagbes que o polo proporcionava? sendo esse item categorizado na determinante
“Seguranca”, o resultado registrou que 70% ficaram satisfeitos, 15% muito satisfeitos e 15%

pouco satisfeitos conforme apresenta o Grafico 7:

Gréfico 7 - Respostas ao questionamento do item 13: Nos encontros presenciais, vocé sentiu-se seguro(a)

utilizando as instalagdes que o polo proporcionava?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Em relagdo aos valores apresentados que correspondem a 85% de participantes satisfeitos

e muito satisfeitos, observa-se que o polo apresentou requisitos necessarios para a realizagdo dos
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estudos dos cursistas, aléem de suas rotinas enquanto polo de apoio presencial, com estrutura
segura e favoravel as praticas nos encontros presenciais.

Silva et al. (2012) destaca que os polos de apoio presencial tém a funcdo de apoio
pedagdgico e administrativo aos alunos matriculados em cursos na modalidade a distancia,
oportunizando o encontro presencial com seus pares, visando a realizacdo de atividades e
trabalhos em grupo, proporcionando meios necessarios para discussdo e interacdo com o
Ambiente Virtual de Aprendizagem, bem como, aplicando avaliacGes presenciais.

Cabeda et al. (2015) apontam que na regulamentacdo da Educacdo a Distancia no Brasil,
encontra-se a mencao ao polo de apoio presencial (PAP) no Decreto n. 5.622, de 2005, sendo
que nesse documento 0 polo presencial é definido como “a unidade operacional para o
desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos
cursos e programas ofertados a distancia” conforme dispde o art. 12, X, ¢, do citado decreto.

Cabeda et al. (2015) sdo coerentes ao afirmarem que o polo pode propiciar uma presenga
fisica, o encontro social e também uma expansdo do projeto pedagdgico do curso a distancia,
através da comunidade de aprendizagem que se faz pertencente.

Os autores destacam que o "polo de apoio presencial é o calor humano.”, além do apoio
técnico é importante que os alunos sintam-se parte de um grupo, pois dependendo do formato do
curso, ainda ha necessidade de um contato presencial.

Sendo assim, por tratar-se de um patriménio publico para oferta de educacdo, sugere-se
gue o ambiente receba constantes investimentos, afim de, tornar-se um ambiente muito mais
seguro e adequado para seus alunos frequentadores, dispondo de equipamentos atualizados,
biblioteca, bem como, conexdo de internet que poderd proporcionar os estudos por meio de
diferentes tipos de midias.

Em relagdo ao questionamento: Vocé se sente capacitado(a) para realizar intervencoes,
apos obter sua formacdo superior por meio da modalidade a distancia? sendo esse item
categorizado na determinante “Seguran¢a”, o resultado apontou que 45% ficaram muito

satisfeitos, 45% satisfeitos e 10% pouco satisfeitos conforme apresenta o Gréafico 8:
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Grafico 8 - Respostas ao questionamento do item 14: Vocé se sente capacitado(a) para realizar

intervencdes, apos obter sua formagao superior por meio da modalidade a distancia?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Sobre os valores apresentados pelo Grafico 8, observa-se que 90% dos alunos egressos
confirmam estarem satisfeitos e muito satisfeitos, sentindo-se capacitados para a realizacdo de
intervencdes no campo da Educacao Fisica.

Os dados induzem a pensar que a formacao foi adequada para grande parte dos cursistas,
mesmo com os diversos desafios que sdo postos ao longo do curso, a maioria obteve satisfacdo
na formacéo que conseguiram.

Além da formacdo obtida no curso, ao longo da carreira destes professores sera
fundamental a formacédo continuada, seja ela em nivel de pés graduacgdo (lato sensu) ou mestrado
(stricto sensu), alem da realizacdo de cursos livres e profissionalizantes, afim de, adquirirem
novas competéncias e absorverem outros modos de praticas que elevem a qualidade de suas
intervencdes.

Tais recomendacOes sdo coerentes, pois conforme destacam Lemos et al. (2005) a
atuacdo docente caracteriza-se pelas relacdes interpessoais entre professores e alunos, nas quais
os docentes tém as fungdes de orientar, ensinar, preparar e ministrar aulas, assim como avaliar 0s

educandos, portanto, ampliar suas fontes de capacitacdo, educando-se continuamente, confere-se
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como exercicio de estimado potencial para o seu desenvolvimento profissional e humano.

Os apontamentos dos autores sdo relevantes, uma vez que professores, principalmente no
cenario brasileiro do qual fazem parte, podem ser considerados profissionais multitarefas, pois
conforme apontaram Lemos et al. (2005), aos professores, além das atividades docentes que
envolvem a critica, a autocritica e a responsabilidade de professor, em muitos casos, o docente
realiza atividades de ensino na escola e tarefas administrativas em casa, tendo uma dupla (ou as
vezes tripla) jornada de trabalho. Sendo assim, comenta-se que os professores podem manter
seus estudos, buscando consolidar e encontrar novos significados para sua profisséo.

Ao serem questionados sobre: A coordenacdo, equipe administrativa e equipe tecnoldgica
do curso eram prestativas fornecendo-lhe informacdes adequadas sempre que vocé necessitou?
sendo esse item categorizado na determinante ‘“Presteza”, o resultado confirmou que 60%
ficaram satisfeitos, 25% muito satisfeitos e 15% pouco satisfeitos conforme armazena o Grafico
9:

Gréfico 9 - Respostas ao questionamento do item 15: A coordenagdo, equipe administrativa e equipe

tecnoldgica do curso eram prestativas fornecendo-lhe informacdes adequadas sempre que vocé necessitou?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Devido os valores apresentados que apontam um total de 85% de alunos egressos,

satisfeitos e muito satisfeitos com o item, e ainda, um indice de 15% para pouco satisfeitos,
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ressalta-se que a presteza e agilidade na entrega de um servico ofertado é um fator relevante para
um curso EaD. Em projetos ofertados por instituicdes publicas que utilizam recursos publicos
para tal, a presteza poderia ser comportamento inevitavel no trato com os alunos e colaboradores.

Desta forma, acredita-se que a instituicdo deva constantemente investir em
aperfeicoamento de estratégias educacionais e de comunica¢do para seus recursos humanos,
incluindo coordenacdes, equipes e seus alunos, com o objetivo de oferecerem exceléncia em
todos 0s seus servicgos, evitando-se situacGes que sugiram acles desidiosas no relacionamento
com seu publico alvo.

Sobre o questionamento: Vocé acredita que as Praticas Curriculares e os Estagios
Supervisionados proporcionaram a sua formacdo, momentos de praticas com estimulos ao saber
fazer, fundamentais para a aprendizagem do professor de Educacdo Fisica? sendo esse item
categorizado na determinante “Tangibilidade”, o resultado apontou que 50% ficaram muito

satisfeitos, 45% satisfeitos e 5% pouco satisfeitos conforme apresenta o Grafico 10:

Gréfico 10 - Respostas ao questionamento do item 16: Vocé acredita que as Préaticas Curriculares e 0s
Estagios Supervisionados proporcionaram & sua formagdo, momentos de praticas com estimulos ao saber fazer,

fundamentais para a aprendizagem do professor de Educacédo Fisica?
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Observa-se que os valores registrados no item acima orrespondem a 90% de egressos
satisfeitos e muito satisfeitos com as disciplinas Praticas Curriculares e o0s Estagios
Supervisionados enquanto componentes fundamentais para a aprendizagem do professor de
Educacdo Fisica.

Percebe-se 0s registros como dados consideraveis, pois 0s alunos egressos parecem
assinalar a importancia desses momentos presenciais na modalidade de educacdo a distancia,
com intervencdes na area que parecem contribuir significativamente para a formacdo obtida no
curso.

Lembra-se os argumentos de Sanches e Castro (2005) no projeto politico pedagoégico do
curso que justificam a composicdo das Praticas Curriculares e os Estagios Supervisionados,
confirmando que tais disciplinas visam dar um sentido mais organico a formacédo do professor,
associando o saber académico a vida profissional, sendo que a Prética Curricular e o Estégio
Curricular Supervisionado séo disciplinas que foram tratadas de forma integrada aos demais
componentes curriculares trabalhados nos maltiplos momentos do curso.

Sanches e Castro (2005) destacam que as praticas fizeram-se presentes desde a parte
inicial do curso, bem como os estagios supervisionados, mediante a articulacdo em atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, tendo como objetivo a ampliagdo da concepcéo estrita de sala de
aula, possibilitando ao aluno contemplar as diferentes dimensdes e espacos de intervencdo do
professor de Educacdo Fisica.

Pode-se entender que as Préaticas Curriculares e os Estagios Supervisionados sdo matérias
indispensaveis a formagéo dos profissionais de Educagdo Fisica, e conforme relembram Sanches
e Castro (2005), os professores formados deveriam ser criticos e conhecedores de teorias, mas
também dos espacos de intervencdo em seu campo de formacao.

Para tanto, o Projeto Politico Pedagdgico registra que as atividades do curso de Educacéo
Fisica modalidade a distancia, deveriam estar relacionadas a reflexdo sobre sua préatica docente,
assegurando a indissociabilidade entre teoria e pratica e colaborando para o desenvolvimento da
capacidade de estabelecimento do confronto de paradigmas e de analise dos referenciais tedricos

necessarios para o fazer pedagogico.
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Para a melhor compreensdo do cenario relacionado as Praticas Curriculares, sendo estas
organizadas em 3 disciplinas, ou seja, disciplina I, disciplina Il e disciplina Ill, revela-se os
argumentos de Sanches e Castro (2005) em trechos do PPP, que referem-se que logo no segundo
semestre do curso, promoveu-se 0 envolvimento dos alunos nas Praticas Curriculares I, que
deveria ser implementada a partir de pesquisas e projetos especificos elaborados pelos alunos e
professores, analisados e aprovados pelos tutores e também pelos professores do curso.

Desta forma foram apresentadas técnicas de observacdo participante, com o objetivo de
favorecer a construcdo de parametros para observacdo de aulas, pelos estudantes, diretamente no
campo da Educacéo Fisica.

Sendo assim, a proposta foi promover conhecimento, vivéncia em suas multifacetadas
caracteristicas e analise de diferentes espacos de atuacao profissional do professor de Educacao
Fisica, tais como a educacdo escolar, lazer, salde e ainda esporte de rendimento, por meio da
observacgao participante.

Sanches e Castro (2005) apontam que a relacdo professor-aluno no processo de ensino-
aprendizagem baseada em concepc¢des pedagdgicas em Educacdo Fisica, bem como, a relacdo
aluno-aluno por meio de competicbes e coopera¢do nas praticas corporais, proporcionaria
diversidade nas aulas de Educacédo Fisica.

Relembra-se entdo, que cada estudante, logo no terceiro semestre do curso, ao cursar a
disciplina Préaticas Curriculares |1, identificaria e selecionaria um espaco de atuacao para realizar
uma atividade pratica, tendo como pano de fundo a participacdo e cidadania nas aulas de
Educacdo Fisica, bem como, a abrangéncia dos contetdos da Educacdo Fisica, envolvendo
etapas de planejamento de um projeto de intervengdo no ambito da cultura do movimento
humano, adequados para a comunidade na qual a intervencao seria realizada.

Por fim, Sanches e Castro (2005) relembram que no quarto semestre, a0 cursar a
disciplina Praticas Curriculares 111, o estudante, a partir do que ele (a) organizou no semestre
anterior, iria colocar o seu projeto em pratica a disposicdo de comunidade selecionada.

Confirma-se que para isso, 0s autores apontaram que houve estimulos para a criagéo,
adaptacdo e formulagdo de novos materiais e métodos de ensino e aprendizagem, focados nas

questdes regionais e abordados num cunho cientifico, no qual o aluno trabalharia na pesquisa,
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objetivos, materiais e métodos, resultados e discussdo sobre a intervengdo que deveria realizar.

A partir das consideracGes apontadas pelos autores, observa-se uma atencdo dada pelos
alunos egressos nas disciplinas elencadas nos itens, o que sugere refletir sobre o impacto positivo
que elas promoveram e promovem nas intervencdes dos professores no campo da Educacao
Fisica.

Para 0 questionamento:

Vocé acredita que a oferta de cada disciplina online com duracéo de 8 semanas foi
suficiente para seu aprendizado? sendo esse item categorizado na determinante “Tangibilidade”,
o resultado apontou que 65% ficaram satisfeitos, 25% muito satisfeitos e 10% pouco satisfeitos
conforme registra o Grafico 11:

Gréfico 11 - Respostas ao questionamento do item 17:

Vocé acredita que a oferta de cada disciplina online com duracdode 8 semanas foi suficiente para seu aprendizado?

100% 3a
0% 25%
80%
T0% W Sem condigdes de opinar
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Fonte: Elaborado pelo autor

Nos dados registrados pelo gréafico, observa-se valores consideraveis que correspondem a
90% de satisfeitos e muito satisfeitos com a duragdo da oferta das disciplinas o que parece
indicar que a estratégia adotada para as ofertas em 8 semanas foi aceita pela maioria dos alunos

egressos.
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Apesar dos registros apontarem indices elevados de aceitacdo, ha valores que registram
10% de alunos egressos poucos satisfeitos com a duracdo das disciplinas o que possibilita
repensar em alguns casos especificos, a partir de novas pesquisas, sobre a duracdo da oferta das
disciplinas com objetivo de propor um periodo maior (ou quem sabe menor) experimentando
outras possibilidades em contextos cronologicas e, desenho instructional variados, visando
propor uma proposta compativel com a formacdo dos individuos coletivamente e de forma
individual.

Relembra-se teorias de Pacheco (1996) que afirma ser necessario atencdo a valorizagdo
da individualidade do sujeito e da sua cognicdo, das atitudes e valores, ao respeito pelas
diferencas individuais e a procura de um desenvolvimento global e continuo, argumentos que
possibilitam compreender a importancia da oferta de disciplinas realmente estruturadas,
compativeis com seus objetivos e o valor da ementa, que observem em sua estrutura
consideracdes que favorecam a formacao do individuo para a intervencéo no campo da Educacéo
Fisica.

Em relacdo ao questionamento: Vocé acredita que os materiais didaticos das disciplinas,
disponibilizados em formato impresso e .pdf, possuiam organizacdo convidativa, favorecendo a
leitura e a aplicabilidade na realidade profissional? sendo esse item categorizado na determinante
“Tangibilidade”, o resultado apontou que 65% ficaram satisfeitos e 35% muito satisfeitos

conforme escreve o Grafico 12:

Gréfico 12 - Respostas ao questionamento do item 18: Vocé acredita que os materiais didaticos das
disciplinas, disponibilizados em formato impresso e .pdf, possuiam organizacéo convidativa, favorecendo a leitura e
a aplicabilidade na realidade profissional?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Os dados registrados parecem apontar valores que direcionam para satisfacdo em relacao
a organizacdo do material. E consideravel salientar que a organizacdo dos contelidos pode,
sempre quando necessario, ser reestruturada buscando uma melhoria constante na producéo de
contetidos com apresentacdo adequada e leve para download, observando-se teorias e concepgoes
relacionadas a linguagem da Educacédo a Distancia, bem como, técnicas que utilizem teorias do
Design Instrucional para a melhor organizacdo de materiais didaticos.

Reflete-se que a partir dos dados apresentados acredita-se que seja necessaria constantes
analises e reflexdes sobre a melhor organizacdo de material didatico com aparéncia convidativa a
ser adotada a cada nova versdo de curso, haja vista que, a satisfacdo dos alunos egressos com a
organizacdo do material podera influenciar no aprendizado.

Conforme revela Barreto (2014), o desenho instrucional dos materiais didaticos para
Educacao a Distancia é o que permite que as aulas sejam envolventes, motivantes e relevantes, e
podem se mostrar essenciais para os alunos.

A autora destaca que a linguagem utilizada em materiais para a Educacgéo a Distancia tem
importancia decisiva, uma vez que, utilizada adequadamente a linguagem pode persuadir 0s

aprendizes a experimentar interatividade, além de realizar novas buscas, pesquisas e
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guestionamentos que se fazem adequados ao seu aprendizado, principalmente para o campo da
Educacdo Fisica que apresenta conteddos que podem ser estrategicamente ilustrados e
organizados, afim de, favorecer a compreensao por parte do cursista. Confirma-se ainda que 0s
cursistas do curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia, programa Pré Licenciatura,
receberam um total de 8 exemplares dos mddulos impressos, que incluiam as disciplinas dos
semestres do curso, situacdo que parece ter contribuido com registros de respondentes satisfeitos
e muito satisfeitos conforme registra o grafico 12.

Ao serem questionados sobre: O ambiente virtual de aprendizagem funcionava bem,
estando disponivel online de forma satisfatéria durante toda a oferta curso? sendo esse item
categorizado na determinante de “Tangibilidade”, os registros apontaram que 70% ficaram
satisfeitos, 25% muito satisfeitos, enquanto 5% ficaram pouco satisfeitos conforme mostra o
Gréfico 13:

Grafico 13 - Respostas ao questionamento do item 19: O ambiente virtual de aprendizagem funcionava

bem, estando disponivel online de forma satisfatdria durante toda a oferta curso?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Os dados insinuam que o Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso deixou satisfeitos

e muito satisfeitos 95% dos alunos egressos, entretanto, apontou 5% de egressos pouco
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satisfeitos.

Apesar de registrar um indice relativamente baixo para pouco satisfeitos, aproveita-se
para revelar-se a importancia de evitar desleixos em relagdo a proposicdo de adequados
requisitos técnicos, visando-se o bom funcionamento de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
para a oferta de cursos, sejam eles de graduacdo, pds graduagdo e até mesmo extensdo na
modalidade a distancia.

Atentar-se para 0 bom funcionamento do AVA para um curso de Educacdo Fisica
modalidade a distancia, pode mostrar-se como percepcdo coerente, afim de, tornar as
experiéncias de cursistas e dos agentes envolvidos realmente agradaveis e compativeis com 0s
objetivos dos cursos.

Deste modo, pensar-se na estabilidade técnica do AVA - Ambiente Virtual de
Aprendizagem, requer decisfes que zelem por praticas de customizagdes e performance dos
servidores de hospedagem e nos limites de banda de internet necesséarios para suportar a
operacdo de acessos simultaneos, visando manter-se a estabilidade técnica do AVA, além de
atualizacBes de pacotes com novas versdes e desenvolvimento do sistema de forma
personalizada.

Aponta-se que preferencialmente ocorram atualizagbes voltadas para o cenério da web
atual, envolvendo tecnologias de acessibilidade e de mobile learning, acessiveis a diferentes
dispositivos, projetados de forma artistica, baseados nas melhores praticas para internet.

Corroborando com os argumentos citados, registra-se o que afirma Santos (2011) sobre o
Ambiente Virtual de Aprendizagem, sendo que este deve ser rapido o suficiente para facilitar o
acesso para os trabalhos dos tutores, professores e realizacdo dos estudos pelos estudantes,
argumentos que contribuem para planejamentos que preservem pela boa qualidade do AVA.

Sobre 0 questionamento: Vocé acredita que o design do ambiente virtual de
aprendizagem possuia estética, cores relevantes e ilustracfes condizentes com os conteudos
propostos para as disciplinas? sendo esse item categorizado na determinante “Tangibilidade”, os
registros apontaram que 80% ficaram satisfeitos e 20% muito satisfeitos conforme confirma o
Gréfico 14:
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Grafico 14 - Respostas ao questionamento do item 20: Vocé acredita que o design do ambiente virtual de

aprendizagem possuia estética, cores relevantes e ilustragdes condizentes com os conteldos propostos para as

disciplinas?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Os dados registrados pelo grafico mostram que 100% dos respondents ficaram satisfeitos
e muito satisfeitos com a estética do Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso, sendo este
composto por cores e ilustragdes condizentes com os conteudos do campo da Educacéao Fisica, o
que acredita-se que tais itens os influenciou a realizarem seus estudos e interacdes sem maiores
dificuldades.

Comenta-se que o Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso, possuia cores
personalizadas para cada mddulo semestral, sendo estas compativeis com o0s projetos graficos
propostos para os materiais didaticos online e impressos, proporcionando compatibilidade entre
0 AVA e as midias oferecidas para os materiais didaticos.

Ainda sobre os valores apresentados, observa-se que parece ser necessaria, se nao
indispensavel, a idealizacdo de estilos web contemporaneos, realmente funcionais, baseados no
que h& de atual em linguagens de programacdo para internet, que poderdo ser adotadas pelo
desenvolvedor e web designer para uma concep¢do moderna de customizacao de um AVA.

Entende-se que h& uma série de linguagens de programacdo disponiveis, bem como,
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Suites e conjunto de ferramentas Open Source que proporcionam a construcdo de materiais
dindmicos, que beneficiam a apresentagdo das informacGes, esquemas e imagens do material
didatico, estilizando elementos que tornam a leitura e os estudos atrativos.

Além disso, confirma-se a organizacdo estruturada das informacGes presentes no
Ambiente Virtual de Aprendizagem, preservando uma arquitetura dialdgica, que oportuniza a
realizacdo dos trabalhos dos cursistas e demais agentes presentes no contexto, aproveitando o
que ha de arrojado em relacdo a cores e tipografias cujo objetivos favorecam o facil acesso,
leitura e consequentemente o aprendizado dos cursistas, principalmente no campo da Educacgéo
Fisica.

Para o questionamento: Vocé acredita que os foruns disponiveis em cada disciplina com
discussdes sobre temaéticas relativas aos contetdos, auxiliaram nos seus estudos? sendo esse item
categorizado na determinante “Tangibilidade”, os registros marcaram que 80% ficaram

satisfeitos e 20% muito satisfeitos conforme demonstra o Gréafico 15:

Grafico 15 - Respostas ao questionamento do item 21: VVocé acredita que os foruns disponiveis em cada

disciplina com discuss@es sobre tematicas relativas aos contetidos, auxiliaram nos seus estudos?
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Fonte: Elaborado pelo autor
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O item registrou escores consideraveis que dizem respeito as percepgdes sobre o auxilio
dos foruns nos estudos dos alunos egressos durante a realizacdo das disciplinas, uma vez que,
100% dos respondentes ficaram satisfeitos e muito satisfeitos com tais recursos de interacao
assincrona.

Devido o panorama representado pelos dados, percebe-se os féruns como valiosos
espacgos de construcdo do conhecimento, que podem reunir debates sobre temas do campo da
Educacao Fisica, trocas de ideias, provocacdes, relacionamentos e aprendizado coletivo, tanto
por alunos, quanto por tutores e professores.

Conforme destacam Batista et al. (2007) a palavra férum pode ter diferentes definicdes,
tais como Forum juridico, Forum humoristico, Forum de discusséo, sendo que no latim: forum —
é algo que permite uma movimentagdo conforme aponta Ferreira (1999).

As autoras destacam que o férum é, também, conceituado como sendo uma reunido,
congresso, ou conferéncia para debate de um tema assim como registra o dicionario (Houaiss,
2004).

Portanto, as estudiosas contemplam que Férum pode significar um encontro publico para
discussdo aberta, sendo que dessas ultimas definicbes surgem os foruns virtuais de discussdo
utilizados em Ambientes de Aprendizagem on-line e off-line.

Por sua vez, Moran (2004) aponta que estes foruns podem ser de dois tipos: féruns gerais
e féruns de grupo, sendo que em ambos, o forum é um Ambiente Virtual de Aprendizagem e
serve de apoio ao professor para se discutir temas de estudo do curso.

Conforme destaca Silva (2004) os fdéruns podem ser espacos idealizados para
promoverem a construcdo dialdgica, por meio da provocacao e mediacdo de tutores que podem
ser compreendidos como mediadores pedagdgicos. Diante destas afirmacdes, percebe-se o0s
foéruns como espacos de estudos, que se forem estruturados de forma estratégica, podem induzir
0S cursistas a exporem opinides, criticas, julgamentos e até ensinamentos.

Em relacdo ao questionamento: Vocé acredita que os videos apresentados em alguns
momentos em algumas disciplinas, disponiveis no curso, em encontros presenciais e Youtube
favoreceram seus estudos? sendo esse item categorizado na determinante “Tangibilidade™, o

resultado apontou que 60% ficaram satisfeitos e 35% muito satisfeitos, sendo que 5%
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demonstraram insatisfacdo conforme escreve o Gréfico 16:

Gréfico 16 - Respostas ao questionamento do item 22: Vocé acredita que os videos apresentados em alguns

momentos em algumas disciplinas, disponiveis no curso, em encontros presenciais e Youtube favoreceram seus
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Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se que o item armazenou indices relevantes sobre o favorecimento dos videos
para os estudos dos egressos durante a oferta das disciplinas. Percebe-se que 95% da amostra
respondente confirmou satisfacdo e muita satisfacdo com videos.

Schneider et al. (2013) revelam que existem muitas formas de nomear um video,
pressupondo caracteristicas e formatos distintos em relacdo ao seu contetido e/ou tratamento
tecnoestético, sendo que um arquivo de video pode ser entendido como um documentario,
videoclipe, filme, videoarte, animacéo ou registros pessoais, inclusive, abordando conteudos para
a educacao.

Os autores destacam que existem estudiosos que estudam o video, conceituando-o
enguanto seus aspectos técnicos e cognitivos, sendo que Ferrés (1996), Machado (1990) e Mattar
(2009) apresentam contribuic@es significativas sobre essa midia.

Mattar (2009) contribui assertivamente quando relata que os videos tém sido cada vez

mais utilizados como recursos pedagogicos, haja vista que, o video respeita as ideias de
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multiplos estilos de aprendizagem e inteligéncias, uma vez que ha alunos que aprendem melhor
quando sdo submetidos a estimulos visuais e sonoros, em compara¢do com uma educacao
tradicional, baseada principalmente em textos corridos e em muitos casos sem qualquer
tratamento de Design Instrucional.

O autor refere-se, por exemplo, que no YouTube, os usuérios tém total controle sobre o
ritmo da apresentacdo de um video, podendo parar, retroceder e avancar, sendo que ha recursos,
como por exemplo o deep linking em que vocé pode determinar o ponto do video que deseja que
as pessoas acessem, sendo que na plataforma Youtube é possivel construir ambientes pessoais de
aprendizagem com videos favoritos, listas de reproducdo, inscricbes em canais entre outros.

Percebe-se uma potencialidade marcante dos videos como midias que complementam 0s
materiais didaticos na Educacdo Fisica modalidade a distancia, pois as disciplinas,
principalmente aquelas do campo da Educacdo Fisica com caracteristicas de manipulacdo de
pecas e artigos esportivos, como por exemplo a “anatomia”, poderdo ser melhor compreendidas a
partir dos estimulos visuais, decorrentes das exposi¢des adotadas em diferentes videos.

Mattar (2009) relembra que videos podem ser midias consolidadas para 0 uso na
educacdo superior, sendo que antes mesmo da existéncia do YouTube e do iTunesU da Apple, ja
haviam sido criadas varias outras iniciativas como por exemplo a Academic Earth (aulas em
video de importantes pesquisadores e estudiosos); Big Think (videos com entrevistas de
especialistas de diversas areas); Fora.tv (videos de palestras, discussdes, entrevistas e debates);
MIT TechTV (servico de compartilhamento de videos do MIT); SciVee (servigo para cientistas e
pesquisadores compartilharem e discutirem seus artigos e videos); LabAction entre outros
projetos.

O autor confirma que existem inmeros servigos para 0 uso de videos também no ensino
fundamental e médio, sendo eles o AfterEd (blog com videos sobre educagéo); Annenberg Media
(recursos e videos gratuitos e pagos para professores); Edutopia (videos e artigos para
professores do ensino fundamental e médio); eSchool News.tv (site de noticias gravadas em
video para tecnologia da educacdo); PBS Teacher Mathline (recursos multimidia e videos para
professores de matematica); SchoolTube e TeacherTube (sites de compartilhamento de videos

para educadores), além de dezenas de outras iniciativas gratuita e pagas para a oferta de videos
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para a educacao.

Percebe-se o potencial que os videos tem para proporcionar processos de ensino e
aprendizado na educacdo e também na Educacdo Fisica, devido o poder de ensino e persuasdo
que a midia pode oferecer.

Refere-se assim que Petarnella (2009) e Gomide (2000) mostram que os videos e filmes
podem influenciar as atitudes de criangas e adolescentes. Revela-se essa experiéncia, sendo que
0s comportamentos das criangas foram influenciados em um jogo de futebol, em que o grupo
que assistiu a um filme violento demonstrou comportamentos agressivos de forma acentuada,
entretanto aqueles alunos que assistiram aos filmes infantis, ou de cooperagéo, demonstraram um
comportamento mais sereno, ou de apoio ao companheiro, evidéncias que podem ser expostas de
forma ludica a professores e estudantes de Educacdo Fisica por meio da materiais didaticos e
videos em cursos na modalidade a distancia.

Em relagdo ao questionamento: Vocé acredita que 0S encontros presenciais eram
suficientes para a realizacéo das atividades préaticas e das provas das disciplinas? Sendo esse item
foi categorizado na determinante “Tangibilidade”, as respostas apresentaram indices que
correspondem: 65% de satisfeitos, 30% de pouco satisfeitos e 5% de insatisfeitos conforme

apresenta o Gréafico 17:

Gréfico 17 - Respostas ao questionamento do item 23: Vocé acredita que 0s encontros presenciais eram

suficientes para a realizacdo das atividades praticas e das provas das disciplinas?
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Fonte: Elaborado pelo autor

Verifica-se que o item documentou registros coesivos sobre a quantidade de satisfeitos
sendo estes 65%, entretanto, valores razoaveis que correspondem a 35% de pouco satisfeitos e
insatisfeitos em relacéo a suficiéncia dos encontros presenciais para a realizacdo das atividades.

Assim como nos demais cursos na modalidade a distancia, e também no curso de
Educacdo Fisica, os encontros presenciais sdao fundamentais para o favorecimento do
aprendizado dos cursistas, pois sdo nesses momentos que ocorrem interacdes mais proximas e
oportunidades de execucdo de atividades praticas que sdo essenciais para a contextualizagdo de
conteldos, aliando teoria e prética a partir dos conteidos do campo estudado.

Comenta-se que Oliveira (2007) aponta que no inicio da Educacdo a Distancia formal,
por volta de 1850, os contatos entre alunos e professores eram realizados apenas por correio,
telégrafo e arquivos impressos, situacdo que permaneceu até mais ou menos 1930, quando
ocorreram 0S primeiros encontros presenciais na Europa e nos Estados Unidos da América
conforme relembra Peters (2004).

Pelos indices que correspondem a 35% de pouco satisfeitos e insatisfeitos, parece que ha
cursistas que confirmam que os encontros ndo foram suficientes para a realizagéo de suas tarefas,

situacdo delicada que requer atencdo dos coordenadores, professores e gestores responsaveis
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pelo curso e pelos planejamentos dos encontros presenciais.

Oliveira (2007) destaca que os encontros presenciais ocorridos por volta de 1930, serviam
principalmente para colocar as pessoas em contato e reforcar a nogcdo de “educagdo e
coletividade” e ndo apenas de “instrugdo individual”.

Por sua vez Belloni (2002) confirma que no Brasil, 0s primeiros encontros presenciais
foram idealizados em S&o Paulo, ainda pelo Instituto Monitor, e ajudaram a vencer o preconceito
com relacdo aos cursos na modalidade a distancia, dando rosto e voz aos educandos e educadores
envolvidos na modalidade de ensino.

Os autores destacam questbes coerentes sobre 0s encontros presenciais, sendo que o0s
aspectos como organizacdo do evento, a qualidade do material didatico distribuido, o aspecto
fisico da instituicdo de ensino, bem como, a agilidade e simpatia no atendimento, influéncia
significativamente na imagem que os participantes do curso formam da instituicao e das rotinas
pedagogicas e administrativas que a mesma propde, podendo essas caracteristicas influenciarem
fortemente no aprendizado do cursista.

Portanto, considera-se como coesivos os argumentos de Silva et al. (2012) que referem-se
que o reflexo da Educacdo a Distancia com momentos presenciais de interacdo contribui para
mudanca da ideia de que o aluno tem de ser um individuo solitario, isolado em um mundo
particular de leitura e atividades distantes dos outros, diante dessa opcao de flexibilidade de
acesso que € trazida pela internet.

Os autores sao assertivos quando informam gue equilibrando a modalidade presencial e a
modalidade a distancia, pode-se obter grandes resultados a um custo menor de deslocamento,
perda de tempo e de maior flexibilidade de gerenciamento da aprendizagem, além de promover
beneficios incontaveis para a aprendizagem do cursista.

Novamente Silva et al. (2012) registram que 0S encontros presenciais sdo de grande
importancia para os cursistas que optam pela modalidade de Educacdo a Distancia, visto que
para 0s encontros presenciais que acontecem na Educacéao a Distancia sejam realmente encontros
com presenca significativa, estes devem ser encontros com programacgdo significativa para a
ocasido, com praticas diferenciadas de uma aula convencional, encarados como um momento de

interacdo entre todos participantes, sendo que essa participacdo deve continuar também em
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momentos online do curso.

Refere-se desta forma, que os dados indicam relativa insatisfagdo com 0s encontros
presenciais, sendo que para outras ofertas do curso — caso ocorram em algum momento — sera
necessario refletir sobre as estratégias que deram certo, percebendo estratégias e concepcoes
atuais que tornem 0s encontros presenciais muito mais valiosos a partir do ponto de vista da
efetividade do aprendizado, bem como, sociaveis, interativos e geradores de valor para a préatica
educativa dos alunos.

Sintetizando-se as respostas aos itens 7 a 23, percebe-se por meio do Gréafico 18 de
combinacédo personalizada, que grande parte das percepcOes quantitativas, referem-se a egressos
satisfeitos e muito satisfeitos com o curso, seguidas por pouco satisfeitos, insatisfeitos e egressos

que afirmam estarem sem condi¢des de opinar.

Gréfico 18 - Combinacgdo personalizada dos itens 7 a 23
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Fonte: Elaborado pelo autor

Seguindo-se com a apresentacdo dos resultados referentes aos itens 24 a 29, 0s egressos
ao serem questionados sobre: Hoje em dia vocé atua no campo da Educacao Fisica? Se sim cite

no que, sendo esse item categorizado na determinante “Tangibilidade”, alguns participantes
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mencionaram informacdes conexas conforme apresenta o Quadro 2:

Quadro 2 - Respostas ao questionamento: Hoje em dia vocé atua no campo da Educacdo Fisica? Se sim cite

no que.
Quantidade | Respostas
Sim. Trabalho atualmente como professor colaborador no curso de licenciatura em
! Educacéo Fisica a Distancia da UAB Polo Oiapoque.
2 Sim. Sou professora de educag&o fisica na rede estadual.
3 Educacao Fisica Escolar - Educa¢do com Movimento/GDF.
Sim eu atuo mais na area de academia acabei fazendo essa opcéo e agora preciso
‘ fazer a complementacdo em Bacharel.
Sim, trabalho com a pratica de atividades fisica na terceira idade, também trabalhei
com criancas de 05 a 09 anos do ensino fundamental em meu municipio. No caso da
> terceira idade, enquanto fazia a faculdade de Educacdo fisica fiz um curso voltado a
essa area com a tutora Marisete Safon, que agora tem me ajudado muito.
Trabalho na escola com o EJA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS e mais ...
uso nossos livros DA FACUL UNB. Me ajudam pois a maioria sdo trabalhadores,
6 idosos. Eles compartilham suas experiéncias com 0s mais novos com consciéncia de
que aprendi e estou ensinando conteidos corretos, pois vivenciam o que digo, e que
aprendi no material impresso UNB.
Sim. Atuei como professora no ensino fundamental e medio na Aldeia indigena
7 Karitiana nos anos de 2013 e 2014. Hoje atuo como professora de Dancga que era
meu objetivo principal ao realizar o curso de educacéo fisica.
Fonte: Elaborado pelo autor
A partir dos registros analisados, percebe-se uma ampla variagdo de consideragdes sobre
intervengdes nos espagos do campo da Educagéo Fisica. Observa-se que ha egressos que atuam

na Educacdo Fisica a Distancia. Ha também professor em projetos de intervencdo social na

comunidade,

professor de atividades fisicas em academia, professor de atividades fisicas para
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idosos, professor na educacgéo de jovens e adultos - EJA e ainda, professor da Educacéo Fisica no
ensino Fundamental e Médio em aldeia indigena.

Compreende-se a partir dos argumentos de Pilatti e Vlastuin (2008) que ha estudos que
identificam mais de 30 tipos de atuacdes possiveis no campo da Educacdo Fisica e do Esporte,
porém, no caso dos egressos formados no curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia do
Pro Licenciatura, a politica publica enquanto programa define que o espaco de intervencéo é a
escola.

Sendo assim, Brasil (2005) confirma que os documentos oficiais do programa sdo claros,
pois definem que o objetivo do Pré Licenciatura é melhorar a qualidade de ensino na educacéo
basica por meio de formacéo inicial do professor em sua area de atuacdo, neste caso o campo da
Educacao Fisica. Registra-se, entdo, que a acdo do professor na escola em que ja realiza seu
trabalho é o ponto de partida, pois sua experiéncia no dia a dia serviria de instrumento de
reflexdo sobre a pratica pedagogica.

Os apontamentos registrados pelo item sdo de grande relevancia uma vez que, possibilita
perceber os varios locais e intervencdes que podem ser realizadas pelo profissional e professor
formado no campo da Educacéo Fisica, entretanto, a ideia da politica pablica do Pré Licenciatura
ndo tinha a intencdo de formar profissionais para atuacdo generalista e em maltiplos espacgos do
campo da Educacéo Fisica, como por exemplo intervengdes em academias de ginastica.

Entende-se que o Pro Licenciatura parece ter cumprido sua finalidade inicial, haja vista
gue somente alguns poucos registros sinalizados pela amostra, confirmam intervengdes fora da
escola. Em tempo, percebe-se a existéncia de demandas no campo da Educacao Fisica para além
do espaco escolar, circunstancia que contribui para inser¢do do egresso licenciado em outros
espacos de trabalho, evidentemente suprindo alguma necessidade presente em sua regido.

Sobre o questionamento: Atualmente vocé trabalha em local diferente de quando
iniciou o curso de Educagdo Fisica modalidade a distancia? Se sim, na sua avaliacdo ter
realizado o curso foi determinante para esse novo trabalho?, Esse item foi categorizado na
determinante “Tangibilidade”, sendo que alguns participantes mencionaram informacoes

valiosas conforme apresenta o Quadro 3:
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Quadro 3 - Respostas ao questionamento: Atualmente vocé trabalha em local diferente de quando iniciou o

curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia? Se sim, na sua avaliagdo ter realizado o curso foi determinante

para esse novo trabalho?

Quantidade | Respostas

Novo trabalho, pois a experiéncia com educacdo a distdncia abriu nova
! oportunidade.
2 Sim, trabalho em local diferente e ter realizado o curso foi determinante.

Sim. Porque sou professora do A.E.E é ajudo o professor de educacdo fisica na
’ intervengdo com jogos adaptados para criangas com tais deficiéncias.

Sim, foi determinante. Eu ndo poderia atuar no projeto Educacdo com Movimento
) sem uma graduacao.

Hoje trabalho na minha pequena empresa e acho foi fundamental o curso
° licenciatura me abriu leques e eu fui buscar fiz cursos e pesquisei muito.

Sim, foi determinante pois antes do curso eu ndo tinha nenhuma formacao
° académica.

Sim. Minha primeira graduacdo foi Letras e apds o término do curso consegui
7 realizar minha lotacdo na area de educacdo fisica pela alta necessidade da Secretaria

Municipal de Educacdo nesta area.
8 Passei um tempo trabalhando em um clube local.

Fonte: Elaborado pelo autor

O item registrou que 55% da amostra de respondentes confirmou que ndo mudou de local

de trabalho apo6s a formacdo no curso de Educacdo Fisica, entretanto, 45% da amostra relatou

nova insercdo no mercado de trabalho apo6s a formacgédo conforme demonstrado no Quadro 3.

Os registros contemplam informacgdes pertinentes, visto que oportunidades de trabalho

podem ser escassas, dependendo da area, logo apos a formacdo do aluno egresso. Tal cenario é

assombroso e tradicionalmente discutida em alguns espacos sociais, entretanto, para a amostra

respondente em questdo, os indices apontam que alguma parcela de alunos egressos obteve éxito

na aquisi¢do de uma nova colocagéo no mercado de trabalho.
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Sabe-se que o curriculo de um curso superior na modalidade a distancia, apresenta
caracteristicas semelhantes ao de um curso presencial, em que os desafios para a formacéao
adequada e consequente obtencdo de um diploma de nivel superior, se mostram desafiadores
durante todo o trajeto da formacdo académica no curso, desta forma, almejar sucesso durante e
apos a formacdo, bem como, uma oportunidade para intervencdo em atividades e trabalhos no
campo escolhido, se fazem como desejo natural para o egresso ap6s obter formagdo em nivel
superior.

Revela-se esse apontamento, haja vista que, as condi¢des econémicas e politicas do pais
nessa década, parecem direcionar para momentos de recessdo, aten¢do e tensdo, em que o poder
de compra do cidaddo contribuinte apresenta-se menor e as oportunidades em algumas areas
parecem desapontar com indices inferiores aos ja vistos em momentos de crescimento
econémico do pais, situacdo que podera comprometer a criacdo de novas oportunidades no
campo da Educacéo Fisica.

Apesar dos registros constantes no Quadro 3 confirmarem situagdes contrérias a recessao,
ja que os indices demonstram oportunidades de intervencdo na Educacédo Fisica, revela-se como
acao fundamental, a capacita¢do continuada do aluno egresso, afim de que este esteja preparado
para 0 mundo globalizado, bem como, para o mercado atual, cada vez mais exigente.

Tal argumento é mencionado, visto que Pimentel (2007) demonstra em um estudo que 0s
individuos que ndo encontram postos de trabalho podem vivenciar sentimentos de depressao,
ansiedade, baixa estima, angustia, desanimo, medo diante do futuro, vergonha, culpa,
incompeténcia e inutilidade, situacfes que podem ser levadas em consideracdo, se observer o0s
altos e baixos indicadores economicos do Brasil.

Ainda sobre o assunto, Felisberto (2001) confirma em estudos com jovens egressos
desempregados, que a situagcdo de desemprego interrompe o projeto profissional, forgando
mudangas nas aspiracfes desses sujeitos, sendo que Pimentel (2007) destaca que quem realiza
um curso universitario quer trabalhar na area em que se graduou, sendo que quando esse intuito
néo se atinge, a identidade profissional pode ser comprometida.

Entende-se que tanto os cidadfes quanto os egressos do Pro Licenciatura devam

acompanhar o cenario econdmico e politico de seu pais, observando as mazelas sociais que
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comprometem o Estado e sdo ocacionadas em algumas partes pela ingeréncia dos agentes
publicos que governam a nagdo. Esse professor deveria superar-se, observando as oportunidades
e colocando em pratica os melhores conteddos e praticas presentes no campo da Educacéo
Fisica, haja vista que, mesmo em momentos de recessdo, pode-se obter sucesso em intervencoes
profissionais.

Revela-se assim, que o0s registros constantes no Quadro 3, apontam informagdes
animadoras, que sinalizam alunos egressos que ja estdo realizando intervencgdes, colocando em
pratica intercessdes geradas a partir de suas experiéncias e da formacao obtida.

Seguindo-se o estudo, revela-se que o questionamento: Como vocé descreve a qualidade
de sua formacdo académica obtida por meio do curso de Educacdo Fisica modalidade a
distdncia? Sendo esse item categorizado na determinante “Tangibilidade”, os participantes

mencionaram informacdes interessantes conforme apresenta o Quadro 4:

Quadro 4 - Respostas ao questionamento: Como vocé descreve a qualidade de sua formacdo académica

obtida por meio do curso de Educacéo Fisica modalidade a distancia?

Quantidade |Respostas

Por ser a distancia e vendo muitas pessoas criticarem esse tipo de formacdo, o curso
realmente me surpreendeu pois foi um curso de alto nivel ndo deixando a desejar
em nada. Até por que tanto em cursos presenciais como a distancia sempre tem para

melhorar. Mas para mim foi excelente.

Foi muito boa e satisfatdria aprendi muito.

Satisfeita eu me orgulho desse curso.

Apesar de ndo estar atuando no campo da educacao fisica, tive uma boa formacéo.

Suficiente para atender as necessidades do dia-a-dia.

Adequada para atuar como professor, de igualdade para curso presencial.

N o O B WD

Acredito que foi muito satisfatério.

A proposta do curso é boa o material é bem elaborado, porém percebi que faltou um

pouco mais de aprofundamento em algumas disciplinas.




99

Excelente, pois fui além do solicitavam nas atividades, sempre buscava artigos,

livros para aumentar meu conhecimento.

10

Quanto ao curso e a minha formacdo académica percebo o quanto adquiri

conhecimento.

11

A minha formacdo foi muito satisfatoria principalmente porque os conhecimentos

que obtive me ajudou muito na minha profissao.

12

Teoria com muita qualidade, mas fico perdida na hora dos campeonatos. Poderia ter

um suporte nos finais de semana pra eu aprender mais.

13

Eu considero que tive uma formacéo de 6tima qualidade, até mesmo comparando

com cursos presenciais de faculdades particulares do estado.

14

Considero muito importante, pois 0 aluno precisa pesquisar sobre o assunto para
conseguir realizar as atividades propostas.

15

Muito boa. O fato de atuar na area de danca ha muitos anos e ja ter uma outra
graduacdo facilitou muito. No entanto, reconheco que o material e a didatica
utilizada foram muito bem organizados e estou muito satisfeita com minha
formacdo. Percebo que no ensino a distancia o aluno pode estudar mais do que no
ensino presencial, pois 0s materiais disponiveis na forma on line sdo mais amplos e

diversificados.

16

Acho que houve falhas, mas foi satisfatorio.

17

Bom, durante todo percurso académico tivemos obstaculos e conquistas que nos
levaram a valorizar a formacdo por meio do curso de Educacdo Fisica. Essa
formacdo a distancia levantou criticas e limita¢cGes quando o papel desenvolvido na
escolas, nos levou a perceber a distor¢do de metodologia, a falta de valorizacéo da
area dada pelos proprios profissionais e compreendemos que era hora de atuar com
uma nova roupagem, acreditar num contexto mais organizacional que resulta num
processo de socializacdo da area estudada, uma oportunidade de refletir e
reconstruir pratica e teoria e analisar cada peculiaridade do contexto vivido por
nossas experiéncias quando alunos e durante a pratica de estagio. O ambiente

virtual do curso de educacéo fisica foi nossa sala de aula, foi um momento Unico,
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moderno que ofereceu oportunidades de ultrapassar barreiras, dindmico com videos,
tecnologias, contetidos atualizados e acessivel a cada aluno com apoio presencial e
virtual, mesmo com nossa NET banda larga inoperante neste periodo foi possivel

alcancar éxito no programa curricular planejado.

Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se indices de satisfacdo elevados com a qualidade da formacéao obtida apontados
pelos egressos no Quadro 4. As informacdes expostas revelam indicios que possibilita-se
imaginar que o curso e a formacdo sdo vistos com alguma qualidade pelos egressos.

Tais indices foram gerados a partir de diferentes percepgdes, sendo que é possivel supor-
se que estas sdo condizentes com a real impressdo sobre a qualidade da formacéo oferecida pelo
curso, influenciadas também, pelo fato do mesmo ter contado com corpo docente com elevado
grau académico, além de ter sido ofertado por universidades publicas federais.

Aponta-se assim, que o curso de Educagdo Fisica modalidade a distancia foi ofertado
pela Universidade de Brasilia que coordenava a proposta em parceria com a Universidade
Federal de Ronddnia e a Universidade Federal do Amapa, situacfes que induzem a pensar-se que
sdo fortes componentes influenciadores para a melhor percepcao sobre qualidade apontada pelo
aluno egresso.

Tais percepcdes dos alunos egressos sdo de inestimavel importancia para a compressdo e
possivel entendimento da credibilidade da proposta de curso ofertada, uma vez que, Miguel et al.
(2004) apontam que a qualidade é observavel ou perceptivel e é conceituada como um
julgamento global, sendo que ela esta relacionada diretamente com a satisfacdo que é pertinente
a um fato ou transacdo especifica.

Portanto, pode-se pensar que ao longo da formacdo no curso de Educacdo Fisica
modalidade a distancia, a aquisi¢do de aprendizado e experiéncias aliadas as diversas ocorréncias
de satisfacdo, resultaram em julgamentos sobre a qualidade da formacgdo obtida no curso,
elevando impressdes que resultaram indices e registros animadores no quadro acima.

Em relagdo ao questionamento: Acrescente comentarios referentes aos pontos fortes da

formacdo no curso de Educacdo Fisica na modalidade a distancia, sendo esse item categorizado




101

na determinante “Tangibilidade”, os participantes registraram informacgdes diversas conforme

apresenta o Quadro 5:

Quadro 5 - Respostas ao questionamento: Acrescente comentarios referentes aos pontos fortes da formagao

no curso de Educacdo Fisica na modalidade a distancia.

Quantidade |Respostas

Os pontos forte sdo que os académicos se esforcam para realizar as atividades, a
1 cobranca da Universidade Federal de Brasilia € muito e s6 consegue quem tem

interesse de estudar.

Foi relevante para o crescimento profissional, adquirindo assim subsidios para
: enfrentar problemas diarios.
3 Interacdo, comunicacdo, material e profissionais competentes.

Material impresso com 6timo contetdo. Apoio necessario dos tutores para a nossa
) formacéo.

Os pontos fortes da minha formacdo foi obter conhecimentos que serviram de
5 suporte para minha profissdo. Visto que todas as disciplinas favoreceram uma maior

entendimento favorecendo uma melhor didatica para se trabalhar com os alunos.

Acho que auto responsabilidade com as datas, horarios as entregar das tarefas é dos
° trabalhos e a seriedade nas pesquisas.

Sem duavida é o auxilio adicional do material impresso, que era muito rico em
! informagdes.

A maioria dos professores eram exigentes e isso nos fazia pesquisar e estudar mais.
8 Bom demais ndo te que sair de casa toda noite, enfrentar transito, estacionamento,

violéncia... pra chegar na facul.

Os pontos fortes séo a qualidade do curso em si, dando énfase a atuagcdo em escolas
? e também o estimulo e incentivo dado por todos os envolvidos.

Fiquei muito contente quando precisei de uma orientadora para referéncia
10 bibliograficas na minha monografia que discutiu e pesquisou "Cultura Corporal

Ribeirinha". A coordenagdo do curso conseguiu uma profissional que também
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pesquisava na area e o fato de ser um atendimento virtual possibilitou o
entrosamento de uma professora doutora que estava no Para. Senti o os horizontes
da aprendizagem ficam muito mais acessiveis quando o ensino é virtual e a

distancia.

Autonomia, intimidade com a ferramenta informatica, estar "antenado™ a linguagem

11 jovem que as tecnologias trazem e a criatividade, ora que por vezes a auséncia fisica

de um professor nos fez buscar outras formas de resolucéo de conflitos.

5 1. Curriculo acessivel, moderno, 2. Teoria e préatica unido 3. Tutores presencial e a

! distancia 4. Ofertas de disciplinas 5. Ambiente virtual atualizado.

Teoria e pratica associadas; estagios supervisionados; professores e tutores
s engajados (a maioria, pelo menos).

Acredito que o curso de educacdo fisica em particular supriu em muito as
14 expectativas se comparado a outros cursos na mesma modalidade, principalmente

em relacdo a greves, prazos, ordem e materiais didaticos.

Flexibilidade de tempo material de facil acesso momentos de interagbes com outros
o alunos de outros polos professores on line quase sempre.

Primeiro; Para quem trabalha 40 horas semanais ou mais esses cursos sdo de
16 extrema importancia e abrem portas e quebram muitas barreiras. Segundo; como

para mim sei que também para muitos da a oportunidade de uma formac&o superior

que nos ajuda de varias formas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se no Quadro 5, alguns apontamentos que referem-se aos pontos fortes do curso

de Educacdo Fisica modalidade a distancia. Sdo varias as consideracOes, entre elas as que

revelam a interacdo entre professores e cursistas, comunicacd0 nNno curso, presenca de

profissionais competentes nas equipes do curso e disponibilidade de materiais impressos, sendo

que este Gltimo ponto, foi uma ocorréncia apontada algumas vezes nas respostas.

Percebe-se que houve respondentes que refletiram sobre a teoria com a pratica juntas,

além de destacarem satisfacdo com as orientacOes realizadas para a conclusdo do trabalho de




103

concluséo de curso, eventos que sdo considerados de ampla coeréncia para o curso de Educacgéo
Fisica modalidade a distancia, visto que praticar a partir de contetidos recebidos, bem como, ter
suporte com orientacao satisfatdria para a realizacdo de TCC séo situacdes que parecem revelar
boas percepcdes e satisfacdo advindas dos alunos egressos.

Para tanto, destaca-se os argumentos de Kenski (2003), que assinala que "presenca do
professor” — Online ou presencial - ¢ fundamental, uma vez que é preciso que 0s alunos
percebam o(a) professor(a) no Ambiente Virtual, que sua "aura™ envolva e se integre as
atividades propostas no plano do curso, estimulando a participacdo de todos, criando um
ambiente de envolvimento e acolhimento.

Os apontamentos da autora permite-se refletir criticamente, pois refere-se que o principio
da mediacdo passou a caracterizar o papel do professor, como aquele que cria situacbes de
aprendizagem, promove interacdes entre 0s membros do grupo, acompanha o processo de
aprendizagem e da retornos constantes, mostrando-se presente junto ao aluno, dando um novo
contorno ao movimento didatico e dialético.

Sendo assim, observa-se a importancia na interacdo entre professor e aluno, afim de
aprofundar as relacdes criadas durante o processo de formacdo, sendo que para orientacdes de
trabalho de conclusdo de curso, essa interacdo carece de relagdes ainda mais proximas e
pontuais, que originam em dialogos alinhados, compativeis com argumentos pessoais e
académicos, favoraveis ao desenvolvimento critico do trabalho académico.

Ainda sobre esse contexto, aponta-se as impressdes de Veiga (2004), que refere-se que a
relacdo pedagdgica por ser um encontro de pessoas, com desejos e aspiracdes, € um conjunto de
interacdes afetivas que estdo sempre presentes inclusive no mundo virtual.

Desta forma e conforme aponta Kenski (2003) o(a) educador(a), ao dialogar com o
aprendiz, constroi suas estratégias e, dessa forma, a aproximagdo com a pratica, que torna-se
essencial para compreender a dinamica da didatica e o movimento pedagogico vivido e
construido na relagdo em um contexto presencial ou na modalidade de Educacéo a Distancia.

Comenta-se que ao serem questionados sobre: Acrescente comentarios referentes aos
pontos fracos da formagéo no curso de Educacdo Fisica na modalidade a distancia, sendo esse

item categorizado na determinante “Tangibilidade”, os participantes apontaram informacdes
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relevantes de serem analisadas conforme apresenta o Quadro 6:

Quadro 6 - Respostas ao questionamento: Acrescente comentarios referentes aos pontos fracos da formagéo

no curso de Educagéo Fisica na modalidade a distancia.

Quantidade | Respostas
1 Deveria ter mais aulas presenciais.
2 1. Internet do nosso Estado 2. Tempo de postagem dos trabalhos.
3 Os pontos fracos sdo 0s encontros presenciais que deveriam ser mais cobrado.
Fiquei muito prejudicada na parte pratica, sou ruim pra aprender nos videos. N&o sei
4 apitar os jogos dos campeonatos. Sou a Unica prof. de ed. Fis. da escola. Muita
responsabilidade.
5 Faltou nosso laboratoério de pesquisas.
Para nos de educacdo fisica aqui de Ariquemes foi um pouco complicado pois ndo
6 tinhamos um espaco (nosso) adequado para as aulas praticas, sempre 0s tutores
tinham que conseguir um local para aplicar essas aulas.
Melhor interacdo professores-alunos, contetidos essenciais como da cultura indigena
! e afro-brasileira.
8 Mais encontros presenciais.
Pouca cobranga em determinados assuntos ou disciplinas; Pouco esclarecimento
9 sobre 0 que os professores/tutores esperavam dos alunos em determinadas situacdes;
falta de comunicacéo clara e objetiva (em algumas situacdes).
10 Faltas de aulas préticas.
O Unico ponto que considero fraco foi a falta de pratica de modalidades esportivas,
H as quais sdo muito importantes para a fixagdo de regras para a atuacéo profissional.
Um dos pontos fracos foram os encontros presenciais para realizagdes das
12 intervengdes praticas que foram insuficientes. A questdo da internet também deixou
muito a desejar.
13 Pouca prética pouca interagdo com turmas presenciais.




105

Fiquei muito reflexiva em relacdo as dificuldades que os colegas que tinham menos
14 experiéncia com a leitura, com o computador e com a compreensdo dos textos
técnicos. Penso que os tutores presenciais deveriam ser melhor preparados para

contribuir nessas situacdes.

Um dos pontos fracos que achei foi o fato da falta de flexibilidade com o aluno no
15 caso de atestados, neste sentido achei que houve um certo autoritarismo por parte da

direcao.

16 Apesar de pra mim ter sido suficiente, acho que deveria ter mais momentos praticos.

17 O curso foi excelente, quanto aos encontros presenciais ficou a desejar, pois, 0
contato fisico é importantissimo.

Fonte: Elaborado pelo autor

Lé-se no Quadro 6, alguns apontamentos que referem-se aos pontos fracos do curso de
Educacdo Fisica modalidade a distancia. Assim como no Quadro 5, observa-se consideragdes
sobre diversas percepcoes, entre elas, as mais marcantes que despontam sobre a impressao de
haver poucas aulas presenciais, poucos laboratérios, poucos espacos para as praticas relacionada
ao curso, nenhuma abordagem sobre questfes de género e raca, bem como, pouca orientagdo
para a pratica de modalidades esportivas.

Observa-se nos apontamentos destacados logo acima, que 0s mesmos parecem estar
presentes em cursos na modalidade de Educacdo a Distancia, portanto, tais colocaces parecem
percorrer o cotidiano de outros cursos de Educacao Fisica e outras areas.

Estas mesmas colocacdes, revelam alguma insatisfagdo com os pontos destacados nos
itens, porém, imagina-se que é possivel, a partir do interesse do MEC com politicas publicas e da
instituicdo de ensino, propor-se um curso na modalidade a distdncia com mais encontros
presenciais, com laboratérios arrojados, além de mais opgbes de espagos para préaticas
educacionais.

Acredita-se também, que h& uma expectativa dos egressos para a formacdo a partir da
tradicdo de um professional e professor de Educacdo Fisica que entenda o saber fazer como

elemento central, sendo que os Encontros Presenciais sdo eventos que materializam os estudos
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para adquiri-lo.

Esses argumentos permitem-nos refletir que os egressos poderiam entender 0s encontros
presenciais como locus do saber fazer em sua grande parte, porém, ha& outros recursos
tecnoldgicos, bem como, midias digitais presentes no curso que auxiliam no desenvolvimento
das praticas, argumentos que estdo presentes no estudo de Lazzarotti filho et al. (2013) e
conferem significado para justificar os registros comentados.

Destaca-se assim, que € possivel, a partir das acdes da instituicdo ofertante, dos gestores,
de recursos financeiros para o projeto, bem como, de parcerias com outras instituicdes de ensino,
promover o aumento de opgdes que agreguem possibilidades aos cursistas, realizando acordos
que permitam a utilizacdo de outros espacos para realizagdo de praticas, estagios
supervisionados, além de intervengdes para a comunidade.

Comenta-se sobre 0s espacos para as praticas relacionadas ao curso de Educacdo Fisica
modalidade a distancia, em alguns momentos, observa-se alguma passividade da proposta do
curso em submissdo ao estado/municipio, que é parceiro, mas que em alguns momentos nao
cumpre categoricamente com o0s acordos previstos para 0 bom andamento e oferta do curso,
situacOes que podem comprometer consideravelmente os resultados educacionais dos cursistas.

Sendo assim, ainda percebe-se na Educacdo Fisica, inclusive escolar, uma visdo minima,
mas existente, que cultiva o improviso, como se este fosse um mote a ser perseguido pelos
cursistas e professores, situacdes que podem ser aprendidas, mas que ndo poderiam ser
cultivadas indiscriminadamente ao ponto de comprometer o processo de ensino e aprendizado
dos aprendizes.

Desta forma, destaca-se os argumentos de Silva et al. (2008) que refletem que do ponto
de vista politico-pedagogico, tentar solucionar problemas estruturais de educacdo na formacéo
dos aprendizes, que implicam em politicas publicas mais amplas e substanciais em termos de
investimentos financeiros, adotando-se o discurso da “criatividade” como forma de suprir tais
lacunas €, no minimo, romantismo pedagogico e banalizagcdo do ato de criar e/ou recriar a partir
de um processo que deve reunir condigdes materiais e trabalho sério.

Portanto, as percepgOes registradas no Quadro 6 materializam situages evidentes,

indicadas pelos egressos, que servem como indicios que poderdo auxiliar em tomadas de
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decisbes, bem como, apontar rumos que favorecam a melhor idealizacdo e oferta de cursos na

modalidade a distancia, principalmente aqueles no campo da Educacao Fisica.

Por fim, sobre o questionamento: Desejamos saber um pouco mais. Opine sobre qualquer

outra questdo do curso que julgue importante, sendo esse item categorizado na determinante

“Tangibilidade™, os participantes escreveram informacdes adicionais conforme exibe o Quadro

7:

Quadro 7 - Respostas ao questionamento: Desejamos saber um pouco mais. Opine sobre qualquer outra

questdo do curso que julgue importante.

Quantidade | Respostas

As atividades complementares foi de extrema importancia, pois, tinhamos a teoria
: juntamente com a prética.

O curso foi maravilhoso amo ser educadora fisica Meus alunos sdo apaixonados por
2 mim Muito maravilhosa essa oportunidade que vocés me deram e eu aproveitei o

méaximo. Tenho orgulho de ter estudado na UnB.

O curso de educacao fisica deixou a desejar devido a parte pratica que ndo foram
3 suficientes.

O curso foi muito bom, de maneira geral! Foi a minha base e é o sustentaculo da
4 minha atuacdo até hoje. Busco muitas informacdes e atualizacBes, mas o curso foi

fundamental para a legalizacdo da minha préatica pedagdgica na SEDF.

A falta de apoio, para o curso as vezes nao tinhamos sala pra nossas aulas e falta de
° ginasios, piscina, laboratdrio, biblioteca.

Todas os pontos foram importantes, basta o aluno empenhar que terd um
° conhecimento enorme em sua vida cotidiana e escolar.
7 O curso a distancia foi uma grande oportunidade para minha graduacéo.
8 Melhorar mais a qualidade de alguns icones dentro da plataforma.

O preconceito que todos vivenciamos durante o curso e ainda enfrentamos hoje € um
9 debate que precisa ser ampliado e colocado na mesa. A grande maioria das pessoas

nédo acreditam nesta forma de formacdo e de aprendizagem. Estou disposta a debater

0 assunto, inclusive, ampliando o debate para a area da danca que sofre muito mais
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com esta falta de formacao formal - fato que poderia ser resolvido com uma proposta
de ensino a distancia. Alias, eu estudo muitos cursos de danca de forma on line e

defendo os profissionais que tem oferecido esta modalidade.

10

Seria interessante oferecer uma pds graduacdo para os académicos que concluiram o

Curso.

11

Acho que poderia ter havido mais acompanhamento em relacdo a forma de
tratamento de alguns (poucos) tutores na relacdo aluno-professor, onde estes tutores

faltaram com cordialidade, atencéo, etc.

12

O curso foi 6timo deveria ter seguido em frente proporcionou a formacgdo de varios
professores pena que ndo houveram outras turmas deveria ser facilitada a

continuacdo do estudo em mestrado ou doutorado, mais informacdes e incentivos.

13

Sé tenho a agradecer por tido a oportunidade de ter feito esse curso e pela minha
formagéo académica, sei que a UNB tutores professores etc. tiveram um papel

importante nessa minha conquista. Obrigada.

14

Sabemos que este curso ofertado é uma chance dada ao aluno-profissional no
mercado de trabalho, mesmo o curso a distancia a capacitacdo é de exceléncia, sendo

da UNB nos deu destaque e credibilidade na formacéo.

15

Ponto importante: durante a fase de construcéo de TCC as dificuldades foram muitas
devido os orientadores estarem em pontos geograficos distantes. Dessa forma é
importante dizer que os orientadores deveriam ser ou estar no Amapa. Eu mesmo
tive orientador em Goias e s falava com ele por Skype e como a nossa internet é
lenta, quase ndo conseguia. Outra sugestdo € a disponibilidade de uma biblioteca
especifica para o curso e que tenha as principais obras que ajudam a compor 0

curriculo do curso.

Fonte: Elaborado pelo autor

Visualiza-se no Quadro 7, varias percepcOes sobre questdes diversas, julgadas

importantes pelos egressos, a partir do questionamento apontado no item, que relacionam-se com

0 curso de Educacéo Fisica modalidade a distancia.
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Revela-se portanto, impressdes sobre questdes que se enquadram como importantes para
0s egressos, somando-se também as mencionadas nos quadros anteriores.

Pode-se compreender alguns sentimentos que, transcorrem a formacdo dos alunos
egressos nos seus muitos momentos, que revelam questdes, que em tempo, criticam aspectos do
curso, porém, proclamam caracteristicas que parecem condizer com percepcdes de satisfacdo dos
alunos egressos, como por exemplo a vivéncia das préaticas curriculares, bem como, a
oportunidade de realizacdo de um curso superior na modalidade a distancia.

Registra-se que todos 0s guestionamentos, induzem a uma compreensao do que os alunos
pensam sobre o curso, mas acima de tudo, revelam um panorama sobre as reais percepgoes
registradas por estes, sendo que todo e qualquer registro, sejam eles elogiando ou criticando, sdo
constructos que possuem seu valor, que contribuem para ciéncia e beneficiam o conhecimento da
proposta do curso, neste caso, da Educacdo Fisica modalidade a distancia, programa Pro

Licenciatura da Universidade de Brasilia.

5 CONCLUSOES

Ao revelar-se a comunidade académica, principalmente do campo da Educacdo Fisica, as
distintas percepcbes dos alunos egressos do Pr6 Licenciatura, expde-se uma iniciativa de
formacdo por meio da EaD em uma politica pablica do MEC que implementada na FEF-UnB e
proporcionou formacdo em nivel superior a dezenas de professores leigos, que talvez, ndo teriam
condicdes de ingressar em uma universidade pablica devido suas condicGes sociais e de trabalho.

Apresenta-se uma experiéncia ofertada pela modalidade de Educacdo a Distancia em um
campo que tradicionalmente realiza a formagdo profisisonal nas dimensdes afetivas,
socioculturais e cognitivas dos individuos de forma tradicionalmente pratica, por meio das
manifestacdes culurais, principalmente a partir das expressdes corporais, mas que neste projeto
contou com o apoio das midias interativas para sua realizacdo. Para algumas pessoas,
experiéncias como a do programa Pré Licenciatura, reunem caracteristicas que induzem a pensar
gue, em um curso superior na modalidade a distancia ndo ocorram momentos praticos, impressao
gue ndo condiz com a realidade do curso investigado, haja vista a existéncia de momentos

online, alinhados com praticas presenciais.
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Cumpre-se também a funcéo de publicidade do Pr6 Licenciatura, programa do governo
federal executado com recursos publicos, demonstrando evidéncias da pluralidade da
universidade que inovou ao ofertar educagdo superior por meio da modalidade de educacéo a
distancia, em um programa que obteve fomento e disponibilizou bolsas mensais de R$ 600,00
para o tutor; R$ 900,00 para o professor formador; e R$ 100,00 para os cursistas e também,
recursos para despesas de custeio com producgéo e investimentos de capital para aquisicdo de
equipamentos e de material permanente.

Portanto, as percep¢des dos egressos categorizadas nas dimensdes: confiabilidade,
presteza, seguranca, empatia e aspectos tangiveis registraram inten¢fes com respostas que
apontam indicios que, em sua grande parte, mostram egressos satisfeitos e muito satisfeitos com
0 curso, porém indicam algumas insatisfacfes, pontos fortes e fracos do curso, que se fazem
como elementos em informacGes satisfatorias, haja vista os objetivos da pesquisa de obter
diversas percepc¢0es a partir de diferentes questionamentos.

Demonstra-se desta forma, a partir dos registros compreendidos no objetivo especifico
sobre aspectos socios demogréaficos, que os dados mostram que a a maioria dos alunos egressos
respondentes da pesquisa é do sexo feminino (85%) e casadas (55%), sendo que os dados
assinalados apresentou indice com maior idade que equivalem a 40 e 49 anos, com 35% de
respondentes que apresentam renda de 2.679,30 (equivalente a 3 salarios minimos) até 3.572,43
(equivalente a 4 salarios minimos) e 30% renda acima de 3.572,44 (equivalente a 4 salarios
minimos) até 4.463,81 (equivalente a 5 salarios minimos).

Percebe-se que a maioria dos respondentes, sendo 65% deles, estdo localizados na regido
norte, nos polos: Ariquemes — RO, Macapa - AP e Porto Velho — RO respectivamente, sendo que
em relacdo ao objetivo especifico que visa abordar percepcbes de egressos, sobre aspectos
anteriores a entrada no curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia, 55% da amostra
confirmou que optou por fazer o curso pois tinha a intengéo de ser professor de Educacdo Fisica,
enquanto 15% confirmou que ja atuava no campo da Educacdo Fisica, porém, sem habilitacdo
legal para a funcéo.

Sobre a percepgdo do item categorizado na determinante “Confiabilidade” que remete ao

objetivo especifico sobre aspectos relativos a formacao durante o periodo de estudos no curso,
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100% dos egressos afirmaram satisfacdo e muita satisfagdo respectivamente, em relacdo a
percepcdes de que os professores demonstraram familiaridade na elaboracdo e proposi¢édo de
contetidos tedricos.

Destaca-se que esses registros demonstram aceitacdo dos materiais didaticos do curso,
sendo que, esse resultado acredita-se ser reflexo da experiéncia académica e a formacéao recebida
pelos professores para tornarem-se conteudistas de materiais didaticos para EaD, haja vista que,
receberam formacdo para atuacdo, a partir da coordenacdo do curso e de uma empresa
especializada em Educacdo a Distancia, contratada na época para auxiliar na implantacdo do
curso.

Em outro item, ainda na determinante “Confiabilidade” observa-se que 85% de egressos
registraram satisfacdo e muita satisfacdo concomitantemente em percep¢des que apontam
pertencimento a comunidade académica da Universidade de Brasilia. Sendo assim, tais registros
parecem indicar que ainda que a formacédo obtida seja por um curso realizado na modalidade a
distancia, os egressos sentiram-se pertencentes a Universidade de Brasilia.

Seguindo-se com as conclusdes, observa-se que as percep¢des advindas do item que
questiona sobre o auxilio dos foruns nos estudos em cada disciplina, localizado na determinante
“Tangibilidade”, 100% dos egressos apontam satisfacdo e muita satisfagdo com o item, registros
que induzem a pensar que os féruns — recursos técnicos disponiveis no Ambiente Virtual de
Aprendizagem, sdo ferramentas de grande potencial.

Percebe-se assim, que os féruns proporcionam discussdes e debates sobre assuntos
pertinentes as disciplinas, sendo que abordagens com provocacoes, interacdes e discussdes sobre
assuntos relacionados ao campo, parecem indicar que foram fundamentais para a boa conducao
dos rumos das discussdes, bem como, para 0 processo de ensino e aprendizado na modalidade de
Educacdo a Distéancia.

Assim, considera-se que o uso de foruns deve ser explorado, além de estimulado em
propostas de cursos que objetivem construir conhecimento de forma coletiva, adotando estratégias
que potencializem o didlogo entre professores e alunos por meio da aprendizagem colaborativa.

Aponta-se ainda as percepc¢des do item que questiona sobre as relagdes com interagdes

harmoniosas entre alunos egressos, equipe tecnoldgica e administrativa do curso, item este que



112

esta localizado na determinante “Presteza”. Observa-se que 85% da amostra apontou satisfacéo e
muita satisfacdo, enquanto 10% mostraram-se pouco satisfeitos e 5% insatisfeitos, dados que
parecem indicar que as relacdes entre egressos e equipes foram harmoniosas e prestativas com
interacdes que parecem ter sido coerentes para os alunos em formacao.

Estes dados séo significativos, uma vez que, o apoio dos agentes envolvidos na proposta
de formac&o superior pela EaD ¢ indispensavel, pois além de didlogos académicos, informacdes
sobre questBes técnicas, burocréaticas e administrativas também se fazem presentes no dia a dia no
educando.

Sobre o item que trata da suficiéncia de encontros presenciais para a realizagdo das
atividades praticas e provas, sendo este categorizado na determinante “Tangibilidade” observa-se
gue 0s encontros presenciais realizados nos polos de apoio presencial - PAP, parecem nao ter
cumprido com totalidade a sua finalidade, haja vista que, 30% demonstrou pouca satisfacdo e 5%
insatisfagdo, numeros que contracenam com 65% de satisfeitos e muito satisfeitos.

Portanto, sobre 0s encontros presenciais, pode-se dizer que sdo geradas expectativas em
que ocorrem um certo “apice” proporcionado por momentos de reflexdo, execucdo pratica dos
conteidos estudados, bem como, interacbes e dialogos com colegas de turmas e tutores
presenciais, sendo que a idealizacdo de encontros em quantidades e duracdo adequadas é
indispensavel para a abrangéncia completa dos compromissos estipulados para aqueles momentos.

Relembra-se que os encontros presenciais devem ser planejados sob medida, levando em
consideracdo a densidade das atividades, bem como, a complexidade que cada momento exige,
afim de que, os encontros deem conta do fluxo completo de obrigagcdes previstas para cada
momento presencial.

Registra-se ainda, percepcGes pertencentes aos itens que questionam sobre o
funcionamento e design do Ambiente Virtual de Aprendizagem e utilizacdo dos videos na
disciplinas, itens esses que estdo localizados na determinante “Tangibilidade”. Desta forma,
descreve-se satisfacdo e muita satisfagdo com o Ambiente Virtual da Aprendizagem do curso no
que diz respeito ao seu funcionamento e disponibilidade web, com 95% de satisfeitos e muito
satisfeitos, bem como design, cores, estética e ilustragdes condizentes com as tematicas que

reuniram 100% de satisfeitos e muito satisfeitos com as estruturas e concepg¢des adotadas.
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Tais impressdes podem ter sido concebidas a partir dos reflexdes das agdes realizadas no
planejamento, implementagao e gestdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, uma vez que
houve personalizacdo artesanal para cada um dos 8 modulos do curso, bem como, para 0s
modulos dos conteudistas para autoria de materiais didaticos, tutoria e manual do aluno,
produzidas por uma empresa especializada em EaD e também, pelo Web Designer técnico de
informética do curso contratados na época para cuidados tecnoldgicos e configuracdes técnicas
que parecem ter contribuido significativamente para o curso.

Refere-se em tempo que os videos do Youtube apresentados em alguns momentos em
algumas disciplinas, exibiram aceitacdo coerente, haja vista que 95% dos respondentes
confirmaram satisfacdo e muita satisfacdo com tais midias utilizadas. Sendo assim, os resultados
registrados parecem indicar que os videos sdo midias interativas de grande potencial, inovagdes
que podem ser utilizadas em diferentes momentos e experiéncias em cursos na modalidade a
distancia.

Observa-se que as conclusdes expuseram argumentos que possibilita-se conhecer o perfil
socio demogréafico do egresso, além de compreender-se percepcdes em relacdo a utilizacdo e
interacdo com os recursos tecnoldgicos pertinentes ao curso, bem como, relacionamentos com
professores e demais agentes participantes do curso de Educacdo Fisica do programa Pré
Licenciatura.

Entende-se assim, que a formacdo ocorre em momentos online e semipresenciais,
entretanto, € por meio de praticas com intervencdes em espacos da Educacdo Fisica,
principalmente na escola, foco da politica publica abordada, que o egresso qualifica suas
intencBes, demonstrando que esta capacitado (Ou ndo) para atuar no campo.

Portanto, revela-se que as Préaticas Curriculares e os Estagios Supervisionados sdo
momentos de relevante integracdo social para a formacdo do professor, pois 0 egresso contracena
socialmente, aliando seu aprendizado tedrico, convertendo-o em agdes praticas, sendo que 95%
dos egressos confirmam satisfacdo e muita satisfacdo com as praticas e estagios, registros que
apontam que estes componentes curriculares, podem ser valorizados durante a formacao,
justamente por favorecerem a associa¢do do saber académico as vivéncias praticas no campo da

Educacao Fisica.
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Assim, confirma-se que 0s momentos em que ocorrem préaticas de interven¢do no campo,
sdo eventos que geram reacOes que correspondem a satisfacdo ou muita satisfacdo, bem como,
insatisfacdo ou euforia nos egressos por estarem atuando em espagos escolares para 0s quais estdo
sendo capacitados.

Verifica-se na pesquisa que alem das atuagGes no espaco escolar, os dados registraram
atuacbes em atividades distintas do objetivo da formagdo prevista para o curso, sendo
intervencdes em academias de ginastica, orientacfes em atividades fisicas para idosos, atividades
de gestdo e atividades em clubes de futebol. Esses registros confirmam a existéncia de demandas
em assuntos para além da escola no campo da Educacdo Fisica, necessidades que sdo supridas
pelo professor licenciado, sendo que em algumas localidades, este profissional parece ser escasso
e acaba assumindo compromissos presentes fora do espaco escolar.

Pondera-se desta forma que, o curso foi direcionado para a formacdo de professores para
escola, pois conforme a politica publica do Pré Licenciatura esperava-se que a formacdo deveria
suprir a falta de profissionais para a atuacdo na educacdo bésica, porém, observa-se que ha
profissionais que atuam em outros espacos de intervencdo do campo da Educacdo Fisica.

Ha& ainda diversos argumentos e indices que poderiam ser destacados nessas conclusdes,
entretanto, os valores coletados na pesquisa parecem sugerir satisfacdo dos alunos egressos com
0 curso, porém, ndo pode-se deixar de observar os valores que representam insatisfacdo ou pouca
satisfacdo em cada item, o que remete a uma fonte expressiva de insights valiosos, que podem
ser utilizados como base para uma préxima oferta do curso de Educacdo Fisica ou cursos EaD
em diferentes campos.

Apesar de ndo haver registros publicos nos sites do MEC e INEP que apontam nimeros
sobre a quantidade exata de licenciados formados pelo Pr6 Licenciatura, acredita-se que 0 curso
ofertado pela UnB, UniR e UniFAP, tenha formado aproximadamente 60 licenciados em
Educacao Fisica, presentes nas regides Norte e Centro-Oeste.

Confirma-se que esta pesquisa apresenta alguns limites, situacdo que parece ter
comprometido a aquisicdo de algumas informacdes, haja vista, a falta de institucionalizacdo de
informagdes oficiais sobre o Prd Licenciatura, além da auséncia de retorno aos contatos realizados

a partir do canal oficial do programa no site do Ministério da Educacao;
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Finaliza-se destacando que o curso de Educagdo Fisica modalidade a distancia do Pré
Licenciatura parece ter sido projetado em consonancia com resolugdo n° 7, de 31 de margo de
2004, resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro
de 2002, sendo uma proposta que oportunizou a formacdo de novos licenciados para o Brasil,
justificando-se enquanto uma politica publica que tem condicGes de ser adotada novamente, afim
de, cumprir novos objetivos de formacéo de professores.

De certa forma, existem algumas intencdes governamentais de criacdo de politicas
publicas, em certo ponto, com algumas caracteristicas muito parecidas aos Pro Licenciatura, pois
recentemente, neste ano de 2016, foi divulgada pelo MEC a criacdo da Universidade do Professor,
um programa do governo federal que tem objetivos de oferecer 105 mil vagas para formacao de
licenciados em varios campos, sendo mais de 81 vagas mil na modalidade EaD conforme registra
Brasil (2016).

Caso realmente aconteca, revela-se uma conquista importante para nossa sociedade e suas
escolas, pois segundo dados do Brasil (2016) ainda ha mais de 374 mil professores que precisam
complementar a formacdo superior, visto que sdo docentes que ndo tém licenciatura para as
disciplinas que lecionam nas escolas brasileiras.

Demonstra-se a partir de uma auto avaliacdo que, esta pesquisa ndo tem intencOes de
esgotar as discussdes sobre percepcdes de alunos egressos, justamente por ela situar-se enquanto
uma contribuicdo pontual sobre o problema estudado, portanto, aconselha-se a realizacdo de
pesquisas para registros, apresentacdo a sociedade e principalmente a comunidade académica em
geral de argumentos que cercam o tema, presentes em cursos de Educacdo Fisica modalidade a
distancia ou em projetos de Educagéo a Distancia.

Espera-se que outros pesquisadores produzam conteudos cientificos e instrumentos que
favorecam a mensuracéo de percepgdes de alunos egressos em cursos a distancia, inclusive para
o0s cursos de Educacéo Fisica visando difundir panoramas de cada curso ndo apenas no campo da
Educacao Fisica, mas em qualquer campo que necessite compreender as percepcbes de seus
alunos, haja vista que, estas se fazem como indicios necessarios de serem estudados, dada a sua

aplicabilidade nos mais diversos campos de estudo.
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APENDICES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de Participacao na Pesquisa

Caro(a) Aluno Egresso,

Convidamos vocé para participar da pesquisa de dissertacao de mestrado académico do
programa de P6s Graduacao em Educacao Fisica da Universidade de Brasilia, que tem como
objetivo identificar suas percepcoes em relacao a sua formacao obtida no curso de Educacao
Fisica modalidade a Distancia da Universidade de Brasilia.

Preparamos questoes, organizando-as em determinantes denominadas como
confiabilidade, empatia, seguranca, presteza e tangibilidade, que objetivam mensurar percepcoes
sobre aspectos socios demograficos, percepgoes sobre expectativas anteriores a entrada dos alunos
egressos no curso, percepcoes sobre aspectos relativos a formacao durante os estudos no curso, e
por fim, percepcoes sobre aspectos relativos a intervencoes na area (ou nao) e renda apos a sua
saida com o término do curso.

As questoes do tipo fechadas deverao ser respondidas pela escolha anica entre uma escala
com 5 opgoes. Ja as questoes do tipo aberta, deverao ser respondidas de forma dissertativa.

Informamos que o tempo médio para responder esse questionario é estimado em 15

minutos. Sua participacao é sigilosa e seus dados serao utilizados apenas para essa pesquisa.

Estou a sua disposicao para auxilia-lo(a) em qualquer duavida.

Desde ja lhe agradeco pela valiosa contribuicao para a ciéncia.

Atenciosamente,

Pesquisador: Prof. Jitone Lednidas Soares
E-mail: jitoneunb@gmail.com

Telefone: 61-8450-1915



Instrumento de coleta de dados

Questdes Socio demograficas

1 - Sexo
( ) Masculino

( ) Feminino

2 - Estado Civil
( ) Solteiro

( ) Casado

( ) Divorciado
( ) Viavo

3 - Idade

( ) 18 a 29 anos
( ) 30 a39anos
( )40 a49 anos
( ) 50 a 59 anos

4 - Polo de estudo
() Ceilandia — DF
() Planaltina — DF
() Ariquemes — RO
() Porto Velho — RO
() Macapa - AP



5 — Por que vocé optou fazer o curso de Educacéo Fisica?
( ) Ja atuava na area

( ) A época, era atleta

( ) Tinha intencéo de ser professor de Educacéo Fisica

( ) Flexibilidade de tempo

( ) Outros

6 - Por que optou em realizar esse curso na modalidade a distancia?

(Questdo dissertativa)

Determinante Confiabilidade

7 - O Projeto Politico Pedagdgico do curso que vocé realizou, apresenta estrutura curricular com
disciplinas pertinentes a formacdo do licenciado em Educacédo Fisica, sendo que o quantitativo de
disciplinas propostos foram suficientes em sua formacdo para atuacdo profissional? Assinale sua

percepgao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

8 - Os professores autores das disciplinas demonstravam familiaridade na elaboracgao e proposigéo

de contetdos tedricos apresentados na modalidade a distancia? Assinale sua percepgéo:

( ) Insatisfeito
( ) Pouco satisfeito
() Satisfeito



( ) Muito Satisfeito
( ) Sem condigdes de opinar

9 - Vocé sentiu-se parte integrante da comunidade académica da Universidade de Brasilia, quando

foi aluno do curso de Educacdo Fisica na modalidade a distancia? Assinale sua percepcao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

Determinante Empatia

10 - Em participacdes nas discussdes dos féruns das disciplinas, os professores tutores eram

respeitosos e profissionais? Assinale sua percepcao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

11 — As interacGes que vocé teve com equipe administrativa e tecnoldgica do curso em seu polo,

eram harmoniosas? Assinale sua percepcao:

( ) Insatisfeito
( ) Pouco satisfeito
() Satisfeito



( ) Muito Satisfeito
( ) Sem condigdes de opinar

12 — Voce se sentiu respeitado(a) atuando em espacos de intervencdo da area da Educacéo Fisica?

Assinale sua percepcao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

Determinante Seguranca

13 - Nos encontros presenciais, vocé sentiu-se seguro(a) utilizando as instalacdes que o polo

proporcionava? Assinale sua percepcao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

14 - Vocé se sente capacitado(a) e seguro(a) para realizar intervences, mesmo sabendo que sua

formacgé&o superior ocorreu em um curso na modalidade a distancia? Assinale sua percepc¢éo:

( ) Insatisfeito
( ) Pouco satisfeito
() Satisfeito



( ) Muito Satisfeito
( ) Sem condigdes de opinar

Determinante Presteza

15 - A coordenagdo, equipe administrativa e equipe técnica do curso eram prestativas fornecendo-

Ihe informacdes adequadas sempre gque voceé solicitou? Assinale sua percepgao:

( ) Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

Determinantes Tangibilidade — Projeto Politico Pedagdgico, Material didatico / Encontro

presencial / Ambiente virtual de aprendizagem

16 - As Préticas Curriculares e os Estagios Supervisionados proporcionaram a sua formago,
momentos de praticas com estimulos ao saber fazer, fundamentais para a aprendizagem do

professor de Educacdo Fisica? Assinale sua percepcao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

17 - A oferta de cada disciplina online com duracdo de 8 semanas foi suficiente para seu

aprendizado? Assinale sua percepcao:



() Insatisfeito

() Pouco satisfeito

() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

18 - Os materiais didaticos das disciplinas, disponibilizados em formato impresso e .pdf,

possuiam organizacdo convidativa, favorecendo a leitura? Assinale sua percepcéo:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

19 - O ambiente virtual de aprendizagem funcionava bem, estando disponivel online de forma

satisfatoria durante toda a oferta curso? Assinale sua percepgao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

20 - O design do ambiente virtual de aprendizagem possuia estética, cores relevantes e ilustracfes

condizentes com os contedos propostos para as disciplinas? Assinale sua percep¢éo:

( ) Insatisfeito



( ) Pouco satisfeito
( ) Satisfeito
( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

21 - Os foéruns disponiveis em cada disciplina, organizadores de discussdes sobre tematicas

relativas aos contetidos, auxiliaram satisfatoriamente os seus estudos? Assinale sua percepcao:

( ) Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

22 - Os videos apresentados em algum momento em alguma disciplina, disponiveis no curso, em

encontros presenciais e Youtube favoreceram seus estudos? Assinale sua percepcao:

() Insatisfeito

() Pouco satisfeito
() Satisfeito

( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

23 - Os encontros presenciais eram suficientes para a realizacdo das atividades e das provas das

disciplinas? Assinale sua percepgéo:

( ) Insatisfeito
( ) Pouco satisfeito
() Satisfeito



( ) Muito Satisfeito

( ) Sem condigdes de opinar

Questodes diversas

24 - Atualmente vocé trabalha em local diferente de quando iniciou o curso de Educacéo Fisica na
modalidade a distancia? Se sim, na sua avaliacdo ter realizado o curso de Educagdo Fisica na
modalidade a distancia foi determinante para esse novo trabalho?

(Questao dissertativa)

25 — Hoje em dia vocé atua no campo da Educacéo Fisica. Se sim cite no que.

(Questdo dissertativa)

26 - Como vocé descreve a qualidade de sua formacdo académica obtida por meio da modalidade

de Educacdo a Distancia?

(Questdo dissertativa)

27 - Desejamos saber ainda mais, opine sobre qualquer outra questdo que julgue importante

(Questdo dissertativa)



