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RESUMO

Em tempos de grande profusdo de imagens e de informacdes em rede fica
latente a preocupagéo em repensar o ensino-aprendizagem de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) de acordo com as regras da tecnologiza¢do pelas
quais hoje o mundo passa. Apesar de a historia humana ser marcada por um
processo de constante busca por inovagdes tecnologicas, sem duvida, hoje
vivemos um boom tecnoldgico que traz consequéncias para as praticas
discursivas em diversos campos do saber, entre elas, a do ensino de linguas.
Como a area do PLE, se comparada com a tradicdo de ensino de outras linguas,
ainda carece de muita atencdo no que diz respeito a materiais didaticos, cabe
ressaltar a importancia de estudo que enfoque o uso das tecnologias para este
ramo do ensino-aprendizagem. E com esse fim que propomos, nesta pesquisa,
uma investigacdo pautada no uso de videos online para o ensino de PLE, com
vistas a trabalho sistematizado na concepcéo de tarefas que envolvam esse tipo
de tecnologia. A pesquisa tem carater qualitativo-interpretativista, em que a
andlise privilegia a reinterpretacdo do corpus, (BAUER e GASKELL, 2003). A
fundamentacéo tedrica € composta por Teoria da Multimodalidade (KRESS e
van LEEUWEN, 2006), Teoria do Ensino Baseado em Tarefas (NUNAN, 2004 e
WILLIS, 1996) e Letramento Midiatico e Multiletramentos (KELLNER, 2008 e
BEELAND, 2014). O Corpus foi composto por documentos da seguinte natureza:
trés videos online e duas unidades oriundas de dois diferentes livros didaticos
para as quais foram propostas tarefas que envolvam videos. Pretendemos
desvelar os processos de inser¢cdo dessa midia em unidade didatica de tema
proximo aos videos selecionados, com objetivo de delinear caminho que mais
se aproxime de uma proposta multimodal na qual as potencialidades de
significado de diferentes recursos semidticos sejam melhor exploradas no ensino
de PLE.

Palavras-chave: Multimodalidade; videos online; tarefas; portugués LE;

letramento midiatico; multiletramentos



ABSTRACT

In times of great profusion of images and information on the web, there is great
concern in rethinking the teaching and learning of Portuguese as a Foreign
Language (PFL) according to the rules of technologization through which the
world is passing nowadays. Despite the human history has been marked by a
process of constant search for technological innovations, there has been
undoubtedly a technological boom that brings consequences to the discursive
practices in many areas of knowledge, such as language teaching-learning.
Comparing to the tradition of teaching the most commonly taught languages, the
area of PFL still lacks attention in terms of didactic materials. Thus, it is relevant
to highlight the importance of studies focusing the use of new technologies to
teach in this area. With this goal, we propose in this work an investigation based
on the use of online videos to teach PFL, in order to obtain a clear idea of the
way to go concerning the Task-Based Language Teaching (TBLT) which involves
this type of technology. This research has qualitative-interpretativist features, in
which the analysis focuses the reinterpretation of corpus, (BAUER and
GASKELL, 2003). The theoretical framework is triangularized in: Multimodality
Theory (KRESS and van LEEUWEN, 2006); Task-based Language Teaching
(NUNAN, 2004 and WILLIS, 1996); Media Literacy and Multiliteracies
(KELLNER, 2008 e BEELAND, 2014). The corpus was composed by the
following documents: three online videos and two lessons from two different
books, for which we proposed tasks involving online videos. We intend to present
the processes of insertion of this media in a book lesson whose theme is close to
the ones in the videos, in order to identify the way that is coherent with the
multimodal proposal, in which the meaning potentials are better explored in the
area of teaching PFL.

Keywords: Multimodality; online videos; tasks; Portuguese as a Foreign
Language; media literacy; multiliteracies
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Neste capitulo introdutério, gostaria de expor o porqué do uso da primeira
pessoa do plural para me referir aos construtos deste trabalho. Quando escrevo
“apresentamos”, “temos por objetivo”, “propomos”, entre outros, estou apenas
colocando no meu texto algumas vozes que auxiliaram, ou muitas vezes mais do
que isso, guiaram, nortearam a trabalhosa, porém prolifica verticalizacao do que
me propus a apresentar aqui. Portanto, fica aqui registrada nas linhas do texto
homenagem aos professores, pesquisadores e colegas que contribuiram para a
construcdo desta dissertacdo, em especial a minha orientadora, Profa. Dra.
Janaina de Aquino Ferraz.

Assim, este trabalho nasce da necessidade de se ter parametros que
possam guiar a pratica docente no planejamento de tarefas para o ensino de
PLE (Portugués como Lingua Estrangeira) e que envolvam as chamadas TIC
(Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéao).

Atualmente, professores de linguas veem-se confrontados com diversos
recursos tecnoldgicos. No entanto, a insercdo desses recursos requer
conhecimento prévio sobre a potencialidade de significacdo de cada ferramenta
para a otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo.

Existe também o fato de, na area de ensino de PLE, ainda serem restritas
as aplicacbes de recursos tecnoldgicos concebidos para este fim. O que
normalmente se verifica € a adaptacdo da logica de recursos tecnoldgicos
desenvolvidos para o ensino de outras linguas, o que ndo necessariamente
atende as demandas especificas do PLE.

Por meio do levantamento de materiais hoje existentes para o ensino de
PLE, facilmente podemos verificar a quase inexisténcia de potencial para tarefas
gue envolvam diversidade tecnologica, o que nao favorece um ensino de acordo
com as demandas da atualidade, em que o leitor deve lidar com diferentes

semioses simultaneamente. O foco desse levantamento foi a inser¢éo de videos
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online nas aulas de PLE, de forma a potencializar o trabalho feito com o uso de
materiais didaticos, sobretudo o livro didatico, que por si s6 ndo encerra as
possibilidades da préatica multimodal em sala de aula.

Hoje temos disponivel no ambiente web canais de videos, como o
YouTube, que surgiu em fevereiro de 2005. Neste canal, pessoas postam videos
gue muitas vezes, somando a sua totalidade, chegam a ser vistos mais de 2
bilhdes de vezes por dia (WATKINS E WILKINS, 2011, p. 113). Como seu proprio
slogan prop6e, YouTube: “Broadcast Yourself”, trata-se de um convite para que
seus usuarios tornem publico o que quiserem, visando entretenimento, algum
tipo de protesto, ensino-aprendizagem (aplicavel a diferentes éareas do
conhecimento), tutoriais, e até mesmo o compartilhamento de uma maneira
pratica de se dar n6 de gravata. Apesar de questdes sobre direitos de uso de
videos e presenca de eventuais obscenidades serem algo polémico, a
diversidade de contetdos e a interatividade organica do publico fazem do
YouTube importante recurso para mdultiplas praticas educacionais, o que, como
iremos expor neste estudo, tem impacto direto na construcéo de significados de
mundo por parte dos usuarios, sobretudo dos aprendentes! de Lingua(s)
Estrangeira(s), como € o foco desta pesquisa.

Na area do ensino de lingua estrangeira, sobretudo a partir da década de
70, quando houve maior preocupacdo com a busca pela competéncia
comunicativa, os participantes do processo em sala de aula, professor, aluno e
terceiros envolvidos, deparam-se com algo em comum no que diz respeito ao
objetivo final do aprendente: atingir nivel de desdobramento comunicativo, de

forma condizente com o mundo fora de sala de aula, que exige do falante muito

L A palavra “aprendente” foi apresentada em sala de aula da disciplina de Formac3o de Professores de LE,
com o professor Dr. José Carlos P. de Almeida Filho, no Programa de Pds Graduagdo em Linguistica
Aplicada — Universidade de Brasilia (PGLA-UnB) como um conceito que apoiamos e adotamos neste
trabalho. Utilizamos aqui a palavra “aprendente” para designar ndo apenas o sujeito na condi¢do de
aluno, mas “aquele capaz de gerar pensamento através da construcgdo simbdlica, oportunizando assim o
conhecimento de si e do mundo. A relagdo professor/aluno implica numa aprendizagem relacionada a
conteldos formais, visando resultados classificatdrios. A relagdo ensinante/aprendente possui um modo
subjetivo de ser, exige uma relacdo transferencial, um arquétipo de identidade com posicionamentos
singulares do conhecer e aprender”. (ALBUQUERQUE, R. N. A agulha e a linha, ensinante e aprendente:
um momento autopoiético. www.construirnoticias.com.br/asp/materia.asp?id=2018. Acessado em
03/02/2015).
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mais do que o mero reconhecimento da forma da lingua. Assim, é importante
ressaltar o quanto o desenvolvimento de tarefas potencializa o ensino-
aprendizagem da lingua alvo em ambiente de sala de aula.

O ensino de linguas baseado em tarefas foi desenvolvido primeiramente
por N. Prabhu na india. Prabhu propunha que os aprendentes adquiririam a
lingua de forma mais eficaz quando suas mentes estivessem focadas na tarefa
ao invés da lingua utilizada (PRABHU, 1987). O objetivo do ensino baseado em
tarefas é expressar significado ao invés de manipular a forma (NUNAN, 2006).
Para os professores de linguas sempre foi um desafio planejar aulas agradaveis
e estimulantes, o que culminou em constante busca por elaboracdo de
multimeios, e com o0 advento da facilidade de acesso e da quantidade de
conteudos da Internet, observa-se que cada vez mais o trabalho com videos tem
sido de grande uso, tanto em momentos em que o professor planeja e se prepara
para utilizar uma tarefa, o que aqui chamamos de pré-tarefa, como nos
momentos de consolidagdo do que foi proposto e realizado na tarefa em si, o
poOs-tarefa, pois proporciona contato com diferentes variantes da lingua-alvo,
bem como a possibilidade de explorar audio e imagens para facilitar o trabalho
com determinada tarefa. Dai temos adiante o desafio de lidar com recursos
semidticos de natureza diversa, que envolvam diferentes modalidades, como
imagem, som e escrita.

No intuito de tratar do objeto de pesquisa de forma adequada, a proposta
de pesquisa aqui lancada tem por base teoria que envolve Multimodalidade,
Abordagem de Ensino Baseado em Tarefas e o Letramento Midiatico e os
Multiletramentos. A tecnologizacdo do ensino de lingua pressupde algumas
regras, pois com o boom tecnolégico na area do ensino, o que nao € exclusivo
da area de linguas, temos consequéncias para as praticas discursivas em
diversos campos do saber, sobretudo quando nos referimos ao ensino e
aquisicao de lingua(gem).

Tendo lancado aqui a proposta do uso de videos online na aplicacao das
tarefas em sala de aula de PLE, surgem questfes sobre como proceder com o
uso desses videos, ndo necessariamente as perguntas da pesquisa, mas
levando-nos até estas. Qual sera o caminho a ser percorrido na concepcéao de
tarefas que envolvam os videos online? Como guiar a pratica docente em direcéao
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a uma atuacdo discursiva critica, com foco no problema da construcédo de
significados, na construcdo de sentidos, ao invés de preocupagdo somente com
a forma da lingua, e muitas vezes reforcando estereétipos?

Como escolhemos a Teoria da Multimodalidade (KRESS e van
LEEUWEN, 2006), a Teoria do Ensino Baseado em Tarefas (NUNAN, 2004 e
WILLIS, 1996) e o Letramento Midiatico e os Multiletramentos (KELLNER, 2008
e BEELAND, 2014) para a fundamentacdo tedrica e proposta metodoldgica,
apresentaremos ao longo deste trabalho alguns caminhos para que possamos
responder as respostas do paragrafo anterior.

Sabendo que a reflexdo em Multimodalidade se da em uma realidade
social, nos varios significados e também no contexto que envolve o que e quem
€ pesquisado, reforcamos aqui a ideia de que seja mais condizente para o
pesquisador desta area optar pela pesquisa de carater qualitativo-
interpretativista, pois assim as andlises podem privilegiar a reinterpretacdo do
corpus (Bauer e Galkell, 2003). O quadro abaixo mostra a composi¢c&o do corpus

da pesquisa:

O corpus desta pesquisa foi composto por:

1) Duas unidades escolhidas em dois livros de ensino de PLE (uma unidade em
cada livro). As unidades escolhidas sao de dois livros bastante usados para o
ensino de PLE: Bem-Vindo! A Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicacgéao,

cuja unidade escolhida foi a “Unidade 18: saindo de casa (p. 171 — 180) e Novo
Avenida Brasil 2: Curso Basico de Portugués para Estrangeiros, cuja unidade
escolhida foi a “Licao 6: de norte a sul (p. 55 — 66). As analises feitas em cada
unidade serao melhor explicitadas posteriormente na segao sobre a proposta de
analise.

2) Trés videos online em Portugués do Brasil escolhidos no site YouTube para o
planejamento das tarefas, sendo o primeiro video para momento pré-tarefa,
servindo de warm up (aquecimento), o segundo para a tarefa em si, e o terceiro
para o pos-tarefa. Os videos escolhidos foram:

1) Preconceito e esteredtipo (https://www.youtube.com/watch?v=7m-yuzFljpc) para a
unidade 18, exercicio 7, pagina 176 do livro Bem Vindo!;

2) Porto de Galinhas, CVC Viagens (https:/www.youtube.com/watch?v=01{rfxRmfWk)
para alicao 6, segcao A3, pagina 58 do livro Novo Avenida Brasil 2

3) Coisas que os brasileiros sabem que sao verdadeiras
(https://www.youtube.com/watch?v=Kd-sOVHWgpA) também para a ligao 6, segao A3,
pagina 58, porém para o exercicio 3. “Como vocés veem a gente de seu pais?

(...).

Quadro 1: Corpus da pesquisa
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A finalidade das tarefas € potencializar os processos de insercdo dos
videos online em unidades didaticas de PLE em temas préximos aos dos videos
selecionados, com o objetivo de configurar um caminho que mais se aproxime
de uma proposta multimodal.

A seguir faremos uma exposi¢édo de cada capitulo desta dissertacéo, de
forma a delinear o trabalho realizado e expor, ao final, os resultados atingidos.
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CAPITULO 2

APLICACOES DE VIDEOS ONLINE NO ENSINO DE LINGUAS:
REFLEXOES EM LINGUISTICA APLICADA

Nao podemos nos pdr diante de um aparelho de televisao “entregues”
ou “disponiveis” ao que vier. Quanto mais nos sentamos diante da
televisdo — ha situacdes de excecdo — como, quem, de férias, se abre
ao puro repouso e entretenimento, tanto mais risco corremos de
tropecar na compreenséo de fatos e de acontecimentos. A postura
critica e desperta nos momentos necessarios nao pode faltar.

Paulo Freire, 1996, p. 140

Neste segundo capitulo, trataremos sobre o panorama do uso de videos
no ensino de linguas. Para tanto, na se¢do 2.1, apresentamos 0 objeto de
estudo, O video online: o fluxo de dados no planejamento de aulas de PLE
(doravante Portugués como Lingua Estrangeira), em que tragcaremos panorama
histérico sobre o surgimento do video online e o papel dele na sociedade hoje.
Em seguida, apresentaremos 0s objetivos geral e especificos da pesquisa, bem
como as perguntas de pesquisa. Na sec¢ao 2.3, faremos exposi¢céo concisa das
possibilidades de relacdo entre o video e o aprendiz de lingua estrangeira.

2.1 O VIDEO ONLINE: O FLUXO DE DADOS NO PLANEJAMENTO DE
AULAS DE PLE E O PAPEL DELE NA SOCIEDADE HOJE

Ao longo de quase 15 anos de trabalho docente no ensino de linguas, que
em principio era guiado por pratica mais intuitiva no ensino de Inglés como
Lingua Estrangeira (English as a Foreign Language — EFL) para brasileiros, pude
despertar o interesse por pesquisas relacionadas a formacdo continuada,
indagando sobre que teorias, competéncias de ensinar, estariam por vir no
processo de formacdo do professor e também no momento pos-curso. Tais
indagaces fizeram-me ingressar no curso de graduacdo em Letras Portugués
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do Brasil como Segunda Lingua, seguida pela de Ensino em Lingua Inglesa. Na
universidade, tive experiéncia, ainda como aluno de graduacgao, em dois projetos
de iniciacdo cientifica (a época chamado PIBIC - Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica, vinculado ao CNPq). Pude, assim, dar inicio a
problematizacéo sobre conhecimentos e competéncias que viabilizassem pratica
docente mais proxima da reflexividade critica, de modo a poder posicionar-me
em relacdo a abordagens de formacgdo e de ensino de linguas. Paulo Freire
(1996, p. 85) diz que “Como professor devo saber que sem a curiosidade que
me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.
Desde entdo, preocupo-me com o fato de que o pesquisador deve tornar publico
0 que de alguma maneira o inquieta, como sinaliza Freire, e que tenha ligacéo
com sua propria pratica e pesquisas, que no meu caso € a constante
preocupacdo em tornar minhas aulas motivadoras, relevantes e capazes de
promover a consciéncia de que o processo de ensino-aprendizagem néo pode
ser algo mecéanico, ou mera manipulacdo da forma da lingua alvo, mas um
processo focado nas construcfes de sentidos, com sistematizacéo e objetivos

bem articulados.

Depois de compreender melhor o processo de formacao do professor de
LE, assim como a importancia de escolhas em relacdo a abordagem de ensinar
lingua(s), foi possivel identificar algumas caréncias ainda presentes no ambiente
de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Em vista da escassez de
recursos digitais para o ensino de PLE, constatei que essa é uma area do
conhecimento que ainda carece de estudos sistematizados que contemplem o
trabalho com tecnologias, como, por exemplo, as digitais. Dessa feita, a proposta
de pesquisa, ora apresentada, busca, de alguma forma, realizar investigacao
sobre como teorias da Multimodalidade e da Abordagem de Ensino baseado em
Tarefas podem contribuir para a insercdo de videos online em tarefas neste
contexto de ensino, contribuindo assim para o trabalho docente calcado em

reflexdes e mudancas sociais.

O processo de aquisicdo em lingua estrangeira requer diferentes
estratégias para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Nesse

contexto, cabe ao professor o planejamento de tarefas condizentes tanto com o
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conteudo a ser trabalhado como com as demandas atuais, em que se espera um
usuario de lingua competente nas mais variadas esferas de uso da lingua, nao

somente na modalidade escrita, mas nas diversas possibilidades multimodais.

Como estamos em meio a uma revolucao tecnolégica sem precedentes,
no que tange a circulacdo e acesso a informacéao, é pertinente fazermos revisao
sobre o impacto da Internet nas praticas de ensino, demanda que surge a partir
das gerac0des cujos recursos estao permeados pelo ambiente digital, seja no uso
dos smartphones no dia-a-dia, seja no uso de tecnologias digitais no ambiente
de sala de aula, uma vez que pretendemos, aqui, tecer consideracdes a respeito
da aplicacdo e potencialidades do video online no planejamento de aula de

lingua(s).

2.1.1 O advento da Internet e a mudanca nas praticas de ensino

Pensar em tecnologia digital e em como isso afeta praticas de ensino
implica necessariamente em entender como ocorreu a disseminacdo de
informacdo como a temos hoje e também em como a sociedade escolhe e

acessa informacéao.

No periodo da Guerra Fria (1947 - 1953), surge como projeto de pesquisa
militar, nos Estados Unidos, a Internet. Acredita-se que, por questéo de contexto
histdrico e de relacdes conflituosas, o projeto da Internet tenha sido resposta do
governo americano a criagdo do Sputnik? pela ex-Unido Soviética. Tendo como

ideia inicial fazer uma ligacé@o entre o Pentagono?® e universidades americanas,

10 langamento do primeiro satélite artificial a 6rbita terrestre, o Sputnik (que significa satélite em
russo), em 03 de outubro de 1957, marcou o inicio da chamada corrida espacial entre EUA e
URSS. A facanha colocava os russos em vantagem em relacdo aos EUA na tecnologia
aeroespacial, intensificando os investimentos em pesquisa na area, o que resultou, em pouco
mais de dez anos, no envio do homem ao espago e na descida a Lua em 1969.
(http://www.brasilescola.com/historia/sputnik.htm, acessado em 15/01/2015)

3 Inaugurado em 1943, é um simbolo da defesa dos Estados Unidos e faz parte do Departamento
de Defesa do pais (http://www.infoescola.com/estados-unidos/pentagono-eua/, acessado em
15/01/2015)
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de forma que tornasse possivel troca de informacdes rapidas e protegidas. Outra
questdo é, caso houvesse uma guerra nuclear, o pais estaria resguardado em
relacdo a sobrevivéncia de canais de informac&o. Naquele momento, ndo se
pensava sobre os potenciais de crescimento dessa ferramenta, muito menos que

atingiria as proporcdes hoje presentes na vida das pessoas.

Na época da criacdo da Internet, utilizou-se a tecnologia WAN (Wide Area
Networks), porém, constatou-se que era muito complicada a linguagem utilizada
nos computadores ligados em rede. Esse foi um dos motivos de, a época, nao
se imaginar o potencial de alastramento da Internet mundo afora (MERKLE e
RICHARDSON, 2000).

Nos anos 70, com a criacdo do e-mail (electronic mail), iniciou-se o uso
da Internet entre pesquisadores de diferentes instituicbes americanas, pois o
acesso seria mais facil, o que viabilizou a troca de informacdes dentro de centros
universitarios. Nos anos 80, iniciam-se aplicagcbes comerciais da Internet. Os
primeiros provedores de servi¢o da Internet foram os ISP (International Service

Providers), assim o usuario comum teve acesso a rede de dentro de sua casa.

Um dos diferenciais da Internet em relacdo a outros meios de
comunicacdo e telecomunicacdo, é que ha uso de linguagem, ou protocolo,
especifico, o TCP/IP (Transmission Control Protocol / Internet Protocol). Este tipo
de linguagem permite leitura da informacgéo transmitida e a envia ao destino
estabelecido pelo usuério. Com o langamento do WWW (World Wide Web) em
1992, houve aumento substancial dos servidores conectados ao sistema, o que
ocasionou adesao de milhares de usuarios por todo o mundo, revolucionando a
busca por informacao por meio da pesquisa online. Esta é a criacdo do chamado
ciberespaco, ou mundo virtual, em que o usuario se conecta a informacdes e

pessoas sem precisar sair de casa ou do local de acesso.

Palfrey e Gasser (2011, p. 267) relatam fato ocorrido na Faculdade de
Direito de Harvard na década de 1990, quando esta instituicdo resolvera investir
bastante dinheiro para renovar e modernizar algumas salas de aula que ja
consideravam antigas, obsoletas. Entre outras modificacbes, resolveram instalar
novas cadeiras, pois as anteriores remontavam a tempos em que 0 processo de

ensino-aprendizagem era, assim como 0s assentos, duros e rigidos. Juntamente
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com a instalacao das novas cadeiras, havia uma tomada para o uso de laptops.
No entanto, houve coincidéncia das novas cadeiras com a era ponto-com, em
gue os alunos estavam passando por uma transi¢éo, abandonando tecnologias
anteriores para se inserirem na Internet. Assim, a propria Faculdade de Direito
de Harvard decidiu que o acesso a Internet seria ideal, 0 que causou problemas
posteriores, pois ndo se sabia das proporcdes e efeitos do acesso a rede.
Imediatamente apos a instalacdo, o préprio corpo docente ordenou desinstalar
as tomadas de acesso a Internet, alegando que néo seria plausivel que em aulas
de ensino socratico sobre regras de direito houvesse uma classe cheia de alunos

surfando na web.

Fazendo analogia entre o que ocorreu na Faculdade de Direito de Harvard
e as escolas regulares, em todos os niveis de ensino, podemos constatar que
aguela universidade esta longe de estar sozinha. Muitas vezes, escolas
distribuem os laptops entre os alunos, ou possibilitam o uso de Internet em sala
de aula, mas ndo entendem muito bem o que fazer com tais computadores, ou
por vezes lamentam o uso que os alunos fazem desses equipamentos.
Atualmente, o grande desafio de algumas escolas é tentar dar utilidade ao uso
dos smartphones com acesso a Internet, realizando algum tipo de proposta de
didatizacdo desse recurso, na busca de melhorar o acesso a rede para
realizacdo de atividades pedagogicas. O que observamos na midia, sdo noticias
sobre como a escola ainda se mostra dividida em meio a insercao de
smartphones em seu cotidiano, pois encontrar entrada em sala de aula de forma
sistematizada, reflexiva e critica de tecnologia mével demanda da comunidade
escolar sintonia entre os discursos, de outra feita, 0 mais provavel é que seja
uma tarefa inatil. Como exemplo desse movimento de insercdo de tecnologias
digitais, vejamos a noticia publicada na pagina web do Correio Braziliense,
datada de 06/03/2013, periodo em que o DF apresentou as primeiras iniciativas

de uso de tecnologia moével em sala de aula.
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Uso de tablets em escolas tem impacto timido
no desempenho de alunos

Para especialistas, incorporar a tecnologia € inevitavel, mas € necessario preparar
professores e estudantes

Figura 1 - Noticia sobre o uso de tecnologia digital em sala de aula*

O fato é que as inovacgdes tecnoldgicas trazem implicacdes (positivas ou
nao), gue sao incondicionais. Tais implicacdes podem ser revertidas em algo que
contribui para o desempenho das fungdes da educacéo na contemporaneidade.
Dentre outros contributos, ha o desenvolvimento pleno do educando, no que
tange a preparacao para o pleno exercicio da cidadania e qualificacdo para o
mercado de trabalho. A incorporacdo das tecnologias digitais no ambito da
educacdo traz implicacbes diversas e, em muitos casos, as inovacdes
tecnologicas sédo confundidas com inovacfes pedagdgicas, como afirma Mill
(2010). O fato do individuo conhecer e dominar as tecnologias digitais, além de
ter mais facilidade de acesso, passou por supervalorizacdo, a ponto de
podermos considerar que, na atualidade, bem-estar ndo mais esta associado
(somente) a apropriar-se de bens e riquezas materiais, mas sim ao acesso a
informacé&o, que por sua vez potencializa as relagdes de poder e dominag¢ao nos
grupos sociais. Temos, entdo, novas reflexdes sobre o que seria o0 “discurso

tecnoldgico”, em que ha primazia a informacao, ao conhecimento, ao saber, que

4 Fonte consultada:
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2013/06/03/interna_cidadesdf,369221/
uso-de-tablets-em-escolas-tem-impacto-timido-no-desempenho-de-alunos.shtml. Acesso em
07/01/2015.

25



estdo diretamente relacionados com os processos formativos das escolas e da

educacdo como um todo.

Nessa linha, passaremos a discutir um pouco mais sobre o que significa
ter acesso a tecnologias da informacdo, em outras palavras, ser letrado em

midias.

2.1.2 Letramento Midiatico e Multiletramentos

Para iniciarmos esta secdo, devemos destacar que 0 conceito de
letramento, “saber ler e escrever”, vem mudando ao longo dos séculos. O uso
da palavra “alfabetizado” tem sido problematizado por linguistas e pesquisadores

da area de educacéo.

Soares (2009) firma que, a partir de praticas que surgem ao final do século
XX e inicio do século Xl, o individuo dito “alfabetizado” ndo é sé e exclusivamente
aquele que domina as praticas de leitura e escrita. Surge, entdo, a necessidade

da distingado entre “alfabetizagao” e “letramento”.

A tecnologia da leitura e escrita distingue individuos entre analfabetos e
alfabetizados, isso sob o ponto de vista do grafocentrismo. O analfabeto sendo
aguele que nao sabe ler e escrever, ndo tem acesso aos bens das sociedades
letradas, ndo conseguindo exercer plenamente seus direitos de cidaddo. Ja o
alfabetizado é o individuo que sabe ler e escrever, que adquiriu e dominou a
tecnologia da leitura e escrita. Porém, é aqui que surge a importancia de
enfatizarmos que ser alfabetizado n&o significa ser letrado. Ser letrado, além da
condicdo de dominar a leitura e a escrita, também tem a ver com 0s usos desse
dominio, da interacdo nas praticas sociais e da construcdo da identidade do
proprio individuo. O individuo letrado, além de ler e escrever, responde de forma
adequada e versatil as intensas demandas sociais por meio do uso amplo,

dindamico e diferenciado da leitura e escrita.

Em se tratando de um ponto de vista meramente quantitativo ou
estatistico, desde o Brasil Colbnia, ha a preocupacao sobre a questdo do numero

de analfabetos no pais, termo que surge para designar aquele que nao atinge as
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expectativas em relacdo a ler e a escrever. Portanto, € exatamente a grande
proporcéo do problema do analfabetismo que faz com que ndo haja discussao
sobre a necessidade de se responder as exigéncias de leitura e de escrita que a

sociedade faz continuamente.

Ainda sobre a realidade brasileira, conforme o uso das praticas
linguisticas foi se tornando menos cunhado fortemente pela oralidade, e cada
vez mais focado na escrita, percebeu-se que mesmo as pessoas que de alguma
forma dominavam o conhecimento do cdédigo alfabético ndo haviam
necessariamente adquirido a competéncia necessaria para se envolverem
efetivamente em praticas sociais de leitura e de escrita. Com o desenvolvimento
politico, social, econémico e cultural do pais, houve a necessidade de se somar

ao vocabuléario da Lingua Portuguesa o termo letramento.

A palavra letramento no Brasil surge como uma traducdo do inglés
literacy, do latim littera (letra) mais o sufixo -cy que adicionado as palavras indica
estado, condicdo ou qualidade. Dessa feita, aqui no Brasil, adota-se o termo
letramento para designar o individuo que ndo s6 sabe ler e escrever, mas que
exerce e cultiva as praticas sociais de leitura e de escrita que permeiam a

sociedade.

Segundo Soares (2009) ha uma diferenca entre paises em
desenvolvimento, como o Brasil, e paises desenvolvidos, no que tange ao
combate aos indices do ndo letramento (illiteracy). No caso dos desenvolvidos,
nao se trata de analfabetismo, uma vez que na maioria desses paises o indice é
praticamente zero. O que 0s preocupa € que os individuos ndo se encontram em
estado ou condicdo de quem faz uso adequado do ler e do escrever, nédo
incorporam 0s usos da escrita, ndo se apropriam plenamente das praticas sociais

de leitura e de escrita.

Durante algum tempo, sobretudo no Brasil, educar as pessoas para a
midia, tendo como foco principal o meio educacional, foi basicamente proteger
as criancas e jovens contra o problema da nocividade advinda dos meios de
comunicacdo, 0 que para alguns criticos serviu como preservacdo dos meios
impressos e valorizacdo da leitura. O que se destaca, hoje, a esse respeito, é

uma grande presenca de textos advindos da midia, em especial a jornalistica,
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principalmente nas disciplinas de lingua materna. Os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) no Brasil fizeram uma tentativa de propor a escola textos
que aparecem com certa frequéncia na realidade social, em especial os
jornalisticos, para serem analisadas suas formas de recepcéo e de producéo. No
entanto, essa tentativa parou no uso da midia simplesmente como ferramenta
didatica, que por vezes substituiu o livro texto em aulas de lingua materna, ou
outras vezes trazendo insumo para as aulas de outras disciplinas. A perspectiva
de educacdo com a midia vem sendo analisada minuciosamente por
pesquisadores das areas de educacao e letramentos, como € o caso de Soares
(2004, p. 5-7) e Kleiman (1995) que desenvolveram trabalhos sobre letramento
midiatico, partindo de uma diferenciacdo entre os dois termos Letramento e
Alfabetizacdo. Em principio, estudos que se relacionavam ao Letramento
Midiatico limitavam-se a uma “alfabetizacao visual”, com projetos voltados para
a interpretacdo de imagens (HOBBS, 2009, p. 3). Dessa feita, 0 que se
relacionava a letramento midiatico e educacdo midiatica era entendido como
uma espécie de defesa contra sensacionalismos e formas de propaganda
abusiva por parte dos meios de comunicacdo. Ja a partir da década de 1960,
novos aparatos tecnoldgicos com fins criativos e educacionais comecam a ser

utilizados por grupos de educadores nos Estados Unidos.

A partir dos anos 1970, a educacdo midiatica passa a ser reconhecida,
finalmente, como prética critica de cidadania (HOBBS, 2009, p. 3). Ja nos anos
1980, depois de escrever “Teaching the Media” (MASTERMAN, 1985),
educadores que trabalhavam com midia e educacdo e/ou educacdo em midia
comecaram a adotar conceitos-chave, resumidos pelo Center for Media Literacy
(Centro para Letramento Midiatico — traducédo livre) nos Estados Unidos. Dai,
compreende-se que todas as mensagens midiaticas sao construidas, usando-se
uma linguagem criativa com suas proprias regras. Ha também o fato de que
diferentes pessoas experimentam a mesma mensagem midiatica de maneiras
diferentes e especificas. Assim, a midia incorpora valores a pontos de vista
distintos, e também se pensa sobre a questdo de que muitas mensagens

midiaticas estdo organizadas com vistas a obtencéo de lucro e/ou poder.
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Assim, o letramento midiatico vai chegando a uma orientacédo
participativa, passando a valorizar a producdo social, a comunicacdo para
desenvolvimento de conhecimentos, a interatividade e os diadlogos (PEREZ
TORNEIRO & VARIS, 2012, p. 67). Organizacdes e centros de pesquisas da
area de letramentos midiaticos, como é o caso da Unesco, consideram que esse
tipo de letramento € uma forma de “empoderar” a cidadania, servindo como
chave para o desenvolvimento pleno da liberdade de expresséo e do direito a
informacédo. Ha especialistas da area de letramento midiatico que, inclusive,
contrapbem-se as ideias de Prensky sobre os nativos digitais. Por exemplo,
Buckingham (2009) afirma que muitos dos chamados nativos digitais s&o meros
usuarios mais intensivos de midia digital, estando praticamente no mesmo grupo
dos chamados imigrantes digitais. Tal afirmacédo intenciona chamar atencao a
guestdes mais complexas em relacdo ao que se considera letramento digital. O
fato de estarem mais naturalizados e fazerem uso mais intenso de meios digitais
nao significa que, automaticamente, sejam proficientes em todos os aspectos
dessas midias, a ponto de, por exemplo, dominar competéncias e habilidades

suficientes para lidar com esses novos aparatos digitais ao seu redor.

Para concluir esta parte, € importante que esbocemos algumas questées
em relacdo ao que chamamos de Multiletramento. E ingénuo considerarmos a
pratica de leitura de forma totalmente isolada, sendo incrementada apenas com
livros e textos impressos, pois tal visdo ndo condiz com a realidade dos
estudantes, sobretudo os da era digital. Hoje, o estudante é um cidadao integral,
imerso em uma complexa realidade comunicacional, que em sua maior parte é
tomada por meios digitais e audiovisuais. Se ha preocupacdo em fomentar e
encorajar o letramento pleno desses jovens, € necessario que se trabalhe a

qguestao do multiletramento.

Ao considerarmos as criticas em relacdo aos plenos conhecimentos da
geracdo digital, entendemos que € necessario que a escola de hoje ensine a
compreender como funciona um jornal, um site de um programa de televisao.
Isso significa que devemos oferecer competéncias criticas aos alunos sobre o
mundo comunicacional e cultural que os cerca, o que, consequentemente, pode

ajudar essas criancas e jovens a melhor decifrarem o que leem em textos
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encontrados na imprensa, pois tal leitura exige conhecimentos prévios sobre o
entorno social, historico e cultural. Enfrentar os desafios das novas tecnologias
ndo € trabalho simples, mas devemos partir do ponto de pensar 0S novos
letramentos, que incluem varios tipos de midia, inclusive o “velho” jornal

impresso.

Estar alfabetizado de acordo com os cddigos da escrita ndo € mais
suficiente. O aluno deve estar preparado para decifrar os inimeros tipos de
mensagens, sabendo dar tratamento critico e interpretacdo adequada a cada
um. O ato de ler o mundo global, entdo, transcende os limites tradicionais da
pagina escrita, pois h4 o auxilio da tecnologia, que permite que haja o
desenvolvimento de competéncias que extravasam as fronteiras da palavra,
aliando sons e imagens, muitas vezes em movimento, que instalam universos

imaginarios de forma mais proficua.

Kellner e Share (2008) falam da promogao de uma variedade de novos
tipos e modelos de alfabetiza¢cdes mdltiplas, no sentido de capacitar os alunos
tornando a educacao relevante diante das exigéncias ja do presente, e também
do futuro. H& trés questbes relevantes, pois ndo se deve esquecer gue O
letramento midiatico envolve o conhecimento de como a midia funciona, como
seus significados sé@o construidos e como essas nuances funcionam também na
vida cotidiana. Young (2012, p. 73) enfatiza que o letramento midiatico “¢ uma
porta de entrada para 0 uso mais frequente e pratico de alfabetizacao
tradicional’. Letramento midiatico envolve, entretanto, aquisicdo de
conhecimentos e competéncias para leitura e interpretacéo de todo tipo de texto,
sendo condicdo necessaria para a capacitacdo do individuo para participarem
efetivamente na politica, economia, cultura, considerando os ambitos local,
nacional e global (KELLNER, 2004). No entanto, mesmo depois de toda essa
explanagdo sobre os novos caminhos e abordagens em relagdo as novas
praticas sociais advindas da necessidade do letramento midiatico, ndo devemos
esquecer as capacidades, habilidades e estratégias necessarias para a leitura e
compreensao das “velhas midias”. O ensino, a prética e o trabalho com o texto
escrito, impresso, ainda seguem extremamente importantes. Trazer habitos de

interpretacdo das midias digitais para as impressas talvez ndo funcione. E
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necessario ir além, formando um bom leitor de midia, de todas elas, de forma
que compreendam as particularidades de cada uma. Este sim € um bom

parametro para que se entenda a questdo dos multiletramentos.

Para que possamos dar continuidade as discussdes sobre o entendimento
e 0 preparo mais condizente com a era do multiletramento, a proxima discusséo
deste trabalho é sobre a questdo das midias, digitais, analogicas e se ha, para
este estudo, necessidade de realizar um contraste entre elas, para entender

melhor o letramento midiatico.

2.1.3 Midias Analdgicas e Midias Digitais: implicacdes para o letramento

Ao pensarmos ha Internet como suporte que alarga as possibilidades de
interacdo comunicativa dos usuarios, temos, consequentemente, o surgimento
de vérias midias digitais, que se configuram, mesmo que baseados ou
provenientes de midias anteriores, analdgicas. A literatura online convida o leitor
a muitas possibilidades dentro do universo digital. Nesse ambiente, diferentes
atores desempenham papéis diversos, produzem sentidos em conjunto,
surgindo, entdo, o papel autoral tanto dos produtores quanto dos receptores,
tornando, assim, 0s usuarios sujeitos ndo passivos, mas parte integrante de toda

a pratica comunicativa.

E necessario que se discuta o significado de midias para que tenhamos
esclarecidas as relagdes de significacdo em diferentes contextos, considerando,
aqui, o paralelo off-line/online. Em termos de producao de sentidos, ha intrinseca
implicacdo multimodal no que diz respeito as midias, ja que estas sédo formadas
por diferentes semioses, destacando aqui verbal, visual e sonora, partindo do

conceito de midia, de acordo com trés abordagens, a saber:

1) media effects (a partir dos estudos empiricos a que nos
referimos, realizados no inicio por Lippmann, Lazarsfeld e
outros, sob influéncia da Social Science, ainda que hoje tenham
sofisticados métodos e abordagens), 2) media audiences and
culture (estudos de recepc¢ao a partir da abordagem dos estudos
culturais na década de 1970) e 3) political economy of
media/media institutions (a partir de uma perspectiva da critica
social e da analise do papel das instituicdes da midia no
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processo democratico). Segundo David L. Swanson, professor
da Universidade do lllinois (Urbana), o campo da Comunicacao
nos Estados Unidos € composto por um numero diverso de
subcampos "que sdo conectados ndo sO intelectualmente mas
politcamente pela organizacdo dos departamentos de
Comunicacao, a maioria deles estabelecidos logo apés o fim da
Segunda Guerra Mundial". (GUAZINA, 2007, p. 53 — 54)

Vemos que nao se trata de conceito referente ao canal de veiculagao de
informagdo somente, mas sim de conceito que abrange a forma como essa
informacéo passa a ser processada e direcionada. Santaella (2003, p.31) aponta
que ao se falar sobre cultura de midias deve-se esclarecer que uma das
caracteristicas primordiais € a énfase que se coloca na informacdo como

elemento substancial de todo processo comunicativo.

A outra questdo que levantamos como ponto de partida para estudos que
envolvam midias € a natureza diversificada delas. Aqui elegemos diferenciar
analdgicas e digitais, o que se justifica pelo fato de cada uma corresponder

respectivamente ao ambiente off-line e online.

Como podemos encontrar em definicbes de dicionarios, temos o
entendimento de que analdgico esta relacionado a analogia, que por sua vez
significa fazer uma compara¢do. Portanto, algo analdgico é aquilo que se
compara a coisas reais, como, por exemplo, o relégio de ponteiros faz analogia
a posicao do sol. Por outro lado, o termo digital esta relacionado a digitos,
nameros. Assim, o que é digital funciona por meio de decodificacdo de codigos
numeéricos. O meio digital se utiliza de processamento de dados armazenados e
possuem informacdes digitalizadas. Os objetos digitais trazem as mesmas
informacdes dos analdgicos, mas sem fazer uma analogia ao real. Por exemplo,
um texto digitalizado pode ter exatamente 0 mesmo conteldo de um texto

analdgico (impresso), mas sem ser visto em papel.

As midias analégicas precisam de suporte para reproducdo. Elas
precisam de meio concreto que as reproduzam. Ja as digitais ndo precisam de
suporte, mas de bits, que séo as menores quantidades de informacgéo que podem
ser processadas por um sistema computacional. As midias analégicas séo

editadas de forma manual, sendo sujeitas a erros, que sao dificilmente corrigidos.
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Ja as digitais podem ter sua edicdo alterada ou desfeita, ndo € linear e cada
codigo possui um decodificador diferente. A armazenagem das midias
analdgicas ocupa mais espaco do que a das digitais, que por sua vez sdo mais
compactas. A distribuicdo do analdgico € limitada, possuindo contato fisico. Ja a
do digital € livre, ndo precisa de proximidade para que seja recebida, e ndo
depende de um meio geogréafico, podendo ter dominio mundial. As chamadas
“‘multimidias” (multi = mais de um, muitos; midia = meio, entre 0 emissor e 0
receptor) também podem ser analdgicas ou digitais. As analogicas tém como
caracteristica ndo possuirem tanta interatividade. As digitais possuem

interatividade e tém retorno em tempo real.

Hoje, o que se requer em termos de leitura, passa pelo entendimento de
que ler significa ir além do simples exercicio de decodificar a escrita. Segundo
Vieira (2007, p. 19):

O uso da tecnologia digital para ler, escrever e divulgar
informagbes transformou radicalmente a natureza da
comunicacgao escrita e o letramento convencional, introduzindo
novos géneros textuais, préaticas discursivas e estabelecendo
um novo paradigma nas ciéncias da linguagem.

Ainda segundo a mesma autora, no que se refere a impactos da
tecnologia eletrénica no exercicio da leitura e escrita, diferentemente do que se
pensava com o advento da Internet, houve uma revalorizagdo da escrita no
ambiente online, apenas sendo necessario considerar que a visao dicotbmica do
oral e do escrito realmente ndo faz sentido para a compreenséo da interface
online, outras semioses estdo intrinsecamente envolvidas na producdo de
sentidos, o que nos leva a considerar o letramento midiatico como requisito para
a leitura nesse ambiente virtual, e também devemos levar em conta que 0s
multiletramentos passam pelo que Xavier e Santos (2005, p. 30) chamam de
estratégias ou mecanismos coletivos de solucdo de problemas. Assim,
passamos a entender que 0s participantes sao corresponsaveis pela elaboracéao,
divulgacao de contetdos na World Wide Web (www), ambiente em que usuarios

sem grandes conhecimentos de informatica interagem em larga escala.
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2.1.4 Sociedade Baseada na Informacéo

A busca continua por formas mais adequadas para o ensino de linguas
estrangeiras tem dialogado com pesquisas sobre textos (aqui compreendendo o
verbal, o imagético e o sonoro) em ambiente digital. Nesse interim, surgem 0s
videos online figurando como textos visuais e dos quais podemos tirar proveito
em termos de aprendizagem. Apesar de cada vez mais o video estar presente
em diversos niveis de ensino no cotidiano das escolas, entendemos que nao ha
uma normatizacdo em relacdo a seu uso, sobretudo no contexto do ensino de
LE. E necessario que saibamos o potencial de influéncia deste recurso para a
aprendizagem de linguas, em especial no que diz respeito as semioses nele

presentes.

N&o ha duvida de que h& bastante interesse por parte de professores em
utilizar essas novas midias em sala de aula. Porém, h& de se concordar que 0s
profissionais dessa area de ensino devem capacitar-se. O embasamento tedrico-
metodolégico é algo que ainda falta para que essas praticas docentes se
realizarem plena e criticamente. O potencial das midias existentes na rede € algo
gue ainda carece de conhecimento por parte dos docentes, de forma que seja
possivel uma aprendizagem dinamica, agradavel e significativa para cada grupo

especifico de aprendizes da LE.

Inicialmente, como proposto para esta secdo, discutiremos um pouco
acerca deste objeto de estudo ora eleito: o video online, mais especificamente
0s postados no YouTube.

De acordo com o projeto Video Online, do site www.memelab.com.br, os

videos online sédo arquivos digitais de videos, que também sdo chamados de
“contéiners”, pois eles encapsulam trilhas de audio e imagem, ou seja,
armazenam os bytes relativos ao som e imagem em movimento, codificados de

uma determinada maneira.

Os videos online possuem mecanismos de codificagdo/decodificacdo
utilizados na compressao das trilhas: os codecs, que séo definidos no momento

de compactacao/conversdao dos arquivos. Em relacdo aos resultados de
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qualidade e compressao dos videos, cada formato de arquivo suporta codecs
especificos para som e imagem, o que torna importante a escolha de um
determinado formato. Isso também define a extensdo que deveré ser utilizada

para salvar o arquivo final.

As informacdes técnicas sobre o que compde um video online podem ser
de grande valia para que usuérios dessas midias possam compreender melhor
0 que define a qualidade de um video digital, fazendo o melhor uso possivel
deste meio como forma de expressao, fonte de aprendizado e também para

entretenimento.

Neste trabalho, propomos citar o site YouTube como um suporte para
muitos géneros, dando énfase especial as multimodalidades relativas a som,
imagem e movimento. O YouTube € um site na Internet que permite aos usuarios
carregarem, assistirem e compartilharem videos em formato digital. De acordo

com informacbes do préoprio site www.youtube.com/yt/about/pt-BR/, “(...) 0

YouTube € onde milhdes de pessoas descobrem e compartilham videos originais
e os assistem. O YouTube oferece um forum para as pessoas se conectarem,
informarem e inspirarem outras pessoas por todo o mundo e atua como uma
plataforma de distribuicdo para criadores de conteddo original e grandes e

pequenos anunciantes”.

O site YouTube foi fundado em fevereiro de 2005, por trés pioneiros de
um outro site da Internet ligado ao gerenciamento de doac¢des. Os primeiros dois
anos do YouTube foram extremamente prolificos, o que o rendeu popularidade
rapida a ponto de ser considerado a melhor inven¢éo do ano, pois serviu de nova
forma para as pessoas se entreterem, educarem, e também se chocarem com a

facilidade de acesso a tanta informacéao disponibilizada.

Milhares de novos videos sao colocados diariamente por internautas e a
disposicdo destes. As regras para se realizar um upload séo faceis e praticas,
pois basta que o video tenha um tamanho de até 100 MB ou duragédo de 10

minutos, e o0 usuario deve ser previamente cadastrado no YouTube.

Tendo em vista que a disponibilidade e acessibilidade de interacado no

YouTube desperta bastante fascinio nos usuarios da Internet, o que também
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desperta grande profusdo do seu uso por parte de professores, acredito que
haja, aqui, um lugar especial para a reflexdo acerca da sintonizagédo da pratica
docente com as discussdes atuais em relacdo ao ensino de lingua(gem) e dos
pressupostos da Teoria da Multimodalidade, fazendo com que haja cada vez
menos espaco para pratica intuitiva e ingénua. Na proxima secdo, sobre o
objetivo geral e os especificos, assim como as perguntas de pesquisa, farei uma
exposicao sobre a busca por uma operacionalizacdo dos videos online no ensino
de PLE.

2.1.5 Nativos Digitais como Aprendentes

Com os avancos da Internet, houve necessidade de reorganizacao por
parte das escolas sobre a maneira pela qual ensina(va)m. Tendo em seus
ambientes de aprendizagem uma nova geracao de aprendentes, 0s nativos
digitais, a escola teve, e ainda tem, que se reestruturar, tanto fisicamente como
pedagogicamente. Os agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
precisam dialogar, pois considerando este novo formato educacional, ambos tém
vozes e a interacdo é feita, também e cada vez mais, com o uso de midias
digitais.

Santaella (2003, 2010) nomeia o século XXl como a Sociedade Digital,
marcada, principalmente, pelos avancos tecnoldgicos e pelo surgimento de um
novo tipo de crianga: os nativos digitais. Esses chamados nativos digitais tém
intimidade com meios digitais de forma a possuirem habilidades e competéncias
para realizarem mdultiplas tarefas ao mesmo tempo. Dessa forma, essa geracao
de nativos mudou, significativamente, os rumos da comunica¢do, o que surtiu
efeito, consequentemente, na educacdo. N&o podemos, entdo, pensar a
educacdo e a comunicacdo em geral sob pontos de vista retrogrados,
desconsiderando tais nuances, pois a forma de ser, agir e pensar da sociedade
mudaram. Portanto, temos uma nova geracao de aprendentes que interagem

com as novas e velhas midias.
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O instituto de pesquisas IBOPE trata as geracbes Y e Z como a
“Juventude Digital”. Ao se referir sobre as geragdes do Brasil e suas respectivas
faixas etarias — Baby Boomers (acima de 46 anos), Geracdo X (30 a 45 anos),
Geracao Y (20 a 29 anos), Geracao Y (20 a 29 anos) e Geracéo Z (12 a 19 anos).
As geracbes Y e Z representam, 23% e 18% da populacdo brasileira,

respectivamente, como podemos ver no quadro abaixo:

Quais sao as geracoes do Brasil?

Geragao Z Baby Boomers
12 a 19 anos acima de 46 anos
11,6 milhdes 17,6 milhdes

Geragao Y Geragao X
20 a 29 anos 30 a 45 anos
15,3 milhdes 20,7 milhdes

IBOPE

midia

Target Group Index BrY1iw1+w2 (Ago09-Jul10)
_—

Figura 2 — Pesquisa geracional da populacao brasileira — Fonte — IBOPE midia

Ao constatarmos que a geracao digital, também conhecida por Geracéao
Y e Geracao Z, cresce em um mundo onde o papel fundamental da compreenséo
da realidade e da formacdo desses jovens € cada vez mais a cargo da
comunicacao digital, torna-se extremamente importante pensar e agir em relacéo
as potencialidades dessas novas midias de forma mais condizente com tal
realidade, para melhor proceder em relacdo as competéncias e habilidades
sensoriais, verbais e visuais que os aprendentes possuem e utilizam para se

comunicarem.

Para Prensky (2001), os nativos digitais possuem, como caracteristicas
principais, capacidade de realizar multiplas tarefas. Trata-se de individuos que
nao se amedrontam ou se embaracam quando tém desafios relacionados as
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs), de forma a
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experimentarem e vivenciarem de maneira bastante natural as mdultiplas
possibilidades de novos aparatos digitais, como podemos perceber no quadro
do IBOPE a sequir:

DinamiZmo

“Tecnologia é uma palavra que ndo existe para eles, é algo tdo incorporado, que virou um

termo inexistente no vocabuldrio” Guilherme Silva - Leo Bumett

’ /
e 4
Computador Cohdar Videogame MP3Player/MP4
Total . 58% Total “% Total . 40% Total . 28%
Y - 59% Y ‘% Y . 39% Y . 32%
z [0 z [ z [ z [ ss%
) O
IBOPE

Geragao Y (20 a 29 anos) Geragdo Z (12 a 19 anos)
Target Group Index BrY1iwl+w2 (Ago09-Jull0) Posse de aparelhos

midia

Figura 3 — Pesquisa geracional da populacéo brasileira — Fonte — IBOPE midia

Acreditamos, entdo, ser necessario, pensando nesse aspecto, que tal
fascinio pela descoberta e experimentacdo pode e deve ser encorajado e
trabalhado nos ambientes de aprendizagem, sobretudo de linguas, para que a
interacdo e dialogos sejam a tbnica da abordagem principal desse ramo da
aquisicdo de lingua(gem).

Ao analisarmos alguns videos online no site YouTube, podemos encontrar
criancas e jovens da Juventude Digital interagindo como protagonistas tanto em
videos de propaganda como em tutoriais ensinando a vestir, maquiar, lidar com
jogos eletrbnicos, e varias outras situacdes em que se evidencia a sua
capacidade inata de realizar e desenvolver suas proprias narrativas audiovisuais
sem o auxilio, necessariamente, de uma agéncia ou de uma empresa, sobretudo
os videos produzidos em casa, onde ndao ha evidéncias de adultos interagindo
com as criancas. Percebe-se que tanto a editoracdo dos videos (producéo,
roteiros, etc.) como recursos de camera, muasica, e efeitos sdo elementos

bastante sofisticados. Abaixo podemos ver dois videos online do YouTube, que
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qualquer usuario pode ter acesso. No primeiro, trata-se de dois nativos digitais
como protagonistas de uma propaganda do Banco Itad; no segundo, h4 uma
nativa digital dando dicas sobre como fazer maquiagem para criangas. Os dois
videos, cujas figuras vém em seguida, servem para elucidar os argumentos

supracitados.

Comercial Itau - criangas e a

evolucao tecnoldgica
124.251 visualizagoes

4101‘ 11 ,I

Figura 4 — Propaganda de nativos digitais como protagonistas do video

Maquiagem para criangas by

Nicole
282.174 visualizagoes
1 mil I‘ 838 ,I

Figura 5 — Video de nativo digital como protagonista de um tutorial sobre maquiagem para criancas

39



Assim, na proxima secéo, para dar visdo macro da pesquisa, trataremos
dos objetivos deste trabalho (geral e especificos) e também das perguntas de
pesquisa, com o intuito de esclarecer os procedimentos adotados.

2.2 OBJETIVO GERAL, OBJETIVOS ESPECIFICOS E PERGUNTAS DE
PESQUISA

Como obijetivo geral, o trabalho aqui realizado busca:

Objetivo geral:

e Investigar, por meio da Multimodalidade, da Abordagem de Ensino Baseada em
Tarefas e do Letramento Midiatico e Multiletramentos, a operacionaliza¢éo de
videos online em unidades de livros didaticos de PLE.

Para melhor detalhar o objetivo maior do trabalho, apresentamos a seguir 0s

objetivos especificos:

Objetivos especificos:

e Chegar a conclusdes sobre o tipo de videos online que apresentem condigdes
ideais para operacionalizacdo de tarefas no ensino-aprendizagem de PLE de
acordo com os preceitos da Teoria da Multimodalidade.

e Categorizar formas de situar o trabalho com videos online nos momentos de
realizacdo da tarefa.

e Elucidar como os recursos semioticos presentes nos videos selecionados
podem ser contemplados na realizacdo das tarefas para o ensino-

aprendizagem de PLE.

O critério de selecdo dos videos é baseado na ideia de que cada recurso
semiodtico potencializa a realizacdo de tarefas para o ensino-aprendizagem de

PLE, considerando-se a construgdo de sentidos no ambiente de sala de aula,
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considerando o tema a ser tratado. Para tanto, procederemos com a selecao dos
videos online na perspectiva de que estes possibilitem trabalho estruturado. E
importante ressaltar que esta sele¢do tem como fio condutor os processos de
significacdo em Portugués como Lingua Estrangeira dos recursos semioticos
presentes tanto nos videos online como nos livros didaticos.

No intuito de esclarecer os procedimentos a serem adotados,

apresentamos as perguntas de pesquisa que norteiam o trabalho:

Perguntas de pesquisa:

1. Que tipo de videos online apresentam condicbes ideais para
operacionalizagdo de tarefas no ensino-aprendizagem de PLE de acordo
com os preceitos da Teoria da Multimodalidade?

2. Como situar o trabalho com videos online nos momentos de realizacéo da
tarefa?

3. Como os recursos semibticos presentes nos videos selecionados podem
ser contemplados na realizacdo das tarefas para o ensino-aprendizagem de
PLE?

Tendo em mente que o caminho da pesquisa pode sempre nos trazer novas
possibilidades, acrescentamos a seguir prévia e brevemente panorama sobre
como a analise multimodal de videos pode ser alternativa plausivel para o

planejamento de aulas com midias digitais.

2.3 O QUE OS VIDEOS PODEM DIZER A UM APRENDENTE DE LINGUAS?

Esta pesquisa visa trazer algumas observacdes importantes no tocante
aos resultados alcancados ao longo da analise, o que pode apontar novos
caminhos para os estudos voltados para recursos tecnolégicos no ensino de
lingua estrangeira, assim como suscitar reflexdo sobre a importancia de
conhecimento estruturado para a leitura multimodal em ambiente escolar de LE.

Faremos um contraponto entre a importancia de determinados videos para o
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trabalho em sala de aula e o processo de significacdo e ressignificacdo no
ensino-aprendizagem de PLE, problematizando sobre quais videos e como
esses videos podem potencializar o trabalho com tarefas que preconizem a

leitura multimodal.

A primeira pergunta para esta pesquisa diz respeito a que videos online
apresentam condi¢cdes ideais para operacionalizacdo de tarefas no ensino-
aprendizagem de PLE. O que este trabalho ir4 focar € exatamente como os
videos podem potencializar o trabalho multimodal, dentro de abordagem de

ensino baseado em tarefas.

Ja& que citamos aqui que videos potencializam o uso de recursos
semiodticos diversos, esses passam a ser a tonica para elaboracao de tarefas no
ensino de PLE. Apresentamos aqui, como contextualizacdo, conjunto de
conceitos que explicitam, suscintamente, a questdo da Multimodalidade. Walsh
(2011, p. 105-106) traz uma lista de termos relacionados a Multimodalidade:
Multimodality (Multimodalidade), Multiliteracies (Multiletramentos), Multimodal
Literacy (Letramento Multimodal), Multimodal Texts (Textos Multimodais),
Multimodal Learning Environments (Ambientes Multimodais de Aprendizagem) e

New Literacies (Novos Letramentos).
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A partir dos apontamentos desta autora, podemos dizer que tais termos

consistem, de forma bem resumida, em:

e Multimodalidade: estudo sobre o processo comunicativo. Aborda a
guestdo de como o significado é comunicado por meio de diferentes
recursos semioticos, e ainda, como os significados sdo construidos
em Multiletramentos.

e Multiletramentos: estratégias comunicativas que S80 necessarias
para que ocorra comunicacao em diferentes contextos sociais.

e Letramento Multimodal: leitura simultanea, processamento, escrita,
concepcdo, producdo e interacdo com varios modos de
operacionalizacdo da linguagem, seja ela impressa, imagética, com
ou sem movimento, com graficos, animac¢des, som, musica e gestos.

e Textos Multimodais: s&o textos com mais de um modo de
operacionalizacdo, sejam escritos, imagéticos, com som, com
movimento. Por vezes, trata-se de textos digitais, mas também podem
ser livros com imagens, textos, graficos. Enfim, sao textos que trazem
Ambientes Multimodais de Aprendizagem.

e Ambientes Multimodais de Aprendizagem: ambientes de
aprendizagem (na maioria das vezes a sala de aula), onde
professores e aprendentes estdo interagindo com diferentes tipos de
textos e tarefas, por meio de véarias areas do conhecimento e
significacao de novos letramentos.

e Novos Letramentos: termo usado para descrever de que forma as
novas tecnologias estdo criando novos letramentos e que (agora)
incorporam as mudancas sociais e culturais que surgem juntamente

com as mudancas na alfabetizacdo e nas praticas de comunicagao.
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A segunda pergunta norteadora desta pesquisa questiona como situar o
trabalho com videos online na realizacéo da tarefa. E necesséario que pensemos
sobre a utilizacdo que pode ser feita de determinada midia e os aspectos
relacionados a pratica em sala de aula. E ainda, se tal trabalho podera trazer
discusséo sobre formacéo linguistica que favoreca e propicie andlise critica da
pratica em sala de aula, privilegiando trabalho eficaz em relagdo ao texto
multimodal e a forma de trabalhar as significacdes do mundo.

Nesta parte da pesquisa, é relevante explicitar a ligacdo entre a
elaboracéo de tarefa para ensino de PLE e o que fazer com video selecionado
para ser utilizado nesse processo. Um video online é instrumento/recurso
multimodal, pois permite que o input, que segundo Ellis (1995) € produto
linguistico direcionado ao aprendente de LE, apresentado tanto por falante nativo
como por nao-nativo da lingua-alvo, seja apresentado de diferentes formas
semidticas, privilegiando varios estilos de aprendizagem. Sendo assim, o video
pode ser utilizado antes da tarefa, funcionando como aquecimento para um
tema, ou também pode servir de elemento motivacional para iniciar determinado
assunto. Pode também ser utilizado durante a tarefa, caso esta seja de
reconhecimento de assuntos ou tépicos, como quando os aprendentes assistem
dois ou mais videos e os comparam e contrastam, em relacdo a assunto,
semelhancas, diferencas, entre outros. O video também pode ser utilizado em
momento poés tarefa, quando ha a possibilidade de abertura para temas
transversais, trabalhando-se a interdisciplinaridade ou contrastes culturais,
dependendo dos objetivos do professor e/ou do programa.
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Beeland Jr. (2002) aponta trés modalidades de instrucdo de um
determinado conteddo que pode ser trabalhado durante uma tarefa. Séo elas: a

visual, a oral e a cinestésica (ou tatil).

Modalidades de instrucéo na tarefa:

e Visual: aqui, temos por parte do professor, a possibilidade de
utilizacao de um video para trabalho com a escrita, imagens,
animacdes e outros videos, de forma a contribuir para elevar o nivel
de interesse e motivacao dos aprendentes.

e Oral: nesta, o professor pode utilizar o video para tarefas que
envolvam a lingua falada, como: discursos e pronunciamentos,
trabalho com pronuncia e reconhecimento de ritmo de fala e
entoacao, atividades musicais e reconhecimento de sons
associados com outras semioses.

e Cinestésica: ja neste caso, os aprendentes podem interagir entre si
e com elementos da realidade (realia) na elaboracéo de videos, a

partir de uma tarefa pré-estabelecida.

Em relacdo a terceira pergunta, que questiona como 0S recursos
semiodticos presentes nas midias digitais selecionadas podem ser inseridos na
realizacdo das tarefas para o ensino-aprendizagem de PLE, frisamos que a ideia
apresentada aqui é propor harmonizacao das unidades dos livros didaticos com
a escolha dos videos online, de forma que a tarefa aplicada seja relevante,
interessante e gere resultados em relacdo a construgdo de significados no

contexto comunicativo.

A compreensdao do contexto em que se estd inserido ndo acontece
simplesmente por meio de leituras de alguns textos por parte dos aprendentes
de linguas, ou pelo uso aleatorio de midias digitais. H4 muito mais complexidade
envolvida nesse processo. Se indagacbes sobre a verdadeira intencao
ideoldgica de textos multimodais ndo ocorrerem, 0 que se obtém é uma visao

parcial da ideologia que permeia os discursos.
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Depois das exposicoes de reflexdes iniciais, assim como conceitos
pertinentes a este trabalho, temos em seguida a apresentacdo das bases
tedricas norteadoras desta pesquisa.
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CAPITULO 3

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste terceiro capitulo, apresentamos o arcabouco tedrico que orienta
esta pesquisa. As bases para esta dissertacdo consistem em proposi¢coes de
pesquisadores cujas teorias direcionam o trabalho dos profissionais dedicados a
ensinar aprendentes de Portugués como Lingua Estrangeira. Em muitas
ocasifes, além de outras atribuicbes, o trabalho do professor consiste em
tentativas de “desestrangeirizar” a lingua alvo, os aspectos culturais, o que esta
nas entrelinhas do processo de ensino-aprendizagem e a construcao de sentidos
por parte de quem aprende. Assim, a importancia de um capitulo de
fundamentacéo tedrica consiste, entre outros fatores, na delineacdo de uma
escolha de teorias, entre tantas, para se fazer investigacdo cientifica. No caso
do pesquisador em estudos relacionados a lingua(gem), temos o desafio da
busca por teorias adequadas as suas propostas.

Portanto, na secdo 3.1, discorremos sobre a importancia da pesquisa
multimodal no ensino de Lingua(s) Estrangeira(s), o que até o momento € algo
novo e desafiador, ja que temos poucos estudos que incluem este topico em sua
agenda. Na secdo 3.2, apresentamos ideias relativas as possibilidades
semidticas em Multimodalidade. Em 3.3, trazemos diferentes perspectivas para
o ensino de PLE com a realizacdo de trabalho baseado em tarefas. Na secéo
3.4, apresentamos o letramento midiatico e multiletramentos, que juntos estédo

entre as contribui¢cdes essenciais deste trabalho.

5> 0 termo “desestrangeirizacio” é empregado pelo professor Dr. José Carlos P. de Almeida Filho em suas
aulas da disciplina de Aquisicdo de Segunda Lingua, bem como na de Formagao de Professores de Linguas
do Programa de Pds Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia — PGLA — UnB.
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3.1 O LUGAR DA PESQUISA MULTIMODAL NO ENSINO DE LINGUA(GEM)

Em sociedades da modernidade tardia (late modernity, como abordado
por Chouliaraki e Fairclough em Discourse in Late Modernity: Rethinking Critical
Discourse Analysis, 1999), boa parte das pessoas passa bastante tempo dos
seus dias assistindo televisao, diante de telas de computadores ou celulares,
lendo o que esta presente na midia impressa com uso de imagens, até mesmo
o aprendizado passa pelo contato com livros didaticos permeados por
apresentacdes sonoras e/ou visuais. A consequéncia disso é que estamos cada
vez mais inseridos no letramento visual. Tém surgido, entdo, apontamentos no
sentido de que devemos dar énfase a modalidade visual durante aprendizagens,
0 que é mais condizente e oportuno em relacdo ao contexto atual. A Teoria da
Multimodalidade vem ao encontro das pesquisas em ensino de LE propiciando
elementos tedricos que possibilitem o entendimento do que seja letramento

visual.

Em termos de estudos multimodais, é necessario considerar o estudo da
linguagem com o propésito de obter mais clareza sobre as implicacdes de uso
de diferentes modalidades em textos, leia-se aqui modalidades como referentes
a diversas formas de realizacdo da linguagem. Ao transferir isso para o ambito
do ensino, temos de considerar, ainda, que o texto ganha abrangéncia para além
da palavra escrita. As paisagens semiodticas da comunicagéo tém passado por
importantes transformacdes, o que produz efeito na forma e nas caracteristicas
da escrita de textos, que, por sua vez, sdo autenticamente multimodais, nos
quais coexistem mais de uma modalidade (sonora, imagética, gestual, etc.). Isso
significa, na pratica, que professores e alunos tém diante de si material de estudo
gue reflete as mudancas da sociedade contemporanea. Dessa feita, o material
didatico representa um recorte da realidade de uso da lingua, que assumimos

como sendo multimodal.

A importancia da pesquisa multimodal nasce, assim, do entendimento dos
textos como sendo formados por diferentes recursos semiéticos, que compdem
significado em conjunto com a lingua escrita. Nessa Otica, direcionamos nossa
discusséo para o papel do video online no ensino de Portugués do Brasil como
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Lingua Estrangeira. Essa decisao é apoiada na ideia de Hodge e Kress (1988)
sobre a reconstrucdo de uma semidtica que tenha como foco fungbes e usos
sociais de diferentes estudos semibticos pelos produtores de signos. Nessa
linha, nosso estudo é delineado com bases no reconhecimento de que a

dimensao social € indispensavel para analise de sistemas de significado.

A Multimodalidade, como base da pesquisa, traz como contribuicdo
escopo para o estudo de modos especificos de comunicacdo diferentes da
escrita, mas que tenham potencialidade de significagdo, como o visual e o
sonoro. Aqui o0 objeto eleito, videos online, entra como amostra de que a
dominacéo de linguagem escrita como meio de comunicacao é, na verdade, uma
falacia. Diferentes modalidades da lingua coexistem para a representacao e
producdo de significados, e a tarefa do pesquisador € reconhecer as
potencialidades dos diferentes recursos semiéticos empregados nas diferentes

modalidades.

O ensino de lingua estrangeira, desde sua origem, é permeado pelo uso
de diferentes multimeios. Citamos como exemplo disso a abordagem
audiolingual, em gque o elemento sonoro € a base para a realizacdo de muitas
das tarefas. Em razéo disso, o interesse pela real importancia de cada recurso a
ser empregado foi sendo desenvolvido ao longo de décadas. Porém, a medida
que o foco na construcéo de sentidos e no significado ao invés da forma foi sendo
privilegiado em abordagens mais comunicativas de ensino de LE, temos a

presenca de outras semioses nos ambientes de aprendizagem de linguas.

Ambientes de ensino-aprendizagem multimodais sdo permeados por
textos que envolvem um jogo complexo de construcao de significados (sejam
escritos, imagéticos ou verbais), cores, elementos graficos, sonoros,
perspectivas de imagem, enquadramento, escolhas lexicais, que sao
importantes recursos semioéticos na constru¢ao de diferentes discursos. Kress e
van Leeuwen (2001, p. 24) compreendem discurso como “conhecimentos

socialmente construidos de algum aspecto da realidade”.

Combinando as diferentes modalidades em forma de texto, pode-se,

entdo, construir o discurso de formas também diferentes. Tendo os textos
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multimodais como “producéo de significados em multiplas articulagdes” (KRESS
E VAN LEEUWEN, 2001, p. 4), esses autores fazem referéncia a Linguistica
Sistémico-Funcional, apontando os trés dominios nos quais a questdo do

significado pode ser organizada: o design, a producao e a distribuicéo.

Em relacéo a design, trata-se ndo somente dos recursos semioticos, mas
também, e principalmente, do uso que é feito desses. Todas as modalidades sao
combinadas, de forma que € possivel ver organizacdo do que sera articulado.
Como o discurso € realizado em contexto de determinada situacdo de
comunicacao, no design incluem-se, também, o habito, a convencao, a tradicéo
e a inovacdo. Uma possivel alteracdo desses conhecimentos socialmente

constituidos podera ocorrer, mas somente por meio da interacéo social.

A producédo pode ser entendida como a interacao dos recursos materiais
e 0 uso comunicativo do meio. Trabalho fisico que pode ser feito por ser humano
ou por maguina, que por sua vez venha a articular textos, organizando a
expressdo, o meio de execucdo do que foi elaborado no design. Assim, 0s
orgdos do ser humano relacionados aos sentidos, responsaveis pelos diferentes
canais sensoriais, entdo intimamente ligados ao meio de producéo. Diferentes

orgaos captam diferentes qualidades materiais.

Sobre a questdo da distribuicédo, esta diretamente ligada a maneira pela
qual o produto € veiculado para o mercado. Um produto pode ter diferentes
suportes: sites, jornais, revistas, televisdo, outdoors, entre outras formas de
veiculagdo. A participacdo no evento comunicativo €, ainda de acordo com Kress
e van Leeuwen (2001), condicionada a “camadas” do formato de produgao, que

sao os estratos linguisticos da semantica e a estrutura de participacao.

Partimos da necessidade de encontrar parametros para a pratica do
docente em planejamentos de tarefas, sobretudo incluindo o uso de videos
online e problematizamos sobre as potencialidades desse recurso, sempre com
base em proposta de fundamentagdo tedrica triangulada na Teoria da
Multimodalidade, de Kress e van Leeuwen (1996); as Teorias de Ensino Baseado
em Tarefas, com autores como Prabhu (1987), Richards e Rodgers (2001),
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Almeida Filho (2002) e Barbirato (2008), e no Letramento Midiatico e

Multiletramentos, com os autores Kellner (2008) e Beeland (2014).

Multimodalidade

BEnsmg Letramento
aseado Midiatico

em
Tarefas Multiletramentos

Figura 6 — Triangulagéo teorica entre Multimodalidade; Ensino Baseado em Tarefas; Letramento Midiatico
e Multiletramentos

Nas secdes seguintes, tracamos breve panorama sobre como a

triangulacao tedrica selecionada pode embasar a pesquisa aqui realizada.

3.2 AS POSSIBILIDADES SEMIOTICAS EM MULTIMODALIDADE

Segundo Baldry e Thibault (2006, p. 1), diferentes tipos de textos
multimodais e géneros podem e devem ser analisados por meio de uma
transcricdo multimodal que possibilite abordagem mais adequada para a
organizacao textual. Isso se deve ao fato de que, contextualizar diferentes niveis
textuais significa na pratica ligar nocdes extralinguisticas ao que é representado

no texto. Nesse sentido, entendemos o video online como este texto de
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abrangéncia extralinguistica em contexto de movimento espacial e temporal,
como a Internet.

A proposta de Kress e van Leeuwen (1996) com a Teoria da Semiotica
Social cuja principal preocupacdo é o texto visual, analisando os textos
multimodais em nova formulacéo, alcanca a questdo semiotica de forma mais
abrangente. Assim, recorremos ao questionamento lancado por Kress e van
Leeuwen (1996) sobre textos multimodais: “é possivel confiar somente na lingua,
se desejamos entender a ‘operagao de poder’ nos objetos que chamamos de
‘textos’?”. Como a teoria proposta por esses autores esta inserida na
investigacdo e na pesquisa social critica, h4 mais um questionamento: como a
multimodalidade textual é teorizada e pode ser aplicada pela pesquisa em
Linguistica Aplicada? Em relacdo a primeira indagacdo, € necessario que se
entenda que a lingua como meio de comunicacdo, sobretudo na modalidade
escrita, figura apenas como um dos varios modos de representacdo no dominio
publico. Assim, a focalizagdo somente na escrita ndo é suficiente se temos
interesse e preocupacdo com a construcdo de significados advinda de varias
semioses. Quanto a segunda questdo, Kress e van Leeuwen (1996, p.12)
explicam o seguinte em relacdo a aplicacdo da Semidtica em estudos de
linguagem:

a andlise da comunicacgédo visual é, ou deveria ser, uma parte
importante das disciplinas criticas. (...) vemos imagens de
gualquer tipo como algo inteiramente dentro do prospecto da
ideologia, como meios — sempre — para 0 surgimento de
posicOes ideoldgicas, com todas as complexidades de tal
argumento. (...) procura mostrar como o0s discursos
aparentemente neutros e puramente informativos de jornais,
publicagbes do governo e ciéncia social, e assim por diante,
podem de fato resultar em atitudes ideolégicas assim como
discursos mais explicitamente editoram e propagam, e como a
lingua é usada para proporcionar status na interacao social
contemporéanea.

Consequentemente, a quantidade de informagédo tem aumentado na era
do argumento visual, e precisamos estar preparados para ler varias semioses de
maneira critica e aprimorada, assim como proporcionar que os aprendentes de
linguas também o facam, e tudo isso justifica a importancia de trabalho

estruturado em busca de conhecimentos que nos levem a pratica multimodal,
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segundo a qual o sujeito é consciente das diferentes significacdes em diversas
modalidades da lingua.

Na aprendizagem de LE (Linguas Estrangeiras), o individuo estabelece
contato com aspectos socioculturais da lingua. Um dos pontos da nossa
triangulacéo é o Ensino Baseado em Tarefas. Este movimento surgido nos anos
70/80, seguiu certos principios, tais como: 1) a utilizacdo de atividades
envolvendo momentos de comunicagcao real; 2) a execucdo de tarefas que
fossem significativas para o aprendiz [ou aprendente, como esta aqui referido] e,
em consequéncia, promovessem o aprendizado e 3) o uso de lingua que fosse
significativo para o aprendiz [aprendente] e sustentasse o processo de
aprendizagem (RICHARDS E RODGERS, 2001).

Para fortalecer a questdo do uso de videos online no trabalho com tarefas
para ensino de PLE, apesar de estes conceitos ndao serem prioridade para esta
pesquisa, citamos também conceitos presentes em hipéteses de Krashen (1985)
como mera revisitacao das bases da LA (Linguistica Aplicada). Para este autor,
a aquisicdo ocorre mais naturalmente se o aluno estiver exposto a mostras
significativas da LE, que no caso desta pesquisa, sdo as possibilidades de
construtos, criagdo de significados e interacdes culturais por parte dos
aprendentes de lingua a partir do contato e dos trabalhos com os videos.

Como uma das intencdes centrais deste trabalho € revelar as
potencialidades de videos online no ensino de portugués como LE, uma proposta
de ensino baseado em tarefas se mostra bastante condizente, pois segundo
Barbirato “a sala de aula podera se tornar um contexto real e social, na qual os
aprendizes (aqui aprendentes) reconhecerdo no desenvolvimento das tarefas
situagdes de vida real” (BARBIRATO, 2008).

Atualmente vemos, em passos lentos, articulacdo de diferentes modos
semidticos utilizados na sociedade da modernidade tardia. Os ambientes de
ensino-aprendizagem de LE ainda priorizam, de forma logocéntrica (com foco na
palavra ou razao), a leitura do texto verbal em detrimento de todos o0s outros, 0
gue aqui chamamos de leitura monomodal. Vale ressaltar que ndo se propde
aqgui excluir ou minimizar o trabalho que é realizado com os textos verbais, mas
realizar acoplamento com outros modos semiéticos, possibilitando construcao
de significados com base na leitura das entrelinhas, tornando o individuo um
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leitor de textos verbais e imagéticos, melhor preparados para uma vivéncia

comunicativa da LE.

Os autores Kress e Van Leeuwen (2001) tratam de maneira bastante
aprofundada da tendéncia pelas praticas monomodais no mundo ocidental em
diversas areas e géneros da escrita. A medida que outras semioses foram
surgindo tanto na modalidade escrita da lingua como em praticas de ensino,
tendo a presenca de novos layouts em livros didaticos, atividades de audio
complementares as de escrita, e também o uso de videos, esses mesmos
autores afirmam que o comeco de pratica multimodal, significando quebra de
paradigma no que diz respeito principalmente a modalidade escrita, ndo ocorreu
de maneira brusca. O contato com diferentes semioses, cores, sons e
representatividades ndo é suficiente. Ha de se pensar sobre as potencialidades
de tudo isso em consonancia com a escrita.

Sobre o trabalho com videos em sala de aula, Moran (1995, sic) ©
esclarece-nos que o video ajuda o professor, atrai os alunos, mas nao modifica
substancialmente a relacdo pedagogica. Este autor ainda diz que o video, por
significar descanso ao invés de “aula” para os alunos, modifica a postura e as
expectativas em relagdo ao seu uso: atrair os alunos para os assuntos do
planejamento pedagdgico da aula.

Video significa, também, de acordo com Moran (1995),

uma forma de contar multilinguistica, de superposicdo de
codigos e significacbes, predominantemente audiovisuais, mais
proxima da sensibilidade e pratica do homem urbano e ainda
distante da linguagem educacional, por esta ser mais apoiada

no discurso verbal-escrito.

Moran ainda acrescenta que o video explora também, e basicamente, ver,
visualizar, ter diante de n0s as situacdes, as pessoas, 0S cenarios, as cores, as

relacbes espaciais (proximo-distante, alto-baixo, direita-esquerda, grande-

® http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/viewFile/36131/38851

54



pequeno, equilibrio-desequilibrio). Além disso, o video desenvolve um ver
entrecortado, com multiplos recortes da realidade.

Ferraz (2011, p. 24) acrescenta que falar sobre monomodalidade no
mundo atual ndo condiz com a realidade em que vivemos, sendo obrigatério em
termos de ensino de lingua(s) estrangeira(s) ultrapassar os limites da escrita.
Assim, o video como midia figura como material multimodal pronto para uso, mas
gue depende da tomada de deciséo docente para que seus diversos recursos
semidticos sejam de fato empregados. Na perspectiva multimodal, materiais
didaticos abrem espaco para diferentes constru¢cdes de sentido, o que pode
vislumbrar como saida para munir o professor de ferramentas que atendam a
especificidade de sala de aula e de seu publico-alvo.

Para Ferraz (2011, p. 45), sempre de acordo com a proposta multimodal,
devemos entender que os efeitos de sentido devem ser trabalhados por meio de
interfaces que incluam o ambiente digital, no qual hierarquias entre modalidades
dependem muito mais de uma articulagdo combinatéria consciente por parte do
usuario do que somente da justaposicédo de modalidades, isso por consequéncia
coloca o video online em evidéncia no planejamento de tarefas para o ensino de
PLE.

Na sec¢ao seguinte, passamos a tratar sobre como o trabalho com tarefas

€ hoje conceituado.

3.3 O TRABALHO COM TAREFAS: DIFERENTES PERSPECTIVAS PARA O
ENSINO DE PLE

Trabalhar uma aula de lingua estrangeira tendo como orientacdo o Ensino
de Linguas por Tarefas envolve considerar a tarefa em si como um dos principais
componentes. Barbirato (2008) explica que “a sala de aula podera se tornar um
contexto real e social, na qual os aprendizes [aprendentes] reconhecerdo no
desenvolvimento das tarefas situagdes de vida real’. Almeida Filho (2005)
também refor¢ca as potencialidades da tarefa no ensino de lingua estrangeira,
dizendo que “as atividades comunicativas representam uma experiéncia
diferenciada para o aluno (...), com atividades voltadas para a emissao de
mensagem contextualizada”. Este autor também sinaliza que o ensino baseado
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em tarefas “[viabiliza] em sala de aula um ensaio para a vivéncia do aluno,
ajudando-o a opinar, tomar decisdes, ser capaz de produzir e construir
conhecimento”, o que se encaixa com o0 que temos proposto até aqui, pois ao
apoiarmos o0 uso de tarefas associadas a videos online, objetivamos que o
aprendente possa lidar, de forma cada vez mais eficaz e reflexiva, com o fluxo
de dados advindo dos ambientes digitais. Os autores Richards e Rodgers (2001,
p. 228) sugerem que “as tarefas promovem processos de negociagao,
modificacdo, refraseamento/reformulacdo de frases (rephrasing) e
experimentacdo, que estdo no coracdo da aprendizagem de uma segunda
lingua”.

Quando os aprendentes de linguas estrangeiras realizam tarefas, ha foco
importante no sentido, pois 0 que motiva a comunicacao € alguma finalidade,
gue por sua vez deve ser 0 mais aproximado possivel da vida real. Foster (1999,
p. 69) nos esclarece que “ao engajar-se em atividades [mais] significativas, como
resolucdo de problemas, discussdes ou narrativas, o sistema de interlingua do
aprendiz é alongado e [ele] é encorajado a desenvolver-se”.

Muitas vezes, mesmo professores bem preparados se deparam com certo
distanciamento entre a realidade do ambiente de sala de aula e o que acontece
no mundo |& fora. Assim, ao executar uma tarefa, os aprendentes envolvem-se
em atividade de comunicacédo que reflete de perto o que se utiliza, em termos de
uso da lingua, o que acontece fora do ambiente de sala de aula. O aprendente
se esforga para realizar um objetivo ndo necessariamente linguistico, utilizando-
se de meio linguistico. Para que isso possa ocorrer, € fundamental que se utilize
de estruturas ndo normalmente priorizadas no ambiente de aprendizagem
formal, como pessoas falando de forma espontdnea e muitas vezes rapida,
linguagem vaga, palavras abreviadas na modalidade escrita, e outras
convencgdes que possam surgir.

Devemos chamar atencao ao fato de que, quando dizemos que no Ensino
de Linguas por Tarefas o foco € no sentido, e ndo na forma, ndo ha
necessariamente desprezo pela segunda. A forma, na verdade, deixa de ser o
foco principal, porém uma parte do objetivo geral, quando o aprendente alcanca

nivel adequado de desdobramento na comunicacéo verbal.
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O contexto social em que a lingua-alvo € usada € muito importante, pois
o Ensino de Linguas por Tarefas procura proporcionar aos aprendentes o uso da
lingua a partir de contextos reais. A questdo da variagcdo da lingua em
determinados contextos também € priorizada, pois os aprendentes poderao
verificar, assim, que a lingua varia de acordo com contextos sociais.

Tendo como base Nunan (2004), podemos tracar algumas dicotomias
sobre o Ensino Baseado em Tarefas em contraste com outras abordagens (cujo

foco ndo seja o uso de tarefas):

Ensino Baseado em Tarefas versus outros tipos de ensino:

Enfase na aprendizagem comunicativa, com interagdo na
lingua-alvo, ao invés de foco na forma da lingua e interagéo na
lingua do aprendente
o Selecao de conteudos tendo como base as necessidades dos

aprendentes, ao invés de um programa rigido, pré-estabelecido
o Utilizagcdo de textos auténticos nas situagbes de

comunicacado, ao invés de textos superficiais € de pouca
aplicabilidade
@ Aproveitamento da experiéncia pessoal dos alunos e seu
conhecimento de mundo, ao invés de pratica focada no professor
e seus conhecimentos

o Foco nao s6 na lingua, mas também em todo o processo de
aprendizagem/aquisigcao desta
o Relag&o entre a lingua utilizada em aprendizagem na sala de

aula e alingua utilizada fora de salade aula

Quadro 2: sobre contraste do Ensino Baseado em Tarefas versus outras

abordagens.

57



Nunan (2004) ainda nos apresenta sete principios basicos do Ensino

Baseado em Tarefas, quais sejam:

Modalidades de instrugao na tarefa:

1. Scafolding (andaimes): segundo este principio, ndo se espera, em principio, que os alunos
produzam na lingua-alvo o que ainda nao lhes foi apresentado. A oferta de material por parte do
professor deve ser de acordo com a realidade do aluno. O professor deve saber quando remover o
andaime, pois caso seja removido antes da hora, o uso autdnomo da lingua por parte dos alunos néo
seradesenvolvido.

2. Dependéncia da tarefa: trata-se aqui de como a tarefa é explorada e construida a partir daguelas
realizadas anteriormente. Deve-se trabalhar no sentido de conduzir o aprendente para a tarefa
pedagdgica final de uma sequéncia. O trabalho receptivo demanda mais tempo do que o produtivo
noinicio, o que mais tarde tende a mudar, fazendo com que o trabalho produtivo seja maior.

3. Reciclagem: reciclar a lingua faz com que o aprendente aumente suas oportunidades de
aprender. Baseando-se numa abordagem analitica para o ensino-aprendizagem, temos que este €
um processo, pois e gradual e propriamente instavel. Se ha possibilidades de que o aprendente nao
conclua cem por cento do dominio na primeira vez, devemos reforgar que ele o encontrara um item
linguistico particular, que por vezes deverao ser reintroduzidos ao anterior

4. Aprendizagem ativa: de acordo com este principio, ao ensinarmos uma LE, devemos reservar a
maior parte do tempo para oportunizar aos aprendentes usarem a lingua-alvo, pois estes aprendem
mais pelo uso ativo da lingua em foco. Porém, devemos ressaltar que a realizagao do trabalho em si
é por conta do aprendente, e o foco no professor deve ser na tarefa, e ndo em dominar o tempo todo
daaula

5. Integragao: para Nunan, os aprendentes devem ser capazes de fazer relagdes claras entre
formas linguisticas, fungéo comunicativa e significado semantico. O principio da integragdo n&o tem
como objetivo separar tais construtos, mas fazer com que tenham uma relagao sistémica, e leve o
aprendente a, de forma mais intuitiva do que explicita, compreender que a lingua nova tem forma,
fungéao e significado.

6. Reprodugéo para criagao: de acordo com este principio, a reproduc¢do dos aprendentes deve
ser sempre encorajada para que seja criativa, deixando abertos caminhos para o novo. Ao utilizar-se
de tarefas diferenciadas, o professor deve propiciar que os aprendentes combinem elementos
familiares a/em caminhos novos. Este principio ndo privilegia apenas alunos avangados, mas
também os de nivel basico, desde que haja uma sequéncia apropriada.

7. Reflexdo: em determinados momentos, oportunizar aos alunos que reflitam sobre o que estdo
aprendendo, como estao se sobressaindo, podera leva-los a serem mais reflexivos, o que
consequentemente fara com que saibam onde o foco da lingua muda, o que pode torna-los mais
participativos no processo de aprendizagem da lingua-alvo. Para o ensino baseado em tarefas,
aprender a aprender € um elemento reflexivo e tem afinidade com os objetivos comunicativos.

Quadro 3: sobre os 7 principios basicos do Ensino Baseado em Tarefas
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Prabhu (1987) ressalta que ha processos cognitivos nas tarefas, séo eles:
selecdo, raciocinio, classificacdo, organizacdo de informacéo e transformacgéo
da informac&o de uma forma de representacdo para outra. Assim, a realizacéo
da tarefa faz o aprendente progredir, e este processo de aprendizagem esta
intimamente ligado a ativacdo dos processos de aquisicdo de lingua(gem).

De acordo com Willis e Willis (2001, p. 173-174) devemos excluir do
conceito de tarefa aquela que os autores chamam de focalizada, ou
metacognitiva, que sdo exercicios focalizando a forma linguistica. Para eles sédo
apenas exercicios de gramatica. J4 o conceito de tarefa que aqui corroboramos
€ o daquela tarefa cujo foco é no sentido, havendo, eventualmente, uma
negociacdo por parte de professores e aprendentes no que diz respeito ao
trabalho especifico da estrutura ou forma da lingua.

Alguns tedricos ja propuseram importantes modelos de trabalho (Prabhu
1987; Skehan 1996; Willis 1996). Porém, o que esses modelos tém em comum
sdo as trés principais fases do trabalho com tarefas: o pré-tarefa, a tarefa em si
ou ciclo da tarefa, como proposto por Willis (1996), e o pds-tarefa, momento em
que Willis descreve como foco na linguagem. Faremos agora uma revisitacado
desses conceitos como forma de nos localizarmos em termos de insercao do
video em diferentes etapas da aula, e em momento posterior, toma-las como
guia de aplicacdo, ainda que, para tal, ndo utilizemos todos os conceitos.

Willis (1996) diz que no momento do pré-tarefa o professor introduz o
tépico ao grupo, salienta palavras e expressdes Uteis, explica a tarefa. Os
aprendentes podem escutar material de audio ou assistirem video(s) de outras
pessoas fazendo uma tarefa similar. Assim, o pré-tarefa € o trabalho realizado
por alunos e professores em varias atividades, antes de se iniciar a tarefa em si,
0 que muitas vezes ajuda no tempo de preparacao por parte dos préprios alunos
antes do inicio da tarefa. O segundo momento € a tarefa em si, ou ciclo da tarefa.
Willis (1996) propde que nesse momento, 0os aprendentes realizam a tarefa em
pares ou em pequenos grupos. O professor monitora a distancia. Os
aprendentes se preparam para relatar ao grupo todo, de forma oral ou escrita,
sobre como realizaram a tarefa, e depois alguns grupos apresentam o seu relato
ao grupo maior, ou trocam relatos por escrito, comparando os resultados. Aqui a

propria tarefa € a parte central das a¢cdes, momento de se aplicar as opcdes
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instrucionais, tais como gerenciar o tempo das atividades e constatar se 0s
alunos sabem lidar com as acfes sob presséo de tempo. O terceiro momento &
0 pos-tarefa, que Willis (1996) chama de foco na linguagem. Trata-se de
momento de analise, no qual os aprendentes examinam e discutem guestdes
especificas do texto, ou audio, ou video. Em seguida, hd o momento da pratica,
o professor conduz a prética de novas palavras, frases ou padrdes
estabelecidos. De acordo com Ellis (1997) a Unica fase obrigatéria do ensino
baseado em tarefas € a da tarefa em si. No entanto, o pré-tarefa e o pos-tarefa
Sao momentos cruciais para que se tenha certeza de que a tarefa esta sendo

bem conduzida e aplicada.

3.4 LETRAMENTO MIDIATICO E MULTILETRAMENTOS

Segundo Vieira (2007, p. 24) a comunicacédo atual € multissemidtica, aqui
adotamos o termo multimodal apenas por uma questdo didatica, uma vez que
este termo advém da teoria da Multimodalidade. A mesma autora ainda aponta
gue as mudancas no cenario da linguagem ensejaram alteracdes profundas nas
formas de letramento, que assumem sentido mais amplo. Textualmente a autora
afirma:

o letramento, por sua natureza social, revela as praticas de
escrita e de leitura de determinado grupo social, sendo capaz,
ao mesmo tempo, de mostrar as formas emergentes de
letramento em dado contexto sociocultural. E possivel falar
agora em multiletramentos, como letramento computacional, o
visual, o tecnoldgico, entre outros. (STREET, 1984, 1993, 1995
apud VIEIRA, 2007, p.24).

Apesar de o termo “letramento computacional” ser citado por Vieira, aqui
adotamos o letramento midiatico, por acreditarmos ser este mais adequado e
abrangente em termos de ambiente online e off-line, uma vez que as fronteiras
entre ambos ndo dependem mais, somente, do equipamento computacional,
podendo citar, por exemplo, os celulares smartphones. Atualmente o termo

letramento extrapola a nocdo de conhecimento formal da lingua escrita, apesar
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de este ainda ser célebre na sociedade moderna. Anteriormente falamos
brevemente sobre o letramento midiatico. Porém, aqui enfatizamos que
consideramos importante recuperar, a essa altura, outros aspectos dessa teoria,
por entendermos que o desempenho competente em termos de conhecimentos
linguisticos € hoje perpassado pela utilizacdo consciente de recursos
computacionais e tecnoldgicos, tanto por parte de docentes como de
aprendentes.

Ao tomar como objeto de estudo uma midia digital como o video online,
temos como prerrogativa a analise de novos paradigmas sobre letramento. Isso
afeta a forma como a composicao de textos articulados com imagens sao unidos,
trabalhados e apresentados em sala de aula de PLE. Distante de ter um papel
passivo no processo de aprendizagem, o aprendente de lingua estrangeira esta
em plena fase de desenvolvimento das habilidades de reconhecimento e uso de
diferentes modalidades na lingua-alvo. Assim, os professores que ainda nao se
preocupam em instrumentalizar os aprendentes de acordo com essa nova
cultura multimodal podem incorrer no erro de manter suas aulas cunhadas na
monomodalidade.

Assim, entendemos os multiletramentos como conhecimento social de
diferentes formas de significacdo da linguagem, ndo de maneira isolada, mas
construida em conjunto. A velha maxima de se trazer para sala de aula material
auténtico que evidencie praticas cotidianas de uso linguistico ndo passa pelo
simples exame ideolégico do que aquilo pode ou ndo representar. Aqui vale
lembrar que ter acesso a diferentes visdes de mundo € sim uma prerrogativa
para o campo do ensino de LE. Multiletrar significa, portanto, elaborar um plano
pedagogico em que questdes culturais que subsidiam o texto multimodal sdo
levadas em conta de acordo com seu potencial de significago.

Toda midia nova passa por uma fase de transicdo. O cinema em seus
primérdios era simplesmente uma camara registrando a encenacéo de uma peca
(Paul, 2010, p. 121). Essa afirmacdo nos reporta ao entendimento de como &
impactante o surgimento de uma nova midia, e todas as mudancas advindas de
seu uso. A interatividade hoje € entendida ndo somente como funcdo de
comunicacdo, mas como experiéncia de controle (ou nédo) do usuario sobre a
ordem social. Como exposto no capitulo 1, o YouTube definiu novas regras em
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termos de interacdo, uma vez que abriu espaco para que o usuario da Internet
tivesse voz e vez. Aqui recuperamos, portanto, dois momentos de midia visual:
o0 momento analdgico (cinema) e 0 momento digital (video online). Da mesma
maneira como ocorreu essa transicao off-line e online, devemos considerar a
transicdo do letramento formal para o midiatico e por consequéncia dos
multiletramentos.

Paul (2010, p. 123) diz que

O ambiente digital permite ao narrador usar qualquer um ou
todos esses tipos de midia na apresentacdo de seus textos.
Devemos examinar quatro aspectos diferentes no elemento
midia: configuracao, tipo, ritmo e edigédo.

e Aconfiguracgao diz respeito & combinacdo de midias usadas por
guem desenvolve o conteludo. Textos, fotos, graficos, audio,
video e animagdo podem ser usados sozinhos ou combinados.
Sao possiveis trés diferentes configuracbes desses tipos de
midia numa narrativa online:

- Contetido de midia individual € o desenvolvimento de uma
narracao por intermédio de apenas uma midia: texto, video e
audio sdo as formas de midia tipicas usadas online.

- Contetdo de midia mdltipla inclui dois ou mais tipos de midia
no pacote da narrativa, tanto como peca principal quanto como
partes do contexto. Esses elementos de midia se apresentam
juntos, mas estdo separados. Por exemplo, vocé pode clicar
para ver a apresentagdo de slides ou video, clicar para ouvir um
segmento de audio e rolar a barra de rolagem para ler o texto.

- Narrativas em multimidia utilizam dois ou mais tipos de midia
(por exemplo, imagens, texto) interligados numa apresentagéo
perfeitamente articulada

e Otipo identifica a midia especifica que esta sendo usada: texto,
gréafico, grafico em movimento, desenho animado, foto, foto em
3D, foto panoramica, web camara, video, video em 3D, video em
360 graus, audio e videos com poder de imerséao.

¢ Ritmo/Fluxo — considera se o tipo de midia é ao vivo ou gravado.
O conteudo gravado é antigo. E assincronico na exibicdo. O
conteldo ao vivo é exibido em tempo real. E sincrénico.

o Edicéao: tempo/espaco refere-se ao grau de alteracdo ou edicédo
gue o conteudo tem de sofrer. O conteldo que € apresentado
em sua totalidade e n&o foi resumido ou reorganizado pelo
responséavel pelo contetdo € exibido em tempo real. O contetido
que foi resumido ou reorganizado de alguma forma pelo
responsavel pelo contetdo € um contetdo previamente editado.
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Acrescentamos neste espaco as caracteristicas das midias no propésito
de deixar claro o grande niumero de elementos envolvidos na producdo midiatica
e que, portanto, demandam do usuério diferentes estratégias para acessar 0s
conteudos nelas dispostos. Na pratica, isso se refere aos chamados
multiletramentos, que entre outros, englobam o formal e o midiatico.

E nesse escopo que o video online traz consigo novas praticas cotidianas
de circulacdo da informacdo, e essas praticas podem impactar o préprio
entendimento do que vem a ser uma aula de lingua estrangeira, por exemplo. E
nesse aspecto que pretendemos elucidar como a insercao dessas midias digitais
em unidades didaticas de PLE permitem ao aprendente outras maneiras de lidar
com diversos conteudos trabalhados em sala de aula.

No proximo capitulo, faremos abordagem da metodologia aplicada a

coleta de dados, bem como analise dos documentos selecionados.
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CAPITULO 4

DEFININDO A METODOLOGIA

Este quarto capitulo se propde a apresentacdo da metodologia de
pesquisa adotada neste trabalho e as principais categorias de analise
empregadas na investigacdo dos dados. Na secédo 4.1, fazemos uma breve
definicdo do que € uma pesquisa qualitativa e quais as suas vantagens para 0
trabalho em Multimodalidade. Na secdo 4.2, apresentaremos as etapas
metodoldgicas aqui adotadas. Em 4.3, veremos que as categorias analiticas
terdo papel crucial para a resolucéo do objeto de estudo na busca pelos dados.
A apresentacdo das categorias analiticas utilizadas nesta investigacao sera o
proposito da secdo 4.4. E, finalizando, na secéo 4.5, teceremos apresentacdo da
proposta de analise dos documentos.

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA: VANTAGENS PARA O ESTUDO DE
ANALISE DOCUMENTAL EM MULTIMODALIDADE

Como parte central da discussdo aqui apresentada, adotamos uma
abordagem qualitativa do método, enfatizando ndo a quantificacéo ou descricdo
dos dados recolhidos, mas a importancia das informac¢des que podem ser
geradas com base em olhar cuidadoso e critico das fontes documentais. E
necessario que possamos compreender ainda que, dependendo da area de
pesquisa do investigador e dos interesses do estudo, documentos que podem
ser despreziveis para uns podem ocupar lugar central para outros.

Segundo Bravo (1991), sdo documentos todas as realiza¢des produzidas
pelo homem que se mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar
suas ideias, opinides e formas de atuar e viver. Nesta concepc¢ao, € possivel
apontar varios tipos de documentos: 0s escritos; 0S numéricos ou estatisticos;

os de reproducgéo de som e imagem; e os documentos-objeto (BRAVO, 1991).
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Flick (2004, p. 27) fala da importancia da pesquisa qualitativa para o
trabalho textual. Ele afirma que a pesquisa com essa abordagem trabalha,
sobretudo com textos, e que até mesmo os métodos de interpretacdo partem de
tais textos. Podemos resumir algumas ideias desse autor dizendo que o
processo de pesquisa qualitativa pode ser representado como espécie de
trajetdria que vem da teoria para o texto, e outra trajetoria do texto voltando para
a teoria. Assim, os textos sao a base do trabalho interpretativo, bem como das
inferéncias realizadas com documentos e dados empiricos, tendo a
compreensao interpretativa dos textos como ponto de partida.

Sobre o trabalho realizado pelos pesquisadores que se utilizam da
pesquisa qualitativa, no que se refere ao valor da interpretacéo e reinterpretacao
dos dados, Denzin & Lincoln (2006, p. 23) afirmam que

0s pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente
construida da realidade, a intima relagé@o entre o pesquisador e
0 que é estudado, e as limitacbes situacionais que influenciam a
investigacdo. Esses pesquisadores enfatizam a natureza repleta
de valores da investigagcdo. Buscam solucdes para as questdes
gue realcam o modo como a experiéncia social é criada e

adquire significado.

Assim, a pesquisa qualitativa emprega énfase na interpretacdo e
reinterpretacao dos dados. Tais construtos sao, de acordo com esta perspectiva,
constituidos por textos. Finalmente, sinalizamos um dos papéis mais importantes
da pesquisa qualitativa para o trabalho cujo foco € em significados ao invés de
formas. A pesquisa qualitativa tem como principal objetivo fazer a interpretacao
de realidades sociais, ou seja, baseando-se em um corpus mais especifico,
sendo necessario percorrer um caminho que leva da teoria para a realidade
social e desta de volta para a teoria, interpretando e reinterpretando. Como
conclusdo sobre a importancia do método qualitativo para pesquisas em
multimodalidade, temos em Ferraz (2005, p. 52) que:

Ao trabalhar com discursos multimodais [temos que nos atentar
gue] também héa sentido em gestos, sons e imagens. Os textos

imagéticos, por exemplo, apresentam sentidos velados na forma
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da construcdo ou da apresentacdo/disposicdo das imagens,
fotos, desenhos, tabelas entre outras modalidades. O método
gualitativo € o mais coerente para analise dos dados colhidos
[para a investigagdo em multimodalidade].

Apés apresentada a importancia da pesquisa qualitativa para trabalhos
sobre multimodalidade, seguiremos na proxima sec¢éo para a apresentacdo dos

passos norteadores da nossa metodologia de trabalho.

4.2 ETAPAS METODOLOGICAS

Neste trabalho, partimos de algumas das principais categorias analiticas
propostas pela Teoria da Multimodalidade com vistas a justificar os modos como
identidades séo constituidas por meio da juncdo dos recursos semioticos em
textos multimodais. A partir da analise de outros trabalhos com propdsitos
similares, percebemos que investigacdes discursivas com base na analise de
videos, sobretudo os online, ainda sdo bastante recentes, o que dificulta a
tentativa de seguimento de um percurso tedrico-metodologico ja pré-
estabelecido, como é possivel de se realizar em outras areas que possuem uma
gama maior de estudos, assim como pesquisadores atuantes na area. No
entanto, apesar de identificada tal dificuldade, abrimos a possibilidade de
trilharmos um caminho de certa forma autbnomo, pois sabemos que para o
desenvolvimento de uma ciéncia é necessaria a busca por novos métodos,
pressupostos teodricos e, principalmente, uma nova (re)visdo a respeito dos
objetos de pesquisa e das fronteiras da area de pesquisa.

Assim, o0 seguinte roteiro sera obedecido: analise das categorias
referentes a gramatica visual, em seguida aplicacdo das categorias da
Multimodalidade para o trabalho estruturado com os videos online.

Taylor e Badgan (1998, apud Ferraz, 2005, p. 53) afirmam que existem
algumas etapas que uma pesquisa qualitativa deve seguir, como podemos ver

na figura abaixo:
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Etapas Metodoldgicas:

1. Identificagcado do problema

¥

2. Estudos teodricos

\ 4

3. Coleta de dados

A 4

Figura 7: Etapas metodoldgicas segundo Ferraz (2005)

No entanto, devemos frisar aqui que as etapas descritas na figura acima,
apesar de serem essenciais para a pesquisa qualitativa, ndo sdo Unicas. Ha
outras etapas que podem ser incluidas, pois cada estudo tem seu delineamento

préprio.

O inicio do trabalho € marcado pela definicdo do tema, do objeto a ser
pesquisado. Entdo, a delimitacdo do tema deste presente trabalho partiu da
percepcao do potencial significativo dos videos online no trabalho realizado em
sala de aula de LE, sobretudo quando ha como proposta de ensino o trabalho
realizado com tarefas, cujo foco é nos sentidos ao invés da forma, ndo se
apoiando somente na modalidade escrita da lingua, mas nas varias modalidades
gue permeiam o processo de ensino-aprendizagem. Assim, tivemos como

direcionamento estudos da multimodalidade presente no trabalho estruturado
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entre unidades didaticas de livros e o uso de videos online, neste caso
provenientes do YouTube.

Em relacdo a segunda etapa, os estudos teoricos, lembramos que estes
se apresentam no segundo capitulo desta dissertacdo, ao selecionarmos as
propostas tedricas as quais tivemos acesso. A relevancia do papel da
compreensao do objeto de pesquisa ndo se materializa como o ponto de partida
para a pesquisa em si, mas como resultado de suposi¢cdes prévias em relacéo
aos dados selecionados. Isso coloca a percepcdo da pesquisa como elemento

forte para uma abordagem qualitativa.

A terceira etapa, da coleta de dados, sera detalhada no momento em que
tratarmos da busca pelos dados, na secao 3.3 deste mesmo capitulo. Esta secao
apresenta o0 momento em que entramos em contato com o corpus da pesquisa,
0 material que sera analisado. A quarta etapa, a analise de dados, é exatamente
a aplicacdo do recorte teérico. E importante frisar, neste ponto, que os dados
determinam a teoria, e ndo o contrério. Muitas vezes a escolha da teoria a ser
aplicada ndo é, necessariamente, a mais adequada. Flick (2009), argumenta que
a pesquisa qualitativa é recente e ocorreu concomitantemente em varias areas,
e cada uma delas caracterizou-se, de alguma maneira, por um embasamento
tedrico proprio, por conceitos de realidade especificos e por seus proprios
construtos metodoldgicos. A quinta e Ultima etapa, sobre as possiveis respostas,
sera apresentada nas Consideracdes finais desta pesquisa. Seguiremos, entao,

a proxima secao, sobre a busca pelos dados.

4.3 A BUSCA PELOS DADOS

Para selecionar os dados, buscando um corpus de amostras que sera
coletado e analisado, entendemos que a natureza dos dados tera variacbes em
relacdo a proposta, aos objetivos e questdes de pesquisa. Porém, ha alguns
principios gerais que podemos, de antemao, ter em mente.

A decisao sobre onde coletar amostras para compor um corpus se da a

partir do conhecimento e dominio sobre o que se esta pesquisando. E necessario
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saber os processos de mudanca que estao ocorrendo, identificando o que € Uutil
para a pesquisa, e sabendo os caminhos para que se alcance tal problemética.

Os teodricos da Multimodalidade dependeriam, assim, de teorizacdes
relevantes para este ramo da pesquisa de forma a tomar decisdes sobre que
amostras sao tipicamente importantes e representativas de uma determinada
pratica. E necessario saber se um determinado corpus reflete de maneira
adequada as vérias facetas da prética, assim como as mudancgas recorrentes,
se adaptando a diferentes tipos de situacao.

A geracdo dos dados originou-se a partir de experiéncias préprias deste
pesquisador em relacdo a quais videos online poderiam conter maior potencial
de utilizacdo no trabalho com tarefas no ensino-aprendizagem de uma LE,
sobretudo Portugués para aprendentes estrangeiros. Ao analisarmos livros
didaticos para ensino de PLE, podemos perceber que ha uma gama de
possibilidades de trabalho com videos, seja para aquecimento/elemento
motivador de um tema, ou na aplicagdo de uma tarefa em si, na qual os
aprendentes podem realizar analogias, comparacdes com contrastes culturais,
obtendo exposicdo de diversas modalidades presentes tanto no livro quanto nos
videos apresentados. Tudo isso contribui, de alguma forma, para a reproducao
da sociedade brasileira, e temos nesse recorte o aluno estrangeiro como seu
principal leitor.

O inicio da coleta de dados se constituiu da busca, e posteriormente a
selecdo de documentacao formal: livros didaticos cujas unidades apresentam
textos multimodais, cuja tematica fosse possivel aliar-se ao trabalho com videos
online, disponiveis no canal YouTube, o que “facilita” e “da praticidade” ao
trabalho do professor na preparacdo de sua aula em ambiente de sala. Nesse
processo foram selecionadas unidades didaticas em dois livros de ensino de
PLE, uma em cada livro, que sdo: Bem - Vindo! A Lingua Portuguesa no Mundo
da Comunicacao, 82 edicao; e Novo Avenida Brasil 2, Curso basico de Portugués
para Estrangeiros. A escolha desses dois livros se deve ao fato de serem
amplamente adotados por escolas de linguas e professores particulares para o
ensino-aprendizagem de PLE, tendo como seu publico-alvo alunos estrangeiros.
Na Universidade de Brasilia, contamos com o NEPPE — Nucleo de Ensino e
Pesquisa em Portugués para Estrangeiros, onde o livro Avenida Brasil € adotado.
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Ja o livro Bem-vindo é bastante utilizado na Escola Americana em Brasilia, por
exemplo, refletindo o que esté disponivel atualmente para o professor dessa area
de ensino. A partir das escolhas das unidades didaticas, procedemos as sessfes
de visionamento dos videos online no YouTube. De acordo com definicées sobre
trabalho estruturado com videos (como podemos encontrar no site

http://www.ciberduvidas.com/pergunta.php?id=21979), ha diferenca entre

visionamento, ou visionacdo (de visionar) em relacdo a visualizacao.
Visionamento corresponde a acéo de ver (um filme, um video) do ponto de vista
técnico, para algum tipo de problematizacédo ou sistematizacéao, que é o caso da
nossa pesquisa. Ja visualizacdo (de visualizar) corresponde a apresentacao de
informacdo através do monitor (de televisdo, computador, smartphone), e
assume, também, o sentido geral do ato de ver. As sessdes de visionamento
tomaram como base as potencialidades multimodais para utilizacdo dos videos
em tarefas para o ensino de PLE.

Em principio, pensamos na escolha de mais unidades didaticas, assim
como mais videos. Porém, percebemos que tantas unidades e videos quantos
forem selecionados ndo mudariam a esséncia do trabalho do professor. A forma
de trabalhar a Multimodalidade, as semioses presentes nos livros e nos videos,
ndo sera determinada de forma quantitativa, mas sim qualitativa, em relacéo a
prépria filosofia de trabalho do professor. E 0 que se apresenta aqui Sao
propostas para trabalho multimodal que podem ser aplicadas a unidades
didaticas e videos diversos, independentemente do seu contetdo. O que importa
agui sédo os construtos para que se possibilite trabalho mais condizente com as
especificidades do mundo multimodal dentro de sala de aula, com elementos
advindos da digitalizacdo dos meios de ensino.

Seguimos, entao, as categorias analiticas para a analise das modalidades

envolvidas nesse processo de ensino-aprendizagem.
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4.4 AS CATEGORIAS ANALITICAS

Esta secao visa a apresentacao de definicdo das categorias analiticas que
serdo utilizadas nesta pesquisa. Como seguiremos, aqui, as diretrizes oferecidas
pela Teoria da Multimodalidade como proposta metodolégica de analise,
faremos uma breve exposicao das categorias e procederemos entao as anélises

documentais e as consideracdes finais.

4.4.1 Categorias da Gramatica Visual

Para os autores Kress & Van Leeuwen (2006), A Gramatica Visual se
apresenta tanto como um método quanto uma teoria. Seu propdsito é a
investigacdo sobre de que forma os recursos semiéticos se combinam para
constituir significados. Em principio, tal teoria objetivou analisar, principalmente,
imagens estéticas, sendo ainda hoje considerada uma teoria nova, que € pouco
aplicada na analise de textos constituidos por imagens em movimento, como é
o caso dos videos online que encontramos no YouTube para esta proposta de
andlise. Nas proximas secdes apresentaremos as categorias analiticas da
Gramaética Visual eleitas para aplicacdo nesta pesquisa.

4.4.1.1 Participantes

Os autores Kress & van Leeuwen (2006) utilizam o termo “participantes”
visando designar 0s elementos presentes em um texto multimodal. Os
participantes podem ser chamados de ‘volumes’ ou ‘massas’ com diferentes
‘pesos’ e influenciados por diferentes forgas de movimento (KRESS & Van
LEEUWEN, 2006, p.49). Tais denominacfes dadas aos participantes advém do
fato de que eles podem ser constituidos, por exemplo, por meio de diferentes
tamanhos, formas e cores, 0 que confere aos participantes valores distintos em
um texto multimodal, especialmente numa composi¢cdo visual. No que diz
respeito aos participantes, Kress & Van Leeuwen dividem o termo em dois

grupos:
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e Participantes representados: sdo aqueles que constituem o objeto
da comunicacédo, isto €, os participantes inseridos em um texto
multimodal por meio dos recursos semioticos.

e Participantes interativos: sdo aqueles para 0s quais a mensagem se
dirige, isto €, sdo participantes da interacdo que estdo fora do texto
multimodal. Ao leitor de textos multimodais, especialmente os

imagéticos, os autores deram o nome de viewer.

A analise dos dados vai lancar mao dos dois grupos de participantes, ja
gque ambos constituem objeto de preocupacdo dos produtores de textos
multimodais e seu emprego acarreta a defesa de discursos e ideologias diversas.
Os participantes representados sdo aqueles presentes nos textos multimodais
dos dois livros aqui analisados, assim como os presentes nos videos online que
escolhemos para compor esta pesquisa. Os participantes interativos sdo aqueles
para os quais os textos multimodais das unidades dos livros didaticos se dirigem.
Também, sdo participantes interativos 0s que potencialmente assistirdo aos
videos, podendo ser qualquer internauta, ou quando o video for transmitido no
momento da aula, os aprendentes. Os viewers sédo, especificamente neste caso,
os aprendentes, nos momentos de aplicacdo das tarefas em sala de aula, e os
professores, nas sec¢bes de visionamento para escolha do video e ao

transmitirem aos aprendentes.

4.4.1.2 O ponto de vista dos viewers

Temos como categoria fundamental para as analises deste trabalho a
relacao estabelecida entre os participantes da imagem e seus viewers, ja que ao
realizar a andlise desse processo, podemos compreender e identificar os
recursos semioticos empregados pelos produtores de textos multimodais e seu
escopo no mundo. Acerca desse tema, Kress, Leite-Garcia & van Leeuwen

(1997) defendem a tese de que:

A indicacdo do valor social pode ser verificada pelo tamanho de
um elemento representado, ou pela distancia de que esta do
viewer: a relacdo com a postura pode ser compreendida pela
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posicao lateral do viewer em relacdo ao elemento (se esta de
frente, de lado, ou na margem). As relacdes de poder podem ser
identificadas pela posic¢ao vertical do viewer com o elemento: se
0 elemento for mais poderoso, teremos que olhar para cima; se
noés somos mais poderosos, olhamos para baixo; e assim por
diante. Formas ‘factuais’ podem ser codificados por tipos de
realismo, como em relagdo a um padrdo do que devemos dizer
e que modo de representacdo é o mais realista (provavelmente
uma forma surrealista) do realismo cotidiano.

Ao constatarmos a forma pela qual os viewers se relacionam com a
imagem, a partir dos pressupostos dos autores apresentados acima, reforcamos,
entdo, um dos principais alicerces da Teoria da Multimodalidade: a forma como
0s produtores de textos multimodais organizam 0s recursos semiéticos tem como

objetivo, ainda que implicitamente, submeté-los aos seus interesses.

4.4.1.3 Representacdes narrativas

A partir do momento em que temos os participantes ligados a vetores, que
funcionam na Gramética Visual de forma analoga aos grupos verbais que por
sua vez apresentam acbes na linguagem verbal, Kress & Van Leeuwen
designam o processo visual como narrativo. Os processos harrativos estao
subdivididos em varios grupos conforme o tipo de participante envolvido, o
namero de participantes e o tipo de vetor ligado ao(s) participante(s)
representado(s). Assim, apresentamos a seguir os tipos de processos narrativos

gue serdo empregados nesta investigacao.

a) Processo de acao

Afirma-se que um processo de a¢ado ocorre na Gramatica Visual quando
um vetor se origina de um participante representado que costuma se destacar
na imagem devido a saliéncia, tamanho, lugar na composic¢éo, cor, contraste com
0 segundo plano. Nesse tipo de processo, quando as imagens apresentam
apenas um participante ligado a um vetor, tem-se uma estrutura visual néo
transitiva. Nessa estrutura, esse participante costuma ser o ator, que € o
participante ativo de onde advém o vetor da composicao visual da acdo; mas

também pode ser o alvo, participante passivo para o qual o vetor esta
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direcionado. Dessa forma, a representacdo narrativa nao transitiva € equivalente
aos verbos intransitivos na linguagem. Na Graméatica Visual, quando um
processo narrativo possui dois participantes ligados por um vetor, um € o ator, o
outro é o alvo; constituindo, portanto, uma estrutura visual transitiva semelhante
a estrutura argumental dos verbos transitivos na linguagem.

As estruturas visuais transitivas dos processos narrativos sao divididas
em dois grupos: unidirecionais e bidirecionais. Nas unidirecionais, um vetor
conecta um ator a um alvo. Ja nas bidirecionais, os participantes, ligados por
apenas um vetor bidirecional, atuam simultaneamente com o papel de ator e de
alvo da estrutura visual transitiva. Caso haja dois vetores unidirecionais que
partam de cada um dos participantes representados, classificam-se as acdes
COMO sequenciais e 0s participantes como interactors. Essa configuracéo visual
€ recorrente em imagens em que sejam apresentadas a¢des reciprocas entre 0s

participantes representados.

b) Processo reacional

O processo reacional ocorre quando um vetor é constituido por uma linha
gue advém do olhar de um participante representado, que é chamado de reacter.
Esse tipo de participante, que costuma ser humano, deve ser uma criatura com
olhos visiveis e capaz de produzir expressoées faciais. Assim como 0S processos
de acgéo, 0s processos reacionais podem ser transitivos ou nao transitivos. Caso
0 reacter presencie outra representacdo narrativa num processo reacional,
teremos uma estrutura visual transitiva. Caso esteja presente apenas o reacter,

teremos apenas uma estrutura visual ndo transitiva.

c) Processo verbal

Classifica-se como processo verbal o processo narrativo que apresenta
um participante representado expressando o0 seu pensamento por meio de um
enunciado verbal, como a fala de um personagem de histérias em quadrinhos
por meio de um baldo ou manifestantes por meio de faixas. Considera-se

também como processo verbal a expressdo de um enunciado por meio de
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mensagens presentes em cartazes que sdo segurados ou estdo proximos a
participantes representados. Esse tipo de processo empregado visualmente tem
a propriedade de possibilitar a ocorréncia concomitante de significados diversos

expressos por meio da fala e da escrita.

4.4.1.4 RepresentagOes conceituais

Nesse tipo de representacao, 0s participantes sao representados no que
diz respeito a seus atributos e caracteristicas mais gerais. Dessa forma, o0s
participantes envolvidos nesse tipo de processo nao praticam acdes, ou seja,
haverd uma incidéncia muito menor de vetores nesse tipo do que em
representacfes narrativas. Nas representacdes conceituais, ha dois tipos de

processos: classificacionais e analiticos.

a) Processos classificacionais

Os participantes sédo classificados conforme o tipo de relacdo que
estabelecem entre si. De um modo geral, um ou mais participantes atuam como
subordinados em relacdo a pelo menos um participante principal que é
classificado como superordenado. Nesse tipo de estrutura visual, o papel dos
participantes costuma ser definido com base no contraste observado na relacdo

estabelecida entre os seus atributos.

b) Processos analiticos

Os patrticipantes se relacionam por meio da relacdo entre a parte e o todo
na estrutura visual. Ha dois tipos de participantes nesse tipo de processo: carrier
(portador ou o todo) e os atributos possessivos relacionados. Portanto, ha uma
relacdo indissociavel entre diversas partes da imagem na constituicdo do todo,

isto é, os atributos vao conferir uma significacdo mais especifica do carrier.
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4.4.1.5 A composicao espacial do significado

Uma vez que a forma pela qual os elementos de uma composi¢ao visual
se combinam influencia substancialmente a constituicdo de significados numa
imagem, Kress & van Leeuwen (2006) consideram a composicdo espacial do

significado como uma categoria de analise relevante para a Gramatica Visual.

Nessa categoria, destaca-se a atuacao de trés sistemas:
a) Valor da informacgdo: diz respeito a localizagdo de cada elemento
(participantes, sintagmas que se relacionam entre si e com o leitor) na estrutura
visual, se estd a esquerda ou a direita, na margem ou no centro, no alto ou

embaixo.

b) Saliéncia: diz respeito a relevancia que os elementos assumem na imagem
devido a diferentes graus de atencao relacionados as suas caracteristicas numa
determinada estrutura visual. Tal importancia pode ser obtida por meio do uso
de diferentes graus de intensidade das cores ou de imagens em preto e branco,
do tamanho de um elemento em relagdo aos demais ou mesmo pela

sobreposicao de um elemento em relacao aos outros.

c) Framing (enquadramento): a presenca ou a auséncia de molduras é
realizada por elementos que criam linhas divisérias, desconectam ou conectam
elementos da imagem, compondo ou significando de forma conjunta ou néo.

Os autores ressaltam que a importancia desses trés sistemas nao esta restrita a
analise de textos visuais simples, mas também a textos que combinem diversas
modalidades em sua composi¢ao e que podem ser veiculados em varios meios,
como a tela do computador ou da televisdo. Kress e van Leeuwen (1996, p. 52)

afirmam que:

O emolduramento visual € um problema de grau: elementos da
composicdo podem ser fraca ou fortemente emoldurados. O
elemento estara fortemente emoldurado quando caracterizar-se
como unidade separada de informacdo. Os membros de um
grupo, por exemplo, podem estar apresentados como um grupo
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de pessoas em uma foto (v.g. fotos de escola, familia,
empregados em uma companhia etc.) ou em uma colagem de
fotos individuais, marcadas por linhas de moldura e/ou espagos
vazios entre elas (como exemplos fotos de diretores em uma
revista da empresa). A auséncia de moldura marca a identidade
do grupo, sua presenca significa individualidade e diferenciacéo.
Quanto mais os elementos de uma composicdo espacial
estiverem coesivos mais serdo apresentados como uma unidade
de informacéo, formando uma unidade.

4.4.1.6 A projecéo e a saliéncia

Esta categoria, como seu nome ja induz, diz respeito ao destaque que um
elemento pode ter em um texto multimodal devido ao seu tamanho, forma,
prolongamento de um som, contraste de cores, perspectiva, intensidade. Em
suma, trata-se da relacdo entre os fatores capazes de dar destague a um
elemento em relacdo aos demais. O uso dessa categoria contribui para que haja
uma hierarquia entre os elementos que constituem um texto multimodal. Uma
observacdo importante € que em um texto multimodal podem ser atribuidos
diferentes graus de projecdo/saliéncia para os elementos que o constituem. Com
isso, a saliéncia é uma categoria multiforme que pode diferenciar varios tracos

para construcao de significados, por meio do uso dos recursos semioticos.

4.5 PROPOSTA DE ANALISE

Tendo como base a metodologia apresentada até este ponto, investigarei
como a juncdo dos recursos semidticos corrobora para a constituicdo de
significados, nos videos online escolhidos no YouTube para a proposta de
realizacdo de tarefas no ensino de PLE com base em unidades didaticas dos
dois livros selecionados. A escolha desses videos como corpus pautou-se em
como seriam aplicaveis em temas de unidades didaticas de livros de PLE, como
forma de ampliarem possibilidades para trabalho com problematizagces
culturais, para exposicéo de ponto de vista ideoldgico, servindo de ligacdo entre
topicos universais e ja familiarizados com tarefas ja propostas nos livros didaticos
ou pelo professor. Ademais, esses videos sao exemplos significativos de textos

multimodais, advindos de midias de massa, e que interessam a Teoria da
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Multimodalidade pela forma como articulam diversos recursos semiéticos para
constituir significados. A fim de deixar mais clara a compreensdo desta
pesquisa, analisaremos inicialmente as categorias propostas por Kress & Van
Leeuwen, em seguida teremos alguns pressupostos do Ensino Baseado em
Tarefas. Por fim, discutiremos aspectos ligados as potencialidades dos videos
selecionados e o trabalho estruturado na realizacdo das tarefas. Na proxima
secdao, iniciaremos a andlise desses textos multimodais a fim de colaborar com
a reflexdo critica sobre o desenvolvimento do trabalho com videos online

associados a tarefas em livros didaticos no ensino-aprendizagem de PLE.
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CAPITULO 5

ANALISE DOS DADOS

Neste quinto capitulo, com base nas reflexes discutidas anteriormente e
por meio dos pressupostos teoricos da Teoria da Multimodalidade, do Ensino
Baseado em Tarefas e dos Letramentos Midiaticos e Multiletramentos,
procederemos a andlise dos dados. Para elucidar melhor os critérios utilizados
neste trabalho, apresentamos a seguir o corpus de pesquisa, buscando sempre
esclarecer quais fatores nos levaram a considerar que os elementos constitutivos
das multimodalidades presentes nos livros didaticos e nos videos selecionados
tém potencialidade para o trabalho em sala de aula de PLE. Na secédo 5.1
apresentamos a escolha do corpus, as unidades em dois livros de ensino de
PLE; e em 5.2, apresentamos a escolha dos trés videos online do YouTube
seguidas das analises a luz das teorias selecionadas, além de outras

consideracodes.

5.1 ESCOLHA DO CORPUS: AS UNIDADES DIDATICAS EM DOIS LIVROS
DE ENSINO DE PLE

Nesta secdo, apresentamos as partes que constituem as duas unidades
didaticas escolhidas em cada livro de ensino de PLE. Primeiramente,
descreveremos a parte fisica e os conteudos da unidade do livro 1) “Bem Vindo:
A Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicacdo”, e em seguida faremos o
mesmo trabalho com o livro 2) “Novo Avenida Brasil 2: Curso Basico de
Portugués para Estrangeiros”. Consideramos este expediente de suma
importancia, pois na abordagem qualitativa a relevancia dos dados como
amostra representativa € um dos requisitos para que a pesquisa seja um trabalho
fidedigno. Nesta parte destacamos também a importancia de abordagem que
tenha como objetivo o letramento midiatico, uma vez que no ambito do ensino

de LE o objetivo € preparar o aprendente para o uso social da lingua alvo.
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5.1.1 Livro Bem-Vindo!: A Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicagao

Para o trabalho com este livro, escolhnemos a unidade 18, intitulada
“Saindo de Casa”, que se inicia na pagina 171 e termina na 180. Esta unidade
se subdivide em 5 partes: a primeira tem o titulo “curiosidades”, com dois textos
sobre os paises do continente africano Angola e Mogcambique; a segunda é
“‘gente e cultura brasileira”, trazendo definicbes do que seriam o mulato, o
pantaneiro, 0 seringueiro, 0 caicara, o jangadeiro e o mesti¢co oriental; a terceira
tem o titulo “enfoque”, e traz explicagbes gramaticais sobre o item regéncia
verbal; a quarta tem como titulo “psiu”, e apresenta informagdes sobre bagagem,
itens para viagem, camping, praia, cuidados com o carro, telefones Gteis e artigos
para pesca; a quinta e ultima parte tem o titulo de “amplie seu vocabulario”, e
apresenta um texto intitulado “Viajar com eles? Pode ser 6timo”, sobre viajar em
familia.

Para a escolha das unidades de cada livro, primeiramente acreditdvamos
que seria possivel fazé-la de forma aleatéria, ja que o objetivo aqui seria
privilegiar os videos online para a escolha de trabalho multimodal, entretanto, ao
analisarmos as unidades didaticas, pudemos perceber que antes de pensar as
midias digitais, seria mais proficuo partir do LD que ja € adotado em escolas de
portugués para estrangeiros e desses livros, selecionar atividades dentro das
unidades que poderiam ser melhor aproveitadas com trabalho com videos.

Outro critério de selecao das unidades em cada LD foi a propria teméatica
proposta que, algo que naturalmente poderia suscitar debates, os quais
acrescidos de videos correlacionados resultariam no desenvolvimento
metodoldgico mais sistematizado e condizente com o0 que se espera de
letramento midiatico. Nao se trata aqui de afirmar que h& unidades didaticas que
nao podem ser trabalhadas com videos, mas é fato que para alguns temas é
mais proficuo contar com videos como ferramentas de trabalho em sala de aula.
Na secao sobre a escolha dos videos, citaremos o que Moran (1995, p. 29) fala
sobre usos inadequados [de videos] em sala de aula, com o intuito de promover
um contraste entre o trabalho multimodal aqui proposto e uma postura néo-
sistematizada, comumente observada no uso dessa ferramenta.
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Ao analisarmos as unidades dos dois livros didaticos de ensino de PLE
aqui citados, percebemos que h& grande preocupacédo de ambos os autores com
guestdes de cultura e de costumes brasileiros. Ora, se partirmos da ideia de que
aprender uma lingua estrangeira é, também, torna-la cada vez menos
estrangeira, em um processo de “desestrangeirizacéo”, logo devemos pressupor
que esse caminho tracado pelos livros didaticos aqui analisados é viavel, ja que
ndo separamos lingua e cultura.

A unidade 18 do livro “Bem-Vindo!” comeca com textos com curiosidades
sobre Angola e Mocambique. Apenas para ilustrar a composi¢cado multimodal
empregada ao longo de toda a unidade, destacamos nesta parte como esta
composicdo se faz presente por meio da jungdo entre textos verbais e
imagéticos, no caso, as descricdes seguidas dos mapas de dois paises

africanos.
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Exemplo de
composi¢ao
multimodal:
texto verbal
+ texto
imagético

O territorio de Angola situa-se na costa ocidental do continente
africano, limitado a norte pelo rio Zaire e pela Repiiblica Democré-
~tica do Congo, a sul pela Namibia, a leste pela Zambia e a oeste
pelo Oceano Atlantico.

Destacam-se como cidades mais importantes: Huambo, Lobito.
Benguela, Cabinda, Lubango, Malange ¢ Namibe.

O territorio angolano possui uma extensa rede hidrografica, divi-
dida em quatro vertentes: Atlantica, do Zaire, do Zambeze & do
Caladri, sendo atravessado por rios importantes como o Zaire, 0
Cuanza e o Cunene, que descem do interior, em vales meundos
e leitos irregul 1 d depois nas proximi do oce-
ano, formando boas bafas e melhores portos, como os de Luanda,
Lobito e Namibe.

Nome Oficial: Republica de Angola

Superficie: 1.246.700 km*
13.900.000

Capital: Luanda

Regime Politico: Semipresidencial

A lingua portuguesa é o idioma oficial — lingua materna para 40%
da populacdo ¢ segunda lingua para a maioria das etnias —, mas Moeda: Novo Kwanza
vigora o heterolinguismo. Angola tem varias linguas 5 = n :

como o umbund Ry 0 imbundo, bacongo, Idioma: Portugués (oficial) e linguas

chokwe, mbunda, lu‘vale, e gangela e o xi y africanas de origem banto

Mog¢ambique

Localizagao

Mogambique estd situado na costa sudoeste de Africa, ocupando
uma superficie de 783.080 km?, fazendo fronteira a norte com a
Tanzénia, a noroeste com o Malavi ¢ a Zambia, a oeste com 0
Zimbabue e com a Repiiblica da Africa do Sul e a sul também
com este pais e com a ilandia. O territ6rio ap ex-
tenso, com um litoral de 2.470 km, sendo as costas geralmente
baixas, apresentando grandes bafas, uma na regido da Pemba ¢
outra na regido da capital (Baia de Espirito Santo) com poucos
recortes, e por vezes rock e i em especial
na zona sul. Junto da costa existem numerosas ilhas como o ar-
quipél e Quirimbas, ilha de M ibi grupo de Angoche,
arquipélago do Bazaruto ¢ ilha de Inhaca.

As principais cidades mogambicanas sio Maputo (capital, ex-
Lourengo Marques, sede do governo, com cerca de 78.500 ha- iyt
bitantes), Beira (113,000 habitantes) ¢ Nampula (que conta com (estimativa do PNUD da ONU

cerca de 126.000 habitantes). e para 2002)

A economia mogambicana, basicamente agricola (80%), € baseada Populacional: 21 habitantes por km*
em grande medida na produgdo familiar camponesa. (estimativa de 2001)
Superficie: 799.380 km*
Capital: Maputo
Moeda: Metical (MZM)

do Estado: Republica
Idioma: Portugués

Nome Oficial: Republica de Mogambique
19.000.00 i

Dest: ainda as expl estatais, p
familiares e cooperativas. Embora cerca de 45% do territorio tenha
potencial para a agricultura, 80% da mesma € de subsisténcia.
Culti com idades de 30 o algoddo, sisal, chd,
cana-de-aglicar e caju. Para consumo intemo produz-se milho, ar-
roz, mandioca, S0rgo, trigo, amendoim, bananas € cocos. O clima
permite o cultivo de um vasto sortido de frutos tropicais, tais como
o abacate, a papaia, a manga, o abacaxi ¢ também de citricos.

Fonte: hitp://ww.cplp.org

177!
Figura 8: primeira pagina da unidade 18 do livro Bem-Vindo.

Em seguida temos uma sec¢ao sobre “Gente e cultura brasileira”. Aqui
temos lado a lado texto verbal e imagético, com definicbes sobre personagens
tipicos entre o povo brasileiro. Na pagina 173, inicia-se um topico que é
trabalhado nesta unidade até o seu final, questbes relacionadas a viagem
(bagagens, itens para viagem, camping, praia, cuidados com o carro, telefones

Uteis, artigos para pesca e no final um texto sobre viajar com os filhos).
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Na pagina 176, temos o item de numero 7, que traz dois folhetos
informativos e publicitarios. Neste item, os alunos devem observar os dois
folhetos, perceber que eles tém em comum o tempo verbal “imperativo”, e discutir
sobre o porqué de tal uso gramatical. Os alunos devem, entéo, criar um folheto
informativo para uma agéncia de viagens do seu pais, destacando a sua beleza
e cultura de forma atraente, convidativa e convincente. Os alunos devem usar o
imperativo e criar um titulo para o folheto. Apesar de o livro ndo trazer nem citar
nenhum video relacionado a esta tarefa, € exatamente aqui que percebemos
potencial para uso de video online, pois identificamos no site YouTube certa
facilidade em encontrar videos que servem sobre guia de viagens. Entéo,
sugerimos como warm up (aguecimento) para esta tarefa, na contramao do que
Moran (1995) chama de ‘“video tapa-buraco” (esse topico esta melhor
desenvolvido na secdo seguinte, por ora, cabe apenas uma alusdo), que 0s
alunos assistam ao video, de forma que seja um momento de introducdo do
tépico, gerando entusiasmo por parte dos aprendentes, com mais motivacéo e

insumos para realizacao da tarefa.

QUANDO O TREM

ABRIR AS PORTAS, Observe os seguintes folhetos m
. informativos e publicitdrios. O

4 que eles tém em comum é o tempo '

verbal: o IMPERATIVO. Por que serd que

os especialistas em publicidade
usam tanto o Imperativo? Pesquise e ..
m discuta com seu colega/professor. “

Agora vamos criar um folheto informativo para uma agéncia de viagens a
fim de fazer propaganda do seu pafs, da sua beleza, da sua cultura. Deve
ser o mais atraente, convidativo e convincente possivel. Use e abuse do
IMPERATIVO! Coloque também um titulo sugestivo para o folheto.

PRAIA

BIQUINI

Figura 9: sexta pagina da unidade 18 do livro Bem-Vindo!
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Em seguida, faremos a mesma apresentacao da unidade didatica do livro
Avenida Brasil 2, destacando suas caracteristicas estruturais e de conteudo,

além da atividade potencial para uso de video online.

5.1.2 Livro Avenida Brasil 2: Curso Basico de Portugués para Estrangeiros

Neste livro, escolhemos para analise a unidade de numero 6, intitulada
“De norte a sul”. A escolha desta unidade seguiu os mesmos critérios da escolha
anterior, pois sdao temas em torno da representacdo do brasileiro, trazendo
situacdes de estudos culturais, ainda, na mesma linha de andlise, ressaltamos a
importancia de “desestrangeirizar’ a lingua alvo, o que permeia 0 processo de
ensino-aprendizagem de uma LE.

No sumario, o livro subdivide suas licbes em trés partes: temas,
comunicagdo e gramatica. Para esta unidade escolhida, o tema é: as regifes do
brasil, esteredtipos, influéncias na cultura brasileira e tradicdes. A parte de
comunicacdo objetiva caracterizar, descrever algo; comparar;, expressar
simpatia, antipatia. Na parte de gramatica, esta um topico verbal: voz passiva
com ser; voz passiva com —se; participios duplos. Pronomes indefinidos: todo/a,
todos os/todas as, tudo, cada.

Em principio ha bastante uso de imagens, seguidas de textos verbais, o
gue levaria os alunos a uma associacdo multimodal entre imagem e texto. Aqui
cabe uma ressalva: para que imagem e texto verbal sejam de fato
complementares, é necessario, antes de tudo, atividades que promovam a leitura
multimodal, assim, ter imagens mescladas a textos verbais ndo garante um
trabalho que leve ao letramento midiatico. Dessa forma, é que a escolha temética
das duas unidades aqui analisadas se justifica no que tange ao tratamento de
esteredtipos. Quaisquer imagens e textos verbais apresentados dentro desse
tema, se ndo forem bem trabalhados, podem reforcar no aprendente ideias pré-
concebidas sobre a realidade brasileira, sua histéria e sua gente.

Posteriormente ao texto verbal, ha um mapa do Brasil, com descri¢des de
suas regides em relacdo a numero de habitantes, PIB (Produto Interno Bruto),
atividades econdémicas, industria, agropecuaria e extrativismo. Para esta secéo,
h& exercicios de interpretacdo textual e uma atividade de compreensao auditiva
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na forma de dialogo, para que os alunos oucam e leiam, e em seguida, discutam
com o colega as mesmas questdes do didlogo, mas sobre o pais respectivo do
aluno.

Na pagina 58, inicia-se discussdo sobre estereotipos. Ha algumas
descricOes de pessoas originarias de determinadas regides brasileiras, assim
como uma charge humoristica sobre o tema. Aqui, os alunos devem realizar
atividade para caracterizar, descrever algo; comparar; expressar simpatia,
antipatia, como ja citado no sumario da unidade. O livro ndo apresenta nenhuma
atividade com o uso de videos, nem indica algum video da Internet. Como dito
anteriormente, esta tematica sobre estere6tipos € um divisor de aguas, pois
trabalha com diferengas culturais dentro de um mesmo contexto cultural, no
caso, o brasileiro. Por esse motivo, consideramos que a insercao do video online
do YouTube possibilita ao docente outras maneiras de abordar o tema,
considerando postura mais ativa dos alunos, que seriam levados a debater a
realidade que lhes é apresentada. Essa afirmacéo baseia-se no fato de que
utilizar o canal YouTube é pratica discursiva comum dos alunos, que estédo
inseridos no mundo digital, o que pode e deve ser explorado na pratica escolar
cotidiana. E necessario ressaltar, neste segundo momento, ao contrario do
trabalho anterior, que o video ndo sera warm up (aquecimento) para a tarefa,
mas um recurso para o0 pos-tarefa, que tratara de reflexdo a respeito de
esteredtipos, podendo haver espaco para que cada aluno diga como este
aspecto é abordado em seus respectivos paises, discutindo questfes
especificas do exercicio proposto no livro didatico, assim como novas palavras,
frases e expressdes presentes tanto nos videos quando na licdo do livro.

Neste momento, retomamos um dos objetivos da pesquisa, que é refletir
sobre as etapas de uma tarefa (o pré-tarefa, a tarefa em si e o pos-tarefa). Ja
fizemos a insercdo de videos no pré-tarefa, como warm up, e no pos-tarefa como
fixacdo e foco na linguagem. Na contramé&o sobre o que Moran (1995) fala sobre
o “video-enrolagéo” (o que sera melhor explicitado na préxima sec¢éo), o
conteudo dos dois videos para trabalho com o livro Avenida Brasil 2 tem
consonancia com o debate sobre mitos e verdades acerca do brasileiro.

Posteriormente, a licdo 6 do livro Avenida Brasil 2 traz explicacbes
gramaticais sobre voz passiva, pronomes indefinidos, e em seguida conclui com
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algumas questdes sobre a cultura brasileira e suas influéncias (lingua, culinaria,
religido, dia a dia e musica). A partir da pagina 63, inicia-se o tema culinaria, com
texto verbal e algumas imagens de alimentos utilizados no Brasil. H4 um texto
sobre o bumba meu boi, com imagem da tradicdo ao centro do texto verbal. Nas
paginas 65 e 66, retomam o0 assunto comidas, com atividades de relacionar
palavras e imagens e para finalizar uma tarefa sobre fazer lista e ir ao

supermercado comprar ingredientes para preparar o prato favorito do aluno.
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Vejamos na figura abaixo como a licdo aqui proposta tem composi¢cao multimodal

em seus textos:

Leia os textos e indique a ilustracao
adequada para cada um deles.

& ( )Ocan Ceiig-'—_’ane

Nordeste.

Como passavam mui-
R to tempo pela caatinga,
escondendo-se da policia,
sem poder fazer nada, os
cangaceiros, varios deles
antigos alfaiates, faziam
suas proprias roupas, san-
dalias, bolsa e chapéu, en-
feitando tudo de acordo
com sua imaginacao.

tigo bandido da Regido

cipalmente por causa
do trabalho de Carmem
Miranda, que os vestia
em seus shows e filmes
em Hollywood. A baiana
usa geralmente roupa
toda branca, com muitas
saias, colares e pulseiras
¢ um turbante na cabega.
E figura tipica da Bahia,
na Regido Nordeste.

© Foto: ltamar Aguiar.

terior prin-

Catarina, na Regido Sul,
recebeu grande quanti-

e Qe T e
maes. A roupa tipica da
Baviria foi adotada pe-
los catarinenses como
roupa tipica sua: para as
mulheres, saia franzida,
blusa com rendinha e
bordados e avental. Para
os homens, calga curta de
couro, camisa e chapéu
de feltro com uma pena
espetada nele.

Caracterizar, descrever algo;
comparar; expressar simpatia,
antipatia.

- O Estado de Santa

- gavicho, habitan-
te do Estado do Rio Gran-
de do Sul, na Regizo Sul,
gosta da vida de fazenda.
O cavalo, o churrasco e
o chimarrio sio muito
importantes para ele.
Sua roupa tipica: bom-
bachas, camisa, lengo
vermelho no pescogo e
chapéu.

55

Figura 10: primeira pagina da licdo 6 do livro Avenida Brasil 2
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52 A ESCOLHA DOS TRES VIDEOS DO YOUTUBE: OUTRAS
CONSIDERACOES

Para Moran (1995, p. 29) “As linguagens da TV e do video respondem a
sensibilidade dos jovens e da grande maioria da populacdo adulta. S&o
dindmicas, dirigem-se antes a afetividade do que a razao”.

Nesta secao, discorreremos de forma mais completa sobre os trés videos
online selecionados no site YouTube para andlise e insercdo como pré-tarefa,
tarefa em si e poOs-tarefa nas unidades didaticas ja apresentadas na secao
anterior.

Sinalizamos desde o inicio deste trabalho que a escolha foi feita com base
na acessibilidade, representatividade e no tempo de duracdo de cada video.
Esses trés aspectos em conjunto nos levam a entender o video online como
midia que conjuga em si as caracteristicas da atualidade: informacdo em pouco
tempo e espaco. Assim, consideramos que o video online seria midia de facil
acesso para um professor de PLE, uma vez que a prépria proposta do YouTube
€ que os usuarios da Internet tenham disponivel ambiente democratico de troca
de informacgdes, além do fato de ndo haver necessidade de salvar o video para
uso posterior, ja que qualquer computador com acesso a Internet possibilita esta
acdo, o que leva o YouTube para a sala de aula. Em seguida, consideramos
algumas adequacdes dos videos para o trabalho em sala de aula de PLE, como
ajustes no vocabulario, que deve ter linguagem clara e objetiva, além do tempo
de duracédo, que deve figurar de curta a média (até 5 minutos), pois os videos
online, no trabalho de suporte para as tarefas, ndo € o elemento central da
atividade proposta, e sim parte dela, podendo ser utilizado antes do trabalho com
o livro, como warm up para o assunto da unidade, para a propria tarefa, ou em
momentos do pés-tarefa, em consonancia com o que Moran (1995) critica como
“so video”, ou seja, o video apresentado de forma isolada, sem ligagdo com
algum conteudo, sem reflexdo e ocupando todo o tempo de uma aula. Os videos
também podem ser elementos motivadores para aumentar o desdobramento de
uso da lingua-alvo pelos alunos, pois trazem palavras-chave que possibilitam
enriqguecimento vocabular dos aprendentes. Outra possibilidade de uso dos
videos sdo os momentos de reflexdo sobre a atividade proposta, levando os
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aprendentes a exporem ideias entre si e com o professor, aplicando tais
conteudos (dos livros didaticos e dos videos) a suas situagcfes da vida real.
Moran (1995, p. 29 — 30) diz que ndo ha uma ordem rigorosa para
trabalhar com o video em sala de aula, pois pressupde liberdade de adaptacéo
a realidade de cada professor e dos seus alunos. Porém, este autor fala sobre

usos inadequados dos videos em sala de aula, como:

Usos inadequados dos videos em sala de aula:

a) Video tapa-buraco: colocar video quando ha um problema inesperado, como
auséncia do professor. Usar este expediente eventualmente pode ser util mas, se for
feito com frequéncia, desvaloriza 0 uso do video e o associa — na cabeca do aluno —
a nao ter aula.

b) Video-enrolagao: exibir um video sem muita ligagdo com a matéria. O aluno
percebe que o video € usado como forma de camuflar a aula. Pode concordar na
hora, mas discorda do seu mal uso.

c) Video deslumbramento: o professor que acaba de descobrir 0 uso do video
costuma empolgar-se e passar video em todas as aulas, esquecendo outras
dindmicas mais pertinentes. O uso exagerado do video diminui a sua eficacia e
empobrece as aulas.

d) Video-perfeigao: existem professores que questionam todos os videos possiveis,
porque possuem defeitos de informacao ou estéticos. Os videos que apresentam
conceitos problematicos podem ser usados para descobri-los junto com os alunos, e
questiona-los.

e) Sé video: nao é satisfatério didaticamente exibir o video sem discuti-lo, sem
integra-lo com o assunto de aula, sem voltar e mostrar alguns momentos mais
importantes

Quadro 4 — Sobre usos inadequados de videos em sala de aula (MORAN, 1995,
p. 19 — 30)

Héa algumas observacfes sobre como ver o video, diante e juntamente
com os alunos, em sala de aula. Moran (1995) alerta que, antes da exibicao,
devemos informar somente aspectos gerais do video (autor, duracdo, prémios
etc.). Nao interpretar antes da exibicdo, ndo prejulgar (para que cada um possa
fazer a sua leitura). E necessario checar o video antes. Conhecé-lo. Verificar se
a qualidade do video € adequada. Deixa-lo pronto antes da exibicdo. Durante a

exibicdo do video, frisar partes importantes. Se necessario, pausar o video em
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certos momentos para comentarios, do professor ou de alunos. Ficar atento e
observar as rea¢gBes do grupo. Depois da exibi¢cdo, dar atencdo as partes mais
importantes ou dificeis. Se o video for complexo, atentar sobre a necessidade de
exibi-lo mais uma vez. Dar atencdo a trilha musical, dialogos, situacdes.
Observar o som, a musica, os efeitos, as frases mais importantes.
Procederemos entdo as analises dos trés videos online do YouTube ja
seguindo o expediente do Ensino Baseado em Tarefas, a Teoria da
Multimodalidade e o Letramento Midiatico. Os videos utilizados séo:

1) “Preconceito e Estereoétipo” (https://www.youtube.com/watch?v=7m-

yuzFljpc) escolhido para trabalho com o livro “Novo Avenida Brasil (pagina 58,
licdo 6, secdo A3 - Esteredtipos)”
2) “Porto de Galinhas: CvC Viagens”

(https://www.youtube.com/watch?v=01frfixRmfWk) escolhido para trabalho com

o livro “Bem Vindo (unidade 18, pagina 176, exercicio 7)
3) “Coisas que o0s brasileiros sabem que s&o verdadeiras”

(https://www.youtube.com/watch?v=Kd-sOVHWgpA) escolhido para trabalho

também com o livro “Novo Avenida Brasil” (pagina 58, licdo 6, exercicio 3, onde

os alunos falaréo sobre como veem a gente de seu pais)’

5.2.1 O video online do YouTube “Preconceito e Estereétipo”

O video intitulado “Preconceito e Esteredtipo” sera utilizado em momento
pré-tarefa na unidade 18 do livro “Bem-Vindo!”, na pagina 176, exercicio 7, em
que os alunos deveréo criar um folheto informativo para uma agéncia de viagens
a fim de fazer propaganda de seu pais. Este video tem duragéo de 4.14 minutos.
O video foi postado pelo perfil “Minutos Psiquicos”, em 10 de julho de 2014, e
tem a seguinte descricdo: “Vocé sabe qual é a diferenca entre preconceito,
esteredtipo e discriminacdo? E vocé sabia que € possivel possuir preconceito
contra um grupo sem ter consciéncia desse preconceito? Essas sdo algumas
das questbes que exploraremos no video hoje”.

Este video, quando acessado no dia 09/02/2015, tinha 26.543 acessos,

com 2.899 avaliagOes positivas e 7 negativas.
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Segundo Willis (1996) a etapa do pré-tarefa € geralmente a etapa mais curta, e
tem como principais objetivos:

e Apresentar o topico da tarefa, despertando o interesse dos alunos em
participar

e Promover a exposicdo da lingua alvo, de modo a ajudar os alunos a
lembrar e ativar ou apresentar vocabulario util & realizacdo da tarefa

e Garantir que todos os alunos tenham compreendido o que a tarefa
envolve, quais os seus objetivos e quais resultados seréo produzidos
ou esperados

Dessa feita, por se tratar de video de curta duracao, cujo tema sinaliza o
que sera tratado na unidade didatica selecionada, este video promove a reflexdo
inicial sobre esteredétipos. Vale ressaltar que a semiose imagética apresentada,
por ser de simples grafismo (desenhos com poucos detalhes e de
reconhecimento facil), promove o visionamento dos conceitos apresentados no
audio, assim, os alunos podem ser encorajados ao debate, de forma diferente
de uma leitura unissona, sem muito aproveitamento, expediente comumente

empregado em momentos de warm up.
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A seguir, na figura abaixo, temos 0s componentes do esquema

empregado no Ensino Baseado em Tarefas, de Willis (1996, p. 38):

PRE-TAREFA
Introducdo ao tapico e tareta

Professor introduz o topico ao grupe,
Salienta palavras e expressoes Oteis, explica a
tarefa. Alunos podem escular materal de audio de
outras pessoas fazendo uma tarefa similar

TAREFA PLANEJAMENTO RELATO
Alunos realizam a Alunos preparam-se Alguns grupos
tarefa, em pares para relatar ao grupo apresentam o seu
oU EM peguenos todo (oral ou escrilo) relato a0 grupo,
grupas. sobre como realizaram ou trocam relatos

a larefa por escrito,
Professor comparando
moanitora a resultados
distancia
FOCO NA LINGUAGEM
ANALISE PRATICA
Alunos examinam & Professor conduz
discutem questdes pratica de novas
aspecificas do taxto palavras, frases ou
ou dudio padries levantados

Figura 11: sobre os componentes do esquema de trabalho do Ensino Baseado
em Tarefas (WILLIS, 1996, p. 38)

Antes de descrevermos a insercédo do video como pré-tarefa, falaremos
um pouco sobre qual exercicio da unidade didatica recebera o video online. O
exercicio A3 da péagina 58 do livro Avenida Brasil 2 apresenta algumas
generalizagbes sobre o que seriam esteredtipos no Brasil. Como exemplo disso,
cita quem é o carioca, o paulista, 0 mineiro e o gaucho. Isso é feito por meio de
texto verbal e imagens, no caso, essas sdo desenhos que remetem as
caracteristicas consideradas tipicas de cada tipo regional. Por se tratar de tema
controverso, € que a inser¢ao do video anteriormente a este exercicio pode ser

benéfica para o debate.
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Segue o0 exercicio que ira receber o video sobre esteredtipos no momento
pré-tarefa.

A3l Esteredtipos

Ndo gosto de
papagaios. Sdo cheios
de preconceitos.

Odeio estereétipos,
mas acho jacarés horriveis.

e =

O carioca é
boa-vida.
Vive na praia.
Conta piadas.

e e

O paulista s6 trabalha, s6 O mineiro fala pouco, ra- O gaiicho ¢ machio, esquen-
quer ganhar dinheiro. Ndo  ramente diz 0 que pensa.  tado. Nao vive sem churrasco
sabe aproveitar a vida. E pao-duro. nem sem chimarrio.

|
i
Figura 12: exercicio do livro Avenida Brasil 2 sobre estere6tipos

A proposta multimodal pode auxiliar o docente no planejamento do pré-
tarefa, considerando a potencialidade de significacdo dos recursos semioticos
imagético e sonoro em um video que, vinculado ao que € tratado na unidade
didatica, promove o letramento midiatico do aprendente no que tange ao uso
social da lingua alvo.

A sequéncia do video apresentada a seguir sera detalhadamente
analisada.

Como podemos verificar, o pré-tarefa € o momento de introdug¢do do
tépico ao grupo de aprendentes. Por se tratar de video que promove reflexédo
critica acerca do que sejam estere6tipos, cabe aqui ressaltar o que Kress e van
Leeuwen (1996) chamam de categoria dos participantes representados.

Como dito anteriormente, essa categoria diz respeito aos participantes
sobre os quais se esté falando, escrevendo ou produzindo imagens. A introdugao
ao tema esteredtipos se da pelo tratamento da diferenca entre preconceito,
esteredtipo e discriminacdo. O autor do video promove reflexdo sobre como é
possivel possuir preconceito contra um grupo sem ter consciéncia disso.

Podemos ver que as representacdes imagéticas da sequéncia elegem
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elementos que ligam acdes a pessoas brancas ou a pessoas negras, conforme
esteredtipos convencionados socialmente. Todo esse exercicio pode ser feito
em warm up como preparacdo para os aprendentes entenderem melhor o
significado de esteredtipos. Ao destacar como participantes representados, uma
pessoa branca, uma pessoa negra e o jogo de inducdo entre arma e furadeira
(objetos proximos), o produtor do video elege as formas que considera mais
plausiveis de representacao daquilo que deseja significar, isso € o0 que se chama
na Teoria da Multimodalidade de potencialidade de significacao.

Em um trabalho sistematizado de Ensino Baseado em Tarefas, aliado ao
que preconiza a Teoria da Multimodalidade, temos um caminho viavel para essa
etapa do pré-tarefa como forma de Letramento Midiatico no Ensino de LE. Isso
porque o aprendente estara lidando com um exercicio de reflexdo critica sobre
esteredtipos da lingua alvo por meio do emprego de diferentes recursos

semiodticos: imagem, texto e som. Tudo parte de sua pratica discursiva cotidiana.

Yﬂu lehe preconceito e esteriotipo = Q Carregar

Preconceito e esteredtipo

Figura 13: imagem de uma furadeira
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YDu Tube preconceito e esteriotipo = Q Carregar Fazer login

Preconceito e esteredétipo - TEET
Figura 14: imagem de um revolver

Yl)u Tuhe preconceito e esteriotipo = Q

Preconceito e esterectipo [ S—
Figura 15: imagem de uma pessoa de cor negra
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V(1 Tube preconceito e esteriotipo Q

Preconceito e estereétipo | -
Figura 16: imagem de uma pessoa de cor branca

Youl[lLi3 preconceito e esteriotipo Q Carregar Fazer login

Preconceito e esteredtipo | -
Figura 17: imagem de um jovem imigrante nos Estados Unidos
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YouTli preconceito e esteriotipo =m Q Cauroger m
= .

Preconceito e estereétipo

Figura 18: imagem de um jovem imigrante nos Estados Unidos e policiais

5.2.2 O video online do YouTube “Porto de Galinhas - CVC Viagens”

O video intitulado “Porto de Galinhas - CVC Viagens” sera utilizado no
momento da tarefa do livro “Novo Avenida Brasil 2”7, na pagina 58, licdo 6, se¢ao
A3 sobre estereoétipos. Este video, quando acessado no dia 09/02/2015, tinha
87.622 acessos, com 43 qualificacdes positivas e 2 negativas. Trata-se de um
video institucional da empresa de viagens CVC, em que se apresentam varias
opcOes de lazer que justificariam uma viagem para Porto de Galinhas,
Pernambuco. O video pauta-se nas belezas naturais do local, como praias de
areia branca, coqueirais, eventos culturais, além da culinaria que os turistas
podem aproveitar.

O momento da aplicacao da tarefa em si, que Willis (1996) chama de ciclo
da tarefa, é dividido em trés etapas segundo este autor: tarefa, planejamento e
relato. Para Willis, durante a etapa da tarefa o professor deve “parar de ensinar”
e apenas monitorar os aprendentes, ndo sendo recomendavel ficar muito
proximo aos grupos, a fim de evitar que recorram ao professor sempre que
encontrarem alguma dificuldade.

No caso deste video da empresa CVC sobre Porto de Galinhas, os alunos
teriam a oportunidade de elencar motivos pelos quais é viavel visitar determinado
ponto turistico, pois a narrativa nele ressalta as caracteristicas do local. Na

unidade didatica, esse video sera apresentado aos aprendentes depois da leitura
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de folhetos turisticos anteriormente propostos. Como foi feita leitura de material
impresso, isso significa que os aprendentes ja estao familiarizados com o tema
em estudo. Vejamos, mais uma vez, o exercicio 7 da unidade 18 do livro Bem-
Vindo!:

QUANDO O TREM
cona CVC ABRIR AS PORTAS, Observe os seguintes folhetos m
“ informativos e publicitdrios. 0 [[f@Y
HEsev masa e que eles tém em comum € o tempo '
MV ST verbal: o IMPERATIVO. Por que serd que
L os especialistas em pub1

icidade
usam tanto o Imperativo? Pesquise e ..
discuta com seu colega/professor.

* SERRA GAGCHA v 758

Agora vamos criar um folheto informativo para uma agéncia de viagens a

fim de fazer propaganda do seu pafs, da sua beleza, da sua cultura. Deve ;

ser o mais atraente, convidativo e convincente possivel. Use e abuse do ‘
|

IMPERATIVO! Coloque também um titulo sugestivo para o folheto.

PRAIA

BIQUINI

Figura 19: Exercicio 7 da unidade 18 do livro Bem-Vindo!

Agora, o video amplia as impressdes sobre um local especifico para
turismo, na costa litoranea brasileira. Ainda se trata de um video de curta
duracdo, o que favorece o debate e facilita as possibilidades de intervencéo do
docente. O vocabulario pode ser trabalhado quadro a quadro. Segundo Kress e
van Leeuwen (1996), os viewers, leitores de textos imagéticos, sdo o publico-
alvo desses textos. Esse papel aqui é desempenhado pelos aprendentes, uma
vez que sao eles os viewers do video em questdo. Vale ressaltar que estamos,
ainda, tratando da categoria dos participantes da Teoria da Multimodalidade.

Outra categoria da Multimodalidade de grande relevancia para a analise
diz respeito a composicao espacial do significado, que se refere a significados
representacionais e interativos. Destacamos, aqui, o valor da informacéo, a

saliéncia e o framing (enquadramento), que se referem ao lugar, aos diferentes
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graus dos planos e a presenca ou auséncia de divisdo de molduras entre os
elementos, no caso, participantes e sintagmas que se relacionam entre si e 0
leitor (viewer).

Na sequéncia de quadros apresentada abaixo, temos trés situacdes em
gque os participantes representados sao turistas em visita a Porto de Galinhas.
Todas as atividades desses participantes demonstram ao viewer como esse
local turistico oferece diferentes oportunidades de lazer.

O primeiro quadro € de turistas em um passeio de bugre, atividade comum
no nordeste brasileiro, e que atrai os visitantes. O valor da informacgéo aqui esta
no destaque dado aos préprios turistas, outros sintagmas da imagem, como o
bugre, servem de moldura ou enquadramento para o refor¢co da identidade de
turista na cidade de Porto de Galinhas.

O segundo quadro mostra turistas em um banho de piscina natural. A
saliéncia, que se refere ao efeito produzido para atrair a atencao do viewer aqui
esta na beleza natural do local. Esse efeito coloca em destaque a cor azul da
agua da piscina, o que direciona o olhar para esse sintagma da imagem.

O terceiro quadro é marcado pelo framing, que conecta os elementos da
imagem de forma a representar e destacar a acdo do turista em visita a um
restaurante tipico praiano.

O que podemos inferir € que a composicdo desses videos como textos
multimodais nasce como produto de varios coédigos, que analisados
separadamente, ou de maneira integrada, demonstram que as imagens nao séo
aleatoriamente produzidas. Todas elas dao destaque a elementos que
pertencem a uma mesma tematica, no caso, um ponto turistico brasileiro, e todas
as possibilidades que este oferece. Quando inserido em tarefa em si, esse video
potencializa o significado trabalhado durante a unidade didatica do livro de PLE,
o que favorece, mais uma vez, o letramento midiatico durante o processo de
ensino-aprendizagem da lingua alvo, uma vez que o aprendente por meio do
suporte de diferentes recursos semioticos pode ter sua argumentagao

enriguecida na lingua-alvo.
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N (11l Tube porto de galinhas cvc viagens Q Carregar Fazer login

o

Porto de Galinhas | CcvC Viagens m 4 Fernando de Noronha | CVC Viagens

Figura 20: turistas em passeio de bugre e Porto de Galinhas

Youl'lif3 porto de galinhas cvc viagens m|m Q Carregar Fazer login

Porto de Ga”nhas | CVC Viagens W‘v: Fernando de Noronha | CVC Viagens

Figura 21: turistas em piscina natural de praia de Porto de Galinhas
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Youl['Li3 porto de galinhas cvc viagens m q Carrogar m
- -

F’Ol'to de Ga”nhas | CVC Viagens mA - Fernando de Noronha | CVC Viagens

Figura 22: turista em restaurante tipico de praia no Brasil

5.2.3 O video online do YouTube “Coisas que os brasileiros sabem que sdo
verdadeiras”

O video intitulado “Coisas que os brasileiros sabem que sao verdadeiras”
pode ser utilizado no momento pos-tarefa do livro “Novo Avenida Brasil 27,
pagina 58, licdo 6, exercicio 3, em que os aprendentes falardo sobre como veem
0 povo do pais de sua lingua alvo. Este video mostra algumas generalizactes
sobre o Brasil e seu povo, em relagcao aos costumes e cultura do pais.

Este video, quando acessado no dia 09/02/2015, tinha 126.162 acessos,
com 2.668 qualificacBes positivas e 1.482 negativas. Diferentemente dos outros
dois videos, o niumero de negativas deste é maior. Esse dado, na verdade, ndo
nos desencorajou a escolha, e sim a reforgou, justamente por se mostrar um
contraponto a ser trabalhado. Como se trata de video que apresenta varias
generalizacBes sobre o que o brasileiro sabe sobre si, cabe como forma de
desvelar diversos mitos do senso comum. Se nao contar com planejamento do
docente, ou mesmo com o conhecimento da potencialidade de significacdo dos
recursos semioéticos nele presentes, poderia ter efeito reverso ao pretendido.

Vamos em seguida a explanagcdo da proposta com base na analise
realizada.

Como este video sera aplicado no momento pés-tarefa, faremos algumas
consideracdes sobre esta fase do processo de ensino-aprendizagem. No ensino

de LE é importante que se promova a interacdo na lingua alvo, para tanto, o pés-
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tarefa representa 0 momento em que ha a possibilidade de que alguma atividade
seja voltada para aspectos linguisticos trabalhados ao longo da tarefa, sem que
0 objetivo comunicativo seja colocado em risco.

No livro Avenida Brasil 2, o exercicio 3 da pagina 58 pede que 0s
aprendentes facam o emprego de algumas expressdes da lingua portuguesa ja
introduzidas ao longo da unidade. Para que esse emprego néo seja feito de
forma mecanica, a insercdo do video online “Coisas que os brasileiros sabem
que sao verdadeiras” pode promover exercicio reflexivo critico sobre o tema
esteredtipos, ja tratado em outros momentos por meio da apresentacdo de
diferentes recursos semidticos, que exploram ricamente o tema proposto.

Vejamos entdo a figura com o exercicio original:

[ [ AT
A s pReCH o) g S
3. Como vocés veem a gente de seu pais? Conversem com seus/suas colegas.

Mas eu ndo vejo o och
i assim. Ao contrdrio ... @ M}
; Vocé tem razdo. 2 :

b 5 - Como vocé pode dizer

: T e Mas por uma coisa dessas?

‘ outro lado ...
é 58

Figura 23: exercicio 3 da licdo 6 do livro Avenida Brasil 2

A insercdo do video neste exercicio fomentaria o debate em torno de
esteredtipos, ao mesmo tempo em que colocaria em pratica as expressdes
linguisticas em estudo. Passemos a analise multimodal do video.

Kress e van Leeuwen (1996) apontam, dentro dos processos narrativos,
0 processo de acao, em que o ator é o participante do qual o vetor de acao se
origina, no caso, o0 primeiro quadro da sequéncia a seguir mostra 0 que seria
uma brasileira que representa a mensagem do texto verbal que diz que “primeiro,
o Brasil € mais do que as suas [praias]’. Pelo contraste com o segundo plano,
vemos que este participante representado estd em destaque. O vetor do seu
olhar ndo se dirige a um objeto, o que significa um processo nao-transitivo. Isso
significa que o ator tem uma agéo similar & estrutura intransitiva verbal, na qual

nao ha necessidade de complemento. Assim, 0 que nao esta escrito esta no
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imagético, em que a mensagem esta completa, de forma intransitiva, a mulher
representa esse Brasil que € mais que somente praias. A narrativa sempre se

pauta nas trés modalidades: imagem, texto e som.

N(i["| Tube coisas que os brasileiros sabem que sao verdadeiras m QqQ Camegar m

PRIMEIRO, 0 BRASIL E
MAIS DO QUE AS SUAS..

Coisas Que Os Brasileiros Sabem Que S&o Verdadeiras . A A
Figura 24: turista mergulhando no mar da costa litor&nea brasileira

No segundo quadro, temos a representacdo da caipirinha, bebida tipica
brasileira, que se transformou em um dos icones do pais. A narracdo do video
fala que o Brasil € muito mais que suas caipirinhas. Aqui o objeto “caipirinhas”
ganha destaque pela saturacao de proeminéncia da cor e perspicacia do foco,
através da saliéncia. Para os viewers, esse processo € simbolico, porque
ressalta o que o participante significa ou € nas fotos, no caso, a caipirinha é um

simbolo do Brasil.
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YoulIi coisas que os brasileiros sabem que sé@o verdadeiras Q Carregar m

CAIPIRINHAS

Coisas Que Os Brasileiros Sabem Que S&o Verdadeiras u ]-\ ‘
Figura 25: representacdo da caipirinha

Os dois quadros a seguir relatam os participantes por meio de
explanacgdes verbais acerca de musica e danca. No caso, o saber dancar como
caracteristica tipica do brasileiro e o sentimento de orgulho pelo carnaval de cada
cidade. Esse processo ainda se enquadra no processo classificatorio, dentro do

processo narrativo.

YOU Tuhe coisas que os brasileiros sabem que s&o verdadeiras Q Carregar Fazer login

Coisas Que Os Brasileiros Sabem Que S&o Verdadeiras BE /A a
Figura 26: brasileiros dancando
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Yﬂu lehe coisas que os brasileiros sabem que séo verdadeiras ] Q Carregar m

SUA CIDADE

0 MELHOR

Coisas Que Os Brasileiros Sabem Que S&o Verdadeiras

Figura 27: desfile de carnaval brasileiro

Neste quadro, ha uma frase recorrente no Brasil que se refere a crencga
de que Deus é brasileiro. Ao lado dessa frase, como participante representado
eleito, esta outro icone bastante conhecido do Brasil, o Cristo Redentor. Esta
composicado multimodal demonstra um processo dentro do narrativo: o simbalico,
em que um participante significa algo como é o Cristo como representando Deus

no Brasil.

You[lli3 coisas que os brasileiros sabem que séo verdadeiras | Q Carregar Fazer login

PORQUE,
TODD MUNDD

SABE OUE

Coisas Que Os Brasileiros Sabem Que S&o Verdadeiras Bk

Figura 28: Cristo Redentor

E importante destacar que a analise multimodal aqui empreendida nesta

sequéncia nos traz um caminho de aplicacdo para 0s recursos semiéticos

105



presentes em videos online, pois cada um dos quadros é uma amostra
representativa sobre potencialidade de significagéo.

Cada sintagma visual ou verbal ou sonoro atua em conjunto, de maneira
a demonstrar que o letramento midiatico passa por trabalho didatico reflexivo
critico em que o docente ndo exerce papel passivo, mas atua de maneira
consciente sobre quais escolhas sdo as mais viaveis em tarefas para o ensino
de LE. Prosseguiremos entdo para a prOxima secdo, que apresenta as

consideracdes finais desta pesquisa.

106



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo de encerramento da dissertagao, retomamos 0s objetivos e
as perguntas que orientaram a pesquisa, buscando respondé-los de acordo com
as analises realizadas no capitulo anterior. Em seguida, apresentamos
sugestdes e possiveis contribuicbes, praticas, tedricas e metodoldgicas
presentes neste estudo. Fazemos também reconhecimento de limitacdes e

sugestdes para pesquisas posteriores.

Nesta pesquisa, partimos da ideia de que ha videos cujos potenciais
multimodais podem viabilizar, enriquecer, motivar e harmonizar o ensino de PLE
baseado em tarefas. Buscamos aqui analisar materiais didaticos de ensino de
PLE, afim de encontrar momentos para potencial de uso de videos online,
disponiveis no canal YouTube, para proposta de realizacdo de trabalho

estruturado com tarefas no ensino-aprendizagem dessa area.

Este estudo objetivou, inicialmente, investigar, por meio da
Multimodalidade, da Abordagem de Ensino Baseada em Tarefas e do
Letramento Midiatico e Multiletramentos, a operacionalizacdo de videos online
em unidades de livros didaticos de PLE, de forma a desvelar seus potenciais
multimodais para realizacéo de tarefas no ensino-aprendizagem dessa area. Em
seguida, vieram as trés perguntas de pesquisa. A primeira foi sobre que tipo de
videos online apresentam condi¢8es ideais para operacionalizacédo de tarefas no
ensino-aprendizagem de PLE de acordo com 0s preceitos da Teoria da
Multimodalidade. A segunda questionou sobre como situar o trabalho com
videos online nos momentos de realizacdo da tarefa. A terceira pergunta foi
sobre como 0s recursos semidticos presentes nos videos selecionados podem
ser contemplados na realizacdo das tarefas para o ensino-aprendizagem de
PLE. Iniciaremos, entdo, revisdo de cada uma das perguntas de pesquisa,
ressaltando alguns aspectos e conclusdes alcancados ao longo do estudo.

Durante o trabalho estruturado no desenvolvimento de tarefas para
ensino-aprendizagem de PLE, ndo houve dificuldades em encontrar videos que
apresentem condi¢cdes ideais para operacionalizacéo de tarefas para esse tipo
de atividade educacional, pois de maneira geral, basta seguirmos algumas
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observacbes para realizar o levantamento. Tais observacfes serdo

apresentadas a medida que formos respondendo aos questionamentos da

pesquisa.

Que tipo de videos online apresentam condi¢cbes ideais para
operacionalizacao de tarefas no ensino-aprendizagem de PLE de acordo
com os preceitos da Teoria da Multimodalidade?

Respondendo a primeira pergunta de pesquisa, sobre que tipo de videos
online apresentam condi¢cdes ideais para operacionalizacdo de tarefas no
ensino-aprendizagem de PLE de acordo com 0s preceitos da Teoria da
Multimodalidade, é necessario que estejamos atentos ao padrao de linguagem
verbal, imagética e sonora do video, pois deve ser adequado ao perfil do
aprendente que ira realizar a tarefa em sala de aula. Sdo importantes os
seguintes aspectos: adequacgédo vocabular ao nivel dos alunos, qualidade de som
e imagens, duracédo do video, pois como sdo apenas parte da aula, e ndo a aula
inteira, ndo podem ser muito extensos, pois podem fugir do propdsito inicial, de
dar suporte a aplicacéo da tarefa. Também, € muito importante que o video tenha
contetido proximo ao proposto na unidade didatica ou na tarefa idealizada pelo
professor, caso contrario poderemos incorrer em um dos problemas sinalizados

por Moran, sobre os usos inadequados dos videos em sala de aula.

Como situar o trabalho com videos online nos momentos de realizagéo da

tarefa?

A segunda pergunta de pesquisa questionou sobre como situar o trabalho
com videos online nos momentos de realizacédo da tarefa. Como mencionamos
ao longo do trabalho, temos os trés momentos do trabalho com tarefas: o pré-
tarefa, a tarefa em si e o pOs-tarefa. Propusemos aqui que no pré-tarefa, que é
0 momento de introducéo ao tépico e a tarefa em si, o professor podera introduzir
0 tdpico aos alunos, salientar algumas palavras e expressoes Uteis e em seguida
os alunos podem assistir a um video com outras pessoas desempenhando
tarefas similares, para que se preparem para o momento da tarefa. Neste
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momento, o video pode figurar como warmup, fazendo com que os alunos

iniciem a tarefa motivados pelos potenciais multimodais do video assistido.

Como os recursos semioéticos presentes nos videos selecionados podem
ser contemplados na realizacdo das tarefas para o ensino-aprendizagem
de PLE?

A terceira pergunta foi sobre como 0s recursos semioticos presentes nos
videos selecionados podem ser contemplados na realizacéo das tarefas para o
ensino-aprendizagem de PLE. Facamos aqui uma breve comparagao entre
trabalho em sala de aula com textos verbais e trabalho com textos multimodais,
sobretudo com o recurso do video para compor significacbes. No trabalho com
textos verbais, as possibilidades de leitura sdo bastante sintéticas, pois o aluno
deve se concentrar em leitura de palavras para ir construindo significados.
Quando ha outras semioses, temos leitura mais complexa, pois o aluno pode
realizar a leitura de forma ndo necessariamente linear, pois quem realiza a
relacdo entre as semioses, a conexao entre o verbal, o imagético e o sonoro € o
proprio aprendente. Tais constatacdes, que foram realizadas pelo emprego das
categorias de andlise selecionadas, comprovam que existe uma Sintaxe Visual,
revelando novas estruturas sintagmaticas, com base na relacdo entre os
elementos imagéticos e sonoros que deve ser considerada no planejamento de
tarefas.

Podemos, entéo, elencar algumas vantagens para ensinar com tarefas ao
invés de ndo o fazer.

¢ O foco do ensino-aprendizagem nao se reduz a forma, estrutura da lingua,
e sim nos sentidos;

¢ NaA&o existem respostas certas ou erradas, e sim desenvolvimento ou nao
da tarefa proposta. Ao final do processo, o proprio aprendente consegue
se auto avaliar, de forma que gere reflexdes;

e No momento da tarefa em si, os alunos trabalham autonomia,
possibilitando que estabelecam seus proprios caminhos para resolucao

do que foi proposto, mais semelhante as situac¢des da vida real;
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¢ Os momentos do trabalho com tarefas (pré-tarefa, tarefa em si e pés
tarefa) configuram caminho consistente, limitando improvisos ruins e que
o trabalho se perca;

e Uma vez concluida uma tarefa, as outras se tornam mais naturais € 0
processo fica cada vez mais autoexplicativo, pois ha certa recorréncia nos

comandos das tarefas.

Depois de retomarmos o objetivo inicial do trabalho, as questdes de
pesquisa e elencarmos possiveis vantagens do trabalho baseado em tarefas,
acreditamos que os resultados alcancados aqui podem ser vistos como
importante contribuicdo para o trabalho docente. Alertamos aqui sobre
mudancas dos modos de significacdo na sociedade contemporanea, o que
requer mudancas paradigmaticas no ensino-aprendizagem de PLE, para que
nao se volte apenas para o ensino da forma, ou da modalidade verbal, e sim o

trabalho com foco nos sentidos, privilegiando o uso de recursos multimodais.

Por fim, reconhecemos ter alcangcado aqui apenas comeco do que pode
vir a ser uma longa caminhada. Trabalhos posteriores podem ser desenvolvidos
e aplicados a questdo da Multimodalidade em sala de aula de linguas
estrangeiras, sobretudo a de PLE, que tanto carece de estudos sistematizados
para implementacédo de novas formas de trabalhar a significacdo dos discursos.
Reconhecemos a grande importancia de garantir a adequacdo da
multimodalidade aos diferentes estilos de aprendizagem. Essa foi uma questao
gue surgiu durante as aplicacbes tedricas ao trabalho, e que fica como item
importante de agendas futuras. Destacamos também a importancia de estudos
sobre Multimodalidade durante formacdo inicial e também continuada dos
professores que se propdem ao ensino de PLE, para que as praticas sociais
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem possam ser transformadoras,

realizando significacdes, por parte dos alunos estrangeiros.
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uso-de-tablets-em-escolas-tem-impacto-timido-no-desempenho-de-alunos.shtml. Acesso em
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Websites

Live Web Art: laboratério de midias instaveis. www.memelab.com.br (acesso:
02/11/2014)

Brasil Escola. http://www.brasilescola.com/historia/sputnik.ntm  (acesso:
15/01/15)

Info Escola: navegando e aprendendo. http://www.infoescola.com/estados-
unidos/pentagono-eua/ (acesso: 15/01/15)

Glosséarios de termos de edicao.
http://www.letras.ufmg.br/vivavoz/datal/arquivos/glossario-site.pdf (Acesso:
16/01/2015)

Videos - Youtube

Buzz Feed Videos. Coisas que os brasileiros sabem que sdo verdadeiras, 2013.
https://www.youtube.com/watch?v=Kd-sOVHWgpA (acesso: 17/01/2015)
COSTA, Pedro. Minutos Psiquicos: preconceito e esteredtipo, 2014.
https://www.youtube.com/watch?v=7m-yuzFlipc (acesso: 17/01/2015)

CVC Viagens. Porto de Galinhas — CVC Viagens, 2008.
https://www.youtube.com/watch?v=01frixRmfWk (acesso: 17/01/2015)
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Angola

O territ6rio de Angola situa-se na costa ocidental do continente
icano, limitado anorte pelo rio Zaire e pela Republica
~tica do Congo, a sul pela Namibia, a leste pela Zambia e a oeste
- pelo Oceano Atlantico. 2

Destacam-se como cidades mais importantes: Huambo, Lobito,
Benguela, Cabinda, Lubango, Malange e Namibe.

O territ6rio angolano possui uma extensa rede hidrogréfica, divi-
dida em quatro vertentes: Atlantica, do Zaire, do Zambeze e do
Calaari, sendo atravessado por rios importantes como o Zaire, 0
Cuanza e o Cunene, que descem do interior, em vales profundos
¢ leitos irregulares, alargando-se depois nas proximidades do oce-
ano, formando boas baias e melhores portos, como os de Luanda,
Lobito e Namibe.

A lingua portuguesa ¢ 0 idioma oficial — lingua materna para 40%
da populagio e segunda lingua para a maioria das etnias —, mas

vigora o heterolinguismo. Angola tem varias linguas nacionais,
[ como o umbundo, quimbundo, quicongo, ovimbundo, bacongo,
| chokwe, mbunda, luvale, nhanheca, gangela e o xikuanyama.

Moc¢ambique

Mogambique est4 situado na costa sudoeste de Africa, ocupando
uma superficie de 783.080 km?, fazendo fronteira a norte com a
Tanzénia, a noroeste com o Malavi e a Zambia, a oeste com o
Zimbabue e com a Republica da Africa do Sul e a sul também
com este pais e com a Suazilandia. O territério apresenta-se ex-
tenso, com um litoral de 2.470 km, sendo as costas geralmente
baixas, apresentando grandes bafas, uma na regido da Pemba e
outra na regido da capital (Baia de Espirito Santo) com poucos
recortes, arenosas e por vezes rochosas e coraliferas, em especial
na zona sul. Junto da costa existem numerosas ilhas como o ar-
quip€lago de Quirimbas, ilha de Mogambique, grupo de Angoche,
arquipélago do Bazaruto e ilha de Inhaca.

As principais cidades mogambicanas sio Maputo (capital, ex-
Lourengo Marques, sede do governo, com cerca de 78.500 ha-
bitantes), Beira (113.000 habitantes) e Nampula (que conta com
cerca de 126.000 habitantes).

A economia mogambicana, basicamente agricola (80%), € baseada
em grande medida na produgdo familiar camponesa.

Destacam-se ainda as exploragdes estatais, pequenas exploracdes
familiares e cooperativas. Embora cerca de 45% do territorio tenha
potencial para a agricultura, 80% da mesma € de subsisténcia.
Cultivam-se com finalidades de exportagdo o algoddo, sisal, cha,
cana-de-aglicar e caju. Para consumo interno produz-se milho, ar-
roz, mandioca, sorgo, trigo, amendoim, bananas e cocos. O clima
permite o cultivo de um vasto sortido de frutos tropicais, tais como
o0 abacate, a papaia, a manga, 0 abacaxi e também de citricos.

Localizagao

CURIOSIDADES

Nome Oficial: Republica de Angola

Superficie: 1.246.700 km?

Populagdo: 13.900.000 habitantes

Capital: Luanda

Regime Politico: Semipresidencial

Moeda: Novo Kwanza

Idioma: Portugués (oficial) e linguas
africanas de origem banto

Fonte: http://www.cplp.org

Localizagao

B Nome Oficial: Republica de Mogambique

B Populagao: 19.000.000 habitantes

(estimativa do PNUD da ONU
para 2002)

B Densidade

Populacional: 21 habitantes por km?
(estimativa de 2001)

Superficie: 799.380 km?

Capital: Maputo

Moeda: Metical (MZM)

Natureza do Estado: Republica

Idioma: Portugués

Fonte: http://www.cplp.org
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QUEM SOMOS, AFINAL? (2)

Outros personagens tipicos entre o povo brasileiro sdo:

O MULATO

Ea mesticagem mais
comum no Brasil, fruto do
cruzamento entre brancos
e negros. No periodo
colonial, o mulato era
quase sempre a prova do
abuso do senhor de
engenho, que escolhia na
senzala as mulheres negras
mais bonifas para sua
satisfacdo sexual. Hoje, o .
mulato é um simbolo da - o
beleza brasileira cada vez o8
mais numeroso.

! |\ O SERINGUEIRO
R
¥

AR
xrg ¢

Vive recluso no meio do
mato, nas regides da
Floresta Amazdnica, onde as
seringueiras nascem
espontaneamente, como no
Acre. Seu trabalho € abrir
vincos nos tronces para
extrair o ldtex e, em
seguida, defumd-lo até que se
transforme em borracha.
Como a seringueira sé nasce
na mata preservada, o
seringalista passou a ser um
combativo defensor da
floresta, denunciando
queimadas e a atuagdo de
madeireiras.

2]\
O JANGADEIRO

Eo pescador dos mares
nordestinos, que vive
nas comunidades do
litoral. Especializou-se
na pesca de rede a
bordo de jangadas,
pequenas embarcagdes
de vela friangular
feitas de seis paus
roligos retirados das
matas da regido.
Singrando as dguas
verdes e ensolaradas,
no amanhecer ou no
por-do-sol, o jangadeiro
virou elemento tipico ¥
da paisagem da regido e
simbolo de Alagoas.

O PANTANEIRO
O homem pantaneiro, que
¢ basicamente um ]
vaqueiro adaptado para as
pastagens (midas, nasceu
com a chegada da criagdo
extensiva de gado ao
Pantanal. O sistema de
cheias e vazantes do rio
Paraguai obriga o
constante deslocamento
dos rebanhos das terras
baixas e alagdveis para as
altas e secas. Ao !
contrdrio do gadcho, que
sé come carne, o
pantaneiro também apre-
cia a fartura de peixe
da regido.

O CAICARA

E o morador do litoral
sudeste brasileiro, que
povoa as matas de
restinga préximas aos
manguezais. Vive da
pesca na foz dos rios e
do cultivo de
subsisténcia. Adotou
muitos hdbitos
indigenas, como a roga
de coivara e a pesca
arfesanal com covas.
Preserva palavras do
portugués quinhentiste &
alguns sdo loiros porgue
descendem de
aventureiros franceses &
suigos que se instalaram
ali no periodo colonial.

O MESTICO
ORIENTAL

O fermo mestico serve
para definir qualquer
tipo de mistura de ragas,
mas nos Gltimos anos
tem sido mais usado
para o caso dos
orientais. O fendmeno
ainda é recente e, em
certa medida, raro, pois
a raga amarela - da qual
0s japoneses sdo maioria
no Brasil - viveu décadas %
organizada em coldnias
fechadas, o que
dificultou a mistura. \

Fonte: revista TERRA — 1998 ~ resumo do fextc de Vinicius
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O MUNDO NAS COSTAS

Ministério do Turismo quer aumentar hospedagem
nos albergues do pais incentivando mochileiros

Nada de carregador de malas, hotel bacana, fartos cafés da manha ou
almogos em restaurantes de renome. A ideia é conhecer lugares e culturas
diferentes de forma mais descontraida e econédmica. Essa é a regra nimero

um de quem decide colocar tudo dentro de uma mochila e sair por ai. De
olho nesse tipo de viajante, que em sua maioria tem entre 20 e 30 anos, o
Ministério do Turismo vai apoiar uma campanha de incentivo aos mochileiros
criada pela Federagéo Brasileira de Albergues da Juventude. A federagéo, por
sua vez, pretende ampliar a rede de hospedagem no pais para ver o nUmero
o de usudrios anuais pular de 100 mil para 500 mil no curto prazo. “Queremos
ter estabelecimentos para esse publico em todos os Estados e criar essa cultura de viagem na cabega dos
brasileiros”, afirma José Roberto de Oliveira, da Secretaria Nacional de Politicas do Turismo.

Fonte: Texto adaptado de artigo da revista Epoca — 2004

E vocé? Alguma vez passou pela experiéncia de fazer uma viagem com a
mochila nas costas? Caso tenha feito vdrias viagens assim, qual foi a sua
favorita? Por qué? No seu pais existem muitos Albergues da juventude?
Sdo bem localizados? Sdo muito utilizados? Por qué?

Além dos ja mencionados no texto acima, liste os prés e os contras de se viajar
com “O Mundo nas Costas”. Para cada vantagem e desvantagem, dé uma sugestao
ou um conselho, respectivamente.

EXEMPLO: 1. Quando viajamos sem malas nos deslocamos com mais facilidade. (pré)
Sugestao: Ao viajar com uma mochila, escolha fazé-lo de trem.

1. Em uma mochila ndo cabem muitos pares de sapatos. (contra)
Conselho: Procure sempre levar pelo menos um par de sanddlias.

PROS SUGESTOES

CONTRAS CONSELHOS

BAGAGEM

BOLSA
CARTEIRA
FRASQ
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Dizem alguns psicélogos que, ao chegarmos aos 42 anos, voltamos a energia da
adolescéncia, mas com o conhecimento de um adulto e, muitas vezes, com a possibilidade de
sermos independentes financeiramente e de termos certa disponibilidade de tempo para
gozarmos mais nossas vidas.

Caso vocé ja tenha passado dos 42 anos e queira confessd-lo, diga se
concorda com a constatagdo acima. Caso concorde, responda:

1. Quais das atividades listadas em seguida o atraem mais? Apresente suas razées para a escolha.
* Reunir-se com amigos para cozinhar na casa uns dos outros.
* Frequentar bares.
* Praticar esportes radicais.
* Ir a shows de musica popular.
* Viajar para lugares inusitados.
2. Que atividades consideradas “para velhos” antes de vocé chegar aos 42 hoje o atraem sem que, por
isso, se considere “de idade”?2

3. Pessoas acima dos 42 anos passaram por épocas revoluciondrias marcantes: o movimento hippie, a
revolug@o sexual, os movimentos feministas, etc. Como vocé acha que essas vivéncias influenciaram
seu modo de vida atual?

Caso vocé ainda esteja longe dos 42 anos, como imagina que serd sua assim chamada
“meia-idade” ou até a sua “terceira idade™? Vocé tem algum receio? Como vocé estd se
preparando fisica e mentalmente para essa fase?

| Em nota sobre o mundo diplomatico, a revista Epoca, em sua edigéo de niimero
4 304, fez a seguinte constatagéo:

“Néo é atoa que o ltamaraty quer estimular os diplomatas que se dispuserem a dar expediente
em embaixadas distantes do circuito Elizabeth Arden. Em Pequim hé 12 vagas, mas sé a
metade estd ocupada. Em Nova Délhi trabalham apenas dois dos oito diplomatas previstos.
Jd em Paris, os 18 postos, incluindo os quatro da representagdo do Brasil na Unesco, estdo
sempre preenchidos. E com fila de interessados.”

Sem fazer uso do diciondrio e, baseando-se no texto acima, tente definir:

1. & toa 6. apenas

2. dispuserem 7.ja

3. dar expediente 8. representagéo (na Unesco)
4. circuito Elizabeth Arden 9. preenchidos

5. ha 10. fila

!é Ouga o dudio e descubra qual o lugar ideal para passar as férias mencionado
por cada um dos personagens e o motivo da preferéncia.

( Descrigéio do lugar ideal Motivo j

Manvel
Dalton
Celina
Kétia

ITENS PARA VIAGEM

QUES DE VIAGEM
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Comece o didlogo assim:

* Eu adoraria!

o convite | - joia! Legal!

Use as sugestdes abaixo para convidar um colega para sair no fim de semana.

e

A: Esté passando um filme muito bom no Cinearte. * Em que dias esta passando?
Vocé gostaria de assistir? + Onde (mais) esta passando?
B: Qual é o nome do filme? outras * Quem séo os atores
A: “O Homem que fazia chover”. principais?
B: Que tipo de fcillme ¢ esse? perguntas | | Onde fica o cinema? E longe/
: Acho que é um drama. Dizem que é muito bom! perto daqui?
B: Entdo vamos. Qual € o hordrio?
A: Tem as 18h, 20h, 22h. Que tal as 20h?
: e + Que pena! Vou estar muito
B'. Zg?:bt;i':aislf:: I\:;Jceer:airgocasu par-yeftasos 1305, ocupado neste fim de semana.
) : 5 d Talvez a semana que vem.
+ Talvez numa préxima vez. recusando
Obrigado mesmo assim. =
aceitando | ° Parece uma étima ideia! « Infelizmente néo vai dar. o convite

Estou cheio de coisas pra fazer
neste fim de semana. Quem
sabe num outro dia?

té pouco tempo atras havia uma

clara tendéncia de as pessoas mi-
grarem para as grandes cidades, prin-
cipalmente para as capitais, uma vez
que o sonho das grandes e famosas uni-
versidades, empregos bem remunerados,
redes de supermercados e shopping
centers era privilégio restrito as gran-
des capitais. Quem nao abrisse mao de
tais servicos automaticamente era obri-
gado a conviver com congestionamen-
to, alto custo de vida, poluicao e violéncia
crescentes.

E vocé? Gostaria de morar numa metrépole ou
numa cidade do interior? Se vocé optasse por viver no
interior, quais seriam as razées para isso? Colocamos ao
lado uma lista de razées provdveis por que cada vez mais
brasileiros querem mudar-se para o interior. Numere os itens
a seguir em ordem de importéancia para vocé.

FUGA PARA O INTERIOR E )

Atualmente muitos dos servicos aci-
ma citados deixaram de ser privilégios
restritos as grandes capitais. Muitas
cidades do interior ja oferecem tudo
o0 que as capitais podem proporcio-
nar, além de outras vantagens da vida
urbana que acabaram se tornando
inacessiveis nas grandes cidades. E é
justamente isso o que a maioria das pes-
soas busca quando migra para o inte-
T10T.

Fonte: revista Veja - 1998

) custo de vida mais baixo
) menos violéncia

) melhor qualidade de vida
) ar mais puro

) vida mais tranquila

) pessoas mais amigas

Yocé concorda com eles? .
Agora o professor lhes indicard o resultado de

com seus colegas, em classe.

CAMPING

BARRACA

OLC

Compare suas razdes com a opinido dos seus colegas e
discuta. Qual foi o item mais valorizado por todos?

gesquisa realizada em margo de 1998 por uma revista
rasileira, Veja. Verifique se coincide com a ordem
de importancia assinalada por vocé. Se ndo, discuta

uma



L

pousada
VALLE DOS PASSAROS
centro da mato Atiantica

10% de desconto
no pacote minimo de 02 (duas)
diarias (valido para 1 casal).

10% de desconto nas refeicoes
(valido somente para precos aplicados
no cardapio, exceto os promocionais).

Acentue, quando
£ , necessdrio,
@ as palavras

dos cupons de

desconto ao
lado:

Clnica
Psicologica

Psicoterapia e Orientagao

a dependente de drogas).

TRAINING
SOFTWARE
Treinamento em Informatica

No ato da matricula,
ganhe o material didatico
e uma camiseta.
(curso de informatica em dois dias).

Que profissionais estdo relacionados as propagandas acima?
EXEMPLO: 1- Pousada Valle dos Passaros: arrumadeira, porteiro, ...

4 ” & g
:‘1 No Brasil o valor das multas muda de acordo com o tipo de infragéo.
01 Use a légica para unir as colunas abaixo.

Infragéo de natureza gravissima: 180 UFIR * Dirigir veiculo sem possuir Carteira Nacional de Habilitagao.

ey o Ter seu veiculo imobilizado na via por falta de combustivel.
Infracdo de natureza grave: 120 UFIR
(5 pontos) ¢ Estacionar o veiculo afastado da guia da calgada

Infragéo de natureza média: 80 UFIR (meio-fio) de cinquenta centimetros a um metro.

(4 pontos) A oy .
nfrac == FIR ¢ Transitar em marcha a ré, salvo na distancia necessaria a
Infragéo de natureza leve: (ssopgnm) pequenas manobras e de forma a néo causar riscos 2 seguranga.
QUANDO O TREM

[ ¢VC |

Observe os seguintes folhetos
‘ informativos e publicitdrios. 0 (1@}

e que eles tém em comum é o tempo

s verbal: o IMPERATIVO. Por 1ue serd que

g os especialistas em publicidade
e i usam tanto o Imperativo? Pesquise e ..
| FAGA JA A SUA RESERVA

discuta com seu colega/professor.

= 231-1222

Agora vamos criar um folheto informativo para uma agéncia de viagens a
fim de fazer propaganda do seu parfs, da sua beleza, da sua cultura. Deve
ser o mais atraente, convidativo e convincente possivel. Use e abuse do
IMPERATIVO! Coloque também um titulo sugestivo para o folheto.

PRAIA

BIQUINI
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®  No Brasil, o termo “sair de casa” esté por vezes associado ao casamento. Alguns

s preparativos importantes acontecem quando nos preparamos para essa cerimonia.

A Fundacgéo Procon, vinculada a Secretaria de Justi¢a e Defesa da Cidadania do

Estado de S. Paulo, preparou um guia para orientar noivos e noivas. O jornal O

Estado de Sao Paulo publicou-o no més das noivas de 2004. Que cuidados vocé acha

que o Procon sugeriu em seu guia para os itens abaixo? Confira suas respostas
com o seu professor.

"] Alguns verbos pedem o uso de uma preposicdo que pode inclusive modificar
seu significado. Discuta a diferenca de sentido entre as frases abaixo:

. Sempre agrada o filho quando o vé. # O presente nao agradou ao filho.
. Sentiu-se mal ao aspirar a fumaga. # Aspiramos a um cargo melhor.
. Por que vocé implica tanto com ele? # Exigir os seus direitos implica altos riscos.
. Quero o bem-estar de todos. % Quero a todos por igual.
As enfermeiras assistem os idosos com carinho. # As enfermeiras assistem ao jogo de ténis.

Esse & um direito que lhe assiste.
Custou-me encontrar uma boa casa. O carro |he custou barato.

Vim de metré para a escola. Vim do Metré para a escola, correndo.
Eles falam da fome. Enquanto isso milhares morrem de fome.
Eu o encontrei no vilarejo. Eu o encontrei num vilarejo.

10. Cheguei a casa do produtor. Cheguei da casa do produtor.

OhwN =~

vwNo
L R N

Acrescente uma preposicdo a cada uma das frases seguintes:

1. O filme que assisti me deixou muito 5. Aloja que entrei ontem estava fazendo
emocionada. liquidagéo de quase todos os produtos.

2. A Unica pessoa quem confio é vocé. 6. O cantor nao agradou os fas.

3. O cao obedece o dono ¢ 7

. Os lugares onde fui s@o estes.
dinaod Harold

&

4. Nés aspiramos um mundo melhor.

P

CUIDADOS COM O CARRO

ALINHAR DIRECAO
CALIBRAR PNEUS

CHECAR OLEO E FREIOS
CONFERIR DOCUMENTOS
VERIFICAR CINTOS EJ
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i ‘ Leia o texto abaixo e:

1. pesquise o significado das palavras sublinhadas no texto.
2. circule a preposicao correta que aparece entre parénteses no texto.

Mulher na Pesca - Que emogdo ludical

Quando eu ouvia comentdrios a respeito de
pesca, normalmente masculinos, o que imaginava eram
paisagens bucélicas onde um homem calmamente sen-
tado a beira do rio esperava sua presa. Mas onde
estava a agdo que muitos comentavam?

A pesca parecia, até entdo, uma atividade sem
muita emogdo, onde para justificar sua prdtica se
inventavam histérias. Eu acreditava que pessoas ati-
vas e “plugadas” nos roteiros alternativos e cultu-
rais de uma cidade como Sdo Paulo ndo se interes-
sariam por esse esporte.

Conforme ouvia de amigos, a pescaria tam-
bém era utilizada para se
criarem dlibis, justificando
eventuais férias conjugais.
Numa destas histérias, acon- |
teceu um flagra. Ao voltar
de um fim de semana com
os amigos de infdncia, no
canal de Bertioga, quando a
aventura tinha acontecido g
nas areias da praia e ndo em
alto-mar, um dos mentirosos

se esqueceu (em,
de, para) trazer alguns
exemplares que testemunha-
riam a seu favor. A solugdo %
foi comprar peixes de pescadores nativos. Porém,
encontrou em uma peixaria o peixe jd limpo e emba-
lado. Sua esposa logo o , quando ao pre-
parar o peixe encontrou um carimbo azul de fiscali-
zagdo em seu dorso. Logo pensei: pescador necessi-
ta mesmo inventar histérias para proporcionar emo-
¢do a seus ouvintes.

Foi entdo que em uma viagem de reveillon com
minha paixdo descobri a emogdo da pesca. Na Ilha do
Cardoso eu, meu leonino e toda aquela tralha de va-
ras, alicates, molinetes, pugds...

E, acima de todos os meus preconceitos so-
bre a arte de pegar aqueles bichinhos que respiram
por brénquias, me lambuzei de citronela, contra as
mutucas, e embarquei logo cedo naquele barco de
aluminio. Até entdo ndo conhecia de perto as habili-
dades de pescador de meu namorado, mas depois de
preparar uma vara com a linha passando através dos
anéis, o chumbo, o chicote e depois o anzol, ele me
convenceu. Sorrindo, disse: "Esta é para vocé. Pega
um camardo vivo e vem aqui que eu vou te ensinar
(para, a) arremessar”.

Arremessar, mas o qué? Como? Seu sorriso
me fez entender a paz contida em um canal de ilha,

cheio de vegetagdo, céu azul e dguas limpidas, onde
arremessei pela primeira vez.

Como dizia o filésofo: "Amo aquele que ndo
quer ter muitas virtudes. Uma virtude é mais do
que duas, porque tem mais né a que se suspender
a fatalidade"

E, fatalmente, o meu primeiro sinal de

Senti meu batimento cardiaco se precipi-
tar, tendo que segurar forte com a segunda fisgada.
Um certo medo de deixar escapar de minhas pré-
prias mdos essa emogdo fambém me atingiu.

Novamente, com mei-
guice a resposta: “Sente,
com calma fisgue forte e de
uma vez, puxa. Puxa para o
alto e vai enrolando esta ma-
nivela, sente, solta, enrola
mais a linha, com firmeza
cede e continua enrolan-
do". E toda a minha energia
voltou-se (a, para, com) a dgua
e dentro dela vi uma luzinha
prateada e saltitante.

Era meu primeiro Ro-
balinho na Ilha do Cardoso,
em Cananeia, tdo perto e ao
mesmo tempo distante de meu hdbitat urbano e
natural. Ah, que emocdo liidica € se sentir incapaz,
por uma fragdo de segundos, de controlar sua pré-
pria emogdo.

Entdo gritei de felicidade e beijei aquele
exemplar escorregadio que veio de dentro das dguas,
sentindo sua forga por entre meus dedos.

Por todo o dia fiquei pescando e apostando
quem pegava mais peixes. Como todo pescador sabe,
naturalmente, fui eu quem mais pescou naquele dia,
sorte de principiante.

“Amo aqueles que ndo procuram atrds das
estrelas uma razdo para sucumbir e serem sacri-
ficados: mas que se sacrificam a terra...", aos pei-
xes, as dguas, a varas, pugds e outros objetos pelo
puro prazer da pesca, que passa de pai para filho,
de avd para neto, de marido para mulher.

Agradego (para, ao, a) avd Roque, hoje avd
do meu marido, por um dia t-lo levado ao "Morro
do Maluf” para pescar no fim da década de 1970.
Assim os homens passam como espiritos (pela,
por) sobre a ponte e cheios de emogdo pescam:
Robalos, Pernas-de-Mocga, Bagres, Baiacus e criam
os valores em que acreditam: na pescal

TELEFONES UTEIS (EXEMPLO: SP)

Fonte: Texto adaptado de artigo da revista “Pesca e Companhia” — Maria Regina Rocha Viesi
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. eescolha a alternativa correta S
entre parénteses: lsentir j !pescar | !utlhzari

e -

Agora leia e responda:
1. Qual era a opiniGo da autora sobre a pesca?

2. Como ela mudou de opinido?

3. Qual é exatamente a emogdo da pesca?

Complete:

Ela gostou tanto da pesca que

Trabalhe em pares, entrevistando seu colega a respeito de:
1. Experiéncia com pescaria (quando, onde, com quem, quantos peixes, etc.)

2. Opinido sobre a pesca “
3. Opinido sobre “sorte de principiante”
! desmascarar!,

4. Opinido sobre “histérias de pescador”

Escolha um dos verbos ao lado, ; reconhecer i
coloque-o na forma adequada

O peixe foi (por, pelo, pela) pescador.

A pescaria era como dlibi (por, pelos, pelas) alguns pescadores.

O pescador foi (por, pelo, pela) esposa, quando, ao preparar o peixe,
encontrou o carimbo da fiscalizagéo em seu dorso.

As habilidades do namorado foram (por, pelo, pela) Maria.

O Robalinho foi (por, pelo, pela) ela.

Uma forte emogéo foi (por, pelo, pela) pescadora ao primeiro sinal de fisgada.

Meu marido foi (por, pelo, pela) avé Roque ao “Morro do Maluf” na década de 1970.

Agora relacione as palavras com um trago e escreva frases usando a n.

YOZ PASSIVA: ‘ ‘
o o

ladréo pais
paciente professor
filhos policial
aluno convidados

noivos doutor
cliente advogado

O e W S

ARTIGOS PARA PESCA

ANZOL

ISCA (NATURAL, VIVA, ARTIFICIAL)
ISOPOR
LINHA
MOLINETE
VARA...
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Para a maior parte das pes-
soas, as férias ideais sao passar
uma semana na praia a fim de
descansar do trabalho e voltar
com um bronzeado de abafar.
Mas o que acontece quando o
casal leva as criangas?

Bem, por certo nao vai ser
possivel ter muitos momen-
tos intimos, tirar boas sonecas
nem ficar bebendo até tarde da
noite. Entdao por que fazemos
o impossivel para encaixar as
criangas quando planejamos
férias? Quem sabe porque todos
necessitamos dar atengdo aos
filhos e, como pais ocupados,
nao conseguimos isso na corre-
ria do dia-a-dia. Alguns amigos
meus tratam de dar essa atengao
as criancas viajando todo santo
ano para Orlando a fim de visi-
tar a Disney pela enésima vez
— junto com hordas de criancas
brasileiras em férias escolares
— numa tentativa de aplacar o
sentimento de culpa e agradar
aos filhos. Eu ndo consigo ter
tanta abnegacao!

Afinal, fora a Disney existem
muitos outros lugares onde
passar as férias
com a familia —
que tal Marrocos,
Espanha, Franca,
Escécia, Estados
Unidos, Grécia e,
é claro, as belas
praias do Brasil?
Passamos férias
maravilhosas em
todos esses luga-
res, muitas vezes
sem que houvesse
atividades ou di-
versbes especial-
mente destinadas
aos “baixinhos”.

O grande segredo do suces-
so das férias com a familia é
o planejamento. Se for viajar
para o exterior, pesquise deta-
lhadamente as opgdes de voo.
Viagens longas de aviao levando
criangas sempre sao melhores
a noite, horario que facilita o
sono. Escolha um voo direto,
sem escalas, e procure reservar
assentos na frente, além de en-
comendar refeicdes especiais,

berco, etc. quando comprar as
passagens. Leve um kit de sobre-
vivéncia completo —fraldas, ma-
madeiras, leite ja medido, baba-
dores, lanchinhos, uma muda
de roupa, o brinquedo favorito.
Criancas maiores gostam de
levar a mochila delas cheia de
brinquedos e outros objetos para
atividades. Quanto a criangas de
peito, dé-lhes de mamar na hora
da decolagem e do pouso, para
aliviar a pressao nos ouvidos
delas. As criangas maiores, dé
chupetas, doces ou bebidas para
obter o mesmo efeito.

Leia tudo que puder sobre o lu-
gar para onde vai e verifique com
todo cuidado as coisas especiais
de que vai precisar, como bergos,
cadeirinhas para adaptar nos as-
sentos do automével, quartos
com varanda — 6timos para se-
car roupa e jantar a dois depois
que as criancas dormirem. Calcu-
le quantos fusos horérios vocés
vao atravessar para encaixar as
criangas suavemente numa roti-
na razoavel. Procure nao reservar
nada sem informacdes confia-
veis — os folhetos turisticos sao
famosos por mentir
ou enfeitar a realida-
de. Um exemplo é
a ilha de Santorini,
onde estivemos hé
uns dois anos: os lin-
dos quartos-caverna
do apart-hotel, reser-
vados por um amigo
solteiro e sem filhos,
eram perfeitos —se nao
considerarmos que
para chegar la tinha-
mos que descer pelo
menos 200 degraus
bem inclinados. Depois
de uma semana e sabe
Deus quantas subidas e
descidas com duas criangas
pequenas, carrinhos e mochilas,
estdvamos em condigbes de
correr uma maratonal!

O verdadeiro segredo, no
entanto, é de vez em quando
tirar umas férias sem as crian-
¢as — vocés vao sentir uma falta
tremenda delas, mas vao adorar
aqueles momentos intimos!

Fonte: Texto adaptado de artigo da revista de Bordo Varig n® 162 - Lucy Needham Vianna
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,/ MM QUML) 7 ®

rajes Tipicos

Leia os textos e indique a ilustracao
adequada para cada um deles.

Q O cangaceiro — an-
< tigo bandi
Nordeste.
Como passavam mui-
to tempo pela caatinga,
escondendo-se da policia,
sem poder fazer nada, os
cangaceiros, varios deles
antigos alfaiates, faziam
suas proprias roupas, san-
dalias, bolsa e chapéu, en-
feitando tudo de acordo
com sua imaginacao.

do da Regiio :

erior prin-

cipalmente por causa
do trabalho de Carmem
Miranda, que os vestia
em seus shows e filmes
em Hollywood. A baiana
usa geralmente roupa
toda branca, com muitas
saias, colares e pulseiras
¢ um turbante na cabeca.
E figura tipica da Bahia,
na Regido Nordeste.

© Foto: Itamar Aguiar.

Caracterizar, descrever algo;
comparar; expressar simpatia,
antipatia.

‘ O Estado de San'_té
Catarina, na Regido Sul, |

recebeu grande quanti-
dade de imigrantes ale-
maes. A roupa tipica da
Baviria foi adotada pe-
los catarinenses como
roupa tipica sua: para as
mulheres, saia franzida,
blusa com rendinha e
bordados e avental. Para
os homens, calga curta de
couro, camisa e chapéu
de feltro com uma pena
espetada nele.

- gaticho, habitan-
te do Estado do Rio Gran-
de do Sul, na Regido Sul,
gosta da vida de fazenda.
O cavalo, o churrasco e
o chimarrio sio muito
importantes para ele.
Sua roupa tipica: bom-
bachas, camisa, lengo
vermelho no pescogo e
chapéu.
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AW As regides do Brasil

1. O Brasil é divi-
dido em 5 regioes: Roraima
Norte, Nordeste,
Centro-Oeste,
Sudeste e Sul.

O que
vocé sabe Maranhdo
sobre elas?

Paraiba Jodo f
Piauj

Pornambuco  Recife

Regido Norte

3.7 hab./km? - PIB 5,0% 3 4
Atividades econémicas L ’
Extrativismo vegetal: latex, madeira, o
castanha, acai

Extrativismo mineral: ouro, diamantes,

ferro, manganés, estanho, cassiterita.

Industria: parque industrial de montagem

de produtos eletrénicos

J Parana

uritiba ¢

ta Catarina$
© Fotos: Agéncia Brasil.

Regido Centro-Oeste

7,9 hab./km? - PIB 7,4% Regiao Nordgste

Atividades econdmicas 32,4 hab./km? - PIB 13,5%

Pecuaria extensiva em grandes latiftindios. § | NaEEECER L TIEE

Agricultura extensiva em escala comercial. Agroindustria do actcar e do cacau.

Extrativismo: Grandes reservas Exploracao de petroleo.

de manganés. Turismo interno nas belas praias da
regiao.

Regido Sudeste Regiao Sul

83,7 hab./km? - PIB 56,3% 46,2 hab./km? - PIB 17,8%

Atividades econdmicas Atividades econémicas

Indastria muito diversificada, concen- Indastria: parque industrial muito ativo.
trando 49,8% da producio nacional. Agropecuaria: agricultura moderna de
Agropecuaria: cana-de-agiicar, laranja, trigo, soja, arroz, milho, feijao e tabaco.
café, grandes rebanhos bovinos Rebanhos bovinos e suinos.
Extrativismo: Exploracao do petréleo. Extrativismo: Madeira de pinho e carvdao

Grandes reservas de ferro e manganés. mineral.
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2. A partir das informacoes da pagina 56, responda.

1. Qual ¢ a regido brasileira mais populosa? 3. Em qual das 5 regioes brasileiras o turis-
................................................................... mo ¢ atividade econdmica especialmente

E a menos populosa? IMPOTEANLED 1i.vvcuoesissmorssarisoarsern
A diferenga entre elas se mantém tam- 4. Observe as ilustracdes abaixo e identifi-
bém em relagdo a produgio? que-as, usando palavras da lista a direita.

Em seguida, quando possivel, coloque o
stmbolo nas regides adequadas.

W=
s e

3. Escolha uma das cinco regides e descreva-a em detalhes, a partir das
informacoes da pagina 56.

Regido Nordeste

Amazonas

Acre g Piaui
Bra

Pernambuco

B

o Grande do Sul

j -

| Regido Sul
A2l Ha muita coisa para se'Ver no Brasil
| 1. Ouca e leia o didlogo.
@ o Onde se produz mais vinho? o O turismo est4 sendo desenvolvido em
19 . i Y 5 i
o Na Regido Sul, sem duvida. todo o pais. Cada regido tem seus en-
« E onde ¢ encontrado o maior parque in- cantos: praias, montanhas, grandes rios,
dustrial brasileiro? extensas chapadas, selva, cidades histéri-
o Na Regido Sudeste, principalmente no cas ... H4 muita coisa para se ver. Férias
Estado de Sio Paulo. inesqueciveis podem ser programadas

» Eoturismo? O que vocé me diz do turismo?  pelo Brasil afora. Questio de gosto.

2. Converse com seu colega. O que ha para se ver no pais dele?
Faca-lhe perguntas, como no dialogo acima. Fale de seu pais.
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A3l Estereétipos

O carioca é
boa-vida.
Vive na praia.
Conta piadas.

O paulista s6 trabalha, s6
quer ganhar dinheiro. Nao
sabe aproveitar a vida.

Ndo gosto de
papagaios. Sdo cheios
de preconceitos.

Odeio esteredtipos,
mas acho jacarés horriveis.

O gaiicho ¢ machio, esquen-
tado. Nio vive sem churrasco
nem sem chimarrio.

%> 1.Ouca a gravacao e depois classifique estas expressoes que aparecem nos dialogos.

@@ oL o
(O @ d)Nioaguento.. (@B g) Taigenteboa.. (D &H
b) Acho simpdtico ... (O @ ¢)Deusmelivie.. ) @® h)Detesto .. O
¢) Adoro ... O @ 1) Odeio ... O @ )Nio gosto muito ... @

2. Ouga a gravacao novamente. Qual das alternativas contém a ideia do dialogo?

a) Nao suporto ...

Diilogo 1 Dialogo 4

Q a) Adoro os cariocas. Q a) E 6timo conversar com mineiros.
(_b) Acho os cariocas simpdticos. () b) Os mineiros nio sdo simpaticos.
Q c¢) Detesto os cariocas. D ¢) Adoro os mineiros.

Dlalogo 2 Diilogo 5

). Adoro os gaichos.
) Odeio o churrasco dos gatichos.
Nao suporto os gatichos.

(" a) E 6timo morar no Rio Grande do Sul
D b) Nio aguento os gatchos. ““ ;
() ¢) Acho os gatichos simpaticos | =

Diilogo 3 4 7 s
(_) a) Nio aguento os paulistas. .,

O b) Adoro Sio Paulo, mas odeio os pauhstas
(D ¢) Odeio os paulistas, mas ¢ 6timo morar 4.

A . it
3. Como vocés veem a gente de seu pais? Conversem ca

Mas eu ndo vejo -
assim. Ao contrdrio ... m ( undo achoque.. )
i Exatamente!
t Isso é verdade Voce tam.hazdo: Como vocé pode dizer
Mas P°" uma coisa dessas?
outro lado ..
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BM Voz passiva com ser o
1. Observe os exempdlgs e relacione. . -

v

Alguns verbos tém dois pz

pios (regulares e irreg\ﬂares):_

i descoberto em 1500. gpassiva._
- ~“'§;"1 . prender — prendido, preso
43 T ot ,dOS'amapha. aceitar — aceitado, aceito

b)“Antigém@tc, as casas

c) O Brasil &> Gl_--éjalad&bjirﬁilhéés de e_ntrega.r - e.ntregadoz entregue
v DS SO limpar - limpado, limpo
d) Osresultados [ | eram construidas com mais matar  — matado, morto
[ cuidado. pegar  — pegado, pego
e) Com mais tempo, D ja tinham sido presos antes. acender — acendido, aceso
- A ! soltar  — soltado, solto
f) Os ladroes D ) trab'alho teria sido mais g . A policia j4 tinha prendido
benfeito. o ladrdo quando seu chefe foi
preso.

2. Ordene as frases.

D Quantas pessoas D para a festa? O estdo sendo esperadas
D Alingua que D ¢ falada D por Pedro Alvares Cabral
O ¢ o chinés. O foi descoberto O por mais pessoas no mundo

D O Brasil

3. Fale com sua/seu colega.

(_ Quem inventou o avi'c’io?) Crist6vao Quem |
lombo =
O avido foi inventado iy Quen) (inventapy
por Santos Dumont. momas m : ‘lg;ngndq
Edison  yos¢ o relefone? @~ =irica
Saramago
Tom

Jobim Graham

Quem

(descobrir)
a América?

- Os regulares sio usados na voz
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B2H Voz passiva com -se
1. Observe os exemplos e depois complete os aniincios com os verbos.

Alugam-sc casas com vista para o mar. — Casas com vista para o mar sio alugadas.
Fala-«¢ portugués em vérios paises. — Portugués é falado em virios paises.
Perderam-«¢ documentos importantes. — Documentos importantes foram perdidos.

perder  vender  alugar  gratificar  procurar  contratar

:) dois chalés

em Monte Verde para carnaval.
Informacdes d. Emma,
(011) 3800 33 44, a noite.

L rapaz c/

referéncias para

caseiro em sitio na regido de Jundiai.
Recados com Pedro, a noite (92) 3223-2323

2. Como se troca um pneu? Complete.

(soltar parafusos)  (levantar o carro)  (retirar parafusos) (tirar o pneu) (colocar o estepe)

Depois, ..covevenenne 0:Y0) - o | o] Agora, 6 falta
guardar o pneu.

131



Pronomes indefinidos

1. todo/a — todos os — todas as — tudo
Exemplo: Tudo estd em ordem no escritério.

Todo dia

Todos os dias
Toda semana
Todas as semanas

ela vai ao escritério. Ela trabalhald | o dia todo.
a semana toda.

a) Traduza as frases acima para sua lingua.

b) Faca frases.
Ela trabalha no supermercado
Noés fazemos gindstica toda dia(s
Eu fago mergulho sébado(s)
Eles viajam para o Brasil spde més(es)
| b’ R0 todos os verio
Elas sabem todas as ano(s) )
Ele compra tudo sobre astrofisica
A professora come feijoada férias
Meu vizinho toca piano semana

c) Escreva de outra maneira.
_Ele leu o livro do comego ao fim. e lew 0 bivo Toto...........

Ela dormiu das 8 as 20 horas.

No®abddo; HaosatdeCasm il cla it " 5 i i i T N L

Eles ficatn 'em Porto;Alegrerdei2ia domingo: | - i st besiontanssiossssssssbissusssssans

Ele vendeu todas as coisas que tinha.

2. cada

Todas as criangas gostam
de chocolate.

Faca frases.
[ Cada aluno(s) vdo participar do projeto. )
vai receber uma tarefa diferente.
Todos os entrada(s) sdo lindos.
custa uma fortuna.
Todas as quadro(s) para o show foram vendidas.
custou um absurdo.
Tudo )

61
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CH Influéncias na cultura brasileira

Relacione as palavras com as fotos.

@ lingua @ culindria @ religido @ dia a dia @ masica

Influéncias indigenas

- %Y

instrumentosdfeitos de bambu e
pegas feitas de fibras O

RS

~

cerdmica, cest mandioca e outras raizes

[ tatu Iguacu Iracema

Axé
Xingar
Cafuné

capoeira O

Iemanja O candomblé

© Fotos: Agéncia Brasil.
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C& Culinaria

-

°p

No regime alimentar brasileiro, a contribui-
¢do africana se afirmou principalmente pela
introdugdo do azeite de dendé e da pimenta-
malagueta, tdo caracteristico da cozinha baia-
na; pela introducdo do quiabo; pelo maior uso
da banana; pela grande variedade na maneira
de preparar a galinha e o peixe. Varias comidas
portuguesas ou indigenas foram, no Brasil,
modificadas pela condimentagdo ou pela técni-
ca culinaria do negro. Alguns dos pratos mais
caracteristicamente brasileiros sdo de técnica

o

azeite de

uiabo mandioca
E dendé

3 canjica Npodemmmﬂhmm:ﬂm

africana: a farofa, o quibebe, o vatapa. Das
comidas preparadas pela mulher indigena,
as principais eram as que se faziam com a
massa ou a farinha de mandioca. Do milho,
preparavam, além da farinha, a canjica e a
pamonha.

Do peixe ou da carne picada e misturada
com farinha, faziam a pagoca. Moqueca ¢
peixe assado no rescaldo e vem todo embru-

lhado em folha de bananeira.
Baseado em “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freyre.

~castanha de

caju

1. Procure no texto:
Ingredientes e pratos da cozinha africana.

2. Fale com suas/seus colegas.
Que pratos estrangeiros sdo comuns em seu pais?

Qual ¢ o prato mais exdtico que vocé ja experimentou?
Que prato brasileiro vocé conhece?

3. De que tipo de comida vocé gosta ou nao gosta?

Ndo suporfo .éuma dellcm w

[ Ndo posso nem ver .
™ 4

Sou dificil ... Depende ...

63
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Cp

Bumba meu boi

1. Leia o primeiro paragrafo do texto.
Em que época acontece o Bumba meu boi?

(O No inicio da primavera.
No inicio do verio.
(O No inicio do inverno.

2. Leia o segundo paragrafo.
O Bumba meu boi é uma ...
(O festa de tradigdo europeia.

festa de rua com teatro, dancga e musica.

peca de teatro.

Em algum lugar do Brasil

1. Lembra os tipos brasileiros que vocé
conheceu na pagina 55? Vocé vai ouvir
uma conversa. Onde estao conversando?
() No Rio.

() Em Minas Gerais.

() No Rio Grande do Sul.

2. Ouca novamente. Eles falam sobre.

Ootempo (Dacidade (o transito
politica (D leite

4

] R . L]
representagdo completa do auto tem:a
roximada de oito horas, devidoa. «
nas. Mas o enredo da fes! 2
em simples: as desven

& _um casal de negros escravi
Grévidaecomdesﬁec 0
ngua-de-boi, Catirina,
o =

3. Quais sao os personagens principais do
Bumba meu boi?

4. Coloque os fatos na ordem em que
acontecem.

O Pai Francisco ¢ preso.

O Todos estao felizes novamente.

@ O patrdo quer saber o que aconteceu.
O Pai Francisco tem que devolver o boi.
O Todos trabalham para ressuscitar o boi.
O O boi volta a vida.

3. O que vocé ouve no dialogo?

() Tenho certeza!
Dizem que ...
Quem, eu?
Na minha opinido ...
Sei dizer ndo senhor.
Eu ndo sou daqui.
4. Que formas existem na sua lingua para

fugir a uma resposta? Pergunte ao/a
professor/a como seriam em portugués.
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Pacotes, potes e saquinhos

1. Leia e numere.

[___]1 pacote de farinha
[___ 11 pote de margarina
[ 11 pacote de macarrio
[___]1barra de manteiga
[ 11 pedago de torta
[__ 11 barra de chocolate
[ ]1litro de 6leo
[ 11 caixa de sucrilhos
[ ]1 quilo de arroz

[__]1 bandeja de ovos
[__]1 garrafa de vinho
[ ]1litro de leite

[ 11 fatia de presunto
[ ]1saquinho de ché
[__ ] 1rolo de papel-aluminio

[___]1 pote de iogurte
[L7_]1 péde alface
[ ]1cabega de alho
[ ]1dentedealho
[ ]1 maco de cheiro-verde
[ ] 1 cacho de uvas

[ | 1 cacho de bananas
[__]1 penca de bananas
[____11 vidro de maionese
[ ]1 tubo de mostarda
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2. Leia e relacione.

(D Um pacote

(2 Uma barra

(3) Um tablete

(® Umalata
‘® Uma caixa

Um quilo
(@100 gramas ke
Uma dizia
(3 Uma garrafa
Unm litro
(A1) Um saquinho
A2 Um rolo
(3) Um mago
4 Um vidro

(15 Um pé

3. Trabalhe com seu/sua colega. Vocé vai ao supermercado fazer suas compras do
més. Faca uma lista do que vocé precisa. :

4. Vocé quer fazer seu prato favorito, mas nao tem nada em casa. O que vocé
vai comprar?
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