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Resumo

Avancar na compreensdo dos processos relacionadpseadizagem se constitui de grande
relevancia para os estudos no campo educaciomala anais quando envolve temas tao
importantes como o trabalho docente e as formagpEndizagem complexas, como aquelas
em gue ha a expressdao da imaginacdo e da criatevidaiante desses aspectos, nossa
pesquisa teve por objetivo compreender o papelatmltho docente para a emergéncia da
imaginacgdo e da criatividade na aprendizagem. Aissasncomo perspectiva tedrica a teoria
da subjetividade desenvolvida por Gonzélez Rey 32@004, 2005, 2007, 2008, 2011a,
2012a, 2012b) e a concepcao de criatividade debeéd&gor MitjAns Martinez (2000, 2002,
2008, 2010, 2012a, 2012b, 2014a). A partir dessesppetiva compreendemos a
aprendizagem escolar na sua dimensdo subjetivaineaginacdo e a criatividade como
expressodes da subjetividade. A metodologia utiiziai construida tendo como referéncia a
Epistemologia Qualitativa elaborada por Gonzaley 903, 2005, 2010, 2011a, 2011b,
2014b). Nossa pesquisa foi realizada em duas esqmiblicas do Distrito Federal,
acompanhando um professor do 4° ano e uma profeseod® ano das séries iniciais do
ensino fundamental, bem como suas turmas, aprafdoedeambém o estudo de dois alunos
de cada turma. Utilizamos observacbes em salamitad conversacionais, desenhos e um
jogo, que nos possibilitaram construir nossa coenE@&o sobre o problema em foco. Em
nossa pesquisa nao identificamos a expressao dginmgdo e da criatividade na
aprendizagem dos alunos, o que é explicavel pensexpressdo de uma complexa teia de
recursos subjetivos ainda ndo desenvolvidos naemtiss estudados. Apesar de ndo termos
encontrado a emergéncia desses processos, venBagume o trabalho docente realizado pelos
professores mobilizou a expressao de recursostsulgjegue, no decurso posterior de vida
dos alunos, unido também ao desenvolvimento de®uécursos, podem vir a se expressar
em formas de aprendizagens complexas, caractesizagla presenca da imaginacdo e da
criatividade.

Palavras-chave: Trabalho docente. AprendizagemmdAlGriatividade. Imaginacao.



Abstract

To advance into comprehension of the processeedeia learning enlightens great relevance
to the researches of educational fields, mainly rwheportant issues are involved, as the
teaching work and complex learning methods, suchthas in what exist creative and
imaginative expressions. Facing theses aspectsesearch aimed to understand the teaching
role in creativity and imagination emergence in tearning process. We assumed the
theoretical perspective developed by Gonzélez R693, 2004, 2005, 2007, 2008, 2011a,
2012a, 2012b) and the creativity concept from MajdMartinez (2000, 2002, 2008, 2010,
2012a, 2012b, 2014a). With these biases, we urahelghe scholar apprenticeship in its
subjective dimension and imagination and creativdly subjective expressions. The
methodology was referenced to Qualitative Epistegywldeveloped by Gonzalez Rey (2003,
2005, 2010, 2011a, 2011b, 2014b). Our research ptexte on two Distrito Federal public
schools following both elementary school fourthdgraand first grade teachers and their
students, deepening the research into two stuaeretof each class. We made observations
on class, conversational dynamics, drawings anciraegwhich made possible for us to
construct our competence over the subject in fotughis research, we did not realize
imaginative and creative expressions in the stwdérdrning. It was explained since they are
a complex subjective web of resources that theesiisdstill have not developed it. Despite we
have not found the emergence of these processemsitverified that the teaching work
mobilized the subjective resources expressiondhaatbecome, if linked to the development
of other resources, complex learning expressiomsidocharacterized by the presence of
imagination and creativity lately in the studerfts. |

Keywords: Teaching work. Learning. Student. Cragtiymagination.
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INTRODUCAO

E crescente o reconhecimento da responsabilidadeesdala na formacdo de
aprendizes de exceléncia que dominem os contelgtagaglos e possam aplica-los em
diferentes situacbes e, nesse contexto, as exa@rgue se apresentam recaem mais
especificamente no trabalho exercido pelo profed¢aratualidade, cabe a escola propiciar o
desenvolvimento de habilidades para além da meagdiz dos contetudos, em que o aluno
possa pensar reflexivamente, gerar novas ideiggelar os diferentes saberes.

Nesse cenério, o trabalho docente tem sido alvaimgertantes investigacfes no
campo educacional. Essas investigacoes se justiffpela compreensao da relevancia do
papel do professor para que os alunos alcancens rdeeaprendizagem mais significativos
que, por sua vez, possam contribuir para o sucessotoda a sua trajetoria escolar.
Compreendemos que o trabalho desenvolvido pelegsof é fundamental no contexto da
sociedade contemporanea em que cada vez mais ge d@gs individuos capacidades
intelectuais e sociais que se constituem no esp@gcativo.

A partir dessas consideracdes, observamos quesltsememente a importancia do
professor na promoc¢ao da aprendizagem, tem sidgesrte a constatacao da necessidade da
escola realizar um trabalho voltado para o dese&maehto da criatividade dos alunos. Da
mesma forma, tem sido crescente a demanda de sstottados para a compreensdo da
expressao criativa em sala de aula, tanto no tralskicente quanto na aprendizagem.

A criatividade na aprendizagem se constitui comgpuocesso que qualifica a agdo do
aprendiz, pois pressupde que ele seja ativo ndergersompreendendo o contetdo estudado,
mas indo além ao gerar novas ideias a partir de@u@reensao. Alunos criativos em sala de
aula lidam com o aprender de forma peculiar, o e como resultado ganhos muito
positivos em sua vida escolar atual e futura caanmtb&m em seu desenvolvimento (MUNIZ,
2015).

No entanto, verificam-se criticas tanto a escol@ntp ao professor por nao
valorizarem a expressdo criativa e por terem cayimp errbneas sobre esse processo,
associando-o prioritariamente as artes e a ludieidasse fator soma-se a forte concepcao do
processo de aprender como uma agcao meramenteicagniacional, desqualificando em sua
maioria as formas que ndo se adéquam a essa Vvisao.

Gonzalez Rey (2008) aponta essa questdo ao degtacaa escola o que prevalece €
a concepcao de aprendizagem como reproducao, pagseia vez é refletido em praticas de

ensino voltadas para a transmissao de saberepmacabados. Essa realidade nao instiga o
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aluno a pensar, a refletir, a questionar, a ir aldon dado, desvalorizando processos
importantes para o aprender, como sua curiosidada ateresse.

Mitjans Martinez (2002, 2008, 2010, 2012a, 20l2estaca a importancia da
criatividade para o processo de aprendizagem. ®edraspectos que a autora apresenta
podemos apontar: a crescente necessidade das dgensaihis por individuos que atuem de
forma criativa, a promocao da saude e bem estaciena em sala de aula e o valor que tem
para a aprendizagem e desenvolvimento do alunotaBl@ém destaca que a criatividade
possibilita ao estudante aprender de forma maima®ente, podendo efetivamente utilizar a
informacéo aprendida, e por promover o carateoattvindividuo desenvolvendo habilidades
de transformacéo.

Além disso, a autora ressalta que a aprendizageiva € uma forma complexa de
aprender, a qual tem em sua base uma grande dmgeside recursos subjetivos que
favorecem sua expressdo (MITJANS MARTINEZ, 20124,2b). Nesse sentido, ela salienta
a necessidade de investigacdes que contribuamapangos na compreensao desse processo
ressaltando que poucos estudos o caracterizam iwaiceente. A partir dessas
consideracles, enfatizamos a relevancia de pesquise possibilitem avancar no
entendimento dos elementos que participam da esgoeta criatividade na aprendizagem.

Compreendemos que o papel do professor torna-sedamental importancia, pois a
criatividade — como um processo da subjetividadeseanconstituicdo individual e social —
acontece no espaco de relacgdes sociais e vivédegasdividuos (MITJANS MARTINEZ,
2002), superando-se assim uma visao inatista ommexividualista que tem caracterizado
0s estudos sobre sua compreenséo. Essa concepnp@ @n cena a relevancia do outro para
o desenvolvimento da criatividade, em especialrdfepsor, que no desenvolvimento de seu
trabalho pode promover acdes que valorizem e fgaamea expressdo criativa dos alunos
(MITJANS MARTINEZ, 2004, 2010).

Outro processo muito relevante para a aprendizaggoe também é desvalorizado no
contexto escolar é a imaginacdo. Semelhantemerrtat&vidade, sua expressdo é associada a
irracionalidade e ao devaneio, caracteristicascqugetem com o pensamento logico-formal,
gue se configura como hegemonico nas instituicdesativas.

A imaginacdo, enquanto um processo psicolégico dmam basilar para o
desenvolvimento, € desvalorizada em sua esseradaligara o aprender. Silva (2012) ressalta
que a escola utiliza-se de praticas que visam @anta mente e 0 corpo considerando-as

necessarias para que a aprendizagem aconteca.db#p axom a autora, essa atuagcao €
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baseada na concepcao de que a criagdo compete aisoipdina, a qual é fortemente exigida
na instituicdo escolar.

Mitjans Martinez (2014a) identificou trés tend@&scipelas quais a imaginacdo €
concebida na escola: caracteristica dos jogos Eddaacao Infantil; vinculada as artes e,
portanto, competéncia da educacdo artistica; levapte para a aprendizagem das disciplinas
escolares. A autora evidencia que poucos estudosriéocado a expressédo da imaginacao na
aprendizagem, bem como a necessidade de confpidémairseu desenvolvimento no ambiente
educativo.

Diante das consideragfes apontadas concluimosguescola ainda h4 o predominio
e a valorizagao das formas de aprender reprodugagquais depreendem o comportamento
passivo do aluno; processos fundamentais paraemdipagem — como a criatividade e a
imaginacéo — sdo em grande parte desconsideradsalarme aula acarretando prejuizos para
o aprender; h& a necessidade de estudos que cantripara avancar na compreensdo dos
processos criativos e imaginativos expressos noentorda acdo do aprendiz, que por sua
vez possam motivar sua apreciacao e apoio nagegoolar; o trabalho do professor € muito
importante ao valorizar e incentivar o desenvolvitbeda imaginacédo e da criatividade na
aprendizagem dos estudantes, como processos releysmna o aprender.

Salientamos que a criatividade e a imaginagaoribolin para uma aprendizagem
mais relevante, a qual pressupde a implicacéo tgtieéimente diferenciada do aluno. Em
vista desses aspectos, nossa pesquisa de mesinagort objetivacompreender o papel do
trabalho docente para a emergéncia da imaginacéoda criatividade na aprendizagem.

A escola, como um espaco potencialmente favorecedodesenvolvimento da
imaginacdo e da criatividade na aprendizagem, temfigura do professor grandes
possibilidades para esse fim. Nesse sentido, o decpesquisa esteve voltado para quais e
como as acdes do professor, na realizacdo do abaltlio, contribuem para que esses
processos sejam expressos pelo aprendiz em suadppades em sala, suas producdes
(trabalhos, deveres de casa, atividades), dentresoaspectos.

O interesse por essa proposta foi iniciado emaoggesso no Ensino Superior, ao
percebermos que as formas de aprendizagem queci@wers na escola foram pautadas na
memorizacdo, reproducdo e passividade, pelas oo@is foi possivel aprender um
conhecimento duradouro, mas, pelo contrario, lege$quecido. Além disso, nos deparamos
com um posicionamento diferenciado dos profesaamegersitarios, os quais em sua maioria
interessavam-se pela opinido e participacdo dowsaJunotivando-os a reflexdo e a geracao

de ideias sobre o conhecimento estudado.
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Ademais da vivéncia na graduacao, nossa expesiémci2® semestre de 2013 como
professora temporéria da Secretaria de Estado deaE&io do Distrito Federal (SEDF), em
uma turma do Ensino Fundamental |, também deflagefiexdes sobre a tematica. Naquele
momento, a realidade que encontramos foi repred@nfgor alunos em sua maioria
desmotivados e desinteressados pelo aprender,agdebse constantemente da escola e da
necessidade de frequenta-la.

Em vista dessas questbes, consideramos que ass&prela criatividade e da
imaginacdo na aprendizagem s&o processos quebtmmiripara a superacao desse quadro, na
medida em que pressupdem uma pratica do profeasqual o0 aluno seja valorizado como
sujeitd de sua aprendizagem.

Tendo como base essas reflexdes, esta disseftag@struturada em seis capitulos,
subdivididos em trés partes. Na primeira parte tew® aportes tedricos, os quais foram
construidos a partir de trés capitulos. O primeefere-se as concepc¢des tedricas sobre
trabalho docente; o segundo, aos estudos sobq@a@ss#io da imaginacao na aprendizagem; e
o terceiro, a apresentacdo das referéncias teGsimbie a expressdo da criatividade na
aprendizagem. Esses capitulos foram organizadoartat gde investigacdes referentes aos
temas em foco, bem como da teoria que assumimos.

A segunda parte de nosso trabalho se refere a megsmtégia metodoldgica, na qual
temos o quarto capitulo em que caracterizamos nussguisa (tendo como referéncia os
principios da Epistemologia Qualitativa) e apresendts 0s objetivos, os participantes, os
instrumentos, os procedimentos e a construcaolse@da informacao.

Por fim, a terceira parte, composta pelo quintdtaép no qual expomos os resultados
e discussdo que realizamos referentes a nossaiggesqgas conclusdes de nosso estudo, e o

sexto capitulo, com as consideracdes finais.

! Conceito que compde a teoria da subjetividadendebdda por Gonzalez Rey (2003, 2011a, 2012a) em
elaboracdes mais recentes, para denominar os dndiwique ativa e reflexivamente participam dos @spa
sociais onde simultaneamente constituem e saoittddst por esses espacos.
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| — APORTES TEORICOS

1 O TRABALHO DOCENTE E A APRENDIZAGEM

1.1PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE O TRABALHO DOCENTE

A categoria “trabalho docente” tem sido amplamaittizada nos estudos na area
educacional, o que nao exclui sua utilizacdo emoewtampos como na psicologia, ciéncias
sociais, historia, dentre outros (Duarte, 2010). $8m carater abrangente, essa categoria tem
se desdobrado em diversificados focos para a agaliv de pesquisas, fato esse que
observamos em nossos estudos sobre o campo centifi

Ao realizar a busca por bibliografia relacionadatama, deparamo-nos com uma
grande concentracdo de trabalhos focalizando aig@mddo trabalho do professor e a
formacao que resulta em consequéncias para aag@zio seu oficio, conforme os trabalhos
de Casagrande e Balsan (2012), Diniz et al (20PBreira (2007).

Pereira (2007) aborda a formacéo de professcsaa eelacdo com o trabalho docente.
Para isso ele divide seu estudo em trés partesimia: a formacéo inicial e a continuada em
seus impactos na escola; a condi¢cdo docente sdio?ivem as condi¢des do trabalho docente
e a condicédo de ser docente; e como a formacamigoesn sido tratada nos Estados Unidos.

O autor destaca que, apesar das constantescaticamacao do professor como um
fator primordial para a qualidade de seu trabali@pouca atencdo para as condi¢cdes de
trabalho dos professores, que também sao aspestastgrferem na realizacdo de seu oficio.
Dentre esses aspectos ele aponta o salario, alfopdeatrabalho, a autonomia profissional, o
namero de alunos em sala e as condicfes fisicasdakms.

Diniz et al (2011) da mesma forma tratam em salbatho sobre os aspectos
relacionados a formacéo e a condicdo docente enabordagem que visa compreendé-los a
partir dos contextos sécio-histéricos em que acemie As autoras destacam que a docéncia
se constitui na identidade de todo profissionagdiacacdo, superando a associacdo do termo
apenas relacionado as praticas em sala de autaeRaressa compreensao permite englobar
as complexas dimensdes do ser professor.

Ao compreender a docéncia como um fator de idadéddo ser professor, elas
sinalizam que o trabalho docente “é realizado estitingdes por sujeitos plurais, fazendo do
ato pedagodgico de um/a profissional da educacaefeito de suas proprias complexidades e

saberes” (DINIZ et al, 2011, p. 15). Nesse sen@doautoras destacam que as agdes docentes
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sdo pautadas nas singularidades dos professojeos@em sua pratica, a todo o momento
criando ou inovando a educacéo frente aos desgii®e&nfrentam em seu trabalho.

Outro fator importante apontado por Diniz et aD12) para a compreensdo do
trabalho do professor se refere as suas exper#deavida e insercdo social. As autoras
salientam que as acdes expressas pelo professar festemente marcadas pelas diversas
experiéncias nos espacgos e grupos de sua paréioigagtuacao, que constituem suas crencas
e valores. O acesso aos bens culturais, de iguabfanfluencia seus gostos e escolhas em
sala de aula.

Ademais dessas questbes, elas ressaltam a redagf@ssor-aluno, pois o docente
exerce seu trabalho com alunos de diversos comstestaiais, motivados por valores
especificos. Dessa forma, o professor também éiwdde no espaco dessa relacdo, o que
torna a sala de aula um lugar onde se inter-relanioas diversas realidades de experiéncias,
tanto dos docentes quanto dos discentes.

Em uma perspectiva de construcdo histérica, Casdgre Balsan (2012) realizaram
um estudo sobre o trabalho docente apresentandstdi¢to da formacdo da profissdo no
Brasil. Seu foco esteve nas politicas publicasf@mas direcionadas para essa area e seus
impactos no trabalho do professor.

Com o trabalho de Duarte (2010) podemos constgafaedominancia de pesquisas
sobre o trabalho docente enfocando a formacéo.térauealizou um estudo quantitativo
sobre as producdes de teses e dissertacfes aaoeadpdema. Ela utilizou-se do Banco de
Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeigtarde Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) para identificar esses trabalhos compréesdntre 1987 a 2007. Em sua pesquisa,
identificou 467 trabalhos subdivididos em 388 disggdes e 79 teses.

A organizacao do material permitiu que Duarte tifieasse 13 eixos tematicos:

1. Natureza e processo de trabalho; 2. CondicGeslagdes de trabalho; 3.
Identidade e trabalho docente; 4. Representacéaesides e significados sobre o
trabalho docente; 5. Perfil de professor; 6. Géretmbalho docente; 7. Formacéao
docente; 8. Novas tecnologias e trabalho docent8a@de e mal-estar docente; 10.
Saber e praticas docentes; 11. Aspectos teéritorisiss do trabalho docente; 12.
Impactos das reformas educacionais sobre o trabattarente; 13.
Sindicalismo/resisténcia e trabalho docente. (DUEBRA010, p. 104).

A autora identificou que a maior concentracdo rdbalhos referentes ao trabalho
docente se situa na éarea da formacdo, em seus bdas@mtos relacionados a
profissionalizacdo, formacao inicial, formacédo ammda e formacdo em servico, formacao e

desvalorizacéo do professor, e tendéncias e psatmeentes.
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Dos 380 trabalhos analisados em relacdo aos eéeroaticos, nas trés primeiras
posicdes estdo os eixos: “Formacéo docente”, cotma8alhos; “Impacto das reformas sobre
o trabalho docente”, com 51; e “Género e trabalboedte” com 39 (DUARTE, 2010).
Identificamos que o nosso estudo estd inserido iro ‘@Praticas educativas e saberes
docentes”, o qual ficou na penultima posicdo comnap nove trabalhos. Em dltimo lugar
estdo os eixos “Novas tecnologias e trabalho detentPerfil de professores”, ambos com
oito trabalhos.

Os dados sinalizam a importancia e necessidadstddos que contemplem o trabalho
docente a partir da atuacdo do professor. Nesdmd@emestacamos um aspecto muito
importante que Tardiff e Lessard (2014) apontanseaobra, ao ressaltar que os estudos que
enfocam o trabalho do professor deveriam ser pastadaquilo que é realizado,
diferentemente do que acontece na maioria das igasg@as quais sinalizam aquilo que ele
deve ou nao fazer. Nessa perspectiva, observan®® qusso estudo visa compreender o
trabalho real que o professor desempenha, gergmaftuaidades potenciais de expressao na
aprendizagem de processos que sao de grande keydEra o aluno: a imaginacéo e a
criatividade.

O trabalho docente é caracterizado pelos autane® aima atividade que pressupde
interacdes humanas. Nesse sentido, salientam daeéacia é “[...] uma forma particular de
trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividadeqeeno trabalhador se dedica ao seu
‘objeto’ de trabalho, que é justamente um outro le@mano, no modo fundamental da
interacdo humana” (TARDIF e LESSARD, 2014, p. &g$do destacam, o reconhecimento
das interacbes como atributo basilar do trabalhcemt® coloca em cena o papel
desempenhado pelo aluno, que ndo esta inerte, gaadeamaneira singular participando das
acOes empreendidas pelo professor.

Podemos, a partir dessas consideracdes, compregmeled trabalho realizado pelo
docente se diferencia qualitativamente, em niveigxigéncias, ao de outros profissionais
pelo fato de desenvolver sua pratica para e cosopes|...] capazes de iniciativa e dotadas
de uma certa capacidade de resistir ou de panmtidpaacdo dos professores” (TARDIF e
LESSARD, 2014, p. 33).

Dessa forma, para poder atender as condi¢cdes deraiissdo, o professor necessita
de um vasto conjunto de conhecimentos e experi&mgia possam subsidiar sua pratica, o
que para além da simples reproducao, ele adaptég,rsova, gera novas possibilidades de

acordo com a realidade em que se encontra. Digs#e, dessaltam os autores:
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[...] os professores sdo tambétoresque investem em seu local de trabalho, que
pensam, dao sentido e significado aos seus atgégerciam sua funcdo como uma
experiéncigoessoalconstruindo conhecimentos e uma cultura prépriprdéissao.
(TARDIF e LESSARD, 2014, p. 38, grifo dos autores).

Verificamos que o trabalho do professor, ademaiselt fundamentado nas interacoes,
também esta organizado por um conjunto de elementeso compdem e o caracterizam.
Esses elementos séo identificados pelos autore® @norganizacdo, 0s objetivos, 0s
conhecimentos e tecnologias, os processos e dtarkmsI(TARDIF e LESSARD, 2014). Os
autores ressaltam que as pesquisas direcionadasapaompreensdo do ensino devem
focaliza-lo em sua totalidade e ndo de forma fragata, como muitas vezes ocorre.

Nesse sentido, a partir de nossa compreensaopdstexpor Tardif e Lessard (2014),
entendemos que, por sua complexidade, o trabalbent® pressupde — dentre os variados
elementos que o integram — o planejamento, o guabsstitui em uma acao de fundamental
importancia para o desenvolvimento da pratica déepsor.

Concordamos com Farias et al (2011) em sua refer@ocplanejamento ao salientar
que:

[...] € uma acao reflexiva, viva, continua. Umaidtde constante, permeada por um
processo de avaliagdo e revisdo sobre o que sdéazespos e precisamos realizar
para atingir nossos objetivos. E um ato decis@uartanto, politico, pois exige

escolhas, op¢cBes metodoldgicas e tedricas. Tambétic@® uma vez que pde em

questdo ideias, valores, crengas e projetos guertiam nossas praticas (FARIAS
et al, 2011, p. 111).

Compreendemos o planejamento como um dos elemenies expressam as
concepcOes do professor nas quais ele fundameatargtica em sala de aula. Dessa forma,
configura-se como um dos aspectos relevantes pampreensao do desenvolvimento de seu
o trabalho. As autoras destacam, assim como Tardéssard (2014), que a organizagéo do
planejamento docente pauta-se em cinco aspectastanfes, 0s quais sdo: 0s objetivos, 0s
contetidos, a metodologia, os recursos didaticosvaliacid.

E importante salientar que apesar da exceléncelabmracio do planejamento, este
por si s6 ndo é suficiente para garantir o plemgitnamento do trabalho docente. Conforme
destacado anteriormente, o trabalho desenvolvitlo grefessor se constitui tanto pelo seu
planejamento e acdo, quanto pelas interacdes guéeaem no contexto de sala de aula entre

o docente e seus alunos. Nesse sentido, Tacca) (2@d& que os elementos metodologicos

2 N&o faremos referéncia a cada um desses elem@oisssdo compreensiveis em sua prépria nomeag#o. A
leitores que desejarem aprofundamento ver: FARI&8bel Maria Sabino de, et dbidatica e docéncia:
aprendendo a profissdo3. ed. Brasilia: Liber Livro, 2011.
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planejados e implementados pelos professores est&egundo plano em vista das relacées
gue acontecem em sala, que sao fundamentais garapgeensdo das acdes ocorridas nesse
espaco, que tem como objetivo principal promovaprandizagem.

Tardif e Lessard (2014), em varios momentos deadwa, também ressaltam essa
guestdo quando se referem ao relacionamento desgmfcom os alunos como atividade
primordial do seu trabalho, o qual reconhecem serptexo, cheio de tensbes e desafios.
Ademais de reconhecerem a diversidade de fatordesiaeados ao trabalho docente,
destacam que “[...] a docéncia permanece essemgitdmma pratica centrada nos alunos, em
torno dos alunos, para os alunos.” (TARDIF e LESBAR 141, 2014).

Diante disso, partimos da compreensao de tralmibente como as acfes e praticas
do professor em seu desdobramento pedagdégico flaéwia das relacbes com os alunos.
Destacamos que todas as acbGes empreendidas pébssprosdo indissociaveis de seu
relacionamento com a turma e com cada aluno ingidente. Escolhemos a categoria
“trabalho docente” como um conceito que permite m@®nder oS processos que acontecem

na sala de aula em sua totalidade.

1.2 OS PROCESSOS RELACIONAIS NA PROMOCAO DA APRENDIZARE A
PERSPECTIVA DA SUBJETIVIDADE

Nossa reflexdo a respeito do processo de apreyaiizasta pautada nos pressupostos
da teoria da subjetividade — fundamentada pringipate nas concepc¢des da psicologia
histdrico-cultural — desenvolvida por Gonzalez R2§03, 2004, 2005, 2007, 2008, 2011a,
2012a, 2012b) em publicacbes mais recentes de bum @ partir dessa concepcéo,
compreendemos a aprendizagem como uma producaetigalgjo aluno, em que se produz
sentidos subjetivos a partir da experiéncia dorajae

O autor conceitua a subjetividade como uma formardanizagéo da psique humana
que possui um carater aberto, processual e singmaua simultdnea condicao individual e
social, expressando-se na atuacdo dos sujeitoseesndiversos contextos de experiéncias
(GONZALEZ REY, 2003, 2005, 2012a). Ele destaca gusubjetividade é organizada por
sentidos subjetivos — aspectos simbolicos e emasi@roduzidos nos diferentes contextos e
momentos de experiéncia dos individuos — que, enrfama relativamente mais estavel, se
organizam em configuracdes subjetivas.

Em sua teoria a categoria sujeito é de fundamemtpbrtancia, pois identifica o

individuo comprometido, reflexivo e atuante, o gualcontexto de suas experiéncias produz
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sentidos subjetivos Unicos. Os sentidos subjetmagluzidos pelos individuos ndo sao

determinados linearmente por suas vivéncias, mpegsam seu carater gerador e singular.
Nesse sentido, compreendemos, a partir do expastoGonzalez Rey (2008), que a

aprendizagem que permite ao aluno superar o poaitiento passivo e gerar reflexdes e
construcdes proprias s6 acontece quando ele éosngsise processo.

Concordamos com o0 autor quando ele aponta quenm aldo atua apenas com 0O
intelecto, mas no momento de sua acao direcionadgrender suas emoc¢des também estédo
relacionadas a esse processo. Quando o aluno restévido em sua aprendizagem, séo
produzidos sentidos subjetivos diversos, associawloitas vezes a situagbes que ndo se
relacionam diretamente com essa atividade, masogezem nela. O autor aponta que:

A consideracdo da importdncia do sentido subjetieo aprendizagem leva a
enfatizar que a eficiéncia desse processo paseaseetido subjetivo que o sujeito
produz quando aprende. Esse sentido integra asppstooldgicos relacionados a

condicao integral desse sujeito, e ndo apenasspestas caracterizadores da sala de
aula ou da metodologia empregada. (GONZALEZ REYS2(. 46).

Assim, Gonzalez Rey (2008) ressalta que a aprageim é uma producdo subjetiva.
Ele destaca que considerar o sujeito que aprendensequentemente, sua producédo de
sentidos subjetivos no momento de aprender implisamposicionamento diferenciado do
professor em sala para com o aluno, compreendenplmaesso de ensino-aprendizagem
como singular e dialégico (GONZALEZ REY, 2008).

Essa perspectiva pressupde a superacao do posianteapassivo do aluno, ao ser
valorizado em sua producao de ideias, reflexbegestipnamentos. Para isso € necessario que
o professor construa um relacionamento com o ghabado na confianca, no dialogo e nos
desafios, como base para a reflexdo, expressa®e@es ie opinides sobre o conhecimento, de
maneira a produzir avancos. Essa producéo s6 é/pbswediante o embate em sala de aula,
em gue sejam apresentados pontos de vista costedrique esta posto.

Diante dessa concepcdo, compreendemos a impeartédiocitrabalho docente estar
direcionado ao desenvolvimento critico e reflexdm aluno, no qual ele seja incentivado e
valorizado como sujeito de sua aprendizagem. Disgssa, destacamos 0 que nos coloca
Gonzélez Rey:

Pensar os processos de ensino e aprendizagem algsispectiva do sujeito e da
subjetividade nas condi¢cdes da cultura implica rzdo a critica, o estimulo a
pontos de vista diferentes, o incentivo a reflex@gs sobre os problemas, tudo o
que leva a um questionamento da didatica atuaf cemitrada na reproducéo do que
na producéo e no questionamento. (GONZALEZ REY 2B0p. 38).
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A perspectiva da subjetividade em suas categooasibui para colocar em relevo a
importancia e necessidade de se compreender gaprerdizagem em sua forma complexa,
o aluno esta envolvido em sua totalidade, em sspsctds cognitivos e emocionais. Essa
abordagem nos indica as relacdes entre professiur®s no decurso de suas tensdes,
rupturas, afetividade, dialogo, dentre outros, copumtos favorecedores de elementos
importantes para o aprender.

A compreensao de que, no momento da aprendizagatano esta implicado em sua
totalidade coloca em relevo a importancia das delagociais que se constituem no contexto
educativo. Conforme ressalta Tacca (2008), asdetague acontecem em sala de aula sao
um aspecto necessario para entender esse espagediica que as crengas, concepcdes e
historias de vida fundamentam as relacdes que em@mtem sala, de maneira que professor e
aluno se relacionam tendo como base as concepgéasmpossui a respeito do outro.

Consideramos de fundamental importancia o queg@aaponta em seu trabalho ao
destacar que as estratégias pedagogicas articel@nelacdes organizadas em sala. Assim,
o professor (no desenvolvimento das interacdes coatuno baseadas na perspectiva do
dialogo) tem a possibilidade de orientar essasatégias a partir de sua percepcdo e da
propria sinalizacao do aluno sobre o0 seu processpiendizagem.

Em estudo anterior, ela assinala que professdurm gpossuem papéis diferenciados
no espaco escolar, que abrangem expectativas @vobjespecificos que s6 poderdo ser
atendidos se houver o momento do encontro entse [Ela posicfes isoladas ou contrarias,
expressando um descompromisso com a relacdo, egsmale ensino-aprendizagem nao
acontece ou acontece de maneira vazia e descauteatla (TACCA, 2004). O valor dessa
relacdo esta no compromisso assumido, pautado sposifdo, dedicacdo, motivacdo e
implicacdo de ambas as partes.

A autora também sinaliza a importancia do dialogestacando que mesmo no
siléncio a comunicacdo pode acontecer. Dessa faymaprender s6 pode ser compreendido
em uma perspectiva relacional alicercada em baségita (TACCA, 2004, 2006, 2008).
Compreendemos que o dialogo estabelecido entrecenttb e 0 discente é a ponte que
permite avancar na construcdo de novas ideias sokstudado, movimentando a rede de
relagcdes entre os diversos conhecimentos.

Silva (2006), de igual forma, em seu estudo solit@logo e a qualidade na Educacéo
Infantil, destaca as relacbes professor-aluno camoaspecto que qualifica o processo de

ensino-aprendizagem. Para n0s a qualidade dessmspoo se estabelece mediante a
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habilidade do professor em utilizar o didlogo cofeaamenta para instigar o aluno a
curiosidade, a busca por novos saberes, a refetfie o seu processo de aprendizagem.

A partir do exposto, consideramos de grande ral@sdpara o processo de
aprendizagem as relacdes construidas no espacalaléles aula, tendo como referéncia a
compreensao do aprender como uma producdo subpivauno. Consideramos que ao
compreender esse processo como producao subtprafessor dever posicionar-se em sala
de maneira a estabelecer relacbes que favorecamalumm tornar-se sujeito de sua
aprendizagem.

A possibilidade de promover em sala o desenvolnimdo aluno como sujeito pauta-
se em praticas que favorecam sua expresséo singueathe motivem a criar possibilidades
novas e diversas ante o conhecimento. Em sua nelievadesse aspecto sera melhor
aprofundado no capitulo referente a aprendizag@tiver — a qual consideramos fundamental

para esse posicionamento do aluno — mais adianteosgo trabalho.
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2 A EXPRESSAO DA IMAGINACAO NA APRENDIZAGEM

2.1 O ESTUDO DA IMAGINACAO E SUA RELACAO COM O PRMESSO DE
APRENDER

A imaginacdo é um processo que constitui a reddidhumana. Em nossas
experiéncias diarias imaginamos a todo instanteoc@ar exemplo, o0 que teria acontecido se
tivéssemos tomado uma atitude diferente ante andiei@da situacdo. Ou mesmo em Nossos
planejamentos futuros, onde queremos chegar e agsoP precisamos seguir para alcancar
esses objetivos. Dentre diversos outros aspectmenpos perceber que mesmo na idade
adulta a imaginacdo nos acompanha em todos os nmsnen

Apesar de constatar a forte presenca imaginativanessas experiéncias, esse
processo € negligenciado e muitas vezes reprimadogar onde deveria ser mais incentivado
e valorizado: a escola. O ambiente educativo (ela éosua complexidade de relagbes sociais,
de vivéncias, de novas experiéncias, dentre ouaspsctos, em sua formacao basilar por e
para pessoas) deveria estar em consonancia corms tixlelementos que constituem o
desenvolvimento humano. No entanto, nos pareceagescolas em sua maioria trabalham
com um padrao de pessoa que esta para além diadeglpautada na supremacia da razao e
na coibicdo da imaginacéao.

Conforme nos apresenta Gonzalez Rey (2014a),pdwadigmas foram hegemaonicos
na construgcdo do conhecimento psicolégico: o behamo e o cognitivismo. O primeiro
com a supremacia do comportamento e o segundooglutivo. Em ambos, a fantasia e a
imaginacéo foram desconsideradas por ndo compeantuzom a ideia do sujeito “produtor de
realidades” (GONZALEZ REY, 2014a, p. 36). Dessarfay compreendemos que na escola
nao foi diferente — assim como na ciéncia psicobbgi pois esses paradigmas tiveram forte
influéncia nas concepc¢des de aluno, de aprendizag#srensino.

Mitjans Martinez (2014a) também aponta essa quetgdtacando que a concepcgao
cognitivista esteve predominantemente na formaodgeeender e estudar a aprendizagem no
dominio psicoldgico e, como tal, se refletiu noteato educacional, o qual desconsiderou a
imaginacédo como relevante processo para o aprederntanto, conforme salienta a autora,
apesar da fragmentacdo dos estudos na area degsiconportantes autores reconheceram
o valor dos processos imaginativos para as inagigs relacionados ao desenvolvimento

psicolégico humano, dentre eles, Lev Semionovitioiski.



23

Vigotski (2009), ja em 1930, sinalizava a imporianda imaginagédo destacando ser
ela a origem da atividade de criacdo. Ele nos edlpe a imaginacao se expressa:
[...] em todos os campos da vida cultural, tornatelobém possivel a criacao
artistica, a cientifica e a técnica. Nesse senti@ogssariamente, tudo o que nos
cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o muiadoultura, diferentemente do

mundo da natureza, tudo isso é produto da imaginagh criagdo humana que nela
se baseia. (VIGOTSKI, 2009, p. 14).

E muito interessante perceber que o autor seerefd@rés campos de expressdo da
imaginagdo: artistico, cientifico e técnico. Difseeassim do que acontece na escola, onde
esse processo € associado prioritariamente ao i@eadfstico, um dos fatores de sua
desvalorizacdo. Nesse sentido, compreendemos amela da imaginacdo para todos os
aspectos que envolvem as ac¢des e vivéncias desdads.

Os estudos sobre a imagina¢do no campo educatémnalido explorados em grande
parte no contexto da literatura infantil e da rarea reconhecendo sua importancia para o
desenvolvimento imaginativo (VIEIRA, 2015; OLIVEIRA014; GIRARDELLO, 2011,
2007; RADINO e OLIVEIRA, 2009). Vieira (2015) reatiu sua pesquisa em instituicdo de
educacao infantil com o objetivo de compreenderpressao imaginativa de criancas a partir
de sua producéo narrativa. Em seu trabalho evideracrelacdo entre imaginacgéo e realidade,
na qual as criancas participantes explicitaramaspesingulares de suas experiéncias de vida
em suas producdes narrativas.

O trabalho de Oliveira (2014) investigou os eletogrdo trabalho pedagégico com
narrativas em seu estimulo e desenvolvimento dagiimagdo infantil. Dentre os aspectos
construidos pela autora a partir de sua analistackemos sua compreensao da importancia
da producao cultural, autonomia e autoria dos alypawa a emergéncia da imaginacao, bem
como as relagbes cognitivas, afetivas e imaginatile criancas a partir de suas experiéncias
no mundo real. As construcdes da autora nos eva@nea importancia das vivéncias
oportunizadas as criancas para o desenvolvimenaprienoramento de sua imaginacao,
inseridas em um contexto educacional que prionza pratica intencional para esse fim.

Girardello (2011) também aponta a importancia daaginacdo para o
desenvolvimento infantil em sua acéo no sentidbusear o conhecimento. Ela destaca que a
imaginacdo é um processo que tem a possibilidaéstéaulo, de incentivo, mas salienta que
apesar do reconhecimento de seu valor ainda pecmaetacionada ao campo artistico e
estético, resultado das concepg¢fes dualistas pessem nossa sociedade (razdo-emocao,
afeto-intelecto, arte-ciéncia).

A autora aborda acbOes necessarias para o desemeote imaginativo, como o
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contato profundo com a literatura e a arte, a piggs€lo outro mais experiente revelando

nuances e descortinando aspetos ainda nao persqdatiocrianca, e a utilizagdo da narrativa
e das histérias por evocarem as imagens criadasirpabinacao infantil. Sobre esse ultimo

ponto, Girardello (2007) ja havia tratado anteriente de forma mais especifica, destacando
a necessidade da narrativa sem a utilizagdo deslisomo uma forma de maior incentivo a

criacao de imagens pela crianca.

O trabalho de Radino e Oliveira (2009) destaaevancia dos contos de fadas para o
trabalho com as criancas, que segundo as autosasigyo a natureza imaginativa. Em base
psicanalitica, elas ressaltam que a imaginagdo éumorte para a criacdo infantil,
possibilitando & crianca compreender a realidadeaquerca. De igual forma, apontam que
ela, em sua caracteristica imaginativa, ndo é ttesigeno contexto escolar, o qual prioriza a
racionalidade em sua pratica.

Podemos refletir, conforme os trabalhos citadosgl@vancia da imaginagdo como
base para a descoberta, para 0 conhecimento deoneupdra criagdo como aspectos que
favorecem sua aprendizagem e rendimento na egoulaonformidade com o identificado no
campo de estudo, Mitjans Martinez (2014a) aponaajimaginacao tem sido estudada em
sua contribuicdo para o desenvolvimento infanpibea criatividade, sendo pouco explorada a
area relacionada a aprendizagem escolar.

Em oposicdo a sua importancia para o contextoatidoc as praticas que visam o
desenvolvimento da imaginacdo tém se concretizadorealizacdes pontuais na escola,
conforme ja apontado anteriormente. Egan (2007}adasque a imaginacdo € muito
importante para a educacéo, criticando o posicieméonda instituicdo escolar em priorizar o
pensamento convencional. Ele aponta que o papeheidmal deveria ser o de incentivar o
pensamento livre e autbnomo dos alunos, com alplidade de favorecer o desenvolvimento
da imaginacdo. Segundo o autor, a imaginacdo pemoitaluno ultrapassar os limites do
pensamento convencional, o qual destaca ser coada@or grande parte dos pensadores
educacionais como o “principal inimigo da educag&®>AN, 2007, p. 16).

Mesmo diante de sua essencialidade para a apagediz a escola desvaloriza os
processos imaginativos dos alunos e ainda pautgrétiaa, na maioria das vezes, voltada
para o pensamento concreto, fundamentado no reakeNsentido, Silva (2012) ressalta em
seu trabalho que a escola separa a imaginacaaeladgagem, considerando que o aprender
associa-se unicamente a racionalidade. A autorarails em pesquisas realizadas no
contexto de sala de aula, que a professora exiggaag producdes dos alunos (desenhos,

redacdes, dentre outros) fossem construidas com raaseal, considerando os elementos
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imaginativos de suas atividades como desnecessBriogelacéo a essa situacao, ela aponta:

Ha, de fato, uma forte tendéncia a desqualificaredlexfes imaginativas das

criancas em detrimento da adeséo a elaboracdcatdEsse processo, articulado a
disciplina dos corpos e ao aumento valorativo dogetidos formais nas relagfes de
ensino, desdobra-se em direcdo a uma contencaopdsiéncia imaginativa na

infancia que, aos poucos, parece silenciar os aleénsuas producdes. (SILVA,

2012, p. 49).

Observamos que apesar do crescente reconheciaemioaginacdo ser um processo
importante e necessario para o desenvolvimentaiaiaca, a escola continua associando sua
expressdo a praticas artisticas e ludicas. Enterslege essa concepg¢do impede sua
valorizagdo para a aprendizagem dos alunos, oaruabora MitjAns Martinez (2014a).

Ao retomarmos a afirmacéo de Vigotski (2009), nal @ autor destaca a imaginacao
como base para a criacdo, podemos compreender eoagio imaginativa do aluno é
importante e necessaria no momento de sua apregediz&Eam sua experiéncia no espacgo de
sala de aula, onde a todo momento ele estd emteatdm novos conhecimentos, muitas
vezes dificeis para seu entendimento, torna-seafurdtal sua imaginacdo para comparar
determinado conteudo a situa¢des que o ajudem @osUPreensao.

Em nossa concepgédo de aprendizagem como um pwocesglexo, pautado nos
pressupostos da subjetividade, entendemos quegaiamgao tem um papel muito importante,

gue desenvolveremos no préximo topico deste capitul

2.2 A IMAGINACAO COMO PRODUCAO SUBJETIVA E SUA IMPRTANCIA PARA
O APRENDER

Retomamos nossa concepcdo de aprendizagem comopradacdo subjetiva do
aluno, ressaltando que se refere & compreensagcedesgrocessos da ordem da subjetividade
estao inter-relacionados no momento da acao dmdigrem sua busca pelo conhecimento.
Dentre 0s processos que atuam nessa ordem estgimagio, que se destaca por seu valor
ao proporcionar as possibilidades de acdo e prodingélectual dos sujeitos, conforme
afirma Gonzalez Rey (2014a). O autor ressalta quex@essdo imaginativa sinaliza a
presenca do subijetivo.

A imaginagdo como producao simbdlica, que se apwiamagens que implicam os
significados de uma forma mais livre e indiretangee representa um processo

subjetivo de uma configuracdo atual, onde sua peaset inseparavel do
pensamento e das emocdes geradas por ele. (GONZREYZ2012b, p. 28).

Tendo como referéncia esse marco teodrico, Mitjdiastinez (2014a) sinaliza trés

principais aspectos pelos quais a imaginagado s&ittorem um processo fundamental para a
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aprendizagem, em especial as formas de aprendizegeplexas, das quais ela identifica a

compreensiva e a criativa. O primeiro se refereoasipilidade de superar experiéncias

concretas, permitindo ao estudante imaginar o @oevivenciou. Essa caracteristica € muito

importante para o processo de ensino-aprendizagei®,0 estudante constantemente esta
diante de novos conhecimentos com 0s quais ndocdatato direto.

Outro aspecto esta na contribuicdo da imaginacdm @ compreensdo do
conhecimento, tornando possivel ao estudante imagmaneiras que o0 ajudem a
compreender determinada questéo, realizando agéesiaom outros saberes ou experiéncias
proprias, criando situacdes hipotéticas, dentreosuaispectos. Aqui podemos identificar a
relevancia de o aluno ser sujeito em sua aprenglizaga constru¢cao de novas possibilidades
de compreensao, realizando associacfes, anal@gifis) outras maneiras de visualizar o
conhecimento.

O terceiro aspecto pelo qual a autora identifigmportancia da imaginacao para a
aprendizagem € sua essencialidade para a produgdmodos conhecimentos. Essa
caracteristica esta atrelada ao desenvolvimentapdendizagem criativa, na qual o aluno
avanca no momento de aprender gerando novas sigserando o dado. Em pesquisas com
estudantes universitarios criativos, Amaral (20@611) e Oliveira (2010) apontam a
imaginacdo como um recurso fundamental para esseslamtes em seu processo de
aprendizagem. Da mesma forma identificou Muniz 8040 acompanhar a aprendizagem
criativa da leitura e da escrita de criancas emga%o de alfabetizacdo. Por sua importancia e
complexidade, iremos trabalhar de forma mais eBpaassa forma de aprender no préximo
capitulo.

Podemos compreender que a relevancia da imagimec&scola esta para além das
artes e literatura, alcancando todos os moment@pandizagem, pois se constitui em um
processo essencial e inseparavel das experiéngrasnas. Nesse sentido, salientamos a
importancia do professor no desenvolvimento de tsglbalho ao considerar 0s recursos
imaginativos do aluno, e para além disso, estanaibnalmente implicado em contribuir para
sua expressao. Diante de sua essencialidade, gieates desenvolver melhor esse aspecto no

proximo topico.

2.3 CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO DOCENTE E A IMAGACAO NA
APRENDIZAGEM

Tendo como referéncia o apresentado até o momamndemos que o professor tem
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grandes possibilidades no desenvolvimento de saaltro ao promover a expressao
imaginativa do aluno, bem como contribuir para seuquecimento. Reconhecemos, a partir
de nossa perspectiva tedrica, que as acdes inbaiodo professor sdo vivenciadas de
diferentes formas pelos alunos, e assim, conforeséada Gonzalez Rey (2008, 2009), cada
experiéncia é subjetivada de forma singularizadiaspmijeitos.

No entanto, MitjAns Martinez (2014a) destaca mesmo considerando que nenhuma
situacao tem acao linear sobre o aluno, cabe degsar propiciar momentos favorecedores
da producado de sentidos subjetivos associadosrass@o imaginativa na aprendizagem. Ao
considerar essa questédo, a autora sinaliza algagi@s pelas quais o professor deve atentar-
se no desenvolvimento de seu trabalho pedagdgeanaheira a contribuir para que esse
importante processo seja valorizado e incentivadoipvido no contexto educativo.

Dentre os aspectos que Mitjans Martinez (2014a)cel, gostariamos de destacar
quatro deles. O primeiro se refere a superacadsda distorcida do processo imaginativo, ao
considera-lo insignificante para a aprendizagemddiuo posicionamento em relagdo a
imaginacdo consiste em reconhecer sua importaaceagaprendizagem e desenvolvimento
dos alunos, de forma que n&do seja mais uma expres&ios professores devem reprimir,
mas sim incentivar.

O outro aspecto associa-se ao primeiro, pois &r pdo momento em que 0S
professores compreendem a relevancia da imagiregs@stardo atentos a sua expressao por
parte dos alunos, identificando esses processs®stimulando de maneira mais apropriada.

O terceiro consiste em aproveitar as expressfeginatavas dos alunos para o
planejamento das estratégias pedagogicas. Nesse, poautora ressalta a importancia de
valorizar os interesses e motivagdes dos alunestdeendo sua implicagao no aprender.

E por fim, o0 quarto aspecto se refere ao profgssmurar destacar a contribuicdo da
imaginacéo para a producdo do conhecimento. Egsapage se constituir em um fator de
incentivo para o aluno, que podera identificar adaneza a utilizagdo de sua imaginagao para
a aprendizagem e, assim, contribuir para seu eresdesenvolvimento.

Consideramos as acbes apontadas por Mitjans Mar{Z014a) muito importantes
para a realizacao do trabalho docente, e revelagucentivo e a valorizagdo da expressao
da imaginacao na aprendizagem ndo demandam dsgoofema atuacao descontextualizada

da realidade vivenciada em sala de aula.
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3 A EXPRESSAO DA CRIATIVIDADE NA APRENDIZAGEM

3.1 A APRENDIZAGEM CRIATIVA

A criatividade como um processo psicolégico humpamae ser expressa em diferentes

“ A

areas e contextos de acdo dos individuos. Confékhaecar destaca, “¢é um fendmeno
complexo, multidimensional, plurideterminado e dmé” (ALENCAR, 2008, p. 75).
Diferentemente de sua concepg¢do no senso comumualona maioria das vezes ela esta
associada unicamente a um dom inato e a atividatissicas (pintura, teatro, circo, musica,
dentre outros), verificamos as diversas possilnibdade sua expressdo podendo ocorrer
principalmente nas diferentes organizacfes, defdsea escola.

Na escola, como um espaco formado por diversosrtdepentos compostos por
pessoas, a criatividade € um processo que quatificabalho nela desenvolvido. Tanto em
areas administrativas quanto na prépria atividade ehsino, podemos identificar
caracteristicas expressas pela acdo criativa dibddaos. Mais especificamente em sala de
aula, identificamos a necessidade e importancecdes de professores e alunos pautadas em
atitudes criativas.

Mitjans Martinez (2002) aponta a importancia datitidade no ambiente educativo
ao destacar trés principais formas de sua express8alunos, nos professores e na escola,
em seu funcionamento como uma organizacdo. Pantoeaaa escola € um espaco propicio
ao desenvolvimento da criatividade. Ela destaca dgswem ser promovidas acdes que
favorecam sua expressdo na aprendizagem dos alBobse esse aspecto gostariamos de
salientar a superacdo da ideia de dom fortemesteiasla a criatividade, ressaltando que a
possibilidade de seu desenvolvimento é atribuidavieé8ncias relacionais, historicas e
culturais humanas.

Nesse sentido, verificamos o0 espaco escolar camdoanal rico em oportunidades
voltadas para o estimulo a criatividade por suasrsias possibilidades de experiéncias, de
trocas, de contato com variados materiais, dedetaentre os individuos, dentre outros. Essa
perspectiva nos leva a direcionar o olhar parantexto da sala de aula como um ambiente
potencialmente favoravel ao desenvolvimento criatios alunos.

Trabalhar em sala de aula na perspectiva dawdatie pressupde a superacao da
passividade do aluno como mero receptor de infae®ccolocando-o em um patamar
gerador como sujeito de sua aprendizagem, capaalden do dado, de pensar, de refletir, de
questionar, com a possibilidade de criar novosreabeperspectivas diferenciadas em relagéo
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ao aprendido. A partir dessa consideracdo, asswsnia@ este trabalho a concepcao tedrica
de aprendizagem criativa desenvolvida por MitjarsstMez (2000, 2002, 2008, 2010, 2012a,
2012b) em producdes mais recentes de sua teoria.
A autora assume a criatividade como um processplexo da subjetividade humana,
a qual destaca:
Quando nos referimos a criatividade, estamos niesimdo as formas singulares,
personalizadas e complexamente configuradas daess§w dos sujeitos nos seus
contextos de atuacdo, que se caracterizam pelacsigdade e sua pertinéncia em

relacdo as caracteristicas da situacdo, assim @maelagdo aos objetivos e
desafios que nela o sujeito se prop8e. (MITJANS NMIINEZ, 2010, p. 120).

A partir dessa concepcao, Mitjans Martinez commdee aprendizagem criativa como
uma forma de aprender na qual o aluno estad imgliead um momento de reflexdo e
producédo prépria. O aprendiz, para além do entesrttiondo conteddo estudado, é capaz de
gerar novas ideias, identificar deficiéncias, peotdtizar a informacdo, em um processo
constante de superacdo daquilo que esta posto.

E necessario salientar que, ademais de sua impitfyara a criacdo de novos
conhecimentos, a aprendizagem criativa também pedmnstituir em unidade subjetiva do
desenvolvimento do aluno, conforme Muniz (2015)derciou em seu estudo, pois pode
contribuir para que recursos subjetivos divers@rseesenvolvidos.

Em seus estudos sobre a aprendizagem criativ@gngliMartinez (2012b) identificou
pelo menos trés processos principais pelos quaikenpos reconhecer a expressao da
criatividade na aprendizagem: a personalizacaafdamacéo, a confrontagdo com o dado e a
producao/geracéo de ideias proprias que vao ateansdendem o conhecimento.

Em relacdo a personalizacdo da informacéo, a adestaca que o conhecimento
passa a fazer parte do sistema subjetivo do estydgue é capaz de relaciona-lo a diversos
significados e informacdes, contribuindo para saasformacao.

A confrontacdo com o dado expressa o0 posicionanetum aluno que néo recebe
passivamente 0 conhecimento, mas confronta-o, iqnasdo e problematizando a
informagao.

E, por sua vez, a producdo de ideias propriassgperam a informacéo, a qual é o
resultado dos dois aspectos anteriores, refletimaalos atributos principais da criatividade: a
novidade.

Diante do desenvolvimento tedrico da autora, podeemiender que a aprendizagem
criativa pressupde uma implicacdo diferenciada moa o qual para além da simples

compreensao de um determinado conteudo gera nthare® e perspectivas sobre ele.
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Ao apresentar as caracteristicas da aprendizagativa, MitjAns Martinez (2012a,
2012b) ressalta que ha, no minimo, quatro aspeetasionados a subjetividade dos alunos
gue possibilitam esse tipo de aprendizagem. O pondestacado € “o exercicio da condigcao
de sujeito no aprender [...]” (MITJANS MARTINEZ, 2Pa, p. 91). Em sua compreens&o,
alicercada nos pressupostos da teoria da subpdiejdela identifica o aluno que aprende
criativamente como um sujeito em seu carater sghwee transgressor.

A autora avanca na compreensdo do conceito usnimélizado de sujeito apenas
associado a ser ativo em sua aprendizagem, dedtaqae o estudante criativo € sujeito no
sentido de superar a informacdo gerando novos conéetos. Essa superagdo esta
fortemente relacionada ao aluno que nao concebsber £omo verdade absoluta, mas o
encara em sua possibilidade de novos desdobramentos

A segunda caracteristica elencada pela autorapFc@ucédo de sentidos subjetivos
favorecedores de geracdo de novidade que recumsntamalimentam’ essa forma de
aprendizagem” (MITJANS MARTINEZ, 2012a, p. 95, grifda autora). Conforme
destacamos no segundo capitulo deste trabalhopsceferirmos a teoria da subjetividade
(GONZALEZ REY, 2003, 2004, 2005, 2007, 2008, 2012@&12a, 2012b), no momento da
aprendizagem, o aluno produz sentidos subjetiwes shys, que participam nesse processo.

A partir dessa consideracgdo, Mitjans Martinez &) Identificou no desenvolvimento
de suas pesquisas duas caracteristicas importaatpsoducdo de sentidos subjetivos dos
alunos criativos: a concepcdo de aprendizagem g@ara das perspectivas dominantes e
vivéncias emocionais que se constituem em recuge®s constantemente alimentam a
aprendizagem criativa. Nesse sentido, ela destaeapgra esses alunos, o objetivo principal
da aprendizagem nao € a compreensao de um conte@daim a possibilidade de supera-lo.
E mesmo diante de emocfes associadas ao fracassams podem se tornar fatores
motivacionais para que ele possa alcancar suas ahet@prendizagem.

O terceiro ponto salientado pela autora na exg@oeda criatividade na aprendizagem é
a “atualizacdo de configuragbes subjetivas divermase as quais parece se destacar a
aprendizagem como configuracdo” (MITJANS MARTINEZD12a, p. 101). Salientamos
anteriormente, ao nos referirmos aos conceitoxqmpdem a teoria da subjetividade, que as
configuracdes subjetivas eram formadas pela orgefizdos sentidos subjetivos produzidos
em diversos momentos das experiéncias dos suj€itssa forma podemos compreender a
singularidade dos processos subjacentes envolumosomento da aprendizagem criativa, 0s

quais para cada aluno se constituem de maneira.unic
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O quarto e Ultimo aspecto que a autora nos coltea,operacional’ aparece
subjetivado [...]” (MITJANS MARTINEZ, 2012a, p. 108rifo da autora). Essa caracteristica
€ muito importante, pois € o reflexo de como aratiE|agem e 0s processos envolvidos em
sua acao estdo relacionados com a subjetividade sdmstos. A autora identifica o
operacional como “estratégias de aprendizagem o aperacdes basicas do pensamento”
(MITJANS MARTINEZ, 2012a, p. 103), destacando seporessos subjetivos relacionados
a emocao implicada no momento de aprender criagagn

Observamos que as pesquisas desenvolvidas sapreralizagem criativa, a partir da
perspectiva da subjetividade (AMARAL, 2006, 201GLER, 2013; OLIVEIRA, 2011) em
toda a complexidade que as caracteriza, reconhguoaeno desenvolvimento dessa forma de
aprender esta associado a grande diversidade uisassubjetivos constituidos nas diversas
experiéncias vividas pelo estudante na sua histtgiaida. Dessa forma, entendemos que
nossa pesquisa podera contribuir para avangcosmpcocde estudo na medida em que podera
sinalizar os aspectos que se relacionam espec#it@na importancia do papel do professor
para a expressao da criatividade do estudante @@psendizagem.

Tendo em vista essas caracteristicas, consideranmesessidade e importancia de
incentivar a aprendizagem criativa na escola comm dorma de aprender complexa
(MITJANS MARTINEZ, 2012b), na qual o aluno assumeaupostura ativa em relagéo ao
conhecimento. Isso é essencial em uma realidadéaestesmotivadora para o estudante, o
qual ndo vé sentido em sua vivéncia em sala de paldada muitas vezes na memorizacao
de um conteudo utilizado apenas em um exerciciliaséiva que logo sera esquecido.

A realidade do contexto educativo, na maioria dasolas, expressa um quadro
desfavorecedor da criatividade. Conforme AlencaFleith (2009) ressaltam, ha nesse
ambiente a forte énfase a reproducdo e memorizdedoonhecimentos muitas vezes ja
ultrapassados. Além disso, as autoras apontam traeaiho realizado em sala ndo considera
as diversas possibilidades de respostas para uicequestdo, apresentando ao aluno apenas
uma resposta correta, o que também se relacion&r@ aspecto salientado por elas como a
desvalorizac&o do erro como um momento de aprethaliza

Essas questdes de igual forma sdo apontadas pwmalén Rey (2008), destacando
que essa pratica despreza os momentos de reflei@a,cde geracdo de hipdteses e de
guestionamentos dos alunos, elementos essencraiaprendizagem. Esse panorama nos
coloca frente ao desafio de se trabalhar a aprageiia criativa no contexto de sala de aula,
favorecendo o posicionamento ativo do aluno de &oaragir produtivamente ao superar o

dado e gerar novos conhecimentos.
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32 O PAPEL DO OUTRO NA EMERGENCIA DA CRIATIVIDADE NA
APRENDIZAGEM

Em nossa perspectiva de criatividade como um psacela subjetividade humana,
entendemos que é no contexto social — onde seitcoastrelacdes entre os individuos — que
o desenvolvimento da criatividade pode acontecens{deramos que o social e o individual
atuam de maneira interdependente, no qual um jpartdo outro de maneira Unica. Além
disso, a criatividade ndo € uma caracteristica, mataforme destacado anteriormente, mas
pelo contrario, desenvolve-se e se expressa nardang das relacdes sociais.

Essa compreensédo nos coloca ante a importandnstitaicdo escolar como um local
gue pode, sim, favorecer a expressao criativa dasos E mais especificamente, ao
olharmos para o papel do professor (como aquele tpmalha intencionalmente para
desenvolver habilidades voltadas para a aprendiZagemdemos identificar sua importancia
nesse processo ao promover um ambiente no qualno glossa aprender de maneira mais
efetiva, tornando-se sujeito do aprender.

Mitjans Martinez (2004) destaca que a criatividadeperspectiva da subjetividade —
pautada nos pressupostos da psicologia historitoral— ndo € uma caracteristica nata, mas
sim “[...] um processo complexo da subjetividadenhna que se constitui a partir dos
espacos sociais de vida do sujeito.” (MITJANS MAREEZ, 2004, p. 85). A autora identifica
gue o social participa da criatividade em dois@pais ambitos: social e relacional. O ambito
social se refere ao espaco de acao e valorizagaagdes criativas do sujeito, participando
também da constituicdo subjetiva associada avidate. J& o relacional — que acontece no
contexto social — é destacado como essencial parastituicdo subjetiva do individuo, pois é
por meio da relacdo com 0 outro que 0S recursotstds associados a criatividade se
organizam no decurso das acdes dos sujeitos.

E importante pontuar que, na perspectiva da suidiatle, as experiéncias s&o
vivenciadas pelos sujeitos de maneira Unica, dendogue ndo podemos afirmar que
determinada acdo do outro ter4 um efeito lineatjahb Martinez (2004) nos chama atencéo
para esse fato ao destacar que situacdes que figucam como barreiras para determinadas
pessoas podem ser fatores de motivacdo para ogii®sse movimentam no sentido de
superacdo. Ou seja, cada individuo subjetiva deemmaansingular suas experiéncias
produzindo sentidos subjetivos diversos.
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A partir dessas consideracdes, a autora destaisa adpectos fundamentais na
promocdo da criatividade na escola: as estratégiascontemplem o desenvolvimento de
configuracdes criativas e sentidos subjetivos r@facios a expressao criativa, bem como a
singularidade dessas estratégias que devem sezrdif@das levando-se em consideracéo as
particularidades de cada aluno (MITJANS MARTINEDQ2). Observamos nesse sentido a
importancia do professor conhecer os seus alunagleosd € possivel ao se trabalhar
atividades em sala de aula que favorecam suaipagéo original, de maneira que ele possa
revelar suas ideias, concepcoes e interesses.

Verificamos que no contexto escolar as atividagiassua maioria estdo direcionadas
para a acao reprodutiva e despersonalizada do,alasa@uais ele apenas copia uma resposta
de um livro ou pesquisa. Dessa forma, ele ndo sgarseus pensamentos e reflexdes,
dificultando ao professor conhecé-lo. Aléem dissatjdfls Martinez (2004) salienta que o
processo de comunicag¢do construido em sala depadka colaborar para a mobilizacdo de
recursos associados a criatividade. Entendemosa quemunicacdo entre professor e aluno
pode impulsionar importantes reflexdes para o alal&n de favorecer ao professor conhecer
seus pensamentos e opinides sobre o conteudaonadbal

Assim, a autora coloca que:

Tendo em vista que o professor € um elemento d¢ereraromocao da criatividade

em aula, chamamos a aten¢do para a importancipalale relagdes que valoriza,

estabelece e estimula, assim como para sua cagadigase implicar em relacbes
que aparecam de forma espontanea no curso datade desenvolvidas em sala.
(MITJANS MARTINEZ, 2010, p. 125).

Em vista da complexidade no desenvolvimento da&raejizagem criativa, Mitjans
Martinez (2004, 2008, 2010, 2012b), em varios mdosede sua obra, ressalta os desafios
para a pratica do professor para trabalhar esgaafate aprender. E mesmo diante da
singularidade desse processo associado as expasiésubjetivas dos alunos em seus
diversos contextos de atuacao (escolar, famikdigioso, dentre outros), ela reconhece que o
professor pode sim, em seu trabalho, favorecer stind@nte importantes vivéncias que
contribuam para desenvolver recursos subjetivoacimiados a expressao criativa na
aprendizagem.

Diante disso, a partir de sua vasta experiénciaomtexto da docéncia universitaria,
Mitjans Martinez (2000, 2008, 2012b) desenvolveque denominou de Sistema Didatico
Integral. Nesse sistema, ela apresenta um conflenelementos importantes do processo de
ensino-aprendizagem 0s quais sédo necessariosaspoofconsiderar para o desenvolvimento
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da criatividade dos alunos. Os elementos apontg@éis autora sdo: 0s objetivos; 0s
contetdos; as estratégias e métodos de ensinofusezem e orientacfes das tarefas; a
bibliografia e o0 material didatico; a avaliacdoutoavaliacéo; e as relacdes professor-aluno e
o clima comunicativo-emocional da sala de aula.

Em relacdo aos objetivos, a autora destaca que dEvem favorecer o
envolvimento/responsabilidade do aluno para com aguandizagem. Ela ressalta que os
objetivos devem ser construidos e definidos emucdojcom os alunos, de forma que cada
um possa se identificar com seus proprios objetiddsrentemente do que habitualmente
acontece na escola, em que o professor traz paukaabjetivos previamente definidos e de
forma generalista. Entendemos que essa acdo adrpaba que o aluno se posicione como
sujeito de sua aprendizagem, ao se conscientizaua@eesponsabilidade para o alcance de
suas metas.

Os contetudos sao apontados pela autora em suatamgia para favorecer o0s
processos imaginativos, as reflexdes e problengdiema do aluno. O foco principal do
professor deve estar na profundidade ao se trabdd@rminado conteddo, e ndo no excesso.
Outro fator relevante se refere as estratégias tedo® de ensino, 0s quais precisam ser
variados, utilizando-se de diversos recursos direcdos aos interesses dos alunos e
motivando-os a produc¢do a partir de estratégicafiddsras.

Para as tarefas, € importante que elas estejatadaauna produgdo do aluno, em seu
posicionamento proprio ante o conhecimento, de maamgie expressem suas reflexdes e
ideias. De igual forma, a bibliografia e 0 matedalatico precisam ser selecionados visando
desafiar o aluno, apresentando-lhe diferentes petisps sobre um mesmo assunto de modo
que ele possa posicionar-se, identificar difereedasunas e produzir novas ideias.

A avaliacdo precisa estar pautada no carater pvodugue semelhantemente as
tarefas, devem promover momentos de reflexdo eathipdo do aluno sobre o aprendido. A
autoavaliacao é destacada pela autora como um tamp®relemento desse processo, em que
o aluno realiza um exercicio de autoandlise, poaledentificar seus progressos e também
aspectos que ainda necessita avancar em relagacerendizagem.

Por fim, as relagdes professor-aluno e o climauwveoativo-emocional da sala de
aula, os quais sao apontados pela autora comotaspe® devem ser conduzidos de maneira
que a expressao propria e criativa do aluno sejsiderada. Essa acao é possivel por meio da
valorizacéo de suas producdes singulares, incentivaua imaginacao, sua curiosidade, seus

guestionamentos, dentre outros.
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Consideramos necessario pontuar, conforme deMagms Martinez (2010), que o
Sistema Didético Integral apresenta-se em seu yal@ o desenvolvimento da criatividade
dos alunos na medida em que todos os seus elens&j@ns considerados de forma coerente
e sistémica. Assim, direcionar acdes para apemganslde seus aspectos ndo redundara em
saltos significativos para a aprendizagem devidonaplexidade dos processos subjetivos que
nela participam. Outro fator também importante maeservado é a singularidade de cada
contexto de sala de aula, o que demandara posw@rias Unicos referentes a esses
processos.

Salientamos que o Sistema Didatico Integral emngas seus elementos constitutivos
nos sera muito importante para a compreensdo taltia docente desenvolvido pelos
professores de nossa pesquisa, e de suas possiedigara contribuir ao desenvolvimento de

recursos subjetivos essenciais para a criatividade.
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Il — ESTRATEGIA METODOLOGICA
4 CARACTERIZACAO DA PESQUISA
4.1 OBJETIVOS

O objetivo geral de nossa pesquisa é compreender o papel do wathatente para a
emergéncia da imaginacdo e da criatividade na diz@yem. E 0s nossogbjetivos
especificosao:

1. Caracterizar o trabalho docente em seus elemeoissittitivos.

2. ldentificar a emergéncia de processos de imaginagade criatividade na

aprendizagem.

4.2 EPISTEMOLOGIA QUALITATIVA

Nossa pesquisa estd pautada nos pressupostos ideentgbogia Qualitativa,
desenvolvida por Gonzéalez Rey (2003, 2005, 20101202011b, 2014b) em suas obras mais
recentes. O autor desenvolveu essa abordagem graper com os enfoques de pesquisa
baseados principalmente na concepcdo positivistgua& o empirico, 0 quantitativo e o
descritivo sdo predominantes, o pesquisador teral gapundario e passivo e 0s participantes
S&0 vistos como objetos para a aplicacédo de institos (GONZALEZ REY, 2010).

Essa epistemologia foi desenvolvida para o estut subjetividade e,
consequentemente, permite-nos compreender os posce®e ordem subjetiva nos quais
enfocamos nossa investigacdo: a aprendizagem,ativickhde e a imaginacdo. Em sua
abordagem, o autor destaca trés principios queafuoadtam sua epistemolog@:carater
construtivo interpretativo do conhecimento; o singlar como instancia de producéo do
conhecimento; e a compreensao da pesquisa como umogesso de comunicacao
(dialégico).

O primeiro principio se refere a compreensdo doheocimento como producéo,
identificado como processo construtivo interpretatino qual o pesquisador interpreta e
constréi hipoteses sobre seu foco de estudo a partvarios indicadores que aparecem no
decorrer da pesquisa. Para o autor, a interpretacao

[...] € um processo em que o pesquisador integregnstréi e apresenta em
construcdes interpretativas diversos indicadordéisiad durante a pesquisa, 0s quais

ndo teriam nenhum sentido se fossem tomados deafisalada. (GONZALEZ
REY, 2011b, p. 31).
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E importante salientar que essas interpretacdes sda baseadas em elementos
isolados, mas em varios momentos de expressaoufs da pesquisa, seja por meio dos
instrumentos, seja em situagdes informais. Diarggogd 0 autor destaca que essa concepgao
supera a ideia de conhecimento “como apropriagéadide uma realidade” (GONZALEZ
REY, 2010, p. 5). Por isso, ele reconhece que bemmento € uma producdo constante, que
esta sempre em processo de novas possibilidadegaetelimento.

O segundo principio concebe o valor do singulaa paconstrucdo do conhecimento.
Essa compreensédo reconhece a importancia da expressgular dos participantes da
pesquisa para 0s modelos tedricos que vao sendtruinilos pelo pesquisador. Tendo como
referéncia essa perspectiva, Gonzalez Rey (2014&tahch que o conhecimento cientifico
“[...] ndo se legitima pela quantidade de sujeit@erem estudados, mas pela qualidade de sua
express&o.” (GONZALEZ REY, 2011b, p. 35)

O dltimo principio aponta a importancia da comagéo como um meio pelo qual os
participantes da pesquisa poderdo expressar-s@liedmse nesse momento (GONZALEZ
REY, 2010; MITJANS MARTINEZ, 2014b). A comunicaci®m um papel primordial na
epistemologia qualitativa, pois € por meio dess®gBsso que pesquisador e sujeitos estao
envolvidos ativamente, em constante relacdo deacipatdo e reflexdo no decorrer da
pesquisa. Gonzalez Rey (2003) ressalta que coneelmeportancia da comunicagdo para a
pesquisa contribui para superar a ideia de neddidd do pesquisador, o qual deve
intencionalmente construir uma relacao ativa compasscipantes.

A partir desses principios, a construcdo da indmdo nessa perspectiva esta pautada
na geracdo de indicadores definidos por Gonzalgz(®&lL4b, p. 28) como “[...] uma ideia
que se torna orientadora para abrir uma possiyétdse no curso da pesquisa [...]". Os
indicadores servem de subsidio para@sas de sentid@s quais representam os momentos
de compreenséol/interpretacdo do pesquisador egéioetarealidade estudada (GONZALEZ
REY, 2010). Elas possibilitam a abertura de cansntara novas constru¢cdées no decorrer da
pesquisa, em um processo continuo que ndo se esEEa@sta em constante renovagao.

As zonas de sentido contribuem para o enriquedoméa modelo tedrico — que é
construido pelo pesquisador em sua producédo itteleso momento da pesquisa — o qual
estd em progressivo desenvolvimento. Considerampsertante o que nos coloca Gonzalez
Rey (2010) quando destaca que o modelo deve sepreendido em um processo de
construcdo da informacdo, e ndo de assimilaca®, @&t constantemente se atualizando
frente as novas informacgdes que vao aparecendamscorrer da pesquisa.

Diante da importancia da expressao singular destss para os estudos relacionados
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a subjetividade (GONZALEZ REY, 2010), realizamos estudo de caso com um professor e
uma professora e suas turmas das séries inicidhsioo Fundamental. Consideramos que o
método de estudo de caso é o que melhor atende@exddade de nosso foco de pesquisa,
pois pressupde uma investigacao intensiva do fenérnem a finalidade de compreendé-lo
em todos os elementos que o caracterizam (MITJANSRMNEZ e GONZALEZ REY,
2012).

E importante esclarecer que, mesmo inspirados pisteEnologia Qualitativa,
utilizamos o método classico de analise de cont@adm a caracterizacdo do trabalho docente
dos professores, pois o0 foco, nesse caso, nédo estudo da subjetividade deles, mas sim a
compreensao do que era dominante em suas acoeslogerues.

4.3 OS PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram dois professal® quadro de servidores da
SEDF: uma professora que lecionava no 1° ano erafagsor que lecionava no 4° ano das
séries iniciais do Ensino Fundamental. Participatambém suas turmas e dois alunos de
cada docente, duas meninas do 4° ano e uma meninarenino do 1° afio

A escolha por esse nivel de ensino foi motivada pempreensdo da importancia
dessa fase para o processo de aprendizagem e olgseento dos alunos, resultando em
ganhos futuros para toda a sua trajetoria educacion

Para identificacdo dos professores participangslizamos contato com VAarios
profissionais do 6rgdo publico em questdo que mamesnos indicar docentes com uma
pratica diferenciada de ensino, que tivessem unadtoppositivo para a aprendizagem dos
estudantes. Apos essa indicacéo, realizamos olgSev@m sala de aula para acompanhar o
desenvolvimento do trabalho desses professorestifidando possiveis relagbes entre sua

pratica e as expressdes imaginativas e criativasldmos em sua aprendizagem.
4.4INSTRUMENTOS

Os instrumentos sdo essenciais como fontes dessgw dos sujeitos na perspectiva
da Epistemologia Qualitativa. Seu objetivo é fageremomentos reflexivos de maneira que

0s participantes estejam implicados e envolvidos peaquisa. Além disso, eles sado

% Conforme Termo de Consentimento Livre e Esclaresidpéndice A.
* Devidamente autorizados pelos responsaveis, aoefoFermo de Consentimento Livre e Esclarecido —
apéndice B.
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compreendidos como um sistema Unico de informae#o, que cada instrumento esta
relacionado ao outro, de maneira que séo consioeraoimo tecidos de informagao e néo
como respostas pontuais (GONZALEZ REY, 2010). Terslo vista esses aspectos

realizamos nossa pesquisa pautada nas acdes adamalseguir.
4.4.1 ObservacOes em sala de aula

As observacdes que realizamos em sala de auleartiveomo objetivo principal
caracterizar o trabalho docente em seus desdobtasnera elaboracdo e implementacdo de
seu planejamento e no desenvolvimento do relacienwrtom seus alunos. Para isso, 0SS0
foco de observacédo baseou-se nos critérios dongisidatico Integral, desenvolvido por
MitjAns Martinez (2000, 2008, 2012b), o qual tomantomo referéncia principal para a
elaborac&o de nosso roteiro de observacéo

Nossa presenca em sala esteve pautada em umaapostaborativa, procurando
auxiliar os professores caso necessitassem de algjuda, bem como conversando com 0s
alunos para construir uma relacdo de liberdadengarga. Esse aspecto foi muito positivo,
pois estabelecemos um bom relacionamento com &sspaves e com seus alunos.

Também utilizamos os roteifosle observacdo que construimos para identificar a
possivel expressao de processos imaginativostezosana aprendizagem dos alunos.

O periodo que estivemos em observacdes, tantesnala como em atividades
extraclasse, totalizou 465 horas, sendo 250 haras atividades relacionadas ao professor

participante e sua turma, e 215 horas com a pafgsseus alunos.
4.4.2 Dinamicas conversacionais

As dindmicas conversacionais se constituem em mmportante instrumento de
pesquisa ha perspectiva epistemologica que asswnienaual destaca a relevancia da
comunicacao para a implicacao dos sujeitos da EEsduesse processo, 0 pesquisador tem o
papel de facilitador ao promover o envolvimentopdwticipante que, por sua vez, atua de
forma reflexiva, expressando-se livremente, muiees com tensdes e contradicdes em sua
fala (GONZALEZ REY, 2010).

Trabalhamos as dinamicas conversacionais com afesgores, conforme os ei%os

> Ver apéndice C.
® Ver apéndice D e E.
" Ver apéndice F.
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construidos com os objetivos de dialogar com oficjjzantes e compreender 0S processos
pelos quais pautavam sua prética na realizacaewtabalho.

4.4.3 Andlise das producdes dos alunos

Analisamos as producdes dos alunos (trabalhoscieiss, provas, apresentacoes,
dentre outros) para identificarmos possiveis exdeEs de imaginagdo e de criatividade em
sua aprendizagem. Para isso, enfocamos:

» Elementos que demonstrassem sua produc¢éo indodalésulicitado pelo professor,
com producdes proprias que expressassem ideiasaisig

» Caracteristicas que demonstrassem reflexdo, gnastentos, problematizacdo do
estudado.

 Elementos que demonstrassem suas tentativas deremmfo do conteudo
utilizando-se de exemplos, de comparacdes, deiagées de ideias, de articulacbes
com outros conhecimentos.

* Respostas que demonstrassem a identificacao aes \@ssibilidades de solucéo para
um mesmo problema.

» Respostas originais e criativas em suas producoes.

» Elementos que demonstrassem inferéncias singuamestelacdes raras e pertinentes.
4.4.4 Completamento de frases

Esse instrumenfofoi utilizado por nés para gerar indicadores sobseprocessos
subjetivos que poderiam estar implicados na apragdm dos alunos. Gonzélez Rey (2010)
destaca que, por ser um instrumento com indutargescassociado a informacdes diretas e
indiretas, permite a expressao do sujeito da psa@am maior facilidade.

Trabalhamos o instrumento com o auxilio de um jdgdabuleiro, desenvolvido por
nds para melhor se adequar a faixa etaria dos slpadicipantes da pesquisa. O jogo era
composto por um tabuleiro numerado, com trintaasadivididas em dezoito cartas para
completar as frases e doze cartas-surpresas contatidinhas e trava-linguas. O aluno
iniciava o jogo lancando o dado e, de acordo camiroero sorteado, posicionava uma peca
representativa no campo destinado. O nimero mamad@ampo de posicdo em que a peca

do aluno parava indicava 0 niumero no verso da caraele deveria pegar, a qual poderia

8 Ver apéndice G.
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conter as frases do instrumento ou ser uma canaesa.
Utilizamos o jogo para propiciar um momento decdasracdo, no qual o aluno

poderia sentir-se melhor acolhido e mais a vonpada se expressar.
4.4.5 Desenho

O desenhbé um recurso muito importante para pesquisas delséias com criancas
por ser bastante utilizado por elas para se exess Esse instrumento foi utilizado
principalmente de maneira a facilitar momentosateversas (GONZALEZ REY, 2010) com
os alunos, propiciando sua livre expressao.

Diante dessa realidade, o desenho dos alunosifaivia para que compartilhassem
conosco suas percepgdes das experiéncias vives@ataala de aula. Em cada desenho, a
crianga nos relatava elementos de sua aprendiz@genpostura como aluno, aquilo que mais
gostou de aprender, o que gostava e ndo gostavsuansala de aula, as atividades que
realizou, dentre outros), de seu relacionamento gsmrofessores (0 que mais gostava no
docente, tarefas que ele passou, 0 que ndo gostandros), de seu relacionamento com 0s
colegas, e outros aspectos que foram para nésadaties na construgdo de nossa

compreensao sobre o problema de pesquisa.
4.4.6 Producéo escrita

Esse instrumentd foi utilizado por nés como uma forma de promovezxpressao
indireta do aluno sobre seus processos de aprgedizaCriamos uma pequena historia para
que ele pudesse continua-la inserindo-se como used® personagens. A elaboracdo desse
instrumento foi inspirada na utilizacéo de redagéesjuais sdo destacadas por Gonzéalez Rey

(2010) como um recurso que possibilita aos sujsgosxpressarem abertamente.
4.5 PROCEDIMENTOS

Nossas acOes estiveram inicialmente pautadashszsvacdes realizadas em sala de
aula, permitindo-nos identificar os elementos qaeacterizaram o trabalho docente. E,
também, nos possibilitou observar os alunos emcsewortamento, suas participacoes e

contribuicbes com a aula. Em conjunto com as obgées, realizamos a analise das

° Ver apéndice H, | e J.
19ver apéndice K.
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producdes dos alunos com o objetivo de compreendeprocessos relacionados a sua
aprendizagem.

A partir desses procedimentos, escolhemos quiinos duas meninas de uma turma
e um menino e uma menina de outra, conforme destaEcanteriormente, para a realizacao
de uma investigagcdo mais singularizada e profuNdasa pretenséo inicial era acompanhar
alunos que apresentassem expressoes de imagindeawiatividade em sua aprendizagem e,
também, alunos que ndo apresentassem a expressas eocessos em sua aprendizagem.
Dessa forma, poderiamos investigar fatores queasteelacionados a expressao imaginativa
e criativa dos estudantes e caracterizar a ap@yehiz dos alunos que ndo apresentassem
esses processos, de maneira a acompanhar seu aleiseento no decorrer do trabalho
realizado ao longo do ano letivo.

No entanto, ndo identificamos a expressdo da maggp e da criatividade na
aprendizagem dos alunos das turmas que acompanhgerde&camos, todavia, a expressao
de recursos subjetivos importantes para o potedesdnvolvimento desses processos em seu
aprender, como o0 questionamento, a reflexdo, asidade, autonomia, dentre outros. Por
isso, acompanhamos o0s alunos que expressaramppiinente motivacéo e interesse pelo
aprender e um bom relacionamento com os professores

A partir desses procedimentos, bem como da imEpio dos instrumentos
trabalhados com os alunos, construimos as inforesagtie nos possibilitaram compreender

0s aspectos relacionados ao nosso problema deiggsqu
4.6 CONSTRUCAO E ANALISE DA INFORMACAO

Na perspectiva epistemoldgica assumida, a proddadmformacdo se constitui em
um processo construtivo interpretativo, o qual aeaderiza pela abertura e recursividade,
sustentado pela producdo permanente de ideias stpuipador (GONZALEZ REY, 2003,
2005, 2010, 2011a, 2011b, 2014b). Essa producata-gauna articulacdo dos diferentes
instrumentos de pesquisa, dos processos de coma@aic@m o0s sujeitos e dos diferentes
momentos do estudo, 0s quais pressupdem a pofiuaaa pesquisador em suas reflexdes e
construcdes em relagdo a investigacao.

Compreendemos o0 processo de construcdo da infaomaa pesquisa como um
momento que exige intensa implicacdo do pesquis&dbe, para além da simples descricao
de fatos, estd imerso em um movimento constantgeds;do, modificacdo e adaptacao de
suas ideias e compreensdes sobre a realidade @dstuda
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Il —- RESULTADOS E DISCUSSAO

5 DISCUSSAO DOS CASOS ESTUDADOS

5.1 CONHECENDO O PROFESSOR CARLOS E SUA TURMA

Iniciamos o contato com o professor Carlos Limanfes™ no final do ano de 2014,
guando tivemos a oportunidade de apresentar-lrgammessquisa e convida-lo para participar.
Nosso interesse em conhecer seu trabalho foi numtipala leitura da monografia de Chaves
(2013), que aborda a criatividade no trabalho pégiag desenvolvido pelo professor. Em
nossa conversa inicial para apresentacdo da pasquinvite para sua participacdo, o
professor demonstrou muito interesse e prontamaoé#tou participar de nosso estudo.
Ressaltamos que seu nome real é utilizado na mesgieindendo ao seu desejo de divulgacdo
de sua pratica.

O professor Carlos € formado em pedagogia peladisidade de Brasilia, atuando na
SEDF desde 2009, inicialmente em carater de conteaporario e, a partir de 2012, como
professor efetivo. Na dindmica conversacional, cedte relatou que se tornou professor ao
retornar de uma viagem pelo Nordeste, ainda naugtgae, quando teve a oportunidade de
conhecer varias escolas e ser impactado pelasm@asssondicdes fisicas das instituicdes e
dos alunos em situacédo de pobreza. Ao lidar com esaidade, ele se sentiu motivado a
investir em sua carreira como professor, desistduldesejo de mudar do curso de pedagogia
para o de fisica.

Antes de se formar, ele vivenciou experiénciascardes de pratica docente atuando
em escolas publicas no estagio e em trabalho \@lontno ensino de mdasica e artes. Ja
nessas situacées pdde perceber como o relaciomaroemt os alunos, ao valorizi-los em
seus interesses e tornar-se amigo deles, podebconpara sua aprendizagem.

Nesse ponto, ele nos relatou como o seu trabalhoas artes contribuiu para que
estudantes com dificuldade em matematica pudessethorar seu desempenho nessa
matéria, mesmo sem ter trabalhado especificamesste eonteldo. Em sua opinido, isso
aconteceu devido a promoc¢do de liberdade, de amiane superacdo de limites que o
trabalho com as artes possibilita.

O professor enfrentou varios desafios e dificubdacem sua trajetoria com

profissionais que duvidavam de seu trabalho e,anuitzes, o impediam de implementar

> Nome real do professor participante, conformeieapios no final do primeiro paragrafo.
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seus projetos. Mesmo diante dessas circunstamtéasio desistiu de desenvolver sua pratica
pautada nos principios que julga importantes pagrendizado de seus alunos.

Ele considera que o papel do professor na aprageliz do aluno € ser seu amigo, o
gue redunda em querer dar o melhor de si par&lelentanto, também destaca que seu papel
€ descobrir o potencial do discente e ajuda-losemelvé-lo. Segundo o professor Carlos,
essa acao sb é possivel quando o docente tem ebraseiaonhecimentos de arte, ciéncia,
filosofia e politica para que possa contribuir paradesenvolvimento das habilidades
especificas identificadas no aluno.

Ao acompanharmos o trabalho do professor Carlgepemos o comprometimento
do professor com sua profissdo, demonstrando sempgecupacdo com a efetiva
aprendizagem dos alunos, bem como seu desenvoldraentodas as areas. Destacamos em
todas as areas, pois além do desenvolvimento dtiele sua pratica englobava o
desenvolvimento fisico e emocional de cada aluno.

Além disso, ele demonstrou ser um profissional agredita no valor de sua pratica,
bem como no valor da escola para o progresso duslagges. Percebemos essas
caracteristicas em varios momentos em que tivemospatunidade de conversar
informalmente com o professor ou mesmo em obseegaein sala quando conversava com
os discentes. Ele destacou que tinha a resportizatslide promover o desenvolvimento pleno
dos alunos, propiciando-lhes o contato com varirgezidos e aprendizagens, preparando-0s
para ingressarem em uma universidade e terem ofde@escolha profissional.

Esse compromisso do docente era percebido enmsdvenomentos de sua expressao,
em especial quando, ainda no inicio das aulagaelérmava (tanto em conversas informais
conosco gquanto com a diretora e com 0s alunos)irpereparar os discentes para as
olimpiadas de matemaética, para feiras de ciénc@gres torneios que ele mesmo pretendia
realizar na escola. Identificamos que, ao se projesafios, o professor reforcava tanto o
valor creditado em sua pratica quanto o incentivesforco e dedicacao dos alunos.

Comecamos a acompanhar suas aulas no inicio déetiwo de 2015. Esse foi o
primeiro ano do profissional na escola, pois haalicitado sua remocdo para esse local. A
instituicdo € situada em uma regidao rural proxingobaradinho, a 74 quilémetros do centro
de Brasilia, e atende criancas do jardim ao 5°danBnsino Fundamental I. O professor nos
relatou que o motivo de sua mudanca foi o totalicamderecido pela diregcdo para o
desenvolvimento de seus projetos, 0s quais abondarenais a frente em nosso trabalho.

No processo de escolha de turmas, o professar iocm o 4° ano. Ele nos relatou seu

desejo de trabalhar com o 1° ano, pois ja havia teplanejamento anual das atividades. No
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entanto, devido aos procedimentos legais utilizgohoa a separacdo das turmas para cada
docente, nao foi possivel fazer essa escolha.

A turma do 4° ano era composta por quatorze alwursstituida por onze meninas e
trés meninos. Durante o primeiro semestre uma alana@u a turma por mudanca de cidade,
mas no segundo semestre entrou um novo aluno. Deiraageral, em relacdo aos preé-
requisitos basicos para alunos do 4° ano que ctem@he o Bloco Inicial de Alfabetizacéo
(BIA), que consiste nas séries do 1° ao 3° anduacéo da turma era bastante precaria. Na
primeira redacdo que o professor passou para ossatom tema livre, ele péde identificar
que a turma nado estava alfabetizada. Os alunosutifiaram pontuacdo nenhuma, nao
sabiam a concordéancia dos verbos e escreveramaasgsade maneira incorreta, trocando ou
suprimindo letras.

Em relacdo ao conteudo de matematica essa realggaexpressava da mesma forma,
pois 0s alunos ndo tinham nocdo de quantidadeuwcdian dobro/metade e impar/par,
apresentaram dificuldade em identificar os numedisuldade em realizar célculos de
adicao simples sem a necessidade de contagem das, demo 15+1, 100+200, 1000+3000,
e também as demais operacoes.

Diante dessa realidade de dificuldade, o profedsordiu adaptar seu planejamento
inicial de maneira a focar em dois aspectos cormids por ele basilares para o
desenvolvimento dos alunos: a mateméatica (quatevagpes) e o portugués (compreensao
leitora e desenvolvimento da escrita). Suas adgeeam direcionadas principalmente para
esses dois conteudos, no entanto, conforme iremlasar no proximo topico, outros

contetdos importantes foram contemplados.

5.1.1 Caracterizagéo do trabalho docente do profemsCarlos Lima Campos

Retomamos nossa compreensdo sobre o conceitalidhtv docente, que engloba o
planejamento e acbes desenvolvidas pelo professopmcesso relacional com os alunos
COMO processos gque acontecem simultaneamentecenda interdependente. Nesse sentido,
pretendemos organizar nossa compreensao do trat@tkate do professor Carlos enfocando
esses aspectos.

Em nossas observacgdes, identificamos a organiz@esige processo pelo professor
dividido em cinco conteudos principais:

 Matematica (foco nas quatro operacdes e contas resmtado em ndameros

decimais, principalmente utilizando o soroba e ten dourado).
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* Producao textual (compreensdo morfolégica e sintxe sua subdivisdo de
concordancia verbal e nominal).

» Historia (vivéncia da Republica).

* Artes (com foco em duas areas: desenho e pintunaiseca).

» Desenvolvimento fisico-motor (organizacdo de ctozide exercicios).

Em relacdo ao planejamento, ndo havia uma foraglz especifica. O professor
Carlos demonstrou muita liberdade no desenvolvimedb seu trabalho, pautado
principalmente em sua experiéncia profissional. f8gundo semestre, em conjunto com a
turma, organizou um horario semanal contemplandmatérias e atividades que fariam em
cada dia. Os alunos escolhiam através de votagdidean dessas atividades. Essas matérias
foram organizadas em:

* Olimpiadas de matematica: os alunos realizavam ciexes de matematica
especificos (memoria de algarismos, desenho déilegui calculo mental, conta
utilizando o sorobé e célculo manual).

» Catarina Cecilia: producao de texto coletivo.

» Coral: ensaio das musicas do coral da turma.

* Grupos: os alunos se dividiram em grupos de acoodo seus interesses de estudo
(cerrado, horta, elétrica, espanhol e inglés).

* Nova matematica: estudo da matematica utilizandstema numeérico na base
cinco criado pelas alunas do projeto de matentatica

+ Desenho: estudo das técnicas de desenho.

As aulas foram organizadas de acordo com essadaalies definidas pela turma para
cada dia.

A imersédo no campo, observando o cotidiano dadskula, conversando com alunos
e professor e participando, ainda que de formatdota, das atividades, possibilitou-nos
construir uma compreensdo sobre o desenvolvimenteatbalho docente. A esséncia de seu

trabalho se expressa nas seguintes categorias.
Investimento na formagéo integral do aluno

Em nossas observagdes, podemos destacar o ingestimlo professor na formacgéo

12 Explicaremos esse projeto mais a frente em noabalho.
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integral dos alunos. Ele ressaltou em varios moosesbmo o emocional dos alunos é
importante para aprendizagem, principalmente quatelse sente seguro e confiante. Para o
docente, trabalhar as artes com os estudantesbilitssa melhoria da qualidade de seus
estudos, além do desenvolvimento da criatividade, sda percepcédo visual, de sua
concentracdo, e, também, para seu posicionamentsoeiedade ao dominar praticas que
podem contribuir para seu futuro profissional e€igéo social em circulos culturais.

Nesse ponto, ele trabalhou trés conteddos muifmrirantes para a formacdo dos
estudantes: masica, pintura e desenho, e ativididiess. As aulas de musica foram
trabalhadas com a criagdo de um coral, no qualu®s puderam ensaiar varias musicas
populares brasileiras, de outros géneros e alguiraautoria de ex-alunos do professor
Carlos. Dentre elas “A casa”, de Vinicius de Moyd®seta, pretinha”, de Luiz Galvao,
“Meninos”, de Juraildes da Cruz, entre outras, fguem apresentadas em eventos da escola.
No coral, aprenderam teoria musical com exercid®msquecimento vocal, regéncia, tempo
da musica, tessitura, contracanto, melodia e autros

Além disso, a turma teve acesso a diversos insintos musicais como: pifano, apitos
de diferentes sons, xilofone (de madeira e de alyipandeiro, tuba, triangulo, chocalhos,
dentre outros. De forma muito natural os alunoseraggram a tocar o0s instrumentos,
experimentando e acompanhando os ensaios das sU$iemtificamos a seriedade e
comprometimento do docente nos ensaios do coraginde dos alunos o mesmo
compromisso e dedicacéo ao realizar 0s exercigescencentrar no momento dos ensaios.

As técnicas utilizadas pelo professor Carlos folmseadas em seu livro “Educacéo
musical na escola: teoria mitica e sem acidehteslessa obra, o professor aborda sua
experiéncia no ensino de musica para alunos dm&ksindamental, no qual ele desenvolveu
recursos didaticos para o desenvolvimento musaskdtudantes.

Além da musica, ele trabalhou desenho e pinturainando técnicas de desenho
como: ponto de fuga, perspectiva, desenho maginifta desenvolvida pelo docente),
desenho de observacdo, desenho de pessoas, degeithagens utilizando o cubo (cama,
guarda-roupa, casa, dentre outros) e pintura cata dicrilica em tela. Para isso, o professor
disponibilizou o0 acesso a varios materiais: carvé@getal, tela, tinta acrilica, lapis de cor
aquarelavel, giz pastel e lapis de cor comum.

Os alunos que, no inicio do ano realizavam desemfantis comuns para a idade,

apos o ensino das técnicas e incentivo do profedesenvolveram habilidades de pintura

13 CAMPOS, Carlos Lima. Educacdo musical na escelaria mitica e sem acidentes. Brasilia: 12 ed.&8ditp
autor, 2015. 185p.
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apresentando belas obras. No horario contrariamo tda aula, havia um projeto de pintura
no qual os alunos aprimoravam as técnicas aprendida

No més de outubro foi realizada a exposicao “Deséviagico” com os trabalhos de
pintura de alunos acompanhados pelo professor es amteriores e de trés alunas de sua
turma atual, na Camara dos Deputados, em comenooragdmés das criancas. Essa
exposicao foi resultado de sua participacdo emegsmc seletivo, pelo qual os trabalhos de
seus alunos foram selecionados. Podemos percelgéioado docente no sentido de valorizar
as producdes dos estudantes e buscar o reconhéziooemo uma forma de incentiva-los a se
dedicarem na realizag&o de seus projetos.

O desenvolvimento fisico-motor foi outro aspeatonzado pelo professor. Todos os
dias antes do inicio da aula, ele realizou exaside alongamento e defesa pessoal com a
turma, explicando-lhes a importancia de cada exierckle também realizava circuitos com
atividades motoras nos quais os alunos subiamygmlge passavam por baixo de cordas,
moviam um pneu com dois pedacos de madeira, pulamararelinha, dentre outras
atividades.

Em um dos momentos observados, os alunos decorawamumero no inicio do
circuito e, ao final, colocavam o valor decorado swwob&d. Consideramos essa atividade
muito interessante, promovendo o estimulo fisicoeatal da turma. Em outro momento, em
conjunto com a professora do 5° ano e sua turroatres funcionarios da escola, o professor
organizou uma gincana com varios circuitos na axéarna a escola.

Para essa atividade foram formadas duas equipasatnos misturados das duas
turmas. Eles deveriam subir em cordas, passar mpeusp subir de maos dadas um morro,
passar por um riacho, com o tempo sendo crononeet@ddocente nos relatou que seu
objetivo foi contribuir para que os alunos desewestem o trabalho em equipe, resisténcia
fisica e psicoldgica, dentre outros aspectos.

Outro fator que identificamos a aten¢do do doctmtea promocao da formacao dos
estudantes como cidadaos conscientes aos promcigivéncia em sala de aula da
“Republica”, um projeto que ele desenvolveu para gs alunos pudessem compreender o
funcionamento de uma republica, bem como posiciseacomo cidaddo de direitos e
deveres. Ele ja havia trabalhado esse prOjetm suas experiéncias anteriores em sala e
comprovado o seu grande valor para o desenvolvondatdiversos aspectos nos alunos,

14 ver Chaves, 2013.
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dentre os quais identificamos: organizacdo, lidgaarhabilidade de lidar com dinheiro,
resolucao de conflitos, autonomia e outros.

Antes de iniciar a implementacdo do projeto, ofgm®or dedicou um més para
explicar seu funcionamento e preparar a turma.l@®a foram divididos entre os poderes:
Judiciario, Legislativo e Executivo; e os 6érgdoanBo e Imprensa. Em cada dia da semana,
um desses poderes e Orgaos realizava suas atiwiéagecificas, exceto o Executivo, que
possuia funcdes diarias. As atividades eram orgdag&zda seguinte forma:

* Imprensa: os alunos realizavam uma entrevista cofegas de classe ou

profissionais da escola para compor o jornal dadur

» Legislativo: propunham leis para serem aprovadagmwvadas pela turma.

» Judiciario: realizavam julgamentos dos processitssfeelos alunos.

» Executivo: fiscalizavam a realizacdo das tarefasmportamento e recreio,

organizavam a sala e os materiais.

» Banco: pagavam os salarios e vendiam os objetbazhr da turma.

Cada instituicdo tinha um chefe (responsavel pelofuncionamento) e dentre esses
chefes havia um chefe geral (Chefe de Governo,atabuicées semelhantes ao professor). O
professor era o Chefe de Estado e estava acimahdf®e @e Governo. Para a escolha dos
chefes foram realizadas votacdes que acontecerasstralmente para mudancas de alunos
nos cargos. Os alunos também mudavam de érgdodaaboaestre, assim, todos puderam
realizar as funcdes de cada 6rgao.

Além de organizar as fun¢des dentro da repuldisalunos também criaram a propria
moeda, o0 hino e a bandeira da turma. Para cada beyda coletes de cores especificas, que
eram utilizados pelos alunos de acordo com o diall@slo para a realizacédo das funcdes do
orgao. A turma também possuia sua propria congiina qual constava as atribuicdes de
cada instituicdo e o funcionamento da Republica.

As habilidades que identificamos com potenciakddd desenvolvimento dos alunos
se justificam pelas praticas que eles realizavancaa 6rgdo. Para o bom funcionamento da
Republica, cada chefe deveria ter organizacdo dse smateriais e responsabilidade no
cumprimento de tarefas, acarretando penalizacGes coultas abatidas do salario caso néo
fossem cumpridas.

Consideramos importantes as funcdes realizadars @dlinos do Legislativo e do

Judiciario. No Legislativo, conforme destacamos@otmente, os alunos criavam leis toda
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semana para serem apresentadas a turma e votadagrBcesso era muito interessante, pois
as leis eram propostas e explicadas por seu craatloma e havia a oportunidade para quem
desejasse expor sua opinido a respeito de conamud&o com a lei proposta.

Observamos varias proposicoes de leis pelos egaglaomo, por exemplo, quando
um aluno do Legislativo prop0s a lei que, se osetlites falassem errado, iriam pagar multa
de determinado valor da moeda da Republica. Sadarafirmou que havia proposto essa lei
para que os colegas falassem corretamente, enquatndoaluna argumentou dizendo que nao
concordava porque estavam aprendendo e iriam pengiés dinheiro. O professor expds sua
opinido favoravel, pois seria uma forma dos alus$oliciarem mais. No entanto, apos a
votagao pela turma, a lei foi reprovada.

Identificamos nesse episodio o desenvolvimentpagicionamento critico dos alunos,
oferecendo-lhes a oportunidade de refletirem aerespe sua propria vivéncia em sala e sua
aprendizagem. Para além da reflexdo, eles tinhaon@mia para agir ante questdes ou
problemas identificados. Ademais, puderam apreaderportancia do grupo, de respeitar a
opinido do outro e viver em coletividade.

Outro elemento pelo qual verificamos a intenciol@ale do professor para o
desenvolvimento integral dos alunos foi que ele tpau sua pratica priorizando
principalmente a disciplina, o respeito e a afdddie. J4 no primeiro dia de aula ele orientou
os alunos em relagéo as regras da sala. Paradafaente apos ter levantado a méo e sendo
autorizado; para ir ao banheiro ou beber agua @eneazer o sinal de libras a fim de néo
interromper a aula; para entrar e sair da salaridevepedir licenca; e para realizar as
atividades era necessario que estivessem concesitisein brincadeiras.

Quando o aluno néo se comportava adequadameragisaalo pelo docente que seria
ignorado em suas duvidas e comentarios. No entanpopfessor conseguia equilibrar esse
processo, pois a0 mesmo tempo em que era exigemteelacdo ao comportamento e
educacao, o clima da sala era bem humorado e doolhEle brincava com os alunos e
também era bastante afetivo, abracando e apelidamdtunos com nomes carinhosos como
“fofona”.

A partir dessas praticas verificamos a valorizadd@rofessor pelo desenvolvimento
integral dos alunos o que, ademais do simples hsoomento de sua importancia, motivou-o
a integrar essas atividades a realizacao de dmalhoa
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Comprometimento com sua pratica ao se propor desafi

O professor Carlos, desde nosso contato iniciddtau que iria preparar os alunos
para participarem de provas de matematica, apeegid e torneios que ele mesmo realizaria
na escola. Em conversas com a diretora e com aatwla também destacou isso.
Consideramos essa caracteristica com valor paeadipagem dos alunos, tanto para motiva-
los quanto no proprio desenvolvimento de seu thahahssumindo a responsabilidade de
prepara-los para atingir niveis mais altos de ccinfento.

Uso de materiais diversificados

O professor identificou, em seus contatos inict@is a turma, sérios problemas de
compreensao do conteddo matematico. Os alunos in@ant nocdo de quantidade, nao
dominavam os calculos com as quatro operacfes mmsoaspectos relacionados a esse
contetdo, conforme relatamos anteriormente.

Para ajudar os estudantes a superarem suas dhfiied, ele trabalhou com a turma o
sorobd, o material dourado e brinquedos de l0gisses materiais proporcionaram aos alunos
um grande avanco na realizacdo dos calculos memtagenvolvimento do raciocinio e
pensamento l6gico e compreensdo das quatro opsrdd@atificamos que alunos que néo
conseguiam realizar calculos simples armando umtaaw papel, rapidamente passaram a
realizar calculos mais complexos com o0 uso do soedbu material dourado. Aqueles que
inicialmente néo realizavam contas de adicdo, enpdemuito curto, com o uso do soroba,

faziam contas de multiplicagdo de centenas.

Apresentagdo de uma nova compreensdo da matematica

O professor Carlos apresentou aos alunos umaawuareensao da matematica em
uma linguagem facilitadora da aprendizagem. Aoianiesse conteudo com a turma ele
destacou que:

* Os numeros sao desenhos do universo e todo o soigenatematica.

» Os calculos sdo apenas uma parte da matematica.

* O numero um se disfar¢a de todos os numeros.

* Os numeros formam familias, por exemplo: o tréai&lp seis.

* Numero é diferente de algarismo, sendo este asemiacao grafica do numero.
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* O numero néo esta em lugar nenhum, mas existega@isaho € um corpo que torna
0 numero visivel.
* O numero € um ser vivo, existe para demonstrar comatureza e 0S seres Vivos

funcionam.

Essa nova abordagem do conteddo matematico feindelvida pelo professor ao
longo de seus estudos sobre a origem do numerngglargptivou a publicacéo de seu livro “O
motor natural: a matematica como uma metafora da para o Ensino Fundamental”
Nessa obra, o professor aborda o desenvolvimentsistema numérico, no qual o aluno
desenvolve o seu sistema numérico em base difedensesstema decimal, com algarismos e
nomes também criados pelo préprio aluno.

Inicialmente, o docente escolheu quatro alunasaguesentaram melhor desempenho
em matematica para participarem de um projeto mérivocontrario ao das aulas. Nesse
projeto, elas desenvolveram o seu proprio sistemmaérico e foram preparadas para
apresenta-lo no 5° Circuito de Ciéncias — Luz, €l&e Vida, promovido pela Coordenacéo
Regional de Ensino de Sobradinho (Distrito Fedendl) segundo semestre, o professor
comecou a trabalhar essa nova matematica com ¢sdalsinos.

Percebemos que a possibilidade de trabalhar anrddta em outras bases, com
nomes e algarismos diferentes, contribuiu muit@ madesenvolvimento do pensamento dos
alunos. Essa abordagem possibilitou aos estudae#kzar calculos de maneira diversificada,
permitindo sua compreensdo em relacdo as diveitamativas a serem trabalhadas no
contedudo matematico.

Em nossas observacfes e conversas informais c@mofessor identificamos sua
valorizacdo e empenho para que os alunos dominassemhecimento matematico. Aléem de
trazer uma nova compreensao desse conteudo ehtidbadm base diferente da decimal, ele
também enfocou atividades denominadas “Olimpiadasmatematica”. Nessas atividades os
alunos realizavam exercicios voltados para o ragmcnemaria e dominio dos célculos.

A turma realizava a seguinte sequéncia de exescici

* Memoria de algarismos (os alunos deveriam decara sequéncia de numeros

escritos pelo professor no quadro, um por vez, seagpagando o anterior).

* Desenho de equilibrio (os alunos deveriam complatanetade de um desenho

irregular, de forma espelhada).

> CAMPOS, Carlos Lima. O motor natural: a matematicano uma metéfora da vida para o Ensino
Fundamental. Brasilia: 12 ed. Edicédo do autor, 20Q3p.
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» Calculo mental (o professor escrevia uma conta uaai@ e os alunos deveriam
apenas colocar a resposta em seus cadernos).

» Calculo com soroba (principalmente de multiplicagabvisao).

» Calculo manual (inicialmente o professor passaveuls®s com os algarismos do
sistema numeérico decimal. No segundo semestranetrealizava esses calculos
com o sistema numérico criado pelas alunas do tpraje matematica, na base

cinco).

Em praticamente todos os dias, 0s alunos realizassa sequéncia de exercicios. Ao
final da correcéo pelo professor, eles calculavajnamtidade de acertos para acompanharem
seu progresso.

Adaptacédo do planejamento para atender as necesdsgddos alunos

Conforme destacamos anteriormente, os alunoseapieeam grandes dificuldades na
producao textual, leitura oral e compreensdo kit@iante dessa realidade, o professor
decidiu produzir textos coletivos. Inicialmente essgnomentos foram conduzidos por ele, e
depois, pelos préprios alunos. Essa producao &ainitivada pelo docente para a criagdo de
um livro de poesias e um romance. Os alunos esenothem nome ficticio para intitular a
autoria das obras: “Catarina Cecilia”.

Para a realizacdo dos textos os estudantes segigams passos que 0s ajudavam a
organizar o processo. Eles escreviam na lateragudalro pronomes, substantivos e verbos
sugeridos pelos préprios alunos, escolhiam um télmas, riacho, arco-iris, ledo-marinho,
dentre outros) e iniciavam a producdo com cada ugersido frases. As frases eram
escolhidas através de votacdo, em alguns momentpsofessor sugeria melhorias ou
mudancas de palavras (como por exemplo, pular albars para tornar o sentido mais
poético.

O professor Carlos sempre 0s instigava a sugase$ que unissem o possivel com o
impossivel. Em conversas informais com o docemgegdestacou que escolheu a producéo de
poemas porque permitia ao aluno criar com maisddmke, fugindo do real.

A estratégia de producgédo coletiva contribuiu gaxbtencdo de 6timos resultados na
turma. Verificamos que alunos que ndo conseguiamaiouma frase passaram a desenvolver
construcdes ricas em elaboracdo. Por exemplo, puxleitar essa construcédo de um trecho de

poema da Catarina Ceciligu danco com as borboletas no ar e eu nado pelo azal; vi
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uma estrela brilhando e fui até la para ver a luaas cai num buraco e achei minha
imaginagao.”.

A producdo dos poemas criados pelos alunos reseito um livro intitulado “O
poema das Fabuld$” composto por 27 poemas com traducées em ingiépanhol.

Ao término do livro de poesias iniciou-se outraaducdo no més de junho, um
romance sobre a historia de uma aluna chamada ,Lqueaestudava no Centro de Ensino
Fundamental préximo a regido da escola. Antes deecarem, escolheram com o professor
guem seria a personagem principal, onde aconteaehigtoria e como seria a divisdo do
livro: quatro capitulos com doze textos cada undoBoos dias de aula produziam um texto,
os primeiros foram para descrever as caractesddtioa personagens principais.

A historia foi construida em torno da duvida soQuem havia derramado café nas
provas da professora de matematica. O professtaeicd®s para a turma que eles ja sabiam
guem era 0 personagem culpado, mas deveriam confuneitor. Esse posicionamento foi
muito interessante, pois 0s textos construidodatraa possibilidade de varios culpados.
Também misturava elementos da realidade com aofipgiis 0s personagens e cenarios eram
semelhantes as vivéncias dos estudantes.

A criacdo dos textos seguia as mesmas orienta@gp®egoemas: unir o possivel com o
impossivel. O professor dava oportunidades ao®alpara dizerem frases e instigava os que
pouco participavam para contribuir também. Percelseangrande melhoria das construcdes
dos alunos, estando mais coerentes com o0 conteddrdses do que no inicio, quando
comecaram a fazer os poemas. Em alguns momendogente os ajudava a tornar sua frase

mais completa ou aproveitava varias contribuic@ssadunos para elaborar uma Unica oragao.

Incentivo e valorizacdo aos alunos que demonstranéenesse

Identificamos essa caracteristica do trabalhordfegsor Carlos em varios momentos.
Os alunos que demonstraram interesse em aprendecaa 0s instrumentos musicais
receberam o apoio e incentivo do docente paraam@im durante o recreio. Ele os
acompanhava ajudando e orientando a melhor fornacde.

Em outro momento, quando o professor ensinou panama o desenho magico, trés
alunas desejaram permanecer em sala durante dorgaea melhorar seus desenhos. O

professor as auxiliou com orientacdes e lhes enstomno passar para a tela e pintar com

18 CECILIA, Catarina. O poema das fabulas. Brasilifeed., 2015.
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tinta acrilica. Devido ao seu interesse, essasaaltoram as primeiras a trabalhar utilizando
esse material.

Além disso, percebemos o incentivo que o docelmgpedsava aos alunos que
avancavam no conteudo. Identificamos sua postigafiddora ao propor calculos no soroba
mais dificeis para uma aluna que estava mais agstangae seus colegas. Observamos, em
varios momentos, o docente passando operacfesrdii@das dos demais para essa aluna,
gue rapidamente realizava as contas utilizandoa@&o Em um desses momentos, apos ela
ter acertado a conta 12x14, o professor lhe desafifazer a conta 53x22. Compreendemos
essa postura como promotora de desenvolvimento lulza s, também, destacamos a
sensibilidade do professor ao possibilitar quecetginuasse avancando no conteudo.

Aulas dialogadas e valorizacéo das participacdes alonos

As aulas do professor Carlos tinham a propost@ialego com os alunos. Ao abordar
determinado conteudo ele conversava com a turrfizaatio uma linguagem facilitadora e
realizava perguntas que promoviam sua reflexaatecipacdo. Ao promover esse espaco de
dialogo, o docente também valorizava as contrilaggdos alunos. Mesmo com respostas
incompletas, o professor os incentivava a colaborar

Podemos verificar essa acdo em varios momentesp qmr exemplo, quando o
professor ensinou as classes gramaticais, que chdmdfamilia das palavras”. Ele falou
varias palavras solicitando que os alunos dissess@mue familia pertenciam. Ao falar a
palavra “ai”, uma aluna disse que era uma inteéigefgorque ele havia tomado uma injecéo. O

professor afirmou que a aluna estava certa, dizqonddodo susto € uma interjeigao.

Utilizacao de linguagem facilitadora para a aprerajem dos alunos

Verificamos a utilizacdo pelo professor de umaguegem que facilitasse a
compreensao dos alunos. Ao ensinar os conteudofiuecava falar de uma maneira mais
proxima ao cotidiano dos estudantes, facilitanda satendimento. Observamos essa
caracteristica principalmente no conteido matemafmnforme ja mencionado) e de
portugués.

Podemos exemplificar essa abordagem quando o spoofaniciou o ensino de
portugués. Ele destacou que esse conteudo € seneetham jogo, pois tem regras e 0 seu

objetivo principal é passar e receber uma mensa@g@mmparou também a um cdédigo,
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ressaltando que s6 sabe utiliza-lo quem combimagimd suas regras. Além disso, afirmou
que esse conteudo possibilita saber o nome dagsa®is nome das a¢des. Da seguinte forma,
ele trabalhou a morfologia em sua subdivisdo desekde palavras:

» Morfologia: familias das palavras (o estudo damfs das palavras).

» Substantivo: nome das coisas.

* Verbo: nome das ag0es.

* Adjetivo: como as coisas sao.

* Pronome: substitui o nome.

» Artigo: aponta 0s nomes.

* Preposicéao: liga palavras.

* Numeral: nome dos numeros.

» Conjuncao: liga mensagens.

* Interjeicdo: sustos.

» Advérbio: modifica os verbos, os adjetivos e oppos advérbios.

Da mesma forma, identificamos essa agdo para moerdas quatro operacdes
matematicas. O professor adaptou o conceito asglmeia a sua fungdo de maneira acessivel
a compreensao dos alunos:

* Adigao: uniao.

* Subtragéo: separagao.

* Multiplicagao: repeticao.

» Divisao: distribuicao.

Outro aspecto se refere as contas de divisdo esuaitado de niumeros decimais. O
professor Carlos se utilizava da nomenclatura deiros e pedacos, armando a conta no
quadro. Por exemplo, cinquenta dividido por dezodéle iniciava colocando os numeros
inteiros e depois os pedacos até chegar ao regulidel se referia da seguinte maneitu
tenho cinquenta canetas, se eu der duas canetasdeaoito pessoas, quantas canetas eu vou
gastar?” E assim prosseguia, até chegar aos “pedacos desane

Percebemos que essa abordagem possibilitava @ussalapidamente realizarem os
calculos. O que normalmente é um célculo dificitapas estudantes, para essa turma se

constituiu em um processo muito tranquilo.
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Incentivo aos alunos que dominavam o conteldo nddigona apoiarem e ajudarem o0s

colegas que estavam com dificuldade

Em véarios momentos observados, quando o profésdm@ihava com a turma o soroba
ou material dourado, ele solicitou que alunos quaominavam os conteldos ajudassem seus
colegas com dificuldade. E, no decorrer do semefsiram organizadas duplas para que um
aluno ensinasse seu colega recebendo em trocaldno san moeda da Republica.

Acompanhamos esses momentos e 0sS consideramoss§aietes por propiciarem o
desenvolvimento de ambos os alunos, além de pramweespaco de maior liberdade para
os estudantes com dificuldade, que muitas vezessed&®entem a vontade para expor uma
davida no grupo maior em sala. Presenciamos unma djurofessora” trabalhando com um
recurso para incentivar sua colega, oferecendashbaldo quando acertava os calculos.

Essas categorias nos permitiram construir uma cEenpao sobre o trabalho docente
desenvolvido pelo professor Carlos. No préximo daégiretendemos explicitar os impactos
identificados de seu trabalho para o desenvolvimeet sua turma e, posteriormente, em

outro ponto, de alunas que acompanhamos de manaisasingularizada.

5.1.2 Aspectos importantes do trabalho do professdaCarlos que podem contribuir no

futuro para a emergéncia da imaginacao e da criatidade na aprendizagem dos alunos

Iremos abordar, nesse topico, como construimosanosmpreensao em relacdo aos
aspectos que consideramos relevantes para a @iteade futura da emergéncia da
imaginacdo e da criatividade na aprendizagem maatlwomo um todo. Mais a frente, no
proximo item, iremos destacar de forma mais esipadifaprendizagem de duas alunas.

Em nosso acompanhamento do trabalho do professdosCado identificamos a
emergéncia da imaginacdo e da criatividade na djzegem dos alunos. No entanto,
verificamos o incentivo a expressao de habilidadescursos subjetivos importantes para a
potencial emergéncia desses processos, conformampsddestacar: a reflexdo, a apreensao
do conhecimento de maneira singularizada, a ligesam organizacédo, a resolucado de
problemas, a seguranca para expressar a opinipagré motivagédo, a curiosidade, dentre
outros. Consideramos as habilidades e recursos,tegmos de possibilidade, como
necessarios para que os alunos possam futuramerEssar a imaginacao e a criatividade
em sua aprendizagem.

Nesse sentido, apontamos o0 que nos coloca Miljiamsnez (2004), quando destaca
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que as agOes do professor se tornam essenciaipnoanaver a movimentacao de recursos
subjetivos no aluno favorecedores do desenvolvimela criatividade na aprendizagem.
Dessa forma, pautamo-nos nessas consideracOesqatauir as informacdes que poderdo
explicar como o trabalho docente do professor Gapldde favorecer a expressao desses
recursos.

Retomamos a compreensdo trabalhada na parteatefgimosso trabalho, na qual
apresentamos a importancia do aluno tornar-seicujeisua aprendizagem, caracterizado por
um estudante que se posiciona ante o aprendidandgereflexdes proprias, que redundem
em uma postura critica em relagcdo ao conhecim@@NZALEZ REY, 2008).

Essa concepgcdo, como base para nossa compreensatesdavolvimento da
imaginacdo e da criatividade na aprendizagem, apurg 0 aluno que € sujeito em seu
carater subversivo, como destaca Mitjans Marti@4dZa), de maneira que ele é capaz de
superar o conhecimento criando novas ideias, sabgresicionamentos.

A relevancia em retomar esse aspecto se justfela fato de considerarmos a
necessidade do trabalho docente ser desenvolvidorearperspectiva de propiciar ao aluno a
possibilidade de se posicionar como sujeito em dalaula. Gostariamos de esclarecer e
destacar o termo possibilidade, pois entendemogsgee condicdo do aluno esta relacionada
ao seu desenvolvimento subjetivo, que néo estdaonddo apenas ao espaco da sala, mas a
todo conjunto de relagdes, historia de vida, viigne experiéncias nas quais ele atua.

Conforme destaca Mitjans Martinez (2012a), o @geraa condicdo de sujeito € um
dos fatores que caracteriza a aprendizagem criaigae, para além de ser apenas o carater
ativo do estudante, constitui-se pelo seu posiom@mao “gerador, de ruptura e de subversao”
(MITJANS MARTINEZ, 2012a, p. 92), atributos que lpermitem superar o dado. Dessa
forma, podemos considerar a importancia do deseimvehto do aluno como sujeito para que
ele expresse sua imaginacao e sua criatividadéficarado seu processo de aprender.

Diante dessas consideracdes, nesse tOpico ammesant aspectos do trabalho
docente do professor Carlos favorecedores da patemergéncia do aluno como sujeito de

sua aprendizagem.

N&o responder imediatamente a davida do aluno, mstiga-lo a refletir e construir uma

resposta em conjunto

Identificamos essa caracteristica do trabalho déepsor Carlos em varios momentos

ante as duvidas dos estudantes. Antes de sarélddazia perguntas para o aluno de maneira
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gue ele mesmo pudesse construir uma compreensde seb questionamento. Em um
episédio observado em sala, uma aluna perguntodoaente o que era decomposic¢ao,
referindo-se a atividade de matematica na qualur®a deveriam decompor 0s humeros em
nameros menores. Diante dessa duvida, o profekgofelz uma nova pergunta: “o que
significa compor uma musica?”. Ela Ihe respondea gra “fazer uma musica”. Logo o
docente destacou que decompor é desfazer algoti@iGgo de compor.

Consideramos essa postura do professor importpata motivar o aluno no
desenvolvimento reflexivo, buscando construir dengira singularizada sua compreensao
sobre determinado assunto. Isso pode motiva-loéemmdnado se prender a conceitualiza¢des
formalizadas e decoradas de livros, mas buscartraomnsim entendimento sobre o
conhecimento que facilite sua aprendizagem e pdasaramente, gerar novas ideias e
proposicdes sobre ele.

Conforme Gonzalez Rey (2009, p. 133, grifo do Qudestaca, “A aprendizagem nao
€ uma reproducao objetiva de contetdos ‘dadosma producdo subjetiva que tem a marca
do sujeito que aprende”. Entendemos que a prodsgd@jetiva do aluno se expressa
justamente em seu carater gerador e singularizpsimdo ele é capaz de elaborar ideias

préprias sobre o aprendido.

Apresentacdo do conhecimento de maneira préprismgutarizada e valorizacdo de igual
postura do aluno

Identificamos essa caracteristica na maneira Eingom que o professor apresentava
o conteudo aos alunos. Ele ndo repetia conceitosragos de livros, mas trabalhava sua
propria producdo e elaboracdo do conhecimento.ePentos que essa postura do docente
contribuia para que ele estimulasse e valorizasspr@ducgfes singulares dos alunos, de
maneira que eram instigados a pensar e refletinstaando de forma particular sua
representacdo sobre determinado conteudo.

Tomamos como exemplo a explicacdo do conteudoademdatica, na qual o professor
trabalhou a natureza do numero, apresentando rirésgios que caracterizam essa natureza
(impar/par, primordial/composto e negativo/positivAo comparar 0s nimeros com seres
vivos, ele desenhou no quadro cinco pontos formandop quadrado com um ponto
centralizado, representando uma quantidade impdgs&acou que 0 namero impar é aquele
gue teve uma ideia. Desenhou também quatro pontasahdo novamente um quadrado,

representando uma quantidade par, e destacoumjiimaro par € aquele que esta em reflexao
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(pensando, imaginando), uma metade perfeita.

Diante dessa explicagdo, uma aluna ressaltou muelmero par é “uma coisa que se
repete”. Percebemos nesse episddio que a alunarevelaboracdo propria sobre o conceito
de numero par, propondo algo além do exposto peliegsor. Consideramos que, quando o
estudante elabora sua prépria compreensao de ded€elorcontetdo, ele tem a possibilidade
de desenvolver a habilidade de entender melhonbemmento. Isso facilita a promocé&o da
liberdade de suas ideias, que pode vir a contripatia a superacdo do dado e geracdo de
novos conhecimentos. Essa acdo diverge do queeseontn maioria das escolas, onde o
estudante tem que decorar um conceito formalizadend livro, muitas vezes distante de sua
realidade, dificultando seu entendimento.

Nessa situacdo compreendemos o0 que nos colocanMilflartinez (2004), quando
destaca que o professor pode atuar de maneiraiombah para favorecer o desenvolvimento e
a expressao da criatividade “[...] a partir dotédds de julgamento e de valores que promove
e do sistema de comunicacdo que favorece.” (MITJAMARTINEZ, 2004, p. 95).
Identificamos essa postura do professor ao priitegs processos singulares dos alunos,
incentivando-os na construcao original de sua ceernmao do conhecimento.

A acdo do docente estava em oposicdo ao que gzpdo no ambiente escolar: a
memorizacao dos conteudos. Conforme ressalta GamRay (2009), a escola tradicional, no
papel do professor, tem como objetivo final da apimagem a compreensdo do saber,
ficando em prejuizo os processos reflexivos do agluro qual ha geracdo de ideias e
possibilidades de novas construcdes. Identificaopos as acdes do professor estiveram
pautadas principalmente em instigar os alunos &x&j e construcdo propria do

conhecimento.
Promocao da autonomia e participacao politica dhsias em sala de aula

Com o projeto intitulado “Republica” observamosg@ande desenvolvimento dos
alunos no sentido de posicionarem-se como sujeitossala de aula. Mediante as funcdes
destinadas para cada 6rgao, conforme ja explicadpico anterior, verificamos o poder
conferido aos estudantes de eles proprios orgamzaarios processos em sala. O professor,
apesar de ter um importante papel no ensino dotewtdos, era apenas um coadjuvante,
enguanto os alunos tinham o poder de decisdo,gdmiaacao e de resolucao de seus proprios

conflitos.
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Nesse projeto eles tiveram a possibilidade detifttsar os problemas da turma e
propor leis para serem cumpridas, conforme desta&am topico anterior ao nos referirmos
aos alunos participantes do poder Legislativo. AtBsso, nos tribunais, eles apresentavam
causas para serem julgadas pelos alunos do patieraiiw. Nao era o professor que resolvia
os conflitos, eles proprios processavam os colegasasos de brigas, ofensas, dentre outros.

Um aspecto muito relevante que observamos foi @api@lunos processavam seus
colegas de determinado poder quando ndo estavapriogim seus deveres. Como exemplo,
podemos citar o julgamento dos alunos do Execyibrando organizarem os materiais da sala
nem acompanharem a realizacdo dos deveres de Nasajulgamentos, os alunos do
Judiciario decidiam se a falta era simples, médigy@ve, 0 que seria determinante para o
valor da multa que o acusado deveria pagar. Poddambém decidir se o aluno “julgado”
ficaria sem recreio, levaria um bilhete na agendaroa adverténcia.

A possibilidade de resolugédo autbnoma de seuditosné um aspecto muito relevante
para o desenvolvimento dos alunos como sujeitogorEeer um espaco de promocgéo do
poder de decisdo do estudante, no qual ele podenaasm papel de destaque nas atividades
em sala, é de grande valia para que o desenvoltomiEnrecursos subjetivos importantes
para sua aprendizagem que se relacionam a expregsfiva nesse processo. Podemos
destacar a constituicdo de uma opinido propriasdagdo a determinado aspecto, organizacao
do pensamento para expor situagdes e defendeosmiopamento ante elas, a capacidade de
guestionamento e de reflexdo, dentre outros.

Esses aspectos foram observados nos julgamemtgsdipnte de uma causa havia o
réu, o acusador e as testemunhas de defesa e &@wuabign dos trés alunos integrantes do
poder Judicirio que decidiam a sentenca. Nesdextonos juizes ouviam cada participante,
realizavam perguntas e deliberavam sobre o caso.

O professor também processava os alunos, o qudeosamos muito relevante, pois
ele ndo exercia sua autoridade unilateralmente,cormpartilhava a possibilidade de deciséo
com a turma. Em um dos momentos presenciados goreteprocessou uma aluna por néao
fazer varios deveres de casa. Ele apresentou ac&tupara o tribunal, que apds ouvi-lo,
perguntou para a estudante por que ela ndo hatade tarefas. Ela alegou néo ter tido
tempo, mas a chefe do Judiciario questionou pomgoéhavia acordado mais cedo para fazé-
lo.

Nessa situacdo o tribunal decidiu que a alunaididaés dias sem recreio, fazendo
atividades em sala. Destacamos que a participagaotribunais permitia aos estudantes

desenvolverem as habilidades de questionamentthegde, avaliando e propondo solucdes
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mais adequadas para os problemas da turma.

Nesse ponto também identificamos a proposicaogatdria de leis pelos alunos
participantes do poder Legislativo e, caso desgfaspelos demais alunos. Os estudantes
tinham a total liberdade para proporem leis queasservotadas e aprovadas, ou nao, pela
turma. Consideramos a implementacdo de um promtmaesse em sala muito importante
para o desenvolvimento dos alunos, tanto na pddsitté de identificar problemas e propor
solucdes, conforme destacamos no paragrafo antguanto na habilidade de expor sua
opinido a favor ou contra determinada lei.

Destacamos que esse projeto € muito relevantepmonover em sala de aula a
abertura de um espaco para que os alunos possandenisdes, deixando a postura passiva
— na qual tudo estad no controle das deliberacOeprafessor — e assumindo a atitude de
agentes de mudanca. Temos como exemplo a lei peopeta segunda Chefe de Governo
eleita no segundo bimestre, na qual propos patenaatcompartilhar as funcdes de chefe,
como cuidar da sala e escrever no quadro. Obses/ajue diante das demandas e
responsabilidades do Chefe de Governo, a alundusannecessidade de dividir suas
atribuicbes para que pudesse dar conta de sua$elin@©s alunos aprovaram a lei e
sugeriram que os estudantes fossem escolhidos aleloacom a ordem alfabética na
chamada.

Nessa situacao, constatamos a postura ativa da atubuscar uma solugédo para um
problema identificado. Ressaltamos, porém, que asBa so foi possivel mediante a abertura
em sala de aula de um espaco de valorizacdo edeoasiio aos alunos, reconhecendo-os

COMO sujeitos.

Trabalhar a nova matematica, como uma possibiliddensgressora da matematica

tradicional

Compreendemos que o trabalho com uma nova matamétm simbolos diferentes
dos algarismos usuais (criados pelos alunos) easm diferente da decimal, € um aspecto que
tem importante impacto na aprendizagem. Considesassa abordagem como favorecedora
de um espaco propicio ao desenvolvimento dos egkslaomo sujeitos na medida em que
rompe com o usualmente estudado na matematicarandstaos alunos, além das diversas
possibilidades de calculos em bases diferentes)@ipg formacdo do sistema numeérico em
sua origem.

A formacao do sistema numérico foi trabalhada deeira mais aprofundada com as
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alunas do projeto de matematica, questao que irailmaslar no préximo tépico. No entanto,
no segundo semestre, todos os alunos da turma aeme@ realizar calculos das quatro

operacdes com o sistema numérico na base cin@og@ uma das alunas do projeto.

Formac&o de grupos de estudo baseados nos interetiseluais dos alunos

No segundo semestre letivo, o professor fez urankewnento para saber o que os
alunos gostariam de aprender. Ele escreveu no @iadios os interesses dos alunos. Dentre
os citados, foram escolhidos: horta, cerrado, sigléspanhol. Os alunos se subdividiram nos
grupos de acordo com seus interesses pessoaitaauhalider para coordenar as atividades a
serem desempenhadas.

Cada grupo recebeu materiais e orientacdes eispscitio professor, que os
acompanhava e auxiliava em suas duvidas. Os aksmosuniam apos o recreio fora da sala
de aula e realizavam as atividades sozinhos. Npogde estudo do cerrado, os estudantes
receberam dois livros que continham imagens e @gqiies sobre o tema. A missao do grupo
era criar um catadlogo com informagBes sobre adatk das plantas e como viviam o0s
animais, em sua alimentacgéo e costumes. Para mizagao do estudo, eles faziam o desenho
e escreviam o nome popular e 0 nome cientifico.

Os grupos de inglés e espanhol trabalharam cotogfes de textos e o grupo da
horta se concentrou em estudar as fases da luaiguieriam no crescimento das plantas,
prepararam a terra para o plantio e plantaram desde vegetais.

Mitjans Martinez (2004) salienta que o desenvoérito da criatividade € um processo
singular, para tanto faz-se necessario que astéggfs para sua promocado levem em
consideracao essa caracteristica. Em se tratanaiuagéo do docente, vemos sua postura ao
promover atividades diferenciadas conforme o ist¥ee motivacdo dos alunos, os quais,
além da escolha, puderam realizar de forma indeppg@ad busca pelo conhecimento, com a
presenca do professor apenas com orientacdesisnigigpara sanar duvidas durante o
processo.

Consideramos essa experiéncia valiosa para o d@genento dos alunos como
sujeitos de sua aprendizagem por oportunizar vigéncom possibilidades de desenvolver
recursos subjetivos de pesquisa, de organizac@orwecimento, de organizacdo em grupos
e de lideranca, em especial no papel desempenletalfleres de cada grupo.

Ademais de nossa identificacdo no desenvolvimdattrabalho do professor Carlos,

contribuindo para a potencial emergéncia do sugiataprendizagem, consideramos relevante
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destacar um aspecto pelo qual podemos caractemasgsa identificacdo da potencial
expressdo futura da imaginacdo e da criatividadepnandizagem, o que apresentamos a

seqguir.

Incentivo e valorizacdo da imaginacéo e criatividaths producdes da Catarina Cecilia

Conforme destacamos anteriormente, Catarina @efcilio nome escolhido para a
autoria das producdes de texto coletivas realizadasala, que foram incluidas nas aulas
como uma estratégia do professor para que os atlasesivolvessem a compreensao leitora e
escrita. Verificamos, ao acompanharmos essas pieduQ desenvolvimento de um trabalho
gue incentivava a expressao criativa e imaginatosalunos.

Em cada aula na qual os textos eram criados, hewidorte incentivo para que os
estudantes elaborassem frases Unicas e impos$ieeiebemos que o processo de didlogo do
professor com os alunos era um fator que promowalhoria de suas criacdes. Temos como
exemplo a participacdo de uma aluna que interagiggem sala, suas participacdes eram
raras. Apos alguns alunos terem dito frases corle,sSe fez uma concha cheia de frutas” e
“tu és uma concha que se abre todos os dias”,fegsar solicitou que ela dissesse uma frase:

Professor: Se abre, (diz 0 nome da aluna). Colaeeginacéo para funcionar [...]
Aluna: Um dia caiu uma pedra no meu telhado, alomiuburaco e eu encontrei uma
estrada que havia muitas conchas.

Professor: [...] vamos colocar uma parte da frasgegois o restante. Por que
precisou cair uma pedra no seu telhado para vacésga estrada?

Aluna: Porque era uma estrada que caia do céugarar [...}" (Observacéo de
aula — 01/06/2015)

O episddio aconteceu apds muitas producdes cadetio periodo proximo ao término
do livro de poemas. Percebemos o quanto a alumg@wam sua construcdo de frases, ainda
gue apenas verbalmente (pois ao acompanharmosa#ersos identificamos muitos erros de
ortografia e estrutura frasal). Dessa forma, camaiios essas produgbes de grande
relevancia para a superacao das dificuldades nidaescompreensao leitora dos discentes.

Esse desenvolvimento foi constituido nas elab@sg@rbais dos alunos, pois nas
producdes escritas ainda cometiam muitas trocadetlas na escrita das palavras e
apresentavam dificuldade na formacao das frasesymeordéancia e no uso de conectores. No
entanto, consideramos as producdes coletivas uatiagpde grande valor para a melhoria da
compreensao da morfologia e sintaxe que sdo a pase a escrita e compreensao

interpretativa de textos. E, para além disso, dmnitr para a expressao imaginativa e criativa

"Ver o poema “A concha do mar” no anexo A.



65

dos alunos ao serem incentivados a expor suassideim frases que sinalizavam suas
vivéncias e também sua imaginacao.

Além do livro de poesias, eles também criaram ldigaram o romance “A republica
do café com prova: o poder nas méos dos alufiosdnforme salientamos anteriormente. Ao
acompanharmos as producdes dos textos, verificana&nco das construgdes dos alunos.
Podemos exemplificar nossa afirmacdo com o treckegair, no qual a turma esta criando

um texto sobre a familia da personagem principayd:

Aluna 1: a familia da garota [...].
Aluna 2: era alegre

Aluna 3: muito solidaria

Aluna 4: como o sol ajuda as pessoas
Aluna 3: como Deus

(Observacéo de aula — 16/06/2015)

A partir das falas das alunas o professor constrfiase: “A familia da garota era
alegre e muito solidaria, como Deus ajudando asopssa serem felizes”.

Para falar do irm&o de Laura, os alunos destacquenele jogava futebol, e sugeriram
trechos e palavras como: “campo maravilhoso”, “éo’c“escuridao”, “campo de ouro”. A
partir dessas colaboragdes formou-se a frase: {f8&0 jogava futebol no campo de ouro,
desnivelado, do céu, mas a escuriddo o atrapalh&@@n essa frase o professor comentou
com a turma:

Professor: o que pode significar essa frase?

Aluno: que ele tinha morrido

Professor: olha s6, falamos de uma forma poétieacgirmao dela tinha morrido.
Agora vamos explicar essa frase [...]

Aluna 1: a méde dela a noite abria as asas pa@ .0 lu

Professor: o que significa isso?

Aluna 2: para ver o filho

Professor: de saudade do filho.

(Observacéo de aula — 16/06/2015)

Esse didlogo possibilita a formacédo da frase: “®éa, a noite, abria as asas para o
luar com saudade do filhd?:

Observamos que o dialogo do professor com a tuiamando perguntas, instigando-
os a falarem frases que fossem belas e ao mesmo tamssem o possivel com o impossivel,
permitia a criacdo de frases ricas e interessaAiada que a participacdo de algum aluno

fosse limitada apenas a uma palavra, ela podar@deserminante para a construgao do texto.

8 CECILIA, Catarina. A republica do café com prowgoder nas maos dos alunos. Brasilia: 12 ed.,. 2015
9 Ver o texto “Por dentro, tudo bom; por fora, tudim” no anexo A.
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5.1.3 O impacto do trabalho docente na aprendizageme duas alunas do professor
Carlos

Ao acompanharmos a turma do professor Carlos aeaificamos a emergéncia da
imaginacdo e da criatividade na aprendizagem dososl No entanto, identificamos a
expressdo de habilidades e recursos subjetivos repdtante toda a complexa rede que
demanda) podem vir a contribuir para a expressagimativa e criativa no processo de
aprender. Em nossa pesquisa tivemos a oportunidadacompanhar, de forma mais
especifica, os processos de aprendizagem de dussala turma. Diante disso, neste topico
iremos apresentar 0s aspectos que caracterizareradgagem das estudantes, priorizando os
elementos que corroboram para nossa afirmacdo eelgio com o trabalho docente do
professor Carlos.

Essas alunas foram duas das quatro estudantethidgasopelo professor para
participarem do projeto de matematica em horarittraco ao turno de estudo. Elas foram
escolhidas por apresentarem um conhecimento ddiem (em comparagdo ao restante da
turma) em relacdo ao conteudo especifico do pragetambém no conjunto de matérias
estudadas. Apesar de basilar, 0 conhecimento eranmatita das alunas se diferenciava
devido ao restante dos discentes apresentaremegrdifctuldades nos conteudos.

Nosso interesse em acompanhar as estudantes {sautpuncipalmente em seu
empenho e participacbes em sala, demonstrandosiate e motivagcdo para interagir
mediante as provocacfes do professor. Além dissas €emonstraram um bom
relacionamento com o docente, valorizando e resmait suas intervencdes. Essa valorizacao,
além de identificada pela pesquisadora nas obs#safoi destacada pela mae de uma das
criangas ao relatar, em conversa informal, quéha tionsiderava tanto a fala do docente que

priorizava mais suas orientacdes que dos proparss p

5.1.3.1 Caracterizagéo de Mayara e sua aprendizagem

Mayarg® tem nove anos de idade, estuda na Escola Clasde denicio de sua vida
escolar aos seis anos de idade. Ela é filha cacuén trés irmdos: duas meninas e um
menino. Seu pai trabalha como seguranca em umtic&d publica e sua mée é dona de
casa.

Em nossas observacbes, Mayara se destacou em pswidsipacbes em sala

% Nome ficticio para preservar a identidade da aparticipante de nossa pesquisa.
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demonstrando um nivel de aprendizagem melhor queeds colegas. Desde as primeiras
aulas, ela ja participava interagindo com o prafes® responder suas indagacfes durante a
explicacdo do conteudo. Ela foi a unica aluna que identificar nominalmente o nimero
“15000", a entonacao de sua leitura era a melhoclalsse, ela respondia corretamente os
calculos de matemaética, dentre outros. Considerantesessante que, apesar de ser uma
menina introvertida, falando baixo e de pouco sorrela ndo hesitava em participar.

Seu diferencial em relacdo aos demais alunosftogdentificado pelo professor, que
a escolheu para participar do projeto de matematmaorme ja destacado. Ela também foi
eleita pelos colegas de classe para desempenhartamigs funcdes ao longo do ano na
Republica: foi chefe do Executivo, Chefe de Goveenochefe do Legislativo. Além disso,
participou do coral tocando pandeiro e trianguléarabém foi escolhida pelo docente para
expor suas pinturas na exposicdo que ocorreu na@ados Deputados com trabalhos de
seus ex-alunos.

Um dos aspectos que consideramos muito relevamtelayara foram as construgdes
de frases que ela realizava nas produc¢des coletav&@atarina Cecilia. Enquanto seus colegas
de classe sugeriam frases descontextualizadas oifasmvezes, ndo conseguiam nem
construir uma frase, ela sugeria constru¢des camipha mée € uma leoa e meu pai é uma
montanha de gelo”; “por onde vocé for, sou sua sapgeu caminho...”; “folhas ao vento e o
mundo enfraquecendd”

Percebemos que essa habilidade na criacdo ds &stva atrelada ao gosto da aluna
pela leitura. Em varios momentos, observamos gaesempre estava com um livro ou
histéria em quadrinhos, lendo durante o recrei@emumomentos de pausa em sala. Em uma
das observacgdes, durante a saida do professoiladdesaula para resolver algo na direcdo
(enquanto os colegas comecaram a conversar), Mgggeu um livro de literatura que
estava aberto embaixo de sua mesa e retomou ealqite havia iniciado. Ao conversarmos
com sua méae, ela nos relatou que em casa a fiimagi® estava com um livro na mao”.

A seguir apresentamos as principais caractergstimdas quais compreendemos a
aprendizagem de Mayara em suas habilidades e oscsubjetivos que podem contribuir para

a expressao futura da imaginacao e da criatividatseu processo de aprender.
Interesse e motivacao para aprender

Mayara (conforme relatamos anteriormente) demomsiser uma aluna muito

2L Ver anexo B com os poemas completos.
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interessada, prestando atencéo na aula e nos cosndmgrofessor. Percebemos seu interesse
na aprendizagem em suas participagbes, perguntgododo estava com duavida ou
respondendo perguntas do professor, nas produedesis coletivas, dentre outros.

Ela era uma aluna dedicada. Sua mée nos relamiloga que chegava da escola ja
comecava a fazer o dever de casa, ndo necessgaadiguém lhe ordenasse fazé-lo.

Além das participacdes interagindo durante a eagéio do contetdo, ela também foi
uma das primeiras alunas a iniciar a pintura e @bando o professor mostrou para a turma
sua técnica de desenho magico, Mayara demonsteowerinteresse, escolhendo ficar em
sala durante o recreio para continuar seu desé&iai@ mais duas alunas iniciaram a pintura
em tela com tinta acrilica, orientadas pelo prafesgsnquanto os demais alunos desenhavam
apenas no papel, ela ja havia passado seu desanhaela e aprendido as pinceladas
corretas para fazer os efeitos necessarios contaa Eisse fato foi marcante, pois resultou de
seu interesse e motivagao para aprender.

Percebemos sua concentracdo em sala, sempre aseaiplicacbes e comandos do
professor. Ela ndo conversava em tempo inoportugaando o professor perguntava alguma
regra para relembrar a turma, era uma das primeiresponder.

Outro fator que consideramos importante assinaate topico foi sua participacao
ativa no projeto Republica, no qual ela exerces ta@gos de chefe (conforme destacamos
anteriormente). Dentre esses cargos, ela desempearfbocéo de Chefe de Governo, que era
o principal responsavel em sala de aula. Mais upeas que corroborou para que
pudéssemos identificar seu interesse e motivacaapeemder.

Mayara gostava muito de tocar os instrumentosodal ¢pandeiro e triangul®) Isso
a motivava a permanecer em sala durante o recei@hdo com outras colegas orientadas
pelo professor. Além disso, todos os dias durasitensaios do coral, ela também tocava esses
instrumentos. Podemos perceber a dedicacdo qudestendia aos projetos realizados em
sala, participando com empenho de todos eles.

Sua motivacao e interesse em sala contribuiuquagaela se destacasse em relagéo aos
colegas na identificacdo do numero no soroba ejsgor era solicitada pelo professor para
ajudar os alunos que estavam com dificuldade. Biossrénomentos, observamos o professor
pedindo que ela ajudasse seus colegas em alguimiddéiie, ndo apenas com o soroba, mas
também em outras matérias.

No acompanhamento dos cadernos de Mayara tivenmmzsodunidade de ver um

22 \/er o desenho “O que gosta e 0 que n&o gosta @sata’ no anexo C.
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caderno completamente preenchido por poemas cratosla. No inicio do semestre letivo,

0 professor incentivou os alunos a escreverem poeor@o uma forma de treinar a escrita,
desenvolver a imaginacdo, melhorar a leitura, demitros. Verificamos que, mais uma vez,
se sobressaiu em relacdo aos seus colegas, pai#odas poucas alunas (se nao a unica)
gue se motivou a seguir a sugestao do docente.

Seus poemas foram criados a partir de seu cotidianvéncias, como ela nos relatou
quando conversavamos sobre poemas que seleciomaeviemente, conforme ela destacou
sobre a produc&o intitulada “Tudo em VOt&Eu gostava da minha vo, da parte do meu pai,
que ela morreu. Ai eu fiz tudo sobre ela.” (Conaessbre o seu caderno de poemas —
10/11/2015).

Ademais de todos esses aspectos, Mayara tambamétdas alunas escolhidas pelo
professor para participar do projeto de matematcague ja relatamos anteriormente.
Gostariamos de destacar essa questao, pois camsaemais um elemento que evidencia o
interesse e motivacdo da aluna pela aprendizagammé&ma forma que em sala de aula,
percebemos ela interessada, concentrada e atentdesenvolvimento desse projeto,
participando com empenho na criacdo do sistema mconém base diferente da decimal.
Esse aspecto abordaremos com mais detalhes posiEnie.

Por fim, o Ultimo aspecto que gostariamos de dastpara corroborar nossa
compreensao foi a escolha da aluna, juntamententais duas colegas, para pintar telas que
seriam expostas na exposicdo que aconteceu na &a@osmDeputados em conjunto com 0s
trabalhos de ex-alunos do professor Carlos. Obsesajue, além de seu destaque em sala
nos conteudos trabalhados e na musica tocandcstranrentos, ela também era dedicada e
interessada na pintura, desenhando com habilidadikzando belas combinacdes de cores e

aproveitando bem as técnicas ensinas pelo docente.
Bom desempenho escolar

Queremos salientar o desempenho escolar por enteoslgue € um importante fator
para a expressao futura de processos complexqe@&adizagem, dentre eles a imaginagao e
a criatividade. Apesar de entendermos que esté&nierite atrelado aos interesses e
motivacbes do aprendiz, é também um aspecto dearsla para construirmos uma
compreensao sobre a aprendizagem de Mayara.

Ao conversarmos com a mae da aluna, ela nos uetpte sua filha sempre teve um

% Ver o poema “Tudo em vocé” no anexo C.
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bom desempenho na escola recebendo elogios desgoods. Destacou que nunca recebeu
uma reclamacéo dela e que era muito empenhadaola.gSsse relato nos ajudou a entender
como a aluna apresentava um desempenho muito mglieoo de seus colegas, apesar de
sempre ter estudado na escola e com a maioriaisiosntes que estudavam no periodo de
nossa pesquisa. Compreendemos que € mais um agpertgsinaliza sua motivacdo e

interesse pelo aprender, fatores que contribuersideravelmente para que o aluno esteja

implicado em sua aprendizagem alcancando niveisared de conhecimento.
Destaque nas producdes textuais coletivas

De todos os alunos da turma, Mayara foi a Unicaaalque construia frases com
melhor coeréncia e que uniam imaginacéo e criagdedem suas constru¢des. Conforme
explicamos no toépico sobre o trabalho docente, raglugdes textuais coletivas eram
realizadas com cada aluno sugerindo frases, imeiale para a construcdo de poemas e, no
segundo semestre, para a criagdo do romance “Aliepido Café com Prova’. Nessas
producdes, as melhores frases, que apresentavaitizac8o de conectores adequados e
também coerentes com o texto, foram sugeridasaphata.

Em nossas observagbes acompanhamos essas produgdesticipacdo de Mayara
com frases como “vOs estivestes na praia e veisalnmenso e me levou para 0os mares”, e
também “folhas ao vento e o0 mundo enfraquecendoib#@s as frases do poema “A concha
do mar?*, do livro “O poema das fabulas”, publicado pelara.

Em outro momento de producgéo coletiva, dessa weesnrita do romance, a turma
estava produzindo o capitulo que narrava as caistatas da personagem principal, Laura. E
Mayara sugeriu frases como “o vento me leva paaenanha®, “como o sol sorrindo para
vocé”?® “vou dar a morte ao dia” e “ela subia para o eés picolés se tornavam arvores”.
Na ultima frase sugerida pela aluna, o professstadeu que iria colocar no texto como
sendo a imaginacao de Laura para que os leitoreBaa&sem “assustados”.

Nas varias producdes coletivas em que estivemesepte, verificamos o quanto
Mayara demonstrava apresentar um nivel melhor queedis colegas, sempre sugerindo

frases que apresentavam grande imaginacao e iclztesem suas elaboracoes.

4 Ver anexo A.
% Essa frase o professor adaptou para “o vento seallavava para o amanha”.
% Essa frase também foi adaptada para “ao amanteceo sol sorrindo”.
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Conversando com a aluna identificamos que suagd&s eram pautadas em vivéncias
de sua realidade, as quais ela associava a odtoerdos de sua imaginagdo. Na frase
“minha mae é uma leoa e meu pai uma montanha @ g nos explicou que sua ideia
baseou-se no fato de sua mae gostar desse anpoalter visto uma montanha de gelo em
um filme que assistiu. Percebemos essa caraataristi forma mais contundente na criacdo
dos poemas de seu caderno de poesias. Em momentosndersa com a aluna, ela nos
contou como criou os poemas. A fala em questdaersie ao poema “Rosas no Ar”
“Minha rosa preferida € a branca. Eu coloquei toasiscores que eu gosto e as rosas.”
(Conversa sobre seu caderno de poesias — 10/1}/2015

Ela nos relatou que suas criagdes eram inspiragiadesenhos que assistia (viu um
coracdo pegando fogo), em séries, em filmes, emslivem Deus, na natureza. Enfim, tudo
aquilo que chamava sua atencdo, expressando tamatpéio que ela gostava como, por
exemplo, a neve. Um dos seus maiores sonhos eh@@@ma neve, e o principal era viajar,
fato este que ela nos contou como uma das suasag@ds para estudar: “Ficar aprendendo
pra poder crescer e poder viajar pra qualquer Iidenha prima foi desse jeito. Ai ela viajou
para os Estados Unidos, pra Paris, pra Espanha (Conversa sobre seu desenho como
aluna — 23/06/2015).

Nesse ponto percebemos também a motivacdo de dMayarpoder expressar seu
pensamento imaginativo na criagao das frases ddsigdes coletivas, conforme destacou em
seu completamento de frases:

Melhorei porque viajei no mundo da imaginacéo e achei méa ch
Me deixa felizsou um passaro
Eu gostode imaginar minha escola

Eu aprendovoando
Acredito que minhas melhores atitudesao no vento (Completamento de frases)

E importante salientar que no momento da real@ag instrumento de completar
frases, a aluna nos perguntou se poderia ser rona@dncordamos com seu pedido,
ressaltando a importancia que ela expressasse seqiia € 0 que pensava. Consideramos
esse posicionamento de Mayara como um indicadsedeénteresse pela escrita poética que
Ihe permitia mais liberdade em sua expressao, ooef@odemos constatar em outras frases
completadas por ela:

Minha imaginacdovoa por ai
Meu maior sonhoé voar na Terra (Completamento de frases)

27\/er anexo D
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Gosto pela leitura

Conforme destacamos na caracterizacdo geral dari®laym dos aspectos marcantes
que identificamos foi 0 seu prazer pela leitura. Erios momentos ao longo do ano letivo
vimos a aluna com livros: ela os lia durante ogcou em momentos livres em sala.

Sua mée também destacou que ela estava semprenadiro em casa (0 que ja
salientamos anteriormente) e isso era uma postssopl da crianca, ndo necessitando que
seus pais a cobrassem para tal. Conversando corardjagla nos contou que seu livro
preferido era o Magico de Oz e que lia os livrosda irma, alguns emprestados de colegas
desta. Essa caracteristica é para n6s um dos mafiofavoreceu o seu melhor desempenho
nas producdes textuais em relacdo aos seus calegelasse, e também na leitura, como a
Unica aluna que lia com uma 6tima entonacao (mesmopalavras dificeis para sua idade).

Entendemos que o gosto pela leitura é um aspectibo nimportante para o
desenvolvimento de Mayara como aluna, pois suaiose reflete no interesse por livros e
temas diversos que podem contribuir para o deseinvahto de sua imaginacdo e
criatividade. Além disso, propicia uma melhor coegmsao interpretativa, aspecto inevitavel
para aqueles que apreciam a leitura.

Apoiados nessa compreensdo, identificamos em sodugfo escrifd grande
desenvoltura, pois rapidamente ela construiu sstarfa. Ela inseriu elementos de descri¢ao:
“[...] virdo ledes, tigres, e panteras virdo planguis, verdes, amarelas, e brancas?...]"
ideias dos personagens: “[...] se esse mundo alté@do, tédo livre, e também colorido nos
podiemos avisar 0 nosso rei e poderiemos mora [aqii e também o climax: “[...] o rei
disse: e isso vamos morar la vou fazer outro r&ne os viajantes falardo: rei ndo destrua
aquele lugar tao lindo[...]".

Voltamos a salientar o diferencial de Mayara emacé® aos seus colegas, que
estudavam na mesma escola e apresentavam grafideklaies na escrita e formacéo de
frases, quanto mais na elaboracéo textual. Esteetioo de uma redacdo que lemos de uma
aluna da turma da mesma idade de Mayara: “Minhaitammum esenplo para min eu tenho
sico tius e eu tenho 8 tias e moro numa chacareo gies brica com os meu prinos [...].”

(Trecho da redagao de uma aluna que estudava cyardja

8 \er anexo E
29 Destacamos que copiamos trechos da redacéo deavaymo ela os escreveu.
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A redacéo dessa aluna reflete o desempenho da womo um todo, excetuando um
ou dois alunos que apresentavam uma melhor esamas, cometendo erros basicos ao
escrever as palavras, trocando letras ou suprirasddiante disso, podemos identificar
como o interesse e a motivacdo de Mayara pela dipeggem, associado ao seu gosto pela

leitura, colaborou para o seu melhor desenvolvimeato aluna.
Envolvimento nas atividades propostas pelo profeSswlos

Mayara participou ativamente dos projetos e aid@$ propostas pelo professor. Ela
desempenhou cargos de chefe na Republica, patidip@rojeto de matematica, do grupo de
pesquisa sobre o cerrado, expés telas na expod&@tAmara dos Deputados e contribuiu
significativamente na producéo dos livros da Cata€ecilia.

Além de seu interesse e motivacdo pela aprendizage atividades também tinham
um significado especial que a motivava ainda maaréicipar. Seu relato ao completar a

frase abaixo nos indica sua relacdo com o traldsenvolvido pelo professor:

Cada aulaé divertido (Completamento de frases)

Gostariamos de destacar sua participacdo no rigetnatematica, pois ja abordamos
0S outros aspectos em topicos anteriores. Retomaosss explicacdo sobre esse projeto, no
qual Mayara e mais trés colegas foram convidadpartcipar. O objetivo principal foi a
criacdo de um sistema numértae base diferente da decimal, no qual as alunasacr
simbolos representativos dos nimeros e também e dernada um.

Além da criacdo do sistema numeérico, as alunasciparam apresentando o projeto
no “5° Circuito de Ciéncias das Escolas PublicaPidtrito Federal”, com a primeira etapa se
realizando em Sobradinho, no Centro Educacionaé@Bagosto de 2015, e a segunda etapa
acontecendo na Semana Nacional de Ciéncia e Tegadglaiz, Ciéncia e Vida), no Pavilh&do
de Exposicdes do Parque da Cidade, em outubro dmmano.

Inicialmente, as alunas desenvolveram seus pggigiemas numeéricos, conforme a
base escolhida por cada uma (exemplo: doze, cibeotre outros) para que pudessem
compreender todos 0s passos necessarios paraiat@ociNo decorrer do projeto, o grupo
escolheu um sistema numérico para concentrar studos. O escolhido foi na base cinco,

criado por Mayara.

0ver anexo F
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Mayara participou de todas as atividades desemas\no projeto, conforme podemos
destacar:

» Criacao do sistema numeérico em base diferente dmdk

* Realizacdo de calculos com as quatro operacdegantib o0 novo sistema
numeérico.

* Realizacdo de entrevistas para verificar se aopssOnheciam uma mateméatica
diferente da aprendida na escola.

* Preparacéo e organizagao da apresentacao do projeto

* Apresentacao do projeto nas duas etapas do Cieli@iéncias.

Observamos que a aluna estava sempre atenta ent@ua, assim como em sala de
aula, as explicacbes do professor. Interagia coms stolegas, realizava os calculos,
perguntava quando estava com duvidas.

Para a apresentacdo na primeira etapa da fei@édeias, o espaco fornecido foi
organizado em forma de circuito dividido em: exgfgo do projeto, ontologia da
matematica, organimero e criacdo da nova matem&lada aluna permaneceu em um
desses postos, mas todas estavam preparadas, ddmittalos os pontos do circuito. Na
segunda etapa, a apresentacéo foi organizada smrestandes.

Ao iniciar o circuito, o visitante passava pelaleacao do projeto, no qual uma aluna
realizava sua exposicao utilizando-se de um banasr informacdes importantes para o
participante. Em seguida, dirigia-se a ontologiargdematica, onde outra aluna explicava o
sistema posicional e a associacdo da matematicka &@mo uma cadeia alimentar que nasce
e morre. Depois, passando para o préximo, era epesto o Organumero (software
desenvolvido para o registro dos algarismos do rsistema numerico), que possuia uma
calculadora para realizar os calculos da nova nétem E, por fim, a criacdo de uma nova
matematica, em que o visitante poderia aprendeo@epso seguido pelo grupo para criar seu
préprio sistema numérico.

Observamos que, no dia das apresentacbes, Mayasaa® colegas estavam
preocupadas por terem que apresentar o projetoegarainadores, no entanto fizeram uma
Otima apresentacdo e foram elogiadas, bem comafesgor, nos dois eventos em que
estiveram. Os visitantes destacavam a complexidedessunto para alunos de Ensino
Fundamental I, demonstrando grande surpresa cdrebde conhecimento das alunas.

Mayara mostrou dominio do assunto, fato que msude sua dedicacdo ao projeto,
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participando de todo o processo e treinando (asaptacdo e a realizagdo dos célculos,
principalmente multiplicacdo e divisdo) com o grupas horarios fornecidos pelo professor
durante o periodo de aula, no turno contrario doémem casa, conforme salientado por sua

mae.
Possivel desenvolvimento como Sujeito

No decorrer de nossas observacdes e acompanhademayara, percebemos sua
postura timida, falando pouco e comportada em ddlEsmo assim, ela era bastante
participativa, sempre respondendo as indagacdeeneentarios do professor durante a
explicacédo do conteudo.

Percebemos um posicionamento diferente no finardoquando, ante o comentério
do professor de que as telas feitas por ela eyas solegas para a exposicdo na Camara dos
Deputados ndo estavam bonitas o suficiente, Mayd@ aceitou passivamente esse
comentéario do docente. Ela contestou afirmandoetpi@do havia orientado o bastante, pois
estava envolvido com outras demandas da escola.

Esse episédio foi marcante para ndés, pois em sossaversas com Mayara e
observacdes em sala, ela nos demonstrava um pasitgmto menos implicado em defender
suas ideias. E, nesse caso, foi enfatica ao cdafran professor mediante uma opinido que

ela considerou injusta de sua parte.
5.1.3.2 Caracterizacdo de Stéfany e sua aprendizage

Stéfany’ tem 10 anos e mora com seu pai, sua mae e umanigisinova em uma
comunidade proxima a regido onde se situa a Estlalsse. Estuda na instituicdo desde o
inicio de sua vida escolar, esteve em outra esg@aas um periodo, mas logo retornou, pois
sua mae considerou a escola atual de melhor gdaliaensino.

Em nossas observagbes em classe, Stéfany (assimm soa colega Mayara) se
destacou nas participacdes e interesse pela apagedn. Ela estava sempre atenta,
participando ativamente, respondendo as pergurdaprafessor, realizando indagacdes e
comentéarios sobre os assuntos trabalhados. Tambémuito participativa nos projetos
desenvolvidos pelo docente, e por seu bom desempenmatematica e em outras matérias
foi escolhida para participar do projeto de matéraato turno contrario ao de aula.

31 Nome ficticio para preservar a identidade da aparticipante de nossa pesquisa.
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Percebemos na aluna uma maturidade e uma regmtese para além de sua idade,
aspectos que consideramos influenciadores em sepromisso com 0O processo de
aprendizagem. Sua mée nos relatou que o pai edeg&téfany um bom desempenho escolar,
pois considerava os estudos fundamentais paraigewo profissional. Ele reconhecia que néo
havia tido oportunidades para estudar, pois muidocteve que trabalhar e por isso se
empenhava para que as duas filhas valorizassepesumanéncia na escola.

O pai de Stéfany trabalhava operando maquinasneotiros servicos de construcao;
sua mae cursava nivel superior e, no final do ama2@l5, havia sido eleita para um
importante cargo publico por tempo determinadoc&®mos que a estrutura familiar da
aluna se constituia na valorizagdo do conhecimestmlar como um meio de alcancar
melhores condic¢des de vida.

Essa vivéncia se refletia na postura de Stéfangada) procurando sempre obedecer
ao professor, participar da aula, cumprir com osems de casa e atividades solicitadas. Ela
também se destacava em relacdo aos colegas eparissolicitada pelo docente para ajudar
aqueles que estavam com dificuldade.

Stéfany era uma aluna alegre e extrovertida, guehesitava em participar (mesmo
errando) e perguntar quando estava com duvidasesAptaremos a seguir, nossa
compreensao de sua aprendizagem em suas potesmbésigara o desenvolvimento futuro da
Imaginacéo e da criatividade na aprendizagem.

Interesse e motivacao pelo estudo

Percebemos em Stéfany o interesse e a motivacacepldo desde o inicio do ano
letivo, pois ela estava sempre atenta, participanohderagindo em sala de aula. Em todas as
aulas que acompanhamos ela participava com suasboggbes ou esclarecendo davidas.
Por exemplo, diante da provocacdo do professoruptagdo aos alunos o que era
matematica, ela logo respondeu dizendo que erar‘famtas".

Em outro momento, quando o docente ensinava écééde desenho magico, apos
fazer as linhas curvas no quadro solicitou que losoa identificassem alguma imagem.
Stéfany conseguiu visualizar um rato e, dianteattido do professor para que ela mostrasse,
foi até o quadro, apagou os excessos de linhagaengieu com detalhes para que o rato
“aparecesse”.

Identificamos na aluna uma postura ativa em s#a, hesitando em participar e

compartilhar seus conhecimentos, como havia apmtendeterminado conteudo, e suas
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davidas. Por exemplo, em uma de nossas observaedesianto o professor estava
explicando a multiplicagéo, ela destacou que haprendido de forma diferente e desenhou
no quadro circulos com pontos dentro para reprasanianeira como calculava. Em outro
momento, diante de suas davidas, quando néo contaee conceito de decompor e pediu
gue o professor explicasse. Observamos que el@mdoma aluna que levava davidas para
casa, pois sempre solicitava explicagdes quandorglg estava claro.

Diante de sua atitude dinamica em sala, o professbamava para ajudar os colegas
com dificuldade, principalmente no uso do soroh&, lggo foi dominado por ela.

Stéfany demonstrou uma autopercepgdo condizemteocque observamos em sala,

conforme a frase completada por ela:
Sou uma alunaagitada (Completamento de frases)

Essa caracteristica de agitagdo estava relaci@nada postura participativa e curiosa,
diferentemente de alunos que atrapalham a aulabcimtadeiras ou conversas fora de hora.
Ela pelo contrario, contribuia com a dindmica @s®t com suas colocacdes.

Podemos identificar também sua relacdo positiva @wivéncia de sala de aula:

Cada aulavivo uma aventura.
Fico triste quando ndo tem aula.

Minha escolaé legal.
Quando aprendo algo novdico feliz. (Completamento de frases)

Essas frases corroboram nossas observacoes daalizen sala, nas quais Stéfany
demonstrou seu prazer em estar nesse ambienterededi@agem e convivéncia com o0
professor e colegas. Em momentos de nossas cosyve@isademonstrou sua alegria ao
compartilhar os acontecimentos vivenciados emadsakaula.

Ao fazer o desenfidsobre o que mais gostava e o que menos gostavlaiou que
gostava de tudo em sua sala de aula. Demorou umopoara pensar em algo que nao
gostava, e a Unica situacdo que a desagradava emgaip da musica “Jesus alegria dos
homens”, do compositor Johann Sebastian Bach,gpd&sxava com sono e ela ndo gostava
de ficar com sono na escola.

Stéfany também foi uma das primeiras alunas @&amé pintura em tela, juntamente
com Mayara, devido ao seu interesse e motivagcdpegmanecer em sala durante o recreio

para continuar o desenho magico.

%2 Ver anexo G desenho “O que gosta e 0 que néo gostia sala”
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Destaque no uso do soroba

Stéfany foi uma das alunas que se destacou nadipagem do sorobd, tanto na
identificacdo do numero quanto na realizacdo dtmsilod com as quatro operacdes. Devido
ao seu avang¢o, nos momentos em que o professeursia em roda no meio da sala com os
alunos para realizarem os calculos, ela e maiscoigyas que ja dominavam o soroba se
sentavam fora da roda e calculavam com autonontardas que o professor passava, apenas
Ihe mostrando para conferir se o resultado estawato.

Destacamos que os alunos que estavam na roda poofiegssor realizavam as contas
passo a passo, fazendo as trocas de valores diamon suas orientacdes. Por sua vez, 0s
que estavam fora da roda apenas ouviam a openagi#ada pelo docente e j& iniciavam o
calculo.

Além da utilizacdo autbnoma do sorobda, Stéfanydmfessora de refor¢co” no projeto
do professor Carlos de aproveitar os alunos comirdordo soroba para ensinar aqueles que
estavam com dificuldade. Nesse processo, ela hatoueque gostou da experiéncia, pois
pdde ver na pratica como era o trabalho de um ggofeo que considerou um grande desafio.

A aluna que foi acompanhada por ela apresentoncasana utilizacdo do soroba e
realizou uma “prova” feita por Stéfany, na qual ekguia 0 mesmo procedimento do
professor, falava uma conta que a aluna deverdvierse mostrar o resultado.

Compreendemos que o destaque de Stéfany estestongldo & sua motivagéo e
interesse em sala, que Ihe davam suporte paransertoar e estar atenta as explicacbes do
professor. Aléem disso, ela demonstrou grande isserana matematica, disciplina que nos
relatou ser a sua preferida em varios momentos.

E importante destacar, quando indagamos o quar§téfchava do soroba ela nos
relatou seu pensamento de que seria muito difecibgrender. Percebemos sua atitude de
persisténcia mesmo diante de algo que ela considavmplicado, pois isso nao foi um
empecilho para o seu avanco ou desestimulo pardeslieacdo. Pelo contrério, ela manteve
sua postura interessada e curiosa para aprender.

Participacéo ativa nos projetos realizados em s#daaula

Stéfany participou de todos os projetos realizguds professor Carlos. Ela exerceu o
cargo de chefe na maioria dos 6rgdos da Repuliticdider do projeto de estudo para a

criacdo de uma horta, lider do projeto de matematichorario contrario ao de aula, lider do



79

projeto de eletricidad? (posteriormente mudando para a lideranca do jprojetmedicind),
participou da exposicéo realizada na Camara dostBeps, enfim, foi uma participante ativa
em sala de aula.

Diante de sua postura na classe, Stéfany sengedetta por seus colegas para chefiar
algum ¢érgdo da Republica, dentre eles o Legislativiando leis para serem votadas pela
turma, e o Banco, responsavel pelo pagamento tkrsosa Ela também foi lider do grupo de
estudo da horta, no qual o grupo estudou as fasksmd a melhor época para plantio de cada
vegetal. Preparou a terra para receber a semédsgm a composteira e plantaram alface,
cebolinha, tomate, dentre outros.

Stéfany ressaltou que o desejo de participar dgsg® derivou-se de sua vontade em
ter uma horta em casa, para néao precisar compamesntos. Em momento anterior, em seu
completamento de frases, ela havia completado wasa fjue sinalizava sua motivacao para

iSSO:

N&o consiggplantar um vegetal. (Completamento de frases)

Compreendemos que Stéfany ndo se acomodava amte gge nao sabia, mas
procurava aprender. Dentre todas as opc¢Oes de geipstudo para ela participar (cerrado,
inglés, espanhol) ela se prontificou a buscar &jgeé poderia atender a sua necessidade de
aprender a fazer uma horta. Vemos mais uma vezastwe proativa na busca pelo
conhecimento.

Assim como Mayara, Stéfany também foi escolhida peofessor para participar do
projeto de matemética. No entanto, no seu casm dki ser uma integrante do grupo, o
docente a escolheu para lidera-lo. Ela exerceunaportante papel na lideranca do projeto,
pois foi responsavel em treinar juntamente comuia® integrantes a apresentacéo para as
feiras de ciéncias, treinar os calculos das quaperacdes utilizando a nova matematica,
organizar o grupo no dia das feiras e estar atgaga precisasse mudar a posicao de suas
colegas para uma melhor apresentacao.

Identificamos em Stéfany um oOtimo desempenho rmefw, agindo com muita
responsabilidade e dedicacéo. Ela realizava peaguntiito interessantes, como por exemplo,
“por que o numero nunca acaba?”. Diante da pergdmtprofessor “qual o problema que

estamos tentando resolver?”, para treina-las emagpwesentacdo, ela era a primeira a

% Projeto trabalhado com a turma, no final do an@ o objetivo de montar um carro de brinquedo moyidr
eletricidade.

% Projeto trabalhado com a turma, no final do aom o objetivo de estudar as partes do corpo hureamiar
“remédios”, placebos com agua.
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responder explicando muito bem o objetivo do pojet

O impacto da participacdo no projeto gerou em aBtéfindagacbes muito
interessantes, conforme identificamos em seu cdarmpknto de frases:

Perguntar pergunto como é possivel criar uma matematicaasamatematicas.
(Completamento de frases)

Podemos identificar que a vivéncia no projeto ppdemover questionamentos e
reflexdes na aluna que a levaram a pensar mesmua@mentos em que nao estava lidando
diretamente com a criacdo da nova matematica.

Em seu papel de lider, ela agia de forma firme asmmolegas exigindo que estivessem
concentradas nos momentos de ensaio da apresestagéimeino dos céalculos. Ela chamava
atencdo, dava bronca, mudava de lugar, como untguépe professora”. Em um de nossos
acompanhamentos desse processo, ela estava edoredrulos para treinarem e utilizando
a calculadora do organumero para conferir os @$odt Nesse momento questionamos:

Pesquisadora: Stéfany, por que vocé néo faz a dw@t na calculadora ja que
VoCé ja sabe?

Stéfany: Porque eu também preciso fazer pra tremdatia! (Observacéo do projeto
de matematica — 22/10/215)

Compreendemos, de sua fala e de todas as situggéesbservamos, sua atitude
responsavel, madura e interessada em aprender. Gdenoescolhida pelo professor, ela
poderia pensar que por ja dominar o conteudo sd@isara treinar suas colegas. Mas, ao
contrario, sua postura foi buscar aprimorar ain@ésm dominio que possuia para cumprir
bem a sua tarefa.

Ela também foi lider do grupo de eletricidade.a®®il-nos que sua motivagdo em
participar desse grupo foi aprender a consertapaas, caso algo queimasse em sua casa. E
depois — por motivo de interesse proprio — mudo@ magrupo de medicina, também se
tornando sua lider, com o objetivo de estudar @adrumano e a criacdo de remeédios
(placebos) utilizando agua, musicas de Bach e madadwnitas com base na experiéncia de
Masuru Emotd'.

Seu desempenho nesses projetos concretizou-sa cogsma postura que caracteriza
seu processo de aprendizagem: interessada, contftareeresponsavel. A turma como um
todo ja estava familiarizada com sua liderancabeistava para obter orientagbes de quais

% para maiores informacées ver o video “A mensagenagiia”, disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=ZTIrBHFJODU
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procedimentos deveriam realizar para cumprir &datles dos projetos.

Por fim, sua participagdo na exposi¢cdo da CamaseDeéputados na qual expos duas
telas pintadas utilizando a técnica do desenhoanabdiesse evento ela teve a oportunidade
de dar entrevistas explicando a técnica e realizaisita guiada pela Camara, a qual néo

conhecia.

Persisténcia

Observamos em Stéfany uma caracteristica muito ricopge para seu
desenvolvimento como aluna: a persisténcia. Emogamomentos em sala ela falava de
maneira caracteristica da regido, sem se preocopam concordancia das palavras. Quando
ela falava, por exemplo, “néis vai”, o professarigique ela ndo poderia mais falar porque
havia falado errado. Ela esperava um pouco e eefaéindo corretamente:

Stéfany: Professor, néis pode olhar o armario prase o nosso caderno de dever de
casal[...]?

Professor: Falou errado, entdo ndo pode ver.

Stéfany: (Logo em seguida) Nés podemos olhar o @oma] (Observagdo de aula
— 18/05/2015)

Em outro momento o professor chamou a atencao c&iao chefe do Legislativo, e
de sua colega, que também fazia parte do 6rgaongmestarem propondo projetos de lei
para serem votados pela turma, o que era a furbgdgatdria para os alunos responsaveis por
esse 0rgao. Por isso, avisou-as que seriam igreopmaele durante a aula, iniciando a roda
com os alunos para realizarem os calculos com ob&orObservamos a feicdo de
desapontamento de Stéfany. Mesmo assim ela tenteragir varias vezes, mostrando os
resultados do calculo ao docente, que se mantewe &m sua postura.

Outras situacdes aconteceram quando ela falavases levantar a mao. O professor
agia da mesma forma, repreendendo-a por ndo tentkelo a mao e por isso sua fala seria
ignorada. Ela esperava por um curto espaco de tertggo levantava a mao para falar.

Nessas circunstancias, notamos que a aluna paien@esmente desistir e ndo mais
tentar, ou mesmo ficar intimidada pela atitude doetite. No entanto, ela ndo se retraia, mas
tentava novamente até conseguir. Entendemos gaepesstura € uma caracteristica muito
importante e pode refletir-se futuramente em suenalizagem ante as dificuldades e desafios

a serem enfrentados.
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Valorizag&o do professor

Stéfany considerava e valorizava muito as acOguafessor. Para ela, era importante
sua aprovacao. Sua mae nos relatou que ela saipeaacem seguir todas as orientagdes que
ele lhe passava, a ponto de muitas vezes coloatila® da opinido de seus pais.

Quando ela fazia algo que desagradava o profesdemonstrava grande
desapontamento e se esforcava para corrigir seu &tentificamos que sua postura
responsavel e madura na lideranca do projeto demmddica também estava associada a
valorizacéo que recebia do docente em suas atitudes

Em seu completamento de frases, ela destacou:

Meu professoré um bom ensinador (Completamento de frases)

Entendemos que Stéfany apreciava o trabalho delseohy pelo docente,
considerando tudo aquilo que ele ensinava com \adoa sua aprendizagem e vida de
estudante. Isso a motivava a participar dos prejetee dedicar como aluna, sabendo que o

aprendizado seria importante para sua formacao.
Identificacdo de suas dificuldades e como supesa-la

Desde o inicio de nossos encontros Stéfany nasotekua dificuldade na leitura e
escrita das palavras, expressando sua preferéaldanmatematica. Esse fator apareceu em
varios momentos de seu completamento de frases:

Melhorei na letra
Quando estudo euenho dificuldade de entender minha letra

Eu aprendoler
Sinto dificuldade em ler (Completamento de frases)

Esse conjunto de frases nos revela a clarezaéflngtem relacdo as suas dificuldades
e o desejo de supera-las. Da mesma forma, em seutd¥, se representando como aluna,
ela desenhou uma estante de livros, com algunsstitaoventados e um lido por ela: “A
tartaruga e a lebre”.

Em nossa conversa sobre o seu desenho, ela degfaeogostava muito de ler e
guando chegava em casa logo pegava um livro paraNke entanto, percebemos uma
contradicdo em sua fala, pois demonstrou nédo gdstaumortugués. No decorrer do dialogo,

ela nos relatou que sua méae havia ameacado tda-f@ojeto de matematica por ela estar

3% ver anexo G — desenho “Como aluna”.
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chegando em casa muito cansada:

Pesquisadora: Mas, se sua mée te tirasse vocétago
Stéfany: N&o. Porque é legal! Principalmente matiema se fosse
portugués... Né, tia!? (Conversa sobre o desenmo @una — 18/05/2015)
Apesar de suas dificuldades, ela se esforcava qugrara-las, realizando as tarefas
para casa nas quais deveria escrever textos ntlbza letra cursiva e a letra de imprensa. Ela
nos relatou que esses deveres ajudaram a melhaaalesga. E, na leitura e escrita,
observamos 0 seu avanco nas criacoes de frasesopataxtos da Catarina Cecilia,

principalmente na criagcdo do romance “Laura”. Eigesiu frases como:

“Ela gostava de curiar o sorriso do mar [...]" (Bhv&¢do de aula — 09/06/2015)

“Como o sol ajuda as pessoas (falando da familizadea)”
“A méae dela a noite abria as asas para o luar'¢@hgao de aula — 16/06/2015)

Identificamos seu avanco nessas producOes, maltmraa coeréncia das frases e

sugerindo constru¢cdes que associavam a beleza@gmacao.

5.1.3.3 O trabalho docente e a aprendizagem dernslayatéfany: uma importante relacédo

Nosso objetivo para este topico é evidenciar psases do trabalho docente realizado
pelo professor Carlos que contribuiram para a esarede habilidades e recursos subjetivos
importantes para a aprendizagem de Mayara e Stéfartgmbém, a potencialidade de
desenvolvimento de outros recursos. ldentificames @ docente, ao longo de seu contato
com as alunas, teve um importante papel para gpsessao.

Em relacdo a Mayara, o valor do trabalho do psafesevelou-se principalmente no
incentivo e aprimoramento de sua habilidade naitaspoética e imaginativa com as
producdes da Catarina Cecilia; nas aulas de mimasajuais ela aprendeu a tocar o pandeiro
e o triangulo; e na pintura, aprendendo a técnicdedenho magié§ pintura com aquarela,
perspectiva, desenho de observacao, dentre outros.

Ademais, ela passou pelos desafios de ser Chef&aderno, com a potencial
expressdo de recursos subjetivos de lideranca amtecessidade de se posicionar como
“professora”, chamando atencdo de seus colegagvesdo os deveres no quadro, enfim,
estando atenta as demandas de uma sala de autid€amos essas experiéncias relevantes

para o seu futuro desenvolvimento como sujeitotaEbém, ao participar do projeto de

37Ver anexo H — Telas da exposicéo “Desenho MagideMayara.
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matematica, na criagdo de um novo sistema numgaa algarismos e nomes criados por
ela), o qual foi muito importante para a expresi&cecursos subjetivos associados ao estudo,
a reflexdo e a construcao singular do conheciméém disso, a participacédo nas feiras de
ciéncias, em que precisou organizar as informae8asdadas para explicar as atividades
realizadas no projeto com clareza para varias pessespondendo suas davidas e interagindo
com elas.

Consideramos esses aspectos com valor para ovdeserento futuro de importantes
recursos subjetivos para a aprendizagem de Magarap o dominio do conhecimento
resultado do esforgo, dedicacéo e persisténcigesiglos e a seguranca para defender suas
opinides e ideias. De igual forma, a criacdo dasnmas e histérias que lhe proporcionaram a
utilizacdo de recursos imaginativos e criativosapproduzir frases impossiveis e belas
(conforme a solicitacéo do professor).

De igual forma, a expressdao dos recursos subgetile Stéfany pautou-se
especialmente na liderangca que exerceu em Varioget@s realizados na turma, na
matematica (no uso do soroba e no projeto) e narpirEla péde vivenciar a oportunidade de
liderar varios grupos (conforme destacamos antegote), o0 que contribuiu
consideravelmente para o estimulo de sua respdidsdle, de seu compromisso com o
estudo, de sua organizacdo na delegacdo de tguafasos colegas, na organizacdo das
informagdes estudadas, dentre outros.

Identificamos a expresséo de recursos associam@stado em sua participacdo no
projeto de matematica, criando um novo sistema nomé& apresentando-o nas feiras de
ciéncias, além de sua lideranca no grupo, que a@er@hos muito relevante para seu
potencial desenvolvimento. Ela também foi incemtaveem suas habilidades na pintura,
aprendendo as técnicas ensinadas pelo profesgpord® suas telds

Ressaltamos que, apesar de ndo termos identifec&toergéncia da imaginacao e da
criatividade na aprendizagem na turma do profeSsolos, conseguimos identificar nas duas
alunas que acompanhamos a expressao de habilidagesirsos subjetivos relevantes para
uma possivel emergéncia desses processos.

Consideramos importante destacar que essas atlesae o inicio do ano letivo
apresentaram consideravel desenvolvimento em eatpje era revelado pela postura de
interesse e motivagdo pelo aprender. Além dissla, participacdo intensa nos projetos, e

desempenho escolar, elas mantinham um relacionamesis proximo ao professor, o que

¥ Ver anexo H — Telas da exposicéo “Desenho Magide'Stéfany.
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entendemos como fatores que contribuiram paraifidaninos a expressdo de seus recursos
subjetivos.
Diante da escolha de outros alunos, com maiofesiidiades e desempenho inferior,

consideramos que nossa compreensao poderia senditaa.
5.2 CONHECENDO A PROFESSORA ELIANE E SUA TURMA

Conhecemos a professora Elifheo final do ano de 2014 quando realizadvamos uma
pesquisa piloto para iniciarmos nossa compreensBre saspectos do campo de estudo e
identificarmos possiveis participantes para o nasgmlho. Na época, acompanhamos suas
aulas em uma turma de 2° ano das séries inicidihdmo Fundamental. Ao acompanhar seu
trabalho, as atividades realizadas e seu relaciengntom a turma, consideramos sua pratica
com valor para a aprendizagem dos alunos.

Ao ser convidada para participar de nossa pesgaipeofessora aceitou gentilmente
NOSSO convite e por isso tivemos a oportunidadestiE com ela e sua turma durante o ano
letivo de 2015. Nesse ano, ela havia pedido a rémpara uma Escola Classe préxima de
sua residéncia, situada no Distrito Federal. Nessala, a professora assumiu uma turma de
1° ano das séries iniciais do Ensino Fundamerdaljnmo matutino.

A turma da professora Eliane teve uma média de dlunos devido a entrada e saida
de criancas durante o ano, com um numero equibbbdedmeninas e meninos — variando
pouco a quantidade — em média onze meninas e daénaseOs alunos, no geral, eram muito
participativos, curiosos, alegres e animados cdmlmalho desenvolvido. Havia alguns casos
de indisciplina muito sérios. Dois meninos espeaifiente: um diagnosticado com
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade decorrer do ano (passando a tomar
medicagdo especifica) e o outro, com problemas glessividade devido a vivéncias
familiares muito graves.

Esses dois alunos atrapalhavam muito o andamestaudas, no entanto, a professora
Eliane conseguiu realizar seu trabalho com exceléNossa afirmacao pauta-se em um fator
muito importante para o 1° ano: a leitura e a #sc maioria dos alunos chegou ao final do
ano lendo totalmente e escrevendo as palavrasrde foorreta, ou pelo menos, ja tendo
iniciado o processo de compreensao leitora e ascrit

Nosso acompanhamento do trabalho docente da poofesliane permitiu-nos

verificar sua dedicacdo e comprometimento com amen#&lém disso, ela demonstrou sua

¥Nome ficticio para preservar a identidade da peofesparticipante de nossa pesquisa.
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grande motivacdo em proporcionar aos alunos um etgirico em possibilidades de
aprendizagem, com uma grande diversidade de matanéormacdes e curiosidades sobre
variados assuntos.

Na propria organizacdo da sala ja identificavarassa caracteristica, pois havia
variados livros de leitura, uma gibiteca, livfbgrandes com imagens de diversos assuntos
(dentre os titulos: Peixes, ecologia e conservdedRoraima, 50 anos de fotografia, Floresta
Atlantica, Jogos dos povos indigenas, Colecdo tie Btamirau&’, Estrada real, Atlas de
conservacdo da natureza brasileira), alfabeto, sodus alunos separados por silabas,
trabalhos realizados, numeros, quadro com imagesistema solar, enfim, uma sala de aula
cheia de estimulos a curiosidade dos alunos.

A professora Eliane tem dezenove anos de expai@nafissional com a docéncia.
Formou-se em pedagogia em uma das melhores uniades estaduais do pais, com
especializacdo em gestdo escolar e gestdo edugh@on duas outras universidades
importantes. Iniciou a profissdo em concurso pdestaara a prefeitura de uma cidade no
interior de um estado brasileiro. Nessa épocaatelava como professora da pré-escola e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em turnos efifess.

Como recém-formada, assumiu uma turma de alfapdiizv em um bairro muito
carente, com 32 criancas com diversas dificuldaNesse momento, ela teve a marcante
experiéncia de alfabetizar uma crianca de nove daadade, filha de um traficante, que era
repetente pela terceira vez. Para ela, essa ctadoisesultado da confianca e amizade que
construiu ao se relacionar com o aluno. Esse fahoceon sua trajetdria como um dos
resultados positivos de seu trabalho.

Ela nos relatou que essa turma era bastante a#se] posteriormente sendo
destacado pela orientadora da escola que essess al@o poderiam estar juntos em uma
mesma sala. Mas, mesmo diante de tamanho desafiofessora Eliane ressaltou um aspecto
de seu trabalho que percebemos nas observagOesaljuamos: seu olhar diferenciado para
as necessidades de cada aluno e a importanciarmia ®e constituir enquanto grupo.
Conforme destacou: “[...] a gente acaba olhandotanpara cada crianca e ai vocé vai
conhecendo o grupo [...] enquanto os alunos nacosstituem um grupo, se sentem
companheiros, a gente ndo consegue trabalhar.agaa Conversacional).

Percebemos essa caracteristica muito marcanteotésgora Eliane: seu objetivo em

40 Esses livros foram doados para a professora per amiga que trabalhava em uma embaixada e seriam
jogados no lixo.

“ Mamiraua é uma reserva de desenvolvimento sustntiiada pelo governo do Amazonas, em 1996 a(Par
maiores informaces, consultar: http://www.mamiratgbr/pt-br/reservas/mamiraua/)
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construir com a turma o sentimento de grupo, deepeimento. Isso foi relatado por ela como
um fator que eliminava deboches, discriminagéoceamca se sentia segura para participar
em sala favorecendo sua aprendizagem. Ela desgaeoas regras ndo devem ser obedecidas
para respeitar apenas a professora, mas tambéupa g

Em 2002, veio para Brasilia com sua familia, isga@do na SEDF no ano seguinte,
apos ser nomeada em concurso. Foi trabalhar emesomda de regido carente, assim como
no trabalho anterior. No entanto, com um diferdneiaito marcante para ela que vinha de
uma cidade com toda infraestrutura basica (mesmdatais mais necessitados): as criancas
atendidas na escola em sua maioria vinham de ugidor@réxima que nédo tinha rede de
esgoto. Os alunos iam para a escola sem tomar barjuee motivou a professora a criar a
cesta da higiene com sabonete, escova, pasta de elgmapel higiénico. Ela, com todo
cuidado, destacava que “as vezes saimos muitosapies de casa, acordamos cedo e nao
temos tempo de escovar os dentes, lavar o rosfy dessa forma evitava qualquer
constrangimento nas criancas. Ao compartilhar bgdaria, ela ressaltou: “Eu acho que o
papel da escola € acolher os sujeitos na condigcelg esta [...] a gente tem que dialogar
muito com o contexto no qual a gente esta insér{@mnamica Conversacional).

A professora Eliane tinha o olhar diferenciadoapeada crianca, conhecendo suas
familias e realidade na qual estavam inseridas. delahecia suas historias, sabia as
caracteristicas familiares de seus alunos (aquedeviyia apenas com a mae, sem parente
nenhum onde morava, aquela que tinha um acompankameito presente dos pais, aquele
gue morava com a tia-avo e recebia esporadicaayida mae) e tudo isso se refletia no seu
relacionamento com cada aluno.

Seu olhar singular também era reflexo de sua @rémréncia, pois cresceu com pais
semianalfabetos, com condic¢des financeiras precdtia sempre estudou em escola publica
e conviveu com a discriminacdo por vir da “classgytar’, como declarou. Em sua
experiéncia superou todos os desafios e ingressounga universidade publica, opondo-se a
fala de uma professora no Ensino Fundamental, afidm que ela ndo seria nada. Conforme
destacou: “[...] pela minha propria condicdo, sesaiuda condicdo que eu nasci, perpassei
tantas coisas [...] Quem diria que a Eliane naig@odgue ela nasceu faria uma universidade
publica? Uma das melhores do pais [...]” (DinAn@oaversacional).

Identificamos que a professora Eliane acreditawvdoslos os alunos. Nao importavam
as dificuldades ou realidades de sua historiadetaonstrava valoriza-los como individuos
anicos e cheios de possibilidades. Nao apenas rm atomportado e participativo, mas

também aqueles que atrapalhavam a aula e demangec@mcia de sua parte. Ela tinha a
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postura acolhedora e sua valorizagdo em promovéirma a formagdo como grupo era tao
presente que ela ndo chamava a aten¢éo da criaagastpva atrapalhando a aula, mas pelo
contrario, pedia que os colegas lhe ajudassenaha@ir.

Apoés seu ingresso na SEDF, esteve um ano e meisaknde aula e, depois desse
periodo, foi convidada para atuar na Equipe Esliemita de Apoio a Aprendizagem —
EEAA, trabalhando durante cinco anos com criangas dificuldades de aprendizagem da
Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental. Trahalt@mbém durante um ano na
coordenacdo da Educacao Infantil de um Centro dmg@ib a Crianca e ao Adolescente
(CAIC).

Depois, foi convidada para atuar no Centro de #pgramento dos Profissionais de
Educacdo, Esporte e Lazer — EAPE, trabalhando resak por cinco anos, na area de
formacdo de professores. Sua atuacéo nesse lodaleitionada aos cursos de alfabetizacéo e
letramento, dos quais foi coordenadora durantematado periodo. Ela relatou que procurou
levar para o curso de formacdo o mesmo propositeesigeito ao aluno que pautava sua

pratica em sala de aula:

A mesma coisa que eu acho que eu tinha na salallde essa coisa assim, do
respeito a criancga, eu levei para o respeito camofessor. Porque ele também tem
sua histéria, né. Nés temos uma histéria e n6s s@mmssa histéria. Entéo, assim,
ele tinha uma formacdo, ele tinha aquele trabaltd ai [...]. (Dindmica
Conversacional)

O respeito ao individuo foi uma das caracteristigae observamos na professora
Eliane, considerando o aluno em seu conhecimeatyyilo que poderia contribuir para sua
aprendizagem e para a de seus colegas. No desiemole de seu trabalho, ela procurava
interagir com a turma, ouvindo seus relatos e v inserindo aquilo que o aluno trazia
para o conteludo que estava sendo trabalhado.

Além disso, identificamos na professora Elianecaméter investigativo e reflexivo de
sua pratica: ela estava constantemente aprimosewdtrabalho a partir das necessidades dos
alunos. Percebemos que essa qualidade de suagpomtoo docente estava muito relacionada
a sua historia de vida. Conforme nos relatou, serfgimuito curiosa, critica e envolvida em
assuntos de seu interesse. Participava das diesugaé havia em sua cidade sobre questdes
politicas, area de grande relevancia para ela. Goimze anos leu toda a obra de Jorge
Amado, muito interessada em sua descricdo do cemoniTambém leu o livro “Olga”, de
Fernando Morais, ficando admirada com sua coragem.

Ela nos relatou que quando jovem desejava mudarundo, principalmente as

questdes sociais de opressao e sofrimento dasggessm poucas condi¢cdes financeiras. Ela
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também participou do grémio estudantil. Verificareas nossas observagdes e conversas com
a professora Eliane como o desenvolvimento derabalho docente est4 totalmente atrelado
as suas vivéncias, que perpassam os fundamensos geatica.

No proximo topico iremos caracterizar os elemgulo trabalho docente da professora

Eliane em suas principais caracteristicas, algyéasciadas nesse item.

5.2.1 Caracterizacéo do trabalho docente da profess Eliane

Nosso objetivo neste tdpico é enfocar as caratiteas importantes que identificamos
no acompanhamento do trabalho docente da profedsitaae, que se constituem em
relevantes acdes para a aprendizagem dos aluncsuandimensdo complexa. A seguir,

apresentamos nossa compreensao distintiva deadmlhio.

Apresentacdo do conhecimento de maneira diverddieaenriquecedora

A professora Eliane priorizava, em sua apreseotdgdconhecimento aos alunos, a
utilizacdo de diversas informacgdes e curiosidaolegie também era expresso na utilizacéo de
variados materiais e recursos.

Em varias situacdes observamos esse aspectoe deles, quando a turma iria
apresentar a musica “O foguete” na entrada da a&smia todas as turmas. A professora
trouxe um livro com varias curiosidades sobre agiébes. Conversando com a turma, ela
falou sobre o telescépio, sobre o funcionamentdfalpsetes, sobre a roupa especial utilizada
pelos astronautas, sobre a cadela Laika, que fointeiro ser vivo a ser langcado ao espaco,
dentre outros elementos interessantes.

Esse momento foi muito interativo com os alunosie gtambém traziam
particularidades de seu conhecimento e vivéncia. dds estudantes disse que tinha um
telescopio, outro comentou sobre a roupa do asitarfaom um capacete para ele respirar”,
ficaram tristes ao saber que Laika havia morridéine um episédio muito enriquecedor para
0 conhecimento da turma.

Compreendemos que grande parte dos professorgs siegacao trabalharia apenas a
musica com as criangas, ensaiando sua letra palfaarem uma bela apresentacdo, mas a
professora Eliane aproveitou essa oportunidade ipatmar a curiosidade de seus alunos
trazendo muitas informagbes que foram complemestaddas participacées e perguntas
deles.
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Em outra ocasido, a escola estava trabalhandojet@isobre alimentacdo saudéavel e
todos os professores desenvolveram esse assuntcswasnturmas. A professora Eliane
trabalhou com os alunos os beneficios de cada raloree partir de suas cores. Sentados em
roda, ela colocou folhas coloridas no chao e trot&os legumes e frutas reais, de cores
variadas. Ela falou sobre cada alimento, perguotaaus estudantes qual era a sua cor e
compartilhando em que contribuia para a salude dsonmorpo (para os olhos, para o sangue,
para evitar cancer, para o ferro, dentre outrol.niostrava os legumes e frutas para as
criancas perguntando qual era sua cor por fora dgruro, depois eles diziam em qual folha
colorida deveria ser colocado determinado alimefskguns ficavam em duas folhas, por ser
de uma cor na casca e de outra cor por dentro.

Percebemos que essa metodologia se adequou agemywa crianca e facilitou muito
0 seu aprendizado. Eles compartilharam suas exp@&agressaltando que a méde comprava
aquela verdura, ou que preparava sopa com oujagie comiam ou nhao gostavam.

Foi um momento muito valioso para os alunos, @deimdou em resultados positivos
para sua alimentacao e vivéncia familiar, pois g®emos que durante o lanche as criancas
comentavam as cores e para qué servia aquele airmetambém, muitas passaram a comer
verduras que rejeitavam, como a beterraba e a @enélém disso, 0s pais comentaram com
a professora que as criancas, além de compartithamm eles o aprendido, passaram a
comer de forma mais saudavel e a pedir para querassem frutas e verduras.

A professora Eliane preocupou-se com a alimentagédavel dos alunos ao longo de
todo ano, pois ela sempre os avisava quando ndarrdanches saudaveis para a escola ou
ndo queriam comer alguma verdura do lanche sera@oinstituicdo. Essa pratica foi
importante, pois estavam sempre relembrando a ténpma de cada alimento para a saude do
corpo.

Ela também utilizou muitos conteudos de intereda® criancas, como 0S animais.
Acompanhamos seu trabalho com o livro “ABC dos amif com o qual ela ensinou os
conceitos de mamiferos, insetos, aves, anfibiopteis. Mostrava os animais do livro e
perguntava para a turma se eram mamiferos, avesgdmitros. Trabalhou as letras iniciais
dos nomes dos animais, comparando com as letrasatnss dos alunos, compartilhando
conjuntamente varias curiosidades sobre eles.

Outro recurso utilizando o nome dos animais foi Bichionario, material
confeccionado pela docente com folhas encadernemasindice e as letras do alfabeto
coladas em cada folha nas formas maiuscula, mitajsoursiva e de imprensa. No decorrer

do ano eles utilizaram esse material, preenchemto ¢ nome dos animais que eram
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formados por determinada letra inicial do alfabeteeu desenho representativo (imagem ou
formato confeccionado em origami pela crianca).

O Bichionario foi um material muito interessantgadioso para os alunos, pois além
de aprenderem as letras do alfabeto e a dobraduraninais, puderam aprender uma
infinidade de curiosidades sobre a vida de cadaanirabalhado. Da letra A até a Z eles
completaram com animais e aprenderam, dentre octr@dsecimentos: sua alimentacdo, seu
habitat natural, seu pais de origem, a quantidaslefildotes, sua classificacdo como
carnivoros, herbivoros, mamiferos, felinos.

A professora ndo explorava apenas um animal @ata ketra, mas varios, como por
exemplo, na letra T, em que aprenderam sobre @ tigtubardo martelo e o tubardo branco.
Ao trazer curiosidades para a turma, a docentedéamnitabalhou, por exemplo: o significado
de palavras como “inofensivo”; compreensdo de terfguinze meses significa que a mée
fica gravida por mais de um ano” (fala da profeggar conceito de cartilagem e de cilindrico
(ao caracterizar o corpo do tubardo). Destacawahém, conhecimentos populares, como o
que diz que o ledo é o rei da floresta. A doceastattou que essa afirmacéo era resultado da
forca que o ledo tinha e que por isso ninguém guigeataca-lo. Da mesma forma era o
tubardo, ressaltado por ela como o rei do mar pssyir a mesma caracteristica de forca que
o ledo.

Nesse processo, as criancas ficavam muito empdgadompartilhando seus
conhecimentos e suas duvidas, em um movimento atedgraprendizagem. Conforme um
breve trecho desses dialogos:

Aluno 1: a mée dele pode comer ele? (pergunta soligre, porque a professora
havia comentado que a mée tubaréo pode comerideis)

Professora Eliane: N&o, ela cuida muito bem delésoa trés anos. (e continua
trazendo informac@es) Eles sdo animais noturnderemsos |...]

Aluno 2: eles sédo iguais 0s ninjas?

Professora Eliane: ndo, os ninjas que aprenderametes. (Observacdo de aula —
03/07/2015)

Podemos perceber como esses momentos eram ricosommecimentos para 0s
alunos, ultrapassando as informacdes sobre a vglardmais e proporcionando aprendizados
muito variados.

Em outro momento, os alunos fariam mais uma aptas&o no periodo da entrada na
escola para todas as turmas, dessa vez sobremagisniPara isso, a professora Eliane trouxe
varias curiosidades sobre diversos bichos (bdempardo, hipopétamo, morcego e animais
que comem plantas) para que as criancas pudesseithezssobre qual gostariam de falar e

estudar o material com a ajuda da familia em casa.
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Consideramos muito relevante o posicionamento dafegsora, que sempre
aproveitava todas as circunstancias como oportdegpara aumentar o conhecimento das
criancas. E, também, como um momento para mosisapas e a escola aquilo que estavam
aprendendo.

A professora Eliane também trabalhou com o li€orho? Onde? Por qué? Perguntas
e respostas sobre o mundo animal”, apresentandarasteristicas dos animais com sangue
frio (cobras, crocodilo, tartarugas e lagartos)dd®os trabalhos da docente sobre a tematica
estiveram relacionados com um projeto maior: cairstom a turma a diferenciacdo de
grupos de animais. Iremos trabalhar de forma nepedfica esse projeto no decorrer dos
tdpicos que caracterizam seu trabalho.

Para finalizar esse ponto, destacamos a leiturdivdo “Frederico Godofredo”.
Enquanto lia a histéria para a turma, a professoraentava com eles alguns trechos e o
significado das palavras. Ao explicar o que eraatagmaproveitou para explicar aos alunos o
gue era o universo. A docente pegou um quadroigaeaf na sala com a imagem do sistema
solar e iniciou uma conversa com a turma explicarattos aspectos interessantes sobre o

tema:

Professora Eliane: o que é o universo?

Aluno 1: é um planeta

(A professora explica que a parte preta no quadraigiverso, que tem os planetas,
estrelas, asterdides, cometas)

Aluno 2: eu falei para o meu pai que o Sol é defqmpr isso que queima nNosso
rosto.

Professora Eliane: quanto mais perto do Sol, mgianeta € quente e ndo tem
como ter vida. Ta vendo o Sol e Netuno? Esse @ahetuente ou frio? (pergunta
para os alunos mostrando o quadro)

Alunos: frio

Professora Eliane: esse planeta é muito frio por@umeuito longe do Sol.

Aluno 2: quem fez o0 mundo?

Aluno 1: papai do céu

Professora Eliane: tem varias explicagdes [...]

Aluna 1: Os planetas sdo em ordem de tamanho (Pbkervacdo de aula —
25/06/2015)

A aula prossegue com a professora explicando vecssndo com a turma. Ela Ié o
nome dos planetas e as informac¢des contidas noajuamnenta que Mercurio ndo tem lua,
relembra o conceito de satélite da Terra, falassd@&nus, que podemos enxergar como uma
“estrela maior”, dentre outros. Mais uma vez podemxemplificar a construcéo diversificada
do conhecimento pela professora, sempre nesse spooc@terativo com os alunos,
compartilhando suas duvidas e saberes.

Outra situacdo observada, que corrobora nossareengiio de seu trabalho, foi na

contagem dos gibis da “gibiteca” da turma. A preéea Eliane organizou uma “gibiteca” em
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sala, com muitas revistas em quadrinhos separadameizadas em caixas de acordo com o
seu personagem (Monica, Cebolinha, Cascao, ChicdoB&agali, dentre outros). Havia
também de personagens que nao faziam parte da Tdarvinica, como do Tio Patinhas,
Luluzinha, Mickey, e outros.

No dia da contagem, a professora organizou aati& para verificarem quantos gibis
tinham em sua “gibiteca”. Essa atividade foi muitieressante, pois além da identificagdo da
quantidade de gibis, a professora Eliane trabalaodiferenca entre letra mailscula e
minuscula com o nome dos personagens em letragmtfadas nas capas; trabalhou o acento
circunflexo do nome Moénica e o til de Cascéo; thatna a formacédo dos algarismos das
dezenas; e também a comparacdo das quantidadés,pgusonagens tinham mais gibis e
quais tinham menos.

Mais uma vez identificamos a habilidade da prafes&liane em utilizar um objetivo
especifico de trabalho para enriquecer e ampligorthecimento dos alunos, explorando
diversas possibilidades de aprendizado.

Valorizagdo das contribuicOes e participacoes dosas

Observamos que as aulas da professora Eliane apst®empre pautadas na
participacdo do aluno, interagindo com seus comestadlvidas, respostas perante
perguntas da docente, dentre outros. Suas aulas a&gdadas, principalmente porque 0s
assuntos e recursos que utilizava em grande parterauito interessantes para o grupo.

Para além da participacdo, os alunos eram ndo ndemealorizados em seus
comentéarios, como também, eram incentivados paraNtatrabalho sobre as cores e os
alimentos, que abordamos anteriormente, um alustacisu que havia trazido frutas para o
lanche. E logo a professora Ihe pediu que colocaisas frutas também na roda para que o
grupo pudesse conhecer suas cores e beneficios.

Percebemos que a crianca se sentiu muito contenpoder contribuir com a aula e 0
aprendizado de todos. Apesar de parecer algo smplera nés foi um momento de
valorizagdo do aluno, incentivando-o a particifdara outros professores seu comentario
poderia ser apenas recebido com uma afirmacaoiyagsiprovando sua alimentacao
saudavel, mas para a professora Eliane foi maisapodunidade de ampliar o conhecimento
da turma.

Ademais, observamos varios momentos em que osxldentificavam semelhancas

nas palavras, como uma forma ludica no processapdendizagem da leitura. Como, por
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exemplo, em uma atividade que a turma estava eswtevos nomes das frutas, dois alunos
fizeram comentérios sobre semelhangas que iden#fin nos nomes. Um aluno destacou que
as palavras cereja e laranja terminavam com “jaduffa crianca identificou que abacate e
abacaxi eram muito parecidas.

Nos dois momentos de descoberta dos alunos, aspovéeEliane ressaltou para toda
sala, mostrando para os outros estudantes as sampathentre as palavras. Destacamos que
esse processo € muito interessante, pois estawdando a leitura das palavras, identificando
suas silabas e fonemas. Diante da valorizacdo dentdo dessas percepcbes das criancas
observamos algo que se tornou frequente nas aalas: tentavam sempre descobrir
similaridades entre as palavras. A seguir um datpge exemplifica nossa compreensao:

Aluno 1: menino e menina comeca com M (no momeatotthmada)

Professora Eliane: é, e como descobrimos se € menimenino?

Aluno 1: menina tem E e menino tem |

(As palavras estavam escritas no quadro, e a gargesnostrou letra por letra até
onde eram semelhantes)

Aluno 2: Umtem A e o outro O

Professora Eliane: é, qual tem o O?

Aluno 2: meninos (Observacéo de aula — 11/05/2015)

Nesse didlogo podemos perceber que a professargekproveitava os momentos de
interacdo com o0s alunos para instiga-los a refleet@oseu processo de aprendizagem. Ela
poderia apenas ter confirmado a identificacdo @aca, mas, para além disso, oportunizou
uma situagao importante para seu conhecimento.

Outro momento que podemos citar para exemplificaisa caracterizacéo foi quando
os alunos realizavam uma atividade para identificagas vogais nas palavras. Diante da
palavra “jacaré” um aluno destacou que se juntas§a’ com o “ca” formaria a palavra
“Jaca”. A professora elogiou sua participacado,méindo que ele havia descoberto que dentro
da palavra jacaré havia a palavra jaca.

Identificamos, em véarias observacdes que realizaraovalorizacdo da professora
Eliane nos momentos de participacdo dos alunos, dmmo aproveitando suas colocacdes

para trazer novos conhecimentos para a turma.
Trabalhar sistematicamente o conhecimento

Gostariamos de destacar que utilizamos a pal@stersmticamente em dois sentidos
principais: de organizacédo e de continuidade. Nide de organizagdo, entendemos que a
professora realizava o0s projetos em sala de aulmaleeira que tinham um inicio, um

desenvolvimento e uma finalizacdo. E no sentidoaiéinuidade, ela trabalhou diariamente o
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conhecimento, retomando conceitos importantes patasenvolvimento dos estudantes ao
longo do ano.

Um dos aspectos de destaque de seu trabalho gsra&@acterizacdo foi o momento
da chamada, que era realizada no inicio da aufa,aalunos sentados em roda no chéo
perto do quadro. Em sua realizag&o diaria, a psofagrabalhou — além da alfabetizacéo das
criangcas com a identificacdo das letras dos nomescdlegas — conceitos importantes de
matematica (unidade e dezena, formacdo do numegdponde mais e de menos, contagem,
nameros ordinais) e a compreensao temporal (passaims dias e meses), com 0
preenchimento do calendario.

Esse momento era muito relevante para a apremizatps alunos, pois logo no
comeco da aula ja lidavam com informacfes basilpees 0 seu desenvolvimento. O
primeiro aspecto que podemos destacar foi 0 apraddidas letras a partir do nome dos
colegas. Todos os dias a chamada era realizaddo@oajudantes: uma menina e um menino,
de acordo com a ordem dos nomes na lista de peeseng

Eles pegavam as fichas com os nomes de cada o®lega colocando no chdo um
abaixo do outro, conforme falavam o nome escrit®.adnos que faltavam eram colocados
em paralelo a fileira dos presentes, mas com a fiehvertical. Nesse momento havia nomes
com letras iniciais iguais como Gustavo e Guilherb@andro e Leonardo, e o primeiro nome
igual, como Pedro Eduardo e Pedro Fernando, ogumde nome, Ana Carolina e Carolina.

No inicio algumas criancas confundiam os nomess paviam decorado a letra
inicial. Por exemplo, colocavam o nome Guilhermeasnthamavam Gustavo. Nesse
momento a professora néo falava que ndo era o darsganca, mas mostrava as silabas do
nome pronunciando o0 som para que percebessemrangifeentre o som e sua formacao (de
“GUI” para “GU”). Ou perguntava “Gustavo terminangcE?”. Com essa perguntava ela
instigava a crianca a perceber as diferencas néaesas palavras. No decorrer do ano,
guando algum ajudante confundia os nomes, erant@si@s colegas que chamavam sua
atencao.

A docente também aproveitava os momentos paranibegelos, mesmo quando
acertavam. Em uma aula observada, a ajudante didha@mou sua colega Maria Fernanda e a
professora questionou-lhe como ela sabia que searesne e ndo Maria Eduarda. A ajudante
entdo lhe respondeu que era porque tinha a letvais.uma vez vemos a acao da docente no
sentido de estar sempre questionando os alunosiadeira a chamar sua atencdo para o0s
detalhes na formacé&o das palavras e promovendoosuyareenséo na identificacao das letras

€ sons.
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Observamos que cotidianamente a professora Eliaha esse procedimento no
momento da chamada, destacando as letras inicsaialdnos, a formacao silabica, os nomes
semelhantes, dentre outros, além de trabalharre®itos matematicos.

ApoGs a realizacdo da chamada com as fichas dossndos alunos, os ajudantes do
dia contavam a quantidade de criancas presentaseatas. Inicialmente, colocavam a méo
na cabeca de cada colega para fazerem a contaglpoes pegavam os canudos com a
quantidade correspondente para colocarem no marchaimada (feito de tecido com bolsos).

Desde o inicio do ano letivo, a professora combicom a turma que todas as vezes
gue a contagem chegasse a dez canudos, eles def@maar um “amarradinho” e juntavam
os dez canudos com o elastico. Assim, ela ja eat@iando o conceito de unidade e dezena.
Todas as vezes na contagem ela perguntava “E agomagez canudos, o que precisamos
fazer?” E os alunos respondiam que deveriam an@sr&uando a quantidade de alunos
presentes era dezoito, ficavam entdo um amarra@imio canudos soltos.

Ela também trabalhou a formacdo dos numeros, pengdo aos alunos como
formava determinado numero, por exemplo, “como #&rm nimero quinze?” e eles
respondiam que era o um e o cinco. No mural da atlamalém de colocarem os canudos,
também colocavam o algarismo representativo datiglaale de alunos presentes.

Isso acontecia de igual forma no preenchimentoadendario, no qual colocavam os
canudos com o valor correspondente e o dia regeskempelos algarismos. No decorrer do
ano, eles ja compreendiam que do dia vinte paiia vigte e um ndo precisavam fazer toda a
contagem dos canudos, bastava apenas acrescentpreg@ estavam no calendario: mais um
canudo.

A contagem de alunos presentes e ausentes tamtiéprogredindo. No inicio
contavam colocando a méo na cabeca do colega (ooni@ salientamos) e depois pegavam
os canudos para formar a quantidade correspond@oséeriormente, passaram a colocar 0os
canudos paralelos a cada ficha que continha os sidessa mudanca foi uma estratégia da
professora para compreenderem as quantidadegnpas erravam a contagem dos canudos
repetindo o nome do numero de forma aleatéria, samficar a real quantidade.
Progressivamente passaram a contar apenas as fichas

Consideramos essa evolugdo muito interessants, s proporcionou identificar
claramente o avanco na compreensdo dos alunos.n6 final do primeiro semestre, a
professora Ihes questionava “sem contar, quem W&®? Meninas ou meninos?”. ISso
porque ela ja havia orientado os ajudantes a argeem as fichas de meninas e meninos de

forma paralela, o que facilitava a visualizagio.v&ges contavam apenas um grupo e ela
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perguntava: “a gente precisa contar as meninaghgabque tem seis meninos e uma menina
veio a mais [...]".

Dessa forma, a professora instigava os alunosnaapem de diferentes formas o
conteudo matematico. Ela Ihes questionava: “quétnufanais, meninos ou meninas?”; ou 0
contrario: “quem veio mais? [...]"; e, também: “mssa turma tem onze meninas
matriculadas, nenhuma faltou, precisa contar?”n@ama forma: “na nossa turma tem nove
meninos, s6 que um faltou. Quem sabe quantos ndrefsindo-se as fichas) tém sem
contar?”. Segue o exemplo de um desses dialogds,aprganizacao das fichas dos nomes
no chao pelos ajudantes:

Professora Eliane: sem contar, vamos olhar. Tens m@&ninas ou meninos?
Quantas meninas a mais?
Aluna 1: trés

Professora Eliane: por que vocé acha que tem mais?
Aluno 2: porgque tem trés nomes (Observacao de-aRt05/2015)

Os alunos também passaram a fazer o registro adrguno segundo semestre.
Inicialmente, desenhavam riscos representando rtidaee de alunos da turma, cortavam os
riscos ao meio para representar a quantidade desajuresentes e circulavam os riscos que
representavam os alunos ausentes. E também escr@danta, por exemplo: “10+8=18".

Nesses momentos a professora perguntava parena tg resultados da soma, e eles
respondiam o valor sem utilizar os dedos ou outexursos para contagem, apenas
mentalmente:

Professora Eliane: quanto da sete mais dois? gapostagem de meninos presentes
e ausentes)
Aluna: nove

Professora Eliane: como vocé sabe?
Aluna: se colocar um fica oito mais um fica novd$€rvacao de aula — 03/07/2015)

Observamos que essa postura de perguntar comaargcecrhavia descoberto o
resultado, além de ser um retorno para o seu prépatbalho, compreendendo as constru¢des
realizadas pelo estudante, ajudava o préprio aueotender esse processo. Assim, o calculo
nao era realizado de forma decorada, mas com areengao do processo pela crianga.

Por fim, o trabalho com os numeros ordinais. Nguedo semestre, a professora
mudou a tabela para acompanhar a vez dos ajudeolesando a frente dos nomes o0s
nameros ordinais. Assim, ela trabalhou mais um edmaitilizando apenas esse momento

inicial da chamada.
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Na dinamica conversacional a professora Eliane@lasou que seu objetivo principal
era trabalhar sistematicamente o conteddo. Mesneondo alcancasse a compreensao de
determinado aluno em um dia, poderia dar-lhe coatitente a oportunidade de aprendizado:

[...] guando eu faco a chamada la todo dia [...Jdto assim: gente porque vocé vai
fazer todo dia? No outro més vocé vai fazer de AoRorque é um trabalho
sistematico. [...] quanto tempo eu vou ter que difedr isso para que eles
compreendam o que que é esse a mais, entdo assidia isso foi introduzido, mas
a partir do tempo que ele é introduzido ele vaitisdyalhado sistematicamente. E ai

nao é todo dia que todo mundo presta atencdefitap assim, vocé vai batendo que
tem uma hora que atinge todo mundo. (Dindmica asac@nal)

A fala da professora é um reflexo de sua compéedos objetivos de seu trabalho
docente. Trabalhar sistematicamente os contetudasifobjetivo identificado por ela a partir
de sua experiéncia como formadora de professosalerno de avaliacdo do curso havia
trés aspectos principais que contribuiam para lexéd do professor na realizacdo de sua
pratica: introduzir, trabalhar sistematicamentetemar. Essas palavras foram identificadas
pela professora Eliane como categorias de andiise, poderiam ajudar os docentes a
avaliarem sua pratica.

Diante de seu relato podemos perceber a habiliddlggiva da professora Eliane que,
ademais do campo tedrico, conseguia trazer sulasx@ef para impactar sua prépria prética.
Destacamos esse ponto pois consideramos imporesdaltar essa caracteristica da docente
de maneira contextualizada ao vivenciado em saadgaaula.

O outro aspecto que salientamos no inicio degseatdoi a sistematizacdo em seu
carater de organizacao do conhecimento. Observagssascaracteristica em varios momentos
do trabalho da professora, mas iremos destacarpdojstos que foram muito significativos
em nossas observagfes. O projeto sobre os animaimiferos, aves, insetos, anfibios e
répteis) e o projeto “identidade”.

Conforme destacamos anteriormente, a professaeneEltrabalhou os diversos
contetdos, explorando assuntos de interesse dagasi, dentre eles os animais. Esse projeto
foi trabalhado em sua turma ao longo de todo anm edrias atividades e passeios
relacionados ao tema. Ao final, todas as atividéolesn organizadas de maneira a formalizar
o conhecimento adquirido pelos estudantes.

Uma das atividades realizadas relacionadas aetprfyi a organizacao do ciclo de
nascimento dos grupos de subdivisdo dos animaisdos anteriormente. A professora
trabalhou com os alunos utilizando videos que raeain da concepcao ao nascimento dos
animais e realizou atividades que sistematizarasasemformacfes. Os alunos assistiram o

nascimento de animais, como o elefante, o cachowgolfinho, o sapo, dentre outros.
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Consideramos esse trabalho de grande valor pamemdizagem dos alunos, pois
aprenderam as etapas de desenvolvimento de vdniosia. A professora Eliane destacou
gue seu objetivo com essa atividade era desenvallebilidade de aprender a aprender,

considerada por ela como primordial para a apregein:

[...] o que que é esse aprender a aprender? Qseséte capazes de aprender
gualquer coisa. Hoje a gente foi ver como é quenamiferos nascem, né, entao
assim, esse espirito né, que é cientifico mesmmoG® que € isso? Como é que
funciona? [...] jA € uma capacidade de aprenderender. [...] porque eu acho que
eles tém que sair com uma autonomia intelectualvéddade isso perpassa todo o
trabalho, todos os planejamentos, né. Eu tenhdjesivios especificos relativos ao
processo de alfabetizacdo e essas outras é retafmonacéo do individuo porque
isso ele vai levar pra sempre na vida dele. Todasaprender a ler e a escrever se
eu utilizar um método que se limita s6 ao domimopdocesso de aquisicao de
leitura e escrita, mas pra além disso, eu utilessds outros meios pra que ele tenha
sua autonomia. Que eles sejam curiosos, que elgnguaprender muitas coisas
[...] (DinAmica conversacional)

A professora também ressaltou que, ao final dgefmroeles teriam construido uma

metodologia:

[...] ao final o que que eles vao ter construidd@sE/do ter construido uma
metodologia na verdade [...] que é de diferenciagépentdo assim, existem grupos
de animais, esses grupos eles se diferenciamiagmelgumas coisas. Que eles ndo
precisam decorar, mas eles vao criar uma habilideatdal de distincdo, né, que ela
é fundamental para os processos de investigacd® gedquisa. (Dindmica
conversacional)

Esses trechos de fala da professora nos reveldareza que tinha de seus objetivos
como docente, que pautavam sua pratica motivando{aossibilitar aos estudantes a
oportunidade de lidarem com diversos conhecimeestacamos que, apesar da diversidade
de conhecimentos trabalhados, eles ndo eram afdssrde maneira dispersa e aleatéria,
mas organizados, visando a constru¢do da compredasiianca.

A docente também mantinha clareza em relacaofa@neial tedrico que embasava o

seu trabalho:

[...] 0 meu suporte tedrico é sempre Vigotski perele vai falar da constru¢do dos
conceitos, que vai do espontaneo ao cientificoEi@vai falando que a gente vai
criando mecanismos mentais pra ir entendendo o opumd ir compreendendo, pra
ir construindo os conceitos, né? Porque eu achooggenhecimento € sempre
conceitual. A gente parte do concreto e tal, matahoracdo é sempre conceitual.
Ainda que seja um conceito concreto (risos). (Disamonversacional)

Outro projeto que também gostariamos de destaeaa exemplificar nossa
compreensao € o que foi trabalhado pela profegd@ae no segundo semestre com o intuito

de construir a compreensao dos alunos sobre sotidade. Apesar de atividades terem sido
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trabalhadas no inicio do ano com esse fim, eladdecttomé-lo de forma mais efetiva, pois
identificou que, diante de algumas dificuldades tpwe na escola, ndo havia conseguido
alcancar o nivel de satisfacdo que gostaria.

Todas as atividades trabalhadas foram organiza@asnaneira a construir um
“livrinho” sistematizando a aprendizagem da crian@s alunos realizaram desenhos e
producdes escritas, dentre eles: a historia dmaeeie (perguntas para descobrir a histéria do
proprio nome), desenho sobre o que ja sabia faga&ue precisava de ajuda, producédo escrita
intitulada “Eu sou assim”, lista com as brincadeipseferidas, producao escrita sobre o que
gostava de comer, sobre sua familia, sobre suad&siae outros.

E importante destacar que, nesse projeto, os siinimaram a producio de pequenos
textos, como mais uma caracteristica do traballterte da professora Eliane com o intuito
de promover o desenvolvimento dos alunos. Issouggrga série em questdo (1° ano das
séries iniciais do Ensino Fundamental), os professmormalmente ndo trabalham com
producbes textuais devido aos alunos estarem a@nmdg@rocesso de dominio da leitura e
escrita.

No entanto, o avanco da aprendizagem da turmtidoproveitoso que a maioria ja
conseguia produzir pequenos textos ou, ainda,sresm coeréncia. Mesmo que errassem
algumas letras, trocando ou suprimindo, eles passuima compreensdo do processo de
leitura e escrita que lhes permitia isso. Mais lemento que indica os resultados do trabalho
diversificado e produtivo da professora, pois veainos no inicio do ano letivo que os alunos

ingressaram na escola sem saber ler, apenas aigumtiicavam poucas letras.

Utilizagdo de recursos diversificados

A professora utilizou diversas musicas, jogoqydadeiras, livros de literatura, videos
e passeios para promover a aprendizagem e deseneote dos estudantes. Cada um desses
recursos esteve relacionado ao tema do projetauabegtava trabalhando. No trabalho com
as musicas ela utilizou suas letras para promoverconhecimento de letras iniciais e a
formacdo de palavras, promocéao da leitura, denitres

Consideramos essa caracteristica de fundamentatt@mgia no desenvolvimento do
trabalho docente da professora Eliane por atengedetnandas da idade das criangas,
facilitando seu envolvimento ao explorar sua cudade, interesse, imaginacao e ludicidade.
E, também, por tornar o espaco de sala de aulaminieate repleto de possibilidades de

conhecimento, propiciando ao aluno o contato caio tbconjunto cultural humano.
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Como exemplo, podemos citar as musicas: “Bonectat®”, em que a professora
explorou a letra com as criancas e desenhou o roantte uma menina e um menino da
turma, em papel pardo, para os alunos identificagedesenharam as partes do corpo; “O
foguete”, conforme ja destacamos anteriormenteerfiTdos animais”, explorando o som dos
animais, a formagédo das palavras e relacionadar@et@ dos animais; e “Gente tem
sobrenome”, para o projeto “identidade”, diferend@ o nome e sobrenome, dentre outras
musicas.

Os jogos foram trabalhados pela docente como sesyrara reforcar o aprendizado.
Ela utilizou quebra-cabeca de palavras, jogo da gniende letra inicial e imagem, jogo de
matematica (no qual os alunos jogavam dados e idavepegar as cartas do numero
correspondente), jogo dos animais (com a imagemrmente do animal para que os alunos
fizessem a correspondéncia), dentre outros jogdambém as brincadeiras, dentre elas, de
pular corda, trabalhando os conceitos de frentés agésquerda e direita.

Os livros de literatura, da mesma forma que asiaasisestavam relacionados aos
projetos trabalhados. Ela utilizou “A arara cantor&rederico Godofredo”, “O carteiro
chegou”, “Felpo Filva”, “O natal do carteiro”, “Mah, a menina que queria ir para a escola”,
“Livro dos numeros, bichos e flores”, “Dedinhos pados”, “O diario do lobo”, “Obax”, “O
grande livro das familias”, “Menina bonita do lage fita”, “As trancas de Bintou”, livros
sobre os animais, e outros mais. Cada livro foiowgtado de maneira peculiar pela
professora Eliane: ndo foi apenas a leitura de hist@ria para criancas, mas estava bem
alinhado aos seus objetivos e projetos.

Os videos também cumpriam esse propdsito. Alggesglos de videos que a turma
assistiu foram sobre o nascimento dos animais #l6G& o dia da amizade” para explorar o
tema da amizade. E, também, os passeios que raalizamra o zooldgico, para a Escola da
Natureza, para a biblioteca publica infantil situad Asa Sul, e outros.

Esses passeios também foram trabalhados de maneomastruir um conhecimento,
como, por exemplo, 0 passeio para o zooldgico. idoeth que os alunos foram ao local,
levaram pequenos blocos de papel para escreverme dos animais que conheceram. Em
aula posterior a professora realizou uma atividaala que pudessem formar os nomes dos
bichos em conjunto, utilizando a juncdo de letexortadas em cartolina e colando-as no
guadro.

Ela organizou a turma em roda em frente ao quagrcada crianca, em sua vez,

escolhia um animal que havia escrito para formarrsame. Um aluno escolheu “zebra”,
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inicialmente ele formou “ZBA” suprimindo as letrBse R. Apds sua formacéo, a professora
pedia que lessem a palavra e identificassem osjaeaefaltando.

Destacamos a postura da docente em permitir gu&paia crianca tentasse identificar
a formacdo correta das palavras, possibilitandaenatrucdo da compreenséo de associacao
de silabas e fonemas. Outro aluno formou a palaM@E” e, de igual forma, a turma foi
incentivada a descobrir sua correta formacao.

Por fim, mais um recurso que consideramos mulevaate para a aprendizagem dos
alunos foi o0 “Banco de palavras”. Tratava-se deeoaa meia pauta dos alunos, com as letras
do alfabeto em seus diferentes formatos (assim eunRichionério) coladas em cada pagina.
Esse caderno foi preenchido ao longo do ano pslosiantes com palavras cuja letra inicial
era referente a da pagina. Apos a escrita das rpalagram numeradas e depois eles
desenhavam a imagem representativa da palavrajasso sua numeracado ao desenho.

Foi mais um recurso que favoreceu o dominio darkeie da escrita pelos alunos. As
palavras eram sugeridas por eles, e para suaaeszriprofessora falava cada silaba e ia
perguntando como era sua formacéo. Ela escrevieoajunto com a turma, cada palavra por
etapas, para que eles pudessem compreender swdrnConforme nossa observacdo em
sala, no preenchimento da letra C:

Professora Eliane: eu quero outra palavra com C

Aluno 1: cachorro

Aluna 1: casa

Aluna 2: camelo

(A professora escreve as palavras no quadro cafa gjos alunos)

Aluno 2: tia, eu percebi uma coisa. Essas trésyg@dacomecam com C e a segunda
letra € com A.

Professora Eliane: agora eu quero uma palavragjaesm CO

Aluno 3: corrida

(A professora realiza 0 mesmo processo de eseipalivra)

Professora Eliane: agora eu quero uma palavragjaesm CU

Aluna 2: cumida

Professora Eliane: a gente fala “cumida”, mas @scteomida”. Tem uma palavra

que s6 0s meninos usam?
Alunos: cueca (Observacédo de aula — 08/06/2015)

Podemos perceber que todos os recursos utilizaelasprofessora Eliane estiveram
em consonancia com 0s seus objetivos de aquisigdleitira e escrita, mas também, e
principalmente, de autonomia intelectual dos allam@romover uma grande diversidade de
possibilidades de aprendizagem, de reflexdo, desidades para eles. Esses recursos nao
foram utilizados de maneira aleatéria e desconegmo muitas vezes acontece em sala,
apenas como uma distracdo para o estudante, astidi@em coerentes com aquilo que a

professora Eliane identifica como seu papel pajarandizagem dos alunos:
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[...] fazer o aluno acreditar, acreditar nele mes e apaixonar também. Eu acho
assim, que uma das coisas que, é como dizia o RAlbes né, vocé tem que ter
vontade, né. Vocé tem que ter fome. Entdo assina seanca quer, ela faz [...]
Entéo assim é esse desejo, né, essa paixdo. Dertdespvontade mesmo, eu acho
gue a primeira coisa que o professor tem que fagerE depois ir ensinado
metodicamente. (Dinamica conversacional)

5.2.2 O trabalho docente da professora Eliane e gmssibilidades e desafios para a

potencial emergéncia futura da imaginacao e da criwidade na aprendizagem

Construimos este topico como uma continuidadedpizd anterior, no entanto nossa
pretensdo neste momento é evidenciar aspectosseéovadvimento do trabalho docente que
podem contribuir para a expresséo futura da imggma da criatividade na aprendizagem
dos alunos. Assim como no acompanhamento da turmaprdfessor Carlos, nao
identificamos a expressado desses processos na tamarofessora Eliane, no entanto
reconhecemos que seu trabalho apresenta valorgo@amportantes recursos subjetivos
(questionamento, reflexdo, autonomia, curiosidat®jvacéo, seguranca, dentre outros), que
fazem parte da constituicio da imaginagdo e datividade do aprendiz, fossem
desenvolvidos.

A seguir apresentamos 0s aspectos que podemitxphlicssa compreensao.

Incentivo e valorizagdo das producdes dos alunasideeira reflexiva e singularizada

Esse ponto expressa um aspecto muito significaiivtrabalho docente desenvolvido
pela professora Eliane, pois percebemos sua ioesglade em que os alunos pudessem
construir suas proéprias ideias e reflexdes soboerdecimento. Dessa forma, sua pratica
direcionava-se ao dominio do conhecimento a pdeirelaboracdo singular do estudante,
divergindo de concepgdes em que sua capacidadsiada/por reproduzir a informacao.

Compreendemos essa particularidade de seu trabgbaotir dos projetos que foram
trabalhados em sala, especialmente o projeto ‘iltknie”, no qual os discentes realizaram
varias producles escritas relacionadas a realigadeeles vivenciada. Essas productes
permitiram ao aluno especificar e entender os #&3peaelacionados aos seus gostos, a sua
familia, aos seus amigos, a sua escola, dentresoutr

Tivemos a oportunidade de acompanhar a produ¢iidada “Eu sou assim”, na qual
a professora Eliane orientou os alunos a escreveodire sua personalidade. Ela destacou

gue nao era para escrever a cor dos olhos, dobsab®s se era triste ou alegre, se gostava
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de ler, de escrever. Para facilitar esse processmuohpreensdo dos alunos, ela relembrou a
histéria que haviam trabalhado intitulada “Felply#T

Professora Eliane: quem sabe como era a persothalittde?

Aluno 1: é solitario, ele ndo gosta de ficar comgoém

Aluna 2: ele tem vergonha das pessoas

Professora Eliane: quem tem vergonha é timido. Cenaum as histérias dele?

Alunos: tristes

Professora Eliane: E a Charlot? Quem era?

(Charlot era uma personagem do livro)

Aluna 1: ela deixava ele com “coelhite”

Professora Eliane: ela era feliz ou triste?

Alunos: alegre (Observacgéo de aula — 03/09/2015)

Apoés esse momento de dialogo com os alunos sdbmpa professora salientou que
nao deveriam falar nada sobre eles de fora, matewleo, “aquilo que néo se pode ver’. E
acrescentou que poderiam falar se gostavam de &mryos, se eram inteligentes, o que
gostavam e 0 que nao.

Essa producdo foi muito interessante para os slutmmo um momento de
autoconhecimento, iniciando a construcédo de suditiele. Destacamos que essa acao, de
proporcionar ao estudante pensar como ele €, swasteristicas e gostos, torna-se valiosa
para sua aprendizagem no sentido de motiva-lo asapgento reflexivo. Ainda que seja de
maneira basilar, devido a idade das criancas, posleperceber sua projecdo futura,
promovendo o desenvolvimento da capacidade de gagfoee diferenciacdo de suas proprias
caracteristicas e do outro. E, para aléem da rafles@bre si mesmo, os alunos também
construiram a compreensdo sobre sua familia, amegla, conforme ja destacamos
anteriormente. A capacidade de reflexdo esta na t@slesenvolvimento da criatividade na
aprendizagem, associada principalmente a sua edsdicia de geracdo de ideias proprias

(MITJANS MARTINEZ, 2008, 2012b).

Incentivo a pesquisa, curiosidade e desenvolvimgéatoonhecimento

Em todo o trabalho da professora Eliane identifiea sua primazia por instigar a
curiosidade dos estudantes. A diversidade de resuse utilizou e informagdes que trazia
para a sala de aula era um reflexo de seu desegpoopeciar aos alunos desenvolverem o
gosto pela descoberta. Para ela, era muito imgertamostrar aos discentes que o
conhecimento ndo se esgota e, por isso, deverigan ssmpre buscando aprender novos

saberes.
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Além dos aspectos ja citados anteriormente (porqompreendemos que essa
caracteristica perpassa a forma como desenvoltetalalade de seu trabalho), gostariamos
de destacar um projeto que realizou no segundo steameom a turma: a maleta do
pesquisador. Esse projeto consistiu em cada criamaa para casa uma pequena maleta que
continha uma lupa, saco plastico pequeno e uma falm perguntas que deveriam responder
a partir da pesquisa de qualquer coisa que desmjasbjetos, insetos, flores, alimentos,
dentre outros).

Os alunos deveriam observar o elemento escolhado a lupa e responder as
seguintes questdes: “qual o nome do objeto da ssgufsa?”, “como ele é?” “escreva o0 que
vocé achou de mais interessante na sua pesquisaffializavam com o desenho desse
objeto. Conforme traziam a maleta, as criangcassaptavam no inicio da aula, na roda da
chamada. A professora Eliane fazia perguntas patdaaca e utilizava o gravador para
gravar a conversa, semelhante a uma pequena stdrevi

Em conversa informal com a docente, ela nos nelgtee seu objetivo em gravar as
falas das criancas era ajuda-las a desenvolvgraxicade de expressdo de uma determinada
informacéo, ao refletirem sobre a importancia dagmitir uma mensagem com clareza. Ao
término da gravacao, a turma escutava o audio tlevesta.

A primeira a realizar a pesquisa foi a propriafegssora Eliane. No dia da
apresentacao da maleta ela trouxe um besouro oee éracontrado em sua residéncia. Ela
mostrou para as criangas como havia feito sua wdxs@p utilizando a lupa e como havia
preenchido as perguntas.

Os alunos ficaram muito empolgados com o projefmesquisaram moedas, flores,
folhas, baratas, besouros, roméa, agua, terra,aovaha, maribondo, café, abelha e minhoca.
Acompanhamos a apresentacdo da pesquisa de quatrgas, dentre elas uma menina que
pesquisou flores. Ela destacou que algumas ténm goteutras ndo, e que também tem uma
falsa flor. Um aspecto interessante € que a criamgalia de sua apresentacdo, apresentou
informacdes além do que havia escrito.

As perguntas que a professora realizava paraagerino momento da entrevista eram:
“0 que vOCcé pesquisou?”, “o que vocé descobriuQiahtas flores vocé pesquisou”, “o0 que
vocé achou de mais interessante?”. Além das pergurdla interagia trazendo novos
elementos as informacdes que a crianca apresertantyrme didlogo abaixo, referente a
apresentacao de outra aluna que havia pesquisagitaa

Professora Eliane: (nome da crianga), 0 que vosgyisou?
Aluna: a 4gua
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Professora Eliane: e o que vocé descobriu sobgea?a

Aluna: que ela é muito importante e ninguém pogengem ela
Professora Eliane: E como ela é?

Aluna: é transparente e liquida

Professora Eliane: a 4gua é sempre liquida?

Aluna: vira gelo (Observacéo em sala — 20/11/2015)

Apoés ouvirem a gravacgao, a professora realizoamewnte a entrevista e trabalharam
novas informacoes:
Aluna: sem ela a gente ndao consegue viver
Professora Eliane: s6 a gente?
Aluna: do Brasil
Professora Eliane: s6 do Brasil?
Aluna: do mundo inteiro
Professora Eliane: s6 as pessoas?
Aluna: os animais
Professora Eliane: e as plantas?
Aluno 1: tia, ela ndo falou que tem agua doce gasial
Professora Eliane: onde tem agua doce?
Aluno 1: no rio

Professora Eliane: e salgada?
Aluno 2: no mar (Observacédo em sala — 20/11/2015)

Esse dialogo nos permite compreender o processatatacido da professora com o0s
alunos, que além das informacgdes que traziam, Erstigados a construirem novas reflexdes
a partir delas. Em outra aula, uma aluna levoupgsguisa sobre a barata. Ela destacou a
descoberta de pelos nas patas da barata e a dapeoteitou para relembrar o conceito de
inseto (animal com seis patas).

No preenchimento da folha de perguntas, essa akoraveu no item referente ao que
ela havia achado de mais interessante em sua pastpli mim senti uma cientist&#’ Assim
podemos compreender de sua afirmacao o valor gespgto para seu desenvolvimento. O
cientista é aquele que realiza descobertas, e sttavae descobrindo novos aprendizados.
Novamente, identificamos a concretizacdo do olgeti@ professora Eliane, em proporcionar
aos alunos desenvolver a capacidade de aprengesradar.

Outros comentérios dos estudantes que nos chanaegao foram: da aluna que
pesquisou a roma, “como pode de tdo pequena #scer tdo grande a roma”; do aluno que
pesquisou 0 ovo, “na gema eu pude observar qua timhpontinho branco é desse ponto que
pode nascer o pintinho”; e da aluna que pesquisagua, “que sem ela nao teria vida no
planeta nem natureza”’. Podemos verificar as rediexgue a oportunidade de realizar uma
pesquisa gerou nas criancas.

Em cada apresentacdo das pesquisas todos os dhctasse olhavam com a lupa o

42\/er anexo |.



107

gue o colega havia pesquisado. Esse momento eta aminado, pois os estudantes ficavam
bastante empolgados com a visualizagdo dos olgetmsnentavam uns com 0S outros suas
curiosidades.

As pesquisas realizadas pelas criancas foramegaeas no final do ano no dia da
mostra cultural da escola. A professora Elianeropga a sala de aula com todos os projetos
realizados durante o ano, cada um com sua ide#fa; separados em forma de circuito. Os
objetos pesquisados pelos alunos foram presosagrarjsde forma semelhante as exposicoes
cientificas.

Além das pesquisas da maleta do pesquisadortagid®m realizaram uma pesquisa
sobre animais domésticos. Cada aluno escolheu umabpara procurar informacgfes sobre
ele e, ap0s a entrega do trabalho, a professoameElrganizou fichas com o nome dos
animais escolhidos para serem trabalhadas postende. Em outra aula, em roda no chao da
sala, a docente espalhou as fichas no meio eaasas pegavam uma com o nome do animal
gue haviam investigado, compartilhando as curiaedaue aprenderam.

Eles pesquisaram sobre o peixe, 0 gato, o paksamnpato e o cachorro. Os alunos
falavam informagcdes como “vive no mar, tem escamm@se racao” e “vive nas casas, come
leite e racdo”. A professora Eliane também dialageem a turma, questionando algumas
informacgdes e trazendo outros aspectos, confordi@ago sobre o passarinho:

Professora Eliane: vocé falou que ele vive na $iiaree na gaiola. O passarinho
prefere viver na gaiola?

Alunos: ndo

Aluno 1: viver livre, voando

Professora Eliane: (nome do aluno), vocé lembrasoale come?

Aluno 2: alpiste

Professora Eliane: ele come frutos [...]

Aluno 1: minhoca (Observacéo de aula — 16/09/2015)

Diante do destacado até o momento, identificamoeelavancia das acbes da
professora Eliane no desenvolvimento de seu trabdditente ao incentivar e valorizar a
expressdo de recursos subjetivos que podem favameemergéncia futura da imaginacéo e

da criatividade na aprendizagem.

5.2.3 O impacto do trabalho docente na aprendizagee um aluno e de uma aluna da

professora Eliane

Destacamos que ao acompanharmos a turma da refeSkane, assim como do
professor Carlos, ndo identificamos a emergénciaintgginacdo e da criatividade na



108

aprendizagem dos alunos. Verificamos, contudo, pressdo de habilidades e recursos
subjetivos que, em sua potencialidade, poderaoiinfa emergéncia futura da imaginagéo e
da criatividade no processo de aprender. Nestaigasgcompanhamos, mais profundamente,
0S processos de aprendizagem de duas criancasnu® twm menino e uma menina. Dessa
forma, a seguir apresentaremos a caracterizacaprdadizagem do aluno e da aluna, em sua

relagcdo com o desenvolvimento do trabalho docemt@afessora Eliane.

5.2.3.1 Caracterizacdo de Estevao e sua aprendizage

Nesse topico iremos apresentar nossa compreersaapiéndizagem do aluno
Estevad®. A escolha pelo estudante esteve pautada em easse e participacdes em sala,
que refletiam sua motivacdo pela aprendizagem.

Estevao tem seis anos, era o seu primeiro ansec@EEClasse, mas ja havia estudado
dois anos em escolas particulares proximas a ssidéreia, situada em uma regido
administrativa do Distrito Federal. Iniciou seugudses com quatro anos de idade, mas
segundo relato de seu pai, somente aprendeu aleserever na escola atual, no periodo da
pesquisa.

Em sala de aula, Estevdo era uma crianca muitbcipativa e interessada nos
conteudos trabalhados. Ele sempre realizava con@n& perguntas relacionadas ao tema
estudado em todas as aulas. Suas falas eram naditioeptes e interessantes, demonstrando
reflexdo em relacdo ao aprendizado. Além dissotinfenum o6timo relacionamento com a
professora e os colegas, respeitando e sendo aimigodos. N&o o vimos brigando com
nenhuma crian¢a, ou mesmo mal humorado com ningiétava sempre alegre e animado
com a aula.

Estevao foi um dos alunos que rapidamente apreadieue escrever. Ele se destacou
dos demais alunos na leitura e na escrita, bem c@mrautonomia na realizacdo das tarefas
em sala por ja dominar esses processos. Tambéestejue na compreenséao dos conteddos,
na interpretacdo do enredo dos livros de literattrebalhados pela professora, na
concentracdo e atencao em sala.

Em conversa com o pai da crianca, ele nos relgiew filho era muito tranquilo e se
desenvolveu muito apds o ingresso na escola ataabmpanhamento da professora Eliane.
Ele elogiou muito a escola e o trabalho da professxpressando seu desejo de que o filho

continuasse estudando na instituicdo. Ele é o difimy morando com o pai, a mée e os tios.

3 Nome ficticio para preservar a identidade da ¢dan
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O pai também relatou que o aluno realizava asagde casa sozinho, e que ele e sua
esposa apenas acompanhavam o término da licAo/gdfiear se haveria a necessidade de
alguma correcéo. Destacou que o filho assistiaaadilmes com ele, que gostava de lutas e
de videogame, mas s6 jogava nos finais de semana.

A seguir apresentamos as caracteristicas que, p@a expressam importantes
processos que constituem a aprendizagem de Esteg@e podem, no futuro, favorecer a

expressao da imaginacao e criatividade em seugsock aprender.
Motivacao e interesse pela aprendizagem

Conforme relatamos anteriormente, Estevdo denmnstém nossas observacdes
grande interesse e motivacdo pela aprendizagema [Easacteristica se expressou,
principalmente, em suas participagbes com comestéde duvidas sobre o conteddo
trabalhado, além de sua concentragdo e animac&alarde aula.

Um fator que nos foi muito significativo e exprigsspara nossa compreensao foi a
atitude que ele teve, mesmo ainda tdo novo, diastaade seu melhor amigo, por este ter um
comportamento inadequado em sala. Desde o inicianddetivo, observamos Estevdo em
todas as ocasides com seu amigo: em sala de aulacreio, nas atividades realizadas no
patio.

Nos momentos em que trabalhamos os instrum#ntmm a crianca, em duas
situacOes distintas ele desenhou o amigo, resdaltgne era seu melhor amigo, do qual
gostava muito e que tinha aprendido novas brincagl€iom ele. Mas, no decorrer do ano,
percebemos que Estevao ndo sentava mais pert@ date dia em roda, no inicio da aula,
engquanto seu amigo estava atrapalhando a dindetécaimplesmente se afastou e continuou
prestando atencdo na professora. Podemos identfisg aspecto a partir do seu relato em
seu desenho como aluno:

Pesquisadora: eu sei quem é o seu melhor amigmaascola!
Estevéao: € o (fala o nome da criancga)
Pesquisadora: ele € muito legal, né?!

Estevao: é, mas as vezes ele teima [...] (Conwaisee seu desenho como aluno —
03/07/2015)

Em outras conversas informais com a crianca, et destacou que o amigo fazia
muita bagunca e ndo respeitava a professora el@gaso Ressaltamos que, apesar de ter se
afastado de seu amigo em sala, eles continuaramabdo no recreio e outros momentos de

4 \er anexo J.
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brincadeiras. Assim, identificamos a maturidadeieteresse de Estevao pela aprendizagem,
fato que Ihe motivou a se posicionar para que ragdrapalhasse em seu processo de
aprender.

Compreendemos que sua atitude esteve relaciomas@uaprazer em estar na escola,
participando das atividades que ali aconteceramfoome ele nos relatou ao desenhar o que
mais gostava e 0 que menos gostava em sua saldade a

Estevao: o que eu mais gosto é de estudar!

Pesquisadora: estudar! O que vocé mais gosta uldee®m sua sala de aula?
Estevéo: gosto de estudar de tudo na minha salalde

Pesquisadora: O que vocé menos gosta na sua saléa®eO que vocé ndo gosta?
Estevéo: ir embora! Ir embora para casa da sadallde

Pesquisadora: Vocé gosta demais assim?

Estevédo: gosto de ficar na minha sala de aula.\&sa sobre seu desenho do que
gostava e nao gostava em sua sala — 07/08/2015)

Além de sua fala, em nossas observacdes identificaa motivacdo de Estevdao em
sala, pois estava em todo tempo participando (@ somentarios, duvidas e realizacao das
tarefas) e interagindo com a professora e seugamlélo projeto de alimentacdo saudavel,
gue ja abordamos anteriormente, Estevao questiotiato de a cenoura estar na folha de cor
amarela, ja que ela era laranjada. A professoemé&lafirmou que quando uma cor € muito
amarela, acaba ficando semelhante a cor laranjada.

Esse comentario do aluno nos levou a refletirspaio de seu posicionamento como
estudante, em questionar algo que para todos paieples e até normal, conforme a fala de
um de seus colegas: “porque nao tinha folha lammj@ocou na amarela”. Mas para ele, era
algo que nado deveria estar assim e por isso eleseaetraiu, mas problematizou uma
informacé&o posta naquela situagéo.

Em outra aula, a professora estava trabalhandaatimdade do livro de portugués na
qual havia uma imagem do gibi do Cascéao, ela p&ogua turma qual era a letra inicial do
nome. Depois, questionou se era nome ou apelidstey&o prontamente respondeu que ele
tinha esse nome porque n&do gostava de tomar b&umepreendemos que a associacao do
nome do personagem da turma da Ménica a sua castice muitas vezes, ndo é percebida
pelas criancas, mas como Estevao era um meninoo naténcioso, ele ja sabia dessa
informacé&o e destacou em sua participacdo em aula.

Ha muitos exemplos de suas participagbes, destecamui as que consideramos
muito interessantes para exemplificar nossa carza@do de sua aprendizagem. Outro
momento que podemos citar foi quando a professhaadEestava utilizando o Bichionario

para trabalhar a letra “0”:
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Professora Eliane: o que vocés sabem sobre a on¢a?

Estevéao: ela corre muito e é carnivora.

(A professora escreve a informacéo falada por Beteo quadro)

Professora Eliane: todo mundo sabe o que é cao¥vor

Estevdo: come carne.

Professora Eliane: come carne, ndo come outra coisa

Alunol: A onca come elefante

Estevéo: ele chifra a onca.

Professora Eliane: quem sabe onde a onga mora?

Alunos: na Africa

Professora Eliane: ndo tem onca na Africa, s6 msiBe paises proximos ao Brasil.
Na Africa tem outro bicho pintado, leopardo [A]onca ndo come elefante porque
aqui ndo tem, ela come anta, macaco também, mésnelpouca carne e ela prefere
a anta. Quem sabe o que o ledo e a onca tem d@ igua

Aluno 2: eles tém o dente afiado

Professora Eliane: o que mais?

Estevéo: o ledo é o rei da floresta

Professora Eliane: e a on¢a?

Estevéo: ela € a rainha (Observacéao de aula —/201)

Esse trecho de didlogo em sala de aula exemplifieen como Estevdo era
participativo e apresentava um conhecimento diteaelo de seus colegas, como resultado de
sua concentracao e interesse nas aulas. Destagamasprofessora Eliane havia trabalhado o
conceito de animais carnivoros anteriormente, eiggw ele ja sabia, motivado por seu
interesse, conforme nos contou em momento posterior

Pesquisadora: qual a palavrinha que vocé maisgdstaprender?
Estevao: ledo

(continua o dialogo nos contando sobre o passemaldgico)
Pesquisadora: e tem outra palavrinha que vocé gtestabém de aprender?
Estevdo: sim, o tigre.

Pesquisadora: vocé gosta muito dos felinos?

Estevdo: eu gosto sO dos bichos carnivoros, poeguacho eles muito massas.
(Conversa sobre seu desenho como aluno — 03/0%/2015

Um momento interessante de sua participacdo fandm a professora leu o livro “O
diario do lobo: a verdadeira histéria dos trés povgos”. Na narrativa, o lobo conta a sua
versao, explicando que havia comido sem quererréss gorquinhos. Apds a leitura, a
professora destacou que nas histérias anteridi@soocera mau, mas ele ficou cansado de ser
chamado de mau e por isso havia escrito essa mwsaov Ela, entdo, questiona os alunos se
achavam que o lobo tinha razdo. Estevao logo relguogue sim, retomando uma situagao
que é narrada no livro: “porque ele sé queria uocpale acgucar”.

Durante o didlogo da professora sobre o livio @torma, um aluno perguntou se
existia lobo. Ela destacou que no Brasil existizobo Guara, mas que estava em extincao.
Estevdo, como sempre participativo, perguntou oegaeextingao e, diante da explicacdo da
docente, ele declarou “o lobo tem que ir para olitgar, porque eles estdo destruindo as
florestas”.
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Observamos em Estevao recursos subjetivos mugortantes para aprendizagem — a
curiosidade, a motivacéo, o interesse, a concéurag reflexdo — que lhe possibilitaram se
sobressair em sala, desenvolvendo-se progressitamBiante de sua postura como
estudante, ele se destacava dos demais colegas.

Acompanhamos a aula na qual a professora Eliassopagara a turma o video “vida
no ventre”, conforme ja relatamos anteriormentetémino do video, os alunos realizaram a
atividade de desenhar como nascem os mamiferasfeiel Unica crianca que desenhou os
espermatozoides encontrando-se com o évulo e owgsimento do feto no Gtefd Seu
desenho expressou claramente sua inteligéncia preensao do video.

Outro aspecto interessante que evidenciava setesse e participacdo em sala era
que Estevao trazia informacfes além do expostogpefassora, expressando reflexdo ante o
conhecimento. Identificamos essa caracteristicaommiportante, pois em suas participacdes
ele expressava elementos novos que néo haviancamentados pela professora Eliane, mas
relacionavam-se com os momentos de aula.

Observamos sua acao nesse sentido em uma auldocgaugmofessora leu ao final um
gibi do Chico Bento, no qual ele e seus amigosamavdo pescar e ndo conseguiram pegar
nenhum peixe, apenas lixos. Apés a leitura, a psoi@ estabeleceu um didlogo com a turma
e Estevao destacou: “se colocar lixo no rio, oggsevao comer e vao morrer”.

O comentério do aluno € muito significativo, rewelo aspectos trabalhados pela
professora Eliane no desenvolvimento de sua praicabordar varios assuntos ante os
projetos que trabalhou com a turma, principalmenterojeto “animais”, no qual sempre
estava apresentando questdes relacionadas a piEB®rdo meio ambiente. E, diante do
interesse de Estevao, esses aspectos foram marpardeo seu avanco na aprendizagem.

Interpretacédo singularizada dos textos literarisabtalhados em sala de aula e autonomia

para utilizar suas proprias ideias

Identificamos essa caracteristica apresentadeEptmvao nos momentos de leitura
trabalhados pela professora Eliane em duas obmsigais: “Felpo Filva” e “Obax”. Na
leitura do livro “Felpo Filva” a docente combinoane a turma que leria o livro em algumas
aulas porque era um pouco grande. No dia que actorap®s, ela ja havia iniciado a leitura

em momento anterior e estava retomando a historia.

“Sver anexo K.
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Estevao participou ativamente desse momento reéardb varios trechos da historia,
gue narrava a vida de um coelho que escrevia poisEs e era solitario, sem amigos. No
livro também contava sobre a infancia do coelhe, epa rejeitado pelos colegas por ter uma
orelhna menor do que a outra. Enquanto a turmaaigigiercom a professora relembrando os
fatos da historia, Estevdo fez um comentario qyeresssou um olhar diferenciado, com
interpretacdo prépria: “[...] ele virawerd e todo mundo zombava dele”.

A professora Eliane ficou surpresa com o comemtéwialuno, pois ndo havia nada no
livro que se referia a isso. Em conversa com aicaiagguestionamos como teve essa ideia e
ele nos relatou que jogava um jogo de videogammata “Bully”, que tinha como cenario
uma escola onde havia varios grupos, dentre estgsigp dos “nerds”, que eram muito
“zuados” (em suas palavras). Consideramos intaressaassociacao feita por Estevao, pois
identificou a mesma vivéncia no jogo e no livralizando uma interpretacéo singularizada
da vivéncia de Felpo Filva.

Em outro momento de leitura, o aluno expressoepaddéncia para utilizar suas
proprias ideias. A professora Eliane ja havia titedido o livro “Obax” com a turma, e, nesse
dia, ela retomou as atividades. Os estudantesnc@méim o desenho que haviam comecado e
ela entregou algumas folhas pautadas para esameeehéstéria com suas palavras. Para isso,
ela conversou com a turma relembrando os acontatisiéa narrativa.

Estevao recebeu a folha para escrever com suag@ske nos declarou:

Eu vou escrever que ela tinha muitos amigos, iguastoria do Felpo Filva. Ele ndo
escrevia poemas tristes e ficou com um final fekEzPvou escrever uma historia

feliz para Obax, que ela tinha muitos amigos [(Qbservacdo de aula —
25/09/2015).

Consideramos muito relevante a atitude de alunpoaeionar-se decidindo mudar a
histéria ante uma situacdo que ndo havia gostaals,gpersonagem principal, Obax, ndo
tinha amigos. E como resultado ele criou uma h&stém que ela tinha muitos amigos,

tornando a narracdo mais adequada de acordo comm @pqgsiderou importante: a amizade.
5.2.3.2 Caracterizacédo de Daniele e sua aprendizage

Danielé®, assim como Estevdo, apresentou destaque emesalalal Ela, como seu
colega, foi escolhida por nés devido ao seu inser@ela aprendizagem, resultando em seu
rapido desenvolvimento como estudante. Era umagaialegre e muito esperta, sempre com

iniciativa em ajudar a professora Eliane em classe.

“® Nome ficticio para preservar a identidade da ¢dan
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Ela tem seis anos, mora com a mae, o padrastoieméo que nasceu no periodo em
gue realizavamos o acompanhamento de sua apreedizégmbém tem uma irma por parte
de pai. Sua mée trabalhava em uma padaria e onpair& empresa aérea.

Em conversa com sua mae, ela nos relatou quezmioa independéncia na criacdo da
filha, pois eram somente as duas e ela viu a neeessde que a crianga tivesse desenvoltura
e iniciativa. Antes de ingressar na Escola Classegstudou um ano em uma escola particular
proxima a sua casa. No periodo da manha, permanaa@acola e a tarde ia para a creche,
pois a mae trabalhava o dia todo.

Percebemos a independéncia de Daniele, pois eanekalapresentava uma grande
responsabilidade e maturidade na realizacdo defasae, também, sempre se oferecia para
ajudar a professora Eliane. Em uma de nossas @lgé&y ela se voluntariou para organizar o
alfabeto que ficava no quadro, pois a docente hatieado para trabalhar com a turma. As
folhas estavam espalhadas no chéo, e ela sem padeasora precisasse pedir, se ofereceu
para colocar em ordem no local certo.

Um aspecto interessante é que estava no inicmde ela ainda ndo sabia a ordem de
todas as letras do alfabeto, mas ndo se intimidalhava as letras coladas em um mural da
sala para colocar cada letra nos lugares certaselfmos também essa caracteristica da
aluna no cuidado e organizacdo com seus materraasrealizacéo das tarefas. Enquanto néo
se sentia satisfeita com sua letra ou desenhapelgava varias vezes e refazia até ficar como
desejava.

Daniele tinha um bom relacionamento com a profasitiane e com seus colegas.
Valorizava a docente por sua afetividade para counmnaa e gostava muito das atividades em
classe. Com os colegas ela tinha a postura ded@grupo das meninas, que faziam tudo o
que ela pedia. Brincavam as brincadeiras que elzlles, se ela ficasse chateada com algo,
também ficavam, dentre outros.

Era uma crianga muito esperta e rapidamente apueader, 0 que ocorreu antes do
segundo semestre. No final do ano, leu sozinhaaddstéria do livro “A ovelha negra” para
a apresentacdo de sua turma no teatro no dia daanmsdtural na escola, apresentando
desenvoltura e habilidade na leitura e na esdtiddinal do ano ja escrevia com letra cursiva.

Percebemos também a autonomia de Daniele na agi@dizdas tarefas. Como
aprendeu a ler muito rapido, enquanto a profesBbame estava explicando um exercicio
para a turma, ela prontamente respondia toda idadi corretamente. Em casa, sua mae nos

relatou que era da mesma forma, ela ja pegavasefa € fazia sozinha.
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A seguir apresentamos aspectos importantes queteazam a aprendizagem de

Daniele.
Interesse e motivacao pela aprendizagem

Em nosso relato anterior ja foi possivel idendifiessa caracteristica da aluna, pois
apresentou um o6timo rendimento em sala, consequéteiseu interesse pelo aprender.
Conforme destacamos anteriormente, ela iniciou rapceensdo do processo de leitura e
escrita antes que os demais colegas. Ja no irocama letivo, ela identificava algumas letras
e seu progresso continuou no decorrer do desenveiio do trabalho docente.

Daniele gostava muito de estudar e estar na escol@orme nos relatou nos
momentos de trabalho com os instrumentos “Deseomm @luna” e “Desenho o0 que gosto e
0 que ndo gosto em minha sala de aula”:

[...] 0 que eu mais gosto é de estudar [...] quandtd doente, eu rezo pra Deus para
voltar pra escola. (Conversa sobre seu desenho abhma — 16/07/2015).

Quando eu era pequenininha eu gostava de desetdaiaea fazer as letrinhas [...]
(Conversa sobre seu desenho do que gostava e sav@y@m sua sala de aula —
04/09/2015).

Verificamos que o interesse e a motivacéo pelanalizagem ja estava presente desde
0 inicio de sua vida escolar. A professora Elisam@b#m nos relatou sobre o esfor¢o e
dedicacdo da aluna, que permanecia em sala ten@ands gibis, juntando silaba por silaba.
Isso também foi identificado pela propria criangaando nos contou como aprendeu a ler:
“eu sO junto os pedacos”. Consideramos interessaptrcepcao de Daniele, pois conseguiu
identificar como aconteceu o seu processo de apegeim da leitura, o que corrobora para
nds, mais uma vez, a relevancia que o aprendepaearela.

Um aspecto muito significativo para nés, destagaela professora Eliane como uma
iniciativa da prépria aluna, foi o pedido de Daaiphra que a docente Ihe desse mais t4fefas
para fazer em casa. Compreendemos que o interassédca, alinhado ao seu progressivo
desenvolvimento, motivaram-na a buscar mais exescicomo uma forma de continuar
aprendendo.

Entendemos também que, por estar em um nivel amaiscado que seus colegas, ela
sentiu a necessidade do desafio. Surpreendeu-nibs @ssa atitude de Daniele, pois apesar

da pouca idade que tinha, ja demonstrava maturigadiésposicdo em aprender novos

4"\er anexo L.
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conhecimentos. Compreendemos que seu posicionameaf@dundamental importancia para
que futuramente possa expressar processos comgiexmsa imaginacao e a criatividade em

sua aprendizagem.
Valorizacdo e criacdo de suas préprias ideias

Outro fator importante que identificamos na apiagem de Daniele foi a
valorizac@o que tinha de suas ideias. Identificagsss caracteristica na aluna em momentos
de realizacdo das tarefas e atividades na escoladés$ses episddios aconteceu na sala de
leitura, quando a turma foi conhecer esse espade anprofessora responsavel pela sala
apresentou aos alunos os livros e leu para elgsod‘Pato! Coelho!”.

Apos a leitura, a professora da sala de leituestipnou os alunos se havia outros
animais que poderiam se disfargcar assim como agsskeno livro. Nesse momento, Daniele
trouxe varias sugestdes, como a zebra que podedsfarcar de cavalo, o cachorro, de lobo
(e vice-versa) e o elefante, de hipopdtamo, endolazua tromba. Ressaltamos que ela foi a
Unica aluna que trouxe essa percepc¢ao, sugerimis wpcdes de disfarce dos animais.

Para nés, essa situacdo refletiu a producédo desida aluna, com um pensamento
reflexivo ante o conhecimento, assim como no tralbabm o instrumento “Criando a minha
historia”, no qual ela demonstrou essa caracteaisti

[...] eu ia pedir pros meus amigos irem comigo, geate ia ter tipo uma nave pra
gente explorar, uma nave de conhecimento e guatdaeadentro. A gente podia
gravar numa televisédo e também mostrar pro rdie[a gente também podia pegar,
tipo uns objetos de comer pro rei experimentar. sii,ele quisesse ir, ele podia

também explorar e morar |4 [...] (Narracdo de Deniando sua histéria —
20/11/2015).

Outro aspecto que consideramos interessante peaet@rizar nossa compreensao de
sua aprendizagem foi na producado textual do prapgatidade com o tema “A minha
escola*®. Em sua redacdo, Daniele comentou sobre sua pooéeseus colegas, suas amigas,
as brincadeiras, dentre outros, mas ao final fez inmportante declaragéo: “diga as meninas e
meninos de todos que se tornem Malalas e lutemegdacacdo”. Essa frase expressa a
reflexdo gerada na aluna apos o trabalho da porge&diane com o livro que conta a histéria
da ganhadora do prémio Nobel Malala.

E, por fim, algo aparentemente simples, mas q@epeomitiu verificar a postura de

Daniele ao se posicionar ante aquilo que acreditavadialogo entre ela e a professora, se

“8\/er anexo M.
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existia ou n&o cor de pele (nos materiais escolaiesados para colorir). A docente destacou
gue nao havia cor de pele, mas sim cor de canetilehkpis de cor e de giz de cera. Mas a
aluna ndo aceitou sua opinido e ainda questioristé sim, o rosa, eu vou te mostrar”.

A atitude de Daniele é surpreendente, pois qualyienca de sua idade simplesmente
tomaria a fala da professora como absoluta. Aind& nimma professora que era tdo admirada
pela aluna, como Eliane. Mesmo assim, ela foi fiemeconsiderar aquilo que acreditava e

nao mudou sua opinido.

Autonomia na realizacéo das tarefas

Conforme ressaltamos anteriormente, Daniele ereorimgdependente na realizacéo de
suas tarefas. Gostariamos de destacar essa dataEepois consideramos necessaria para
gue o estudante possa desenvolver recursos imfestaara sua aprendizagem.

Em uma observacdo que realizamos, os alunos astaviaegando o dever de casa no
inicio da aula para a professora. Enquanto Dawigleardava a docente recolher sua folha,
suas amigas lhe avisaram que ela havia preenckidlorioha errada a tarefa. Ela apagou suas
respostas tentando responder a tempo, mas nacgoansBiante disso, guardou a atividade
embaixo da mesa e na hora do recreio retornougpsaia e respondeu corretamente o dever.

Além disso, observamos em vérias aulas a alumamfazsuas tarefas sozinha, as vezes
até demonstrando impaciéncia para prestar aterzcérpticacao.

Outro fator importante a ser destacado foi a sda apresentacdo do teatro no dia da
mostra cultural. Daniele escreveu sozinha a apres®®’ que faria da peca, demonstrando

sua desenvoltura e seguranca para escrever.

5.2.4 O trabalho docente e a aprendizagem de Estev& Daniele: uma importante
relacéo

Apesar de nao termos identificado a emergénciandginacédo e da criatividade na
aprendizagem dos alunos da professora Eliane,dsyasnos seu trabalho com valor para a
expressao de importantes recursos subjetivos (@wian reflexdo, construcédo singularizada
do conhecimento, dentre outros) que podem contrioturamente para o desenvolvimento
desses processos. A partir dessa consideracgde,topito pretendemos destacar os aspectos
do trabalho docente realizado pela professora oraenf significativos para a aprendizagem

de Estevao e Daniele.

“®ver anexo N.
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Entendemos que a docente, ademais de ter aluno$veis diferenciados, ndo privou
Estevdo e Daniele ante seu destaque em relacamlagss. Pelo contrério, ela os incentivou
a continuar progredindo em sua aprendizagem. Cdis@y seu incentivo quando pedia que
eles realizassem a leitura de textos em sala pawara (explicando alguma atividade) ou
Ihes passava atividades diferenciadas, como a géoduextual de determinado tema
trabalhado.

Além disso, verificamos a abertura e incentivaagtigipacao e reflexdo dos alunos, o
que motivou Estevdo e Daniele a serem alunos reflexcom liberdade para valorizar e
expressar suas préprias ideias ante o conhecimgnte.fato consideramos basilar para o
desenvolvimento de formas de aprendizagem complegag se constituem mais
significativas para o aluno.

Por fim, a utilizacdo de materiais e recursos rdifieados, com uma abordagem
instigante, direcionada a curiosidade e ao questiemto. Salientamos que somente a
utilizagdo de recursos variados ndo seria sufiereanhte valorizada se a forma de seu
aproveitamento nao estivesse alinhada ao desemait® do interesse do estudante,
propiciando-lhe a experiéncia de desejar aprendes, monhecer mais as possibilidades de
saberes.

Em Estevao identificamos o valor do trabalho dafgmsora Eliane ao valorizar sua
expressao singularizada, motivando-o em suas ipagi@es e incentivando-o0 ao pensamento
reflexivo ante o conhecimento apresentado. A pasia docente esteve pautada na
valorizacdo das caracteristicas do aluno, em esdproi seu interesse e motivacdo pelo
aprender.

De igual forma, Daniele também foi valorizada emass caracteristicas como uma
aluna interessada e motivada pelo conhecimentoaléalho da professora contribuiu para
incentivar sua curiosidade, sua producdo singadaz sua autonomia na realizacdo das

tarefas. Propiciou a experiéncia de liberdade pargoressao de suas ideias e opinides.

5.3 CONCLUSOES A PARTIR DA ANALISE DOS CASOS

Diante do primeiro objetivo especifico de nossagpesa, cujo proposito era
caracterizar o trabalho docente em seus elemepttsittitivos, podemos concluir que os
docentes que participaram de nosso estudo, meseemusua singularidade, apresentaram
elementos comuns que caracterizaram seu traballentrédd eles, identificamos: o

compromisso assumido com a profissdo, ao priorzatedicacdo e responsabilidade na
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realizacdo de seu trabalho; a valorizagdo pessoald pratica; a valorizacdo dos alunos em
sua expressao singularizada, em suas participagdesntribuicbes em sala de aula; a
priorizacdo do dialogo em sala; o incentivo a @idade e busca pelo conhecimento; o
incentivo a autonomia dos alunos; e a realizacasedetrabalho de maneira diversificada,
com a utilizagao de variados recursos.

Essas caracteristicas evidenciaram a realizacasmdérabalho docente que estava
acima da média, com praticas consideradas de graheléincia para a aprendizagem dos
alunos. No entanto, conforme destacamos na apagsentdos casos estudados, néo
identificamos a expressédo da imaginacio e dawidatle na aprendizagem dos estudantes. E
importante destacar que, conforme 0s objetivosadsanpesquisa, ndo estudamos de forma
especifica elementos que pudessem identificamtividade dos professores. Ainda assim, na
caracterizacao do trabalho docente dos mesmosreitam-se aspectos que nos permitem
hipotetizar a existéncia de algum nivel de cridadie no trabalho pedagdgico realizado por
eles.

Compreendemos que ndo encontramos a emergéncizagmacao e da criatividade
no aprender, por terem em sua base grande divéesdkarecursos subjetivos produzidos em
diferentes espacos e momentos de vida na histogandlividuos. De acordo com Mitjans
Martinez (2010), a criatividade se constitui e esetivolve a partir da articulacdo entre os
recursos subjetivos dos individuos e as espedtfied de sua participacdo nos diferentes
contextos, em uma relagdo complexa e multifatorial.

Dessa forma, entendemos que, por sua complexidgdes pontuais ndo tém efeitos
lineares na expressao da imaginacdo e da criafizida aprendizagem, o que ja haviamos
destacado na parte tedrica de nosso trabalho. 8egdonzalez Rey (2008, 2009), cada
experiéncia é subjetivada singularmente pelos iddos, o que nos leva a compreender que a
acao pedagogica especifica do professor tem rdeut@acdo do aluno a partir de sua propria
constituicdo subjetiva, sinalizando a grande vadedle possibilidades de desenvolvimento.

Apesar de nao termos encontrado a emergénciasdpsseessos, verificamos que o
trabalho docente realizado pelos professores maohila expressdo de recursos subjetivos
que, no decurso posterior de vida dos alunos, urddidbém ao desenvolvimento de outros
recursos, podem vir a se expressar em formas a@mdipagens complexas, caracterizadas
pela presenca da imaginacao e da criatividade.

Conforme Mitjans Martinez (2004) ressalta, a es@lum dos principais espacos
sociais de vida dos individuos e, como tal, de tiiingao da subjetividade individual e dos

recursos subjetivos que podem favorecer a expresgativa do estudante. Segundo
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destacamos em nossa reflexdo motivada pela pesqursdalho docente dos professores que
acompanhamos nos possibilitou verificar a expreskoecursos subjetivos e habilidades

importantes para a aprendizagem dos alunos, cammigacao e o interesse pelo aprender, a
curiosidade, a reflexdo e producdo singularizadaidigas sobre o conhecimento, a

independéncia e autonomia, dentre outros. Diassodverificamos o singular e fundamental

papel dos professores ao estimular o desenvolvordagses recursos.

Ressaltamos que o impacto do trabalho do proféSados e da professora Eliane
podera ser potencializado se, no decurso da trajet§colar dos estudantes, estes tiverem
contato com outros professores que também mobilieenrsos subjetivos favorecedores da
emergéncia da imaginacdo e da criatividade. Nonemtaé importante destacar que a
possibilidade de expressao desses processos malizpgeem dependera, também, de outros
espacos sociais no desenvolvimento subjetivo dendpr. Apesar disso, salientamos a
importancia da escola por ser um espaco social amdaioria dos individuos permanece por
um consideravel periodo de tempo.

E necessario que o docente, para além de direcgma trabalho ao dominio do
conhecimento pelo aluno, também favoreca a promecé@entivo de recursos subjetivos
essenciais para o desenvolvimento de formas dadipagem complexas, nas quais ele possa ir
além do dado. Consideramos que o valor do tralsiibgrofessores de nossa pesquisa foi mais
evidente, principalmente, naqueles alunos quegaylam recursos subjetivos importantes para
o aprender, como a motivagdo, 0 interesse, a esgwegropria, dentre outros. Esse fato
corrobora a relevancia de um trabalho sistematico,qual os alunos vivenciem praticas
pautadas no desenvolvimento desses importantesos@m sua trajetéria escolar.

Concordamos com Mitjans Martinez (2010) quandalengia o desafio que é, ao
professor, realizar seu trabalho de maneira a @espo desenvolvimento dos recursos
subjetivos importantes para a aprendizagem de naac@inplexa. Ela ressalta que praticas que
contribuem para a superacéo da passividade do,alade ele possa desenvolver-se, s6 sdo
possiveis, principalmente, quando o docente tebjadivo de converter sua sala de aula em um
espaco produtivo (estabelecendo uma relacéo degdiéim que o estudante seja incentivado ao
pensamento reflexivo, hipotético e construtivo).

A partir de nossa entrada no campo de pesquisa,coeo da analise do trabalho
docente dos professores e acompanhamento de seos,atompreendemos que a expressao
da imaginacdo e da criatividade na aprendizagemosstitui em um processo de grande
complexidade. Essa expressdo tem em sua base raidie de experiéncias vividas em

diferentes momentos e contextos dos quais os dubgi fazem parte e sua producdo
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subjetiva ante essas experiéncias.

Podemos compreender como 0s elementos que s&wadts pelos professores no
espaco de aprendizagem influem em sua forma delti@le, por conseguinte, naquilo que
pode favorecer para o desenvolvimento do aluno.c@damos com Mitjans Martinez
(2012b) quando destaca a necessidade de préticaendmo que promovam o
desenvolvimento do aspecto ativo do aluno, de mearggie, para além da habilidade de
transformacéao, ele seja um motivador para que noadaacontecam. ISso se constitui em um
fator de grande relevancia, pois a aprendizagerssppde, além do desenvolvimento do
proprio individuo, sua acdo com a possibilidadgetar progressos na sociedade.

Mediante essa colocacéo destacamos que o protess@rande viabilidade para este
fim: promover ao aluno a oportunidade de desenw@wio de recursos que o habilitem a ser
um estudante reflexivo, gerador de novas ideias) seguranca para expor sua opiniao
(mesmo que divergindo do docente ou autor), comalalidade de imaginar diferentes
maneiras de solucionar um problema. Para isso, @uaepcdes e seu olhar precisam estar
focados na compreensdo de que o aluno deve superemnhecimento posto. Esse
entendimento deve resultar em praticas que desafenestudante, propiciando a
aprendizagem pela tenséo e confrontacdo do conéetmmo que destaca Mitjans Martinez
(2010).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que 0 nosso estudo pode contribrarquascitar reflexdes a respeito do
papel do professor para a aprendizagem dos albeoscomo a realizacao de seu trabalho de
maneira a colaborar para o desenvolvimento de sesuque os habilitem a aprender de
maneira a obter melhores resultados. Esse aspectelaciona ao desenvolvimento de
recursos subjetivos que possam favorecer a expra@ssginativa e criativa do aluno em sua
aprendizagem, contribuindo para seu posicionanmentwm sujeito.

Nossa pesquisa corrobora a relevancia da escot@ cespagco de constituicao
subjetiva dos individuos, sobretudo no contextesala de aula, onde ha a concretizacdo do
trabalho docente em sua potencialidade para assgwale recursos importantes que podem
contribuir para o desenvolvimento do estudante wmaprendizagem.

Reconhecemos que foi desafiador acompanhar dhcaldacente de dois professores
em toda a complexidade de seus elementos contgpuotentre eles a relacdo professor-aluno,
bem como construir reflexdes sobre a aprendizagesnatlinos. Além disso, a utilizacdo de
uma metodologia que pressupde grande implicacgesiguisador no trabalho com os sujeitos
da pesquisa, na interpretacdo e articulacdo dammatldes, exigiu elevado esforco,
principalmente por ser a primeira vez que trabafigmspirados na Epistemologia Qualitativa.

Por fim, apontamos alguns elementos que avaliaamsn relevantes para pesquisas
futuras sobre o tema, dentre eles:

* Acompanhar apenas um professor e sua turma, igaestdh o0 processo de
aprendizagem de maior diversidade de alunos, deafar realizar um estudo mais
profundo dos elementos que se relacionam a reabzedo trabalho docente e a
expressdo da imaginacao e da criatividade na apsayain;

* Realizar um estudo enfocando especificamente aessfio da imaginacdo na
aprendizagem e outro enfocando a expressao davidaale, permitindo assim
pesquisar seus referentes aspectos mais profuntigmen

* Estudar a constituicho da subjetividade social gland em seus elementos
favorecedores da expressao da imaginacao e daidade na aprendizagem;

* Realizar um estudo longitudinal acompanhando ocakm sua trajetéria escolar e
familiar para verificar se 0s recursos subjetiv@sitestos na realizagdo do trabalho
docente evoluem;

» Realizar um estudo longitudinal acompanhando cegemir na concretizacao de seu

trabalho com diferentes turmas.
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APENDICE A

Universidade de Brasilia- UnB "

Faculdade de Educacao
Programa de PésGraduacdo em Educaca

Termo de Consentimento Livre e Esclarecid

Prezado(a) professor(a),

Através deste gostariamos de con-lo(a) para participar como voluntério(a) de nc
pesquisade mestrado a ser realizada no ano letivo de 2f¥igntada pela professora Dr2. Albert
Mitjans Martinez. Nossa pesquisa terd como findedeompreender o trabalho docente em seu
para a aprendizagem dos alunos, no desenvolvindentérios prcessos dentre eles sua imaginag
sua criatividade. Caso decida participar, leia atidamente este termo e s-se a vontade para
esclarecer eventuais duvidas. Os participantesedguisa serdo alunos e professor(a) das
iniciais do Ensino Fundaental. A autorizacdo serda documentada atravése désetmo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado (a) professor(a) regente, pela pesquisadopela
orientadora. O(a) professor(a) regente e a pestpraficardo comuma via assinada deste Termc
Consentimento.

Serdo necessarias observacdes em sala, conversaalwomws e professor(a), realizacac
alguns instrumentos escritos e analise documeBtadontros individuais, caso sejam necessé
acontecerdo em locais e horarios marcados previamBesaltamos que as informacdes obti
serdo confidenciais, preservando o sigilo do noasepérticipantes

Vocé tem toda liberdade para rec-se a participar, retirar seu consentimento ourioweper
a participagdo a qualquer mome

Caso tenha alguma <cda sobre sua participagdo na pesquisa,
podera entrar em contato conosco através do emdelettdnicatalytamarcello@gmail.co ou pelo
telefone (61) 3797-XXX¥841:-XXXX.

Foi-me dada a oportunidade de ler e esclarecer as msirthavzidas sobre este rmo de

Consentimento Livre e Esclarecido e declaro quevatuntario(a) a tomar parte neste estu

Data:
Assinatura do(a) professor(a) rege

Data:
Assinatura da pesquisad

Data:

Assinatura da ogintador



129

APENDICE B

Universidade de Brasilia UnB
Faculdade de Educacéo
Programa de PésGraduacdo em Educaca

i

B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecid

Seu(sia) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar wna pesquisa sob a mir
responshilidade, Talyta Moreira de Souza Bezerra Marcellana de Mestrado do Programa de-
graduacdo em Educacdo da Universidade de BraSiliabjetivo desta pesquisa € compreend
trabalho docente em seu valor para a aprendizagesnatlinos, no desenvimento de varios
processos dentre eles sua imaginacdo e sua détes na qual participardo professores e all
Assim, gostaria de const-lo(a) sobre sua autorizacdo para que seu(sua)(d)ihparticipe di
pesquisa.

O(A) senhor(a) receberd, caso eje, todos o0s esclarecimentos necessarios antes)telle
apos a finalizacdo da pesquisa, e Ihe asseguro quene de seu(sua) filho(a) ndo sera divulg
sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante asséu total de informacdes que permi
identificado(a). Os dados provenientes da participacdo désws&ufilho(a) na pesquisa, tais co
instrumentos escritos, entrevistas e gravactesdie,ficardo sob a minha guar

A pesquisa sera realizada por meio de observagisatiyidades docentes enla de aula,
conversas com o(a) professor(a) e alunos(as) esomstrumentc, como redagdes, desenhos e joi
A participacdo deeu(sua) filho(ana pesquisa ndo implicard em nenhum risco. Em oudroento, ¢
possivel a necessidade de realizarmos umversa com o(a) senhoj(para aprofundar algum
questdes sobre a aprendizagemseu(sua) filho(a). Esse encontro serd agendadaaprente de
acordo com sua disponibilidac

A participagéo é voluntéria e sem qualquer rem@derau beneficicO(A) senhor(a) é livre
para recusar a participagdo, retirar seu consemtomeu interromper a participagdo seu(sua)
filho(a) a qualguer momento. A recusa em participar ndadedretar qualquer penalidade ou pe
Se o(a) senhor(a) tiver alguma davide relagdo a pesquisa, podera me cor através do telefone
(61)8413-XXXX ou pelo anail talytamarcello@gmail.com.

Este documento foi elaborado em duas vias, umgif@amigo e a outra com o(a) senho

Assinatura do(a) responsé Assinatura da pesquisad

Brasilia, de de
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APENDICE C

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO TRABALHO DOCENT®

aprendizagem

Eixo principal Aspectos a serem observados
Ha a selecao de objetivos para a aprendizagemwoss&
207
Objetivos de Como acontece essa selecao*

S&o construidos pelo professor, pelos alunos efad
conjunto?
Quais elementos sdo priorizados nessa sele¢cédo?

Estratégias e
métodos de ensino

De que maneira o conhecimento é apresentado ao?g
De forma incompleta ou como verdade absoluta?

Ha o incentivo ao questionamento e problematizatz
informagao?

O professor realiza perguntas provocativas, quenesm
os alunos a identificacdo de lacunas no conhecon
estudado?

Ha o incentivo a diferentes formas de solucionara
mesma questao/problema?

Os alunos sao incentivados a resolver problemédsrdea
criativa?

Sao apresentados aos alunos diferentes pontos stk
sobre um mesmo assunto, de forma que ele possaral
suas proprias conclusdes?

Os alunos séo valorizados e incentivados em segge$80S
imaginativos?

O professor aproveita o conteudo imaginativo domcd
para desenvolver estratégias pedagogicas?

lun

O

ent

LM

Vi
ab

Tarefas e trabalhos

D

Incentivam a produc¢do propria do aluno?

Promovem a reflexdo?

Incentivam ao aluno ir além do dado, com proposi(
personalizadas?

Séo diversificadas, de maneira que o aluno tenhéespde
escolha de acordo com seus interesses?

Permitem ao aluno desenvolvé-las de forma indepeede
Incentivam ao aluno a busca por diferentes fontes
informacao?

coe

5 d

Avaliacéo

Existe alguma forma de incentivo para que o alalgo-
avalie em sua aprendizagem?

A avaliacdo é direcionada para a producéo promrialuho
sobre o aprendido?

A avaliacdo é utilizada como um momento de reflegé
incentivo a resolucao de problemas?

Qual é o foco principal da avaliagdo: a nota oyigiar um
momento de reflexdo ao aluno sobre seu proprioegsm
de aprendizagem?

10

N
L

* Roteiro elaborado tendo como referéncia MitjanstMaz (2000, 2008, 2012b, 2014a).
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Desenvolvimento
relacional entre
professor e alunos

O aluno ocupa o0 centro do processo de ensino-
aprendizagem, sendo considerado em suas necessiglade
potencialidades?

O aluno é respeitado em suas individualidades?
O aluno é considerado em suas perguntas, sugestdes
ideias?

O trabalho desenvolvido leva em conta a individizae de
cada aluno?

Ha liberdade para reflexbes, questionamentos e
divergéncias do aluno sobre o aprendido?

O professor demonstra acolher e aceitar o aluno?
As elaboragcbes proprias dos alunos sao valorizadas
incentivadas?

Ha o incentivo para que o aluno tenha interessgwips?
O aluno é incentivado a acreditar em suas potedadds?
O erro do aluno é vislumbrado como um momentg da
aprendizagem?

O professor incentiva a imaginacao e fantasia blloea?
O professor demonstra interesse em conhecer sengsa
individualmente, em suas motivagdes e potenciatisiad
Como os alunos se relacionam com o professor?
Quais as reacbes que o professor demonstra ante as
intervengbes/demandas dos alunos? F
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APENDICE D

ROTEIRO DE OBSERVACAO PARA A EXPRESSAO DA CRIATIVIEDE NA
APRENDIZAGEM*

Aspectos a serem observados no aluno

* Realiza perguntas interessantes e originais denamilst reflexdo e problematizacao
sobre o aprendido?

» Diante das tarefas escolares vai além do solicipadim professor?

» Identifica contradicfes e lacunas no conhecimento?

* Prop0e diversas alternativas para um mesmo proBlema

» Demonstra confianca e auto-valorizagdo em seu psoade aprendizagem?

* Demonstra independéncia na realizagdo das tarefas?

» Apresenta ideias proprias e novas demonstrandagéiodem sua aprendizagem?

* Apresenta uma atitude positiva ante o erro?

* Realiza relacdes entre o aprendido e os difereotg@secimentos e experiéncias?

*1 Roteiro elaborado tendo como referéncia MitjanstMaz (2008, 2012b).
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APENDICE E

ROTEIRO DE OBSERVACAO PARA A EXPRESSAO DA IMAGINAQA NA
APRENDIZAGEM®?

Aspectos a serem observados no aluno

» Diante de situacOes, saberes e experiéncias qusoniece, demonstra imaginacdo ao
pensar diversas possibilidades de como seriam?

* Na tentativa de compreender um novo conteudo, maagiiversas imagens,
representacdes/analogias que o ajudem em sua GTEAC®

» Apresenta novas ideias e possibilidades diverdasctaaprendido?

*2 Roteiro elaborado tendo como referéncia MitjanstMaz (2014a).
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APENDICE F

EIXOS DA DINAMICA CONVERSACIONAL COM O(A) PROFESSOR)

Principais aspectos de sua historia profissionad éoco nas suas ac¢des docentes e
resultados obtidos.

Motivacdes para ser professor(a).

Sua concepcao sobre o papel do professor para&iadigagem do aluno.

Principal foco do professor no desenvolvimentoaletsabalho docente.

Habilidades que considera importantes nos alunos guae tenham sucesso em sua
aprendizagem.

As estratégias que utiliza para conhecer e aconapashalunos.

Elementos que julga relevantes ao planejar suas.aul

Elementos que considera importantes ao orientafur®s na realizacdo de tarefas e
estudos do material didatico.

Suas concepcdes sobre o papel da avaliacao.

Concepcoes sobre estratégias didaticas.

Suas concepc¢des sobre as relagdes com os alunos.
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APENDICE G

INSTRUMENTO DE COMPLETAR FRASES - Aluno(a)
Eu gosto
Minha escola
Minha maior diversao
Gostaria de saber
Tenho medo
Meus colegas de classe
Algumas vezes
Quando aprendo algo novo
. Fico triste
10.Sou um(a) aluno(a)
11.Meu maior sonho
12.N&o posso
13. Meu professor
14.Quando estudo eu
15.Quero ser
16.Eu aprendo
17.Me deixa feliz
18.Nao consigo
19.Em sala de aula
20. Acredito que as minhas melhores atitudes
21.Perguntar
22.Sinto dificuldade
23.Minha imaginacgao
24.Detesto
25.Quando estou sozinho(a)
26.A curiosidade
27.Sinto
28.Duvido
29.Amo
30.Penso
31.Ser crianga
32.Cada aula
33. Mudar
34.Se eu pudesse
35.Melhorei

©o~NOOr~WDE
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APENDICE G — Continuacao

Adapatado de http://meyreday2.blogspot.com.br/200901 archive.html
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Complete as frases

Em sala de aula...

Acredito que as .
minhas melhores .
atitudes...

Avance uma casa.

Complete as frases

Avance duas casas.

Perguntar... .
Sinto dificuldade... .

Complete as frases

Minha imaginacao...
Detesto... .

Avance uma casa.

Complete as frases

Quando estou
sozinho...
A curiosidade...

Avance duas casas.

Complete as frases

Sinto... .
Duvido... .

Avance uma casa.

Complete as frases

Amo...
Penso...

Avance duas casas.

Complete as frases

Ser crianca... .
Cada aula... .

Avance uma casa.

Complete as frases

Mudar...
Se eu pudesse...

Avance duas casa.

* Melhorei...

Complete a frase

Avance uma casa.

Complete as frases

Eu gosto...
Minha escola...

Avance uma casa.

Complete as frases

e Minha maior
diversao...
» Gostaria de saber...

Avance duas casas.

* Meus

Complete as frases

Tenho medo...

colegas de

classe...

Avance uma casa.

Complete as frases

» Algumas vezes...
* Quando aprendd
algo novo...

Avance duas casas.

* Fico triste...
* Sou um(a) aluno(a)...

Complete as frases

Avance uma casa.

Complete as frases

* Meu maior sonho...
* Na&o posso...

Avance duas casas.

Complete as frases

¢ Meu professor...
¢ Quando estudo eu...

Avance uma casa.
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Complete as frases

¢ Quero ser...
* Eu aprendo...

Avance duas casa.

Complete as frases

* Me deixa feliz...
* Nao consigo...

Avance uma casa.

CARTA-SURPRESA

O que é que se pde ng
mesa, parte, reparte mg
nao se come?

Vocé acertou! Avance
uma casa.

Nao foi dessa vez!
Volte uma casa.

CARTA-SURPRESA
Qual é o queijo que
mais sofre?

Vocé acertou! Avance
duas casas.

Nao foi dessa vez!
Volte duas casas.

CARTA-SURPRESA

O que é, o que é?
Quando a gente fica en
pé ele fica deitado e
guando a gente fica
deitado ele fica em pé?
Vocé acertou! Avance
uma casa.
N&o foi dessa vez!
Volte uma casa.

CARTA-SURPRESA

O que &, 0 que é? Tem
coroa, mas nao é rei, tem

espinho, mas néo é peixel

Vocé acertou! Avance
duas casas.

Nao foi dessa vez! Volte
duas casas.

CARTA-SURPRESA

O que é uma casinha
sem tranca e sem
janela?

Vocé acertou! Avance
uma casa.

Nao foi dessa vez!
Volte uma case

CARTA-SURPRESA

O que é que anda com
0S pés na cabeca?

Vocé acertou! Avance
duas casas.

Nao foi dessa vez!
Volte duas casas.

CARTA-SURPRESA

Num ninho de mafagafos,
cinco mafagafinhos ha! Quen
os desmafagafiza-los, um bor

desmafagafizador sera.

Vocé conseguiu! Avance umg
casa.

Na&o foi dessa vez! Volte uma
casa.

CARTA-SURPRESA

Sabia que a méae do sabia ngq
sabia que o sabia sabia
assobiar?

Vocé conseguiu! Avance duas
casas.

N&o foi dessa vez! Volte duag
casas.

CARTA-SURPRESA

Maria-Mole é molenga. Se
nao é molenga,
néo é Maria-Mole. E coisa
malemolente.
Nem mala, nem mola, nem
Maria, nem mole.

Vocé conseguiu! Avance umg
casa.

Na&o foi dessa vez! Volte umq
casa.

CARTA-SURPRESA

Trés tigres tristes para trég
pratos de trigo.
Trés pratos de trigo para
trés tigres tristes.

Vocé conseguiu! Avance
duas casas.

Nao foi dessa vez! Volte
duas casas.

CARTA-SURPRESA

Se 0 papa papasse papa, |
0 papa papasse péao, se
papa tudo papasse, serig

um papa-papao.

=2

Vocé conseguiu! Avance
uma casa.

Nao foi dessa vez! Volte
uma casa.

CARTA-SURPRESA

Em rapido rapto, um
rapido rato raptou trés
ratos sem deixar rastros.

Vocé conseguiu!
Avance duas casas.

Nao foi dessa vez!
Volte duas casa
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APENDICE H

VOCE E O ARTISTA

Faca um desenho representando vocé como aluno(a)!
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APENDICE |

VOCE E O ARTISTA

Faca um desenho que represente seu(sua) prof@¢ssor(a
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APENDICE J

VOCE E O ARTISTA

Faca dois desenhos: um mostrando o que vocé neis @m sua sala de aula e o outro, o que
vocé menos gosta! Vocé pode usar os dois ladoslitadu dividi-la ao meio.
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APENDICE K

CRIANDO A MINHA HISTORIA

Era uma vez um rei que morava em um planeta ndistante da Terra. Ele gostava de
enviar viajantes oficiais do seu reino que tinhamimportante misséo de explorarem outros
planetas e aprenderem todos 0os conhecimentos que/0os desses lugares tinham. Depois de
muitas exploracdes e muitos aprendizados, um diasesgiajantes foram para a Terra e
ficaram admirados com tantas coisas que poderiaemd@r com o0s seres humanos. Imagine
gue vocé € um desses viajantes especiais. Comdar@ara aprender os conhecimentos do
planeta Terra? O que vocé utilizaria? Procuragaéh para te ajudar?

Agora é com vocé! Utilize as linhas abaixo paratiomar essa histéria. Vocé deve
colocar um titulo e contar o que aconteceu depgsogviajante aprendeu tantas coisas.
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Anexo C

Desenho “O que gosta e ce ndo gosta na sala de a

Poema “Tudo em vocé”
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Anexo D
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Anexo F

A NOVA MATEMATICA

ORDEM DAS UNIDADES

o rapesconu

1-¢— MA
Z_?_ VERA

3% SOLIZA

4%~ cosepuTi
ORDEM DA BASE
5'¢"|] LAZESOVILA
6'¢‘¢' VILA-MA
7'(1.)_?_ VILA-VERA
s'd)'% VILA-SOLIZA
9'<}%\ VILA-COBEDUTI
10770 ou

11‘?_(:} DU-MA
1277 bu-vera

13_?_% DU-SOLIZA
14_?_%\ DU-COBEDUTI

15%13 PE
162%"(:)' PE-MA
17% I PE-VERA

18%% PE-SOLIZA
19%9@\ PE-COBEDUTI
20%20 7

z19m'¢' TI-MA
2T Tivera
za%ﬂf TI-SOLIZA
2#RAARA Ti.cosepuTI

ORDEM QUADRADA

25'¢"D|] sA

26'¢'D‘¢' SA-MA
27'¢'|j'?_ SA-VERA

28¢'Dﬂf SA-SOLIZA
29'¢'Dg7\ SA-COBEDUTI
30'(:)‘(:)13 SELA
31'(1.)'(:)'(:} SELA-MA
32-¢—¢+ SELA-VERA
33%% SELA-SOLIZA
34-¢_¢-9W\ SELA-COBEDUTI
35‘¢“?_|:I SOQUIVA
3G-¢-_?_¢- SOQUIVA-MA
37-¢-_?_?_ SOQUIVA-VERA
38-¢-_?_i, SOQUIVA-SOLIZA
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Anexo G

Desenho “O que gosta e 0 que ndo gosta em sua sala”

Desenho “Como aluna”
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Anexo H

Telas da exposicao “Desenho Magico”

Mayara

Stéfany




151

Anexo |
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Anexo J

Desenhos de Estevdo com seu melhor amigo
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Anexo K
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Anexo M
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Anexo N




