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AcercadecomolasMujeresLiegaron aser Maestros
(AmericaLatina, 1870-1930)

Slvia Cristina Yannoulas
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias SociaidUniversdade de Brasilia
(FLACSO/UnB)

Objetiva subsidiar teoricamente o debate sobre o processo de
feminizagdo da docéncia na escola de primeiro grau, na A mérica Latina,
entre os anos de 1870 a 1930. Discute arelagao entre afeminizagao da
docéncia, a constituicao e expansao dos sistemas educativos nacionais,
e a elaboracao e difusdo de diversos tipos de identidade (especialmente
identidades de género e identidade nacional). Sua organizacdo esta
baseada em "palavras-chave" (key-words), vinculadas a problematica
da feminizacdo: diferenca sexual, divisdo sexual do trabalho, publico e
privado, Estado educador, educacdo feminina, profissdo docente,
formagdo docente efeminizagdo da docéncia.

I ntroduccion

Lafeminizacion de la profesién docente en la escuela primaria marco
un importante hiato en la existéncia y representacion simbdlica de las
mujeres. Existen otras profesiones que se feminizaron, péro ninguna
otra tuvo un valor smbdlico y politico smilar: los nacientes Estados
nacionales latinoamericanos depositaron en las manos de un cuerpo
docente femenino la tarea de reproducir una nueva identidad, la
nacionalidad.

Estetexto, producto parcia de lainvestigacion "Lafeminizacion de la
docéncia en Brasil y Argentina (1870-1930)", tiene por findidad aportar
elementos tedricos a la Historia Socid de la Educacion, recuperando la
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dimensién genéricay latinoamaricana de la problemética educativa’. La
reflexion sobre cOmoy con qué concepciones se incorporaron las mujeres
a la profesion docente, permitiria comprender mgor € dgnificado de las
diferenciasy iguddad de hombresy mujeres en laorganizacion delos sstemas
nacionales.

El problema

S s consdera la profesion docente en @ nivd primaio da sistema
educativo y desde la perspectiva de género, se observad hecho de que seha
transformado en una actividad predominantemente femenina Y décimos
transformado, porque desde sus origenes (lafigurada pedagogo enlaGrécia
antigua) y hasta @ dglo XIX, se trataba de una actividad exclusiva o
predominantemente masculina.

Ad, d desarrollo de los sistemas educetivos naciona es también puede (y
debe) ser observado como parte dei proceso histérico de divison sexud del
trabg 0. LIamalaatencion laescasa cons deracion hacial os aspectos de género
de la profesion docente, apuntada en los estados dei arte sobre educacion y
mujer en América Latina (Rosenberg & dii, 1990; J. Corvdan, 1990), dado
gue la produccion académica europea, canadiensey estadounidense senda
indstentemente laimportanciade sexoy de género en lainvestigacion sobre
laescuday laprofeson docente, y dado que se estimaque en mésde 85% de
los docentes |atinoamericanos de escuela primaria son mujeres’.
Evidentemente, |os esttdios sobre la condici6n femenina, |os estidios sobre
educacioény los estidios sobre ladivisién dei trabajo no se han beneficiado
reciprocamente de |os conocimientos acumulados en cada &rea.

! Los resultados findes de esta investigacion, orientada por laDra. Lourdes Maria Bandeira (UnB) y financiada por laCAPES y
la Fundacién Ford (Cono Sur), serén volcados en una tesis doctoral, a ser defendida en € marco del Programa de Doctorado
Conjunto FLACSO/UnB. .

2En 1980, d 85% dei cuerpo docente dei nivel primério dei sistema educativo brasilero eran mujeres [Fucntc: VALDES, Teresa
y GOMARIZ, Ernesto (ed ) (1993), Mulheres Latinoamericanos em Dados. Brasil, FLACSO/lastituto de la Mujer (EspaBa),

Santiago de Chile], En 1981 y parael caso argentino, € porcentge es de 92% [Fuente: BRASLAVSKY . Cecilia (Comp.) (1984),
Mujery Educacion. Desigualdades educativas en América Latinay el Caribe, UNESCO, Santiago de Chile],
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ACOmMo se produjo la feminizacion de la profesién docente en € nive
primério de sistema educativo? iQué procesos politicos, econdmicos,
culturalesy sociales se encuentran ligados a estatransformacion? ~Cuales
eran las relaciones entre la feminizacion dei dumnado normalista (de
escuela normal) y dei cuerpo docente por un lado, y la construccion de
los sistemas educativos nacionales por el otro? A continuacion,
presentamos agunas de las categorias y dimensiones de andlisis a ser
consideradas para enfrentar estas preguntas.

Diferencia sexud

La sociedad capitalista industrial no puede existir mas que
imponiendo un postulado unisexual: los dos sexos estan hechos para
el mismo trabgjo, perciben la misma realidad, y tienen las mismas
necesidades. En los mercados capitalistas los seres humanos son, en
principio, neutros econdmicos. Hombresy mujeres no podrian competir
en e mismo mercado de trabgjo S este no hubiese sido redefinido
como una actividad conveniente a los seres humanos sin distincion de
sexo(llich; 1982).

Desde las revoluciones burguesas y hasta hoy, €l postulado de
igualdad se consolido gradualmente, péro conviviendo en conflicto
con otro postulado: el de la existéncia de una identidad femenina y
una masculina, diferenciadas. La construccion discursiva de estas
identidades se relaciono con el establecimiento de nuevas normas de
conductay espacios especificos para cada sexo. Particularmente a partir
de siglo XIX y en d mundo Occidental, tuvo lugar una preocupacion
focalizada por establecer identidades para cada sexo. Ello puede
observarse, por ejemplo, a través de la lectura de diccionarios y
enciclopédias, bgo los conceptos mujer, hombre, femenino, masculino,
macho, hembra, etc; y también en las referencias efectuadas por
cientificos sociales (como Comte, Marx, Durkheim, Simmel, entre
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otros). Son estas identidades las que permitieron, en un contexto de
igualdad formal, discriminar en la praxis alos seres humanos en virtud
de su sexo.

A nuestro juicio, la identidad femenina se construyé discursivamente
sobre la base de dos tipos de argumentacion:

a) Argumentacion ecoldgica®; se refiere alafuncion reproductiva (bioldgica
y socia) que las mujeres deberian desempenar en relacion ai hogar y alos
hijos;
b) Argumentacion esencidista: se refiere a las caracteristicas atribuidas a
las mujeres como parte de una esencia natural femenina (por gemplo, la
debilidad, la afectividad, lairracionalidad, la dependéncia, entre otras).

Estas argumentaciones constituyeron una nueva matriz de significado,
la nocion de identidad femenina dei siglo XIX, colocando como ided
femenino por exceléncia la maternidad, y como espacio femenino
privilegiado € privado. Maternidad y espacio privado que fueron re-
definidos en un contexto histérico marcado por la aparicion de los Estados
nacionales, por la industrializacion y la urbanizacion. Los politicos, los
demdgrafos, los socidlogos, los pedagogos, los economistas, los
sindicalistas, los legiladores y las feministas esencidistas y reformistas
construyeron diversos discursos que colocaron alamadre como la princi-
pal responsable del bienestar y la educacion de sus hijos (futuros
ciudadanos). La familia nuclear constituyd un nuevo modelo de familia,
adaptado a las necesidades de la urbe, dei Estado nacional y a la nueva
concepcién de maternidad. A partir de esta identidad femenina selegitimo
la discriminacién de las mujeres en € mercado de trabajo, aln afirmando
paralelamente la igualdad de los individuos.

Paralelamente, la identidad masculina se construyd discursivamente
sobre la base de otras dos argumentaciones:

! Lapalabra"ecologia"' derivadei griego 6ikos, que quiere decir casa. En este sentido. Jaargumentacion ecolgicase refiere ala
posicion que deberia ocupar lamujer en relacion ai espacio doméstico y privado.
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a) Argumentacion politica®: se refiere lafuncion productivay piblica
que & hombre deberia desempenar en relacion a la sociedad,

b) Argumentacion esencidista: se refiere alas caracteristicas atribuidas a
los hombres como esencia natural (por eemplo: la fuerza fisica, la
agresividad, la racionalidad, la independéncia, entre otras).

S aplicamos estos conceptos de iguadad y de identidad ai proceso de
feminizacion de la docéncia en América Latina, podriamos decir que la
docénciaen laescuela primariafue considerada una actividad a desarrollar
por los seres humanos sn distincién de sexo, péro segin € argumento
naturalista de la identidad femenina, las mujeres podrian realizar megor
estatarea. A su vez, la escasa remuneracion otorgada a las profesionales
de la ensenanza se justificaba en gran medida por & argumento ecol dgico
de laidentidad femenina: las mujeres solo brindan a la familia un salério
complementario, siendo hijas 0 esposas de un hogar donde un jefe de
familia (padre o esposo) desempena d pape sustentador.

Division sexual dei trabajo

Ladivison sexua de trabajo es una categoria utilizada por las Ciéncias
Sociaes para indicar que en cada sociedad, hombres y mujeres redlizan
tareas diferentes. S bien @ género® ha sido definido de formavariadaalo
largo de la historia 'y en diferentes culturas, los estudios histéricos,
antropoldgicos y socioldgicos han demostrado que € sexo® constituye

4 La palabra "politica’ deriva dei griego polis, y se opone a Gikos. En este sentido, la argumentacion politica se refiere a la
posicion que deberia ocupar € hombre en relacion ai espacio plblico.

* Lapaabra"género" proviene dei latin genus. En su acepcion gramaticd, serefiere a accidente (desinénciadiferencia) que sirve para
indicar € sexo de las personas o delos animales, y e que sele atribuye alas cosas (o bien paraindicar que no se les atribuye ninguno a
traves de la forma neutra de algunas lenguas) (Corominas; 1954 yLarousse; 1867). Seglin Scott (1983-1988) la categoria género fue
tomadaen préstamo de la Gramética por las Ciéncias Sociaes (en parucular por laAntropologia) paraindicar ladistincion entre atributos
culturales historicamente otorgados ahombresy mujeres (género), y la dimension biolégicade los seres humanos (sexo).

5 La palabra "sexo" proviene dei latin sexus, donde la raiz sec- indica divisién (el verbo secare significa separar, dividir).

Gramaticalmente, la palabra sexus se acompafta de vihlis (masculino) o de muliebris (femenino). Asi, lapalabra sexo se refiere
alacondicién organica que distingue a macho de la hembra
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uno de los critérios basicos, estructuralesy constantes de distribucién de
las potencialidades humanas de cada cultura.

La industrializacion y la urbanizacion occidental dei siglo XI1X
produjeron una nueva divison sexua dei trabgo, otorgando nuevos
significados a los conceptos de trabajo, publico y privado, y femenino y
masculino; y estableciendo separadamente la esferade trabajo doméstico/
reproductivo/gratuito/privado/femenino, y la esfera del trabajo fuera de
la casa/productivo/remunerado/publico/masculino  (Hausen; 1976).
Comenzd areconocerse bgo € concepto de trabajo solo alas actividades
productivas, siendo excluida cualquier actividad de reproduccion. Privado
paso adesignar todo lo relativo a espacio intramuros delacasa, residéncia
de lafamilianuclear. Se asign6 alos hombres latarea de "trabgjar” y alas
mujeres lade cuidar dei hogar y de los hijos. Los discursos de |os politicos,
los demégrafos, los pedagogos, los economistas, los legisladores, los
sindicalistas, algunas feministas y posteriormente de la psicologia
contribuyeron a montar estos nuevos significados y sus relaciones.

El contenido de la legidacion labora sancionada en América Latina
hacia findes de siglo XIX y comienzos de siglo XX expresa ideas
especificas sobre las mujeres, sus caracteristicas espirituaes, emocionaes
y fidcas, y unaasignacion de roles particulares en € seno de lafamilia El
trabgjo femenino remunerado (en particular, aguel que se desempefiaba
en las fébricas) era considerado danino parala salud biol 6gico-reproductiva
de las mujeres (concepcién que se comprende a la luz de las condiciones
de trabajo que las mujeres sufrian en las fabricas y en d trabagjo domiciliar
adestgjo). Eratambién considerado danino paralaconstitucion familiar y
la reproduccion socia (y por ende, para la nacion), dado que la familia
dependia de las mujeres tanto en su integracion como en su "salud moral”.
Estetipo de concepciones domind todo e espectro politico latinoamericano
(incluyendo alos socidistas y a agunas feministas!).

Sintetizando: se podriadecir que la participacion femeninaen @ mercado
de trabgjo forma fue permitida (como desgracia inevitable), péro no
promovida (aunque s controlada), dado que la principal funcidn de las
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mujeres era la maternidad y la preservacion dei nlcleo familiar. Sn em-
bargo, hubo una excepcidn: en AmericaLatinad rol docente fue fomentado
y no solo permitido o tolerado. Adernas, la participacion femeninaen e
mercado de trabgo en algunas ocasiones fue promovida apelando a
discurso de la"emergéncia" (en caso de guerras, por parte de gobiemo),
a discurso de "neutro econdmico” (leyes de la ofertay la demanda, por
parte de los capitalistas), y ai de la "emancipacién femenina"
(particularmente de las feministas socidlistas). Se trata de discursos
aternativos, con los cuales € capitalismo convive y manipula. De esta
forma, en ciclos de crisis de mercado de trabajo por escasez de mano de
obra, las mujeres son llamadas a participar; mientras que en ciclos de
criss dei mercado detrabajo por abundancia de mano de obra, las mujeres
son excluidas de mercado de trabgo.

Publico y privado

Segun Arendt (1958), el espacio publico estaba originalmente
congtituido por los hombres que "se aparecian” frente a los otros, y se
hablaban en un interesse 0 mundo comun. Entre los griegos, € espacio
publico equivalia a la polis, mientras que € espacio privado equivdiaala
casa. En e espacio publico, cada qui' se presentaba ante los otros, sn
fundirse en  anonimato colectivo. El espacio publico erad espacio plu-
ral y heterogéneo por exceléncia, donde lo Unico igud estaba constituido
por € derecho alapaabray alaaccion.

La capacidad humana de organizacién politica se oponia directamente
aesaasociacion natural cuyo centro estaba constituido por la casa (6ikia).
El espacio privado (que erael espacio de las mujeresy de los esclavos) se
encontraba en la esfera de las necesidades, de todo aquello relacionado

! Qui es unapalabra latina, que significa quien. En este contexto, dude a la individuaidad de la persona, a sus caracteristicas y
particularidades, que la destacan de otras personas.
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con e mantenimiento y la reproduccién de lavida Laley delo privado
era la desigualdad universal, y e espacio privado era € reino de la
necesidad.

La esfera social, que no es privada ni es publica, es un fendémeno
relativamente reciente, cuyo origen coincidié con @ surgimiento de la
modernidad europeay cuyaforma politicaes € Estado-Nacion. Lo socid es
laformade colectividad humanaen lacud € qui pierde su poder de aparecer,
de hablar y actuar, en la confuson andnima. En la confusion annimaya no
existelo publico y lo privado (la sociedad de masas es su §pice). En lo socid
todo se exhibe péro nadie aparece. Todo se dice péro nadie habla. Lagparicion
de lo socid implico la perdida de la plurdidad publicay de la desgualdad
privada, a partir de unaley de igitaldad entendida como homogenezacion.

La esfera social espera de cada uno de sus miembros un cierto tipo de
comportamiento, imponiendo innUmeras y variadas regias, todas ellas
tendientes a"normalizar” la conducta de sus miembros, adestruiria accion
esponténea o la padabra inusitada. La aparicién de espacio socid en €
mundo occidental moderno implico la reduccion de o pablico en beneficio
delo social, y paraelamente la esfera socid se instituyé como espacio de
mediacion entre [o publico y lo privado.

Estos conceptos de esfera publica, socid y privada indican caminos
interesantes para repensar la feminizacion de la docéncia latinoamericana
en @ nive primario de sSistema educativo naciona. Con la aparicidn de
un "cuerpo docente", cuya construccion fue, en AmericaLatina, paralela
a la incorporacion de las mujeres, la tarea docente pasd a ser pautaday
controlada cada vez més; y los profesionales especializados pasaron a ser
intercambiables. Por tanto, se ubican en la esfera socia, donde los qui no
hablan (por s mismos, ya que no producen o critican € conocimiento a
ser transmitido) ni aparecen (en € sentido de que los docentes carecen de
singularidades a ser intercambiables). S |la tarea docente se convirtié en
extension de las actividades domésticas, s los aumnos (uniformados)
dgaron de tener personaidad propia para pasar a ser pensados como
equivalentes, la escuela primaria publica se encuentra en la esfera social.

504 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.497-521 , set./dez. 1992



Estado educador

El concepto moderno de nacion se asocia a fendmenos cohesivos, que
intentan integrar las maltiples particularidades regionales (Rivas; 1986).
El elemento origind del Estado nacional moderno ese devincular regiones
dispares y dispersas simbolicamente (a través de la creacidon de una
comunidad imaginaria, segun el concepto de Anderson; 1977) y
materialmente (através de lacreacion del mercado interno y sus relaciones
con € mercado internacional).

Para Caderon (1988), lamodernidadfue en Europad resultado de un
largo proceso deracionaizaciony secularizacion, mientras que en América
Latina fue producto de una introducciéon "forzada" por via de la
colonizacion en primerainstancia, y de las dlites criollas republicanas dei
siglo XIX en segunda ingtancia. En América Latina, la organizaciéon de
los Estados nacionales estuvo determinada por la re-definicion de las
relaciones econdmicas internacionales, a través de la constitucion dei
sistema de economia-mundo. Launiversalizacion dei capitalismo requeria
de la formacion de Estados nacionaes latinoamericanos, que renovasen
los pactos coloniales bgo nuevos esquemas (Donghi; 1986).

En Europaoccidental, € Estado naciond se constituyé como expresion
y resultado de desarrollo de la sociedad civil. Su sistema de dominacion
se basd en @ consentimiento de las masas, en tanto estas creian gercitar
su auto-gobierno en un Estado que las representaba. Este tipo de Estado
naciona burgués se diferencia radicamente de los Estados nacionales
oligarquicos de América Latina (Carmagnani; 1984). Las naciones
latinoamericanas se originaron y consolidaron através dey por € Estado,
y no alainversacomo ocurrié en Europa occidental. El Estado nacional
latinoamericano no se constituyd en representante de la sociedad civil,
sino en € encargado de conformaria.

Para integrar una nacion en América Latina, era requisito superar €
adamiento, lamisdria, y dotar a paisdeingitucionesy legjdacion modernas. A
juicio delos paliticos delaépoca, serequeriade politicas educativas amediano
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y largo plazo, con inversones sgnificativas para congruir edificios, formar un
cuerpo docente homogéneo, sancionar legidaciones en matéria educativa y
cultura, entre otras cosas.

A nuestro juicio, la creacion de los sistemas educativos nacionales
latinoamericanos obedecié ai objetivo de congtruir identidades nacionales, y
por tanto, alaintencion de otorgar un minimo de homogeneidad alapoblacion
apartir delacreacion delas nuevas comunidadesimaginarias”. Laconstruccion
de sub-identidades (racides, sexudes, énicas, rdigiosas) se acdero a mismo
ritmo en que € principio de iguadad de los ciudadanos de una misma nacion
gano terreno. Los constructores de las naciones fueron, paralelamente,
congtructores de razas, sexos, etnias, clases (Williams, 1989). Es un doble
movimiento, que iguda alos seres humanos a partir de la construccion de la
identided naciond, y aamismo los diferencia, através de la creacion de sub-
identidades (las mujeres, losindios, |os negros, los trabgadores, entre otras),
todas dlas englobadas en |la identidad naciond. En d reino de laiguadad, son
las sub-identidades las que permiten discriminar alos individuos,

La escuela pablica se tomo la encargada legd y legitima de transmitir la
nuevaidentidad naciond, através detradicionesinventadas (lahistoria,  folk-
lore, losritudes, etc.) (Hobsbawn y Ranger; 198 3), inventadas iuerade laescuda
péro re-creadasy re-producidas por dla Y, parddamente, d ssemaeducativo
naciond setorno en uno de los mecanismos privilegiados de dasficacion dela
poblacion (heterogénea) en sub-identidades (sea por su excluson total o por su
excluson parcia, esdedir, € no acceso de determinados gruposaciertos niveles
y moddidades de Sstema educetivo).

En América Latina, la educacion plblica fle pensada para romper con €
pasado colonid y congtruir alanacion y a ciudadano (Zea; 1949). En este

8 Bl nuevo modelo agro-exportador no precisaba de calificacion de la mano de obra para su implementacién. Si precisaba de
profesionaesy burocratas, que fueron formados en los niveles secundério y superior dei sistema educativo. Por tanto, laexpansion
dei nivel primério del sistema educativo en América Latina se vinculo prioritariamente con una funcién politica transmitir,
socializar y disciplinar a lapoblacion segiin los nuevos valores nacionales. Se estableeié unanueva paradoja. 1a funcion politica
dei nivel primério dei sistema educativo, sistema ubicado discurstvamentc en e espacio pUblico, fue desempenada por mujeres
(que en & mismo discurso debian permanecer fuera de la esfera plblica). Esta paradoja fue resuelta por la separacion entre
produecion y transmision de saberes: las maestras transmitian péro no producian los saberes.
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contexto, se necesitaba un nimero importante de maestros, que Uevaran acabo
esta "obra civilizadora' en todos los rincones dei pais. En d discurso de la
época, £ adgnagran importénciaalaformacion de un cuer po docente, parala
implementacion dei proyecto educativo naciond. Para un provecto de ta
envergadura no era suficiente la accidn pedagdgica de maestros aidados, que
ensenaran aunos pogos lo que dlos mismas sabian. Se necesitaba de un cuerpo
de profesondes, quellevaraacabo smultaneamente lamismatareacivilizadora

Esnecesario, 9n embargo, establecer dgunas diferenciasenlo que serefiere
a la congtitucion del Estado nacional en Brasil. La forma federativa y
descentrdizada que asumio € Estado naciond a partir de 1891 coloco serias
limitaciones a su rol de Estado Educador. Sn embargo, podemaos encontrar
ciertos paraelismos con otras experiéncias latinoamericanas. En primer lugar,
el proyecto pedagdgico de envergadura naciona existio discursiva 'y
materidmente: autores como Verissmo (1890) representan € aspecto discursvo,
mientras que & Pedagogium de Benjamin Congtant representa su aspecto ma:
terid. En segundo lugar, la Congtitucion delaRepublicade 1891 delego enlos
estados (ex-provincias) lacompeténciade legidar y proveer educacion primaria
Es decir, la educacion primaria pasd a ser maéria de las politicas publicas
gubemamentales, aln cuando no fuese directamente ingeréncia de Estado
naciond.

Educacion femenina

En d periodo que transcurre entre 1850 y 1930, la educacion femeninay la
mujer como educadora se ingtituyeron como objeto de reflexion palitico-
pedagdgica europeay americana. S bien antes de 1870 se debatio sobre estas
probleméticas, € dcance da debate (en términos de cantidad y tipo de actores
involucrados) no fue tan amplio ni tan intenso, y No se debatid sobre:

a) el concepto de educacion femenina como preparacion para la
administracion cientifica del hogar y la salvaguarda de |os jovenes (futuros
ciudadanos) de la nacion;
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b) la mujer como trabajadora docente, funcionaria dei sistema educativo
naciona (publico);
c) laigualdad de los sexosy su coeducacion.

La educacion femenina previa se dirigia a las muchachas de clases
privilegiadas (canto, danza, francés, etc.) y en aulas particulares o en aulas
particulares y congregaciones religiosas. En algunos casos, fue
implementada formacion especifica para que las mujeres de sectores
desfavorecidos se desempenasen mejor como empleadas domésticas (en
particular las acciones educativas fomentadas por las asociaciones de
beneficéncia, escuelas de artesy oficios).

En nuestro periodo de andlisis, la preocupacion especifica por la
educacion de las mujeres se relacionaba basicamente con € nuevo concepto
de maternidad (Badinter; 1980). La mayoria de los pensadores
latinoamericanos de la época sostenian € siguiente principio politico-
pedagdgico: la més importante funcion de los educadores es instruir alas
mujeres, para que se conviertan en "verdaderas madres’, y eduquen
correctamente a sus hijos desde su mas tierna infancia. El concepto de
maternidad fue de esta forma ampliado mas dla de lo doméstico: tenia
una funcién publica, formar a los nuevos ciudadanos, dentro de las
expectativas dei Estado-Nacion. Se pensaba que los avances educativos
logrados por e Estado naciona estarian en peligro frente a"una ambiente
hogareno retrasado”.

L os cursos de economia doméstica se convirtieron en regia genera en
las escuelas para ninas y muchachas. Pretendian elevar la atencidn dei
hogar y de los hijos ai nivel de una ciéncia. Se alentaba a las aumnas a
gercer més influencia en d mango de hogar. Se les ensenaba como
organizar lastareas domésticas, como administrar los ingresosy |os gastos,
como ahorrar dinero, como pedir prestamos para neces dades especiales.
Muchos programas comprendian cursos cientificos sobre la crianza de
los hijosy la higiene personal.

En cuanto a la mujer docente, € trabgo remunerado de la misma fue
concebido como una ampliacién de sus nuevas tareas en € hogar: la
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formacion de las jOvenes generaciones. Se necesitaba un cuerpo docente,
de bgo costo, que llevase a cabo la"gran cruzada pedagdgica': baratas,
déciles y dn otras oportunidades laborales "decentes' y atractivas, las
mujeres pasaron a ser consideradas "educadoras por exceléncia'. La
maestra tenia ventgjas comparativas frente a maestro, dado que paralos
politicos y pensadores de la época "las mujeres instruyen menos péro
educan mas'. Adernas, s la mujer habia sido definida como la encargada
de los ninos en € hogar, parecia razonable que continuase con su labor
pedagdgica en € ambito escolar dei nive primério.

Profeson docente

Se denomina profesion a toda actividad laboral o tipo de ocupacion
habitua que requiere de una preparacion o caificacion especifica. En
caso de la profesion docente, la preparacion especifica se relaciona con la
formacién académicay laformacion pedagdgica, generalmente impartida
por instituciones creadas a td efecto (Debesse y Miadaret; 1978). La
especificidad de la profesion docente se define sobre cuatro critérios
diferentes:

a) El tipo de contrato que regulae gercicio de su profesion. e docente es
un profesiona subalterno, ai cua sele asignalatareade transmitir saberes
de diferente tipo (valores, saberes instrumentales, normas de conducta,
etc).

b) Larelacion con & conocimiento o formacion académica: € docente es
un profesional que domina ciertas areas de conocimiento, a ser
transmitidos. Capacitados fundamentalmente para transmitir, 1os docentes
no fueron pensados como productores o criticos dei conocimiento que
ellos mismos transmiten.

c) Larelacion con la infancia o formacién pedagdgica: € docente es un
profesiona que trabga con la infancia (y debe tener la capacidad y las
metodol ogias especificas para €lo).
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d) Larelacién smbdlicade docente con la sociedad: € docente se habria
convertido en € "sacerdote" indiscutible dei saber legitimado.

El reclutamiento y formacién del persona adecuado constituyd una de
las premisas fundamental es para la empresa de construccion de los sistemas
educativos de alcance nacional en AméricalLatina. La préctica de ensenar,
gue hasta ese momento se habia realizado de manera mas 0 menos
espontanea, requerirapor parte de aquellos que la desempenen la posesion
de ciertas destrezas y habilidades, certificadas por un titulo de maestro.
La congtitucién de un cuer po docente 0 magistério homogéneo aseguraria
un proceso relativamente unificado de inculcacion cultura. El desempeno
de la préctica pedagégica ya no quedo librada a la subjetividad de perso-
nas individuales (segin maneras y hasta incluso formaciones previas
desiguales), sino que presentd un carécter tipificado, pautado. Implico
gue aquellos que la realizasen, estuviesen provistos de un corpus de
conocimiento especifico y compartido. El requisito formativo posibilitaba
intercambiar individuos (los maestros de escuela primaria), Sn que sufriera
alteraciones la funcién socid desempenada (préctica pedagdgica).

El cuerpo docente o magistério, como todo grupo socia, tiene una
doble existéncia. Por un lado, la existéncia materid objetiva, que puede
ser cuantificada seguiin una serie de propiedades (sexo, edad, origen so-
cia, etc). Por otro lado, y en relacion con esa existéncia materid, el
magistério puede ser analizado como representacion cultural o matriz de
sgnificado (Feldfeber; 1990). Esta doble existénciade magistério, mate-
rial y simbdlica, tiene consecuencias en relacion ai sexo y ai género: su
existéncia materiad objetiva en cuanto a la composicién de alumnado
normalista segiin € sexo; y las representaciones acerca dei magistério,
gue prescriben e deber ser dei docente en una forma genericamente
discursiva.

La mayor parte de la literatura epecifica presenta la particularidad de
considerar aladocénciacomo una profesion asexuada. Se hallegado ai extremo
de dirmar que "los estidios normaistas ayudan a los alumnos a desempefiar
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mgor sus roles de esposay madre’ (Rosemberg; 1990). Esta frase resulta
gemplar, en € sentido de revelar las paradojas de la légica patriarcd que
permanece aln en d reino delaiguadad, donded Sujeto o d individuo sempre
es enunciado en su forma gramatica masculina

Formacién docente

Haciaiindesda sglo XVII surgio lapreocupacion por laformacion docente
en los estadosterritorides da ambito germéanico. Seinauguraron en diferentes
ciudades y vinculados a diferentes tipos de ingtituciones (escuelas primarias,
orfdinatos, etc.) los seminéariosde formacion de maestros (Lehrerseminaren),
basicamente a cargo de tedlogos. Haciamediados dei Sglo XVHI surgidy se
expandié en d contexto dei Império Austro-Hungaro la escuela normal
(Normalschule), también a cargo de tedlogos (Engelbrecht; 1984y O'Brien;
1970)°. Con la Revolucién, seincorporo en Franciad modeo intituciond de
las escuedlas normaes (écol es nor mal es), péro en un contexto basicamente laico.

En los Estados Unidos de América, laescudlanormd surge en laprimera
mitad de dglo XIX, y crece paraelamente con la escuela primaria
Concomitantemente, entre 1820 y 1860 tuvo lugar la transicion hacia la
feminizacion (predominancia relativa de mujeres) de la profesion docente
(Apple; 1987). En América Latina, en la segunda mitad dei siglo XI1X
comenzaron a fundarse escuelas normales con € fin de expandir la
educacion popular (Weinberg; 1984). Sin embargo, pogo sabemos aln
acercade\a génesisdelaincorporacion de las mujeres tanto en las Escuelas
Normales (como alumnas) como en las escuelas primarias (como
docentes).

9 En los libros contemporaneos sobre Historia de la Educacion, generalmentc se identificad origen de la escuela normal con la
Franciapos-revolucionaria (y particularmente con lafigurade Lakanal), Sin reconocer sus antecedentes prusiano y austro-hiingaro.
Sin embargo, la primera vez que se utilizo la expresion escuelanormal (Normalschule) fue en 1763, cuando € sacerdote catélico
Von Felbiger fundo en Sagan (ciudad que pertenecia a Prusia en es momento) una escuela modelo para la formacion de maestros
que ensefiasen lecto-escrituray calculo. Laprimeraingtitucion de formacion de maestras fue € curso normal (Normalkvrse) para
Hfioritas, fundado en 1783 en la ciudad de MUnster (Westfalia).
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El titulo docente se convirtié en garantia de competéncia mas ala de
las propiedades de los sujetos portadores. El titulo docente, en tanto
credencial de competéncia cultural, confino a su portador un valor
convencional, constante y garantizado juridicamente en relacion con la
cultura. Es precisamente la titulaciéon la que instituyé a grupo como
realidad trascendente a los individuos, mediante una forma juridica y
valores del grupo (Bourdieu; 1989), y laque permitid laintercambiabilidad
de los profesionales. La concepcion que dio origen ai cuerpo docente es
el resultado de un proceso de re-definicion dei campo de la circulaciény
reproduccion de saberes. Institucionalizar practicas pedagdgicas significo
trazar limites precisos entre saberes socid mente validosy no validos, entre
inculcadores legitimos e inculcadores no legitimos. Y también significo
excluir de la escudla'y de la formacidn de los maestros laproduccién de
los saberes socialmente validos.

Feminizacion de la docéncia

La bibliografia consultada nos permitiria postular dos tipos de
feminizacion de la profesion docente, seguin la relacion establecida entre
la incorporacion de mujeres ai cuerpo docente, la obligatoriedad escolar
y la pre-existencia de um cuerpo docente masculino:

a) Proceso basicamente conflictivo: cuando laobligatoriedad escolar y la
formacién de un cuerpo docente masculino antecedieron ai proceso de
feminizacion, y e conjunto de los actores masculinos involucrados se
oponia firmemente ai ingreso de las mujeres a la actividad de ensenanza
(implicando en contrapartiday en algunos paises, acciones de movimientos
feministas). En estos casos, € proceso de feminizacion de la docéncia
tuvo lugar més tardiamente, y generalmente estuvo asociado a la salida
de los hombres de sus puestos de trabgo araiz de guerras.

b) Proceso sin conflictos: cuando la obligatoriedad escolar y laformacién
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de un cuerpo docente tuvieron lugar paralelamente o incluso con
posterioridad ala fundacion de instituciones destinadas a la formacion de
personal, y los actores masculinos involucrados concordaban y apelaban
a ingreso de las mujeres en la actividad de ensefianza. En estos casos, €
proceso de feminizacion de la docéncia se desarroll6 més rapidamente,

Estos procesos de feminizacion sn conflictos difieren radicalmente de
los procesos conilictivos en cuanto ala construccion discursiva, por parte
dei Estado, de la profesion docente: las mujeres fueron llamadas a participar
activamente en € proceso de consolidacion de un sistema educativo
naciona en aquellos paises donde € peso de la tradicion de un cuerpo
docente masculino no existia. En Améica Latina @ discurso sobre €
sistema educativo naciona re-definié € significado de latarea docente y
lo vinculo a una nueva identidad femenina. En los paises europeos, la
construccion dei sistema educativo naciona excluyd discursiva y
materialmente a las mujeres.

En la literatura especializada, se reflgan asmismo dos significados de
feminizacién de lasprofesiones, que se corresponden con metodologias
diferencides para su tratamiento:

a) Significado cuantitativo (feminilizacion): en este sentido se refiere ai
aumento dei peso relativo dei sexo femenino en la composicion de la
mano de obra en un determinado tipo de ocupacion.

b) Significado cudlitativo (feminizacidén propiamente dicha): se refiere a
las transformaciones en un determinado tipo de ocupacién, originadas a
partir de la feminilizacion y en relacion a la imagen de lo femenino
predominante en la época, que implican un cambio en d significado de la
profesion.

Existe una relaciéon intensa entre € acceso masivo de mano de obra
femenina en una determinada profesién (feminilizacion) y la progresiva
transformacion cualitativa de la misma (feminizacion). Con € ingreso
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masivo de mujeres a una profesién, disminuyen las remuneraciones 'y €
trabago pasa a ser considerado pogo calificado. Por otro lado, cuando las
profesiones se feminilizan, comienzan a ser concebidas como extensiéon
en d espacio publico de la funcion privada de reproduccién socia (v.g.:
las maestras, las enfermeras, se conciben en relacion a la funcion de
"cuidar") (Novaes; 1987 y Louro; 1989). Findmente, a considerar €
proceso de transformacion de una profesion, habria que considerar como
se haproducido & cambio y por qué.

~Por qué fue facilmente admitido que las mujeres ingresen por la puerta
de laescuelanorma ala vida publica? Diversos factores actuaron en este
sentido: adernas de discurso oficid (gque fomentaba la incorporacién de
las mujeres ai sstema educativo nacionad como mano de obra barata y
disponible), pedagogicamente se crela que las mujeres estaban en mejores
condiciones de estimular en los ninosy en las ninas diversas capacidades
centrales para la pedagogia cientifica de la época, que ya no se basaba
més en d lema"laletra con sangre entra'. Las mujeres "suavizarian” las
técnicas pedagdgicas, disciplinarian sin castigar. Socialmente, eramas faail
admitir que los ninos quedasen en manos de mujeres dentro de la escuela
(@ finy a cabo, ™no eran sociaizados en las casas por las mujeres?), que
admitir que los hombres pasasen a educar a las ninas. Por otro lado, las
mujeres en la escuela se encontraban en un espacio publico péro sn
demasiados riesgos de "corrupcién mora™ (Morgade; 1990).

Sintetizando: creemos que laimplantacién de proyecto oligarquico y
patriarcal en América Latina, estuvo acompanada dei desarrollo de un
discurso nuevo, que asignd lugares y roles especificos a las mujeres,
porque:

a) debia liberar fuentes de trabgjo para los hombres (inmigrantes, ex-
esclavos, criollos que ya no guerreaban, etc), y diminar la competéncia
femenina era un camino;

b) debia asegurar la constitucion y consolidaciéon dei nuevo tipo de familia
moderna, lafamilianuclear (censable, cadastrable, controlable, cdulabasica
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de los modernos estados nacionales); para ello asignaba a las mujeres la
funcién de reproducir (bioldgicay sociamente) a la fuerza de trabgjo, a
través de la re-definicidn de los roles de esposay madre;

C) debia expandir la educacion primariay esta expansion era muy costosa:
edificios, cuerpo docente, libros, etc; las mujeres resultaban la menor
inversony lamas segura: sus salarios podian ser menores alos masculinos
y permanecian en sus puestos de trabajo por fdta de otras oportunidades
mejores. Por otro lado, es necesario tener en cuenta que las maestras
casadas generalmente trabajaban media jornada, restandoles la otra mitad
para desenvolverse como madres y esposas.

En este sentido, la conformacién de un cuerpo docente
predominantemente femenino se relaciono directamente con la voluntad
politica, con las politicas publicas implementadas, y con las acciones de
ellas derivadas. Indirectamente, se relaciono con la redefinicion de las
esferas publica, privada y social; con la elaboracion de identidades
especificas de género, énicas y nacionales; y con la redefinicion dei
concepto de maternidad. Todos estos fendbmenos, interconectados, crearon
un nuevo personge: "la querida maestra' o la "segunda mama'.
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This paper analyses the process of teaching force's feminizaiion, in
Latin-America (1870—1930). We discuss the relationship between the
feminizaiion of ihis profession, ihe building and expansion ofnaiional
educaiion systems, and ihe elaboraiion and diffusion of differeni kinds
ofidenfiiy (especially gender and naiional ideniiiies). Thisariicle isor-
ganized around "Key-words", so as. sexual difference, sexual division
of labor, public andprivaie, educaior Saie, feminine educaiion, ieach-
ing profession, ieacher 's educaiion and feminizaiion ofihe ieaching pro-
fession.

Cei ariicle se propose de coniribuer avec ceriains apporis Ihedriques
aux débais sur le proces de féminisaiion de la profession enseignanie
dans 1'école primaire des pays lalino-américains entre 1870 et 1930. On
discuie les relalions enire la féminisaiion du corps enseignani, la consii-
iuiion el expansion dessysiémesdel 'educaiion naiionaleei | ‘elaboraiion
el diffusion de différenies ideniités (en particulier des identiiés de genre
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et de nationalite). Le texte est organisé autourde "mots-clef" direciement
lies a la problématique de la féminisaiion, ieis que différence sexuelle,
division sexuelle du iravail, public et prive, Etat enseignani, éducaiion
féminine, profession enseignante, formation des maiires ei féminisaiion
du corps enseignani.

Esie articulo tiene por objeiivo aporlar elemenios iedricos ai debaie
sobre el proceso de feminizacion de la docéncia en la escuela primaria,
en el coniexio laiinoamericano, enire los anos 1870y 1930. Discuie la
relacion enirela feminizacion dela docéncia, la consiiiuciony expansion
de los sistemas educativos nacionales, y la elaboracion de distinio iipo
de identidades (pariicularmenie identidades de géneroy nacionales). Se
organiza alrededor de "palabras-clave" (key-words), vinculadas a la
problematica de la feminizacion: diferencia sexual, division sexual dei
trabajo, publico y privado, Estado educador, educacion femenina,
profesion docenie, formacion docenie y feminizacion de la docéncia.
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