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RESUMO

O presente estudo é uma pesquisa-acao realizada junto a / e por um grupo docente de
uma escola de ensino fundamental da cidade do Paranod, Distrito Federal, Brasil. Os
focos de reflex&o estdo no trabalho docente coletivo, nas dimensdes da sustentabilidade,
e na educacao ambiental escolar. Foram registrados os caminhos da constituicdo de um
grupo de trabalho e estudos e da inser¢do do debate acerca da educacdo ambiental e da
sustentabilidade na unidade escolar. O histérico da instituicdo e das a¢Ges relacionadas a
tematica ambiental foi considerado como importante substrato para escolha dos passos e
dos temas abordados no curso Sustenta! Resulta deste trabalho uma proposicéo de agéo
profissional na forma de uma proposta de curso com mdédulos compostos por oficinas
teméaticas que podem ser adaptadas para coordenacOes pedagogicas e diferentes
contextos de formacédo docente continuada.

Palavras chaves: pesquisa-acdo, grupo, formacdo docente.

ABSTRACT

This study is an action research conducted with / and a teacher group from a primary
school of Paranod city. The discussion focuses are in the collective teaching work, the
dimensions of sustainability, and school environmental education. The establishment of
the paths were recorded of a workgroup and studies and the insertion of the debate on
environmental education and sustainability at schools. The history of the institution and
the actions related to environmental issues was considered as an important substrate for
choice of steps and the topics covered in the course Sustenta! Results of this work to
professional action proposition in the form of a proposal for a course with modules
composed of thematic workshops that can be adapted to the pedagogical coordination
and the different contexts of teacher education.

Key words: action research, group, teacher education.
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INTRODUCAO

A deciséo de fazer mestrado chegou com a clareza de me tornar verdadeiramente
professora, com isso me dei conta de que precisaria me nutrir e me preparar para esse
passo de amadurecimento frente a profissdo que eu escolhi. Digo verdadeiramente
porque para mim essa clareza chegou aos poucos, como um florescimento depois de um
tempo de atuacdo em sala de aula e de engajamento fora de sala.

Outro fator importante para a decisdo de voltar a estudar foi encontrar uma
escola que me acolheu e que me ajudou a sentir como parte de um coletivo docente,
ainda que com desafios internos e externos. O CEF do Paranod representa esse espago
escolhido para esse novo momento como professora. Acredito que pode ser interessante
escolher uma escola para construir um caminho como professora, uma vez que eu pude
perceber a importancia da continuidade e dos vinculos formados com os componentes
da instituicdo escolhida para trabalhar.

A escolha da licenciatura foi uma decisdo ainda sem muita maturidade e sem a
real nocdo do que significa trabalhar como professora. Ainda que com certa inseguranga
do caminho a seguir, o interesse pela educacdo me acompanhou durante toda a
graduacdo. As disciplinas da licenciatura sempre traziam questdes intrigantes para mim
e moviam a vontade ainda ndo muito clara de trabalhar com pessoas. A educagéo
ambiental e os temas ligados a sustentabilidade me inquietavam e me faziam questionar
a atuacdo do bidlogo nos desdobramentos do universo de conhecimentos produzidos
pela ciéncia e suas implicaces nas questdes ambientais e sociais.

Durante a graduacao participei de um projeto de extensao ligado ao Instituto de
Psicologia da UnB, formado por uma equipe interdisciplinar que trabalhava com o
ludico, educacdo ambiental e salde com criancas. Foi quando me dei conta que
trabalhar com criancas ndo era um bicho de sete cabecas, e foi uma experiéncia muito
bonita e alegre. Foi 0 meu primeiro contato com o0s estudos sobre desenvolvimento
infantil, a importancia da brincadeira na educacdo e também uma oportunidade de dar
passos dentro da educacdo ambiental.

Outro marco importante na minha trajetdria foi a participacao no Projeto Rondon
em 2008, projeto do Ministério da Defesa que envia universitarios para apoiar
municipios que apresentem demandas especificas. No municipio do Amapa (AP) vivi a
oportunidade de montar um curso voltado para os professores do ensino fundamental | e
os agentes de saude. No curso trabalhamos questdes na tematica ambiental como
destinacgdo de residuos, qualidade da agua e salde. A experiéncia no Rondon me ajudou
a perceber a riqueza de trabalhar com um grupo interdisciplinar na elaboracéo das a¢oes
e a perceber 0 qudo precioso é o contato com as pessoas, a troca, o crescimento, 0
espelhamento, os desafios da palavra e da acéo.

Em 2008 trabalhei com Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Centro de
Ensino Médio 01 S&o Sebastido no turno noturno. Trabalhar com adultos foi desafiador
e prazeroso. Lecionei para duas turmas contetdos de matematica, quimica e biologia.
Por ficar muito tempo com minhas turmas, senti que ficamos proximos e foi um bom
espaco para iniciar meu caminho como professora.



No ano de 2009 iniciei a minha atuacdo como professora efetiva no regime de 20
horas noturno no Centro de Ensino Médio 01 do Paranod e participei durante todo o ano
do Programa de Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES/MEC.
Com o PIBID recebi quatro alunos de graduacgéo que trabalhavam de diferentes formas
de acordo com a disponibilidade e demanda da escola com o uso de filmes, desenhos,
historias em quadrinhos e literatura. Montamos um curso realizado no turno contrario ao
das aulas, com temas relacionados principalmente a evolugéo e genética.

As reunides semanais do PIBID e a troca de experiéncia com 0s grupos das
outras escolas envolvidas foram de grande importancia e aprendizado para mim. O
trabalho com o ensino regular e a parceria com o NECBIo trouxeram um novo estimulo
para a minha atuacdo como professora de biologia. O que me rendeu boas experiéncias
de trocas, reflexGes sobre a pratica docente, uma pitada de arte e uma boa dose de
coragem para propor projetos e levar ideias para as escolas que atuei.

No ano de 2010 decidi ampliar a minha carga horaria na SEDF e passei a atuar
no regime de 40 horas semanais. Com essa decisdo comecei a dar aulas de Ciéncias
Naturais no Centro de ensino fundamental Dra. Zilda Arns do Itapod, onde permaneci
por dois anos. A nova escola trouxe novos desafios. Era uma escola recém-inaugurada,
precisando de diversos ajustes estruturais e logisticos. Lecionei para 5 e 82 séries.

Participei do Ultimo ano do programa Ciéncia em Foco e fiz as formacoes
durante o ano de 2010. Outro curso que participei durante esse ano foi Profissionais de
educacdo — Identidade, trabalho e ambiente. Que me apresentou a carreira de magistério
e as questdes educacionais que extrapolam o ambiente escolar, como questdes politicas,
legislacdo e o papel do professor nesse universo.

Os dois anos que trabalhei no CEF Dra. Zilda Arns do Itapod me renderam
muitos desafios no que tange a pratica docente e as competéncias exigidas em um
contexto complexo. Renderam também a certeza do meu interesse e comprometimento
na formacdo de criancas e adolescentes e a certeza da importancia do trabalho de um
professor.

Em 2011, no momento em que buscava novas referéncias, fui apresentada a
Escola da Natureza, onde fiz o curso Arte, Cultura e Meio Ambiente: Veredas da
Interdisciplinaridade, com professor Estevdo Monti e participei do VII Encontro de
educadores ambientais do DF. O que abriu uma nova perspectiva e me ajudou a
desenvolver projetos na escola como a horta pedagdgica e o projeto com o filme “Lixo
Extraordinario” do artista Vik Muniz.

Ainda com a necessidade de buscar novas referéncias, decidi mudar de escola e
optei pelo Centro de Ensino Fundamental do Paranod, conhecido pelo bom trabalho
com inclusdo de alunos com deficiéncia e por seu projeto de destinacdo de residuos e
coleta seletiva.

Em 2012 participei do Il Circuito de Ciéncias das Escolas Publicas do Distrito
Federal com o Painel dos Elementos da Natureza confeccionados pelas turmas nas quais
lecionei. O projeto com foco na atmosfera e propriedades do ar, o fogo, propriedades e
ciclo da agua, estudo das rochas e formacdo dos solos. Foram usados episddios do
desenho Avatar e o filme O Ultimo Mestre do Ar, que tem como tematica os “quatro
elementos da natureza”. As discussOes posteriores eram sobre a existéncia dos



elementos dentro e fora dos seres vivos. O produto final consistiu em 35 cartazes que
formavam o painel dos elementos da natureza: Ar, 4gua, terra, fogo e a unido nos seres
VIVOS.

A minha atuacdo em sala de aula no ensino regular, como professora de Ciéncias
e Biologia no ensino fundamental e médio, foi acompanhada de muitas crises e
inquietacbes. Embora gostasse muito do contato com as criancas e adolescentes, achava
chato ficar presa a sala de aula e me sentia muitas vezes isolada e sem espaco dentro das
escolas para compartilhar essas aflicdes. Anos depois, a ideia de transformar um espaco
subutilizado da escola em uma alternativa a sala de aula foi o pontapé inicial para
trabalhar coletivamente, uma vez que agOes dessa natureza demandam um trabalho
conjunto.

O interesse por temas comuns comegou a agregar alguns professores no Centro
de Ensino Fundamental do Paranod, o que foi a semente da formacdo do grupo de
trabalho e estudos sobre Sustentabilidade e Educacdo Ambiental. A ideia era fortalecer
a tematica ambiental na escola, trocar as informagfes sobre essa tematica e criar
estratégias dentro da realidade escolar. Uma tentativa de ndo caminhar sozinha, ndo me
mover no isolamento, e de descobrir a alegria de conviver e de trocar. Dividir as
duvidas no caminho, dos proximos passos e das incertezas que cercam os/as professores
(as).

A escolha de trabalhar com os professores (as) vem da vontade de trilhar um
caminho de auto responsabilidade, empatia e acolhimento. A vontade de realmente
estreitar os lagos profissionais e pessoais com outros educadores. De cultivar a abertura
para que o outro chegue com suas contribui¢bes e seja escutado. Uma tentativa de
diminuir cada vez mais os julgamentos sobre 0s meus pares, assumindo as minhas
escolhas e pensando caminhos para a educacdo ambiental escolar na Secretaria de
Educacao do Distrito Federal.

A insercdo da tematica da sustentabilidade e educacdo ambiental nas escolas
segue como um desafio. Ao pensar uma proposta coletiva, com a participacdo dos
professores e de outros membros da comunidade escolar esse desafio cresce ainda mais.

A Lei 9597/1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
afirma que “a educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal” (BRASIL, 1999,
Art. 2°). A mesma lei incumbe as instituicGes educativas a promover a educacgio
ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem.

O programa Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis (BRASIL, 2012)
traz uma proposta para a construcdo de escolas sustentaveis e ressalta a importancia de
um projeto politico pedagdgico alinhado ao propdsito de insercdo da tematica ambiental
na instituicdo escolar. O Programa busca incentivar a cidadania ambiental, estimulando
a responsabilidade e o engajamento individual e coletivo na transformacéo local e
global.

O material de apoio para a IV Conferéncia Nacional Infanto Juvenil para o0 Meio
Ambiente considera as escolas como incubadoras de mudancgas e os professores como



importantes agentes no processo de constituicdo de uma escola sustentavel, uma vez que
séo os grandes articuladores junto aos componentes da comunidade escolar.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica do Distrito Federal (DISTRITO
FEDERAL, 2013) argumenta que a sustentabilidade deve ser entendida como um
principio reorientador da educacdo. E ndo se trata de agregar mais um componente a
matriz curricular ou mesmo de se restringir ao estudo e debate da educacdo ambiental,
mas de reformular objetivos educacionais, de reorganizar o trabalho pedagogico e as
metodologias.

Com base nesses documentos, o presente estudo se fundamenta em reflexdes a
respeito da importancia do trabalho docente coletivo na estruturagdo de projetos de
Educacdo Ambiental (EA) e sustentabilidade nas escolas de educacdo basica. Para o
desenvolvimento deste estudo, a estruturagédo coletiva de a¢Oes educativas em torno da
teméatica ambiental foi compreendida como uma oportunidade para ampliar as
possibilidades de trabalhar a complexidade do tema no ambiente escolar. E, dessa
forma, proporcionar a integracdo de diferentes areas de conhecimento e atender a
demanda da educacao ambiental como tema transversal, como previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998).

Conforme registrado por Santos (2010), projetos coletivos se configuram como
uma oportunidade de integracdo entre os docentes e entre a escola e a comunidade.
GUIMARAES et al (2009) indicam que as acdes individualizadas dos professores
geralmente produzem resultados pouco significativos e ampliam o sentimento de
impoténcia desses educadores. Defendem, portanto, a realizacdo de projetos coletivos
em cada escola e também em uma rede de instituicdes escolares. Segundo os autores, a
intencdo desse movimento ndo € apenas a de criar uma soma de ac¢des individualizadas,
mas buscar “uma acdo conjunta de um coletivo que interaja de alguma forma em suas
praticas” (GUIMARAES et al, 2009).

O planejamento de ag¢Oes continuas e integradas de EA no ambiente escolar esta
respaldado por essa abordagem coletiva e também por uma conexdo com o projeto
politico pedagdgico (PPP) da instituicdo. Desde 2005, o Programa Nacional de
Educagdo Ambiental - ProNEA (BRASIL, 2005) traz entre as linhas de atuagdo e
estratégias: a formacdo de educadores e educadoras ambientais, a insercdo da EA nas
instituicbes de ensino com a inclusdo nos projetos politicos pedagdgicos e a
reestruturacdo da educacdo em direcdo a sustentabilidade.

A instituicdo escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa € conhecida por
seu histérico de projetos ligados a EA. Na histdria dessa escola estdo acGes ligadas a
coleta seletiva de residuos, a idealizacdo de um pequeno parque com plantio de mudas
arbéreas e propostas pedagogicas em educomunicacdo com a tematica ambiental. Esse
historico me chamou a atencéo e influenciou a minha escolha para fazer parte do corpo
docente dessa instituicéo.

Embora a tematica ambiental conste no historico de projetos realizados na
Instituicdo Escolar (IE), o registro no projeto politico pedagdgico (PPP) da escola sobre
a temaética EA e sustentabilidade era quase inexistente. No tempo em que estive em sala
de aula, pude perceber a descontinuidade dos projetos em educacdo ambiental, a falta de
motivacao por parte de alguns docentes, dificuldade de articulagdo em grupo e entraves
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na comunicacdo. Muitas dessas dificuldades derivam de um contexto que leva ao
isolamento de alguns professores que atuam nessa tematica, geralmente nas aulas de
geografia e ciéncias naturais e da auséncia de um projeto docente coletivo que
represente as demandas da escola e facilite a integracdo das disciplinas. Um PPP que
faca parte efetivamente da rotina da escola.

Por meio da participacdo, acompanhamento, e registro da estruturacdo de um
Programa em Educacdo Ambiental e Sustentabilidade na escola, pretendo contribuir
para outros projetos coletivos na educacdo formal ou ndo formal nesta e em outras
instituicOes. Para tanto, o presente estudo se propfe a contribuir com reflexdes a
respeito da importancia do trabalho docente coletivo na estruturagéo de projetos de EA
e sustentabilidade nesta e em outras instituigdes escolares. Visa repensar as relagdes e a
comunicacdo entre os docentes, para ampliar as possibilidades de trabalhar a
complexidade do tema.

O grupo de professores envolvido com o trabalho buscou, dentro da experiéncia
vivida, articular as iniciativas que ja existiam, para sair de um aglomerado de projetos
isolados para a construcdo de um programa comum, na tentativa de otimizar as acbes
futuras.

O PPP representa instrumento importante para a organizacdo da escola, enquanto
impulsionador de agdes, e para o fortalecimento de atitudes democraticas. E o coletivo
docente também tem um papel importante nesse processo. A escola escolhida nédo
possuia um programa coletivo relacionado a sustentabilidade e EA, portanto, o PPP nédo
abordava essas tematicas.

Com base no que foi apresentado, as questdes de pesquisa a que me proponho
neste estudo s&o:

Diante dos desafios e possibilidades levantados no acompanhamento da rotina
escolar, como construir coletivamente uma proposta de EA e sustentabilidade para uma
escola publica? Como a atuacdo de um coletivo docente pode ajudar na insercdo dessas
tematicas no cotidiano da escola?

Quais seriam as contribui¢des que a formacdo de um grupo docente de trabalho e
estudos sobre EA e sua atuacdo na estruturacdo de um projeto coletivo de
sustentabilidade podem trazer para a insercdo dessas tematicas no PPP da escola e nas
praticas pedagogicas?

Objetivos
Geral

Investigar a estruturacdo de um coletivo docente por meio do
acompanhamento de um grupo de trabalhno e estudos, que intenciona

implementar um programa de EA e sustentabilidade para um Centro de Ensino
Fundamental do Paranoé — DF.
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Especificos

Elaborar coletivamente projetos de educacdo ambiental e
sustentabilidade que contribuam com o projeto politico
pedagogico de um Centro de Ensino Fundamental do Paranog;

Compreender possibilidades e limitacbes do processo de
construcdo de um projeto de educacdo ambiental e
sustentabilidade com um coletivo docente;

Contribuir com reflexdes a respeito de trabalho docente coletivo e
educacdo ambiental escolar;

Promover um curso de formacdo continuada de professores,
pautado pelos principios da educacdo e sustentabilidade
ambiental, da comunicacdo ndo violenta e do trabalho docente
coletivo e analisar suas potencialidades para uma proposicao de
acao profissional.
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CAPITULO 1 - SOBRE AR, CORES E NUVENS: CONSTRUINDO UM
REFERENCIAL TEORICO SOBRE TRABALHO DOCENTE COLETIVO E
EDUCACAO AMBIENTAL

O presente capitulo apresenta o aporte tedrico que nos ajudou nos caminhos de
reflexdo sobre as tematicas relacionadas a esta dissertacdo. Apresento as referéncias
sobre grupos, coletivos docentes e as nuances das escolhas para tratar sustentabilidade e
educacdo ambiental (EA) na escola, com o intuito de mostrar cores vistas por outros que
voaram antes de nos.

1.1. Grupos

Agir sozinho ou em grupo? Neste trabalho, defendo que nos permitirmos a entrar
em contato com outras pessoas e universos pode nos ajudar a enriquecer nNOSSO
individual, apontar caminhos para a criatividade e nos ajudar a desenhar solu¢des. Em
contrapartida, pode também nos levar a reorganizacdes internas constantes, demandar
esforco de adaptacdes e desenhar novos desafios. Barros (2013, p.34) aponta 0s grupos
como um convite a hovas conexdes “O que interessa em um grupo é como ele funciona,
0 que ele dispara e faz fazer”. Os desafios da escolha de estar em grupo se apresentam e
geram crescimento, segundo Davini (1992, p.44) ser4 um cruzamento de expectativas
idealizadas e vinculos de amor e 6dio, que vao compor o cenario grupal; ora ajudando a
tarefa daquele grupo, ora atrapalhando-a.

No contexto escolar, as limitacdes das ac¢bes individuais ficam evidentes e nos
levam para o coletivo, nos empurram a lidar com o/a outro/a, sobretudo se a intencdo é
extrapolar a atuacdo em sala de aula. O trabalho docente envolve esses dois modos de
caminhar, o individual e o coletivo. O desafio dos professores se apresenta,
possivelmente, nessa capacidade de achar o momento propicio para a escolha do modo
de caminhar, na busca de uma maneira de agir que disponibilize seu olhar e seus
potenciais, com menor desgaste pessoal e institucional.

Procurei me alicercar buscando a definicdo de grupo. O primeiro conceito que
apresento é o de Pichon-Riviere (1998, p. 234) que define grupo como:

O conjunto restrito de pessoas, ligadas entre si por constantes de
tempo e espaco, e articuladas por sua mutua representacao
interna, que se propde, de forma explicita ou implicita, uma
tarefa que constitui sua finalidade.

Pichon-Riviere (1998) em colaboragdo com Ana Quiroga caracterizam o que
seriam 0s grupos dentro de psicologia social. Eles trazem o conceito de grupo operativo,
considerando 0 grupo como uma estrutura basica de interacdo, o que converte de fato
em unidade de trabalho e investigacdo. A palavra operativa, associada a definicdo de
grupo, aparece nessa conceituacdo dos autores por ter como centro a tarefa. Privilegiam
a tarefa grupal como caminho para a obtengéo dos objetivos.

13



A técnica operativa de grupos, apresentada por Pichdn-Riviere, tem como
finalidade que seus integrantes aprendam a pensar em uma co-participacdo frente ao
objeto de conhecimento, entendendo-se que pensamento e conhecimento ndo séo fatos
individuais, mas producdes sociais.

Ainda dialogando com as ideias de Pichon-Riviere (1988, p. 56), “estar em um
grupo, em um coletivo é uma oportunidade de reconhecer a si e 0 outro, em diélogo e
intercdmbio permanente, que Seguem uma trajetéria em espiral”, o que move 0s
integrantes de um grupo de lugar, os faz interagir e caminhar na realizacao de tarefas.

Madalena Freire (1997, p.23) fala sobre avancos e recuos na formacao dos
grupos:

Um grupo se constroi através da constancia da presenca de seus
elementos, na constancia da rotina e de suas atividades. (...) na
organizagdo sistematizada de encaminhamentos. (...) no espaco
heterogéneo das diferengas entre cada participante. Enfrentando
0 medo que o diferente, 0 novo provoca, educando o risco de
ousar. (...) A vida de um grupo tem varios sabores.

E ainda:

Quando o grupo existe — as pessoas se relinem, fazem coisas
juntas, criam projetos que querem realizar etc. O grupo existe, e
trabalhar com ele pode levar a construgdo de outras histdrias,
outras conquistas. O grupo assim concebido é passivel de
conduzir, pelo confronto de identidades e dificuldades, a
caminhos de solidariedade e cidadania. (BARROS, 2009 p.
312)

Barros (2009) problematiza/discute se a escolha de estar em grupo ajudaria a
superar individualidades.

Como produzir um modo de subjetivacdo conectado ao devir e
a multiplicidade, onde o grupo se pusesse como dispositivo para
novos processos de constitui¢do de subjetividade. (p.236)

No processo que resultou nesta dissertacdo privilegiamos o grupo, a organizacéo
do coletivo a partir da equipe de professores, pensando nos trabalhos com os estudantes
e nos desdobramentos pedagogicos e organizacionais da escola. O coletivo docente que
ali comecou a se reconhecer se organizava ao redor de uma tarefa, ou tarefas que foram
mudando ao longo da caminhada, inicialmente centrada em intervencdes no espaco
fisico e, posteriormente, na insercdo da sustentabilidade na escola e na reflexdo sobre a
EA.

Um grupo que se envolve em torno de uma tarefa comum dialoga com o Grupo
Operativo apresentado por Pichon-Riviere. N&o usamos a metodologia proposta pelo
autor, mas reconhecemos que haviam tarefas em comum no coletivo que se uniu e assim
nos aproximamos de seu conceito de grupo. Este grupo, foco das reflexdes desta
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dissertacdo, se diferenciou dentro da equipe de professores e de gestdo da escola,
chegamos assim na questdo do trabalho docente coletivo.

1.2. Trabalho docente coletivo, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade

Como bem registrado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (DCNEB) (BRASIL, 2013) em seu marco conceitual, a EA é um processo em
construgdo, ndo havendo consenso conceitual a seu respeito. Assim como esse
importante documento, concebo neste trabalho a EA na perspectiva socioambiental,
visando avancar na construcdo de uma cidadania responsavel voltada para cultura de
sustentabilidade socioambiental, responsavel, critica e participativa.

As DCNEB apontam que os sistemas de ensino devem promover as condi¢des
para que as instituicGes educacionais se constituam em espa¢os educadores sustentaveis
com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas
comunidades, tornando-se referéncia para o seu territorio. Devem também divulgar e
fomentar estudos e experiéncias realizados na area de EA.

Santos (2010) ressalta que a sustentabilidade de um trabalho no ambiente escolar
“depende da arte da persisténcia, do fortalecimento do grupo sujeito da mudanca, de
formagdo permanente e do apoio institucional” (p. 164). Com base no trabalho
desenvolvido por essa autora, esta pesquisa se fundamenta na importancia do trabalho
docente coletivo para o desenvolvimento de EA em ambientes escolares. A escolha
desse caminho nos traz a perspectiva politica da educacdo ambiental, que é uma
perspectiva das relacdes entre sujeitos. Como um grupo de professores pode possibilitar
0 uso sustentavel do espaco da escola, considerando as relagbes que perpassam esse
modo de uso do espaco como a equipe de professores, em didlogo com a equipe de
gestdo, com funcionarios da escola e com os pais, pode trazer a discussdo sobre
sustentabilidade e EA para o espaco escolar?

A referéncia ao trabalho coletivo nesta pesquisa como suporte para um projeto de
EA na escola vem como um contraponto ao isolamento do docente em seu trabalho
cotidiano. Perrenoud (2001) fala da “ilusdo de que cada professor € um combatente
solitario” (p. 186) e considera que a organizacdo da escola reforca esse pensamento.

Bossle (2008) se baseia na obra de Bauman (1990) para a interpretacdo das
concepcoes e das perspectivas da construcéo do trabalho coletivo:

[...] o entendimento de que a atual estrutura econdmica, politica
e social que tem configurado a contemporaneidade ou a
“modernidade liquida” tem, entre outras de suas muitas a¢des e
efeitos, criado meios para desestruturar o agir coletivo.
Entendendo que estamos inseridos em um ambiente fluido,
onde as estruturas e as relagcBes constituidas na modernidade
solida ndo conseguem garantir seguranca as pessoas, sobram as
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incertezas e 0s medos de estar sozinho por ndo acompanhar a
velocidade das mudancas. (p. 225)

Com base nisso, esse autor apresenta as dificuldades advindas das divergéncias
entre o grupo docente e a gestdo de uma das escolas analisadas em sua pesquisa, bem
como as divergéncias dentro do grupo docente. O autor evidencia também as
dificuldades de comunicacdo em meio a dindmica do cotidiano escolar analisado, 0s
momentos de desanimo e descrenca no trabalho coletivo, dele e do grupo.

Dentre os fatores que influenciariam o trabalho docente coletivo, Tardif e
Lessard (2005) apontam o tamanho da escola, 0 nimero de professores, a estabilidade
profissional dos docentes nas instituicbes de ensino e a existéncia de um projeto
coletivo. Advogam que os envolvimentos dos professores com seus pares, com 0S
estudantes e com a equipe diretiva, assim como a distribuicdo dos espacos fisicos,
podem favorecer ou limitar a construcao de préaticas coletivas.

No cotidiano escolar e na construcdo de projetos comuns entre seus atores,
trabalho coletivo e projeto politico pedagdgico se retroalimentam. E como citado por
Bossle (2008) “Torna-se complexo pensar se nao ha trabalho docente coletivo porque
ndo ha projeto pedagdgico ou se ndo ha projeto pedagdgico porque ndo ha coletivo
docente de trabalho” (p. 257). Esse autor discute se € possivel pensar a existéncia de um
trabalho docente coletivo sem o referencial de um projeto pedagdgico.

O desafio é buscar caminhos para que a dinamica e o cotidiano escolar ndo
direcionem o professor a escolha por resolver os problemas de maneira isolada.

No que diz respeito as acfes de EA no espaco escolar, o trabalho coletivo
docente constitui-se em um elemento muito importante para o desenvolvimento de
projetos que superem as a¢des pontuais.

Santos (2010) descreve a dificuldade de continuidade de um projeto de EA
devido ao ndo envolvimento dos professores e da coordenagdo da escola. Lima (2012)
aponta alguns dos aspectos que dificultam o engajamento docente em projetos de EA
nas escolas publicas do Distrito Federal: a ndo prioridade da teméatica ambiental, a
descontinuidade dos projetos de EA, superficialidade das abordagens, desarticulagdo
entre as disciplinas, relagcdes de poder, dificuldade de comunicacéo, entre outros fatores.
Feitosa e Figueiredo (2013) investigaram como o0s integrantes de um grupo de
pesquisa/estudo em EA concebiam as experiéncias formativas no grupo e registraram
gue 0s membros consideraram como uma possibilidade de formacdo humana
colaborativa, estimulando a criatividade, a diversidade de pontos de vista e os lacos de
companheirismo.

Podemos dizer que, dentro do grande leque e nuances que a EA apresenta,
escolhemos neste trabalho a que inclui os sujeitos em grupos sociais. O grupo situado
entre o individuo e a sociedade.

Sauvé (2005) apresenta quinze correntes de EA, das quais ela cita que sdo de
longa tradicdo: a naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica,
cientifica, humanista, moral/ética. A autora considera como mais recentes as correntes:
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holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, ecoeducacdo e da
sustentabilidade. S&o categorizadas em funcdo de quatro pardmetros: a concepgao do
meio ambiente, a intengéo central da EA, os enfoques privilegiados e os exemplos das
estratégias ou de modelos que ilustram as correntes.

Dentre as perspectivas apresentadas pela autora, este trabalho se aproxima das
vertentes:

- Humanista — que, segundo a autora, convoca o sensorial, a sensibilidade
afetiva e a criatividade, considerando o saber do grupo. Tem como objetivo
desenvolver um sentimento de pertencimento.

- Holistica — por considerar a globalidade e a complexidade de um ser-no-
mundo, referindo-se a totalidade de cada ser, de cada realidade, € a rede de
relagbes que une os seres entre si em conjuntos em que eles adquirem
sentido.

- Critica social — que propde valores de coletividade e de cooperacdo, possui
caracteristica interdisciplinar, considerando teoria e acdo estreitamente
ligadas, pauta-se pelo dialogo de saberes e por uma perspectiva de
emancipacao e de libertacdo de alienacdes quanto as relaces de poder.

- Etnogréfica — considerando que um de seus objetivos esta relacionado a
valorizagdo da dimensé&o cultural.

- Praxica — por ter como objetivo aprender em, para e pela acéo.

No presente trabalho, a EA é compreendida a partir da escolha de trabalhar no
coletivo, superando o foco da mudanca de comportamento para a formacdo de atitudes
que considerem um sujeito que tem uma inserc¢do politica, focando, portanto, as relacdes
que se estabelecem no ambiente escolar e na sociedade. Parte, da compreensdo do
contexto socioecondmico e cultural como um dos aspectos da problematica ambiental,
portanto trata-se de uma concepg¢do de EA que busca a ndo separacao entre natureza e
cultura, ou seja, que compreende o ambiente para além da ideia de uma natureza
intocada. Trata-se de um ambiente que se configura a partir das relagdes entre natureza,
sociedade e cultura.

O caminho escolhido de atuagéo coletiva, considerando a escola como um espaco
de construcdo e inspiracdo para as demais esferas da sociedade, nos faz encontrar com o
que apresenta Sauvé (2005, p.13):

A EA visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade

local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade,

promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades

socioambientais e uma compreensdo autbnoma e criativa dos

problemas que se apresentam e das solugdes possiveis para eles.

Outro aspecto aqui considerado é a educacdo escolar como condigdo
indispensavel para a sustentabilidade. A educagdo formal compreendida como um dos
pontos de partida junto & educacdo familiar e comunitaria rumo a construcdo de uma
sociedade sustentavel. Essa educacdo formal encontra desafios que ndo se restringem ao
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tratamento da questdo ambiental, mas se mostram em sentido mais amplo e que, muitas
vezes, dificultam a pratica da EA como almejamos.

Dentre esses desafios, podemos citar a formacao docente (LIMA, 2013) e suas
limitages para tratar uma visdo complexa de ambiente (MORIN, 2011), restringindo-se
a abordagens ainda compartimentalizadas, o que reflete nas préticas escolares. Segundo
Morin (2011), a complexidade:

[] como um tecido de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas, que se apresenta com 0S tragos
inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da
ambiguidade, da incerteza.

A dificuldade do pensamento complexo é que ele deve enfrentar
0 emaranhado (0 jogo infinito das inter-retroacdes), a
solidariedade dos fenémenos entre eles, a bruma, a incerteza, a
contradi¢do. (MORIN, 2011 p.13 e 14)

Leff (2001, p. 243) diz que a EA esta longe de ter penetrado e trazido uma
nova compreensdao do mundo no sistema educacional formal e aponta como necessaria
uma visdo de multicausalidade e das inter-relacbes dos diferentes processos que
integram o0 mundo para a compreensdo da complexidade, gerando um pensamento
critico e criativo.

Certa vez, escutei a expressao “trocar o pneu com o carro andando”, penso que
Isso se aplica a0 momento que vivemos. Em muitos contextos reconhecemos os desafios
que temos como professores, apontados por estudos, por praticas que ndo deram certo,
pelo desestimulo e por resultados insatisfatorios nas nossas escolas. Mas temos algumas
ferramentas para buscar as mudancas necessarias e trocar as pecas. O carro esta
andando, experiéncias exitosas também se apresentam, precisamos seguir.

SO conseguimos mudar o que conseguimos identificar, reconhecer como algo
que precisa de ajustes ou trocas. Algumas mudancas sdo individuais, outras
necessariamente coletivas, em muitos casos esses movimentos de transformacao
acontecem ao mesmo tempo e trazem a perspectiva de busca por uma nova
racionalidade (LEFF, 2001).

Mas o que precisariamos mudar/(re)construir para alcancar a almejada
sustentabilidade nas escolas? O que queremos com essa tal sustentabilidade?

Escolho comecar com a conceituacdo de sustentabilidade apresentada por
Leonardo Boff (2012, p.1):

Sustentabilidade é toda acdo destinada a manter as condi¢des
energéticas, informacionais, fisico-quimicas que sustentam
todos os seres, especialmente a Terra viva, a comunidade de
vida e a vida humana, visando a sua continuidade e ainda a
atender as necessidades da geracdo presente e das futuras de tal
forma que o capital natural seja mantido e enriquecido em sua
capacidade de regeneracéo, reproducéo e coevolucéo.

18



Embora muito ampla, essa defini¢do aponta para o fim da destruicdo, da falta de
zelo e da preferéncia a vida. Coloca todas as manifestagcbes de vida como o foco
principal. Entendo que a atitude do cuidado se destaca nesse conceito proposto pelo
autor e nos aponta indicativos para as mudancas necessérias. Em outro texto, Boff
(2011, p. 2) destaca a importancia da dimensdo do cuidado ao tratar o conceito de
sustentabilidade. Afirma que:

(...) se a sustentabilidade representa o lado mais objetivo,
ambiental, econdmico e social da gestdo dos bens naturais e de
sua distribuicdo, o cuidado denota mais seu lado subjetivo: as
atitudes, os valores éticos e espirituais que acompanham todo
esse processo sem 0s quais a propria sustentabilidade n&o
acontece ou ndo se garante a médio e longo prazo. (...)
Sustentabilidade e cuidado, juntos, nos mostram um caminho a
seguir.

Concordando com Boff, nesta dissertacdo foi compreendido que o cuidado é uma
das bases da sustentabilidade. Os termos sustentabilidade e sustentavel sofreram grande
desgaste e apropriacdes a diversos contextos. Boff (2004) alerta para as contradi¢Ges
contida no termo desenvolvimento sustentavel que, em muitos casos, serviu apenas para
dar nova roupagem ao sistema econdmico vigente e manter desigualdades sociais e
exploracdo de pessoas e recursos. Além de ser uma expressdo antropocéntrica,
desconsiderando 0s outros seres vivos ou submetendo-os aos humanos.

Assim é possivel ver parte da pluralidade de pensamentos sobre sustentabilidade e
sobre os caminhos para o enfrentamento da crise que vivemos, e ficarmos atentos ao uso
dos termos e aos interesses a que eles atendem. Leff (2001, p.236) nos lembra que a
crise ambiental marca os limites para a mudanca da racionalidade social, orientada por
novos valores e saberes. Apresenta trés pontos de fratura e renovacdo que caracterizam
essa crise: a) os limites do crescimento e a construcdo de um novo paradigma de
producdo sustentavel; b) a fragmentagdo do conhecimento e a emergéncia da teoria de
sistemas e do pensamento da complexidade; ¢) o questionamento da concentragéo do
poder do Estado e do mercado e a reinvindicagdo por democracia, equidade, justica,
participacdo, autonomia e cidadania.

Leff (2001) fala sobre a impossibilidade de resolver os crescentes e complexos
problemas ambientais e reverter suas causas sem que ocorra uma mudanca radical nos
sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos gerados pela dindmica de
racionalidade existente, fundada no aspecto econémico do desenvolvimento.

A questdo ambiental precisa ser vista em sua complexidade. Nas palavras de
Pedro Jacobi (2003):

Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante
oportunidade para compreender a gestagdo de novos atores
sociais que se mobilizam para a apropriagdo da natureza, para
um processo educativo articulado e compromissado com a
sustentabilidade e a participacdo, apoiado numa ldgica que
privilegia o dialogo e a interdependéncia de diferentes areas de
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saber. Mas também questiona valores e premissas que norteiam
as préticas sociais prevalecentes, implicando mudanca na forma
de pensar e transformagdo no conhecimento e nas praticas
educativas.

H& uma demanda atual para que a sociedade esteja mais motivada e mobilizada
para assumir um papel mais propositivo frente as questdes ambientais. A problematica
ambiental representa também a possibilidade de abertura de estimulantes espacos para
implementar alternativas diversificadas de democracia participativa, notadamente a
garantia do acesso a informacdo e a consolidacdo de canais abertos para uma
participacao plural.

A Carta da Terra apresenta trés principios que dialogam diretamente com esta
dissertacao:

Construir  sociedades democraticas que sejam justas,
participativas, sustentaveis e pacificas;

Integrar, na educacdo formal e na aprendizagem ao longo da
vida, os conhecimentos, valores e habilidades necessarias para
um modo de vida sustentavel

Promover uma cultura de tolerancia, ndo violéncia e paz.

O desafio é, pois, o de formular uma EA que seja critica e inovadora, em dois
niveis: formal e ndo formal. Assim a EA ¢, acima de tudo, um ato politico voltado para
a transformacdo social. Para Sorrentino (1998 apud Jacobi), os grandes desafios para 0s
educadores ambientais sdo, de um lado, o resgate e o desenvolvimento de valores e
comportamentos  (confianga, respeito muatuo, responsabilidade, compromisso,
solidariedade e iniciativa) e de outro, o estimulo a uma visdo global e critica das
questdes ambientais e a promoc¢do de um enfoque interdisciplinar que resgate e construa
saberes.

O principal eixo de atuacdo da EA deve buscar, acima de tudo, a solidariedade, a
igualdade e o respeito a diferenca por meio de formas democréticas de atuacdo baseadas
em praticas interativas e dialdgicas (JACOBI, 2003).

1.3. Dimensoes da Sustentabilidade e o trabalho coletivo com os docentes da escola

Neste trabalho foram consideradas as seguintes dimensdes do conceito de
sustentabilidade: ecoldgica, cultural, intersubjetiva, socio-econdmica e politica.

A proposigédo dessas dimensdes para este trabalho foi inspirada em autores de
referéncia na area (LEFF, 2001; BOFF, 2011, 2012; JACOBI, 2003; SACHS, 2000).
Foram consideradas, em especial, as dimens6es da sustentabilidade propostas por Inacy
Sachs (2000), a saber: social, econbmica, ecoldgica, cultural, politica, espacial,
ambiental.
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As dimens6es social e econdmica, propostas pelo autor, foram aqui tratadas
conjuntamente, compreendendo a melhoria da qualidade de vida da populacédo, a
eqlidade na distribuicdo de renda e diminuicdo das diferencas sociais, aliadas a
compatibilidade entre padrbes de producdo e consumo, e a0 acesso a ciéncia e
tecnologia.

Segundo Sachs (2000, p.86) a dimensdo ecologica da sustentabilidade
compreende “o uso de recursos naturais por meio da minimizac¢do de danos aos sistemas
de sustentacdo da vida”. Neste trabalho, ndo consideramos a natureza como recurso,
mas como bem comum, portanto aqui a dimensdo ecol6gica compreende as relages
biofisicas do ambiente, envolvendo interacdo entre sistemas sociais e ecossistemas.

As dimensOes cultural e espacial propostas por Sachs (2000) foram tratadas
conjuntamente aqui como dimenséo cultural, que compreende a rede de significados
atribuidos ao ambiente pelos sujeitos que com ele interagem, sendo esses sujeitos
compreendidos em seus contextos histdrico-culturais. Envolve o respeito a diversidade
de saberes e valores que compdem esses contextos.

A dimensdo intersubjetiva aqui tratada ndo dialoga diretamente com as
proposicdes de Sachs. Foi pensada para demarcar a presenca da subjetividade nas
relacBes que os sujeitos estabelecem entre si, desde relacdes pessoais a negociacfes
politicas. Envolve a autocompreensdo do individuo, sua subjetividade e seu
pertencimento a um grupo, bem como a interacdo do individuo com o outro na
composi¢do de um trabalho coletivo. Para esta dimensao é importante o trabalho com a
autoestima dos sujeitos envolvidos no processo. A autoestima saudavel € um atributo
fundamental para o desenvolvimento da resiliéncia, pois cria um terreno fertil ao
aprendizado pessoal, abertura para novas visdes e capacidade de interagir
saudavelmente com o outro e com a vida (CAMAROTTI, 2013).

N&o sera real o sentimento de boa autoestima se nédo
estiver acompanhado da capacidade de escutar o outro,
sentir suas necessidades e valorizar a sua contribuicdo no
processo. Entender as relagdes humanas e sociais como
um processo sistémico e autotransformador é condicdo
bésica para o0 desenvolvimento da autoestima
(CAMAROTTI, 2013, p.42).

Além disso, sdo contempladas as relacdes que se estabelecem entre os sujeitos
envolvidos em projetos de sustentabilidade A busca por relacbes horizontalizadas e
democréticas, entendendo o crescimento como possibilidade coletiva e interativa. Sao
considerados os modos proprios de pensar o mundo e, principalmente, de pensar a si
mesmo e as relagdes com os outros neste mundo (CARVALHO, 2004). Neste sentido,
aproxima-se da nog¢do de comunidades interpretativas quando considera a “importancia
do outro em nosso movimento de produzir sentidos e significados ao procurarmos
compreensdo acerca do mundo” (AVANZI; MALAGODI, 2005, p. 96). E, & medida
que amplia a capacidade de articulagdo entre individuos, grupos e movimentos, essa
dimensdo intersubjetiva desdobra-se na perspectiva politica da EA pelo caminho do
coletivo da escola e da formacgdo de um grupo que se prepara para interagir com outros
grupos.

A dimensdo politica da sustentabilidade, por sua vez, estende-se para as
relacGes e negociagdes entre grupos, desde a organizacdo em foco (no caso a escola),
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ampliando para as organizagdes com as quais interage no contexto local (Secretaria de
Educacdo, Regido administrativa em que a escola se localiza), regional (no caso, o
Distrito Federal e entorno), nacional (esfera federal), global (planeta).

O principio n® 4 do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis diz que “a educagdo ambiental nio é neutra, mas ideoldgica. E um ato
politico, baseado em valores para a transformagao social”. Tal perspectiva é reforcada
por Gadotti quando afirma que “o ato educativo é essencialmente politico. (...) ndo
acredito numa educacgdo neutra: ou fazemos uma pedagogia do oprimido ou fazemos
uma pedagogia contra ele” (GADOTTI 2008, p. 57).

Para Carvalho (2004) “contribuir para a constituicdo de uma atitude ecoldgica
caracteriza a principal aspiragdo da EA” (p. 69). Os educadores que passam a cultivar as
ideias e sensibilidades ecoldgicas em sua prética educativa estdo sendo portadores dos
ideais do sujeito ecoldgico. Essa perspectiva dialoga com a dimensdo ecoldgica da
sustentabilidade ao projetar que esses sujeitos “vdo assumindo e incorporando,
buscando experimentar em suas vidas essas atitudes e comportamentos ecologicamente
orientados” (p. 65).

Os caminhos trilhados nesta dissertacdo para a constituicdo de um trabalho
docente na escola configuraram-se no formato de um curso, conforme sera detalhado no
capitulo seguinte. A escolha de muitos dos temas abordados no curso Sustenta! visava
um alinhamento desses propositos acima apresentados com o que era demandado pelo
préprio grupo de professores da escola. O conceito de cuidado foi a base da escolha dos
temas do curso. Para cuidar da escola era preciso cuidar do coletivo que sustenta esse
trabalho na escola. Boff (2011) diz que cuidar é mais que um ato; € uma atitude.
Portanto, abrange mais que um momento de atencédo, de zelo e de desvelo. Representa
uma atitude de ocupacdo, preocupacdo, de responsabilizacdo e de envolvimento afetivo
com o outro.

Neste sentido, o curso encontra respaldo também na politica publica de Escolas
Sustentaveis, proposta pelo Ministério de Educacdo. De acordo com Sato e Trajber
(2010), o principio fundamental da politica para Escolas Sustentaveis €a compreensao
das escolas de educacgdo basica como “incubadoras de mudangas”. A proposta busca, a
partir de espacos educadores sustentaveis, incentivar a investigacdo, pesquisa,
descoberta, autonomia, sonhos e possibilidades, assim como o pensamento critico e
inovador. A proposta se fundamenta na educacdo para a sustentabilidade, integrando
curriculo, comunidade e praticas.

Ao contrario de uma EA comportamentalista, escolhemos um caminho de pensar
um projeto coletivo que envolvesse a constituicdo de um grupo inserido no territorio
escola, no espaco escolar e no didlogo entre os diferentes segmentos da escola.

A busca pelo outro, pelo dialogo, foi a base do trabalho, como o dito por Boff
(2011, p.139):
O rosto do outro torna impossivel a indiferenca. O rosto
do outro me obriga a tomar a posigdo porque fala, pro-
vOCa, e-voca e CoNn-voca.

(.)
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Cuidar do outro é zelar para que esta dialogagdo, esta
acdo de dialética eu-tu, seja libertadora, sinergética e
construtora de alianga perene de paz e de amortizagéo.

Lidar com as pessoas demanda esse cuidado, que nos permite sair de nds
mesmaos e ir em direcdo ao outro. O cuidado nas diferentes instancias é que nos permite
essa aproximacdo, iniciando-se pelo autocuidado, pelo acolher a si mesmo, para entéo
acolher o outro com empatia.

E uma aventura o ato de confiar. A confianca no grupo que dialoga como base
para se mostrar e criar exige essa entrega ao desconhecido. A proposta desenvolvida
nesta dissertacdo alia o fazer ao dialogo e ao criar juntos. A experiéncia vivida pelo
grupo, seus registros e produtos, sdo momentos para viver esse nivel de confianca.
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CAPITULO 2 - TRAJETORIAS DE VOOS: A METODOLOGIA DA PESQUISA

"Escuta, meu irmao, escuta este siléncio. O erro da
pessoa € pensar que os siléncios sdo todos iguais.
Enquanto ndo: ha distintas qualidades de siléncios."

(COUTO, Mia. Estorias abensonhadas. In: O cego Estrelinho).

A fundamentacdo metodoldgica deste trabalho se inicia com a leitura de Bogdan
e Biklen (1994) que me apresentaram 0 universo da pesquisa qualitativa e suas
peculiaridades. Segundo esses autores, a insercdo do investigador no ambiente e
situacdo investigados, o carater descritivo dos dados obtidos, a preocupacdo maior com
0 processo da pesquisa do que com o resultado, a analise dos dados de forma indutiva e
a busca por capturar a perspectiva dos participantes sdo algumas caracteristicas da
pesquisa qualitativa.

Trata-se de uma investigacdo qualitativa com elementos da pesquisa-agéo
(BARBIER, 2007). Costa (1991) destaca a importancia da pesquisa-acdo na instituicdo
escolar como uma proposta de acgdo coletiva e colaborativa que visa estimular
estudantes ou docentes a se aprofundarem na compreensdo de sua propria pratica com
vistas a sua emancipacao.

Os elementos da pesquisa-acdo presentes neste trabalho sdo: a ndo separacao
entre pesquisadora e pesquisados, a implicacdo e a escuta sensivel. Sobre o primeiro
elemento, os professores participantes desta investigacdo sdo também considerados
sujeitos da producdo do conhecimento, ainda que sejam admitidas diferencas quanto a
atuacdo da pesquisadora e dos sujeitos da pesquisa. O pesquisador se v& como incluido
no campo que investiga, e sua acdo modifica o objeto estudado (BARROS, 2013).

Embora o coletivo de professores da escola ndo tenha assumido um papel ativo
nos procedimentos de pesquisa empregados, considero que a presente pesquisa se
enguadra como Pesquisa-A¢ao na perspectiva de Barbier. Foi informado ao grupo que
todo o processo que estavamos vivendo seria observado e estudado, o canal de
comunicacdo se manteve aberto no decorrer de toda a nossa caminhada. O coletivo
possuia autonomia e participacdo decisoria na conducdo das acGes. Com relacdo a
implicacdo, conceituada por Barbier (2007, p. 101) como:

[...] o engajamento pessoal e coletivo do pesquisador, em e por
suas préxis cientificas, em funcdo de sua histéria familiar e
libidinal, de suas posicGes passada e atual nas relacdes de
producdo e de classes, e de seu projeto sociopolitico em ato, de
tal sorte que o investimento, que é necessariamente resultante
disso, € parte integrante e dindmica de toda atividade de
conhecimento.

25



Esclareco que como pesquisadora optei por colocar minhas emogfes, meu
imaginario e minha presenga no relato acerca do trabalho desenvolvido na escola,
escolhendo usar a primeira pessoa do singular na maior parte do meu texto.

Ao longo dos dois anos de desenvolvimento do trabalho, dentro das minhas
limitagdes, fiz uso da escuta sensivel, procurando, com empatia, me manter receptiva ao
que chegava dos sujeitos envolvidos e buscando captar 0s universos que se
apresentavam. O vinculo afetivo com a escola, a proximidade com alguns professores
que faziam, e ainda fazem, parte do grupo e o engajamento pessoal com relacdo ao tema
evidenciam a minha implicacdo com a pesquisa desenvolvida (BARBIER, 2007).

O processo foi acompanhado por meio de observacdo participante (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; ANDRE, 2008) com minha presenca periddica na escola, como
pesquisadora e componente do grupo de professores, com o0 acompanhamento da rotina
escolar e participacdo nos espacos de decisdo, tais como as reunides de coordenacgéo
pedagdgica e algumas do conselho escolar (CE).

Os registros foram feitos por meio de notas de campo (MEYER, 2008;
BOGDAN; BIKLEN, 1994), registros em fotos e gravacdo em audio nas diversas etapas
da pesquisa que descrevo no proximo item (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Meyers (2008)
argumenta sobre a importancia de registros por meio de Notas de Campos e indica a
riqueza dos escritos pessoais para a compreensao do momento singular que se registra.

No inicio da pesquisa, considero que minhas formas de escuta e observagdo
eram nédo codificadas ou estruturadas. Barbier (2007) denomina esse tipo de registro
como Técnicas do Banal e do Cotidiano, dentro do instrumento de pesquisa Observacdo
Participante Existencial.

O aprendizado relacionado aos registros se fortaleceu com a leitura de Barbosa e
Hess (2010, p. 15) que apresentam o Diario de Pesquisa como:

[..] recurso processual capaz de auxilid-lo em sua
autoformacdo, entendida aqui a partir de triplice perspectiva:
Formacdo para a pesquisa; para a escrita e, principalmente,
formagdo de si como autor de sua atuacdo no social da vida
cotidiana.

A experiéncia do registro foi bastante desafiadora para mim, sobretudo até
perceber que os momentos e situacdes dos registros trazem qualidades de informacgdes
diferenciadas. Reconhe¢o que em muitos momentos posso ter deixado de registrar
nuances que seriam possiveis captar com um registro mais preciso, feito no calor do
acontecimento e a posterior elaboracao das informac6es coletadas.

2.1 A instituicao escolhida

O Centro de Ensino Fundamental (CEF) esta localizado na cidade do Paranoa,
recebe alunos do sexto ao nono ano do ensino fundamental, provenientes
principalmente das cidades do Paranoa e Itapod, regides administrativas do Distrito
Federal. A escola conta com uma sala de Educacdo de Jovens e Adultos Interventiva,
que atende jovens com necessidades especiais e com uma sala de recursos. Ao todo a
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escola possui 1294 estudantes no ensino regular nos trés turnos, 523 estudantes da
Educacéo de Jovens e Adultos, 30 estudantes de ensino especial e 97 professores.

O espaco da escola é composto por 19 salas de aula, dois laboratérios,
biblioteca, cantina, duas quadras poliesportivas, uma sala de multiplas fungdes usada
como auditério, secretaria, direcdo, servico de orientacdo pedagbgica, sala dos
professores, sala de coordenagdo pedagdgica. E importante registrar outros espagos
como a sala radio escola, salas da educagdo integral, laboratério de informética, jardins,
horta pedagogica, espaco de coleta seletiva, sala de estudos dos professores e uma area
verde localizada ao lado das quadras. A escola possui rampas de acessibilidade nas
principais entradas da escola e um elevador no bloco de salas de aula, que necessita de
constantes manutencgdes, 0 que restringe 0 uso. O acesso as quadras poliesportivas
também é limitado devido as condicdes precarias das rampas de acesso. E importante
registrar o amplo pétio externo, onde acontecem 0s encontros, reunides e celebracoes
que envolvem a comunidade escolar.

2.2 O percurso da pesquisa

O trabalho se desenvolveu nas etapas:
1. encontros periddicos com os professores em reunibes de coordenacdo e
acompanhamento da rotina escolar, com formagéo do grupo de trabalho e estudos sobre
sustentabilidade (GTE/ Com-Vida);

2. levantamento do histérico das a¢des de sustentabilidade desenvolvidas na escola;

3. realizacdo de um curso, denominado Sustenta, no formato de oficinas, visando como
produto final a elaboracdo de um programa de Educacdo Ambiental (EA) e
sustentabilidade para a escola;

4. transcricao e analise dos registros dos encontros

5. devolutiva das reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa ao grupo de professores
participantes

Etapa 1 - Encontros periodicos com os professores em reunides de coordenacdo — esta
primeira etapa compreendeu o acompanhamento da rotina escolar por meio do registro
dos encontros e reunides, o que contribuiu para o desenho do projeto de pesquisa.
Dessas reunibes periddicas, resultou um grupo de trabalho e estudos (GTE) sobre
sustentabilidade na escola. As atividades desta etapa foram registradas em notas de
campo e algumas também em &udio e fotografias.

Etapa 2 - Levantamento do historico das agdes de sustentabilidade desenvolvidas na
escola, bem como de projetos e agdes considerados dentro da temética de educagédo
ambiental e sustentabilidade. Esse levantamento foi feito por meio de entrevistas
exploratorias (BOGDAN; BIKLEN, 1994) com dois professores que idealizaram agdes
e projetos na escola anteriormente a formacdo do grupo de trabalho e estudos,
registradas em audio. Segundo esses autores, a entrevista exploratoria tem por objetivo
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a compreensao geral das perspectivas sobre um tdpico, que no caso desta investigacédo
foi o historico supracitado.

Etapa 3 - envolveu a realizacdo de um curso no formato de oficinas, para tratar EA e
sustentabilidade na escola, que se constituiu em subsidio para a elaboracdo da proposta
de acdo profissional desta dissertagdo. O curso foi realizado para duas turmas de
professores, no total de 22 participantes, da propria escola, nos horarios de coordenacao
coletiva, todas as tercas-feiras nos turnos matutino e vespertino, durante dois meses,
totalizando oito encontros de duas horas. O formato do curso permitiu o
compartilhamento de ideias, referéncias e materiais didaticos sobre o tema em estudo.
Todos os encontros foram registrados em audio e alguns em fotos.

Etapa 4 - consistiu na transcrigdo dos registros em audio e analise de todo o material
com base no referencial tedrico. Na analise, os dados produzidos foram abordados em
dois grandes temas de interesse para esta dissertacdo: a) trabalho coletivo; b) dimensdes
da sustentabilidade. Para o primeiro tema, foram considerados: a trajetdria da formacéo
do grupo, os sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa ao trabalho coletivo, as
dificuldades e os caminhos trilhados pelo grupo para sua para sua realizacdo na escola.
Para a analise do segundo tema, sustentabilidade, foram utilizadas categorias para
agrupar os momentos do curso e trechos das transcricdes. As categorias foram
elaboradas a priori a partir dos estudos tedricos e orientaram também os eixos teméaticos
do curso.

Etapa 5 - De posse dos resultados sobre a formacdo do grupo, foi agendada uma
devolutiva aos professores que participaram do GTE e do curso, visando uma reflex@o
coletiva e possiveis ajustes, 0 que mantém a coeréncia com a opcdo metodoldgica que
orienta esta pesquisa. Os professores tiveram contato com fragmentos das suas histérias,
contadas por meio de trechos retirados das biografias ecologicas. No encontro foram
entregues os certificados do Curso Sustenta!

Ainda que sem uma clareza, no primeiro momento, quanto ao meu recorte de
pesquisa, comecei a acolher a situacdo que se apresentava. Passei a me ver como parte
de um corpo docente com dificuldades quanto a implementacdo de projetos e possiveis
acOes com a tematica ambiental. Reconheci a importancia de conhecer o histérico de
projetos e acGes da escola, assim como as iniciativas naquele momento. Segundo
Barbier (2007, p.119):

A dimensdo espaco tempo é essencial. Toda pesquisa-acdo é
singular e define-se por uma situagéo precisa concernente a um
lugar, a pessoas, a um tempo, a préaticas, a valores sociais e a
esperanca de uma mudanca possivel. [...] Procede-se a analise
da demanda, ficando & escuta do que se diz, sem procurar desde
0 inicio interpretar e menos ainda julgar. Mas o pesquisador néo
se esquece de entreter-se com categorias minoritarias ou
marginalizadas, fontes de informagbes frequentemente
esclarecedoras sobre as dificuldades em curso.
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Procurei ndo julgar a situacdo e tentei captar o contexto que se apresentava.
Nesse momento, fiz uso de um dos instrumentos de pesquisa acdo apresentadas e
discutidas por René Barbier (2007), a observacdo participante. N&o havia distancia entre
nés. Eu realmente me sentia parte do grupo, mas desde o inicio assumi que estava
presente com o olhar observador para o que viviamos. Surgiriam de minhas observacgdes
propostas de atuacdo e mesmo gue o canal estivesse aberto para as propostas dos outros
integrantes do grupo, assumi que existiam diferencas entre nos.

Desde o inicio, avisei que estava no mestrado e, mesmo sem a defini¢do do foco
da minha pesquisa, explicitei minha certeza de que seria naquela escola, junto aos
professores e dentro da temaética de sustentabilidade. Com a minha vontade de
compreender melhor a dinamica escolar e os percalcos no caminho dos projetos,
pesquisa e acdo se misturaram. Eu estava implicada com a configuracdo que se
apresentava desde o inicio. O projeto de pesquisa foi desenhado ao longo do processo
de observacao e investigagcdo. Os meus registros foram essenciais para a compreenséo
de toda a complexidade apresentada no cotidiano da escola.

No momento da proposta do curso, que foi elaborada apés um ano de
acompanhamento das atividades na escola e a partir de ideias iniciais apresentadas por
docentes do préprio GTE, preocupei-me em consultar o grupo constituido até aquele
momento. Uma vez que a ideia foi acolhida por todos, preparei uma apresentacao
convite para a equipe de professores da escola. O Curso Sustenta! nos permitiu ter
contato e organizar muito da producdo dos membros do grupo, considerando 0s
materiais que eram trazidos para o banco de referenciais, assim como algumas
atividades traziam elementos que ajudaram a ter contato com os referenciais individuais,
as redes e até mesmo a visdo acerca de EA e sustentabilidade dos membros grupo.

2.3. Para no ar: Curso Sustental

O curso simbolizou para mim a materializacdo do que eu almejava, e com a fala
de alguns professores do grupo pude perceber que muitos deles também almejavam um
espaco de partilha das nossas inquietagdes, sentimentos, propostas e ideias, que nos
permitisse acessar novos referenciais e pensar a escola em diferentes dimensdes, a
comecar por nossa dimenséao pessoal.

Para o melhor entendimento do desenvolvimento do curso Sustental, registro junto
aos planos de aula a descri¢cdo dos encontros e uma breve apresentacao dos referenciais
e materiais utilizados. O curso foi composto por quatro modulos que abordaram temas
relacionados a EA e sustentabilidade e os possiveis caminhos para a insercdo da
tematica ambiental no ambiente escolar. O convite para a participacdo do curso foi feito
a todos os docentes e gestores da escola na coordenagéo coletiva. Foram formadas duas
turmas, uma no matutino e outra no vespertino com 11 e 11 professores,
respectivamente.
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2.3.1 Pontos de forrageamento: a escolha dos materiais para alimentar o curso

A escolha dos materiais para o curso foi feita com base no que vivemos
anteriormente, com os referenciais e vivéncias trazidos pelo grupo e do meu olhar
reflexivo diante das demandas que eu conseguia perceber do grupo e da escola. Eu
escolhi os materiais de apoio com a base no que vivenciavamos na escola e com o
intuito de trazer referéncias que nos fizessem pensar 0 n0sso contexto escolar. Materiais
que fossem atuais e de facil acesso e que nos ajudassem a estruturar um trabalho na
escola, uma contribuicdo para o PPP, facilitando as a¢des individuais e do grupo. Parte
dos materiais do curso € apresentada como apéndices e anexos desta dissertacao.

Comunicacao Nao-Violenta (CNV), Dominic Barter

Para o curso fiz uso dos videos com falas de Dominic Barter apresentando 0s
principios e aplicacdes da CNV em diferentes contextos. Dominic Barter é coordenador
de projetos em Justica Restaurativa para paises de Lingua Portuguesa, no Centro
internacional de Comunicacdo N&o-Violenta, e fundador da rede CNV-Brasil.
Pesquisador na area de relagdes humanas, na qual ensina e desenvolve aplicacbes de
Comunicacdo Nao Violenta e Préaticas Restaurativas, Barter presta consultoria para
governos, comunidades, escolas, sistemas de justica, empresas e movimentos sociais em
diversos paises.

A CNV é um processo conhecido por sua capacidade de inspirar acéo
compassiva e solidaria. Ensinada hd mais de 40 anos por uma rede mundial de
mediadores, facilitadores e agentes voluntarios, fundada pelo psicélogo Dr. Marshall
Rosenberg, a CNV tem sido utilizada em cada nivel da sociedade por um crescente
namero de pessoas que desejam intervir e agir em favor da paz.

No ano de 2013, participei de um curso sobre CNV, certificado pela Secretaria
de Saude do Distrito Federal, no qual pude, por meio de exercicios vivenciais
compreender um pouco mais a proposta da comunicacdo compassiva. Um desses
exercicios foi realizado no curso Sustenta!, com a intencdo de destrinchar e
compreender um conflito e, por meio dessa vivéncia, ter contato com os principios da
CNV trazidos por Marshall Rosenberg (2003). A atividade é apresentada na descricédo
do curso.

Para tratar de empatia fiz uso da Dindmica do Miguel, atividade usada em
escolas e empresas para tratar de comunicacao e julgamentos, apresentada no Anexo |.

Permacultura

A permacultura se apresentou como um referencial por vérios integrantes do
GTE. Apontada como uma inspiragdo e um objeto de estudo, sobretudo para
planejamento das intervencdes no espaco fisico. Para mim, a permacultura se apresenta
como um grande referencial de vida e fiquei muito satisfeita em poder compartilhar com
um grupo, um pouco do que ja estudei sobre o assunto.
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Apresento a seguir algumas conceituac¢fes do termo permacultura:

E o planejamento e execucdo de ocupacdes humanas
sustentaveis, unindo praticas ancestrais aos modernos
conhecimentos das areas, principalmente, de ciéncias agrérias,
engenharias, arquitetura e ciéncias sociais, todas abordadas sob
a otica da ecologia. “Em outras palavras é a elaboragdo, a
implantacdo e a manutengdo de ecossistemas produtivos que
mantenham a diversidade, a resisténcia e a estabilidade dos
ecossistemas naturais, promovendo energia, moradia e
alimentagdo humana de forma harmoniosa com o ambiente.
(MOLLISSON, 1999, apud JACINTHO, 2002.)

No prefacio de um de seus livros, Holmgren (2013) afirma que a permacultura
diz respeito ao que queremos e podemos fazer, e ndo aquilo a que nos opomos e
gueremos que os outros mudem. Certamente esse foi um principio que inspirou 0s
nossos voos no decorrer do curso, quando fiz questdo de salientar que focariamos nas
nossas responsabilidades e possibilidades de acdo, desfocando do externo no decorrer
do nosso planejamento.

A obra de Lucia Legan (2004) também nos inspirou, uma vez que a autora se
propde a trazer os principios da permacultura para a constru¢cdo de uma escola
sustentavel.

Cooperacéao

Na apresentacdo inicial dos participantes do curso me inspirei em uma das ideias
da pedagogia da cooperacao que diz que é interessante verificar o que esta na nossa
“mochila” quando encontramos o outro: experiéncias, expectativas, crengas,
sentimentos, projetos, tramas, traumas, cicatrizes etc. Ou seja, € uma bagagem
completa, reunindo o passado e o futuro, para assegurar o presente. E o0 presente é o
momento do encontro.

Para tratar da Pedagogia da Cooperacéao fiz uso de uma publicacdo da Unesco,
tendo em vista que ainda sdo raras as publicacdes sobre o assunto. Embora voltada para
a area de esportes e dos jogos cooperativos, a publicacdo traz os principios dessa
proposta pedagogica. Esses principios conduziram grande parte do planejamento do
curso, apresentados principalmente nas seis praticas da Pedagogia da Cooperacéo.

Em 2013, conheci a proposta do Fabio Brotto sobre Jogos Cooperativos, por
meio do livro de sua autoria chamado Jogos Cooperativos: 0 Jogo e o Esporte Como
Um Exercicio de Convivéncia langcado no mesmo ano.

Serven Suzuki

Escolhi os videos com as falas da Serven Suzuki na Eco 92 e na Rio+20, dois
grandes eventos internacionais que discutiram a sustentabilidade ambiental entre chefes
de Estado e sociedade civil. Sdo videos curtos, que registram dois momentos diferentes
de uma mesma pessoa, com 20 anos de intervalo entre um e outro. A escolha foi
também para que pudéssemos comparar esses dois momentos, e abrir espaco no grupo
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para a discussao sobre sustentabilidade e as motivacOes para tratar a teméatica ambiental
na escola.

Serven Suzuki é uma jovem canadense que ficou conhecida aos 12 anos por seu
discurso sobre as escolhas da humanidade e os desdobramentos ambientais e sociais. No
primeiro video, em 1992, ela aponta suas inquietacdes naquele momento histoérico ao se
dar conta dos desequilibrios ambientais e sociais. No intuito de criar um espago para
compartilhar nossas inquietacbes e a partir delas pensar em possiveis solucdes e
propostas de acdes. Ela, Serven Suzuki, representa para mim o engajamento jovem.

O segundo video é sua fala 20 anos depois, na Rio+20. A fala de uma mulher de
32 anos, mée de dois filhos. Ela questiona 0 que motiva as pessoas a pensar na
sustentabilidade. Usa o termo amor entre geracdes e questiona 0 que nos motiva a
cuidar, que ndo seja 0 medo. Porque o medo é apenas um dos caminhos. O medo da
escassez. “Tem que cuidar porque eu vou morrer, porque vai faltar”. O medo ¢ um dos
caminhos e outros caminhos também podem nos fazer cuidar. Traz o cuidado como
dimensdo central da sustentabilidade.

Materiais de apoio para a IV CNIJMA

Os materiais de apoio para a IV CNIJMA foram um importante referencial para
0 curso Sustenta! Os cadernos Agua, Terra, Ar e Fogo trazem elementos para pensar a
sustentabilidade em resposta as mudancas ambientais e globais, visando o pensar e 0
agir na escola e na comunidade. Apresentam reflexdes contextualizadas que ressaltam a
CNIJMA como um bom pretexto para tratar a tematica ambiental na escola e trazem
subsidios para os debates nas instituices escolares. Esses materiais sdo de grande valia
para a compreensdo da ideia da ComVida e da Agenda 21 na escola, estratégias para
facilitar as praticas da sustentabilidade no espaco escolar, muitas vezes pouco
compreendidas.

Textos — Espacos Educadores Sustentaveis

O material da TV Escola — Salto para o Futuro apresenta trés textos sobre os
Espacos Educadores Sustentaveis. Os textos tratam as escolas como 0s espa¢os onde a
cultura da sustentabilidade pode ser delineada e ser a peca chave nesse momento de
reorientacdo paradigmatica.
Texto 1 - O que sdo espac¢os educadores sustentaveis, de autoria de Carla Borges.
Texto 2: Escola sustentavel: curriculo, gestdo e edificacdo, de autoria de Tereza
Moreira.
Texto 3: Vida sustentavel: acdes individuais e coletivas, escrito por Rachel Trajber.

Texto Eugénio Giovenardi e a poesia de Luiz Gonzaga

Esses dois textos sdo apresentados como Anexo Il desta dissertacdo. Foram
escolhidos ao longo do curso por sugestdo dos professores do GTE/ComVida e
utilizados na abertura dos encontros. A professora P1 e o professor 21 trouxeram
também poesias autorais para a abertura dos encontros, apresentadas como Apéndice
.
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2.3.2 Planos de aula do Curso Sustenta!

Maédulo I — Abrir os olhos (dois encontros)
Objetivos:

e Formar e consolidar um grupo de trabalho e estudos sobre sustentabilidade
formado por professores da CEF Paranoa.

e Fortalecer a temética sustentabilidade e educacdo ambiental na escola.

e Apresentar a cooperacdo, comunicagdo e cuidado como possiveis bases para a
sustentabilidade.

Primeiro encontro
Momentos:

1. Roda de apresentacao
Formar duplas

Olhar para o outro, 0 que te conecta a ele (a)? Cada um chegou aqui hoje com suas
necessidades, anseios, cada um com sua histéria e contexto que nés nem sempre
conhecemos, conectar com esse outro ser humano, terrdqueo que esta na sua frente.

Pedir para que as pessoas se apresentem falando do que gostam de brincar/fazer e a
historia de uma ou mais cicatrizes.

As duplas se apresentam. Um apresenta o outro com elementos das historias que
compartilharam.

2. Abertura do tema do curso

Montar um painel coletivo sobre o que compreendemos por sustentabilidade e
educacdo ambiental. Palavras e desenhos.

Por que discutir o tema sustentabilidade na escola?

Apresentacdo dos videos da Severn Suzuki

Eco 92 e Rio+20

Dialogo sobre a tematica da educacdo ambiental e sustentabilidade na escola:

Apresentacdo dos documentos e legislacdo relacionados a Educacdo Ambiental e
sustentabilidade: Lei de Diretrizes e Bases, Programa Nacional de Educacao
Ambiental, Curriculo em movimento.

Produtos esperados:
Painel coletivo sobre sustentabilidade

llustracdes sobre o que seria uma escola sustentavel.
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Segundo encontro

Montar o centro da mesa. Flores e algo para o lanche.

Aviso sobre o registro das atividades (gravacdo e fotos) e entrega do termo de
consentimento aos novos participantes.

Momentos:

1. Oficina: Comunicag¢éo com cuidado
Comunicacdo N&o Violenta (CNV). Qual o nosso cuidado com a comunicagao?

Dinamica do Miguel
Lista de julgamentos sobre o Miguel.

Comunicacdo ndo violenta — observacdo, identificacdo dos julgamentos,
sentimentos, necessidades e pedido.

Comunicacéo alienante.

Em duplas - escuta profunda e presente. Cada integrante deve contar uma situagao
de conflito. O ouvinte deve depois dizer o que entendeu e confirmar se aquilo
representa o que foi dito.

A dupla deve organizar o conflito em:

Observacdo, julgamento, sentimentos, necessidades e elaboracdo de um pedido
para que as necessidades ndo atendidas geradoras de conflito sejam vistas.

Roda de partilha.

2. Exibicao de Video

Video de Dominic Barter sobre CNV e criacdo de espacos na escola para que as
divergéncias sejam vistas como um processo de crescimento. Local onde o
conflito possa acontecer livremente.

Produtos esperados:

Biografia Ecoldgica individual. Motivacao interna e motivacao individual.
Qual a motivacdo interna individual de cada um para participar do curso?
Por que nos reunimos? O que nos conecta?

Madulo Il — Respirar (2 encontros)
Objetivos:

e Consolidar o grupo de trabalho e estudos e construir identidade grupal.
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e Mapear as areas de afinidade individual para insercdo da tematica da
sustentabilidade na escola.

Terceiro encontro
Momentos:

1. Roda da fala.
2. Biografia Ecoldgica

Cada pessoa ird mostrar sua biografia ecologica e apresentar para o grupo
3. Apresentacdo Sustentabilidade e Escolas Sustentaveis

Entrega dos textos que trazem referenciais: Gestdo, Curriculo, Espaco Fisico —
material da CNIJMA para trabalho em grupos como subsidio para 0 momento
seguinte.

4. Onde estamos? — reconhecer potencial do grupo para planejamento.

Metodologia FOFA, que consiste na identificacdo das fortalezas, oportunidades,
fraquezas e ameagas ao trabalho do grupo

Produtos esperados:

Mapeamento das fortalezas, oportunidades, fraquezas e ameagas

Mapa de &reas de afinidades no grupo.

Quarto encontro
Momentos:

1. Abertura com a leitura de um texto

Texto de Eugénio Giovenardi - Plantar e colher — sugerido por um dos
professores que compdem 0 grupo.

2. Salto para o Futuro: Espacos educadores sustentaveis -
Dividir em trios e/ou duplas para leitura de trés textos sobre o tema.
Discusséo e elaboracdo de uma apresentacdo de 5 minutos.
3. Atividade de diagnostico coletivo da escola nas dimensoes:
- Curriculo
- Gestéo

- Espaco Fisico
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Moadulo Tl — Nutrir (2 encontros)
Objetivo:

e Elaborar, a partir dos novos referenciais e do diagnostico da escola, propostas de
acao.
e Mapear a possivel rede de colaboradores internos e externos para as acdes em
sustentabilidade na escola.
Quinto encontro:

Momentos:

1. Abertura com a leitura das poesias do P21 e P1 (professor e professora da
escola).

2. Diagndéstico coletivo da escola
Os professores serdo divididos em grupos de 2/3 pessoas, cada grupo ficara
responsavel por uma das dimensdes: a) Curriculo; b) Gestdo; ¢) Espaco Fisico e
usaremos como base o0s materiais Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis (BRASIL, 2012), que abordam as diferentes dimensoes.

Outros aspectos que serdo tratados neste trabalho: Historico da escola; seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP); a formacdo da Com Vida e o Programa de
Sustentabilidade do CEF do Paranoa.

3. Redes
Reflex&o sobre o trabalho coletivo, a necessidade de criar uma rede para conseguir
realizar a partir de uma dindmica a ser desenvolvida com o grupo. Em seguida,
montar o painel da rede interna e da rede externa de colaboradores: Comunidade
escolar e possiveis parcerias.

4. Video sobre a ComVida.

Sexto encontro
Momentos:

1. Listar e priorizar agoes
Inicialmente seré feita a leitura coletiva das informacGes colhidas no diagndstico,
seguido da montagem de um painel de a¢des ligadas as areas:

- Curriculo e trabalho nas disciplinas

- Comunidade escolar e Gestéo

- Espaco Fisico

- Programa Mais Educacdo
Apos a listagem de acdes seré feita a escolha das agdes prioritarias e a escolha das
acoes por afinidade de cada componente do grupo.
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2. Plano de Trabalho
Em seguida, cada individuo ou dupla ira elaborar um Plano de Trabalho
respondendo as seguintes questdes: O que? Como? Quando? Com quem?
Espera-se que essas questbes direcionem a concretizacdo das a¢bes escolhidas.

Modulo IV — Preparacao para voar (2 encontros)
Objetivo:

e Estruturar coletivamente as propostas de acao.
Sétimo Encontro

Espaco para discussao e elaboragédo das propostas de acao.
Estruturacéo dos produtos — leitura coletiva e discuss&o.

Oitavo Encontro
Momentos:

1. Abertura
2. Entrega das parciais dos produtos do curso e exposi¢ao das propostas.
3. Fechamento com fotos do processo e roda de avaliagéo final.
Avaliagdo com palavra que represente o grupo, palavra que represente o
trabalho realizado.
Avaliagéo escrita e Fechamento do curso
Entrega das plantas e agradecimentos.

2.3.3 Onde Pousamos: descri¢ao do processo vivenciado no Curso Sustenta!

O curso Sustenta! foi uma conquista coletiva, uma vez que simboliza o passo de
consolidacdo e expansédo do grupo. Para o melhor entendimento do desenvolvimento do
curso, a descricdo dos encontros esta detalhada no Apéndice Il, na qual escolhi dar
enfoque no que estudamos e compartilhamos no grupo, dialogando com os planos de
aula apresentados.
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CAPITULO 3-SOB O MESMO CEU, OS QUE VOARAM ANTES DE NOS

Los cientificos dicen que estamos hechos de 4&tomos pero a mi
um pajarito me contd que estamos hechos de historias.

Eduardo Galeano

Toda escola possui uma historia, ou melhor, um somatorio de historias contadas
pelos personagens que estavam presentes nos diversos momentos. Apresento neste
capitulo fragmentos de histérias e de a¢fes em educacdo ambiental desenvolvidas no
Centro de Ensino Fundamental do Paranod. Sdo trechos de memdrias contadas nas
entrevistas, gravagdes dos encontros e anotados por mim em muitas prosas.

Optei por trazer o texto do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
construido nas coordenagdes coletivas junto a comunidade escolar no ano de 2014, fruto
de momentos ricos de participacao coletiva. Por ser considerado um produto que contou
com importante contribuicdo do grupo de professores participantes desta dissertacéo,
optei por manter o texto na integra. O capitulo segue com a apresentacdo de trechos de
historias de vida dos sujeitos da pesquisa, compartilhadas durante o curso Sustenta!

3.1 Histdrico da Instituicdo Escolar

Trecho do historico da escola tirado do PPP, ainda em construgdo coletiva, do
CEF do Paranoé:

O Centro de Ensino Fundamental foi a primeira e, durante
muitos anos, Unica escola do Paranoa. Ela estava localizada no
lugar conhecido entdo como Paranod Velho, quando houve a
remarcacdo espacial do Paranoa ela foi transferida para o local
onde se encontra atualmente. A escola também contava com
outro nome no inicio, era o Centro Educacional do Paranod. A
cidade ja era reconhecida como regido administrativa desde 1964,
no entanto, sua area so foi delimitada e definida em 25 de outubro
de 1989. Assim, no espaco que conhecemos como o atual
Paranoa s6 havia algumas casas espalhadas ao largo da Avenida.

A escola estava inserida nesse contexto social precario e
continuou assim durante muitos anos. Seu espago alocava turmas
de Ensino Fundamental e Médio, num total de 4 mil alunos. A
estrutura da escola era dividida em trés alas sem muro. A
primeira ala, que abrigava alunos de 5% e 62 séries era feita de
Madeirit e ndo possuia janelas. A segunda abrigava alunos de 72 e
8% séries e a terceira, 0 Ensino Médio. A escola também
funcionava no noturno com turmas de 62, 78, 82 e Ensino Médio.

No interior da escola, a rotina era exercida com inimeros
problemas. Na sala dos professores, por exemplo, o banco era
feito de tijolo ferrado e, dentro desse tijolo, corriam a livre
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vontade muitos ratos. Os pisos das salas eram de terra batida,
cada sala abrigava, no minimo, 50 alunos, desse modo, eles
tinham que dividir as cadeiras. Os cadernos eram apoiados nos
joelhos, pois a escola ndo contava com mesas. Os alunos so6
dispunham de um banheiro sem rede de esgoto, que era dividido
por um Madeirit para meninas e meninos. Os alunos furavam a
caneta esse Madeirit para espiar as alunas e os professores
acabavam remediando colocando folhas de papel para cobrir os
buracos.

Todos trabalharam muito para que se conquistasse alguma
dignidade naquele espago. As aulas de PIL eram aproveitadas
para desenvolver atividades que beneficiavam os proprios alunos,
tais como a criacdo de uma horta e de um pomar, de onde
provinham os alimentos necessarios para o lanche da escola.
Doce de mamado, doce de coco ralado, pizza e bolo faziam parte
do cardapio gracas a essa iniciativa.

Embora o espago fosse precario, a escola sempre celebrava as
datas comemorativas com a ajuda dos pais e professores. Em
especial, se realizava a formatura. Era preparado um local com
lona preta onde todos compareciam vestidos a carater para
prestigiar essa importante etapa na vida dos alunos.

Durante todo esse periodo de precariedade sempre se lutou
para que a escola fosse reconstruida.

Houve nesse periodo uma turma de 8% série, a 8% B, que se
destacou por um feito impressionante. Essa turma ficou sem sala
durante o periodo letivo, pois a sala que seria destinada a eles ndo
podia ser ocupada devido ao mau cheiro de mofo e cal advindos
depois de ela ter sido por muito tempo um depdsito. Desse modo,
as aulas a esses alunos foram dadas embaixo de uma arvore, com
um Madeirit servindo de quadro-negro. Por essa época, houve um
concurso de redacdo promovido pelo Férum do Paranoa no qual
os alunos dessa turma se inscreveram e lograram o feito de
ganhar os trés primeiros lugares. Esses alunos mostraram que
apesar das adversidades é possivel escrever um belo destino.
Muitos deles fizeram o Ensino Médio e se formaram no Ensino
Superior.

No final de 1998 o Ensino Médio mudou de lugar e o Centro
Educacional manteve apenas o Ensino Fundamental.

Em 1999 a estrutura da escola ainda era de Madeirit e havia
muitos buracos nas divisdes da maioria das salas, a comunicacao
era feita, muitas vezes, por meio desses buracos. A escola ficou
defasada com a mudan¢a do Ensino Médio, pois muito do que
compunha sua estrutura foi levado para I4.

Por essa época também foi criada a aceleragcdo. O Centro
Educacional foi um dos redutos de recepgdo desse novo projeto
que acolhia 3000 alunos de 5% a 82 séries.

Nesse mesmo ano foi construido o muro da escola, entretanto
era um muro de apenas 1 metro de altura, o que viabilizava o
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trénsito de pessoas estranhas e drogas no ambiente escolar. O
mato também tomava conta dos arredores da escola, o que
facilitava a ocorréncia de crimes na regido. Era uma época de
muita inseguranca e temor. A escola ndo estava inserida na
comunidade e a indisciplina se tornou um problema fora de
controle.

No entanto, nesse periodo, a escola contava com uma equipe
de professores muito corajosa e dedicada. Todos davam 0 seu
maximo e ndo se abalavam diante das adversidades estruturais e
emocionais oferecidas. Foi com esse espirito de luta que a equipe
da escola, pais e alunos programaram uma manifestacdo publica,
com a participacdo da imprensa e do SINPRO, para registrar sua
indignacdo com a situacdo precaria da escola.

O resultado dessa manifestacdo foi a interdi¢do do prédio pela
Defesa Civil e a interrupcdo das atividades escolares para a
reconstrucdo da escola. A partir de entdo, a Secretaria de
Educacdo de Brasilia realocou os alunos no Centro de Ensino
Fundamental 07, que fica na 912 norte.

Essa fase também foi muito complicada, pois 0s alunos eram
transportados diariamente em 11 Onibus que saiam do Itapoa,
entdo uma invasdo que crescia desordenadamente. Os alunos
ficaram nesta escola durante o primeiro semestre de 2002. No
segundo semestre, eles foram transferidos para a Escola Normal
de Brasilia.

Como havia muito preconceito com relacdo aos alunos, 0s
professores se reuniram e decidiram que se ndo voltassem ao
prédio do Paranod até o dia 1° de abril de 2003, eles nédo dariam
mais aula. Dessa forma, a estrutura atual da escola foi inaugurada
em junho de 2003.

Histoéria do Paranoda no diagndstico da realidade escolar

A cidade do Paranoa se caracteriza por um historico de luta
social para sua legitimacdo como regido administrativa do
Distrito Federal. A Vila Paranod foi um dos acampamentos
remanescentes da época da construcdo de Brasilia. Foi fundada
em 1957, quando da implementacdo dos canteiros de obras para a
construgdo da Barragem do Lago Paranoa, dai a origem do seu
nome, que é uma variante de Paranagud, enseada do mar, baia
fluvial. Ap6s a inauguragdo de Brasilia, em 1960, os
trabalhadores, cerca de 3 mil, permaneceram no local, devido a
necessidade de conclusdo das obras da usina hidrelétrica. Ao
longo dos anos, foram agregando-se & estrutura do antigo
acampamento vilas de moradia. Em 1964, a Vila Paranoa tornou-
se regido administrativa, através da Lei 4. 545, porém seu limite
territorial s6 seria definido muitos anos depois.

Na década de 80 a Vila Paranoa ja era considerada umas das
maiores invasdes do Distrito Federal. Assim, depois da longa
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trajetdria de resisténcia e luta dos moradores, a cidade conhecida
hoje como Paranoa, foi fixada mediante Decreto do Governo do
Distrito Federal, em uma area que ndo corresponde a area original
ocupada pela Vila.

Apés a fixacdo da Vila Paranod, a é&rea do antigo
acampamento tornou-se um parque ecoldgico. O objetivo de
criacdo desse parque é preservar a vegetacdo da antiga Vila,
arvores frutiferas plantadas pelas familias e as edificagcdes
remanescentes como meméria do antigo espaco. Dessa forma, o
Parque Vivencial do Paranoa tornou-se um marco historico para a
memdaria daquele nicleo pioneiro. Sua preservacgao e valorizagdo,
como testemunho da construcdo de Brasilia, foi uma
reivindicacdo da prdpria comunidade que reside no local. Além
do Parque, foram preservadas estruturas como a antiga caixa
d’agua e a escadaria da Igreja Sdo Geraldo, que havia sido
construida em 1957 e acabou desabando em 2003, devido ao seu
avancado estado de degradagéo.

3.2 Histdrico de a¢des em EA contado pelos professores

Este histdrico foi construido a partir de relato da professora P1*, em outubro de
2014. O inicio do primeiro projeto que ela participou na escola foi em 2006, quando o
professor P2 foi diretor da escola. Sua narrativa evidencia o engajamento do diretor a
época e a importancia da formacdo de uma equipe com a professora de ciéncias P3. O
primeiro projeto era chamado de Socioambiental. Segundo ela, as agdes desse projeto
foram expostas em eventos.

O grupo decidiu plantar arvores, limpar e arrumar o0 espago proximo a quadra.
As arvores, a terra e 0 adubo foram doados pelo Jardim Botanico de Brasilia. As
espécies citadas que foram plantadas na area: Paineira, Ipé Roxo, Ipé Amarelo, Cagaita
entre outras. Todo esse processo foi registrado em fotos.

A professora de ciéncias P3 fez uma horta em forma de Mandala na area e foram
produzidos: cebolinha, cheiro verde, alface, com o intuito de melhorar a qualidade da
alimentacédo dos alunos.

Com a saida do professor P2 e da professora P3, a professora P1 diz que ficou
sozinha e deu continuidade aos cuidados e manutencao das plantas com os alunos. Nos
anos seguintes, disse que o projeto relacionado a coleta seletiva cresceu e comegou a
subsidiar a manutencéo da &rea do projeto socioambiental, como projetos integrados. Os
reciclaveis eram vendidos e com essa verba eram compradas ferramentas, veneno para
formiga e adubo.

' Ainda que os professores da escola sejam considerados coautores do trabalho, foram resguardadas suas
identidades nesta dissertacdo, em respeito ao acordo estabelecido na ocasido da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice I).
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Sobre a participacdo dos alunos, ela relatou:

Os alunos faziam o aceiro ao redor das arvores. A poda das
arvores e as folhas da Mangueira que caiam no chdo a gente
recolhia. A poda da grama e as folhas das arvores, a gente
recolhia e deixava dentro de um saco plastico abafado e
quando ela j& estava quase que apodrecendo a gente misturava
com terra e fazia aguele composto organico, a gente adubava
naturalmente as arvores.

No relato, P1 descreve uma grande chuva que alagou a area da escola e derrubou
0 muro, 0 que deixou a escola exposta, aberta por dois anos: “Muita gente comecou a
passar por ali, cortar caminho. E por mais plaquinhas que a gente colocava as mudas
eram pisoteadas”. 1sso demandou um cuidado maior com as arvores. Ela conta que na
reconstrugdo do muro, foram perdidas quase todas as mudas de arvores plantadas.

A horta s6 ficou ativa no ano em que professora P3 estava presente, pois sozinha
ela ndo deu conta de dar continuidade. P1 citou como dificuldade conseguir a parceria
dos pais.

Por isso a Com-Vida € tdo importante para a escola. Porgue a
Com-Vida pode fazer com que o0s pais e maes se interessem
mais pela escola.

Ela fez questdo de contar uma historia:

Hoje 14 no Itapod tem uma senhora que recolhe papelédo, o
negdcio dela é s6 papeldo. Ela aprendeu aqui. Ela ficou
desempregada e o marido dela trabalhava como varredor de
rua para a administracdo do Lago Norte e s6 o salario dele ndo
dava. E ela aprendeu aqui como classificar os materiais
principalmente os papéis. Hoje ela tem um depésito no
comércio do Itapoa e a fonte de renda dela.

P1 menciona que na época contou com a ajuda de um técnico do Jardim
Boténico para ensinar os alunos a plantar. Esse momento foi registrado em uma
reportagem do Correio Brasiliense.

Como complemento a este historico, trago o relato do professor P2. Segundo o
professor, tudo comegou com a ideia da professora P3 de utilizar um espago “meio
perdido” da escola. Eles fizeram uma visita no espaco da escola, uma triagem e
acharam muito lixo e entulho. Os materiais encontrados foram usados nas aulas de
ciéncias e geografia para falar sobre degradagdo de materiais.

Eles comecaram a limpar a area e idealizaram um espago verde para a
comunidade, principalmente as professoras P1 e P3. Comecaram a plantar e montaram
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uma rotina de cuidado da horta e das mudas com a ajuda dos alunos. Enquanto esse
grupo estava junto existia uma rotina de cuidados da area.

Segundo ele, a professora P3 se preocupava muito com o aspecto pedagogico.
Estudou as mudas que seriam plantadas, quais seriam as espécies, e suas aulas eram
voltadas para a area onde foi idealizado o parque. Segundo o professor P2, a P1 fez um
trabalho belissimo com os alunos envolvendo o tema da coleta seletiva e do espago
verde. Os alunos dela fizeram revistinhas que envolviam esses dois projetos, os alunos
podiam escolher falar desses temas. Ele elogiou muito o trabalho feito pela professora
P1.

Relatou ainda que no periodo mais ativo do projeto, outros professores também
aderiram e colaboraram, mas que era sempre preciso alguém tomar a iniciativa,
geralmente vinha da P1. Disse ter sido coadjuvante no projeto da criagdo do parque e
que estava a frente do projeto de coleta seletiva, idealizado por ele, mas cuja
continuidade foi dada pela P1. P2 conta que quando saiu, sentiu muito por deixar P1
sozinha, mas que acompanhou muito pouco a continuidade das a¢des dos projetos.

3.2.1 Fragmentos da historia da escola e de ac¢des realizadas nos relatos ao longo do
Curso Sustenta! / 2014 — contados pela professora P1.

Ali atras da quadra de educacao fisica na época, eu, 0 P2 e a
P3 pensamos em fazer um parque socioambiental e naquele
parque teriam passarelas feitas com material reciclavel e a
colocacdo de bancos, que seria uma area de lazer também.
Mas enfim, o P2 saiu e a P3 saiu. E eu ndo iria abragar um
projeto sozinha. (Transcricdo de depoimento da Profa. P1, em
26 de agosto de 2014).

Eu estava comentando com a vice-diretora ontem, primeiro, em
2001 quando eu cheguei aqui fiz um trabalho, um projeto com
agua, no final nds fizemos a pesagem da sobra dos alimentos. E
verificamos quantas criancas a gente poderia alimentar. Ou
seja, quantos gramas uma crianga pode comer para se
satisfazer e um adulto. Entdo a sobra daquele lanche daria
para alimentar quantas criancas e quantos adultos. Nés fizemos
todos esses célculos, a gente tinha uma balancinha, a gente
pesava o0s alimentos. Foi um projeto maravilhoso, &timo.
(Transcrigdo de depoimento da Profa. P1, em 16 de setembro de
2014).

A nossa escola foi a primeira a ter esse projeto de educacéo
ambiental, chamava projeto socioambiental no CEF do
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Paranoa. Foi da época do P2, antigo diretor e da P3. (...) E nés
tinhamos a participacdo dos alunos especiais. (Transcri¢do de
depoimento da Profa. P1, em 23 de setembro de 2014)

Sobre 0 espaco de coleta seletiva na escola:

[...] a gente precisa tomar uma agéo rapida e imediata. H& oito
anos que eu peco para gente mudar o local para gente... fazer
uma votacdo com os alunos, ensinar o aluno a votarem.
(Transcrigdo de depoimento da Profa. P1, em 23 de setembro de
2014)

3.3 Os sujeitos da pesquisa

O grupo de professores participantes desta pesquisa atua nas séries finais do
ensino fundamental. E constituido por profissionais de diferentes areas de formacéo e
que atuam nas disciplinas: ciéncias naturais, geografia, artes, lingua portuguesa,
educacdo fisica e duas pedagogas atuantes no SOE?. Optei por trazer os sujeitos do
grupo por meio de trechos de suas apresentacdes e das biografias ecoldgicas®,
individuais, recolhidas durante o curso Sustenta! Tendo em vista o apontado por N6voa
(1992), sobre a importancia de se considerar o lado pessoal e profissional na formagao
docente.

Professora P1
Nasci numa cidade do interior de Sdo Paulo, sou de Penapolis.

E eu fui criada sempre em fazenda. No inicio da infancia, na fazenda do meu avd. Meu
avo fazia aquela roda familiar e passava as historias dele, desde a Itdlia para ca, a
fome e a miséria que eles passaram. Entdo ele era contra o desperdicio, meu avé ja
pensava nisso. Nos fomos criadas nesse sistema bastante tradicional, onde durante a
colheita do café, se colocava o café em cima da mesa e vocé ndo poderia derramar
nenhum gréo.

’Servico de orientacéo Educacional

*Trajber e Sato (2010) propdem, em seu artigo Escolas sustentaveis: Incubadoras de transformagdes nas
comunidades, que 0s projetos se iniciem com a biografia ecolégica de cada pessoa envolvida, fazendo
com que cada participante do projeto pense em sua propria vida e perceba quando comegou seu interesse
pela dimensdo ambiental. A anotacdo desta memoria podera ser feita em qualquer linguagem, desde que
registrada em cartaz, fotografia, redacdo, carta, blog ou afins. Trata-se de uma biografia que espelhara a
memoria de nossa propria existéncia, no mergulhar de si mesmo a construcdo de uma ecoidentidade.
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Figura 1 Fotos apresentadas pela professora P1 como parte da Biografia Ecol6gica

Professora P4

Vim para o Paranoa ai eu conheci a P1. Eu comecei a trabalhar aqui em 2009 e de 14
pra ca nds somos parceiras nesse projeto de reciclagem na escola. E ai a partir desse
momento, né? Por isso que estou aqui para aprofundar mais as ideias sobre o assunto.
Nasci em Brasilia e foi adulta, jA como professora, que surgiu 0 meu interesse pela
tematica ambiental.
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Figura 2 Biografia Ecoldgica professora P4

Professor P5

A minha experiéncia com essa parte ambiental comegou na parte da universidade. O
meu orientador, que é o Marcelo, ele fez doutorado em educacdo ambiental e ele
sempre teve essa preocupacao tanto nas aulas, mostrar a parte da relagéo.

Eu trabalhei muito na parte de ecologia entdo estava sempre relacionado com essa
parte da educacdo ambiental, porque, de certa forma a gente consegue ver afundo na
ecologia, as relacdes entre as diversas coisas. Entdo tem muita relacdo aquilo que vocé
faz aqui gera um impacto la. A minha visdo ambiental ndo é conservar porque eu acho
bonitinho, é uma ideia funcional.
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No mestrado foi na exploracéo sustentavel de pequi. Como € que a gente pode extrair
da natureza e da mesma forma preservar, manter o equilibrio.
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Figura 3 Biografia Ecoldgica Professor P5

Professor P6

Eu desde moleque, na frente de casa, que eu morava na QSF em Taguatinga, minha
méae botava a gente para cavar buraco, pra plantar planta e tal. Meus avos vém da
roga, eu sou um caipira descendente de mineiros caipiras. E eu acho legal porque hoje
eu vou l4 visitar a minha mée e tdo la os pés de amora, pé de manga que a gente
plantou, sabe?
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Ambientalizar em relacé@o a natureza porque eu tive uma experiéncia extra (exterior) e
o tive uma experiéncia intra em relagéo ao meio ambiente.

Agora eu t6 morando em chécara, gosto de plantar, gosto de ir para Chapada, gosto de
congregar. A natureza me proporcionar olhar ndo sé para o meio ambiente de fora,
mas para olhar para o meu meio ambiente também.

Professor P7

Tudo que eu fago, eu fago porque eu gosto. Sou professor porque eu amo, gosto demais.
Tanto que eu nunca quis sair de sala de aula. Tanto que meu doutorado eu quero fazer
ligado a sala de aula.

Sempre gostei muito de brincadeiras de subir em &rvore, de ir para o rio com 0s meus
primos. Sempre foi muito assim na minha infancia, na minha adolescéncia.

(...)
E falando da minha biografia ecoldgica eu pensei, que meu reflgio foram os livros.

Eu ndo consigo, por exemplo, dar aula sem falar em literatura com eles porque eu acho
que toca na sustentabilidade humana de uma maneira muito profunda. A literatura
deixa de certa forma, em alguns momentos, essa consciéncia para pegar o inconsciente
e trazer para consciéncia. O medo, as questdes de raiva do outro, quer dizer e ai entra
justamente nesse tema. E eu tive professores que me influenciaram absurdamente.
Especialmente um professor, pai de um amigdo meu, montou um projeto 14 em
Araguari, que chama Emcantar (eu trouxe alguns cds para fazer propaganda, risos) e
todo reciclado, todo um trabalho de sustentabilidade.

P7 nos trouxe alguns titulos de livros e temas soltos para compor a biografia ecolégica e
fez a leitura do poema Obrar de Manoel de Barros.

Mitologia grega
Universo, Deuses e os Homens de Jean-Pierre Vernant

Manoel de Barros. Ele trabalha muito tanto a palavra e sua raiz quanto a natureza,
entre aspas, ou o0 contato do homem com a natureza e sua raiz, etc.

Os gregos, a cosmogénese e a caixa de pandora.

Obrar (Manoel de Barros)

Naquele outono, de tarde, ao pé da roseira de minha
avo, eu obrei.
Minha avé ndo ralhou nem.
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Obrar n&o era construir casa ou fazer obra de arte.

Esse verbo tinha um dom diferente.

Obrar seria 0 mesmo que cacaratr.

Sei que o verbo cacarar se aplica mais a passarinhos

Os passarinhos cacaram nas folhas nos postes nas pedras do rio
nas casas.

Eu sé obrei no pé da roseira da minha avo.

Mas ela n&o ralhou nem.

Ela disse que as roseiras estavam carecendo de esterco organico.
E que as obras trazem forca e beleza as flores.

Por isso, para ajudar, andei a fazer obra nos canteiros da horta.
Eu s6 queria dar forca as beterrabas e aos tomates.

A v entdo quis aproveitar o feito para ensinar que o cago ndo é uma
coisa desprezivel.

Eu tinha vontade de rir porque a vé contrariava 0s

ensinos do pai.

Minha avo, ela era transgressora.

No propdsito ela me disse que até as mariposas gostavam

de rocar nas obras verdes.

Entendi que obras verdes seriam aquelas feitas no dia.

Dai que tambeém a vO me ensinou a ndo desprezar as coisas
despreziveis

E nem os seres desprezados.

Professora P8

Na verdade, eu nunca parei para refletir sobre essa questdo do mundo do que ta
acontecendo enfim, eu tenho brigas que eu compro e outras que eu deixo 0S outros
comprarem.

Ai surgiu a oportunidade de fazer o curso, ai eu ‘ah ndo, sustentabilidade... ndo..." ai
decidi: ‘vou fazer pra ver, né? Vamos la de corag¢do aberto e ver o que que vai dar,
tentar mudar minha opinido’. Sou aqui de Brasilia.

Professor P9

Eu nasci e fui criado numa cidade do interior chamada Papagaios que hoje tem no
maximo 12 mil habitantes, onde a principal atividade econémica é a extragdo de
ardosia, que é uma pedra. Fui criado vendo o meio ambiente 1& ser destruido. E tive a
sorte de cair em uma turminha muito boa, um pessoal que quis estudar, que desde
pequeno foi criado tendo essa consciéncia ecoldgica. E a gente viu varios rios serem
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destruidos. Entdo essa foi a minha realidade e que as vezes até me motivou a fazer o
curso de biologia mais tarde.

Professor P10

Quando eu comecei a pensar nessa biografia, eco biografia, realmente comeca a
lembrar de infancia e o tanto que as brincadeiras, 0s ambientes naturais eram muito
mais prazerosos. Eu adorava subir em arvores, vivia em cima das arvores la na frente
casa, jogar bola no gramado tinha que ser descalco. Chegar em casa o pezéo de barro.
la para fazenda as vezes com a familia, adorava explorar o que pudesse.

()

Eu sonhei com um negocio assim, foi um sonho meio pesado mas que no final da
histéria era meio que uma mensagem da natureza, um apelo falando assim, pra cada
um cuidar, pra gente cuidar da natureza pra a natureza cuidar da gente também.

()

O que me mobiliza é agir a favor do bem. E isso!

Professor P11

Até 4 anos de idade eu fui criado em uma casa feita de barro, argila, telhas de
palmeira, sem energia elétrica, sem gas de cozinha. Local totalmente natural para mim.
Desse local para cidade sdo cerca de 20 km e carro ndo ia até o local, porque
praticamente ndo tinham estradas e até hoje ndo tem.

Essa cidade, chamada de Babaculandia, € uma cidade com historia onde varias
comunidades viviam principalmente da quebra do coco do babacu, da extracdo de éleo.

Fica no Tocantins. E nas margens da cidade, na beira da cidade, o rio Tocantins
bonito, maravilhoso. Sempre no meio do ano eu gostava de viajar pra l4, o rio baixava
e tinham aquelas praias, que chamam de praia de &gua doce, maravilhoso! Entéo,
alguns anos atras comecaram a construir uma barragem no Maranhdo, na cidade
Estreita do Maranhdo. Essa barragem foi concluida, bloquearam o rio naquele local,
varios moradores tiveram que deixar suas casas, suas moradias, alguns nem receberam
indenizacgoes.

E hoje o rio estd morto, parece um lago. Essa praia do més de julho praticamente
acabou, as quebradeiras de coco de babacu desapareceram. Eu estive agora numa ilha
que foi inundada e o que eu vejo sdo arvores mortas dentro do rio, peixe que ndo tem
mais e alguns animais que até hoje chegam na cidade e isso é verdade, a coisa ta
horrivel, até o cheiro do local nédo é agradavel.

51



Professora P12

A minha infancia eu vivi com os meus avés até os 7 anos. Era na Bahia, proximo a
Barreiras, e 0 meu av6 também contava muitas histdrias pra gente sobre a época dele
tambem.

E desde crianca, aquelas histdrias ja causavam em mim uma inquietacao tanto que eu

fui uma crianca, uma adolescente muito precoce, de sempre pensar antes de fazer
alguma coisa, muitas coisas de errado que eu ndo fiz era porque eu pensava muito nas
consequéncias

E assim, na minha vida eu fui tentando fazer o possivel para evitar isso, em cada
situacéo onde tivesse uma discussao sobre conservagao.

E isso me angustia muito quando eu paro para pensar seja numa situacdo em relacéo a
falta de agua que esta tdo evidente ou até mesmo a questdo do aquecimento global,
quando eu paro para pensar como pode ser isso, nossa! Me causa uma angustia
tremenda. Anos depois eu voltei nesse lugar onde a gente morava com meu avo e ele
ndo deixava gque ninguém, nem meus tios, cortassem as arvores na beira do rio ele dizia
que aquilo ia destruir o rio. E voltando 14 gente viu o local todo destruido, o rio secou.
As pessoas gque foram para la depois que ele faleceu nao conservaram, o rio secou. Ou
seja, eu vi que o que ele falava era verdade.

Professora P13

Eu também sempre gostei de brincar ao ar livre, subir em arvore, esse tipo de
brincadeira e eu fui escoteira também. Eu gostava muito de acampar, de montar
barraca, de mexer com a natureza.

Professor P14

Eu nasci aqui em Brasilia e desde crianca eu tenho essa questdo ambiental que foi
abordada para mim como herancas culturais, tanto pela questéo da ecologia da década
de 80, a visdo de ecologia que foi sendo transformada, evoluindo pra essa questdo
sustentavel, ambiental, tanto pra questdo também das relaces, questdo da eco
espiritualidade, termo que foi sempre muito recorrente.

Quando eu era crianca, feriado, alguma coisa, 0 meu pai, por exemplo, a gente sempre
viajava para ir para cachoeira ou pro mato, sempre isso, nunca era uma coisa
diferente, sempre vinculado muito ao eco turismo essas coisas. Essa questdo de
sustentabilidade, essa coisa mais abrangente que comecou a ser abordado agora no
curso e como sempre foi um tema recorrente, o grupo de meditacao que eu fago parte ja
tem uns anos também tem muito a ver com isso, com a questao de vocé estar vinculado
e entender a vida planetaria como uma teia, respeitando sempre a diversidade humana.
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()

Eu td aqui porque é uma consequéncia nao teria outro lugar pra eu estar. Tendo uma
oportunidade dessa, assim dentro da escola, porque ndo né?! E isso, terminei.

Eu nasci em Sobradinho.

Figura 4 Desenho apresentado pelo professor P14 como Biografia Ecoldgica

Professor P15

Desde criancinha eu ja tenho essa nocéo de acdo e reacdo, daquela coisa: vocé nao
pode destruir aquilo porque sendo vai ter uma reacao. Isso foi sé crescendo com tempo.

E eu sempre gostei da natureza!

N3o sei se falo que é amor, ah porque é bonitinho, ndo. E porque realmente uma coisa
que é de se respeitar.

E nds temos que aprender a viver em comunh&o com a natureza.

Sou de Goiania e vim pra Brasilia so para estudar e acabei ficando. Em 2005 eu vim
pra ca.
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Professora P16

Eu ndo tive muita consciéncia nessa relagdo com a natureza desde pequena. rpara mim
veio muito assim, com a chegada dele (o filho), uma responsabilidade muito grande de
passar pra ele a importancia da questdo ambiental e ai eu comecei a repensar varias
coisas no sentido diario, cotidiano. O que eu posso mostrar para ele, que seja uma
pratica boa, que ele possa aprender e garantir um futuro melhor nesse sentido.

Professor P17

Nasci em Brasilia mas s6 que morei muito, desde crianca, em Formosa. Meus pais sao
de la.

Eu fazia brinquedos mas isso sem me tocar em relagdo a: ‘estamos utilizando esse tipo
de lixo, o lixo até mesmo para brincar’.

Isso foi depois mais adulto que eu fui ver... tem que reciclar, tem que proteger o meio
ambiente mas nada assim tdo(estala os dedos). E isso.

Professora P18

Eu quando era pequena morei em chacara, sempre tive um contato muito grande com
a natureza. Tomar banho de rio, de cachoeira, de brincar ao ar livre, eu sempre gostei.
Depois que eu cresci que eu fiquei urbana mas o meu pai plantava frutas, verduras,
tudo muito da chacara entéo eu ia tendo esse contato. E ele organizava tudo, era tudo
organizado.

Ent&o eu sempre tive contato com a natureza e quando eu comecei a fazer esse curso o
meu interesse maior foi que no préprio curriculo da secretaria de educacéo, hoje é uma
coisa que bate muito forte, é aquela questdo sobre a sustentabilidade.

Professora P19

Tudo muda

(...)

Nés ndo somos as mesmas pessoas ao longo da vida.
Somos um com 20, um com 30, um com 40.

Uma esposa com 20, uma com 30, uma com 40.
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Um professor com 20, um com 30 e um com 40.

()

Hoje eu ouco algumas criticas e eu sou muito ferrenha nisso as vezes, sou muito cri cri,
mas eu gosto muito de me reavaliar.

Eu estive na coordenacdo e fui muito critica enquanto coordenadora. Quem conviveu
comigo como coordenadora sabe quem eu fui. Acho muito importante a gente estar em
muitos lugares na escola. Em sala, na coordenacdo, na dire¢cdo, na orientacdo. Porque
a gente vai mudando, séo visdes diferentes, convivéncias diferentes, que ndo é melhor e
nem pior, apenas diferentes.

Vocé é aquilo que vocé vive naquele momento, eu como coordenadora eu tinha uma
determinada personalidade, que a coordenagdo me exigia ter. Tanto que os alunos me
viam na coordenac&o, me viam de um jeito e hoje em sala de aula me veem de outro. As
vezes eu ougo uma critica a um professor que esta em uma secretaria, ele passa vinte
anos e olha para tras e cansou. Quem sou eu para criticar esse professor?

A vivéncia das pessoas, as experiéncias delas e como elas estdo é um processo. Entao a
gente dizer que uma pessoa que esta ali, com cinquenta anos de idade trabalhando com
meninos de quinta série, ela larga mesmo. A gente trabalha no sistema.

()

O que me alegrou foi a pos-graduacéo. Eu fiz a p6s-graduacédo em 2009. A UnB fez um
convénio para professores. Foi quando mudou para quatro vertentes: ciéncias da
natureza, ciéncias sociais, matemética suas tecnologias e linguagens. Antes nds nao
tinhamos as disciplinas como vertentes. O curso foi exatamente para que nos
pudéssemos nos encaixar nessas vertentes. Foi aberto.

(.)

O que me move € isso. Eu gosto muito de lidar com o aluno. A gente poder ver o
trabalho da gente. O aluno ele te da uma resposta imediata. E isso. Minha alegria foi a
pos-graduacdo. Trabalhei com o projeto que eu gostava, que eu ja trabalhava em
Sobradinho. Que eu acredito.

Professora P20

Eu trabalhei no meu término de curso da graduacéo de artes, a gente fez uma escultura
na mesma linguagem do Frans Krajcberg.

A reutilizacdo das madeiras, foi no Paranoa que eu fiz e 14 tem muita madeira, nos
trabalhamos por meio das esculturas no tronco de arvores, entdo a gente foi para as
matas.

Foi bem legal, e a gente fez um convénio com a prefeitura da cidade de Canoinhas em
Santa Catarina, e a gente fez um monumento em homenagem aos 95 anos da cidade que
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era trabalhado em cima das obras do artista que eu ndo lembro o nome agora. O nome
do trabalho era O voo da gaivota, e foi bem interessante. 1sso marcou a minha vida e
eu vou lembrar para sempre. E dai tem a parte negativa, fazem seis anos que eu me
formei e agora em janeiro eu passei la para ver o monumento, e ele esta destruido. Nao
cuidaram, nos fizemos em duas pessoas né, minha colega mora la perto. Ai eu liguei
para ela e ela disse que mudou a parte de politica e 0 monumento ta la todo detonado,
foi avaliado e tudo. N&o pelo valor, mas para a gente que via ali o primeiro filho, a
gente trabalhou com quatro toneladas de madeira, foi bem marcante. Ta la na frente da
prefeitura mas bem largado. A parte negativa foi essa.

()
L4 eu era bem envolvida com essa parte, e de trabalhar com projetos.

Ai quando eu vim para Brasilia, ndo sei se foi tanto a falta de interesse, mas eu meio
gque me acomodei sabe, como eu vinha de um projeto e tinha outros projetos que eu
deixei para tras, acho que isso me bloqueou um pouco.

Professor P21
Biografia Ecoldgica enviada por e-mail.

Passei a infancia (a partir dos seis) em Jacarepagud, até os anos 70 um bairro
mais afastado e rural do Estado da Guanabara, hoje Rio de Janeiro. Morava numa
casa com quintal grande e muitas arvores frutiferas: carambola, jabuticaba, figo,
mangas diversas, bananeiras, laranja lima, caju, amora, caqui, lima, goiaba branca e
vermelha, mexerica, horta... ali tive contato com belissimas arvores, florestas de grande
diversidade e muitos passarinhos que habitavam aquela regido onde chove o ano
inteiro, perto de algumas reservas bioldgicas — sanhacu, sabia, tié sangue, maria preta,
bico de lacre, canério da terra, trinca ferro, curi6, coleirinho, cardeal, bicudo, azul&o...
Meus tios que moravam ao norte do estado do Rio, eram entendidos no assunto e
gostavam de colecionar péassaros de canto melodioso, com eles aprendi alguns
segredos dessa arte de observar, conhecer e cuidar de passarinhos. Um amigo de meu
pai no bairro trabalhava no Museu Nacional e certa vez em sua casa fiquei fascinado
com uma corujinha que ele cuidava pra que se recuperasse de um acidente. Vivia solta
pela casa como um bicho de estimagdo. Fomos um dia visita-lo no trabalho na Quinta
da Boa Vista, antigo palécio imperial que se tornou museu histérico e num grande
saldo ele abriu gavetas e mais gavetas para nos mostrar a imensa colecao de passaros
catalogados pelos bidlogos da &rea de ciéncias naturais da instituicdo. Nessa ocasido
fiquei muito impressionado também com imensa variedade das borboletas, cada uma
mais colorida e linda do que a outra e também com a colecdo das mariposas
cuidadosamente conservadas espetadas em alfinetes, junto com o nome da espécie a
que pertencia.
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Anos depois perto da adolescéncia fui morar com meu pai e estudar em Sao
Paulo, cidade grande com seus tantos atrativos urbanos — cinema, teatro, moda jovem,
festivais de musica, museus e galerias de arte... me distanciei desse mundo de tantos
encantos da saudosa e encantadora Mata Atlantica. Sim, porque com o0 tempo e a
distancia dos anos pude reavaliar todo esse meu tempo de menino junto a uma regiao
de tanta beleza, exuberancia e riqueza de recursos naturais, ameacada pela ambicéo
destruidora, pela visdo curta e equivocada dos homens do poder. Hoje posso agradecer
0 merecimento, a sorte abengoada de ter conhecido e vivido coisas atualmente téo
raras no mundo moderno, dentro desse importante e tdo impactado bioma brasileiro.
Uma infancia que me ensinou a olhar com carinho pras arvores nativas, respeitar 0s
animais e 0s seus habitats muito antes da palavra Ecologia ser usada e reconhecida,
com toda urgéncia que teve a partir das mudangas climaticas, mais evidentes a partir
dos anos 90.

Aos vinte anos em meados dos anos 70 me mudei pra Brasilia, jovem cansado
da vida complicada e estressante das grandes metropoles. Estava em busca de outros
horizontes. Tinha um sonho e alguma noticia do planalto central por primos que viviam
aqui desde o inicio e sempre que 0s encontrava nas férias falavam muito mal da cidade.
Brasilia era um tédio, ndo tinha nada... nada. Por volta desse tempo, acompanhava e
curtia um jornal periédico chamado Ordem do Universo e logo ao chegar fui recebido
por amigos antenados e ligados ao mundo alternativo que o editavam.

Eram pessoas ousadas de pensamento, criticas em relacdo aos descaminhos e
problemas da sociedade capitalista, ligadas a uma pratica de alimentacdo saudavel, a
proposta de um retorno aos valores filoséficos da natureza primordial. Foram eles que
me apresentaram as muitas belezas do cerrado. As inumeras e deslumbrantes
cachoeiras no DF e no entorno, os rios lindos de agua clara e a beleza do céu Unico, do
seu planisfério constelado libertador, de suas arvores triunfantes, suas flores lindas e
tdo estranhas pra mim que vinha do litoral.

Desde entao aos poucos deitei raizes nessa terra rubro alaranjada, me dedico a
estudar, viajar pra conhecer melhor e documentar essa vasta regido central do Brasil.
Nos anos 80 e inicio da década seguinte me engajei no Movimento dos artistas pela
Natureza, bravo contingente de ativistas - quando nos mobilizamos em algumas
importantes campanhas nacionais de educacdo ambiental, reunindo pessoas que
lutaram pela criacdo de parques nacionais, pelos direitos indigenas e a defesa e
valorizacdo do bioma Cerrado — o Berco das dguas. Tema de um poema/cartaz criado e
editado por mim em 94 que langou no imaginario nacional essa ideia forca, essa
mensagem que se tornou recorrente em relagdo a regido origem de tantos rios. Fiz
inimeras exposicdes de pintura e desenho, participei de acbGes de tomada de
consciéncia transformadoras e me tornei com o tempo um membro dessa geragdo de
pessoas que é segundo alguns historiadores, os primeiros amantes do Cerrado, como
nos chamava carinhosamente Paulo Bertran, autor de A historia da Terra e do homem
no Planalto Central, e do livro de poemas Cerratenses, um escritor e poeta que com sua
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vasta obra literaria cunhou o conceito de ecohistoria e contribuiu definitivamente com
dados para o reconhecimento e a valorizagdo dessa regido core (coracéo) do Brasil.

E tempo de escolher os dirigentes, trinta anos depois sem direito a voto direto,
espera-se que a populacdo brasileira tenha aprendido a licdo. Quem sera merecedor
desse voto de confianca? Eu ja fiz a minha escolha. O Brasil estd num momento
propicio pra nada menos que uma revolugdo. E tempo do gigante despertar. Fazer
acontecer a reforma politica reivindicada com as manifestacfes de julho de 2013. Na
educacdo, na cultura, no turismo ecoldgico - a chamada economia criativa que pode
ser uma alternativa viavel ao crescimento equilibrado e isso podera se estender a todas
as demais areas. Nao da mais pra ser subserviente ao jogo do grande capital,
destruindo seu precioso patriménio natural pra servir aos interesses estrangeiros. Eu
que voto no Lula desde 89 querendo mudancas, pensei que o PT chegando ao poder
fosse encarar esse grande desafio. Lamentavelmente quem tem memoria ha de
reconhecer que perderam a chance, consumidos em brigas internas, divisdes e
contradigdes tantas... mas é inegavel que tivemos sim alguns avancos. A distribuicdo de
recursos melhorou e o poder de consumo aumentou significativamente. Falta um
projeto de educacdo que oriente a populacéo pra lidar com sabedoria com as riquezas
desse pais tao lindo e raro. Queremos propostas, que venca quem tiver a melhor.

Trechos da minha biografia ecolégica

Minha familia € do interior do Goias, minha avd morou la muito tempo e eu ia muito,
as minhas férias pelo menos metade eu passava la, geralmente os 30 dias, ndo queria
desgrudar da vé, essas coisas. Eu lembro que eu criei refugios com a natureza, eu
criava historias. Eu lembro que tinha uma arvore de seriguela, que é uma arvore que
da para construir casa e era minha casinha, sabe? E eu tinha uma conexdo com aquela
arvore!

Minha mé&e sempre me levou para muitos lugares e eu tenho muitas memorias do
Jardim Botanico, de cachoeira, de ir pra lugares com natureza. Além dessa conexao
com meus avos que sdo bem da terra mesmo, meu pai é produtor rural, tem uma
terrinha pequenininha mas ele €, até hoje, muito vinculado a terra.

()

Lembro da angustia que senti as primeiras vezes que eu vi que as coisas podiam
desandar, o impacto que isso tinha na vida das pessoas, 0 quanto é desastroso tudo
isso, as nossas escolhas... miséria, desigualdade e destruicao.

O meu interesse maior agora por essa tematica de sustentabilidade vem mesmo de uma
responsabilidade que tenho com a minha atuagdo no mundo.
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3.3.1 Alinhavando biografias ecoldgicas dos sujeitos da pesquisa

Arrisco-me aqui a fazer algumas observacgOes a partir da leitura das biografias
ecologicas dos participantes. As histdrias sdo permeadas de lembrancas da infancia e
adolescéncia, memdrias emocionais relacionadas as pessoas e lugares com quem
conviveram e onde viveram experiéncias junto a ambientes naturais. O famoso “contato
com a natureza” se apresenta como importante fator de vinculo com a tematica
ambiental e o interesse pela sustentabilidade, presente na maior parte dos relatos.

Alguns fazem referéncia as suas experiéncias académicas e profissionais, espacos
de formacdo docente e movimentos sociais. Jogos e brincadeiras se apresentam como
memorias importantes, assim como livros, textos, poemas e cangdes que marcaram as
trajetorias. Outros mostraram registros fotograficos ou fizeram desenhos para ilustrar a
ligacdo com os temas tratados pelo grupo.

Esteve mais evidente a afeicdo aos ambientes naturais e o que 0s compde do que
um possivel medo do futuro ou projec¢des catastroficas. Assim como, a responsabilidade
frente a situacdo atual e o apontamento de caminhos se mostraram mais evidentes que a
acusacdo de agentes externos. Foram essas as trajetdrias compartilhadas pelo grupo de
professores participantes desta pesquisa.
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CAPITULO 4 - VOANDO JUNTOS — A FORMAGCAO DO GRUPO

Era um ambiente conhecido, eu havia trabalhado na escola no ultimo ano e meio,
conhecia a maior parte dos professores e gestores, além de boa parte dos estudantes. Em
meio as minhas reflexdes como educadora e a defini¢do dos rumos profissionais, a ideia
de estruturar uma sala de aula ao ar livre e uma proposta pedagbgica para o
acompanhamento do processo de transformacdo de um espaco foram pano de fundo
para que eu enxergasse que 0S projetos relacionados a sustentabilidade e educacao
ambiental esbarram em muitos obstaculos no ambiente escolar. Com o
acompanhamento da rotina escolar, sobretudo das coordena¢des com os professores,
vivi encontros que desenharam os caminhos deste trabalho. Sem me dar conta, em um
primeiro momento, comecei a registrar os encontros e 0 movimento de formacéo de um
grupo, uma rede de apoio, que me ajudou a perceber que a minha proposta era uma
entre tantas que encontravam barreiras comuns. O anseio comum dos que vieram
compor este grupo era mais que apenas dar vida aos nossos projetos, queriamos buscar
caminhos.

O presente capitulo procura compreender o processo de formagdo desse grupo e
suas mudancas ao longo do tempo, levando em consideragdo eventos que julgo
importantes no processo de estruturagdo do nosso trabalho coletivo nos anos de 2013 e
2014.

Considero assim trés principais momentos do grupo:

e Grupo Inicial - grupo dentro da equipe de professores da escola.
e Constituicdo do Grupo de Trabalho e Estudos (GTE) e formacédo da semente de
Comisséo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida* (Com-Vida).
e GTE como autor de um programa coletivo de EA e sustentabilidade para a
escola
Para descrever a formacdo do grupo citado, faco uso do conceito de grupo de
Pichon-Riviere (1998, pag. 11 ):

[...] um conjunto de pessoas movidas por necessidades
semelhantes se relnem em torno de uma tarefa especifica. No
cumprimento de desenvolvimento das tarefas, deixam de ser um
amontoado de individuos, para cada um assumir-se enquanto
participante de um grupo com um objetivo muatuo.

* Com-Vida é a Comissio de Meio Ambiente e Qualidade de Vidaé uma sugestio dos delegados da |
Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), que propuseram a criagcdo de
espacos de participacdo em defesa do meio ambiente nas escolas (MEC 2012). Trata-se de uma forma de
organizacdo na escola que se baseia na participacdo de estudantes, professores, funcionérios, diretores e
comunidade. O principal papel da Com-Vida é contribuir para um dia a dia participativo, democratico,
animado e saudavel na escola. A formagdo da Com-Vida é uma das primeiras etapas de preparacdo para a
CNIJMA, uma iniciativa do MEC como atividade do 6rgdo gestor da Politica Nacional de Educagao
Ambiental (PNEA), com o intuito, de maneira colaborativa, de que sejam discutidos caminhos para que
as escolas se tornem espacos educadores sustentaveis.
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O que chamo de Grupo Inicial/Grupo dentro da equipe de professores da escola
é aquele que, de alguma maneira, se reconhece por desenvolver atividades relacionadas
a tematica ambiental e sustentabilidade na escola. A tarefa especifica com a qual o
grupo se envolveu nesse primeiro momento foi a de planejar acdes para o espaco fisico
da escola. S&o os primeiros componentes do que viria a se tornar o Grupo de Trabalho e
Estudos (GTE) sobre sustentabilidade na escola: P1, P4, P5, P6, P19 e P14.

O grupo que chamo de GTE é aquele que se formou no segundo momento do
processo a partir de junho de 2013, quando a escola comecou a se envolver na
preparacdo para a IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil do Meio Ambiente
(CNIUMA), e prosseguiu em expansdo até o primeiro semestre de 2014, com o0s
constantes convites e informes a equipe de professores da escola. O segundo momento é
denominado Constituicdo do GTE e formacdo da semente de Com-Vida, quando o
grupo se amplia dos sete integrantes iniciais para onze, na ocasido da preparagdo da
CNIUMA.

O terceiro momento se sobrepde ao segundo, portanto ndo considero um registro
cronoldgico dos acontecimentos. Esta relacionado a um novo posicionamento do grupo,
quando os integrantes reivindicam e atuam na autoria de um programa coletivo de EA e
sustentabilidade para a escola.

4.1 A formagcéo do grupo inicial: acompanhamento semanal nas coordenacdes
coletivas e individuais

No ano de 2013, regressei a escola com a meta de materializar uma ideia surgida
no ano anterior: a estruturacdo de uma sala de aula ao ar livre como um espaco de uso
multiplo, ou seja, a preparacdo de um local para o desenvolvimento de aulas que
extrapolasse a sala.

Comecei compartilhando algumas ideias com os professores que ja eram mais
préximos e demonstravam afinidade com o tema. Alguns ja conheciam, ainda que
superficialmente, as ideias iniciais que inspiraram meu primeiro desenho de um projeto
para 0 mestrado: a estruturacdo de uma sala de aula ao ar livre, transformando um
espaco subutilizado da escola.

O espaco a que me refiro € um dos poucos locais da escola que ndo possuem sua
superficie coberta por concreto. E um terreno ingreme, localizado ao lado das quadras
de esporte. Possui algumas arvores que estavam presentes na area desde a construcao da
escola, como é o caso de dois ipés roxos, além de &rvores plantadas por intervengdes de
outros projetos no decorrer dos anos, como € o caso das frutiferas e algumas espécies do
Cerrado. O pouco uso e cuidado resultou no abandono da area, tornando-se um deposito
de entulho de obras e outros residuos sélidos da escola, além de apresentar problemas
estruturais, como valas de escoamento de aguas sem protecdo e buracos, configurando-
se em um local perigoso para os estudantes.

62



Neste topico, desenvolvo uma reflexdo a respeito do processo inicial de
formagéo de um grupo de professores que, no interior da equipe de professores da
escola, se reconhece como parceiro em torno dessa ideia. Esse momento se estendeu por
cerca de cinco semanas, em reunides de coordenacdo e conversas em diversos espacos
de troca entre docentes, coordenacéo e direcdo da escola.

No més de maio de 2013, a partir de minha participacdo ativa nas reunides de
coordenacdo, iniciei os didlogos com os professores e gestores rumo a concretizacdo
dessa meta. O compartilhamento de minhas inquietagOes e ideias para um projeto me
fizeram entrar em contato com outros projetos ja existentes na escola e com os desafios
encontrados para a concretizacdo e continuidade desses trabalhos.

Nos contatos iniciais com a equipe de gestdo, o diretor me pareceu aberto para o
dialogo. Haviamos conversado em outras ocasides sobre minhas ideias e ele disse ter
recebido outras propostas para uso do espago, esclarecendo que daria prioridade a
alguma acdo escolhida pelo conjunto de professores. A vice-diretora apontou a
possibilidade de uso de parte da verba do Programa de Descentralizagdo Administrativa
e Financeira (PDAF) para projetos pedagdgicos, dizendo que seria importante conversar
com o CE quanto as verbas para projetos e organizagdo as demandas.

Na semana seguinte, realizei uma pequena explanacdo na coordenacdo coletiva
sobre minhas ideias iniciais para o espago. No momento da minha fala, o professor P5 e
a professora P19 se colocaram a disposicdo para ajudar e falaram do interesse por acoes
em educacdo ambiental. Visitei a area com os professores dos dois turnos e falei
livremente sobre a ideia de estruturar uma sala de aula ao ar livre. Ao convidar a equipe
de professores para conhecer o espaco, notei que alguns permaneceram na sala de
coordenacado, 0 que sugeria que a abertura ndo era de todos.

Notei que 0 abandono da &rea permanecia, foi possivel ver buracos, rachaduras
nos muros, postes derrubados com lampadas quebradas entre outros problemas. Durante
a visita, alguns professores manifestaram suas opinides sobre o espaco. Alguns deram
exemplos de locais que sdo referéncias de um espaco agradavel e bonito, por exemplo, o
Jardim Botanico. O professor P14 ressaltou o quanto esse espaco poderia se tornar um
recanto de beleza na escola, um espaco agradavel para ser usado nas aulas e nos
intervalos. P6 me disse que a ideia de usar espacos diferenciados para as aulas, de
pensar em estruturas que saiam da “geometria quadrada”, como a geodésica de bambu,
deixava-o muito motivado a participar do projeto.

As professoras P4 e P1 me contaram episddios historicos da escola que estavam
relacionados a intervengdes e uso da area, o que iniciou o dialogo e o compartilhamento
sobre projetos do passado e do presente na escola. Com isso, desafios e dificuldades
comecaram a ser expostos: falta de apoio dos professores e das gestdes anteriores, falta
de recursos materiais e financeiros, falta de continuidade nas parcerias externas e com
os professores temporarios. Elas fizeram questdo de me alertar para as fraquezas
encontradas, mas se mostraram claramente dispostas a participar dos proximos passos,
gue nem mesmo eu sabia quais seriam.
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Ao voltarmos para a sala de coordenacdo, conversei com o presidente do CE e
uma professora que também o compde. Pedi para ser avisada sobre as proximas
reunides, visando compreender os caminhos para viabilizar a sustentabilidade financeira
dos projetos, considerando o CE como mais um espaco de participacao.

Desde as primeiras conversas, percebi a aproximacao de alguns professores com
minha fala na coordenacdo e me coloquei ainda mais a disposi¢do para a aproximacao
de interessados na temaética apresentada. P1, P4, P5, P6, P19 e P14 comecavam a dar
sinais de aproximacdo e de um agrupamento inicial.

Na terceira semana, as coordenacdes estavam cheias de demandas e decisfes, 0
que dificultou a interacdo com os professores. Aproveitei o tempo na escola para tirar
fotos e sistematizar o que vislumbrava para o espaco. Conversei brevemente com 0s
professores P6 e P14, que trouxeram ideias relacionadas & Permacultura® e a eficiéncia
energética para pensar os espagos e as fungdes exercidas. Os dois falaram também de
experiéncias que viveram com construcdes e intervencdes nos espacos. Considerei esse
dialogo um sinal de aproximacao.

Na quarta semana, recebemos representantes do Coletivo 7 Saberes® na escola.
Eu havia convidado o coletivo para uma possivel parceria por conhecer o trabalho
realizado no Parque Olhos D agua, localizado na Asa Norte, onde o grupo transformou
uma area abandonada em um espaco educativo e de lazer. Eles visitaram a area e deram
sugestdes sobre o que poderia ser feito no espaco da escola. Disponibilizaram-se a
ajudar na construcdo de um espaco de multiplo uso e na estruturacdo da
agrofloresta/pomar. A equipe foi recebida pela vice-diretora que fez questdo de
apresentar-lhes toda a area interna da escola.

Na quinta semana, ao chegar a sala de coordenacdo, sem que partisse de minha
iniciativa, alguns professores fizeram consideracfes e sugestdes para a possivel sala de
aula ao ar livre. Uma das professoras de matematica do vespertino trouxe a ideia da
construcdo de um reldgio solar (Gnomon) e de uma rosa dos ventos, disse que €
possivel trabalhar angulos com os alunos, 0s pontos cardeais, 0 movimento dos astros.
Conversei sobre a possibilidade de construir uma biruta com a professora de geografia
para trabalhar o movimento das massas de ar e atmosfera. Surgiu a ideia de acompanhar
o volume de chuvas com a professora de ciéncias. O professor P6 também se aproximou
para uma conversa e comentou sobre um educador e antropélogo que ministra aulas ao
ar livre e retomou a ideia da geodésica de bambu.

Reconhego que esse primeiro momento do grupo pode ser caracterizado como
uma aproximagdo entre projetos e pessoas que se reconheciam na ideia, inicialmente
lancada por mim, de transformacdo do espaco fisico da escola. Esse mote inicial
facilitou o encontro de ideias, que passaram a se fortalecer, e o apontamento de
possiveis caminhos para um fazer coletivo.

® O termo Permacultura é explicado no capitulo 3, com um dos temas tratados no Curso Sustental

® O Coletivo 7 Saberes utiliza os jogos cooperativos como principal ferramenta para o desenvolvimento
das abordagens praticas da educacdo holistica transdisciplinar. O coletivo atuou na transformagdo de um
espaco no Parque Olhos D"agua, localizado na Asa Norte — DF, e construiu o Eco Parque.
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4.2 Constituicao do Grupo de Trabalho e Estudos (GTE) e formacéo da semente de
Com-Vida

Este segundo momento de constituicdo do grupo é marcado por uma ampliacéo
da compreensdo do que seria sua possibilidade de atuagdo na escola, extrapolando o
foco da modificagdo do espaco fisico. Compreendo o inicio desse momento a partir da
preparacdo para participagdo na IV CNIJMA, o que teve continuidade nas reunides de
coordenacdo para entdo se configurar como um coletivo que passamos a considerar
como Grupo de Trabalho e Estudos (GTE), em reunides e acfes de iniciativa propria
deste grupo. Este momento, compreendido como demarcacao do GTE como lécus que,
ainda que de modo difuso e inconstante, aos poucos vai sendo forjado como
possibilidade de construcdo de um projeto coletivo na escola, sera tratado nos trés
subtopicos a seguir.

4.2.1 Participacdo na IV CNIJMA - Preparacdo, etapas e culminancia

A sexta semana de minhas observacfes na escola marca o inicio deste que
considero o segundo momento do grupo. Na ocasido, fui avisada pela coordenadora da
Educacdo Integral da escola, sobre a reunido a respeito da IV CNIJMA com todas as
escolas do Paranoa e representantes da Geréncia de Educacdo Basica e do Nucleo de
Educacdo Ambiental (NEA) da Secretaria de Educacdo do DF, da qual participei com a
professora P1, representando nossa escola.

Na semana seguinte, conversei com os professores que haviam manifestado
interesse e oferecido apoio anteriormente, eram eles(as): P4, P1, P19, P5, P14 e P6.
Compartilhei sobre a importancia da nossa participacdo no evento para trazer a tematica
da sustentabilidade para a escola. Decidimos formar uma forca tarefa para que a escola
pudesse participar do processo de preparagdo. Nesse momento me dei conta de que um
grupo jéa existia.

A convocacdo na equipe de professores reforcou a percepcdo da existéncia de
um grupo, ainda que com uma configuracdo flutuante. Eu havia feito a convocatoria
para nos unirmos, mas ja estdvamos proximos por afinidades e interesses comuns.
Compreendemos esse evento como uma oportunidade para a discussdo de assuntos
relacionados ao meio ambiente e a sustentabilidade. Uma das bases da preparacdo para
o evento é o fortalecimento ou a formacdo da Com-Vida como instancia de
planejamento e participacdo coletiva de toda a comunidade escolar. Os caminhos ja
apontavam que, na nossa escola, a semente de Com-Vida era um grupo docente. Na
ocasido, a professora P4 expressou que precisdvamos de outros representantes da
comunidade escolar para a Com-Vida, pois os professores estavam bem representados.

Descrevo brevemente as fases da CNIJMA para facilitar a compreensdo dos
proximos eventos descritos. A proposta para a IV CNIJMA estava estruturada da
seguinte maneira:
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a) Conferéncia na escola - Etapa obrigatdria

Nesse momento, cada escola constréi ou fortalece a Com-Vida, que devera
organizar o processo, envolvendo a comunidade com o tema Vamos Cuidar do
Brasil com Escolas Sustentaveis; elabora um projeto de acéo, de acordo com 0s
conhecimentos adquiridos no cotidiano escolar e com os materiais encaminhados
para o processo da IV CNIJMA, a ser colocado em pratica apds o evento; cria um
material de educomunicagdo’ para divulgar o projeto; elege um delegado(a) (e
suplente); compartilha o resultado do trabalho coletivo com outras escolas e com a
comunidade. Também é o momento de planejar de que forma a Com-Vida
continuara atuando apds a conferéncia, colaborando com o dia a dia da escola.
Momento em que sdo definidos os coordenadores e lideres dessa comisséo, a
forma que a lideranca sera compartilhada e, principalmente, como se dara a
mudanca na coordenagdo ao longo dos anos, tendo em vista que a Com-Vida é
uma comissao permanente.

b) Conferéncia Municipal/Regional — Etapa opcional

Os projetos de acdo apresentados na Conferéncia na Escola e transformados em
produtos de educomunicacdo serdo debatidos pelos delegados durante a
Conferéncia Municipal/Regional, nas Unidades Federativas que optarem por
realizé-la.

c) Conferéncia Estadual — Etapa obrigatoria

Os projetos de acdo escolhidos nas etapas anteriores sdo apresentados e debatidos
na Conferéncia Estadual. Os delegados presentes escolhem quatro projetos que
consideram mais relevantes, transformadores e exequiveis. Os delegados das
escolas, cujos projetos de acdo foram eleitos, devem acompanha-los na etapa
nacional, quando serdo apresentados. A Conferéncia Estadual poderd também
elaborar uma proposta de acdo que aponte politicas publicas estaduais que
favorecam a criacdo de escolas sustentaveis. Essa proposta deve ser enviada as
autoridades locais.

d) Conferéncia Nacional

A 1V Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente foi realizada em
Brasilia, de 10 a 14 de outubro de 2013. A CNIJMA foi o encontro de
aproximadamente 700 delegados, entre 11 e 14 anos, que ja debateram o tema em
suas escolas, nas Conferéncias Municipais/Regionais e nas Conferéncias
Estaduais. Durante a Conferéncia Nacional, esses jovens aprofundaram a

7Educomunica(;zio: Processo de comunicagdo com intencionalidade educacional expressa e que envolve a
democratizacdo da producdo e de gestdo da informacdo nos meios de comunicacdo em seus diversos
formatos, ou na comunicagdo presencial. Pode ser definida, também, nas praticas educativas que visam
levar a apropriacdo democratica e autdbnoma de produtos de comunicagdo, por meio dos quais 0s
participantes passam a exercer seu direito de produzir informacéo e comunicacdo (TASSARA, 2008).
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tematica, socializaram 0s projetos, participaram de oficinas e construiram
produtos de educomunicacéo.

O conhecimento acerca dessas etapas ajudara na compreensdo dos passos
vividos por nossa escola e dos fatos que corroboram a formacdo do GTE. A professora
P1 nos contou sobre a experiéncia que viveu na edicdo anterior da conferéncia e se
dispOs a participar ativamente na insercdo das tematicas em sala de aula. Disse nédo
saber se poderia ajudar na aplicacdo das oficinas, por questdes pessoais, mas apoiaria o
grupo no que fosse necessario.

Os professores P5, P6 e P14, se comprometeram a participar tratando o tema em
suas aulas e como apoio na Conferéncia da Escola. Prontamente P4 e a P19 se
envolveram no planejamento das acdes e na preparacdo para esta primeira fase do
processo. Planejamos conjuntamente como seriam as acdes em sala de aula para a
preparacédo para a IV CNIJMA. Pensamos na maneira de formar a Com-Vida visando
trazer representacdes da comunidade escolar, levantar a problemética da escola e buscar
as respostas na prépria escola.

Marcamos a data da Conferéncia na Escola e formamos uma equipe de
professores que aplicaria a Oficina do Futuro®, com levantamento de ideias dos préprios
estudantes. Na pratica, apenas a P19 e a P4 realizaram as atividades propostas para esta
etapa. Os outros integrantes do grupo auxiliaram na culminancia.

Outro momento que considero importante nesse processo foi quando dois pais
aderiram a Com-Vida, ap6s uma fala rapida em uma reunido em que convidei pais e
mées para nos auxiliar na estruturacdo do espaco. Apos a reuniao, dois pais ofereceram
o trabalho de jardineiro e pedreiro para quando fosse necessario, destaco também a
disponibilidade de uma mae para trazer mudas de plantas ornamentais. O momento da
reunido, no formato como foi realizada, ndo favorecia o dialogo mais aproximado com
pais e mées. Era uma pauta extensa e as falas estavam organizadas em curtos espagos de
tempo.

No més de julho, entramos em um periodo de recesso escolar. Com o retorno das
aulas em agosto, reiniciamos 0s preparativos para participacdo na IV CNIIMA.
Paralelamente & minha participacdo nas coordenacgdes, realizamos Oficinas do Futuro
com as turmas da P19 e da P4, seguindo as orientagdes da organizacao IV CNIJMA.

Realizamos a Conferéncia na Escola em setembro. Considero-a exitosa, uma vez
que trouxe a percepcao dos alunos e das pesquisas realizadas no periodo de preparacéo.
No total 17 turmas foram envolvidas no processo, dez do matutino e sete do vespertino.
Infelizmente ndo conseguimos envolver toda a escola, por conta do curto tempo e da
pequena participacao dos professores.

8A Oficina do Futuro é uma metodologia criada pela ONG Instituto ECOAR para a Cidadania.
<www.ecoar.org.br>, que consiste em uma série de passos para a constru¢do de projetos coletivos, com
duracéo que pode variar de acordo com o ritmo e o aprofundamento que o grupo deseje (BRASIL, 2012).
E parte integrante da proposta do MEC para a formagio da Com-Vida e elaboracio da Agenda 21 da
escola.
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A equipe escolhida pelos estudantes apresentou o Plano de Acdo denominado
Areas ndo utilizadas - Eu Ocupo! Os estudantes dessa equipe, instigados ao longo da
preparacdo para a CNIJMA, também traziam demandas de ocupacdo de espagos ndo
utilizados na escola com a construcdo de areas de lazer, horta, viveiro de mudas, jardins,
gibiteca e outros espacos para as aulas.

Vale destacar a participacdo da turma de Educacdo de Jovens e Adultos
Interventivo, composta por estudantes com necessidades especiais. Embora a professora
responsavel por essa turma néo tenha se colocado como parte do grupo, ela trabalhou
em parceria com a professora P4 e seus estudantes participaram da conferéncia na
escola e acompanharam as atividades de preparacdo, com tarefas adaptadas as
necessidades especiais. Contamos também com a ajuda do coordenador da escola, que
fez a cobertura fotografica do evento.

Vale reforcar que a percepgdo de um grupo em constituicdo dentro da equipe de
professores foi evidenciada durante a participacdo da escola na IV CNIJMA, tanto na
atuacdo direta com os alunos e a comunidade escolar, quanto no apoio as diversas
atividades necessarias para a realizacao das etapas.

4.2.2 Reunibes periddicas da equipe de professores da escola

Semestralmente, as escolas realizam uma reunido pedagdgica geral com a
participacdo de todos os docentes com o intuito de planejar os bimestres letivos
seguintes. Além desse momento de encontro, semanalmente ha reunies de coordenacao
coletiva que agrupam os professores por turno e coordenacdes por area em que O
professor possui um tempo de planejamento junto aos outros professores da mesma
disciplina que leciona e das disciplinas afins.

As coordenacdes pedagdgicas coletivas sdo instancias também de resolucdo de
questdes gerais do funcionamento da escola e, frequentemente, sdo muito cansativas. E
dificil abordar assuntos especificos, por se considerar importante ir direto ao assunto a
ser tratado, pois ha uma pressdo com relacdo ao tempo. Geralmente os projetos sdo
deixados para os momentos finais, em que a dispersdo ja é grande o suficiente para
diminuir a disposicdo para o didlogo. Com base nesse fato, decidi manter as visitas a
escola também nas coordenacdes individuais, quando tinha possibilidade de falar com
0s professores em pequenos grupos e individualmente.

Fiz uma explanacéo para os professores na reunido pedagdgica geral do segundo
semestre de 2013 sobre a oportunidade do contexto da IV CNIJMA para pensar
intervengdes socioambientais na escola, como a proposta para o espago fisico, e
convoquei novamente a equipe de professores para formar a Com-Vida. Como relatado
acima, ja havia um grupo empenhado em participar.

Surgiu a proposta de montar um material informativo para os pais sobre a ideia
inicial do projeto para que pudessem se aproximar e ajudar. Montariamos uma lista de
professores, pais, funcionarios e alunos interessados, e organizariamos um material de
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noticias para comunicagdo, com o intuito de fortalecer a rede e consolidar a Com-Vida
da escola.

Alguns professores se manifestaram sobre a importancia de tratar alguns temas
relacionados a sustentabilidade. O P14 falou sobre a questdo da agua no Distrito
Federal. O P6 falou sobre as desigualdades sociais presentes nas questdes ambientais. A
coordenadora pedagdgica demonstrou seu apoio ao projeto e o quanto achava relevante
a tematica.

Senti 0 grupo atencioso quanto aos temas levantados, projeto da sala de aula ao
ar livre e CNIJMA, mas 0s unicos a se aproximarem foram os mesmos professores das
reunides anteriores. Apenas uma professora declarou explicitamente que ndo tinha
interesse em participar de nenhuma das agdes.

Uma das coordenadoras, apos a reunido, falou sobre o posicionamento de um
antigo diretor que dizia: “coisas boas devem ser verbalizadas. O reconhecimento é uma
necessidade humana”. Disse que considerava importante reconhecer o que ja estava em
andamento na escola sobre educacdo ambiental nos ultimos anos. Entendi que ela estava
preocupada em relembrar e reconhecer o historico dos trabalhos anteriormente
desenvolvidos.

4.2.3 Encontros e acdes do GTE - Reunido com o Conselho Escolar

Os professores P5 e P4 s&o membros do CE e sugeriram minha participacido em
uma de suas reunides para discutir a proposta da construcdo de uma sala de aula ao ar
livre com os outros membros. Apds um encontro com o diretor e a vice-diretora sobre a
situacdo de abandono do espaco, no comeco do ano, conversamos sobre a necessidade
de expor ao CE a situacdo da area.

Conseguimos  participar de uma reunido extraordindria, convocada
excepcionalmente para tratar da destinacdo do PDAF 2013 e a requisicdo do PDAF
2014. A pauta longa ndo nos permitiu estender a fala sobre o projeto da sala de aula ao
ar livre. Além dos membros do conselho que faziam parte do GTE, estavam presentes
também a professora P1 e os professores P6 e 0 P14, o que me fez sentir mais segura e
apoiada. Sentia que as ideias compartilhadas eram do coletivo e ndo somente minhas.
Nossas falas me fizeram perceber a necessidade de maior integracdo entre os projetos
relacionados a tematica ambiental e sustentabilidade, pois na votacdo, os conselheiros
apoiaram a compra de materiais para uso no projeto da sala de aula ao ar livre, mas era
preciso sistematizar o que queriamos, estruturar 0s projetos e explicitar nossas
necessidades. Essa diretriz valia para todos os outros projetos.

A reunido com o CE foi um marco na historia do GTE, ndo pela relevancia do
que foi tratado e discutido, mas pelo fato de ser a primeira vez que nos mostrdvamos
como um grupo diante a comunidade escolar, ndo apenas vinculados a participagdo em
um evento, mas como uma representacdo na escola.
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Ao término da reunido, 0 grupo se reuniu espontaneamente para conversar sobre
as percepcOes e definicbes para os caminhos de atuagdo na escola. Na reunido, a
professora P19 falou sobre o contexto atual da escola, dizendo que era dificil uma
articulacdo, por ser um momento de mudancas. Para ela, a mudanca da diregéo
anunciada para o préximo ano deixava os professores inseguros €, no seu entendimento,
eles precisam de seguranca para acolher novas propostas. “E preciso trazer exemplos
que deram certo e quais beneficios para a escola um projeto como esse pode trazer (...)
Ha um medo do novo, medo da mudanca da dinamica da escola (Professora P19,
depoimento em 26/09/2013) . Citou uma mudanga recente que havia acontecido com o
fim da sala ambiente e a desestabilizacdo do grupo diante desse acontecimento, lembrou
ainda que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) independe da equipe gestora da escola e
que a estruturacdo da sala de aula ao ar livre poderia acontecer, desde que fosse parte de
um projeto inserido no PPP. O professor P6 sugeriu aos professores uma imersao na
sustentabilidade por meio de uma visita a Chacara Asa Branca ou a outra estacdo
permacultural.  Disse achar importante uma vivéncia para que 0s professores
compreendessem as propostas de intervengdes no espaco fisico da escola. A professora
P1 expds a necessidade de fortalecer o projeto de Coleta Seletiva e propds considerar
outras acgdes realizadas em sala de aula.

Nesse breve encontro, decidimos unir 0s projetos ja existentes com as novas
ideias, integrando as iniciativas relacionadas a educacdo ambiental e sustentabilidade
em uma proposta que pudesse ser costurada ao PPP da escola, o que, posteriormente, foi
estruturado como o Programa de sustentabilidade e educacdo Ambiental do CEF do
Paranoa.

Apos a participagdo da escola na IV CNIJMA, o GTE/Com-Vida conseguiu se
reunir poucas vezes. Relato a seguir as poucas reunides que tivemos, destacando 0s
pontos considerados mais relevantes de cada encontro. Nesses momentos de encontro,
fiz convite para um encontro com todo o grupo. Novamente era possivel perceber a
existéncia de um grupo e aproximacdo dos componentes. No inicio do més de outubro
decidimos marcar um encontro do grupo e falamos sobre a proposta do professor P6 de
visitar uma estacdo permacultural, como a Chacara Asa Branca.

Os encontros individuas foram também oportunidades de conversar com 0s
professores que estavam mais proximos. P19 e a P4 estavam em sala de aula e
aproveitei 0 momento de troca de turma para conversar com cada uma delas. As duas
foram bastante receptivas. P19 sugeriu um horario na semana seguinte para a reuniao do
grupo, seria depois do conselho de classe e almogo de confraternizagédo, no dia 16 de
outubro. Disse acreditar na forca de acdo com os professores, “E preciso edificar
através dos professores, capacitar e sensibilizar os professores (Professora P19,
depoimento em 01/10/2013)”. A professora P4 sugeriu que levassemos alguns
estudantes na visitacdo a Chacara Asa Branca, concordei sugerindo que ao menos o
grupo que iria nos representar na IV CNIJMA participasse da visita

Pude conversar com mais calma com o professor P14 que estava em horario de
coordenacdo e falou sobre a importéncia de criar uma comissao representativa do
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projeto na escola. Ele disse acreditar que o ideal é formarmos um grupo auténomo,
independente da direcdo. Conversamos sobre a possibilidade do GTE ser também a base
da Com-Vida, sugerida pela IV CNIJMA. Embora o grupo ja estivesse em formacao,
esse foi o primeiro momento que essa demanda surgiu claramente de um dos
professores com o intuito de materializar um coletivo de estudos e de planejamento de
acles, 0 que poderia aumentar nosso tempo de convivéncia e compartilhamento de
materiais e experiéncias.

Ainda que tenha considerado esta fase de constituicdo do GTE como uma
ampliacdo do objetivo para uma percepcdo da importancia de um trabalho coletivo na
escola, o tema do espaco fisico esteve bastante presente nas reuniGes. Na reunido do
GTE em 23 de outubro, durante o exercicio de pensar o espaco fisico ao lado da quadra,
falei de minha ideia inicial de uma sala de aula ao ar livre. Os professores deram
sugestdes quanto a intervencdo no espaco e a importancia da manutencdo das areas
verdes da escola. Destaco a demanda de planejamento das acGes futuras do grupo e de
como enfrentariamos questdes burocraticas diante de nossas decisdes. Nesse mesmo dia
estava acontecendo a reunido de pais, saimos da reunido e fomos fazer o convite aos
participantes para integrar a Com-Vida da escola.

Na reunido seguinte, ocorrida em 06 de novembro, ainda que estivéssemos
focados no espaco fisico, apareceram novos pontos de pauta: acbes na semana
pedagdgica, a proposta do grupo como uma instancia de estudos, a montagem de um
banco de referenciais e de uma rede de colaboradores e o planejamento de visitas para
estudos.

Sobre esse Gltimo ponto, P6 sugeriu que o primeiro tema de estudos fossem o0s
Principios da Permacultura e sugeriu também a ideia das ReuniAcdes, que seriam
encontros do grupo abertos para conversa sobre os diferentes temas enquanto uma acgéo
era executada pelo coletivo. Retomou sua proposta da Chacara Asa Branca, sede do
IPOEMA, uma referéncia de Permacultura em Brasilia, como um possivel local para
primeira visita. O objetivo da visita seria estudar as bases da Permacultura, seus
elementos e as aplicabilidade na escola, que, certamente, extrapola a questdo do espago
fisico. Conversamos sobre possibilidades de outros espacos para visitacdo e sugeri o
Eco Parque no Parque Olhos D"agua, projeto do grupo 7 Saberes que esteve na escola.

A perspectiva de pensar em acOes para a Semana Pedagdgica também apontava
caminhos que iam além da discusséo do espaco fisico. P19 sugeriu montarmos oficinas
de formacdo sobre educacdo ambiental para os professores. Além da Semana
Pedagdgica, foi citada, como espaco propicio para tratar do assunto, a Semana de
Educacdo para a Vida. O professor P14 falou sobre a importancia de se criar uma
identidade para o grupo, para que fossemos reconhecidos na escola.

Comegamos a visualizar melhor nossa possivel rede de colaboradores. Muitos
didlogos se seguiram e sentimos a necessidade de buscar referéncias em
sustentabilidade quanto ao espaco fisico, para planejar o espaco da sala de aula ao ar
livre, uma vez que ndo haviamos conseguido uma parceria para nos ajudar a fazer um
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desenho para a area. Os encontros nos traziam informacfes que colaboravam com o
historico e o diagndstico da escola.

Pousando para refletir sobre dificuldades e desafios vivenciados no ano de 2013

Descrevo aqui apontamentos e fago uma breve reflexéo sobre as dificuldades e
os desafios encontrados nos NOSS0S VOOS.

Conciliar horarios com os professores foi uma dificuldade que se mostrou
bastante presente. No més de novembro e dezembro de 2013, as dificuldades para reunir
0 grupo e manter nosso encontro coletivo se acentuaram ainda mais, devido ao
fechamento das atividades do ano, notas e a entrega de diarios. Ao longo do primeiro
semestre de 2014, o grande desafio continuava a ser reunir os componentes do GTE.
Trés professores participantes passaram a ocupar cargos nha gestdo escolar como
coordenadores, outro professor passou a coordenar as acbes relacionadas ao Programa
Mais Educacdo do MEC®. Embora em um primeiro momento essa nova distribuicdo dos
componentes possa parecer interessante, por supostamente aumentar a abrangéncia de
acdo do GTE dentro da estrutura da escola, dificultou a possibilidade conciliar datas e
horéarios para reunides desse coletivo.

Um exemplo dessa dificuldade de encontrar horarios comuns foi a visita a
Chacara Asa Branca que conseguimos realizar no dia 05 de dezembro, ap0s trés meses
de tentativa. Estavam presentes os professores/as P4, P19, P5, P6 e eu. Com a demora
para viabilizar a visita, ndo foi possivel levar os estudantes que participaram da 1V
CNIJMA. Percebi o quanto reunir uma parte do grupo foi simbélico no contexto do fim
de ano e fechamento das atividades escolares, demostrando um compromisso com o
grupo. P4 propds um encontro nas férias, surgiu no grupo a ideia de preparar uma
apresentacdo para a equipe de professores no inicio do ano letivo de 2014 e marcamos a
data da preparagdo para a Ultima semana de janeiro.

Observei certa dificuldade de articulagdo e comunicagdo entre 0os componentes
do grupo. Mantivemos o padrdo de conversas individuais e 0s registros, porém a falta de
encontros nos fazia perder as oportunidades de compartilhamento e planejamento
coletivo, tudo parecia ser abafado pelo dia a dia de uma escola. A comunicacgéo virtual
oscilava, com momentos de maior e menor interacdo entre 0s membros do grupo, mas
nos ajudou principalmente na definicdo de datas para 0s encontros e no
compartilhamento de materiais para o banco de referéncias.

Somado a falta de tempo e as dificuldades de comunicacao, as reunides do entdo
recente GTE ndo possuiam um local definido para acontecer. Solicitamos um espaco
para as nossas reunides e fizemos a proposta de revitalizagdo de uma sala subutilizada,
que seria cedida para a construcdo de um posto do batalh&o escolar.

% O Programa Mais Educag&o tem por finalidade contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da
ampliagdo do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica,
mediante oferta de educacdo basica em tempo integral.
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Outra dificuldade encontrada refere-se as mudancas ocorridas nas equipes da
escola. Essa dificuldade esta expressa no trecho de um depoimento transcrito abaixo, da
professora P19, quando cita que o ano de 2013 ndo foi um ano favoravel para propor
nada para a escola, principalmente devido ao momento de mudanca da direcéo e a cisdo
da equipe de gestdo escolar.

“Nada que vocé propusesse ou qualquer um de nés
propuséssemos iria ser bem-vindo neste ano que esta acabando.
Um ano muito tenso em fungdo de todo o processo que
ocorreu” (Transcri¢do de depoimento da Profa. P19, em 05 de
dezembro de 2013).

Na passagem, ela faz referéncia aos conflitos no processo de transi¢cdo da equipe
gestora da escola, 0 que gerou grande mudanca devido a saida de seis componentes da
gestdo anterior. Segundo ela, as mudancas e a conquista de um lugar de expressao na
escola dependiam de tempo e de trabalho.

Nesse momento, a professora apontou para uma questdao que até entdo ndo havia
se apresentado, sugeriu que o professor P5 apresentasse as ideias para a equipe de
professores, argumentando que era importante desvincular o programa do CEF do
Paranoa de meu projeto de mestrado.

“As pessoas estdo vinculando os momentos de discussao que a
Gabriela quer trazer alguma coisa, com o projeto de mestrado
dela. Sendo que isso é apenas uma parte. E preciso deixar claro
que o projeto é da escola” (Transcricdo de depoimento da
Profa. P19, em 05 de dezembro de 2013).

Tentei esclarecer a diferenca entre a estruturagdo de um programa construido
coletivamente para a escola e o recorte que eu registraria no mestrado. Como
contraponto, P6 e P19 afirmaram que para o grupo estava claro, mas ndo para a equipe
de professores. P6 sugeriu a descentralizacdo no grupo, distribuindo mais claramente
nossas funcdes e nos revezando. P19 sugeriu novamente que o P5 fosse o porta voz do
grupo na préxima apresentacdo para a equipe de professores.

Eu ndo havia notado claramente essa resisténcia da equipe de professores, mas
essa percepcao foi confirmada pela P4 e pelo P5. Uma outra fala da P19 reafirmava uma
possivel dificuldade de aceitacdo das minhas propostas:

“Os momentos da fala da Gabi devem ser mudados e alterados.
Porque quando a Gabi vem e as pessoas estdo em um momento
de muito cansaco e muito estresse, enfim surgem comentarios:
‘Por que eu vou escutar ela falar do mestrado dela com tantos
problemas que a gente tem aqui na escola?’ E mesmo que seja
uma proposta para a escola, as pessoas nao estio abertas nesse
momento a nenhuma nova proposta”. [Cita novamente o
momento vivido na escola] (Transcricdo de depoimento da

Profa. P19, em 05 de dezembro de 2013).
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Na ocasido, P6 citou que a dificuldade de aceitacdo pelas pessoas da escola pode
ser também pelo medo do desconhecido, de uma proposta que aponte mudancas.
Defendeu o fazer-e-mostrar como um possivel caminho: “Que seja tedrico, mas que
seja prdtico também” (Transcricdo de depoimento do Prof. P6, em 05 de dezembro de
2013).

Foi retomada a possibilidade de inserir o Programa de sustentabilidade e
educacdo ambiental do CEF no PPP da escola, concretizando a delimitagdo entre o meu
projeto de mestrado e a contribui¢do do grupo para a escola. Na fala da P19:

“... ai sim, vira projeto da escola, mas para virar parte do PPP,
0 grupo [referindo-se a toda equipe da escola] precisa votar se
quer ou ndo. E para isso é preciso conhecer. O meu receio é de
levar para o grupo a proposta de trabalho(...) e eles
continuarem vinculando a um projeto de mestrado, seja de
qualquer colega, ndo s6 da Gabriela. Eles ndo vao votar. As
pessoas sdo muito  centralizadoras”  (Transcricdo de
depoimento da Profa. P19, em 05 de dezembro de 2013).

Estudamos nesse momento possiveis arranjos do grupo e dos caminhos para
efetivar acOes e insercdo da nossa contribuicdo no PPP da escola. P5 nos lembrou a
importancia de documentar o que construimos, nossas contribuicGes e agdes para
possiveis intervencdes futuras na escola. P6 apontou para a importancia do grupo se
afinar por meio dos estudos conjuntos e partilhas. Ideia que ja havia surgido em outros
encontros e que é reafirmada nesse momento.

“..se é um trabalho em grupo, eu acho que a gente tem que se
afinar como grupo, eu sugiro um grupo de estudos, pegar 0s
livros e revistas de Permacultura, juntar e estudar os principios
permaculturais. Porque a partir dos principios permaculturais
a gente vai conseguir visualizar as zonas e ter uma visao mais
clarificada de qual vai ser nossa a¢ao conjunta pratica para
causar um feito no nosso grupo. Entenderam? (Transcri¢do de
depoimento da Prof. P6, em 05 de dezembro de 2013).

A gente precisa se afinar. Ai sim, estudar juntos, visitamos 0
IPOEMA, tirar as nossas duvidas, trocamos ideias. Ai a gente
comega a ter uma forga que vai além da forca verbal, é uma
forca energética. Porque talvez esse fardo de dizer que é um
projeto de mestrado, seja por ndo ter ainda essa coesdo”
(Transcrigdo de depoimento da Prof. P6, em 05 de dezembro de
2013).

Foi um momento muito rico de interacéo e descontracdo que nos permitiu pensar
na nossa escola com um novo olhar e enxergar possibilidades. Sobretudo da importancia
do estudo coletivo e da nossa atuagdo na escola.
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Ao mesmo tempo que o0s depoimentos de alguns apontam para um
tensionamento na relagdo entre meu projeto de mestrado e as agdes do GTE, revelam
uma busca de coautoria pelas a¢des que realizdvamos na escola e indica uma possivel
conquista de um espaco coletivo de trabalho.

4.3 GTE como autor de um programa coletivo de Educacéo Ambiental e
sustentabilidade para a escola

Desde os primeiros encontros de 2014, o grupo seguiu a tendéncia, que ja se
anunciava no final do ano anterior, de ampliar o foco do espaco fisico para acdes
articuladoras de um projeto de educacdo ambiental e sustentabilidade da escola como
um todo. Com isso, 0s encontros comecgaram a trazer outros elementos, tais como a
contribuicdo para o PPP e a consolidacdo de um espaco de planejamento pedagdgico de
atividades relacionadas a tematica ambiental e sustentabilidade. A proposta era a
formagdo de um grupo disponivel para o exercicio do dialogo, para compartilhar os
referenciais que buscdvamos, que pudesse ser um apoio aos outros professores para
inserir temas em educagdo ambiental e sustentabilidade em suas aulas e demais acoes,
caso desejassem.

A primeira acdo do GTE foi no dia 21 de janeiro, ainda no periodo de férias
coletivas. A professora P4 convocou 0 grupo para preparacdo do novo espago para
implementacdo da horta escolar. Estavam presentes P4, P5, eu e outros dois
colaboradores externos. Ndo chegamos a nos reunir para conversar nesse momento, foi
uma tarefa pratica de intervencao no espaco fisico.

A primeira reunido, convocada por e-mail aconteceu no dia 28 de janeiro, ainda
no periodo de férias coletivas. Participamos, P1, P4, P5, eu e a vice-diretora da escola.

A vice-diretora nos informou sobre a possibilidade apresentada pela regional de
ensino de nomear um (a) coordenador (a) para projetos de educacdo ambiental na
escola, mas que havia sido informada a respeito no periodo de férias. Ela disse ter
enviado o projeto proposto pela professora P1, uma vez que era o Unico que integrava o
PPP da escola. Porém, segundo a avaliacdo da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (SEDF) era preciso fazer ajustes no projeto enviado.

A necessidade de sistematizar e organizar os projetos da escola em um programa
se mostrava cada vez mais necessaria. J& éramos mais do que projetos separados, pois
comecavamos a dialogar. Novamente ficou evidente a demanda por um tratamento
coletivo aos projetos da escola, ndo restrito ao projeto da P1 e ao meu projeto de
mestrado. Os professores (as) alegavam que a resisténcia a ideia de um projeto de
educacdo ambiental ¢ maior quando vinculado a uma pessoa € ndo a um grupo.
Pensamos em um Programa que englobasse os projetos em sustentabilidade e educacao
ambiental, tanto j& existentes como 0s que ainda seriam elaborados pelo GTE, e que
fosse parte integrante do PPP da escola.
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A descricdo acima evidencia o inicio da consolidacdo do grupo, uma vez que
mostra a ampliagdo do foco nas discussdes sobre EA e sustentabilidade para além do
espaco fisico. Esse entendimento passa a incorporar a construcdo de uma identidade
coletiva, a conquista de uma sala para os encontros e a¢ées do grupo, o reconhecimento
do grupo pela gestéo escolar e a elaboracgéo coletiva de uma contribuicdo para o PPP da
escola.

A conquista de uma sala para os encontros do grupo foi simbdlica neste processo
de sua consolidagcdo. A principio, ndo tinhamos um local apropriado para nossos
encontros, usavamos a sala dos professores ou a sala de coordenagdo pedagdgica -
sempre muito ruidosas e cheias - ou a sala do SOE nos intervalos de atendimento. A
direcdo nos concedeu essa possibilidade de uso e ocupacdo de uma sala onde antes
ficavam materiais, livros e objetos “achados e perdidos”. Essa mesma sala chegou a ser
cogitada como um possivel posto do batalh&o escolar.

Com a concesséo da direcéo, esse espaco foi sendo ocupado e transformado aos
poucos pelos membros do grupo por meio de organizagdo, limpeza, pintura e
ornamentacdo. Acredito esse fato demonstra, por um lado, o reconhecimento do grupo
pela gestdo da escola. Por outro lado, o uso e zelo, pelo espaco, as intervencoes
continuas simbolizam a consolidacdo do grupo internamente. Aos poucos a sala foi
ficando conhecida como a sala do Sustenta ou sala da Com-Vida, mas observei que a
sala era utilizada também por estudantes fora do horéario de aula, nas atividades do Mais
Educacao e para pequenos encontros entre os membros da escola.

A consolidacdo do grupo e as conquistas citadas ndo isentam o processo das
dificuldades e desafios listados anteriormente. As mudancas ndo se deram de forma
linear e estanque, ha uma sobreposicdo desses momentos. Como uma ascensdo espiral,
com contradi¢cdes e movimentos de idas e vindas do grupo

A seguir, proponho-me a descrever e, a0 mesmo tempo, interpretar e buscar
compreender como se deu o trabalho coletivo entre dos docentes da escola. Ainda que
eu tenha feito parte de todo o processo, tento, dentro de minhas limitagdes, me colocar
em um papel de observadora dos nossos voos, mapeando rotas passadas por meio do
meu olhar e buscando captar também elementos do contexto. Organizei minhas
reflexdes em dois grandes temas: “Idas e Vindas” e “Novos horizontes, novas rotas”,
que sao apresentados nos subitens a seguir.

4.3.1 As idas e vindas

Como descrito anteriormente, 0 grupo reivindicou um autoreconhecimento, com
a necessidade expressa do descolamento do que era préprio do grupo e do que era o
“projeto de mestrado da Gabriela” ou o projeto isolado da P1l. Porém, em alguns
momentos, coloca-se em uma posi¢éo de passividade, uma quase indiferenca manifesta
na falta de respostas aos e-mails e nas tomadas de decisfes. Cada e-mail sem resposta,
as negativas evidentes ou veladas para participar das atividades do grupo ou mesmo a
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falta de iniciativa para viabilizar os encontros revelavam o que chamei de pulsar do
grupo, um movimento de aproximacéo e distanciamento dos membros.

Havia também outro desafio para nossa atuacao: era preciso sincronizar o pulsar
da escola e o pulsar do grupo. As reunides de planejamento, a apresentacdo da proposta
e objetivos do GTE/Com-Vida para a equipe escolar, a elaboracéo das contribuicdes do
grupo para as atividades programadas no calendéario escolar, a elaboracdo do programa
Sustenta como a contribuicdo para o PPP, todas essas acdes precisavam ser inseridas em
tempos proéprios, dentro do pulsar da escola.

Esse movimento de sincronizar provavelmente nos ajudaria a ndo perder
oportunidades de dialogo com a comunidade escolar, o que implicaria em acharmos os
momentos oportunos para nos colocarmos e atuar na escola. No entanto, no inicio do
ano letivo em 2014, perdemos oportunidades de didlogo provavelmente por estarmos
pulsando descompassados do pulsar da escola.

Coloco essa sincronizacdo entre o tempo do grupo e o da escola como um
desafio, pois ainda estdvamos sincronizando nossos tempos e tomando decisfes
individuais. Nos momentos de mudanca na escola, como a virada de um ano para outro,
nem sempre foi possivel ver todas as linhas que teciam a rede do grupo e perceber quem
estava mais proximo ou distante, pois havia efetivamente um movimento de idas e
vindas.

Posso identificar esse movimento no inicio do ano de 2014, em que alguns
membros se afastaram e se aproximaram em diferentes momentos, como é o caso do
P14, da P19, do P21 e do P22.

Pude conversar com P14 que disse ainda estar na incerteza do que seriam as
mudangas para uma coordenacdo, se teria tempo e se sua presencga contribuiria com o
grupo. Ele se dispds a ajudar na estruturagdo do projeto escrito e participar sempre que
possivel das reuniGes. Conversei também, com ele e o P22, sobre a ideia de estruturar
um blog para divulgacdo das atividades e compartilhamento de materiais. Sendo que o
P22 se dispbs a nos ajudar com fotos das acdes na escola, pois costumava andar com
uma maquina fotogréafica para captar situacdes do cotidiano escolar, 0 que poderia nos
ajudar na construcdo de um diagndéstico para pensar a sustentabilidade. Com P19
conversei sobre a abertura da direcdo e a possibilidade de estruturacdo de um espaco de
mdaltiplo uso, incluindo a realizagdo de oficinas, demanda apresentada por ela, P4 e P1
em reunides anteriores.

Ao mesmo tempo, no processo de estruturacdo do grupo e da propria
consolidacdo do GTE /Com-Vida surgiram demandas que reafirmavam a constituicdo
de um coletivo. Dentro do préprio grupo, muitas dessas demandas se apresentavam e
encontravam caminhos de solucdo. Exponho alguns exemplos que pude registrar, tais
como: a construcdo de uma identidade visual do grupo, os primeiros passos de
planejamento de agBes do GTE com desenhos da area, o quadro de atividades da
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Agenda 21", sistematizagdo do programa de sustentabilidade para compor o PPP e o
dialogo com os demais professores da escola.

O professor P21 costumava fazer intervencgdes na sala de reunies do grupo com
suas obras de arte e fotografias, além de disponibilizar livros para alunos e professores.
Ornamentou a sala também com os trabalhos realizados junto aos estudantes do Mais
Educacao. Dessas iniciativas foi surgindo uma identidade visual do grupo. P14 ja havia
se oferecido para ajudar com um desenho dos nossos espacos de intervengdo. A
professora P1 sugeriu que montassemos a Agenda 21 da escola para 0 nosso
planejamento.

Em didlogo com o professor P7 P2, de lingua portuguesa, pensamos caminhos
para trabalhar o tema sustentabilidade. Ele me contou que iniciou o ano tratando de
sustentabilidade relacionada a Cosmogénese — caos, elementos da natureza, cosmo,
mitologia (Prometeu, Epimeteu e Pandora) e sobre 0 que restou na caixa de Pandora — a
esperanga. Comentou sobre a busca da sustentabilidade como um movimento de
esperanca frente ao caos ambiental apontado pelas projecGes e frente ao que ja existe
(situacdes de caos e colapso). Disse-me também que com o sexto ano iria trabalhar com
o0 livro Meu Pé de Laranja Lima (VASCONCELOS, 2005) que conta a historia de um
menino e sua relacdo com uma arvore. Outras possibilidades de aproximacdo do
trabalho junto aos professores se apresentavam: o professor de historia trouxe a
proposta de trabalhar Ecologia nas aulas de Parte Diversificada (PD); P5, P15 e P9
trouxeram a ideia de tratar do tema mobilidade urbana e ciclo ativismo, trabalho ja
iniciado pelo professor P9.

Conversamos com nossa supervisora pedagogica sobre as possibilidades de
adequacdes do programa para inseri-lo no PPP, ela nos informou sobre a possibilidade
de orientacdo da Regional de Ensino para a estruturacdo dos projetos para compor o
PPP.

O pulsar de cada participante, o pulsar do grupo e o da escola ainda seguiam
descompassados, mas reverberava esse movimento de aproximacao e distanciamento. O
professor P21 se aproximou ainda mais do grupo e estava participando ativamente,
respondeu meus e-mails e me avisou do andamento das atividades e planejamento do
Programa Mais Educacdo. Pensamos na inclusdo das ideias sobre Arte, ldentidade e
Meio ambiente, temas tratados por ele e P6 nas atividades da Educacdo Integral.
Posteriormente, o professor P7 se prop6s a colaborar para o programa neste
componente. Falou também de sua vontade de elaborar um jornal bimestral com os
alunos a ser distribuido para a comunidade escolar. O diretor e a vice-diretora nos
visitavam durante os encontros. Conversei individualmente com dois novos professores
de ciéncias e os convidei a fazer parte do GTE.

'°Agenda 21 - E uma agenda de compromissos e ages sustentaveis assumidos por um pais, cidade, escola
ou grupo. Tem como referéncia a Carta da Terra, um documento internacional que trata de como cuidar
do nosso Planeta (BRASIL, 2012).
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No dia 20 de fevereiro fomos convidados a participar de uma reunido com um
representante do Ministério Pablico (MP). Estavamos presentes P13, P1, P9 e eu. Ao
conduzir a discussdo, o diretor destacou a importancia de comecar do simples, do
pequeno e dar o primeiro passo. Disse que boas ideias e sonhos ndo podem morrer no
burocratico. Considero esse momento um dos primeiros que representamos o0
GTE/Com-Vida como um grupo participativo na escola.

As reunifes do GTE para compartilhamento e planejamento coletivo ndo foram
possiveis, porém os encontros individuais se mantiveram. Na tentativa de conseguir
reunir o GTE e dar continuidade as nossas atividades, o professor P21 me tranquilizava
dizendo: “Estd acontecendo Gabriela. Estamos aos poucos dialogando”. E P14 nos
falou de formalidade sem rigidez. “Um programa de sustentabilidade ndo pode ser
rigido”.

Uma outra ideia foi a de trazer convidados externos para nos inspirar e nutrir o
processo de construcdo, foram mencionados para uma conversa com o GTE: o poeta
Nicolas Behr, Tereza Daré, do MEC, e Yara Magalhaes, da ONG Calliandra.

As contradicbes do grupo se mostravam. Ao mesmo tempo que nos
propunhamos a ser uma instancia de dialogo na escola e de apoio aos outros
professores, ndo conseguiamos nos reunir e nos alinhar. Como descrevo em minhas
notas pessoais do dia 25 de fevereiro:

“Embora a reunido, como eu almejava, ndo tenha acontecido, alguns encontros
aconteceram nesse dia.  Haviam indicios de um possivel movimento
acontecendo na escola. Eu esperava criar um espago para receber novas
contribuicGes para o esboco de Programa que havia entregue ao grupo e
enviado por e-mail, eu havia entregue a todos também os materiais de apoio da
IV CNIJMA. Essas contribuicBes chegaram aos poucos, em um tempo proprio
do grupo, bem distante da minha idealizacdo.”

Um bom exemplo das contradi¢cdes que aponto ocorreu no dia 26 de fevereiro,
quando cheguei na escola e a P1 estava fazendo uma explanagéo sobre a separagéo de
materiais para a coleta seletiva. Estava novamente sozinha e sem apoio, poucos
professores permaneciam na sala no momento de sua exposicdo. Conversei com ela
depois da coordenacdo e lembrei que no dia anterior estava marcada uma reunido do
grupo, quando poderiamos té-la ajudado a preparar uma apresentacdo e a abordagem do
assunto. Apenas relembrei que ela possuia um apoio na escola. Ela disse que realmente
ndo havia planejado nenhuma acdo, que havia pensado em uma fala apenas para iniciar
as atividades do projeto na escola. Novamente eu estava na escola e uma reunido nos
moldes que eu idealizava ndo iria acontecer.

No mesmo dia, compartilhei com P6 as dificuldades de reunir o grupo e
organizar nossas ideias, produtos e propostas. Ele me chamou para ajuda-lo a pintar
uma estante com prateleiras e disse: “Estamos no caos ainda Gabriela, o caos para a
mudanca, mas o caos. E 0 momento de sacudir a poeira do caos, de mudar e restaurar
o que ja existe”. Ele se juntou a P14 e P22, que estavam cortando e pintando palets,

79



para fazer um porta skates para os alunos, que ficaria na sala de reunies do grupo. E
continuou falando: “Vamos tentar mudar o cinza dos armarios, vocé ja reparou como
as prateleiras sdo cinzas e os armadrios quadrados? ”Isso que estamos fazendo aqui é
uma ReuniAg&o. A proxima serd para montar a Gibiteca, assim ja temos um encontro
marcado.

P21 afirmou “O fazer nos tirard do habito”, deixando claro que concordava com
P6. E ali naquele momento de ReuniAc¢do, reunido na a¢do, marcamos outros trés
encontros, para a organizacdo da Gibiteca, a construcdo da espiral de ervas e a
organizacdo do espaco da coleta seletiva. Cada vez que eu chegava na sala de reunides
do grupo percebia uma mudanga, um novo quadro, fotos, bandeiras pintadas pelo
professor P21, trabalhos dos estudantes. Dessa vez as prateleiras haviam sido pintadas.
Ao ver um vaso com uma planta nova proxima a sala, P21 disse: “movimentos de
beleza ecoam pela escola, isso é sustentabilidade”.
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Figura 5 Painéis pintados pelo professor P21

O eshoco do programa foi sendo delineado por meio dos didlogos, sugestdes e
referenciais apresentados pelo grupo. A professora P1 trouxe um livro com a legislacao
relacionada a Educacdo Ambiental, os recortes de jornal das atividades desenvolvidas
em 2007, revistinhas do projeto de educomunicacéo que ela desenvolveu e o material da
conferéncia infanto-juvenil na escola, em 2006.

Uma vez na sala de reunides do grupo, os professores e coordenadores se
aproximavam para conversar, a professora P19 me procurou para falar de sua vontade
de montar um minhocério e um ecossistema fechado similar a um terrério. Ela fez
questdo de dizer que gostaria de receber os e-mails com os materiais, mas que nem
sempre poderia participar das reunides, que gostaria de continuar na atuacdo em sala de
aula, nos projetos e feira de ciéncias, mas que ndo poderia garantir a presenca nas
reunides. O professor P5 chegou no horario do almoco para conversar com 0 grupo e
me entregou 0 esboco do Programa com suas observacdes e sugestdes. Disse estar
disposto a participar dos proximos encontros.

A professora P4 me procurou, pois estdvamos hd muitos dias em desencontros
de horarios. Ela me disse que havia enviado um pedido a Embrapa, solicitando um
caminhdo de terra para iniciar as atividades da horta. Disse “Vou ativar a horta nem que
eu tenha que investir dinheiro do meu bolso”, e assim como chegou, saiu para almocgar.
Sua fala evidenciava novamente essa desconex&o com a ideia de ter um grupo de apoio
para trabalhar, e de continuar trabalhando sozinha. Ao mesmo tempo, o presidente do
CE fazia questdo de me relembrar do apoio para a compra de materiais, desde que
nossas acoes estivessem pautadas no PPP da escola.

Ao revisitar os relatos sobre os movimentos do grupo, noto meu anseio evidente
em manter os encontros na periodicidade que eu achava ideal. No tempo e formato que
eu acreditava ser o melhor no momento registrado. Os encontros aconteceram, 0 grupo
se formou e atuou na escola, independente dos meus anseios e idealiza¢bes, no tempo
proprio estabelecido pelo pulsar da escola e dos componentes do GTE.
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4.3.2 Novos horizontes, novas rotas

Os encontros seguintes giraram em torno de uma agdo, no formato das
ReuniAc¢bes como sugerido pelo P6. Essas acfes eram avisadas ao grande grupo por e-
mail ou diretamente pelo professor responsavel. Importante ressaltar que nem sempre eu
estava presente no momento das ReuniAc¢bes, mas que sempre recebia noticias e
acompanhava os desdobramentos. Dentre as iniciativas, posso citar:

e Estruturacdo do espaco da horta, que aconteceu em mais de um encontro.

e Limpeza do espaco para a estruturacdo da sala de aula ao ar livre e jardins.

e Construcdo de uma Espiral de Ervas

e Atividades realizadas com os estudantes da Educacdo Integral, unindo artes
plasticas e poesia com diversos temas, tais como: Historia de Brasilia e da
cidade do Paranod, Lago Paranoda, Bioma Cerrado, habitantes do bioma Cerrado,
permacultura, entre outros assuntos relacionados a questdo ambiental.

e Visita a Chacara Asa Branca com estudantes da Educacéo Integral.

e Montagem de peca teatral sobre a importancia das arvores com a turma de

Educacao Especial.

Embora tenham rendido intervencdes muito vélidas, no sentido de suscitar a
discussdo da tematica ambiental na escola, o0s planejamentos continuavam
individualizados, com pouco espaco de compartilhamento. Recebi comentarios
importantes e pontuais sobre o esbo¢o do Programa de sustentabilidade e educacéo
ambiental, mas pouco caminhamos quanto ao aporte tedrico discutido para estrutura-lo
coletivamente. Foram diversas tentativas de reunir o grupo todo, até passei a estabelecer
uma rotina de ida a escola e me reunir com o namero de professores que fosse possivel.
A meu ver, essa estratégia rendeu didlogos ricos e produtivos, mas pouco aproveitados
coletivamente uma vez que ndo eram vividos dentro do grupo.

Sentimos a necessidade de aumentar o contato via e-mail entre os membros do
GTE, uma vez que essa via de comunicacdo nos permitiria compartilhar materiais e o
andamento das questbes, demandas e propostas que eram apresentadas pelos
componentes do grupo nos encontros individuais. A troca virtual oscilava muito quanto
a participacdo, em alguns momentos trocavamos e-mails com sugestfes de materiais
para 0 programa, 0 que comecgou a alimentar um banco inicial de referéncias, montado
no primeiro momento em formato fisico, na sala de reunides do grupo, e posteriormente
em um documento partilhado na plataforma Googledocs e no grupo de e-mails.

Houve um momento de elaboracdo, pelo grupo, de uma nova forma de
intervencdo que se adequasse ao contexto apresentado. Questionei se um grupo que ndo
conseguia se encontrar presencialmente com frequéncia conseguiria atingir seus
objetivos, no nosso caso, estudar juntos, compartilhar referéncias, planejar e viabilizar a
concretizacdo e bom andamento dos projetos e, ainda, construir um Programa de
sustentabilidade e educagdo ambiental alinhado ao PPP. 2014 era o ano de
reestruturacdo do PPP da escola e a inclusdo do Programa do GTE seria um passo
importante de reconhecimento e consolidagdo do grupo.
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Em resposta a esta reelaboracdo, durante 0 momento de recolhimento dentro do
pulsar da escola, propus ao grupo um curso no formato de oficinas para tratar temas
ligados a sustentabilidade e educacdo ambiental, o que atenderia as demandas
apresentadas, em momentos anteriores, pelo grupo como uma instancia de estudo e
formacdo para os professores. O intuito era partilhar o que ja havia sido pensado e
conversado pelo GTE e as nossas pesquisas e vivéncias pessoais.

Com a elaboragéo da proposta do curso, o convite para formar esse coletivo se
estenderia para a equipe de professores. Optei por comecar com Vivéncias que
estreitassem 0s vinculos desse novo contexto grupal que formariamos. Vivéncias que
favorecessem a integracdo e os pontos que nos unem para formar um coletivo que
pudesse tracar objetivos comuns.

A proposta de organizacdo dos temas a serem abordados no curso foi feita por
mim, com base nas normas relacionadas a EA e sustentabilidade nas instituicdes
escolares, nos materiais de orientacdo para a preparagdo da IV CNIIMA, nos
referenciais e materiais compartilhados pelos membros do grupo, nas minhas
referéncias pessoais e demandas surgidas no processo de formacao do grupo.

Os assuntos abordados foram: cuidado, cooperacdo, comunicacdo, mediacdo de
conflitos, espacos educadores sustentaveis, trabalho docente coletivo, normas ligadas a
educacdo ambiental e sustentabilidade, permacultura, sustentabilidade na escola nas
dimens0@es da gestdo, curriculo e espago fisico.

O Curso Sustenta viabilizaria a ampliacdo de participacdo no contexto escolar.
Outros professores, coordenadores, orientadores pedagogicos se aproximaram para fazer
0 curso e para o dialogo sobre a tematica ambiental e sustentabilidade na escola. No
encontro final do curso, conversamos sobre a importancia de instituir um horario regular
de encontro e uma periodicidade para as reunides.

Ao longo dos oito encontros e dos didlogos concomitantes ao periodo do curso,
pude perceber a visdo dos participantes a respeito dos nossos encontros e o valor
atribuido pelos membros do GTE aos momentos que vivemos juntos ao longo desses
quase dois anos. Nas duas turmas foram escolhidas aces que reforcam a importancia da
continuidade do grupo na escola. A seguir organizo trechos transcritos dos encontros do
curso que apresentam posicionamentos dos professores e os sentidos atribuidos ao ao

grupo.

O primeiro sentido que trago refere-se ao grupo como oportunidade de responder
a necessidade de criar uma forca politica dentro da escola, trazido pelo Professor P14:

[...Jeu acho que a gente tem que criar uma forca politica dentro
da escola. Eu ndo estou falando de politica partidaria. Mas eu
acredito que nds temos que criar um elemento politico, em que
n6s facamos que a direcdo e o planejamento pedagdgico da
escola sempre levem em consideragdo a nossa voz. Assim como
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vocé tem o grupo de professores, o grupo de coordenadores,
vocé tem a diregdo, vocé tem os funcionarios, tem a galera do
Sustenta! Toda vez que tiver acdo na escola a galera do
Sustenta! precisa ser consultada] sobre a forca politica que
temos dentro da escola].

[...] Porgue a coisa é pontual mas é também politica. Sempre
gue voceé tiver uma acdo as pessoas na escola, vao saber que a
galera do Sustenta! tem um posicionamento, o que é fazer parte
da vida politica da escola. Se tornar uma forca politica dentro
da escola, porque sendo as acGes ndo sdo orientadas nesse
sentido. (Depoimento do Prof. P14 no primeiro encontro do
Curso Sustenta em 26 de agosto de 2014, turno matutino).

Essa contribuicdo do professor sobre o papel do grupo, retomando a dimenséo
politica e coletiva de nossas acOes, ressalta a importancia de se pensar acdes que
superem a postura individualizada de “cada um fazer a sua parte” em um trabalho de
sustentabilidade na escola.

[...] A gente ter consciéncia desses movimentos politicos é
fundamental para nossa sustentabilidade. Isso reproduz as
dindmicas sociais, na construcdo da identidade. Vocé tem
grupos que vao se atritando e vao remodelado o espago social.
E é o que acontece aqui. Tem muita coisa para mudar, tem
muito problema? Tem. Mas eu vejo que esses elementos... a
gente viu esses elementos, sdo elementos interessantes na
gestdo da escola que podem e devem ser aprimorados.
(Depoimento do Prof. P14 no quarto encontro do Curso
Sustenta 23 de setembro de 2014, turno matutino).

[.] E que as agBes que a gente precisa ter para
sustentabilidade tem que ser individuais, a individual é
importante, mas também a gente precisa pensar coletivamente.
A ag¢do individual por si so, ‘ah, eu t0 fazendo a minha parte’,
ndo é bem por ai, ndo vai dar muito certo. Até fez uma
analogia, um beija-flor foi 14 na floresta pegando fogo e falou
‘eu vou ld fazer minha parte, carregar dgua e apagar’, ndo vai
adiantar. Entdo para gente pensar um pouco mais no coletivo.
(Depoimento do Prof. P9 no terceiro encontro do Curso
Sustenta em 16 de setembro de 2014, turno matutino)

Nessa mesma perspectiva, foi destacada a necessidade de didlogo com a direcdo
e a articulagéo do grupo nos espacos de decisdo na escola:

A direcdo, a escola, a gestdo, precisa dar continuidade ao
trabalho que a gente comecgou... eu pelo menos estou sentindo
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uma coordenacdo hoje efetiva no sentido de que a gente esta
trazendo essas questdes. Agora eu ainda ndo estou vendo uma
conexdo entre esse trabalho e a gestdo. Espero que isso
aconteca. Eles [ a gestdo da escola] precisam estar mais
engajados do que eu aqui, de certa forma nessa questdo. Ela
[Gabriela] estd tocando em aspectos que a gente esté
discutindo. PPP - Projeto Politico Pedagdgico, a gente esta
discutindo essas questBes. Entdo estou vendo dois momentos
ainda desconexos: na quarta feira se discute A e na quinta se
discute Z. Vamos atar as duas pontas do ‘as’ mesmo.
(Depoimento do Prof. P7 no segundo encontro do Curso
Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno matutino)

A reflexdo sobre o grupo como instdncia coletiva trouxe a retomada das
mudangas almejadas para a escola e a atuacdo desse coletivo como agente de mudancas
na escola:

[...] A ideia é essa, a mudanca ela comega em pequenos atos.
Agui na escola é a mesma coisa. Uma aula diferenciada, dai
vocé encontra um professor que pensa e quer mudar, fazer de
uma maneira diferente, ai vocé junta com ele, e vai juntando.
(Depoimento do Prof. P5 no primeiro encontro do Curso
Sustenta em 26 de agosto de 2014, turno vespertino).

Varios outros depoimentos destacaram a vontade de realizar mudangas como um
aspecto que unia as pessoas naquele coletivo, tais como esses trechos transcritos a partir
do segundo encontro do curso:

[...] eu acho que essa fortaleza nossa do grupo é essa vontade
que a gente tem de querer mudar, de realizar os projetos.
(Depoimento do Prof. P9 no segundo encontro do Curso
Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno matutino).

[...] A fortaleza do grupo eu coloquei conjunto de pessoas com

empatia, estamos fazendo o curso porque queremos entdo isso
fortalece muito o seu aprendizado e a vontade de vocé repassar
isso para frente. (Depoimento do Prof. P11 no segundo
encontro do Curso Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno
matutino).

[...] Fortaleza é a boa vontade, as pessoas estdo com boa
vontade mesmo, eu vejo. (Depoimento do Prof. P14 no segundo
encontro do Curso Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno
matutino).

[...] A fortaleza é a motivagdo que a gente est tendo para

discutir todos esses temas. A fraqueza dificuldade em comecar
0 curso na hora certa. (Depoimento do Profa. P12 no segundo
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Professora P4:

encontro do Curso Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno
matutino).

[...] Eu coloquei aqui como fortaleza vontade de realizar
mudancgas. O nosso grupo esta propondo realizar algumas
mudancas. (Depoimento do segundo encontro do Curso
Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno vespertino)

Mas ao mesmo tempo os docentes expressam a necessidade de ampliacdo do
espaco de trocas na escola. O fortalecimento de um lugar de escuta e de acolhida. O
sentido presente aqui € o do grupo como um lugar de cuidar das relagdes interpessoais,
de fortalecer-se internamente, a0 mesmo tempo que Sse projetam as acdes externas.

[...]S6 para concluir, eu vi aqui uma palavrinha boa aqui que é
a “Troca de Experiéncias” acho que alguém da manha colocou
no mural [sobre 0 que o0 espaco do grupo representa].
(Depoimento do Prof. P15 no primeiro encontro do Curso
Sustenta em 26 de agosto de 2014, turno vespertino).

[...] E esse momento aqui, € um momento até para a gente
promover nossa saude mental. (Depoimento da Profa. P4 no
segundo encontro do Curso Sustenta em 26 de agosto de 2014,
turno vespertino

[...] Fortalezas que eu coloquei foram esses momentos de
reflex&o sobre esses temas.

(Depoimento da Profa. P16 no segundo encontro do Curso
Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno vespertino)

[...] sabe o0 que eu gosto muito e que funciona aqui? E
realmente essa troca de ideias. Se sentasse todos os professores
e tivesse um espagozinho. Fugir um pouco da coordenacéo.
Gente o que vocés tdo fazendo em sala? O que vocé esta
fazendo? Esta funcionando? N&o esté funcionando? Essa troca
de ideias, é muito importante. Por exemplo, eu aprendi muito
aqui no curso com as conversas. Seria muito interessante os
professores terem um espaco para reclamar, para trocar ideia.
Gente eu fiz isso, assim assado. (Depoimento do Prof. P9 no
quinto encontro do Curso Sustenta em 07 de outubro de 2014,
turno matutino).
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No trajeto do curso, esses sentidos do grupo conviveram com a proposta de se
pensar a sustentabilidade ambiental, com destaques para a relevancia do tema. Dessa
forma, foi também um exercicio de pensar a insercdo da escola na discussdo sobre a
tematica em um contexto mais amplo.

[...] Olha na nossa equipe grande grupo de professores quem
realmente se interessa por assuntos de grande relevancia
mundial. Esse é um assunto que daqui uns tempos se a gente
nao cuidar mesmo do nosso meio ambiente nés ndo vamos ter,
eu me preocupo com isso pela questdo das minhas filhas, dos
meus netos, enfim das geracGes futuras. Eu ndo penso sé em
mim agora. Penso nos outros também e é esse nosso trabalho
de formiguinha que a gente tenta fazer nas escolas.
(Depoimento da Profa. P4 no primeiro encontro do Curso
Sustenta em 26 de agosto de 2014, turno vespertino).

[...] eu coloquei como fortaleza a diversidade do nosso grupo. A
gente esta em comum acordo aqui, com objetivo em comum,
mas por sermos diferentes, de diferentes vivéncias como a gente
ja compartilhou isso aqui hoje, acho que se enriquece a
vontade de fazer, que vai favorecer um coletivo forte, agora néo
vai ser a iniciativa de um aqui, somos um grupo atuando para
mudar alguma coisa. (Depoimento do Prof. P10 no segundo
encontro do Curso Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno
Vespertino)

A partir desses varios sentidos assumidos pelo grupo e de sua importancia no
planejamento e implementagdo de um Programa de sustentabilidade para a escola,
podemos refletir sobre as dimensdes de sustentabilidade que compdem o curso. Esses
assuntos serdo tratados no proximo capitulo.
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CAPITULO 5 - NOSSOS VOOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados a partir das cinco dimensdes da
sustentabilidade tratadas no referencial teérico, as quais orientaram as interpretacdes
dos trechos de depoimentos dos professores participantes, transcritos a partir dos
encontros do curso. Foram tratadas as dimensdes: intersubjetiva, socioecondmica,
politica, ecoldgica e cultural. Sdo apresentados tambeém os resultados do diagnostico
realizado pelos professores participantes do curso Sustenta!, os quais foram
relacionados as Escolas Sustentaveis, politica publica proposta pelo Ministério da
Educacao.

5.1. Dimensoes da sustentabilidade

Discutimos sobre a importancia de ter uma visdo critica sobre os materiais
utilizados como referencial para o curso. O professor P7 exp0s o receio de generalizar
demais quando tratamos da amplitude do termo sustentabilidade, tal como tratado por
Sachs (2000)™.

O professor P14 fez algumas observagdes sobre o conceito de sustentabilidade.

Pensar a sustentabilidade como um tema transversal, a
transversalidade tem um problema que é o que o P7 falou, que
é a dificuldade de generalizagdes e particulariza¢fes, que da
para ela essa capilaridade, por ser transversal, é o0 que torna
ela complicada e a fragiliza. Vocé pode falar que tudo é
sustentabilidade. A transversalidade que é da sustentabilidade
abarca qualquer postura que vocé tenha. Entdo mais que uma
teoria ela é uma metodologia. Essa poderia ser uma discussao:
A sustentabilidade é uma teoria? E uma metodologia? Essa é
uma questdo mais intelectual do que pratica. Talvez nesse
momento ela ndo seja interessante. Seria interessante um outro
desdobramento. Mas agora eu vejo que a Gabi esta trazendo
mais as possibilidades e um apanhado geral de sustentabilidade
e toda essa transformacéo que o préprio conceito sofreu nos
Gltimos anos. (Depoimento do Prof. P14 no terceiro encontro do
Curso Sustenta em 09 de setembro de 2014, turno matutino).

Segundo o professor P7, a academia nunca soube conciliar o particular e o
complexo. Citou Moacir Gadotti e Morin e a ideia de conhecimento complexo e
sociedade complexa. Citou os conceitos de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Em sua opinido, o termo interdisciplinaridade é algo que a escola nunca conseguiu
resolver. Considero que, no momento, ndo consegui compreender qual era a real
angustia do professor P7. Apenas esclareci minhas escolhas dos materiais para o curso,

1 As dimens6es propostas por Sachs (2000), apresentadas no referencial teérico, foram objeto de estudo
no curso Sustenta! a partir de um texto sintético organizado por mim com base no contetdo do livro.
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materiais focados na questdo escolar, muitos deles tinham Gadotti e Morin como
referéncia, mas eram materiais voltados para se pensar a escola e que seriam usados
como base para as nossas agoes.

Dando continuidade a compreensdo que os participantes do curso construiram
sobre sustentabilidade, transcrevo palavras inseridas no Painel da Sustentabilidade no
decorrer do curso:

Futuro, cultura, universo, unidade, vida solidaria, integracao
social, tolerancia, troca de experiéncias, espaco, natureza,
verde, preservar para ndo faltar para as proximas geracoes,
retorno aos ciclos naturais, escola com diversos tipos de
atividades, reutilizar, flexibilidade, cooperacédo, unido, paz e
amor.

“"\ld‘ Lo Svipg
CLLC T ey

Figura 6 Painel de sustentabilidade com as primeiras palavras e ilustragdes em agosto de 2014.
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Figura 8 Painel de sustentabilidade em outubro de 2014.

E possivel relacionar os termos propostos pelos docentes para expressar
sustentabilidade as dimensdes analiticas que orientam este trabalho. A dimensédo
socioecondémica pode ser relacionada as expressdes: futuro, integracdo social. A
dimensdo ecoldgica a: preservar para ndo faltar para as proximas geracdes, reutilizar,
retorno aos ciclos naturais, natureza, verde, universo. Sobre esta Gltima expressao, o
professor P11 traz o seguinte esclarecimento:

(...) eu escrevi universo. Tem um desenho chamado
Backyardigans e na musica eles dizem: “temos um mundo
inteiro no nosso quintal”, escrevi universo porque a escola
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abrange um Unico universo. O aluno tem direito a tudo. A
brincar, andar de bicicleta, a interagir. Acesso ao universo na
sua mente, participando se divertindo. (Depoimento do Prof.
P11 no primeiro encontro do Curso Sustenta em 26 de agosto de
2014, turno matutino).

A dimensdo intersubjetiva foi relacionada a expressdes como: vida solidaria,
tolerancia, troca de experiéncias, flexibilidade, cooperacéo, unido, paz e amor. Alguns
relatos sobre a palavra escolhida para compor o Painel da sustentabilidade reforcam a
importancia dessa dimens&o para os docentes:

(...) eu escrevi vida solidaria porque eu acho que € um passo
que a gente pode dar nesse momento, que € sair ideia de
competicdo para a ideia de cooperacgdo. A ideia de que a gente
junto pode mais que é uma soma uma forca. Vida solidaria
representa isso pra mim esses aspectos. (Depoimento do Prof.
P21 no primeiro encontro do Curso Sustenta em 26 de agosto de
2014, turno matutino).

(...) eu acredito que na escola ideal é preciso ter espago para
compartilhar saberes, valorizacao da vida, trabalho em equipe,
sabedoria, respeito, que sejam um lar, que tenha prazer,
cooperagdo empatia, sorrisos, abragos, simpatia, liberdade
com responsabilidade, altruismo, sonhos e realizagdes. 1sso € 0
que deve ter numa escola ideal. N&o da para resumir em uma
s0 palavra. (Depoimento da Profa. P13 no primeiro encontro do
Curso Sustenta em 26 de agosto de 2014, turno matutino).

(...) eu penso que é integracdo. Quando vocé se sente parte,
integrante da escola. Senti que é parte dela, se compromete.
Tem anseios e pode promover mudangas. Quando a gente se
sente integrado nesse ambiente onde a gente passa parte do
nosso dia e que passa a se ser parte também da nossa vida. Que
a gente possa trazer pra ca tudo que ha de bom e compartilhar.
(Depoimento da Profa. P12 no primeiro encontro do Curso
Sustenta em 26 de agosto de 2014, turno matutino).

O segundo depoimento acima, da professora P13, sugere uma relagdo com a
dimensdo cultural quando se refere a pratica de compartilhar saberes. O que faco aqui é
um exercicio analitico de compreender as diversas dimensGes da sustentabilidade
presentes na fala dos docentes, mas essas dimensdes s@o compreendidas de modo
entrecruzado, como expressa 0 depoimento a seguir:

(...) eu coloquei preservar para ndo faltar para futuras
geracOes porque eu acho que a gente tem que comecar a se
preocupar seriamente. N&o é so ficar no falar e esquecer. Mas
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fazer a coisa acontecer. Mas a gente depende também de uma
série de outros fatores, de unido, a unido faz a forca. De
cooperacdo. Se ndo houver a unido e a cooperagdo as coisas
nao vao pra frente. (Depoimento da Profa. P1 no primeiro
encontro do Curso Sustenta em 26 de agosto de 2014, turno
matutino).

A dimensao politica da sustentabilidade, ainda que ndo tenha sido explicitamente
marcada no painel, esteve presente em diversas discussdes no decorrer do curso. A
exemplo dessa discussdo que relato a seguir sobre a relacdo de nosso grupo com a
equipe de gestdo escolar.

O professor P7 disse que participar do curso o fez sentir-se em uma coordenagéo
efetiva, mas que gostaria de ver uma conexdo maior com a gestdo escolar. Em sua
opinido, esses dois momentos ainda estavam desconexos dentro da escola, a discussao
do Projeto Politico Pedagogico (PPP) nas reunifes de coordenacdo, as quartas feiras, e
as discussdes do curso Sustenta! O professor reivindicava um maior engajamento da
gestdo escolar para que nossas acdes tivessem maior suporte e continuidade.
Conversamos sobre tentar manter um posicionamento durante o curso, visando pensar
nas possibilidades das nossas agdes. O curso seria um espago para compartilhar
inquietacdes, sonhos, propostas e acdes.

A presenca da dimensdo politica também estd expressa no Quadro 1 que
representa a analise feita pelo grupo das fortalezas, oportunidades, fraquezas e ameagas
relacionadas a sua atuacdo em um programa de EA e sustentabilidade na escola, a partir
da utilizacdo do método FOFA (BUARQUE, 2002).
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Quadro 1: Apontamentos feitos pelo grupo na metodologia FOFA no segundo
encontro, em 02 de setembro de 2014

Turma matutino
Fortalezas Oportunidades
1. Motivagdo do grupo para a discusséo 1. As varias vertentes do tema
2. Diversidade, afinidades, gestdo sustentabilidade
compartilhada e conselho escolar 2. Parcerias (outros projetos, esporte,
3. Diversidade, disposicéo saidas pedagodgicas), grémio estudantil,
4. Vivéncias diversificadas escoteiro, Mais Educacédo e jogos
5. Dialogo e momentos reflexivos escolares.
6. Jateve inicio um trabalho ambiental na 3. Espaco fisico, varias pessoas fazem
escola mais que uma.
7. Pessoas que querem fazer o curso por 4. Apresentacdo de ONG’s sobre o tema
empatia com o tema 5. Materiais de apoio
8. Disponibilidade das pessoas do grupo 6. A escolatem muito espago
7. Conselho escolar
8. Estrutura da escola
Fraquezas Ameacas
1. O horério inicial do curso ndo cumprido 1. Sistema governamental que vai contra
pelo grupo a prépria legislacéo
2. Participacdo da familia, resisténcia a 2. Falta de seguranca e drogas
mudanca e ao novo, preconceito, 3. Falta de apropriagdo do bem coletivo
Indisciplina e falta de mobilizacéo 4. Consumismo
3. Informacéo 5. Inércia
4. Falta de atitude 6. Quantidade de alunos é grande
5. Desinteresse de todas as partes 7. Midia Consumista
envolvidas no contexto escolar 8. Falta de tempo
6. E dificil reunir o grupo completo (os
dois turnos)
7. Contato pragmatico com o estudado
8. As reunibes serem na escola. Toda hora
acabamos tendo que sair para atender a
necessidade da escola
Turma vespertino
Fortalezas Oportunidades
1. Vontade de realizar projetos 1. Expor ideias e projeto
2. Boa vontade 2. O cotidiano, os alunos
3. Possibilidade de estreitar relacdes, 3. O conselho escolar
resignificar ideia e conceitos 4. Necessidades humanas que geram um
4. Disposicéo contexto favoravel
5. Vontade de buscar, conhecer 0 novo, se 5. Subsidios, meios e modelos de acdo a
apropriar e disseminar serem implementadas de acordo com a
6. Diversidade, vontade, coletivo nossa realidade
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7. Vontade de realizar mudancas 6. Tema atual, leis que apoiam, espacos
de atuacdo na escola
7. Compartilhar desejos e saberes no PPP

Fraquezas Ameacas
1. Tempo reduzido de coordenacgéo 1. Burocracia
2. Somos adultos, formados 2. Cotidiano
3. Mau uso do tempo nas coordenacdes 3. Falta de engajamento da gestdo
4. Adesdo minoritéria 4. Cultura
5. Falta unido no grupo externo de 5. Burocracia inter-relacdes
professores 6. Burocracia, falta de continuidade
6. Distancia entre o discutir e o fazer 7. Falta de verbas para realizar acdes
7. Desanimo de ver colegas que ndo tem programadas pelo grupo

vontade de promover mudancas

Nesse momento a intencdo era provocar o debate e a reflexdo sobre os motivos de
abordar EA e a sustentabilidade na escola, procurando compreendé-las nas multiplas
dimensGes aqui tratadas.

5.2 Diagnostico

O que realmente move o grupo a querer atuar dentro dessa tematica no contexto
escolar? Essa pergunta nos acompanharia ao longo de todo o curso e se desdobrou no
diagndstico a respeito da dindmica da escola, realizado a partir dos eixos: curriculo,

gestdo e espaco fisico (Quadro 2).

Quadro 2: Diagnostico, produzido no quinto encontro, ocorrido em 23/09/14

Turma Matutino

Curriculo:

e Conteudos ainda engessados;

e Livro didatico muitas vezes limita a agdo dos professores;

e Relagdo professor-aluno ainda verticalizada sem mdo dupla;

e Comunicacéo violenta;

e Preconceito;

e Despreocupagdo ambiental;

e Desconexdo escola-comunidade;

e Necessidade de ressignificagdo dos comandos: Arme e efetue, Retire do texto, Diga a data exata,
Cite, Classifique

Gestao

e Haespaco para o didlogo mas ainda incipiente;

e Ha espacos eventuais em reunides para a mediacao e solucdo de conflitos;

e Hainteresse e verifica-se interferéncias positivas no uso do espaco fisico da escola;
e Instituiu-se a semente da ComVida;

e Foi criado coletivamente o Programa de sustentabilidade do CEF do Paranog;

e NOos temos o0 Programa Mais Educacéo;
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Grande potencial de participacdo e dialogo;
A escola é visada para projetos externos mas muitos ndo seguem com a continuidade — “Celeiro
de ideias”.

Espaco Fisico
Ainda existe entulho destinado de maneira incorreta na escola. Grande parte do entulho da escola
foi usado para aterrar as areas da escola;
As licitacBes muitas vezes impedem a escolha de materiais de construgdes ideais;
Os prédios nao foram pensados com o critério de economia de energia - desperdicio de energia,
luz e ventilador ficam ligados;
O conforto acUstico é péssimo, mas com possibilidades de melhorg;
N&o ha reaproveitamento de agua e coleta de dgua da chuva. Ndo temos nenhuma estratégia para
melhorar o uso da 4gua da chuva;
Ventilacdo é favoravel, patio é amplo;
Gestao de residuos — temos a separacao de residuos, parte dos residuos é encaminhado
mensalmente para a reciclagem, acontece na escola ha 8 anos e apresenta condi¢des de melhora.
Uma funcionéria da escola recolhe as latas de aluminio;
Desperdicio de papel e outros residuos;
A escola ndo possui o0 espaco ideal e recipientes adequados para 0 armazenamento dos residuos;
Lixo orgénico é separado e dado para um chacareiro que alimenta os animais;
Existe acessibilidade mas precisa melhorar;
Permeabilidade do solo — maior parte do espaco da escola € pavimentada;
Possui espaco para horta e jardins semi-estruturados;
Sala ambiente e boas quadras esportivas.

Turma vespertino

Curriculo

Temas tratados em disciplinas especificas e isoladas;
Dificuldade de inser¢do de temas transversais na pratica escolar;
Falta a pratica/vivéncias para tratar 0s assuntos.

Gestao

N&o participacgdo coletiva da gestao de residuos;

Reunido do conselho escolar como espago de acompanhamento do uso das verbas da escola da
escola;

A gestdo atual é vertical;

O blog da escola é um espaco de comunicacao que facilita a participacao;

Falta de um espaco nas coordenacfes para tratar a tematica da sustentabilidade;

Falta de atrativos divertidos para a participagdo para professores, funciondrios, pais e alunos.

Espaco Fisico

Falta de lixeiras adequadas;

Localizagéo e distribuicdo das lixeiras é limitada;

Néo temos composteira;

Falta espagos de sombra para pessoas;

Existe separacdo de parte dos residuos mas o espago de armazenamento nao é adequado;
Muitos pombos nas areas comuns da escola;

Agua parada nas calhas e mau cheiro;

Salas sem conforto térmico e acustico.
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Os eixos que orientaram o diagndstico dialogam com a proposta de Escolas
Sustentaveis (BRASIL, 2010), um dos materiais de forrageamento do curso Sustenta!
Com base na ideia de constituicdo de curriculo, espaco fisico e gestdo que “cuidam e
educam”, os docentes participantes do curso passaram a refletir sobre a situacdo da
escola.

A nogdo de “cuidar e educar” no que se refere ao curriculo busca valorizar “a
diversidade e estabelece conexdes entre a sala de aula e os saberes cientificos, 0s
gerados no cotidiano das comunidades e aqueles dos povos originarios e tradicionais”. E
também um incentivador da cidadania ambiental, estimulando “a responsabilidade e o
engajamento individual e coletivo na transformacédo local e global” (BRASIL, 2010,
p.11). E possivel notar que a maioria das caracteristicas diagnosticadas no CEF Paranoa
se distanciam dessa proposta idealizada pelas Escolas Sustentaveis.

No que diz respeito a uma gestdo que cuida e educa, o documento Escolas
Sustentaveis indica a busca por relacBes de respeito a diversidade , que sejam mais
democraticas e participativas. Sobre esse eixo, hd elementos apontados pelos
professores participantes do curso no diagnéstico que indicam que a escola vem
caminhando no sentido de uma gestdo mais democréatica e participativa, tais como:
“grande potencial para participagdo e dialogo”, “espacos para a mediacdo e solucdo de
conflitos”, “o blog da escola é um espago de comunicagdo que facilita a participagédo™.
Ao mesmo tempo, os professores percebem que o tratamento de assuntos referentes a
tematica da sustentabilidade ainda é incipiente.

E, por fim, o documento Escolas Sustentaveis indica que cuidar do espaco fisico
implica incorporar “tecnologias e materiais mais adaptados as caracteristicas ambientais
e sociais de cada regido”, o que envolve constru¢cbes com maior conforto térmico e
acustico, eficiéncia energética, uso racional da agua, dentre outras caracteristicas
(BRASIL, 2010, p.11). Neste eixo, os elementos indicados pelos professores no
diagndstico indicam o quanto a escola esta distanciada do esperado.

A partir desse diagnostico, o grupo de docentes planejou um conjunto de acdes a
serem implementadas na escola (Quadro 3).

Quadro 3: Acgdes escolhidas pelo grupo no sexto encontro, ocorrido nos dias
30/09/2014 e 07/10/2014

Curriculo e trabalho nas disciplinas

1. Elaborar uma proposta de coordenacéo para 2015 (Piloto em 2014):

¢ Uma vez por més ou a cada 15 dias

e  Temas em sustentabilidade

e Cinema com filmes tematicos e debate - Coordenacdes fora da escola. Exposigdes,

museus, entre outros espagos.

e Discussao sobre o curriculo e temas transversais. Discutir o “como fazer”.
2. Montar o Banco de Referéncia de educacdo ambiental e sustentabilidade

e Virtual - pagina no Facebook, Instagram, site/blog.

e Fisico - sala de professores ou sala do Grupo de Trabalho e Estudos (GTE)

e  Espaco aberto para alunos e para professores.
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Gestdo e comunidade escolar
1. Homenagem a professora que deu inicio aos projetos de educacdo ambiental na escola e resgate
do historico.
2. Gincana Cooperativa
3. Conselho escolar como espaco de discussdo de possiveis aces
o Elaboracéo de uma carta para os membros do Conselho
e  Acdo com os estudantes

Espago Fisico
1. Montagem da Gibiteca
2. Propor um espaco para as refeicoes
3. Reestruturacdo dos jardins e da horta escolar

Programa Mais Educacdo: Proposta para o Programa Mais Educacdo 2015
e Convidar coordenadores dos anos anteriores para ajudar na elaboragdo da proposta para 0s
préximos anos letivos.

Outras ac¢0es listadas nas reunifes:

e Diade celebracdo com as familias

e Oficinas com a comunidade escolar

e Curso ou ciclo de palestras para funcionarios e pais de alunos.

e Stencil com textos e poesias.

e  Criar mais espagos ludicos no pétio da escola

e Oficinas: comunicagéo, intervenc¢des no espaco — ReuniAcéo

e Limitar o espaco das refei¢des e criar espago proprio de alimentagdo para conter e/ou erradicar
0s pombos

o Biblioteca revitalizacéo

e Adquirir lixeiras adequadas para a coleta de residuos sélidos

e  Procurar colaboradores para montagem do bicicletario coberto e seguro

e Montar a composteira

e  Estruturar o espaco da horta e da coleta seletiva

¢ Vincular o Mais Educacéo ao Sustenta! Através de atividades formativas sobre o tema para 0s
alunos

e  Estruturacdo da sala de aula ao ar livre

e  Pensar um espaco préprio para a alimentacéo

A consideracdo desses eixos para diagnostico e proposicdo de acdes de um
programa de EA e sustentabilidade para a escola reforca a ampliacdo da compreensao
das frentes de atuacdo do grupo para além do espaco fisico, ja tratada no capitulo 4.
Sugere a incorporacdo de uma visdo ampliada de sustentabilidade que compreende as
dimensdes tratadas nesta dissertagdo, 0 que se expressa também na busca por planejar
acles nos eixos apresentados pela proposta das Escolas Sustentaveis, que incorpora o
espaco fisico, mas ndo se restringe a ele.

98



CONSIDERACOES FINAIS: A CADA MOMENTO, UM CEU.

[...] Isso aqui tudo, uma palavra que define bem, € inicial.
Isso aqui é uma mudinha, gente. Ela tem a possibilidade de
infinitas perspectivas, mas ela tem a fragilidade do comego.
Entdo a gente tem que ter esse cuidado, esse carinho inicial
de ver as coisas boas também (...) tem aquela coisa que vocé
pega a muda e pde direto no solo, um tempo antes de plantar
ela, para ela criar... ficar forte. Mas tem que tomar cuidado
também para gente ndo matar a muda. (Depoimento do
professor P14 no quarto encontro do Curso Sustenta em 23 de
setembro de 2014, turno matutino).

Barros (2013) cita Deleuze em um dos capitulos iniciais de seu livro, “Escrever
¢ lutar, resistir...” ¢ diz ser uma tarefa politica. Entendo a escrita como uma forma de
expressao diante do que se consegue apanhar da complexidade do mundo, para mim néo
foi tarefa facil registrar o que vivemos, muito menos contar aos leitores, mas tive a
oportunidade de estar com os pés no chdo da escola, em contato com os professores e
gestores do meu tempo, registrar com esse coletivo 0s acontecimentos, da perspectiva
do nosso ponto, do nosso olhar, e sobretudo, tive a oportunidade de iluminar esse
recorte de vida com os estudos proporcionados pelo programa de mestrado. Sim, era
preciso compartilhar. Estava ali diante de um fragmento de histdria sobre a qual me foi
dada a oportunidade de registrar e refletir.

Barros (2013) segue afirmando que os grupos poderiam estar no mesmo plano: o
da resisténcia aos modos individualizantes, difundidos ha tantos séculos. Esse olhar me
abriu um espaco de reflexdo sobre este trabalho, acima de tudo sobre o trabalho docente
coletivo. Se a riqueza deste trabalho estd nos muitos registros e algumas reflexées, a
beleza certamente esta nos encontros e nas possibilidades geradas por eles. A escola é
um ambiente de encontro de pessoas, mundos, ideias e sentimentos. E, embora muitas
vezes esquecido, € um espaco proprio para desenhar solucgdes, para a criagdo, onde o0s
potenciais se somam, bastando a disposi¢do para o verdadeiro encontro que educa, que
nos educa. A escuta e troca, a construgcdo coletiva que nasce da abertura para o outro,
para o caminho de sair do individual e se tornar coletivo.

Buscamos juntos o caminho de aprender com as historias e reflexdes de outras
pessoas, com os relatos compartilhados, que é uma das contribuicdes deste trabalho e de
tantos outros. Registramos uma escola, o historico, a formacdo de um grupo, os estudos,
discussbes e construcdes coletivas. Olhamos juntos para algumas possibilidades de
trilhar o caminho da educacdo ambiental e de buscar a sustentabilidade, nos olhamos. E
nesses contextos Unicos, sem possibilidade de serem replicados, dada a complexidade, é
possivel pescar inspiracGes e peneirar 0 que pode ser utilizado para outros contextos
escolares.

Escolhemos olhar criticamente para a realidade que se apresentava em nossa
escola, buscando nos responsabilizar por ela. Esse movimento de apropriacdo nos fez
enxergar 0s pontos que precisavam de ajustes, melhoras ou mesmo projetar novas
possibilidades. Dessa forma, chegamos a temas que considero base para a estruturacao
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do trabalho do nosso grupo: as relagGes interpessoais, a comunicacdo, o cuidado e a
atuacdo politica dos docentes.

As dificuldades relacionadas a comunicacdo entre os docentes e desses com a
gestdo resultam em pouco intercambio entre os projetos, que envolve as relagdes
interpessoais, dificulta a articulagdo entre as agdes. As propostas individuais séo
apresentadas ao grande grupo em coordenagdes com muitas demandas administrativas e
burocraticas. Em geral, ndo ha uma preparacdo cuidadosa para receber as propostas
apresentadas aos demais componentes da equipe. Na escola nem sempre tornamos o
ambiente das coordenacdes acolhedor, nem sempre um ambiente propicio ao didlogo e a
criacdo. Essa qualidade de espaco deve ser construida com base nas demandas da
propria equipe escolar e terd caracteristicas proprias em cada unidade escolar.

Penso que seria importante evitar que as colocacfes de professores que
conseguem identificar problemas e demandas e elaboram propostas de acdo ou de
resolucdo ndo sejam recebidas em um espaco para a problematizacdo do tema, para
discussdo. Isso porque, sem o acolhimento, ha o risco de que algo se perca no caminho,
seja deixado de lado, perca a forca coletiva. Isso dificultaria a elaboracdo de uma
proposta coletiva e a propria criacao de grupos.

Percebo que escolher o trabalho coletivo passa pelo acolhimento de percepcbes
individuais. E necessario que os espagos sejam receptivos para o individuo, para assim
preparar o terreno para o trabalho coletivo. No caso desta dissertacéo, a formagdo de um
grupo de trabalho e estudos favoreceu a discussdo de temas em sustentabilidade e
educacdo ambiental escolar e foi uma oportunidade de aproximacao entre as pessoas.

Na experiéncia que vivemos, foi preciso cunhar o0 momento e 0 espaco para o
encontro coletivo, assumir as dificuldades individuais e coletivas na rotina escolar, para
entdo comegarmos, como componentes de um grupo, a nos posicionar e preparar o
terreno para a organizacdo de um Programa de Sustentabilidade na Escola. Sobretudo
no ano de 2014, o trabalho docente coletivo foi favorecido no CEF Paranoa, com a
oportunidade de participacdo nas discussdes do PPP e o posicionamento favoravel da
direcdo com relacdo ao GTE / Com-Vida.

A presengca de articuladores (coordenadores/GTE/ComVida) se mostrou valorosa
como forca motriz e organizacdo do que ja existia e do novo que se apresentava,
auxiliando na continuidade, costurando os encontros e rodas de partilha.

Percebo que escolhemos caminhar de maneira diferente do proposto pelo MEC
para a formacdo da ComVida, na formacdo de um grupo na escola para tratar o tema
sustentabilidade, a nossa escolha foi a de comecar pelos professores. Um grupo de
trabalho e estudos, semente de uma ComVida que abriu espaco de dialogo com a
comunidade escolar. Um espago para discutir politicas publicas de modo que essas
contribuissem efetivamente para os desafios das questbes socioambientais que se
configuram na escola.

Acredito que os grupos de trabalho e estudo, sejam as ComVidas ou outras
formas de organizagdo, precisam de condigdes concretas para apoiar a realizagcdo das
acOes planejadas nesses espacos de reflexdo. Os integrantes desses coletivos precisam
estar cientes das potencialidades e limitagdes apresentadas nos contextos, assim podem
contribuir para transformar e potencializar novas iniciativas, aprendendo a lidar com a
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frustracdo e com o recomeco para o desenho de novos caminhos. E preciso que a
avaliacdo dos passos seja constante e que o prdprio grupo seja o colo que acolhe e a
rede de sustentacao.

Os assuntos tratados nas oficinas do curso Sustenta! couberam no espago-tempo
registrado por este trabalho, mas certamente, poderiam ser tratados nas coordenagdes
pedagdgicas, como sugerido na proposicdo de acdo profissional (Apéndice V), como
uma possibilidade de pensar a sustentabilidade em suas dimensdes e a tematica
ambiental dentro da rotina escolar. O trabalho em grupo com base no cuidado e com
uma atencdo reflexiva na comunicacdo e em cada passo, com intencionalidade,
buscando fortalecer a coeréncia com a diminuigdo da distancia entre o discurso e a
prética, certamente € uma escolha que merece ser considerada.
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APENDICES

| - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
- VIA DA PESQUISADORA—

Este é um convite para participar, como voluntario(a), da pesquisa que serd conduzida pela
mestranda Gabriela Azevedo, sob orientagdo da Proft Dr?. Maria Rita Avanzi do Nucleo de Educagédo
Cientifica (NECBio0)/IB — UnB.

Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora
responsével. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma.

Objetivo da Pesquisa: acompanhar a estruturacdo e execuc¢do do projeto coletivo de educagédo
ambiental no C.E.F. 01 do Paranoé.

Participacio: fazer parte do grupo de trabalho para consolidacdo do projeto coletivo de
educacdo ambiental no C.E.F. 01 do Paranoa.

Risco: ndo havera riscos para integridade fisica, mental ou moral.

Beneficios: as informacBes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas na producdo de
conhecimentos na area de Ensino de Ciéncias, bem como na area de Educa¢do Ambiental.

Privacidade: As informacges que disponibilizar serdo utilizadas exclusivamente para fins
académicos e, no caso de serem citadas em artigos e trabalhos cientificos, 0 nome dos informantes sera
mantido em anonimato.

Desisténcia: Vocé poderd desistir de sua participa¢do, a qualquer momento, sem nenhuma
consequéncia. Solicitamos que, neste caso, vocé entre em contato e informe a pesquisadora.

Eu, , declaro ter
sido esclarecido sobre os pontos acima descritos e assino livremente este termo de consentimento.
Brasilia, de de 2014.
Assinatura:
Eu, , expliquei
a(o) a proposta desta pesquisa e 0s procedimentos do estudo.
Brasilia, de de 2014.
Assinatura:

Professora-pesquisadora: Gabriela Azevedo
e-mail: gsaterra@gmail.com

Tel: 8119-1604

Orientadora: Profa. Dra. Maria Rita Avanzi
Email:mariarita@unb.br

PPGEC/UnB: www.ppgec.unb.br
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Il - DESCRICAO CURSO SUSTENTA!

Primeiro encontro — 26 de agosto de 2014

Estavam presentes oito participantes no turno matutino: P12, P1, P11, P13, P8,
P14 e P21.

No horario marcado estavam presentes apenas dois professores, outros dois
circulavam entre a sala e a parte externa para ver se havia comecado o curso, expliquei
que era essencial a presenca deles desde o inicio, para a abertura e apresentacdo da
proposta.

Iniciei 0 curso para quatro professores e outros dois chegaram depois do inicio.
Duas eram professoras que ocupam, atualmente, a funcdo de orientadoras pedagdgicas.
O curso comegou com um atraso de quase meia hora e com nove professores. A
chegada dos professores em tempos diferentes foi um fator de perturbacdo uma vez que
0 barulho e a reorganizacdo da sala acabavam distraindo o grupo e me fazendo repetir
informacdes.

Eu me senti acolhida e bem recebida pelo grupo.

Preparei 0 primeiro encontro com base nos pressupostos pedagdgicos
apresentados no material de apoio & IV CNIJMA elaborado pelo MEC para escolas
sustentaveis: cuidado, integridade e didlogo (BRASIL 2012).

A dindmica de apresentacdo foi pensada para que se tivesse o cuidado com a
prépria historia e os sentimentos que as lembrancas nos trazem. O cuidado com o outro
também é representado ao se propor a escutar com atencdo e presenca para ouvir a
historia e os sentimentos do outro.

Iniciamos com a proposta de apresentacdo em que cada participante péde falar
algo de que gosta, algo que o faz feliz. E contar a histéria de uma cicatriz, algo que
aconteceu na vida, que deixou uma marca. Em duplas os professores puderam se
apresentar uns para os outros e fazer a apresentagédo da sua dupla para o grande grupo.

Pedi que durante a dindmica fosse feito um exercicio de escuta atenciosa,
voltando toda a atencdo para a pessoa que estava falando. A ideia era falar livremente
sobre algo que move cada um, que impulsiona e traz alegria. E falar sobre uma cicatriz,
uma marca fisica ou emocional.

Eu disse que a apresentacdo poderia ser feita livremente dentro dessa proposta.
O grupo solicitou que eu conduzisse a apresentacdo. Comecei pela pergunta: como falar
de sustentabilidade na escola sem olhar a si mesmo? Comecamos pelo nome. Propus
que cada um olhasse para a pessoa a sua frente e tentasse se conectar com o ser humano,
terrdqueo, que divide a mesma escola, a mesma profissdo, 0 mesmo espaco de atuacéao.
O intuito era relembrar que estdvamos lidando com a complexidade que cada pessoa
traz consigo.

Na dindmica de apresentacdo notei que os professores destacaram, em sua
maioria, cicatrizes e marcas emocionais, ainda que meu exemplo tenha sido de marcas
fisicas. Criou-se ali um espaco em que foi possivel falar de emocGes. Os professores se
apresentaram em duplas e trouxeram elementos das suas historias.

Esse momento foi interrompido varias vezes por demandas externas ao curso
que faziam com que os participantes precisassem entrar e sair da sala, apresentavam-se
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os desafios de lidar com tantas atividades da escola ao mesmo tempo e as demandas que
surgiam para os componentes do grupo. Sobretudo do grupo do matutino que tinha uma
participacdo maior de coordenadores e orientadores pedagogicos.

Notei que esse primeiro momento seria 0 tempo de se pensar sobre um assunto e
planejar como criar espacos para o didlogo entre os professores, gestores e demais
componentes da comunidade escolar. Trato aqui tanto do espaco fisico apropriado para
0 encontro quanto da atmosfera de participacdo que impulsione o trabalho coletivo.

O curso aconteceu em um espaco que considero uma conquista do GTE.
Conseguimos uma pequena sala proxima a direcdo. Fizemos as adaptagdes com mesas,
cadeiras e estantes reaproveitadas. A sala é ornada com trabalhos dos professores e
estudantes, materiais com temas em sustentabilidade, fotos do Paranod na década de
1980 e 90 e sempre apresenta surpresas, pois estd em constante mudanca. Com livros,
jogos, cartazes e instrumentos a sala simboliza a conquista desse espaco fisico, que nos
ajudaria na criacdo desse espaco de dialogo. Simboliza o espaco do grupo, aces dos
professores, espaco de criacfes. A sala é usada também para reunides menos formais
entre professores e pelos alunos do programa Mais Educacdo, como sala de estudos.

Os professores e estudantes usam o espaco, e de alguma maneira se apropriaram
do lugar e dos materiais disponiveis, configurando-se para mim como mais um espaco
de estudo. Isso ficou bastante claro no dia inicial do curso, quando organizei uma mesa
lateral com os materiais de apoio que usaria nas atividades com o grupo e notei que, em
muitos momentos, a sala era usada pelos estudantes do programa Mais educagdo que
chegavam curiosos para saber o que eu estava fazendo naquele lugar. Pegavam o viol&o
e os livros sem nenhum constrangimento. A impressdo que fiquei é que era um espaco
familiar para eles e de livre circulacéo.

Figura 1 Sala de reunides organizada pelo GTE/ ComVida
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Figura 3 Foto da cidade do Paranoa em 1981
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Figura 4 Suporte para Skate montado em uma reuniAgdo com os componentes do GTE/ComVida

—

Iniciamos a confeccdo do painel coletivo sobre sustentabilidade, com palavras e
desenhos e, em um segundo momento, as ilustragcbes sobre o que seria uma escola
sustentavel. Os professores apresentaram para 0 grupo maior os desenhos, as palavras e
as ideias iniciais sobre 0 que seria uma escola sustentavel. Eu guardei os desenhos para
que pudéssemos usar em um momento posterior como material de estudo.

Figura 5 Professores desenhando a escola sustentavel na oficina do curso Sustenta! (26 de agosto de 2014)
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Figura 6 Desenho da escola sustentavel feito na oficina Edo curso Sustenta! (26 de agosto de 2014)

As etapas do painel coletivo sobre sustentabilidade serdo apresentadas
posteriormente.

Assistimos juntos aos videos da Severn Suzuki, o primeiro video ¢ a fala de uma
Canadense de 12 anos para os lideres no evento EC0O92. Ela expde inquietacbes sobre
os futuros caminhos da humanidade. O segundo video é a fala dela 20 anos depois na
Rio mais 20, falando como uma mée, como uma mulher com dois filhos e um pouco de
sua trajetoria desde a Eco 92. Ela questiona o que motiva as pessoas a pensar na
sustentabilidade. E usa o termo amor entre geragoes.

O intuito com a escolha dos videos foi sugerir uma reflexdo sobre o que nos
move a pensar na sustentabilidade.

Em seguida foi feita apresentacdo dos documentos e legislacéo relacionados EA
e sustentabilidade:

e Lei 9597/1999 - Politica Nacional de Educagdo Ambiental

e O Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA) — 2005
e Leide Diretrizes e Bases — Lei 9394/1996
e Curriculo em movimento - SEDF 2013

e A Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel — Unesco
2005/2014

e A implantacdo da educagdo ambiental no Brasil - MEC 1998

e Decreto N° 7.083, de 27 de janeiro de 2010.
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Abrimos um espagco de discussdo, a meu ver muito rico e produtivo, com
participacdo ativa da maior parte do grupo e permeada de exemplos da escola e da
realidade do grupo.

O que nos permitiu atravessar a barreira de uma coordenacdo pedagbgica, 0s
professores puderam falar de si e de seus sentimentos em relacéo ao tema.

Percebi o incbmodo com o tempo, pois atrasamos também o término do curso,
reduzindo assim o horéario de almoco do grupo que terminaria.

A turma do vespertino comegou com um atraso menor. Também precisei convocar
nas salas os inscritos. Estavam presentes seis participantes: P5, P15, Ana Paula, P184,
P6 e P4.

Durante a apresentacdo da legislagdo uma das professoras disse ter participado das
discussdes sobre o curriculo em movimento e nos alertou para a mudanca do texto que
eu apresentei como sustentabilidade humana, ressaltando que foi retirada a palavra
humana.

Fiquei bastante a vontade com a turma do vespertino, acredito que pela presenca de
dois professores dos quais me sinto muito proxima. Senti que o fato de ser a segunda
turma me ajudou a repensar algumas colocacdes e reorganizar a metodologia. Conduzi a
atividade de apresentacdo em dupla, como descrito anteriormente.

Logo no primeiro dia nos atrasamos e no turno matutino néo foi possivel concluir a
apresentacdo da legislacdo. O que ficou para 0 encontro seguinte.

Segundo encontro — 02 de setembro de 2014

Estavam presentes nove participantes no turno matutino: P12, P1, P11, P7, P19,
P13, P8, P14 e P21.

No segundo encontro optei por tratar 0 tema comunica¢do como um aspecto da
dimensdo da sustentabilidade, a intersubjetividade. Qual o nosso cuidado com a
comunicacdo? Como a maneira de nos comunicar interfere no caminho rumo a um
contexto mais sustentavel? Essas foram as questfes que guiaram a prética.

Coloquei o painel coletivo sobre sustentabilidade. Recebemos dois novos
professores para 0 curso no matutino (componentes da ComVida/GTE). Fiquei muito
alegre com a presenca deles.

Quando cheguei na escola, um dos professores me chamou para dizer que nao
poderia mais participar do curso, pois havia entrado no mestrado e ndo teria como repor
as horas de participacdo na sala. Conversei com a vice-diretora para tentar pensar em
uma maneira para gque ele possa continuar participando. Eles conversaram e chegaram a
um acordo para que ele pudesse permanecer no curso. Algumas aulas de refor¢o foram
marcadas no mesmo horéario do curso dificultando a participacdo de alguns professores.
O grupo precisou conversar com a dire¢do para a mudanca de horarios.

Na turma do vespertino estavam presentes seis participantes: P5, P6, P4 e
entraram trés novos professores P10, P20 e P17.

Para a preparacdo da oficina usei como base o livro Comunica¢do Nao Violenta
de Marshall Rosenberg e os textos e videos de Dominic Barter, com quem tive a
oportunidade de fazer um curso em 2013.
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Para a abertura do tema escolhi a Dindmica Caso Miguel, atividade usada em
escolas e empresas para tratar de comunicacdo e julgamentos e que conheci por
indicagéo de uma amiga no Curso Educacdo Gaia.

Em um segundo momento optei por adaptar uma atividade proposta no livro de
Comunicacdo N&o Violenta de Marshall Rosenberg. A atividade propGe o destrinchar de
uma situacao problema, a partir de uma observacao objetiva do conflito.

Em duplas, pedi para que fosse escolhida uma situacdo conflituosa, uma das
pessoas narrou um conflito e as duplas olharam para a situacao objetivamente buscando
identificar os julgamentos, 0s sentimentos e as necessidades por tras do conflito para
entdo elaborar um pedido para que essa necessidade fosse suprida.

Para facilitar o exercicio contei a histéria de um conflito pessoal e destrinchei a
situacdo nas partes citadas, o que, a meu ver, facilitou muito o entendimento.

Na roda de partilha foi possivel observar o quanto os julgamentos nos
desconectam da relacdo de igualdade com o outro ser humano, e que muitas vezes
passamos a nos relacionar com o rotulo e ndo com o individuo, nos levando a uma
comunicacdo alienante. Destrinchar a situacdo problema é um chamado para se observar
e buscar a auto responsabilidade com relacdo ao conflito. Com a observacédo objetiva €
possivel ganhar autonomia e dar passos de propostas para a resolucao dos conflitos.

Eu acompanhei cada dupla para concluir a atividade e encerramos com o
momento de partilha. Apds uma pequena introducdo sobre a Comunicacdo N&o
Violenta, assistimos juntos ao video do Dominic Barter sobre a criacdo de espacos para
que as divergéncias sejam vistas como um processo de crescimento. Locais onde 0
conflito possa acontecer livremente.

Como atividade para o proximo encontro pedi para que cada um trouxesse algo
que representasse a conexdo com o tema e com 0 grupo. Uma foto, um texto, um
desenho algo que o moveu a participar do curso. Eu usei o termo Biografia Ecoldgica
extraido do material de apoio da Michele Sato e Rachel Trabjer (2008), procurei deixar
claro que néo era uma atividade obrigatdria.

Com o tempo pude perceber que a teméatica ambiental permeava o dia a dia da
escola. Era possivel perceber as dimensdes da sustentabilidade naquele contexto, como
nas cenas seguintes em que é possivel ver essa interface entre a dimenséo intersubjetiva
manifestada no cuidado e nas relacdes; e a ecoldgica manifestada o aspecto biofisico:

- O P6 estava pintando novas madeiras para organizar o espaco da horta e da
espiral de ervas. E disse que queria tornar o espaco mais bonito para ampliar e continuar
trabalhando com os alunos do Mais Educag&o.

- Quando eu estava indo embora notei que um dos funcionarios da manutencéo
estava regando a horta e quando ele me viu me chamou para mostrar como estava bonita
e produzindo. A P1 estava organizando o espago de recolhimento de residuos para a
reciclagem.

- O professor P7 me pediu para marcar um momento para conversar sobre um
trabalho que ele vai realizar com os alunos na temaética dos pombos na escola e
desperdicio.
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- A professora P19 me pediu para ajuda-la na estruturacdo de uma gincana para
0 quarto bimestre sobre ecologia. Nds conversamos e fizemos esboco inicial de uma
gincana com a temética dos biomas.

Terceiro encontro — 09 de setembro 2014

No turno matutino estavam presentes oito participantes:

P12, P1, P11, P7, P13, P8, P14 e P9.

O coordenador P9 me pediu para participar do curso e iniciou sua participacao
mesmo com 0 curso ja em andamento.

Iniciamos a apresentagdo das autobiografias, cada professor tinha
aproximadamente dois minutos de fala, o que na prética foi de dois a cinco minutos.
Usei um sino de mesa para marcar o final do tempo.

Pedi ao grupo que durante as apresentacdes fizéssemos um exercicio de escuta
com plena atencdo e presenca, buscando nos conectar com 0 que a pessoa nos traria
naquele momento. Pedi que fosse um momento de auto-observacdo quanto a
julgamentos e sentimentos que passassem por nos. E deixei aberto para quem quisesse
tomar nota e comentar no final o exercicio. Os professores trouxeram muitos elementos
de suas historias pessoais e usaram diferentes recursos como narrativas orais e escritas,
materiais de referéncia, fotos e desenhos. Essas informacdes foram apresentadas no
capitulo 04.

Ao longo do exercicio de escuta com auto-observacdo os barulhos externos e
demandas atrapalharam em alguns momentos a concentracdo do grupo, mas todos os
componentes puderam e quiseram falar de suas reflexdes sobre a biografia ecoldgica.

O segundo momento de estudo coletivo lemos juntos as sete dimensdes da
sustentabilidade apresentadas por Sachs (2000) e a introducéo do material do Ministério
da Educacdo (MEC) Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis. Decidi fazer
uma apresentacdo para introduzir o tema da sustentabilidade.

Com o intuito de nos ajudar no planejamento e buscar responder a pergunta
“Onde estamos? ” Propus ao grupo um mapeamento das fortalezas, oportunidades,
fraquezas e ameacas por meio da Metodologia FOFA. Cada participante p6de expor sua
contribuicdo para a atividade. Percebi que de alguma maneira a metodologia nao foi
completamente compreendida por todos nos. E alguns erros ficaram evidentes depois.

No turno vespertino estavam presentes sete participantes: P5, P10, P6, P4, P18,
P17 e P16.

A coordenadora P16 me pediu para participar do curso e iniciou sua participagdo
mesmo com o curso ja em andamento. A professora Ana Paula conversou comigo sobre
as novas demandas da vida dela e a incompatibilidade de horario para continuar no
curso. Disse estar com o “coragdo doendo” por deixar o curso pela metade.

Apos falar um pouco sobre a minha autobiografia, expus o intuito de fortalecer o
coletivo na escola e trazer os temas para a discussdo e viabilizar algumas mudancas.
Abri um espaco para que todos pudessem falar sobre 0 momento de troca.

Os professores P15 e P10 falaram sobre a riqueza da troca e das diferengas
individuais. Importancia de lidar com as diferengas em grupos.
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Eu falei sobre os desafios de ser professor em tempos de mudanca. Falei sobre a
minha cren¢a quanto a forca de acdo em grupo que € maior que as nossas forcas de agéo
individuais. Conversamos sobre o fato de ter um espaco para compartilhar
responsabilidades. O curso e as reunifes nos proporcionam esses momentos, abrindo
espaco para a participagdo. A P4 disse que esse espaco era também de promoc¢édo da
salde mental. Uma vez que permite o compartilhamento de sentimentos.

O P5 falou sobre a importancia das experiéncias com aulas de educacao
ambiental. A escola como um espaco para novos referenciais para os alunos. E disse que
a sustentabilidade surge de uma necessidade.

Na atividade baseada na metodologia FOFA a forma de registro foi coletiva,
diferente da turma do matutino, o que a meu ver facilitou a visualizagdo da matriz. Pude
perceber o quanto os caminhos do curso mudam de acordo com o grupo e a abordagem
dada pelo grupo. As conducdes das discussdes foram diferentes e a minha apresentagédo
para o grupo também mudou.

Nos dois turnos senti que a dinamica do FOFA foi realizada com uma certa
tensdo com relacdo ao tempo e ndo me senti muito segura nas explicacdes. Tanto que
percebi que algumas confusdes ficaram aparentes nas atividades.

Percebo que a vice-diretora tenta acompanhar/demonstra interesse no andamento
mas acaba tragada pelo cotidiano da escola. O que impede muitas vezes a participacdo
de orientadores e supervisores pedagdgicos com inteireza do curso, sempre com muitas
demandas que os fazem sair em alguns momentos e vivenciar algumas atividades pela
metade.

Ao término do curso permaneci na sala do Sustenta! O professor P7 P2
representante do CE disse que gostaria de conversar comigo. Fui até a sala dos
professores e fizemos uma pequena reunido com a participacdo do professor P5 também
participante do curso e membro do CE. O professor P7 trouxe a ideia de criar uma
representacdo discente e docente no CE para tratar de questdes relevantes/presentes
pedagogicas. Para criar um espaco de discussdo sobre temas relevantes apresentados
pelos professores e alunos.

Na execucdo do FOFA alguns professores citaram como oportunidades para
acles do grupo a interacdo com o CE. Segundo eles essa acdo consistiria em preparar o
grupo de discentes representantes no conselho para que eles fizessem um levantamento
de temas nas turmas, buscando mapear as demandas dos alunos em questbes
relacionadas a sustentabilidade na escola e mapear os possiveis alunos interessados em
fazer parte da ComVida e/ou atuar nas acgdes relacionadas de alguma maneira. Eles me
pediram ajuda para pensar em uma abordagem com 0s alunos e a preparacdo desse
grupo. O P7 me disse que o papel do Conselho é escutar as demandas da comunidade
escolar e abrir esse espaco de discusséo.

O professor P6 falou sobre a exposicdo Génesis de Sebastido Salgado e da obra do
fotégrafo como uma possibilidade para o banco de referéncias. Os professores P6 e P9
deram sugestdes de filmes para o banco de referenciais.
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Quarto encontro — 16 de Setembro 2014

No turno matutino estavam presentes oito participantes: P12, P1, P11, P7, P9,
P13, P8 e P21.

Cheguei com apenas 10 minutos de antecedéncia. Liguei para o P6 pedindo
ajuda para comecar a organizar 0 nosso espago/sala para o curso. Quando cheguei na
escola 0 P21 e o P6 estavam na sala. O P21 estava trocando as bandeiras que
ornamentam as salas por novas bandeiras pintadas por ele. Ele disse que com o tempo
manter tudo igual faz com que as pessoas passem a nao prestar mais atencao. Eram duas
bandeiras pintadas por ele, ligadas as festas do Divino, uma com animais e a outra com
sementes e frutos. Na ultima havia uma poesia escrita e ele me disse que era uma
masica do P7 Gonzaga. E cantou a musica que apresentava varios nomes de arvores de
diferentes biomas do Brasil.

O P6 havia organizado as cadeiras para o inicio do curso. Comegamos 0 Curso
com um atraso menor que o habitual no turno matutino, que muitas vezes se da devido
ao intervalo dos alunos.

Na abertura do encontro falamos sobre as comemoracdes e eventos referentes ao
dia do Cerrado. O professor P21 nos contou a histéria da data e ligagdo com a luta em
prol do Cerrado. Uma homenagem a Ari Para Raios idealizador da Companhia
Esquadrdo da Vida. Conversamos sobre a inauguracdo do Ecomuseu do Cerrado Lais
Aderne, P21 nos contou sobre a historia de Lais Aderne e da ligacdo dela com a cidade
de Olhos D agua.

Iniciamos com a apresentacdo do planejamento do dia e a leitura do texto de
Eugénio Giovenardi - Plantar e colher.

Dividimos os textos do Salto para o Futuro: Espacos educadores sustentaveis
para as duplas. Pedi para que cada grupo discutir e elaborar uma apresentacdo de 5
minutos.

Apos a leitura e a apresentacdo das ideias centrais dos textos seguimos com a
atividade de diagnostico coletivo da escola nas dimensdes:

- Curriculo

- Gestdo

- Espaco Fisico

Pedi para que o grupo fizesse o diagnostico, como uma avaliacdo de onde
estamos. Como uma fotografia da situacdo da escola. O diagnéstico foi realizado a
partir das inquietacbes de cada professor, o que gerou dialogo sobre as questbes
apresentadas e algumas sugestdes de acdes. A P1 falou da necessidade de reestruturar o
espaco da coleta seletiva e recebeu sugestdes do grupo.

O P7 falou sobre as questdes relacionadas a gestdo escolar e as dificuldades do
grupo de professores da escola em direcionar objetivamente questfes relevantes nas
coordenacdes. Falou sobre a urgéncia de mostrar as necessidades para cada agédo e expor
para o CE. Disse que a direcdo pode receber os projetos mas que o conselho ajuda a
concretizar esse projeto. Ele sugeriu que a professora P1 escrevesse uma carta com a
solicitacdo dos materiais necessarios para o projeto de coleta seletiva caminhar.
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Eu pedi para que a turma observasse a escola durante a semana para nos ajudar a
montar o nosso diagndstico. A percepcdo individual da situacdo da escola seria o
diagnéstico individual, que serviria de base para o diagnostico coletivo.

No turno vespertino estavam presentes seis participantes: P5, P10, P15, P6, P4 e
P17.

Iniciei falando sobre os eventos em comemoracédo ao dia do Cerrado e contando
a historia do Ecomuseu do Cerrado com as historias que o P21 trouxe pela manha. O
clima de abertura foi bastante descontraido e senti os professores bem préximos.

O professor P6 falou sobre a verba do PDDE escolas sustentaveis, nés
conversamos sobre a possibilidade de conseguir essa verba.

Apos a divisdo das duplas e escolha dos textos, algumas duplas foram ler
no pétio da escola, fora da sala.

Durante a apresentacdo do texto a professora P4 citou a nossa visita a Chécara
Asa Branca e o contato que ela teve com exemplos de ecotécnicas citadas no texto.

Apds a apresentacdo dos textos a discussdo ficou focada na alimentacdo e na
questdo do consumo infantil. O professor P10 sugeriu para o banco de referéncias o
filme Crianca, a alma do negdcio.

Nas duas turmas eu ndo consegui fazer a atividade de fechamento que seria o
produto do dia que eu acabei repassando por email o diagndstico das dimensGes da
escola: Curriculo, gestdo e espaco fisico.

Figura 7 Momento de estudo na oficina do dia 16 de setembro de 2014 no curso Sustenta!

Quinto encontro — Dia 23 de setembro de 2014

No turno matutino estavam presentes oito participantes: P12, P1, P11, P7, P9,
P13, P14 e P21.
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Eu estava bastante preocupada com o tempo para viabilizar a programacéo. Senti
que perdi a naturalidade ao lidar com as questfes que atrasavam geralmente nossos
encontros e expus essa situacdo ao grupo, que acolheu minhas colocagdes.

Iniciamos com a leitura das poesias enviadas pela P1 e o P21 (Apéndice IlI).

Eu levei materiais de apoio para que pudéssemos montar o diagndstico coletivo
da escola.

Formamos grupos de 2/3 pessoas, cada grupo ficou responsavel por uma das
dimensGes: a) Curriculo; b) Gestdo; ¢) Espaco Fisico e usamos como base 0s materiais
Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2012), que abordam as
diferentes dimensGes, os materiais de referéncia da IV Conferéncia Nacional Infanto
Juvenil para o Meio Ambiente - CNIJMA.

Deixei que as duplas escolhessem a dimensdo a ser diagnosticada por afinidade
com os temas. Levei também os produtos parciais do grupo de trabalho e estudos: O
historico da escola; o Projeto Politico Pedagogico (PPP); o Programa de
sustentabilidade do CEF do Paranoa.

Realizamos uma leitura coletiva de trechos dos textos antes de cada grupo
elaborar com o diagndstico. Eu busquei explicar a partir da minha leitura o que seriam
essas trés dimensdes e depois auxiliei 0os grupos na elaboracdo do diagnostico.

Apo6s a elaboracdo do diagndstico cada grupo apresentou para 0S outros
participantes. O grupo pode acrescentar e fazer comentarios ao longo das apresentacoes
para completar o diagndéstico, formando-se o diagndstico coletivo.

A professora P1 apresentou a sua autobiografia com as fotos dos projetos e agdes
que ela participou ao longo da sua vida como docente. Embora o tempo de exposi¢édo
para 0 grupo tenha sido curto por conta do horario do término do curso, nés
conversamos por um tempo e ela pode falar de sua trajetéria como educadora ambiental.

No turno vespertino estavam presentes seis participantes: P5, P10, P15, P6 e P4.
Abri um espacgo para a entrega ou expressdo da autobiografia para os professores que
ainda quisessem entregar. P5 e a P4 entregaram a biografias ecoldgica escritas.
Novamente propus que o grupo fosse dividido em duplas para fazer o diagnostico, mas
0 grupo sugeriu que fizéssemos o diagndstico das dimensdes todos juntos.

Apds a leitura e a explicacdo das dimensdes, eu anotei as observacdes
diagnostico em cartazes no quadro. Pude perceber que dessa forma a discussdo com o
grupo maior ja acontecia a cada fala individual. Eu precisei, em varios momentos,
retomar o foco para o diagnoéstico. Em muitos momentos as situacfes problematicas
eram acompanhadas com possiveis solu¢cdes. Como por exemplo, a ideia de usar o
dinheiro da venda de materiais reciclaveis para a compra de prémios para serem
sorteados entre os alunos, a construcdo de um bicicletario coberto, a estruturacdo de
uma composteira entre outras ideias.

Nenhum dos professores das duas turmas entregou o diagnéstico individual
escrito e sistematizado. Nossa comunicagdo por email foi na maior parte do tempo uma
via de mdo Unica. Eu tive poucas respostas ao longo do curso via email.
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Figura 8 Diagndstico coletivo realizado no dia 23 de setembro de 2014 no curso Sustenta!

Sexto encontro

Devido a programagao de atividades na escola, eu precisei fazer o sexto encontro
em dias diferentes nos turnos. Os professores foram dispensados da coordenagdo na
semana de aplicacdo das provas e na semana de fechamento de notas, e essas datas
foram diferentes nos turnos matutino e vespertino.

Os objetivos dos encontros foram elaborar, a partir dos novos referenciais e do
diagndstico da escola, propostas de acdo e mapear a possivel rede de colaboradores
internos e externos para as acdes em sustentabilidade na escola.

Para o encontro fizemos um grande painel representativo do Sustenta! Programa
de sustentabilidade do CEF do Paranoa. Com a ajuda dos diagnosticos feitos nos
encontros anteriores dos grupos matutino e vespertino pudemos listar as possiveis acdes
para cada uma das areas: 1) Curriculo e trabalho nas disciplinas, 2) Comunidade escolar
e gestdo, 3) Espaco Fisico e 4) Programa Mais Educagéo.

NOs usamos como base os resultados das atividades realizadas no curso
anteriormente: o levantamento do FOFA e o diagnéstico das duas turmas. A leitura
desses materiais foi feita em grupo com espaco para discussdo dos diferentes aspectos
apresentados. Os participantes puderam inserir sugestées de acGes no quadro de acordo
com as areas. O Programa Mais Educacdo foi inserido nessa fase do curso, pois foi
citado varias vezes pelo grupo como uma oportunidade de atuacdo do grupo e um
espaco para tratar das questdes ambientais.

No painel havia um espagco para a montagem da rede de colaboracdo, com a
listagem de colaboradores que pudessem participar da pratica das a¢Ges ou ajudar a
viabiliza-las. O painel coletivo sobre sustentabilidade montado ao longo dos encontros
também integrava o painel maior e ajudou a compor com palavras chaves e desenhos.
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Compartilhei com os grupos como fiz o planejamento do encontro com base nos
produtos dos encontros anteriores do curso.

Dia 07 de outubro de 2014

No turno matutino estavam presentes cinco participantes: P12, P11, P13, P8, P7
e P21.

O professor P21 falou que havia conversado com a Tereza Daré, uma das
autoras dos materiais que usamos como referéncia. E destacou a disponibilidade dela
para conversar com o grupo.

Ap0s a leitura surgiram pontos de discussao e sugestdes de agdes:

e A aproximacao das familias, o sentimento de pertencimento a escola.

e Oficinas que possibilitassem que o0s participantes dividissem seus
conhecimentos.

e Eventos que aproximassem o0s pais € a comunidade escolar, citaram como
dificuldades a falta de uma pessoa que organize 0s eventos e atividades, a
direcdo sobrecarregada e sem espaco para articular agdes que envolvam a escola
como um todo.

O professor P21 citou uma aluna que era lider comunitaria e que poderia
oferecer oficinas. Martinha do Coco, artista da cidade.

A orientadora P8 disse que achava o projeto de reciclagem muito interessante mas
que os alunos reclamavam por ndo se sentirem parte do projeto, que as acdes ndo eram
contextualizadas, e que os alunos se sentiam incomodados de coletar o material por
obrigagdo e a falta de sentido para eles.

Outros participantes do grupo reforcaram a opinido da P8 e disseram que 0s
alunos, por falta de compreensdo e entendimento da proposta do projeto, criaram
aversdo a ele. A outra orientadora disse que os alunos acham que a professora P1 esta
“fugindo do assunto da disciplina” quando comega a falar sobre coleta seletiva. A P13
citou que pensou em se aproximar da P1, pois sentia ela muito sozinha nas ac¢des do
projeto.

Foi levantado pelo grupo que as dificuldades encontradas pela professora P1 se
refletiam na relacdo dos alunos com o tema, no caso, coleta seletiva. Conversamos sobre
0 quanto a criacdo de um grupo pode ajudar, como uma rede de apoio aos desafios
individuais e a pensar coletivamente nas solucdes e caminhos. Nesse momento, contei
sobre a historia da formacdo do nosso grupo de trabalho e estudos, e do quanto o
movimento agregador surgiu da necessidade do apoio mutuo.

Conversamos sobre o quanto € importante buscar caminhos e criar estratégias
para dar sentido ao que € feito, buscar referéncias e outros exemplos que nos ajudariam
a trilhar nosso prdprio caminho. Assumimos que existe uma dificuldade de tratar a
temética ambiental e a sustentabilidade.

Foram citadas outras dificuldades como dar sentido a hora civica, que também é
uma atividade que os alunos mostram aversao, provavelmente por ndo compreenderem.

Outro desafio citado foi a questdo dos pratos e copos espalhados na escola apés
o lanche, o desperdicio, a falta de zelo e a sujeira na escola.
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Ao longo da discussdo algumas sugestdes surgiram, como por exemplo, que
outro professor abragasse 0s projetos, ou que alguns temas fossem tratados nas aulas de
Parte Diversificada. Discutimos sobre a efetividade dessas mudancas, e do quanto
continuaria o isolamento, enquanto ndo fosse um tema tratado por toda a comunidade
escolar.

Falamos sobre a importancia de criar um espaco para discutir, problematizar e
pensar a escola que queremos. O curso foi reconhecido, em mais de um momento, como
um espaco de reflexdo e planejamento.

O professor P9 disse ndo acreditar na efetividade da pratica por meio apenas dos
professores e da direcdo, mas que 0 que agregaria seria por meio dos alunos e pais. Ele
falou da importancia do espaco de partilha entre os professores.

Seguimos a programagdo com as sugestdes de acdes e o preenchimento do
quadro da rede de colaboracao.

30 de setembro

No turno vespertino estavam presentes quatro participantes: P5, P10, P6 e P4.
Esse encontro contou com a participacao da mestranda Julia Machado do PPGEC/UNB.

Considero esse encontro um dos mais importante do curso e percebi que muitos
professores faltaram. O grupo resolveu trabalhar conjuntamente na elaboracdo de
propostas de agdes e as sugestdes eram discutidas e inseridas apds o dialogo sobre as
questBes levantadas principalmente no diagndstico.

Conversamos sobre os caminhos para a estruturagdo do banco de referenciais e
como apoiar, enquanto grupo, os demais professores na insercdo da tematica ambiental
nas suas aulas. O professor P5 sugeriu que houvesse uma integracdo entre as novas
acOes e 0s projetos existentes na escola. Ressaltou a importancia da pratica como base
para o planejamento do trabalho docente. Pensamos nas possiveis a¢fes até o fim do
curso e nas acoes futuras.

Figura 9 Material de apoio para a escolha das agGes pelo grupo nas oficinas do dia 30 de setembro e 07 de outubro
de 2014 no curso Sustenta!
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Figura 11 Momento de escolha das agdes pelo grupo na oficina do dia 07 de outubro de 2014 no curso Sustenta!
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Figura 12 Painel da rede de colaboradores construido pelo grupo nas oficinas do dia 3 de setembro e 07 de
outubro de 2014 no curso Sustenta!

Figura 13 Momento de listagem e escolha das ac¢des pelo grupo na oficina do dia 30 de setembro de 2014 no curso
Sustenta!

Sétimo encontro - 14 de outubro de 2014

No turno matutino estavam presentes: P12, P1, P11, P9, P13, P8 e P21.
No turno vespertino estavam presentes: P5, P15, P6, P4, P10 e P17.
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Esse foi o Unico encontro ndo gravado. Eu optei por deixar que 0S grupos
pudessem trabalhar em alguns dos produtos do curso de acordo com a afinidade e
disposicdo por colaborar com a proposta para o Mais Educagéo, a proposta de uma
gincana cooperativa, a carta para o CE, a leitura critica no texto proposta do o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e o Programa de sustentabilidade do CEF do Paranoa.

Foi também dado o espaco para o planejamento das acdes escolhidas no
encontro anterior.

A escolha de criar um ambiente mais livre para a interacéo e construcéo coletiva
dos possiveis produtos, me gerou inseguranca. Depois de um tempo para que 0S grupos
se organizassem, me ofereci para ajuda-los. Durante grande parte do tempo com a turma
do matutino trabalhamos no texto do Programa de sustentabilidade do CEF do Paranoa.

Na turma do vespertino fizemos a leitura conjunta rapida e objetiva do Programa
de Sustentabilidade do CEF do Paranoa mas a maior parte do tempo trabalhamos na
proposta de uma gincana cooperativa e falamos sobre a Pedagogia da Cooperacéo.

As semanas seguintes foram atipicas devido aos desencontros com as atividades
da escola, relacionadas a aplicacdo e correcdo de provas. Os horarios de coordenacgédo
acabaram sendo modificados e voltados para essas atividades.

Com o intuito de tentar reunir o grupo inteiro chegamos a conclusdo de que o
ideal seria um encontro depois do periodo de entrega de notas e reunies de conselho de
classe relativo ao quarto bimestre e marcamos o fechamento do curso para o dia 04 de
dezembro de 2014.

Novembro 2014

O més de novembro foi marcado muitas atividades relacionadas ao GTE/
ComVida, podemos citar:

e Participacdo no Encontro P6s IV Conferéncia Infanto Juvenil para o Meio
Ambiente.

e Registro da escola no PDDE Escolas Sustentaveis.

e Visitas de professores e alunos do Mais Educacéo & Chacara Asa Branca.

e Montagem da Espiral de Ervas. Inicio da reestruturacdo do espaco da horta
escolar.

¢ Montagem da exposicao de arte do Programa Mais Educacao.

e Montagem da peca de teatro dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
interventivo com direcdo da professora P4.

e Preparacdo para participar da Agéo Limpa Brasil.

e Coordenacdo com espaco para tratar de temas relacionados a sustentabilidade,
piloto para a proposta de coordenacdo para 2015.
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a4 .
Figura 14 Peca de teatro dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos interventivo com dire¢&o da professora
P4

Figura 15 Participagdo do CEF no Encontro Pds IV Conferéncia Infanto Juvenil para o Meio Ambiente.
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Figura 18 Reuni Acédo para montagem da espiral de ervas no péatio da escola com os alunos do Mais Educagéo
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Oitavo encontro — 09 de dezembro de 2015

Reunido de fechamento e avaliacdo com todo o grupo. Estavam presentes: P5,
P6, P4, P17, P21, P1, P23 e P12.

Apobs inlmeras tentativas de marcar um altimo encontro com todos o0s
participantes do grupo optamos pelo dia 04 de dezembro e tivemos que remarcar para 0
dia 09 de dezembro.

Estavam presentes oito professores do curso, um visitante que se interessou pelo
processo vivido na escola e veio nos visitar, pai de um aluno de uma escola particular,
disse estar buscando formas de abordar o assunto na escola do filho. Contamos também
com a participacdo de uma professora de matematica que estava de licenca médica e
pediu para participar da reunido do grupo e participou até o final.

Ap6s a abertura do curso e apresentacdo dos visitantes, fizemos uma
retrospectiva dos acontecimentos e marcos de constituicdo do grupo, acdes realizadas ao
longo do processo e a apresentacdo das parciais dos produtos do curso e exposicao das
propostas.

O Programa Mais Educacéo foi apontado como um espaco de grande potencial
para tratar da teméatica ambiental. No planejamento para o ano de 2015 falamos sobre
escolher um tema central e reunir materiais de apoio para consolidar o trabalho, o tema
citado na discussdo foi o bioma Cerrado. Listamos alguns dos materiais que compdem o
nosso banco de referenciais e que poderiam ser utilizados. O P6 falou da necessidade
de aumentar o vinculo entre os professores em sala de aula e o programa Mais
Educacdo. Disse acreditar na potencialidade da educacdo integral, mas que s6 acredita
no alcance do potencial, essa for “abracada” pela escola. Falou do quanto a escola ainda
estd no modelo operacional e que muitas vezes desconsidera os elementos que formam a
visdo de mundo individual. Ressaltou a importancia do diagndstico, de conhecer os
anseios e necessidades dos alunos. A necessidade de filtrar as informag0es trazidas nos
livros de acordo com o contexto apresentado e permitir 0 acesso a novos referenciai sem
um ambiente agradavel.

O Mais Educacdo novamente se apresenta como um espago de aprendizagem
onde é possivel outros formatos com elementos de arte e um espaco de expressao que
vai além da palavra.

A professora P23 disse que acredita que tudo que foge da rotina de sala de aula é
proveitoso. Ressaltou que acha importante buscar exemplos vividos, elementos do dia a
dia dos alunos. A P4 nos lembrou da importancia de ampliar a participacdo dos alunos
na ComVida, e que os alunos participantes sairiam da escola, pois estavam no nono ano.
Falou sobre a necessidade de ampliar a participagdo e mapear os alunos que se
interessem pelo tema.

Fizemos um panorama de tudo o que foi realizado ao longo do curso e a leitura
de alguns dos produtos. Foi possivel observar o que faltava e fazer os
encaminhamentos.

Visitamos a exposic¢ao dos trabalhos dos alunos do Mais Educacdo na biblioteca
da escola. Fomos convidados pelos professores P21 e P6, que contaram para 0 grupo
como foi realizado o trabalho e o cuidado que tiveram na escolha dos materiais usados.
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Tentei marcar um encontro com 0s professores mas nao conseguimos nos
encontrar antes das férias coletivas. Néo foi possivel devido aos horarios, o fechamento
de notas e as reunides finais.

Figura 19 Montagem da exposigdo de arte do Programa Mais Educagao

Nono encontro 16 de dezembro de 2014

Nosso ultimo encontro foi marcado dentro do planejamento escolar, mas a
reunido do CE precisou ser mudada, o que impediu que fizéssemos um momento de
celebracdo final. A reunido se estendeu além do tempo estimado e pude fazer apenas
uma pequena fala na reunido do CE, junto ao professor P7. Nesse contexto falamos
sobre o Programa de sustentabilidade do CEF do Paranod e do nosso objetivo de
aumentar o espaco de didlogo com o CE no ano de 2015.

O objetivo desse encontro seria de organizar os materiais/produtos do curso e
preparar uma apresentacdo do Sustenta! para o grande grupo da escola. Conversei com
os professores que estavam presentes e entreguei mudas de ervas aromaticas para cada
participante em agradecimento pela participa¢do no curso.
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Figura 20 mudas de ervas aromaticas entregues aos participantes em agradecimento ao tempo compartilhado
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Il - SUSTENTA! PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE DO CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL DO
PARANOA

Introducéo

No ano de 2013 o Centro de Ensino Fundamental do Paranoa (CEF) retomou as
discuss@es sobre educacdo ambiental (EA) e sustentabilidade na escola com a formacéo
de um Grupo de Trabalho e Estudo (GTE) com essa temética. Formado por um coletivo
docente e gestores, o grupo iniciou suas atividades fazendo um levantamento historico
de projetos ja existentes e das novas propostas que estavam chegando.

Surgiu, entdo, a ideia de consolidar um Programa de educagdo ambiental e
sustentabilidade na escola, fundamentados inicialmente nas seguintes dimensdes:
curriculo, gestdo e espaco fisico. Consideramos, ainda, a possibilidade de agregar
recursos disponibilizados por programas governamentais, tais como Programa de
Educacao Integral, Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Escolas Sustentaveis,
visando a construcdo de um Espaco Educador Sustentavel (Brasil, 2011).

A perspectiva da proposta como um programa que englobe diversos projetos,
foi escolhida pelo coletivo docente, com o intuito de gerar um documento vivo, aberto a
modificagdes e busca de referenciais ao longo do processo de construgdo coletiva.
Documento que serd a base para acbes que dardo respaldo a construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico.

A participacdo docente no grupo, incentivada por meio do didlogo, passou a se
constituir como um espaco de formacéo continuada em servico, no qual os professores
foram protagonistas na construcdo do programa, que nasceu da proposi¢do de projetos e
de referenciais trazidos por eles e enriquecidos com contribuicdes daComissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida (ComVida)*? da escola, no processo de participacdo na
IV Conferéncia Nacional Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente (IV CNIJIMA)®,

A insercdo da temética ambiental com o envolvimento dos estudantes na
IVCNIJMA culminou no fortalecimento da ComVida. A preparacdo para a conferéncia
e a participacdo dos estudantes nas discussGes e abriu portas para a percepcdo do
ambiente escolar com temas relevantes, como a ocupac¢do dos espacgos ndo utilizados da
escola, a relagdo da comunidade com os animais que habitam o espago escolar, entre
outros assuntos.

12 ComVida — Com-Vida é a Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida, uma forma de
organizacdo na escola que se baseia na participacdo de estudantes, professores, funcionarios, diretores e
comunidade. O principal papel da Com-Vida é contribuir para um dia a dia participativo, democratico,
animado e saudavel na escola. A Com-Vida é uma sugestdo dos delegados da | Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), que propuseram a criacdo de espacos de participagdo em
defesa do meio ambiente nas escolas (MEC 2012). A formacdo da Com-Vida, é uma das primeiras etapas
de preparacdo para as CNIJMA, uma iniciativa do MEC como atividade do 6rgdo gestor da Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA), com o intuito, de maneira colaborativa, de que sejam discutidos
caminhos para que as escolas se tornem espagos educadores sustentaveis.

31V CNIIMA Projeto Ocupa! Plano de Agéo elaborado coletivamente pelos estudantes para participagdo
na conferéncia.
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Todo esse movimento se configura como um terreno fértil para iniciar nossa
jornada rumo a sustentabilidade na escola.

Justificativa

Por que construir um espaco educador sustentavel no CEF do Paranod?

O CEF do Paranoa é conhecido por seu histdrico de projetos ligados a educacao
ambiental. Na histdria dessa escola estdo acOes ligadas a coleta seletiva de residuos, a
idealizacdo de um pequeno parque com plantio de mudas arbdreas, hortas escolares e
propostas pedagogicas em educomunicacao com a tematica ambiental.

A criagdo do Programa de educagdo ambiental e sustentabilidade do CEF do
Paranod se configura como uma oportunidade de valorizar e avaliar os projetos do
passado e do presente, assim como construir propostas de agdes futuras.

A formacéo do GTE em educacdo ambiental e sustentabilidade na escola tem o
intuito de abrir um espaco de dialogo e reflexdo na comunidade escolar, sobretudo entre
os docentes. O GTE também abre a perspectiva da pesquisa, da busca de novos
referenciais, da formacdo continuada e para a avaliacdo continua das acdes ligadas aos
projetos.

Conforme registrado por Santos (2010), projetos coletivos dessa natureza se
configuram como uma oportunidade de integragé@o entre os docentes e entre a escola e a
comunidade. Podem também proporcionar a integracdo de diferentes &reas de
conhecimento e atender a demanda da educagdo ambiental como tema transversal, como
previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998).

A criacdo do programa, em conformidade com a Lei 9597/1999 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, afirma que a educacdo ambiental é um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal. A mesma lei incumbe as instituicbes educativas de promover a
educacdo ambiental de maneira integrada aos demais programas educacionais
desenvolvidos.

Objetivo Geral

Viabilizar a transicdo para a sustentabilidade socioambiental do Centro de
Ensino Fundamental do Paranoa.

Objetivos Especificos

e Estruturar um grupo de trabalho e estudos continuo formado por membros da
comunidade escolar com o intuito de abordar temas em educacdo ambiental e
sustentabilidade.

e Tragar estratégias para inserir a Educacdo Ambiental como tema transversal nas
praticas pedagogicas.

e Atrticular parcerias internas e externas para o apoio dos projetos que compdem o
Programa Sustentabilidade na Escola do Centro de Ensino Fundamental do
Paranod.
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e Viabilizar a concretizacgdo dos projetos elaborados coletivamente.

O Programa Sustenta! é uma obra aberta, que abriga 0s projetos existentes na escola
e convida a comunidade a participar e propor novos caminhos. O GTE/ComVida atua
como ponte para a insercdo da tematica de sustentabilidade na escola, apoiando a
preparacdo de acdes nas aulas regulares, nas atividades do Mais Educacdo e na
estruturacdo dos projetos.

Referencial Teorico

Segundo o Programa Nacional Escolas Sustentaveis do Ministério da Educacéo,
as escolas sustentaveis sdo aquelas que desenvolvem processos educativos permanentes
e continuados, capazes de sensibilizar a comunidade para a constru¢cdo de uma
sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel, por meio de trés dimensdes
interdependentes:

Curriculo

Inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no projeto politico
pedagogico da escola.

Gestdo democrética

Fortalecimento da Com-Vida, coletivo escolar que promove o dialogo e pauta
decisbes sobre a sustentabilidade socioambiental, a qualidade de vida, alimentacdo e
consumo sustentavel e o respeito aos direitos humanos.

Espaco fisico

Adequacdo do espaco fisico, visando a destinacdo apropriada de residuos da
escola, eficiéncia energética, uso racional da agua, conforto térmico e acustico,
acessibilidade, transporte sustentavel e estruturacdo de areas verdes, de acordo com 0s
biomas e ecossistemas locais (BRASIL, 2013).
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Referencial Tebrico:

BRASIL.Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental. Temas Transversais, 1998.

SANTOS, V.E. Jardins Educadores: Ensaio sobre agroecologia e
permacultura na escola publica. Dissertacdo. Universidade de Brasilia, 2010.

BRASIL. Programa Nacional Escolas Sustentaveis. Ministério da Educacéo.
2013.

Projetos do Sustental: Programa de educacdo ambiental e sustentabilidade
do Centro de Ensino Fundamental do Paranoa
1. Coleta Seletiva.
2. Areas ndo utilizadas: Eu ocupo!
e Horta e compostagem

e Viveiro

e Jardins e espacos de convivéncia

e Gibiteca

e Espaco para oficinas de educacdo ambiental(multiplo uso)

3. Ciclo ativismo e mobilidade urbana. Em fase elaboracéo.
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1. COLETASELETIVA

O projeto tem como principio desenvolver a conscientizacdo ambiental
na comunidade escolar, discutir e refletir com os educandos e educadores as acdes do
homem na natureza, bem como desenvolver acBes praticas que busquem a relacdo
harmdnica entre homem e natureza.

OBJETIVO GERAL.:
Destinar corretamente os residuos produzidos no CEF com o suporte de um
projeto pedagogico desenvolvido com a comunidade escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

. Estimular valores, mudancas praticas de atitudes e a formacao de novos habitos
com relagdo a minimizacédo de residuos dispersos no meio ambiente;

. Adotar praticas ambientalmente corretas e adequadas a realidade da escola e da
comunidade;

. Articular o desenvolvimento de acOes e projetos sobre educacdo ambiental,
estimulando a pesquisa;

. Desenvolver a consciéncia ambiental, favorecendo a autonomia dos alunos;

. Valorizar a sociabilidade e a divisdo das tarefas realizadas em grupo
favorecendo a percepc¢do de pertencimento a e cidadania;

. Identificar-se como cidaddo que faz uso e respeita a utilizacdo dos recursos
naturais.

. Valor dos residuos, riqueza dos materiais, retorno financeiro?

. Revitalizacdo do espaco para separacdo de residuos sélidos da escola e
cobertura da éarea.

. Organizar os compartimentos de separacdo de residuos.

SUBPROJETOS

. Coleta Seletiva - A¢do Reciclagem;

. Oficina Reciclando Papéis;

. Cultura Ambiental na Escola;

. Patrulha da Energia;

. Recolhimento de pilhas e baterias.

. Recolhimento de 6leo de fritura

. Recollhimento de toco de lapis Faber Castell, Caneta Bic., toco de borracha,
Pincel para Quadro Branco, Caneta Hidrocolor.

. Recolhimento de produtos de Salde Bucal, tais como: Caixa de pasta de dente,
escova de dente velha e tubo de pasta de dente.

. Recolhimento de: Papel Chamex, Copimax, sacos de salgadinhos variados, de
chocolate, café, entre outros.
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CONTEUDOS

Energia, tecnologia, padrfes de consumo, recursos naturais renovaveis e nao
renovaveis, desperdicio, coleta seletiva, Os 5 R"s (Repensar, reduzir, reparar, reutilizar e
reciclar), desigualdade social, economia local, globalizagdo, salde, ciclos dos materiais,
impactos ambientais, responsabilidade coletiva, cidadania, acGes individuais e agdes
coletivas etc.

RESULTADOS PARCIAIS:

. Pagamento do curso de inglés ‘Cambridge’ para uma aluna.

. Compra de material para o grupo de danca da escola.

. Compra de camisetas para alunos carentes.

. Compra de material para oficina de papel e puff.

. Pagamento de passeio para o sitio Caju Baixo.

. Pagamento de passeio para 0 Condominio Alto da Boa Vista em

Sobradinho.

. Pagamento do grupo de Teatro sobre ‘bullying’.

. Pagamento de materiais para a implantacdo do Parque Socioambiental no CEF
01. 2007.

. Compra de material para a implantacéo da horta e jardim no CEF. 2007.

. Compra de material para forrar as caixas de recolhimento de papel para sala de
aula.

. Pagamento da compra de livros escritos por alunos do CEF Paranoa.

. Compra de Contéiner para papel, vidro, metal e plastico.

PARCERIAS: Terra Cycle e Capital Reciclaveis.

2. A ESTRUTURACAO COLETIVA DE ESPACOS PARA A
INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO AMBIENTAL

Areas ndo utilizadas: Eu ocupo! *

OBJETIVO GERAL
O projeto visa explorar o potencial educativo do processo de estruturagao
de espagos no ambiente escolar para a interdisciplinaridade e educacdo ambiental,
ocupando areas subutilizadas, bem como os desdobramentos pedagogicos dessas acoes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Envolver a comunidade escolar no planejamento e utilizacdo dos espacos.

. Abordar aspectos para além dos contetdos conceituais, abrangendo o bem-
estar, a saude fisica e mental, a diversificacdo didatica, a subjetividade dos alunos como
atores do processo de ensino-aprendizagem e agentes de transformacéo de seu ambiente
na sua dimens&o politica.

JUSTIFICATIVA:

O projeto nasceu de uma inquietacdo sobre o modo como utilizamos o
ambiente escolar, limitando muitas vezes a atuagdo do professor a sala de aula. A falta
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de estrutura para receber os alunos, acaba por desestimular os professores a explorar
possibilidades de atuacgdo fora de sala.

Da inquietude nasceu a ideia de repensar a utilizacdo dos espacos dentro
do ambiente escolar e a estruturar locais que fossem acolhedores e que facilitassem a
criacdo das comunidades de aprendizagem. A criacdo de alternativas a sala de aula
poderia também favorecer a pratica real da interdisciplinaridade e da educacdo
ambiental, bem como criar espacos de socializacdo e bem-estar.

Alguns dos espacos subutilizados na escola representam ameacas a
seguranca dos estudantes por estarem em mas condic¢des de conservacao.

O projeto envolve a integracdo da comunidade escolar e a formacéo de
um grupo de trabalho e estudos para a concepcdo dos novos espagos e intervencoes.
Essas acdes ja sdo de natureza educativa uma vez que possibilitam o trabalho conjunto,
a cooperacdo e o acompanhamento no processo de transformacdo dos espacos. Vale
ressaltar a exploracdo do potencial pedagogico desses novos locais de atuacdo, a
experimentacdo da interdisciplinaridade, educacdo ambiental e o uso como local de
promocdo da saude.

E relevante ainda o despertar do sentimento de pertencimento aos
territérios co-construidos, fortalecendo a coletividade. O que pode vir a contribuir
também para a identidade da escola e para a integracdo entre a escola e a comunidade.

SUBPROJETOS
e Horta, espiral de ervas e compostagem

e Viveiro
e Jardins e espacos de convivéncia
e Gibiteca

e Espaco para oficinas de educacdo ambiental (multiplo uso)

RESULTADOS PARCIAIS

. Criacdo do Grupo de Trabalho e Estudos (GTE) sobre sustentabilidade na
escola e estruturacdo da Com-Vida.

. Inicio do planejamento coletivo das areas.

. Visita dos docentes a Chécara Asa Branca — Centro de Permacultura e
Educacdo Ambiental.

CONTEUDOS

Producdo de alimentos, saude e seguranca alimentar, diversidade vegetal,
boténica, agricultura organica, agrotoxicos e fertilizantes, sustentabilidade urbana,
espacos saudaveis, transformacdo dos espacos, pobreza e desigualdade social, fome,
decomposicéo, tipos de solo (composicéo e seres vivos), nutrientes, manejo do solo,
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relacdo cultural de diferentes povos com o solo e producdo de alimentos, biomas
brasileiros entre outros.

*Titulo do Plano de Agdo do CEF na IV CNIJMA/2013.
PARCERIAS: IPOEMA, Dome Bambu e Grupo 7 saberes
3. MOBILIDADE URBANA E CICLO ATIVISMO

OBJETIVO GERAL

Problematizar questdes relacionadas a mobilidade humana e a relacdo entre
mobilidade e sustentabilidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Possibilitar a discussdo sobre as formas de mobilidade humana, as escolhas
pessoais e coletivas e os desdobramentos para a sustentabilidade.

. Trabalhar as regras de transito relacionadas aos ciclistas e a forma correta de
usar as ciclovias.

SUBPROJETOS

. Manual de etiqueta do ciclista

. Passeio ciclistico no Paranoa

. Bicicletas pelo mundo - As vérias dimensdes

CONTEUDOS

Planejamento e mobilidade urbana, padrGes de consumo, poluicdo, energia e

combustiveis, qualidade ambiental, qualidade de vida, transportes, saide, cultura, entre
outros.
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IV - POESIAS ELABORADAS PELOS PROFESSORES PARA A ABERTURA
DAS OFICINAS DO CURSO SUSTENTA!

Poesia da professora P1

ARVORE

Vejo-a como simbolo da eternidade!

Majestosa como sempre!

Imponente pra toda vidal

Sua beleza ndo tem igual!

Mas pra que serve uma arvore para alguns?
Para fabricar os seus moveis, seu ataude.

E para outros para que serve?

Para fabricar o nosso oxigénio,

Para fabricar as goticulas de agua,

Para enfeitar os nossos quintais,

Para dar vida ao meio ambiente,

Para embelezar as nossas ruas,

Para nos dar a alegria de viver em sua sombra!
Fico triste quando vejo alguém com uma motosserra,
Destruindo-a em poucos minutos.

Seja sempre bem vinda sua majestade "Arvore "

Poesia do professor P21

abencoadas arvores

amigas sobreviventes

onde nédo chegou o fogo -
muitos pauterrinhas, muricis
pequizeiros e sucupiras em flor.
Aleluia ! Benzadeus,

gratiddo a forca da vida

é o cerrado lindo

encanto dos nossos amor.
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V - PROPOSICAO DE ACAO PROFISSIONAL

Sumario
F N o] =T=] o] =T Lo USRS PR 144
MOAUlo I — ADFIFr 05 0INO0S ..o 145
PrIMEIT0 ENCONTIO......eoiiiiiiciieie ettt re e 145
S TT0 [0l (o= 0 o{o] 1 o TSRS SOSPRRS 146
MOAUIO 1 — RESPITAT ...t e 147
TEICEIT0 ENCONIIO ...vveviiciiecieeie et cte ettt te st te e e e ae e sra e te e e e s reeaeaneenres 147
(@ UL 1 (o =T (7] | { o P PERPOTRSN 148
MOAUIO TTT = NULFIE .o s 149
(@8[] (o= 0 [o10] 0] 1 {0 RO U SR URRRURRPRRO 149
SEXLO BNCONIIO ..vviiiiie ittt ba e st e e et b e et e e anbaeennneas 150
MOdulo IV — Preparagao PAra VOAK ..........ccccoeeeerenieesienieneeesie s 151
SELIMO ENCONLIO......oiiiiiicic et 151
(@)= \V oI =g Tod0] 1 1 (ISR SSTRSS 151
I Lo g [ I = g Tl | { o I RSP 151
DECIMO BNCONIIO ...ttt et re e ens 152
(O-] [=1 o] > Tox T TSRS 152
Referéncias bibliografiCas. ..., 153

143



Apresentacao

Caro (a) leitor (a),

Essa proposicdo nasceu da experiéncia vivida junto a um grupo de professores
em uma escola publica de ensino fundamental séries finais e registrada na minha
dissertacdo de mestrado (AZEVEDO, 2015). E destinada principalmente aos gestores
(as) e professores (as) das escolas, mas apresenta sugestdes de temas e atividades que
podem ser adaptados e utilizados por grupos que tenham interesse em temas
relacionados a educacéo para a sustentabilidade e educacdo ambiental.

A Proposicdo de Acédo Profissional estd no formato de oficinas tematicas que
abordam dimensGes da sustentabilidade, sendo possivel a adaptagdo para as
coordenagdes pedagogicas e a diferentes contextos de formacgdo docente. Os temas
foram escolhidos e surgiram dentro dos espacos de dialogo da escola, das demandas
apresentadas pelo grupo do qual fago parte e das construc@es junto a minha orientadora
Maria Rita Avanzi.

Espero que esse material possa inspirar e abrir possibilidades de criacdo para os
diferentes contextos, e que as nossas escolas se tornem cada dia mais espacos
sustentaveis inspiradores para nossa sociedade.

Desejo que os lagcos entre as pessoas que constituem as escolas se fortalecam,
que a confianca e a espontaneidade possam nos ajudar a trilhar o caminho das mudancas
necessarias.

Deixo aqui 0 meu contato e a porta sempre aberta para o dialogo: gabrielasedf@gmail.com
Alegrias,

Gabriela Azevedo
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Moédulo 1 — Abrir os olhos

Objetivos:

e Consolidar um grupo de trabalho e estudos.

e Fortalecer a tematica sustentabilidade e educacdo ambiental na escola.

e Apresentar a cooperacdo, comunica¢do ndo violenta e cuidado como possiveis
bases para um caminho de sustentabilidade.

Primeiro encontro

Momentos:

1. Roda de apresentacao

Formar duplas

Olhar para o outro, 0 que te conecta a ele (a)? Cada um chegou aqui hoje com suas
necessidades, anseios, cada um com sua histdria e contexto que nés nem sempre
conhecemos, conectar com esse outro ser humano, terraqueo que esta na sua frente.

Pedir para que as pessoas se apresentem falando do que gostam de brincar/fazer e a
historia de uma ou mais cicatrizes.

As duplas se apresentam. Um apresenta o outro com elementos das historias que
compartilharam.

2. Abertura do tema do curso
- Iniciar com a pergunta: por que discutir sustentabilidade na escola?

- Montar um painel coletivo sobre o que achamos que seja a sustentabilidade com
palavras e desenhos.

Essas atividades trardo um diagnéstico prévio do entendimento sobre sustentabilidade
do grupo.

Apresentacdo dos videos da Severn Suzuki
Eco 92 e Rio+20
Diélogo sobre a tematica da educagdo ambiental e sustentabilidade na escola:

Apresentacdo dos documentos e legislacdo relacionados a Educacdo Ambiental e
sustentabilidade na educacéo formal: Lei de Diretrizes e Bases, Programa Nacional
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de Educacdo Ambiental, Curriculo em movimento, Diretrizes curriculares nacionais
da Educacdo Ambiental, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica
entre outras normas que possam apoiar a implementacdo da tematica.

3. Banco de referenciais
Propor ao grupo a construcdo de um banco de referenciais, apoio para agdes em
sustentabilidade e Educacdo Ambiental na escola, constituido por materiais de
referéncia como livros, textos, videos, links para sites, planos de aula e relatos
de experiéncias exitosas e inspiradoras. O banco deve ser “vivo e aberto” e sua
construgdo sera continua.

Produtos esperados:
Painel sobre sustentabilidade.

llustracdes sobre o que seria uma escola sustentavel no imaginario do coletivo.

Sequndo encontro

Momentos:
1. Oficina: Comunicacédo com cuidado

Introducdo a Comunicacdo Nao Violenta (CNV). Qual o nosso cuidado com a
comunicagdo?

Comunicacdo ndo violenta — observagdo, identificacdo dos julgamentos,
sentimentos, necessidades e pedido.

Julgamentos e comunicacéo alienante.

Em duplas - escuta profunda e presente. Cada integrante deve contar uma situacao
de conflito. O ouvinte deve depois dizer o que entendeu e confirmar se aquilo
representa o que foi dito.

A dupla deve organizar o conflito em:

Observacdo, julgamento, sentimentos, necessidades e elaboragdo de um pedido
para que as necessidades nédo atendidas geradoras de conflito sejam vistas.

Roda de partilha em que as duplas podem expressar as impressdes sobre a
atividade.
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2. Exibicdo de Video

Video de Dominic Barter sobre CNV e criacdo de espacos na escola para que as
divergéncias sejam vistas como um processo de crescimento. Local onde o
conflito possa acontecer livremente.

3. Biografia Ecoldgica Individual

Iniciar um dialogo sobre a motivacéo interna e motivacéo individual.

Qual a motivagéo interna individual de cada um para participar do curso sobre
sustentabilidade e educagdo ambiental?

Por que nos reunimos? O que nos conecta?

Buscar elementos que unam o grupo e orientar para que cada um faga uma
biografia ecologica que pode ser um texto, um desenho ou outra forma de
expresséo.

Produtos esperados:

Biografia Ecolodgica individual.

Mdédulo 11 — Respirar
Objetivos:

e Consolidar o grupo de trabalho e estudos e construir identidade grupal.
e Mapear as areas de afinidade individual para insercdo da tematica da
sustentabilidade na escola.

Terceiro encontro

Momentos:

1. Roda da fala.
2. Biografia Ecol6gica

O que trazemos?

Exposicao das biografias ecoldgicas para o grupo.
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3. Apresentacdo Sustentabilidade e Escolas Sustentaveis

Entrega dos textos que trazem referenciais: Gestdo, Curriculo, Espaco Fisico —
material da CNIJMA para trabalho em grupos como subsidio para 0 momento
seguinte.

4. Onde estamos? — reconhecer potencial do grupo para planejamento.

Como o grupo se vé? Registrar visualmente em uma matriz, que pode ser uma
tabela ou um desenho/ilustracdo que represente essa imagem do coletivo.

Mapear:

Fatores favoraveis e desfavoraveis a atuacdo do grupo na escola - internos (do
proprio coletivo) e externos.

Produtos esperados:

Registro visual que represente o coletivo.

Mapa de &reas de afinidades no grupo.

Quarto encontro

Momentos:

1. Abertura com a leitura de uma poesia

2. Abrir um espaco de dialogo a partir da pergunta: Qual a relacdo entre o
cuidado e sustentabilidade. Existem caminhos?

Inspiracéo:
Texto do Leonardo Boff (2011).
Apresentacdo dos principios da Permacultura. (Adaptado de David Holmgren, 2013)

3. Atividade sobre Espacos Educadores Sustentaveis.

Dividir em trios e/ou duplas para leitura de trés textos sobre o tema: Espacos
Educadores Sustentaveis.

Texto 1 - O que séo espacgos educadores sustentaveis escrito por Carla Borges.
Texto 2: Escola sustentavel: curriculo, gestao e edificacao escrito por Tereza Moreira.
Texto 3: Vida sustentavel: acdes individuais e coletiva escrito por Rachel Trajber.

Discusséo e elaboracdo de uma apresentacdo para o grupo.
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4. Atividade de diagnostico coletivo da escola nas dimensoes:
- Curriculo
- Gestéo

- Espaco Fisico

Material de apoio Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis (BRASIL,
2012).

Moédulo 111 = Nutrir

Objetivo:

e Elaborar, a partir dos novos referenciais e do diagnostico da escola, propostas de
acao.

e Mapear a possivel rede de colaboradores internos e externos para as agdes em
sustentabilidade na escola.

Quinto encontro

Momentos:

1. Diagnostico coletivo da escola
Formar grupos de 2/3 pessoas, cada grupo ficard responsavel por uma das
dimensGes: a) Curriculo; b) Gestdo; ¢) Espaco Fisico e usaremos como base 0s
materiais Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2012), que
abordam as diferentes dimensdes.

Outros aspectos que serdo tratados neste trabalho: Historico da escola; seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP); a formacdo da ComVida e a criagdo de um Programa
de Sustentabilidade para a escola.

2. Redes
Reflexdo sobre o trabalho coletivo, a necessidade de criagdo de uma rede de apoio
a partir de uma dindmica a ser desenvolvida com o grupo. Em seguida, montar o
painel da rede interna e da rede externa de colaboradores: Componentes da
comunidade escolar e possiveis parcerias.

3. Video do MEC sobre a ComVida. Momento de estudos.
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Sexto encontro

Momentos:

1. Mudanca de vetores. Qual a mudanca que queremos?

Inspiracéo:
Leitura dos pilares da Felicidade Interna Bruta (FIB)

- Desenvolvimento socioecondmico sustentavel e igualitario
- Preservacéo e promocéo de valores culturais

- Preservacdo do meio ambiente

- Bom governo — ético, eficiente e responsavel

Fonte: www.felicidadeinternabruta.org
Video: Gross National Happiness.

Abrir um espaco de didlogo a partir da pergunta: Qual o papel da escola para a
felicidade e saide de uma comunidade? Como podemos ajudar?

2. Listar e priorizar agoes

Inicialmente seré feita a leitura coletiva das informac@es colhidas no diagndstico,
seguido da montagem de um painel de acdes escolhidas pelo grupo ligadas as
areas:

- Curriculo e trabalho nas disciplinas
- Comunidade escolar e Gestéo

- Espaco Fisico

- Programa Mais Educacao

Apos a listagem de acdes seréa feita a escolha das agdes prioritarias e a escolha das
acoOes por afinidade de cada componente do grupo.

3. Plano de Trabalho

Em seguida, cada individuo ou dupla ird elaborar um Plano de Trabalho para as
acOes escolhidas respondendo as seguintes questfes: O que? Como? Quando?
Com quem?

Espera-se que essas questfes possam direcionar a concretizacdo das acoes.
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Médulo 1V — Preparacao para voar

Objetivo:

e Estruturar coletivamente as propostas de acdo e pensar caminhos de
concretizacao.
e Montar um banco de referenciais para apoio nas ac¢oes e planejamentos futuros.

Sétimo Encontro

Momentos:

1. Rever o Painel Coletivo sobre Sustentabilidade e dialogar com o grupo
sobre as mudancas de concepcbes e construcdes realizadas ao longo dos
encontros.

Inspiracdes sobre sustentabilidade:

Educacdo GAIA - Educacéo para o Design de Ecovilas

Qitavo Encontro

Momentos:

1. Espaco para discusséo e elaboracéo das propostas de acéo.
Em grupos montados por afinidade disponibilizar um tempo e espaco para
estruturacdo dos produtos parciais

2. Leitura coletiva das parciais e dialogos para possiveis mudancas
sugeridas pelo grupo.

Nono Encontro

Momentos:

1. Abertura com a leitura de uma poesia
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2. Montagem do banco de referenciais colhidos no decorrer dos encontros.

e Pensar e solicitar um espaco fisico para armazenamento dos materiais na escola.
e Criagdo de um espaco virtual escolhido pelo grupo: site, blog, midias sociais.
e Compartilhamento com os demais professores e estudantes.

Inspiracgéo:
Material ABCerrado. Rosangela Azevedo Corréa - Faculdade de Educacdo da

Universidade de Brasilia.

Décimo encontro

Momentos:

1. Entrega das parciais dos produtos do curso e exposi¢ao das propostas.
e Leitura coletiva dos produtos e propostas
e Mesa aberta para sugestfes de modificacbes
e Tempo para defini¢do do grupo

2. Estudar possibilidades de concretizacdo das acgdes escolhidas utilizando o
plano de trabalho elaborado no sexto encontro.

3. Pensar com o grupo caminhos de experimentacdo das novas ideias e
incentivo a criacdo coletiva de solucgdes.

4. Fechamento com fotos do processo e roda de avaliacéo final.
Avaliagdo com palavra que represente o grupo, palavra que represente o
trabalho realizado.
Avaliacdo escrita

Celebracéao

O momento de celebracdo é uma oportunidade de reconhecimento de
cada um dos individuos que constituem o grupo. Pode ser feita a qualquer
tempo ao longo dos encontros e representa 0 espaco para manifestacdes e
agradecimentos.
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ANEXOS
| - DINAMICA: O CASO MIGUEL

Objetivo: Percepcdo sobre os julgamentos. Importancia da ndo utilizacdo do
julgamento e avaliacdo precipitados.

Disposicéo: Cinco equipes
Material: FotocoOpia dos textos do anexo.

Procedimentos: Divida o grupo em cinco (05) equipes e distribua entre elas os cinco
textos apresentados logo adiante. Estabeleca um prazo de dez (10) minutos. Nesse
periodo cada equipe tera a tarefa de julgar ou avaliar o comportamento de um certo
Miguel, observando em diferentes momentos de um dia descrito nos textos.
Acompanhardo o comportamento de Miguel por meio dos relatos de sua mée, da
faxineira, do zelador do edificio, do motorista de taxi e do garcom da boate que ele
frequenta. Encerrado esse prazo, proponha que as equipe, uma a uma, facam seu relato
descrevendo como perceberam Miguel. Havendo predisposi¢cdo para uma rapida
discussdo apds os relatos, torna-se interessante fazé-la. Depois disso, requisite atencédo
de todos para que vocé leia o relato do proprio Miguel sobre o que ocorreu naquele dia.
Proponha novamente a discussdo acerca das observacdes feitas anteriormente pelas
equipes, tendo por base os argumentos no paragrafo inicial desse encontro. Esgotando-
se 25 minutos, encerre a atividade.

Relatos

De sua mae:

"Miguel levantou-se correndo, ndo quis tomar café e nem ligou para o bolo que eu havia
feito especialmente para ele. S6 apanhou 0 maco de cigarros e a caixa de fosforos. Nao
quis colocar o cachecol que eu lhe dei. Disse que estava com pressa e reagiu com
impaciéncia a meus pedidos para que se alimentar e abrigar-se direito. Ele continua
sendo uma crianca que precisa de atendimento, pois ndo reconhece o que é bom para si
mesmo". Apos o relato, como a equipe percebe Miguel?

Do garcom da boate

"Ontem a noite ele chegou aqui acompanhado de uma morena, bem bonita, por sinal,
mas ndo deu a minima bola para ela. Quando entrou uma loura, de vestido colante, ele
me chamou e queria saber quem era ela. Como eu néo conhecia, ele ndo teve duvidas:
levantou-se e foi a mesa falar com ela. Eu disfarcei, mas s6 pude ouvir que ele marcava
um encontro, as 9 da manha, bem nas barbas da acompanhante dele. Sujeito, peitudo™!
Ap0s esse relato, como a equipe percebe Miguel?
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Do motorista de taxi:

"Hoje de manha, apanhei um sujeito e ndo fui com a cara dele. Estava de cara amarrada,
seco, ndo queria nem saber de conversa. Tentei falar sobre futebol, politica, sobre
transito e ele sempre me mandava calar a boca, dizendo que precisava se concentrar.
Desconfio que ele é daqueles que o pessoal chama de subversivo, desses que a policia
anda procurando ou desses que assaltam motorista de taxi. Aposto que anda armado.
Fiquei louco para me livrar dele™.

Apods esse relato, como a equipe percebe Miguel?

Do zelador do edificio:

"Esse Miguel, ele ndo é certo da bola ndo. As vezes cumprimenta, as vezes finge que
ndo vé ninguém. As conversas dele a gente ndo entende. E parecido com um parente
meu que enlouqueceu. Hoje de manha, ele chegou falando sozinho. Eu dei bom dia e ele
me olhou com um olhar estranho e disse que tudo no mundo era relativo, que as
palavras ndo eram iguais para todos, nem as pessoas. Deu um puxdo na minha gola e
apontou para uma senhora que passava. Disse, também, que quando pintava um quadro,
aquilo é que era a realidade. Dava risadas e mais risadas... Esse cara € um lunatico™!
Apds esse relato, como a equipe percebe Miguel?

Da faxineira:

"Ele anda sempre com um ar misterioso. Os quadros que ele pinta, a gente ndo entende.
Quando ele chegou, na manhd de ontem, me olhou meio enviesado. Tive um
pressentimento ruim, como se fosse acontecer alguma coisa ruim. Pouco depois chegou
a moca loura. Ela me perguntou onde ele estava e eu disse. Dai a pouco ouvi ela gritar e
acudi correndo. Abri a porta de supetdo e ele estava com uma cara furiosa, olhando para
ela cheio de ddio. Ela estava jogada no diva e no chéo tinha uma faca. Eu sai gritando:
Assassino! Assassino!”

Apos o relato, como a equipe percebe Miguel?

Anote no quadro ou em um papel todas as impressées que as equipes tiveram
sobre o Miguel. Depois leia o relato do préprio Miguel sobre o ocorrido nesse dia:
"Eu me dedico a pintura de corpo e alma. O resto ndo tem importancia. Ha meses que eu
quero pintar uma Madona do século XX, mas ndao encontro uma modelo adequada, que
encarne a beleza, a pureza e o sofrimento que eu quero retratar. Na véspera daquele dia,
uma amiga me telefonou dizendo que tinha encontrado a modelo que eu procurava e
propds nos encontrarmos na boate. Eu estava ansioso para vé-la. Quando ela chegou
fiquei fascinado; era exatamente o que eu queria. N&o tive davidas. J& que o gargcom néo
a conhecia, fui até a mesa dela, me apresentei e pedi para ela posar para mim. Ela
aceitou e marcamos um encontro no meu atelié as 9 horas da manhd. Eu ndo dormi
direito naquela noite. Me levantei ansioso, louco para comecgar o quadro, nem pude
tomar café, de tdo afobado.

No taxi, comecei a fazer um esboco, pensando nos angulos da figura, no jogo de luz e
sombra, na textura, nos matizes... nem notei que o motorista falava comigo. Quando
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entrei no edificio, eu falava baixinho. O zelador tinha falado comigo e eu nem tinha
prestado atencdo. Ai, eu perguntei: o que foi? E ele disse: bom dia! Nada mais do que
bom dia. Ele ndo sabia 0 que aquele dia significava para mim. Sonhos, fantasias e
aspiracdes... Tudo iria se tornar real, enfim, com a execucdo daquele quadro. Eu tentei
explicar para ele que a verdade era relativa, que cada pessoa vé a outra a sua maneira.
Ele me chamou de lunético. Eu dei uma risada e disse: esta ai a prova do gque eu disse. O
lunatico que vocé vé, ndo existe. Quando eu pude entrar, dei de cara com aquela velha
mexeriqueira. Entrei no atelié e comecei a preparar a tela e as tintas. Foi quando ela
chegou. Estava com o mesmo vestido da véspera e explicou que passara a noite em
claro, numa festa. Ai eu pedi que sentasse no lugar indicado e que olhasse para o alto,
que imaginasse inocéncia e sofrimento... que... Ai ela me enlagou 0 pesco¢o com 0s
bragos e disse que eu era simpatico. Eu afastei seus bragos e perguntei se ela tinha
bebido. Ela disse que sim, que a festa estava 6tima, que foi pena eu néo ter estado 14 e
que sentiu a minha falta. Enfim, que estava gostando de mim. Quando ela me enlagou
de novo eu a empurrei e ela caiu no diva e gritou.

Nesse instante a faxineira entrou e saiu berrando: Assassino! Assassino!

A loura levantou-se e foi embora. Antes, me chamou de idiota. Entdo, eu suspirei e
disse: ah, minha Madona!

Peca a opinido das equipes depois de conhecerem a versdo do Miguel. Finalize a
dindmica com a concluséo sobre as consequéncias na precipitacdo do julgamento.
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Il - TEXTOS E POESIAS PARA O CURSO SUSTENTA!

Texto de Eugénio Giovenardi do livro As &rvores falam: Cronicas (2012, p.21) e a letra
da musica Frutos da Terra de Luiz Gonzaga usados na abertura dos encontros do curso
Sustenta!

Plantar e colher
Eugénio Giovenardi

E tempo de colher frutos de plantas que plantei ha vinte ou trinta anos e de
outras que maos ou bicos invisiveis deixaram cair neste chdo ha milhares de anos.

- NOs nem éramos nascidas, disse Ingrid que no més passado completara 15
anos.

Quando me propus a plantar uma jabuticabeira, alguém me disse que eu
dificilmente comeria de seus frutos.

N&o sei se ele pensava que eu morreria logo ou porque esse tipo de planta leva
30 anos para produzir frutos.

- Trinta anos? - Admirou-se Valentina

Pois é. Trinta anos depois, estou vivo e colho frutas das arvores que plantei e de
outras que brotaram pela mdo da natureza: jabuticabeiras, pitangueiras, goiabeiras,
cajazeiras, amoreiras. Mas se eu ndo alcancasse a desfrutar essas arvores, minha filha,
minhas netas, suas amigas e os filhos dos caseiros teriam e tém essa doce oportunidade.

As plantas ddo de graca o que produzem e esperam pacientemente a passagem
dos meses para se revestirem, no préximo ano, de abundantes frutos em cores variadas.

Frutos da Terra
Luiz Gonzaga

Esta terra d& de tudo
Que se possa imaginar
Sapoti, jabuticaba
Mangaba, maracuja

Caja-manga, murici
Cana-caiana, jua
Graviola, umbu, pitomba
Araticum, araca

Engenho Velho,
Canavial,

Favo de mel

No meu quintal

O fruto bom dé no tempo
No pé pra gente tirar
Quem colhe fora do tempo
N&o sabe o que o tempo da

Beber a agua na fonte
Ver o dia clarear
Jogar o corpo na areia
Ouvir as ondas do mar

Engenho Velho,
Canavial,

Favo de mel

No meu quintal
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