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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma investigagdo do tratamento da variacdo lingiiistica nos livros
didéticos de Lingua Portuguesa aprovados pelo Ministério da Educagio para o Ensino Médio.
De forma geral, pretende-se analisar as concepcdes de lingua presente nos livros didéticos e a
forma como tais concepgdes evidenciam aspectos sociolingiiisticos para o aluno/professor,
como a no¢do de “certo” e “errado”, variacdo lingiiistica, mudanga lingiiistica e preconceito
lingiiistico. Assim, acreditando ser a escola o melhor meio para educar a populagéo, e o livro

didético, o principal veiculo nessa tarefa, ¢ importante verificar como esse material estd
apresentando a variacao lingiiistica.

Palavras-chave: Sociolingiiistica, variacdo lingiiistica, livro didético.



ABSTRACT

This dissertation presents a study on the approach to linguistic variation in Portuguese
Language textbooks, which have been approved by the Ministry of Education for high school
level use. In general, our purpose is to evaluate the language concepts in the textbooks and the
way such concepts ascertain socio-linguistics aspects for both the student and the teacher, as
the meaning of “right” and “wrong”, linguistic variation, language change and language
prejudice. Thus, by believing that school is the best way for granting the population education
and that the textbook is the major instrument used in this assignment, it is important to ensure
how these textbooks are presenting the linguistic variation.

Keywords: Sociolinguistics, linguistic variation, textbook.



INTRODUCAO

A lingua portuguesa nido é estanque nem homogénea. Ela varia de acordo com
vérios fatores como status social, sexo, grau de instrugdo, profissdo, estilo pessoal, contexto
(formal/informal), regido de origem, entre outros. A variagdo lingiiistica é uma caracteristica
inerente as linguas; e o Brasil, que tem hoje mais de 180 milhdes de habitantes' e cerca de
duzentos idiomas® (além das linguas indigenas — aproximadamente 170 — convivem com o
portugués brasileiro outras quase trinta linguas trazidas pelos imigrantes desde o inicio do
século XIX, apés a independéncia, em 1822)° é, por definicdo, a nacdo da diversidade, seja

nos aspectos econdmico, cultural ou social. E essa diversidade se reflete em suas linguas.

O reconhecimento dessa heterogeneidade € um grande passo para que se
modifique a ideologia do monolingiiismo do Brasil, que insiste em padronizar (a qualquer
custo) a lingua falada majoritariamente por seus habitantes. A mudanca dessa ideologia
comega com a conscientizacdo e a educacdo da populagdo brasileira. Nesse contexto, a escola
tem o papel fundamental de adotar uma atitude realista diante dessa diversidade e revisar o
ensino preconceituoso da lingua portuguesa, além de langar novas luzes sobre o multilingiiismo de

nossa sociedade.

H4 alguns anos, no Brasil, a variacdo lingiiistica ndo existia como objeto de ensino
para a maioria dos professores de Portugués, e o principal papel da escola era “enquadrar” os
alunos na norma-padrdo da lingua portuguesa, um modelo idealizado de ‘“lingua certa”.
Assim, os professores limitavam (e ainda hoje limitam) as aulas de Portugués ao ensino da
gramdtica normativa, nas quais sua fun¢do era corrigir o “portugués errado”, além de ensinar
nomenclatura gramatical e andlise gramatical, descontextualizadas, sem utilidade prética

evidente.

A Sociolingiifstica, com seus estudos empiricos sobre a heterogeneidade
constitutiva das linguas humanas, determinou mudangas profundas na visdo do que deve ser a

pratica dos professores nos diversos niveis de escolaridade. Mas, hoje, ainda ndo hd uma

' Disponivel em: <http//www.ibge.gov.br/home/presidéncia>. Acesso em: 9 set. 06.
2 OLIVEIRA, Gilvan Muller de. Brasileiro fala portugués: Monolingiiismo e Preconceito Lingiiistico. In: Moura
e Silva (org.). O direito a fala — A questdo do preconceito lingiiistico. Florianépolis: Insular, 2000.
3
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situacdo ideal. O problema estd no enaltecimento da norma-padrio pela escola, atribuindo-lhe
uma natureza que ndo tem: comunicar melhor do que as variantes nio-padrio; ter valores

estéticos, identitarios, patridticos superiores.

Porém, ndo se trata, simplesmente, de deixar os alunos das classes populares
utilizarem somente suas variedades lingliisticas, sem introduzi-los ao uso da norma-padrio. A
funcdo da escola é, sobretudo, ajudar o aluno a compreender a realidade com suas
contradicdes e variedades; compreender a estrutura, o funcionamento, as fungdes da lingua —
instrumento de comunicag¢do, mas também de poder, de constituicdo da identidade individual
e coletiva, de manuten¢do da coesdo social do grupo etc. —, com todas as suas variedades,

sociais, regionais e situacionais.

Assim, acreditando ser a escola o melhor meio para educar a populacio, e o livro
didético, o principal veiculo nessa tarefa, esta pesquisa visa a empreender uma andlise de
como os livros didéticos de Portugués estdao apresentando a variacao lingiiistica, para verificar
se estdo ajudando a extinguir (ou pelo menos amenizar) o preconceito lingiiistico tdo

arraigado em nossa sociedade.

O Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio — PNLEM - ¢ a politica do
Ministério da Educacdo — MEC que tem como objetivos basicos a aquisicdo e a distribui¢ao
gratuita de livros diddticos aos alunos da rede publica do Ensino Médio, para apoiar o
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido em sala de aula. A fim de garantir a qualidade

dos livros a serem adquiridos, o Programa empreende um processo de avaliacdo dessas obras.

Para isso, a cada trés anos, o MEC, em parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo — FNDE —, lanca o edital que estabelece os critérios pelos
quais os livros serdo avaliados, para os editores interessados inscreverem suas obras. A
andlise dos livros € feita por pareceristas especialistas na drea de cada disciplina, no caso
desta pesquisa, Lingua Portuguesa. Ao final de cada processo, é elaborado o Catdlogo de
Livros Diddticos. Nele, sdo apresentadas as resenhas das obras aprovadas e as fichas que
nortearam a avaliacdo dos livros. O Catalogo €, entdo, enviado as escolas como instrumento
de apoio aos professores no momento da escolha do livro didatico que serd adotado em sua

escola.



Para participar desse Programa, os editores devem observar alguns critérios
exigidos pelo MEC, tais como evitar erros conceituais, publicidade, preconceitos (quanto a
origem, raga, cor, idade, gé€nero, orientacdo sexual e linguagem). Ademais, had os critérios
especificos para cada drea e, em Lingua Portuguesa, tem-se, entre outros que ‘“considerar a

L, - NPT . . . . 0od
lingua-padrao no contexto da variagao lingiiistica, sem estigmatizar as demais variedades™".

Além disso, o Programa tem como principio “um tratamento da variagcdo
lingiiistica que nao se limite a fendmenos de prosédia ou de 1éxico, mas que evidencie o fato
de que a lingua apresenta variabilidade em todos os seus niveis. [...] Com o devido cuidado
para ndo transmitir ao leitor-usudrio a falsa idéia de que s existe variacdo na lingua falada
por pessoas sem escolariza¢do formal, o que pode cristalizar a indesejada sinonimia variagdo

= erro.”

Considerando, portanto, que a escola tem o importante papel de ajudar o aluno a
compreender a realidade lingiifstica com suas contradi¢cdes e variedades, a estrutura e o
funcionamento da lingua com suas variantes sociais, regionais e situacionais, e que o livro
didético, na condicdo de suporte do ensino-aprendizagem, tem influéncia direta na tarefa de
promover a insercdo de seus alunos na cultura letrada, é necessdrio verificar o tratamento da

variacdo lingiifstica nesse importante instrumento.

A avaliagdo qualitativa do livro diddtico que € encaminhado as escolas publicas
pelo MEC se justifica, uma vez que esse livro €, na maioria das vezes, o tinico material de que
os professores dispdem como fonte de consulta e apoio as aulas: esses livros conduzem as
préaticas pedagoégicas e sdo referéncias nas questdes lingiiisticas para alunos, professores e
comunidade. Além disso, o censo escolar de 2002 (INEP)® registra 8.710.584 jovens
matriculados no ensino médio; destes, a rede publica atende a 81%'. E fundamental, portanto,
analisar a qualidade dos livros que o MEC, 6rgdo maximo de educacdo do Pais, tem

recomendado para uso e distribuido aos alunos do Ensino Médio publico.

* Edital de Convocagdo para inscricdo de livro didético no processo de avaliacdo e selecdo de obras a serem
incluidas no catdlogo do Programa Nacional do Livro Diddtico PNLD/2002, p. 32

* Idem.

6 Disponivel em: www.inep.gov.br 22 ago. 2006.

! Apesar do nimero elevado de estudantes, o ensino ptiblico s6 atende a demanda de cerca de 50% dos jovens
que deveriam estar no ensino médio.



Portanto, esta pesquisa tem como objetivo geral fazer uma investigagdo do
tratamento da variacdo lingiiistica nos livros diddticos (LDs) indicados pelo Ministério da
Educacdo para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. De forma geral, pretende-se
analisar as concepcdes de lingua e de gramdtica presentes nos LDs e a forma como tais
concepcdes evidenciam aspectos sociolingiiisticos para o aluno/professor, como a nogdo de

“certo” e “errado”, variacdo lingiiistica, mudanga lingiiistica e preconceito lingiiistico.

Dentro da linha desse objetivo geral, esta pesquisa tem como objetivos especificos

analisar como os LDs:

a) Empregam a terminologia relacionada a variacdo lingiiistica: de forma
adequada, do ponto de vista tedrico ou confundem as expressdes variagdo; variedade,

3

variante, dialeto, norma-padrdo com ‘“variedade-padrdo” ou “lingua-padrdo”, norma-padrdo

com ‘“norma culta”?

b) Mencionam a pluralidade de linguas existente no Brasil ou apresentam o

portugués como unico idioma falado no Pafs;

¢) Abordam a variacdo: evidenciam que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais ou limitam-se a fendomenos de prosédia (“sotaque”) e de 1éxico

LR N3 LR INY3

(“aipim”, “mandioca”, “macaxeira’)?

d) Tratam os fatos gramaticais: hd coeréncia com a variacdo lingiiistica
apresentada no(s) capitulo(s) destinado(s) ao tema ou na abordagem dos fatos gramaticais

falam de “certo” e “errado”?

e) Lidam com a variacdo entre fala e escrita: apresentam o amplo continuo® de
géneros textuais entre a fala mais espontdnea e a escrita mais monitorada ou separam

rigidamente a fala e a escrita?

¥ Nos estudos sobre as relacdes entre linguagem oral e escrita, alguns autores, como Marcuschi (2001),
trabalham com a hipétese de que hd um continuum ou gradiente entre ambas. Koch (1997: 61) explica que,
embora linguagem oral e linguagem escrita sejam duas modalidades de uso da lingua, com suas proprias
peculiaridades, isso ndo significa que devam ser encaradas de maneira dicotomica.



f) Definem norma-padrio e variedades cultas (variedades de prestigio): ha essa
distincdo ou continuam difundindo norma-padrdo como sindénimo de “norma” culta

(variedade culta)?

Na primeira etapa deste trabalho, foi investigado o tratamento da variacdo
lingiiistica no LD de Portugués. Para isso, foram analisados todos os nove livros aprovados

pelo PNLEM 2005/2006.

Analisou-se também o manual do professor, instrumento dididtico que deve
fornecer subsidios para atualizacdo e formacdo do professor, para verificar de que forma esse
manual trata a variacao lingiifstica e esclarece ao professor a maneira de aborda-la em sala de

aula.

Uma vez explicada a razdo de ser deste trabalho, passamos a sua organizagdo. No
capitulo 1, explicitamos o enquadramento tedrico no qual se baseia esta pesquisa, fazendo um
breve histérico das diferentes visdes de lingua pelas quais passou a Lingiiistica e definindo
alguns conceitos relativos a variacdo lingiiistica, que serdo abordados na avaliagdo dos livros

didaticos.

No capitulo 2, foi realizado um rdpido percurso nas politicas publicas para o livro
didético, realizadas no Brasil, desde o primeiro Instituto especialmente criado para legislar
sobre o livro em geral, até as atuais politicas do MEC para o livro diditico do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio, sendo que nos deteremos com mais detalhes nesta dltima.

No capitulo 3, explicitamos o corpus selecionado, a metodologia adotada, as
etapas de realizacdo, o processo de andlise, o pressuposto de pesquisa, o objetivo geral e os

objetivos especificos, além dos titulos das obras analisadas.

No capitulo 4, analisamos o corpus, observando-se a descri¢do da estrutura e a
organizacdo da obra e do manual do professor; a fundamentagdo tedrico-metodoldgica; a
terminologia empregada; a mengdo a pluralidade de linguas existentes no Brasil; a abordagem
dos fendmenos gramaticais e a coeréncia da teoria apresentada no(s) capitulo(s) destinado(s) a

VL nos demais capitulos do livro.



Por fim, na conclusdo, fizemos algumas consideracdes finais a respeito do

tratamento da VL no LD de Portugués.



1. DA LINGUISTICA A SOCIOLINGUISTICA -
UM PERCURSO TEORICO

Neste capitulo, abordaremos os referenciais tedricos que fornecem subsidios a esta
pesquisa e alguns conceitos relacionados a variagdo lingiiistica (VL) que serdo utilizados mais
adiante, quando da andlise do corpus. Para melhor compreender o conceito de
variagdo/mudanga lingiiistica, tal como ele embasa este trabalho, € interessante conhecer um
breve histérico das visdes de lingua pelas quais a ciéncia lingiiistica ji passou. Para os
propoésitos desta pesquisa, iniciaremos este estudo a partir de 1916, data de publicagdo do
Curso de Lingiiistica Geral, de Ferdinad de Saussure, que introduziu um modelo tedrico
reproduzido por diversas correntes durante décadas e que marcou o inicio da Lingiifstica

como ciéncia.
1.1. Teoria da variacio lingiiistica

O objeto de investigacdo de Saussure era a lingua dos membros de uma
comunidade lingiifstica, tomada como um todo, mas independente do individuo. Dessa forma,
a lingua estudada era um construto homogéneo, ja que nao se tratava da lingua real, falada no
dia-a-dia, mas de uma lingua abstraida de seu existir histérico-social. O universo da
linguagem, definido como o conjunto de manifestacdes imediatas do fenomeno lingiiistico,
seria descartado, em func@o de seu cardter heterogé€neo e plural. Com essa concepgao,
Saussure excluiu de seus estudos as questdes socioculturais e ideolégicas que constituem o

sujeito e sua lingua.

Saussure propods as dicotomias ou férmulas de distingdo, lingua (fr. langue) e fala
(fr. parole). Para ele, a lingua, unitdria e homogénea, oposta a seu existir concreto (que se
realiza nas relagdes sociais), € o lado social da linguagem, a parte essencial para a Lingiiistica.
Enquanto a fala, varidvel e heterogénea, manifestacdo da linguagem individual, fica

descartada, junto com a variacao lingiifstica.

Para dissociar a lingua do seu existir concreto, € preciso separd-la também de sua
histéria, ignorando seu processo de transformacdes. Para isso, Saussure propds outra

dicotomia, que € a sincronia, que se ocupa de um estado de lingua, uma abstragdo através da
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qual a lingua é imobilizada em determinado momento, em oposi¢do a diacronia, que

considera a histéria e as mudangas ocorridas na lingua.

O Circulo Lingiiistico de Praga, surgido em 1926, propds estender ao método
estrutural de Saussure o estudo histérico da lingua. Isso trouxe implicacdes tanto para a
consideracdo da lingua no seu plano externo, ou seja, do papel que a lingua desempenha na

sociedade, como para a andlise do funcionamento do sistema lingiifstico no seu plano interno.

O estudo das funcdes da lingua e a relacdo desta com a sociedade, uma das
grandes preocupagdes da Escola de Praga, tinha o objetivo de dar mais concretude a
concepcdo até certo ponto “ficticia” de lingua de Saussure. A partir dai, o conceito de
estrutura lingiiistica se tornou mais comprometido com o modo de existir concreto da lingua,
com seu funcionamento efetivo e com sua funcio social. A maior contribui¢cdo da Escola de
Praga nesse campo foi o desenvolvimento de uma teoria estrutural para a diacronia. Com isso,
buscou superar a contradicdo saussuriana entre estrutura e histéria. E a questdo da mudanca

volta ao campo de interesse da Lingiiistica.

Porém, a histéria da lingua de forma mais abrangente, que considerasse a interacao
entre seu processo de constituicdo, as relacdes sociais, as influéncias ideoldgicas e as
mudancas culturais, foi excluida, ja que, dessa forma, seria uma relacdo entre sistemas

heterogéneos.

Em 1963, o lingiiista norte-americano William Labov publica seu hoje célebre
trabalho sobre a comunidade da ilha de Martha’s Vineyard, no litoral de Massachussetts, no
qual destaca a importincia dos fatores sociais na explicacdo da variagdo e da mudanca
lingiiistica. Essa investigacdo representou um marco na ruptura com a definicdo de lingua
proposta por Saussure. Nesse texto, Labov relaciona fatores como sexo, idade, ocupacio,
origem étnica e atitude ao comportamento lingiiistico dos vineyardenses e, portanto, analisa a

lingua como um sistema heterogéneo, correlacionado a heterogeneidade social.

Em 1964, conclui outra pesquisa sobre a estratificagdo social do inglés em Nova

York, na qual fixa um modelo de descricio e interpretacdio do fendmeno lingiiistico no



contexto social de comunidades urbanas, conhecido como Sociolingiiistica Variacionista ou

Teoria da Variacdo.

Nas pesquisas sobre as comunidades de fala de Martha’s Vineyard e da cidade de
Nova York, relacdes regulares foram encontradas onde estudos anteriores mostravam
oscilagdo cadtica e variagc@o livre massiva. Essas descobertas possibilitaram estabelecer um
nimero de padrdes sociolingiiisticos concernentes as relagcdes de variacdo estilistica,

estratificagc@o por classes sociais e avaliagdo subjetiva (Labov, 1972).

O artigo Empirical Foundations for a Theory of Language Change, publicado em
1968, da autoria de Uriel Weinreich, William Labov e Marvin Herzog (traduzido para o
portugués em 2006, por Marcos Bagno), toma como objeto da andlise lingiiistica a
comunidade de fala, heterogénea e plural, com variantes, dialetos, estilos e linguagens
utilizados por seus membros, objetivando explicar e sistematizar a variagdo e a mudanga nas

linguas.

O estudo da lingua, sob este ponto de vista, é feito a partir da lingua em uso, de
forma que as escolhas que o falante faz dependem ndo somente de fatores internos a estrutura
lingiifstica, mas também de fatores relacionados a situacdo de uso. Assim, a andlise

sociolingiiistica passa a se orientar para a varia¢ao sistemética.

E € nessa definicdo laboviana de lingua, heterogénea e plural, com variacdes
devidas a fatores sociais, que embasaremos nossa andlise, com o objetivo de investigar os

livros didaticos de lingua portuguesa.

1.2. Conceitos relacionados a variacao lingiiistica

Em andlise feita apés a publicagdo de Empirical Foundations for a Theory of
Language Change, Labov destaca que as comunidades de fala apresentam como caracteristica
essencial a heterogeneidade. Essas comunidades de fala, mesmo compartilhando sintonia em

muitos aspectos, apresentam, dentro de si mesmas, variagdes lingiiisticas e extralingiiisticas.
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Essa concep¢do de lingua como um sistema heterogéneo tem importantes
implicacdes porque coloca a variagdo lingiifstica no centro da andlise do processo de
estruturagdo da lingua. Mas, para entender de que modo a Sociolingiiistica Variacionista
formalizou seus esquemas de andlise, é necessdrio esclarecer alguns conceitos, partindo da

propria defini¢do de variag@o lingiiistica.

1.2.1. Classificacao da variacao sociolingiiistica

A lingua € varidvel e se manifesta de modo varidvel (Ferndndez, 2005: 21).
Denomina-se variagdo lingiiistica o uso de um elemento no lugar de outro sem alteracdo
semantica. Ou seja, os falantes recorrem a elementos lingiiisticos distintos para expressar as
mesmas idéias. E claro que, muitas vezes, determinadas unidades lingiifsticas no lugar de
outras podem expressar significados diferentes ou valores semanticos diferentes, o que, nesse

caso, ndo seria a variacdo lingiiistica aqui abordada.

Em todos os niveis da fala pode ocorrer variagdo, seja variacdo fonético-
fonolégica, morfoldgica, sintdtica, semantica, lexical ou estilistico-pragmatica. A variagao
pode ser influenciada por fatores lingiiisticos ou extralingiiisticos, como origem geogréfica,
status socioecondmico, grau de escolarizacdo, idade, sexo, mercado de trabalho, redes sociais
do falante. Além, é claro, do estilo pessoal, porque cada individuo € Unico e possui uma

maneira unica de falar.

Consideramos, portanto, a variacdo sociolingiifstica um fend6meno normal,
requisito ou condi¢@o do préprio sistema lingiiistico, uma caracteristica essencial das linguas,
que pode ser classificada em: variagdo diacronica, diatdpica, diastritica, diamésica e diafésica,

como veremos a seguir.

1.2.1.1. Variacao diacronica

De acordo com Dubois (1988: 609), chama-se variacdo diacronica o fendmeno
pelo qual, na prética corrente, uma lingua ndo € jamais, numa €poca, num lugar e num grupo
social dados, idéntica ao que ela é noutra época, noutro lugar e noutro grupo social. A

primeira variacdo mencionada por Dubois, a variagdo diacrdnica, foi citada pela primeira vez
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z

por Saussure, em 1916: é a variacdo na natureza dos fatos lingiiisticos observados em
sucessivas fases ao longo do tempo. Por exemplo, no portugués medieval, as palavras “caca”,
“gente” e “chuva” eram pronunciadas “ca[ts]a”, “[dj]ente” e “[tch]uva”, prontincias que ndo

existem mais hoje.

Podemos considerar variacdo diacronica formas que, embora ainda constem nas
gramdticas normativas, ndo existem mais no uso freqiiente de determinado pais. No Brasil,
por exemplo, a segunda pessoa do plural, “vés”, (vOs fostes, vOs irieis etc.) € o pronome
possessivo correspondente, “vosso”, desapareceram tanto na lingua falada quanto na escrita,
mesmo dos falantes ditos cultos. O uso atual é dizer e escrever “vocés foram™, “vocés iriam”

etc.

A variagdo também pode ser percebida, muitas vezes, comparando-se geracoes.
Muitas girias ou expressdes utilizadas pelos pais ou avés ndo sdo reconhecidas ou
compreendidas pelos filhos. Além disso, no estudo comparativo da lingua falada por pessoas
de geracdes diferentes, percebe-se a mudanca também nos niveis fonético-fonoldgico,
morfossintdtico e estilistico-pragmdtico. A lingua que falamos hoje é resultado de muitas
mudancas ocorridas em épocas diversas: isso € a variacdo diacronica. E € uma prova de que a
lingua ndo € algo pronto, estagnado, definitivo; mas uma realidade dinamica, em constante

mudanca. Essa tendéncia a mudanca € prépria da natureza das linguas. A mudanca nao € para

pior nem para melhor, é simplesmente mudanca.
1.2.1.2. Variacao diat6pica

A variagdo diatépica’, também chamada de regional ou geolingiifstica, é a variagdo
lingiiistica existente nas diferentes regides em que determinada lingua € falada. Pode-se
observar variagcdo diatpica dentro de um pais com pessoas falantes da mesma lingua. Sao as

diferentes maneiras de:

a) pronunciar as palavras (sotaque ou prosddia): hd falares no Brasil em que a

(¢S

vogal [o0], quando 4tona e em posi¢cdo pretdnica (como em novela, corrente, nojento)

pronunciada aberta [6], enquanto em outras, € pronunciada fechada [0]; varia também a

? Segundo E. Coseriu (apud Diciondrio Houaiss), os vocdbulos diatdpico e diastrdtico foram propostos pela
primeira vez pelo lingiiista noruegués L. Flydal, em 1951.
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prontncia do [t] e do [d], quando seguidos de [i], em algumas regides se diz [tchia] e [djia] e,
em outras, [tia] e [dia], além da pronincia do [r], uma das marcas de maior variabilidade

regional do Pafs.

b) escolher as palavras (diferencas no 1éxico), como no exemplo classico,
“mexerica”, “bergamota”, “tangerina”, por exemplo; ou no uso do pronome tu/vocé, em que
em determinadas regides, em geral, utiliza-se tu, enquanto em outras, prestigia-se

principalmente o pronome vocé, como mostram diversas pesquisas sociolingiiisticas no Brasil.

A maioria dos exemplos populares de variagdo diatpica do portugués brasileiro
sdo retirados do 1éxico, como mostram diversos diciondrios regionais como o “Diciondrio de
Baianés”, de termos da Bahia, o “Diciondrio Papachibé”, de termos do Pard, o “Diciondrio da
Ilha”, de termos de Santa Catarina etc. Mas também temos muitos fatores de ordem
morfossintdtica, como, por exemplo, o uso ou omissdo dos artigos definidos em “Entrei na
casa de mdinha/de minha mde/da minha mde’; ou no citado uso de fu e vocé, como pronomes

de segunda pessoa, entre muitos outros.

Além de, em um nivel micro, existir variacdo lingiiistica entre diferentes regides e
estados do pais, ha variacdo diatopica também na fala de pessoas oriundas de zonas urbana e
rural do Brasil ou de dreas socialmente demarcadas nas grandes cidades. Nem sempre € ficil
discernir a variacdo diatdpica de outros casos de variacdo porque os tracos tipicamente

regionais tendem a aparecer principalmente em contextos mais informais.

Gostariamos de ressaltar que ndo consideramos variagdo diatépica as diferencas
existentes entre o portugués falado no Brasil e em Portugal, pois assumimos a discussdo de
que o portugués brasileiro e o portugués europeu ji sdo duas linguas diferentes, por isso ndo
julgamos adequado tratar de “variacdo diatdpica” quando se trata de falar de duas linguas
diferentes. Além disso, nos outros “paises de lingua portuguesa” (Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe e Timor Leste), o portugués nio é lingua
materna, ¢ lingua oficial, aprendida na escola, e por isso se aproxima muito do padrdo do

portugués europeu, que serve de modelo.
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O principal argumento para considerar o portugués brasileiro - PB - e o portugués
europeu - PE - como linguas diferentes nos é dado, sobretudo, pelos estudos gerativistas (Kato
e Galves) que, analisando a sintaxe das duas linguas, mostram de que modo ocorreu uma
mudanca paramétrica no PB. Quando o préprio sistema da lingua é afetado — como no caso
da sintaxe, que é o motor da lingua —, ndo € mais possivel falar de “mesma” lingua com

“variedades”.

1.2.1.3. Variacao diastratica

A variagdo diastritica ¢ a diferenca no sistema lingiliistico observada entre
diferentes estratos da populacdo, que t€m entre si distin¢des sociais e/ou culturais, decorrentes
do nivel de escolaridade, do local de origem (urbano/rural) etc. Na comunidade carioca, os
apelativos dona, madame e senhora sao usos diversos para a mesma forma semantica, sendo
os dois primeiros caracteristicos da fala de pessoas das classes mais populares, e o terceiro,
das de classe média e alta, como por exemplo: trabalhei na casa de uma dona, de uma
madame X dei aula para a filha daquela senhora; outro exemplo € o rotacismo, ou seja, a
transformacdo do / em r, nos encontros consonantais, como na forma Framengo também

caracteristica da fala das camadas populares por oposicdo a Flamengo.

Castilho (1985: 235) também enumera diversas caracteristicas, entre as quais
citamos apenas algumas: na fonética, a queda ou nasaliza¢cdo da vogal dtona inicial: incelenca
por exceléncia; na morfologia, a perda do —s da desinéncia da primeira pessoa do plural: nds
cantamo, ndés cantemo, por nos cantamos; na sintaxe, a negacdo redundante, como em
ninguém ndo sabia. Entre muitos outros casos que ocorrem com freqiiéncia no portugués

brasileiro.

1.2.1.4. Variacio diamésica

A variacdo diamésica comporta as diferencas existentes entre as modalidades de
expressdo da lingua: oral e escrita. Aqui, é fundamental o conceito de géneros discursivos.
Como se pode ver, no continuum tipoldgico das praticas sociais de produgdo textual de

Marcuschi (2001: 41), reproduzido abaixo, fala e escrita se apresentam num continuum que
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abrange vdrios géneros textuais. Ha os que se aproximam mais da fala e outros que estdo mais

proximos da escrita. Nao h4, portanto, um padrao fechado.

Assim, como vemos, ndo se deve opor fala a escrita como duas modalidades
estanques e dicotdmicas, pois, nas situacdes do cotidiano, elas se alternam. Como explica
Marcuschi, as estratégias de formulacdo do falante/redator determinam o continuo das
caracteristicas que produzem as variagdes das estruturas textuais-discursivas, das selecdes

lexicais, do estilo, do grau de formalidade, etc.

Grifico 3. Representagio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita.
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1.2.1.5. Variacao diafasica

Dentro de um grupo o mais homogéneo possivel, tomando-se a mesma época,
mesma regido, mesmo nivel social, mesmo sexo, idade e profissao dos falantes, pode ocorrer

ainda a variag@o diafésica, isto €, o uso diferenciado que o individuo faz da lingua de acordo
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. 1 . . - . 4., .
com o grau de monitoramento'’ em determinada situagdo. Quando o individuo estiver falando
em uma situagdo mais formal ou redigindo um bilhete mais informal, ou falando com o chefe
ou com o filho ou com a esposa, as formas que ele confere ao seu comportamento verbal

variam de acordo com o contexto da interacao.

Encontramos varia¢do na fala do mesmo individuo de acordo com o papel social
que ele assume. Quando um professor desempenha uma funcdo de autoridade, ele tende a
utilizar uma linguagem mais monitorada, enquanto, em casa, em uma conversa com a esposa,
tende a utilizar uma linguagem mais informal, conseqiientemente menos monitorada. Eventos
realizados no ambiente profissional t€m a tendéncia a ser mais monitorados. Essa alternincia
de estilos ndo pode ser caracterizada como uma mera escolha individual, pois depende de

fatores como contexto, tipo de relacdo entre os interlocutores, classe social, sexo, idade etc.

Um exemplo da variacdo diafdsica quanto a diferencga fala informal X fala formal,
independente de outros fatores, é a prontincia dos verbos no infinitivo em que, na fala
coloquial brasileira, normalmente, se apaga o [-r] final do infinitivo dos verbos, como em
estudd, bebé, dirigi, po, e, nas situacdoes mais formais, se pronuncia estudar, beber, dirigir,
por. Outro exemplo é o uso das girias em situacdes mais informais, enquanto nas situagdes

formais tende a ser evitado.

1.2.2. Variavel, variante, variedade

Outro conceito essencial para se compreender a Sociolingiiistica Variacionista é o
de variedade. Como vimos, toda comunidade se caracteriza pelo emprego de diferentes
modos de falar. A essas diferentes maneiras de falar, a Sociolingiiistica reserva o nome de
variedades lingiifsticas ou dialetos. Podemos falar em variedades regionais, a forma de falar
de determinado grupo de uma regido do pais; em variedades profissionais, a linguagem

técnica propria de cada grupo profissional etc.

Para fazer uma pesquisa Sociolingiiistica, define-se a variedade de lingua a ser
pesquisada. Pode-se optar, por exemplo, por verificar as formas de falar dos adolescentes de

Brasilia. Geralmente, define-se alguns tragos extralingiiisticos, tais como origem geografica,

10 . . . . < . ~ ..
A linguagem mais monitorada é aquela a qual prestamos mais ateng¢do quando falamos ou redigimos. O grau
de monitoramento influencia diretamente na producéo oral e/ou escrita.
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idade, nivel socioecondmico, grau de escolarizagdo, para verificar determinada forma
lingiifstica daquele grupo, como a variagdo do uso do imperativo ou da concordancia verbal,

por exemplo.

E importante enfatizar que, do ponto de vista estritamente lingiifstico, ndo ha uma
variedade melhor, mais bonita, mais certa que outra. Isso porque todas sdo igualmente
organizadas e atendem as necessidades dos grupos que as usam. Acontece que, muitas vezes,
essa diferenca quanto ao padrio se transforma em discriminacdo (como a maioria das
diferencas em nossa sociedade) e as pessoas que falam de forma diferente se tornam alvo de

preconceitos sociais.

Varidvel lingiiistica ¢ uma unidade com ao menos duas formas variantes, cuja
escolha depende de outros fatores, como sexo, idade, status social, grau de instrucdo etc.
(Labov, 1966). E o elemento estrutural isoldvel; é um conjunto de manifesta¢des do mesmo
elemento, e cada uma das manifestacdes ou expressdes de uma varidvel recebe o nome de

variante lingiiistica.

Nao se deve confundir o termo variedade com variante. Para o conceito de
variante, Dubois (1988: 610) diz que, se duas unidades lingiiisticas (fonema ou morfema)
figuram no mesmo ambiente (fonoldgico ou morfolégico) e se elas podem ser substituidas
uma pela outra, sem que haja uma diferenca no sentido denotativo da palavra ou da frase,

tem-se, ai, variantes.

O Diciondrio Houaiss e outros bons diciondrios autorizam o uso das formas
variante e variedade, como sindnimas. Entretanto, neste trabalho adotaremos a terminologia
como exposta em Bagno (2007: 57): “uma variedade lingiiistica ¢ o modo de falar a lingua
caracteristico de determinado grupo social ou de determinada regido geografica” e “variantes

lingiiisticas sdo maneiras diferentes de dizer a mesma coisa”.

Variante é a forma lingiifstica (fonema, morfema, palavra ou regra sintética)
utilizada na lingua como alternativa a outra, com o mesmo valor e fungdo. E um exemplo de

LIS LR N3

variante a concordancia verbal: “nds falamos”, “nds falamo”, “nds fala”.
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1.2.3. Variedades cultas X norma-padrao

De acordo com Dubois (1988: 287), “norma € um sistema de instrugdes que define
o que deve ser escolhido entre os usos de uma dada lingua se se quiser conformar a um ideal
estético ou sociocultural”. Assim, a norma-padrdo da lingua portuguesa é um modelo
idealizado de lingua ‘“certa”, um referencial estabelecido com vistas a uniformizagdo,

desconsiderando-se, portanto, a heterogeneidade e, por conseqiiéncia, a variagdo lingiiistica.

Como destaca o Edital do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
(2005: 32), “a norma-padrdo (o ideal de ‘lingua certa’ que circula no senso comum) é o
construto cultural de um determinado momento historico, vinculado a determinadas classes
sociais, a determinadas concepcdes de sociedade e a determinados tipos de relagdes de

controle e coercao social”.

Os gramdticos normativistas, como Celso Cunha (1985), Rocha Lima (1989) e
Bechara (1999), para citar alguns, alegam que esse padrdo é fundamentado nas obras dos
grandes escritores. Entretanto, se fizermos uma pesquisa nos cldssicos da literatura brasileira,
veremos que muitas regras prescritas pelas gramdticas ndo sdo obedecidas, ao contrdrio do

que sugerem esses gramaticos.

Esclarecendo-se, portanto, que a norma-padrdo € apenas um referencial abstrato, e
que, conseqiientemente, nao é “variedade” de nenhum falante, faz-se necessdrio distinguir a
norma-padrio das variedades cultas. Neste trabalho, adotaremos a concep¢ao de lingua culta,
como ¢é utilizada pelo projeto Nurc'': a linguagem dos falantes da drea urbana, com

escolaridade superior completa.

Primeiramente, gostarfamos de esclarecer que os termos (muito utilizados
inclusive por lingiiistas) “lingua-padrao”, “dialeto-padrio” ou ‘variedade-padrdo”, sdo
inadequados, j4 que, para a Sociolingiifstica, uma lingua pressupde falantes reais em uso

efetivo e concreto da lingua. A norma-padrdo, como ja dissemos, é uma abstragdo, que ndo

'O Projeto Nurc - Projeto da Norma Urbana Oral Culta - se desenvolve em cinco capitais brasileiras (Recife,
Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre) e estuda a fala culta, ou seja, o desempenho lingiiistico de
falantes de ambos os sexos, nascidos na cidade, com escolaridade universitdria. O projeto NURC tem por
objetivo documentar e descrever o uso urbano do portugués falado no Brasil, em seus aspectos fonético-
fonoldgicos, morfolégicos, sintiticos e vocabulares.
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existe na realidade, é apenas um modelo ideal proposto (imposto) pela gramdtica normativa.
Como explica Faraco (2004), “uma codifica¢do taxondmica de formas assumidas como um

modelo lingiiistico ideal”.

Alguns exemplos claros da diferenca entre as variedades de prestigio e a norma-
padrdo sao vistos em diversas regéncias que a gramatica normativa ensina de uma forma e os
falantes cultos utilizam de outra, como € o caso dos verbos ir, chegar e levar, que, de acordo
com a gramdtica normativa, pedem a preposicdo a, mas que a maioria dos falante cultos
utilizam com a preposi¢do em. Isto é, em qualquer regido do pais, a maioria dos falantes
dizem que “vao no médico, no banheiro, no banco”; que “vao chegar no trabalho, em Brasilia,
em casa’”; “que vao levar os filhos na escola, no cinema, no circo”, evidenciando que a lingua
culta é diferente da norma-padrido. Logo, como verificamos, com esse exemplo, hd variacdao

inclusive nas variedades dos falantes cultos.

1.2.4. O portugués sao trés: o que ensinar nas aulas de Portugués?

Agora que ja discutimos (no tépico anterior) a diferenga entre a norma-padrao e as
variedades de prestigio, gostariamos de ressaltar, por fim, que em nossa realidade
sociolingiiistica existem também outras variedades. Alguns autores classificam-nas de “norma
popular” ou “verndcula”, “portugués popular” etc., entretanto, consideramos mais adequada a
sugestdo de Bagno (2007: 105) de utilizar o termo variedades estigmatizadas por oposi¢do as

variedades prestigiadas.

E importante ter em mente essa divisdo tripartite da realidade sociolingiiistica
brasileira para responder: O que ensinar nas aulas de portugués? A primeira op¢ao seria a que
a maioria dos professores de portugués do pais tém feito: continuar ensinando gramética
normativa, como se aquelas regras (e excec¢des) gramaticais explicassem a lingua; como se a
andlise sintatica e morfolégica dos termos da oracdo ajudasse na leitura e interpretacdo do
mundo; como se a memorizacao de todas as conjuncdes fizesse do aluno um redator capaz de
conferir maior coes@o a suas frases e idéias no texto. Essa atitude de restringir as aulas de
portugués ao ensino dessa gramdtica €, no minimo, ineficaz porque ignora que a lingua faz

parte da cultura de um povo; despreza a realidade social dos falantes.
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Uma outra possibilidade, inovadora, seria adotar exclusivamente as contribui¢des
da lingiifstica e ensinar que “ndis vai” é tdo produtivo lingiiisticamente quanto “ndés vamos”,
que ambas as constru¢des comunicam, que erro de portugués nio existe. Entretanto, essa
opc¢ao desconsidera a realidade sdciocultural na qual o aluno estd inserido, ignora que a lingua

sofre, sim, preconceito social, assim como a raga, a op¢ao sexual, religiosa, etc.

Portanto, a melhor decisdo em relacio ao ensino do portugués na escola é
reconhecer a realidade tripartite da lingua e buscar um equilibrio. Ou seja, aproveitar os
ensinamentos lingiiisticos cientificos sobre variacio e mudancga, mas também mostrar as
ideologias que a lingua carrega, para que o aluno compreenda o impacto social causado por
suas escolhas. Deve-se fazer o aluno reconhecer seu saber prévio sobre a lingua e ajudar a
desenvolvé-lo; ampliar seu repertério lingiiistico e garantir seu acesso a outras variantes

lingiiisticas.

Nosso objetivo, nesta pesquisa, € observar como o0s autores vém tratando a
variagdo lingiiistica no livro didatico de portugués, para verificar se eles estdo reconhecendo

essa realidade da lingua no ensino realizado em sala de aula.
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2. BREVE HISTORICO DE POLITICAS PARA
O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Neste capitulo, faremos um breve histérico das principais politicas para o livro
didético (LD) no Brasil, iniciando nas origens da relacdo Estado/livro didatico, que remontam
ao ano de 1937, com o primeiro 6rgdo especialmente criado para legislar sobre politicas do
livro, o Instituto Nacional do Livro, até as atuais politicas do Ministério da Educacio, o
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) e o Programa Nacional do Livro para o Ensino
Médio (PNLEM), responsaveis pela distribui¢do de LDs as escolas publicas do Ensino

Fundamental e Médio, respectivamente.
2.1. Instituto Nacional do Livro (INL)

O primeiro 6rgdo criado para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto
Nacional do Livro (INL), criado em 1937, na era Vargas, tinha como objetivo organizar e
publicar a Enciclopédia Brasileira e o Diciondrio da Lingua Nacional, além da expansdo do
nimero de bibliotecas publicas, o que contribuiria para a prépria identidade cultural do pats.
O INL contribuiu também para dar maior legitimacdo ao livro didatico nacional e,

conseqiientemente, auxiliou no aumento de sua producao.
2.2. Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD)

A primeira legislacdo sobre o livro didatico, propriamente dito, foi elaborada
também no governo de Getilio Vargas, por meio do Decreto-Lei n. 1.006, de 30 de dezembro
de 1938, que estabelecia o controle das condi¢des de producdo, importacdo e utilizacdo do
livro didético no pais. O Capitulo II desse Decreto-Lei instituia a Comissdo Nacional do Livro
Diditico — CNLD, composta por sete membros ‘“com notério preparo pedagdgico e
reconhecido valor moral”, sendo dois deles especializados em ‘“metodologia das linguas”
(requisito retirado, em 1945, pelo Decreto-Lei n. 8.460). A finalidade da Comisséo era, entre
outras, examinar os livros e proferir julgamento favordvel ou contrdrio a autorizacdo de seu

uso.

Nesse momento, as causas que impediam a “autorizacdo” de um livro didatico

eram, principalmente, se estes “atentassem contra a unidade, a independéncia ou a honra
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nacional”; “contivessem, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou indicacdo da
violéncia contra o regime politico adotado pela Nacgdo”; “envolvessem qualquer ofensa ao
Chefe da Naglo, ou as autoridades constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais
institui¢des nacionais”. Ou seja, eram critérios estipulados para defender o regime autoritdrio

de Vargas e evitar qualquer forma de ofensa ao Estado.

Havia também critérios estabelecidos para conter o preconceito social/racial, tais
como: evitar sentimentos de superioridade ou inferioridade do homem de uma regido do pais
com relacdo ao das demais regides; 6dio contra as racas e as nacdes estrangeiras; € oposi¢ao e

luta entre classes sociais.

Quanto a lingua portuguesa, havia critérios:

3

® que protestavam contra ‘“uma linguagem defeituosa, quer pela incorrecio
gramatical quer pelo inconveniente ou abusivo emprego de termos ou expressoes regionais
ou de girias, quer pela obscuridade do estilo”; (grifo nosso)

® que ndo permitiam textos “redigidos de maneira inadequada, pela violacdo dos
preceitos fundamentais da pedagogia ou a inobservincia das normas didéticas oficialmente
adotadas, ou que estivesse impresso em desacordo com os preceitos essenciais da higiene da
visao”; (grifo nosso)

® que proibiam “erros de natureza cientifica ou técnica”.

Como vemos, esse Decreto-Lei estava totalmente influenciado pelo momento
politico da época: a ditadura. E as expressdes empregadas denunciavam isso: os livros eram
“autorizados”; eram considerados com “linguagem defeituosa”. Também denunciavam
qualquer “incorrecdo gramatical”, o emprego de termos ou expressdes regionais e de girias.
Ademais, a redagdo ndo é precisa na definicdo do que seriam “preceitos essenciais da higiene

da visdo”.

De acordo com o art. 5° dessa Norma, eram os diretores que deveriam escolher os
livros (de uso autorizado) a serem adotados nas escolas pré-primdrias e primdarias, enquanto
somente nas escolas normais, profissionais e secunddrias a escolha seria feita pelos
professores. Esse artigo foi modificado em 1945, pelo Decreto-Lei n. 8.460, e, a partir dai, a
escolha dos livros em todos os niveis escolares passou a ficar a cargo somente dos

professores.
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2.3. Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (Colted)

Em 1966, um acordo firmado, no governo de Castello-Branco, entre o entdo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid), considerando que a producdo e a distribuicdo do
Livro Técnico e do Livro Diditico “interessam sobremodo, aos poderes ptblicos, pela
importancia de sua influéncia na politica de educacdo e de desenvolvimento econdmico e

social do Pais”, cria a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted).

Considerando também que ‘“cabe ao Estado participar diretamente, quando
necessdrio, da producdo e distribui¢do de livros dessa natureza”, define que a finalidade da
Colted ¢ incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacdo e
Cultura relacionadas com a producio, a edi¢do, o aprimoramento e a distribuicdo de livros
técnicos e de livros didéticos. Esse acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a

distribui¢do gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos.

2.4. Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename)

A Fundacgdo Nacional do Material Escolar (Fename) foi instituida em 2 de outubro
de 1967, pela Lei n. 5.327, no governo Costa e Silva, e tinha como finalidade bésica a
producgdo e distribuicdo de material diddtico as institui¢des escolares, de modo a contribuir
para a melhoria de sua qualidade, preco e utilizacdo. Mas, efetivamente, ndo contava com
organizacdo administrativa nem recursos financeiros para desempenhar tal tarefa. Em
decorréncia dessa situagdo, em 1970 foi implantado o sistema de co-edi¢cdo com as editoras

nacionais, por intermédio da Portaria Ministerial n® 35/70.

2.5. Programa do Livro Didatico (Plid)

Em 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) assume as atribui¢Oes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros, até entdo a cargo da Colted, e
passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico (Plid), que abrangeu os diferentes niveis de
ensino: Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), Programa do Livro

Didaético para o Ensino Médio (Plidem), Programa do Livro Didatico para o Ensino Superior
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(Plides) e o Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (Plidesu). A contrapartida
das Unidades da Federacdo torna-se necessiria com o término do convénio MEC/Usaid,
efetivando-se com a implantacio do sistema de contribuicdo financeira das unidades

federadas para o Fundo do Livro Didatico.

Pelo Decreto n. 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, o governo Ernesto Geisel
assume a compra de boa parcela dos livros para distribui-los a parte das escolas das unidades
federadas. Com a extin¢do do Instituto Nacional do Livro, a Fename torna-se responsavel pela
execuc¢do do Plid. Os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) — autarquia federal, vinculada ao MEC, criada em 1968 — e das contribui¢cdes das
contrapartidas minimas estabelecidas para participagdo das Unidades da Federacdo. Devido a
insuficiéncia de recursos para atender a todos os alunos do ensino fundamental da rede

publica, a grande maioria das escolas municipais é excluida do programa.

2.6. Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE)

Em 18 de abril de 1983, no governo Figueiredo, a Lei n. 7.091 altera a
denominagdo da Fundacdo Nacional de Material Escolar para Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE). A finalidade da FAE era assegurar os instrumentos e condicdes de
assisténcia educacional nos niveis de formacgdo pré-escolar e de 1° e 2° Graus, constituindo
seus objetivos, entre outros, “a melhoria de qualidade, a diminui¢do dos custos e a criagdo de

melhores condi¢gdes de acesso dos usudrios ao material escolar e didatico”.

2.7. Quadro-resumo das Politicas para o LD de 1937 a 1983

O quadro abaixo apresenta um resumo das principais politicas para o LD
elaboradas em diferentes regimes politicos. Para facilitar a visualizag¢do, foram acrescentadas
as politicas anteriormente elaboradas no Brasil para o LD, de 1937 a 1983, as politicas atuais:
o Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) e o Programa Nacional do Livro para o

Ensino Médio (PNLEM).
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Quadro 1. Principais politicas para o LD

Ano Presidente Politica para o livro didatico
1937 Getulio Vargas Instituto Nacional do Livro Didético
INL
1938 | Getilio Vargas Comissdo Nacional do Livro Didatico
CNLD
1966 | Castelo-Branco Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didético
Colted
1967 Costa e Silva Fundacdo Nacional do Material Escolar
Fename
1971 Emilio Médici Programa do Livro Diddtico
Plid
1983 | Jodo Figueiredo Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
FAE
1985 José Sarney Programa Nacional do Livro Didético
PNLD
2003 Lula Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
PNLEM

2.8. Programa Nacional do Livro Didatico — Ensino Fundamental

No governo Sarney, em 19 de agosto de 1985, € instituido, pelo Decreto n. 91.542,
em substituicdo ao Plidef, o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), com a finalidade
de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau. Os
propdsitos do programa sio, segundo o texto do Decreto, “a universalizacdo e melhoria do
ensino, a valorizagdo do magistério, mediante a efetiva participagdo do professor na indicagdo

do livro didético e a reducgdo dos gastos da familia com educagdo”.

A partir de 1993, além de distribuir os LDs, a FAE constitui uma comissio
formada por professores de 1° Grau e especialistas universitrios, para estabelecer critérios
gerais de avaliacdo dos LDs e avaliar a qualidade dos livros mais solicitados pelos
professores. Com base nessa avaliacdo, é elaborado o Guia de Livros Didéticos, que ird
embasar a escolha, pelos professores, dos livros a serem utilizados nas escolas. A primeira
avaliacdo foi feita nos livros de 1* a 4 série, em 1996, tendo como produto o Guia de Livros

Didaticos — PNLD/1997. Esse procedimento foi sendo aperfeicoado e é aplicado até hoje.
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Com a exting@o da Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE), em fevereiro de
1997, é firmada uma parceria entre 0 MEC e o FNDE, na qual este negocia com as editoras,
compra os LDs e os envia para as escolas, enquanto a parte de avaliagdo pedagégica fica por

conta do MEC, por meio de convénio com universidades.

O programa é gradualmente ampliado e o MEC passa a adquirir, de forma
continuada, livros diddticos de Alfabetizacdo, Histéria e Geografia, (além dos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais, que ja estavam sendo distribuidos), para
os alunos do Ensino Fundamental publico, inclusive de 5% a 8* série. Em 2000, € inserida no
PNLD também a distribui¢do de diciondrios da lingua portuguesa para uso dos alunos de 1* a

4? séries.

Em 2001, o PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento também aos
deficientes visuais que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com
livro diddtico em braile. Essa transposicdo dos livros didaticos para braile é realizada pelo

Instituto Benjamin Constant, da Secretaria de Educag@o Especial do MEC.

Todo esse histdrico de aprimoramento do PNLD mostra-nos uma notdvel evolugdo
dos critérios comuns e especificos de avaliacdo. No primeiro guia, elaborado em 1996, os
critérios eliminatdrios restringiam-se a dois: 1) “Os livros ndo podem expressar preconceitos
de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” e 2) “ndo
podem conter ou induzir a erros graves relativos ao conteido da drea, como por exemplo,

erros conceituais”, além dos aspectos gréafico-editoriais e de orientacdo ao professor.

Esse primeiro Guia disponibilizou a avaliacdo de apenas nove livros de Lingua
Portuguesa para a 1* série; sete, para a 2* e 3* séries; e seis, para a 4 série. No ultimo PNLD
para o Ensino Fundamental (2007), foram aprovadas 37 colecdes'? de Portugués. Mas o mais
interessante nao foi o aumento do nimero de obras avaliadas, mas a diminui¢do de livros

. P . 13 . e .
excluidos, como mostram os gréficos a seguir ~ (referentes a livros de todas as disciplinas).

2 De acordo com o Edital de convocagdo para inscri¢do dos livros diddticos, p. 17, “Entende-se por cole¢do o
conjunto de volumes destinados ao ensino das disciplinas de 1* a 4° séries e de 5* a 8" séries do ensino
fundamental, organizados em torno de uma proposta pedagdgica unica e de uma seqiiéncia articulada as séries
dessa etapa de escolaridade”. A partir de 2002, a andlise ¢ feita por cole¢des ou titulos.

13 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb 7 nov. 2006.
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Grifico 1. Demonstrativo de LDs avaliados, aprovados e excluidos no PNLD de 1* a 4* séries
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Griéfico 2. Demonstrativo de LDs avaliados, aprovados e excluidos no PNLD de 5* a 8* séries

AVALIAGAO DE LIVROS DIDATICOS DE 5° a 8° SERIES
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COMPARATIVO
EMLD EXCLUIDOS
1595 220 LIVROS (50 23%
2002 } 39 COLECOES (34 50%)
2005 37 COLFCOES (29%)

Chabir £SMGErERa

WOBRAS APROVADAS BEXCLUIDOS
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2.9. Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio

O Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) foi implantado
pelo ministro Cristovam Buarque, no primeiro governo de Lula, por meio da Resolucdo n.
038, de 15 de outubro de 2003, dezoito anos depois de instituido o PNLD. Em 2005, como
projeto-piloto, foram avaliadas, adquiridas e distribuidas obras de Lingua Portuguesa e
Matematica para alunos do Ensino Médio, inicialmente, das regides Norte e Nordeste. Em
2006, as demais regides brasileiras foram atendidas, com excecdo de Minas Gerais, que

comprou os livros com basea na avaliagdo pedagdgica do MEC.

Para participar do Programa, essas obras devem ser apresentadas em um volume
tnico,"* organizado em relacio a um programa curricular que abranja o contetido das trés
séries, contemplando estudos da lingua, literatura brasileira e portuguesa e leitura e producao
de textos”. Os livros do aluno devem estar acompanhados, obrigatoriamente, do livro do

professor.

O processo de avaliacdo é realizado por uma equipe de especialistas na drea de
Lingua Portuguesa, no nosso caso especifico, especialmente contratada para analisar “as

qualidades, deficiéncias e possibilidades que oferecem aos professores™.'®

2.9.1. Processo de avaliacao dos livros didaticos do Ensino Médio

O processo de avaliagao dos livros diddticos para o Ensino Médio comega quando
o MEC langa o edital e as editoras interessadas inscrevem suas obras. Os livros sdo
descaracterizados e chegam aos pareceristas sem capa, folha de rosto ou qualquer outra

identificacdo do autor ou da editora.

No PNLEM, trés pareceristas de Lingua Portuguesa — sendo cada um especialista

numa &rea: conhecimentos lingiiisticos, literatura, e leitura e producio de textos — avaliam

14 . _ L . i L
De acordo com o Edital de convocagdo para inscri¢do dos livros didaticos, p.1, “livros didaticos volume

unico sdo livros que apresentam contetido e atividades, num tnico volume, com o propdsito de atender as trés
séries que compdem o ensino médio”.

'3 O Edital de convocagio para inscri¢do dos livros diddticos de 2006, que serdo distribuidos em 2007, considera,
além de livros em volume tnico, as cole¢des.

!¢ Catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM/2005. Brasilia: MEC, SEMTEC,
FNDE, 2004.
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cada titulo e enviam seus relatdrios para o coordenador. Este sintetiza as avaliacdes e redige a

resenha que constard no Catdlogo de Livros Didéticos, caso o livro seja aprovado.

Os livros reprovados retornam a editora com as criticas dos pareceristas, enquanto
os aprovados tém suas resenhas publicadas no Catdlogo dos Livros Didaticos, que € enviado

as escolas, e tem o objetivo de subsidiar a escolha do professor.

Quando o Catdlogo chega as escolas, os professores devem 1é-lo e discuti-lo com
os outros professores da disciplina, j4 que cada escola recebe apenas um livro de cada
disciplina. As cartas-resposta dos professores sdo enviadas ao FNDE, que negocia a compra

dos livros diretamente com as editoras.

2.9.2. Critérios de avaliacao dos livros didaticos do Ensino Médio

Muita coisa mudou desde os primeiros critérios propostos para a avaliacdo dos
livros didaticos. Saimos da ditadura de Vargas, conquistamos a democracia e vivemos, hoje, a
globalizacdo, com todo o seu aparato tecnoldgico. Os primeiros critérios proibiam a giria:
hoje, valoriza-se essa linguagem dialégica, na qual o “livro” se comunica com o aluno por

meio de um vocabuldrio bem acessivel, muito préximo da oralidade.

Nao héd mais os critérios impostos ao livio como forma de proteger a ditadura;
agora, por exigéncia da sociedade democritica, foram acrescidos aos preconceitos a se evitar,
além dos de origem, cor, condi¢do econdmico-social, etnia, o preconceito quanto ao género, a
orientacdo sexual e a linguagem. Evoluiram também as pesquisas académicas sobre ensino-
aprendizagem, o que trouxe uma influéncia direta as politicas publicas que vemos refletidas

na produciao dos livros didéaticos.

Os critérios para avaliagdo dos LDs de Ensino Médio estdo divididos em critérios
comuns e critérios especificos para Lingua Portuguesa. O Edital de convocagio para inscri¢dao
dos livros didéticos propde trés critérios comuns fundamentais: a) contribuicdo para a
construgdo da cidadania; b) correcdo e pertinéncia metodoldgicas; c) corregdo dos conceitos e
das informacdes basicas. E destaca que o critério da correcao e da pertinéncia metodoldgicas

refere-se, entre outras, aos paradigmas tedrico-metodolégicos que fundamentam as novas



29

diretrizes didatico-pedagdgicas para Lingua Portuguesa, paradigmas esses “relativamente

recentes, pouco difundidos e insuficientemente assimilados”, conforme evidencia o Edital.

Os critérios especificos de Lingua Portuguesa sugerem observar:

a) “o processo de apropriacdo da linguagem escrita pelo aluno, assim como das
formas publicas da linguagem oral — o mais complexo e variado possivel”;

b) “o desenvolvimento da proficiéncia na norma-padrio, especialmente em sua
modalidade escrita, mas também nas situagcdes orais publicas em que seu uso € socialmente
requerido”; e

c) “a prética de andlise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se fizer

necessdria ao desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita”.

Os critérios relativos a reflexdo sobre a lingua e a linguagem e a construcio dos
conhecimentos lingiifsticos sdo os mais importantes para esta pesquisa, sobre o tratamento da
variagdo lingiiistica no livro didético, nosso objeto de estudo. No capitulo 4, verificaremos

como os autores inserem esses critérios, exigidos pelo MEC, em seus livros did4ticos.

2.9.3. Fichas de Avaliacio dos livros didaticos do Ensino Médio

As Fichas de Avaliacdo sdao formuladas e utilizadas pela equipe de pareceristas
responsavel pela andlise dos livros didaticos. Essas Fichas acompanham o Catdlogo do
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio que chega ao professor, para que ele

conheca os critérios que nortearam o processo de avaliagdo dos livros.

Sao trés Fichas divididas em: 1) Conhecimentos Lingiiisticos, 2) Ensino da Leitura
e 3) Ensino da Literatura. Em todas as fichas, hd avaliagcdes quanto a reflexdo sobre a
linguagem e a constru¢do de conhecimentos lingiiisticos, a leitura e a producdo de textos,
além do manual do professor e dos aspectos grafico-editoriais. Na ficha relativa ao ensino de
leitura, encontra-se também a avaliacdo do ensino da linguagem oral. Conforme organizado

abaixo:
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Ficha 1 — Conhecimentos Lingiiisticos
L Critérios Relativos a Reflex@o sobre a Linguagem e a Constru¢cdo de Conhecimentos Lingiiisticos
Proposta geral do livro
Gramdtica e metalinguagem
Norma, variagdo e mudanca
Relagdo fala/escrita
Exercicios e atividades

II. Critérios Relativos ao Ensino da Leitura
Proposta geral do livro

III. Critérios Relativos ao Ensino da Producdo de Textos
Proposta geral do livro

IV. Critérios Relativos ao Manual do Professor

Ficha 2 - Critérios Relativos ao Ensino da Leitura
I. Critérios Relativos ao Ensino da Leitura

a) Proposta geral do livro

b) Questdes relativas a selecdo de textos

¢) Questdes relativas as atividades

IL. Critérios Relativos ao Ensino da Produc¢do de Textos
a) Proposta geral do livro
b) Questdes relativas as atividades

III. Critérios Relativos ao Ensino da Linguagem Oral
a) Proposta geral do livro
b) Questdes relativas as atividades

IV. Critérios Relativos a Reflexdo sobre a Linguagem e a Construcdo de Conhecimentos Lingiifsticos
a) Proposta geral do livro

V. Critérios relativos ao ensino da Literatura
a) Proposta geral do livro

VL. Critérios relativos ao manual do professor

VIL. Critérios relativos aos aspectos grafico-editoriais

Ficha 3 — Critérios Relativos ao Ensino da Literatura
1. Critérios Relativos ao Ensino da Literatura

a) Proposta geral do livro

b) Quanto a seleg¢@o dos textos

¢) Quanto as atividades propostas

II. Critérios Relativos ao Ensino da Leitura
a) Proposta geral do livro

III. Critérios Relativos ao Ensino da Produgdo de Textos
a) Proposta geral do livro

IV. Critérios Relativos a Reflexdo sobre a Linguagem e a Construcio de Conhecimentos Lingiifsticos
a) Proposta geral do livro

V. Critérios relativos ao manual do professor

VI.Critérios relativos aos aspectos grafico-editoriais
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Observa-se que a antiga divisdo dos livros didaticos em ‘“gramética”, literatura e
redacdo foi modificada. Hoje, ndo se fala mais em “gramética”, mas em “reflexdo sobre a
linguagem e construcdo de conhecimentos lingiiisticos”. Espera-se, € claro, que nédo seja mera
mudanca da nomenclatura, mas que, como sugerem os critérios, haja “reflexdo” que leve os
alunos a “construirem” os conhecimentos lingiiisticos — em substituicdo as antigas aulas de
Portugués, limitadas ao ensino da gramadtica normativa, nas quais a fungdo do professor era
corrigir o “portugués errado”, além de ensinar nomenclatura gramatical e andlise gramatical,

descontextualizadas.

Verifica-se também que a reflexdo sobre a linguagem e os conhecimentos
lingiifsticos devem estar presentes em todo o livro, seja nos capitulos destinados ao tema, seja
nos capitulos relativos ao ensino da leitura e da literatura, proporcionando, assim, a

interdisciplinaridade, dentro do ensino de Lingua Portuguesa.

Para a andlise, a Ficha de Avaliacdo parte de perguntas para que os pareceristas
respondam. Algumas sdo perguntas objetivas, para que seja escolhida uma resposta, entre as
sugeridas; outras, sdo subjetivas, para que o parecerista responda de forma pessoal. Dentro
dos objetivos desta pesquisa, as perguntas mais relevantes sdo as que se referem diretamente a

reflexdo sobre a linguagem e a constru¢do dos conhecimentos lingiiisticos.

A primeira pergunta, a respeito da proposta geral do livro, serd reproduzida abaixo

tal como se apresenta ao avaliador:

1. CONHECIMENTOS LINGUISTICOS
Critérios relativos a reflexdo sobre a linguagem e a construcio de
conhecimentos lingiiisticos

Proposta geral do Livro

1. De modo geral, o que este livro propde para a constru¢io dos
conhecimentos

lingiifsticos do aluno?

* nada de novo

* um apego excessivo a tradi¢do normativa

* um equilibrio entre tradi¢do e novidade

* uma proposta muito inovadora

* outras possibilidades
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Um dos critérios do Edital do PNLEM para aprovacdo dos livros é que “a
sistematizacdo dos fatos lingiiisticos explicite as regularidades da lingua. [...] A
sistematizacdo deve ser o produto de uma atividade reflexiva”. A Ficha entdo questiona: “A
sistematizacdo dos conhecimentos lingiiisticos proposta no livro permite construir uma
reflexdo sobre a natureza e o funcionamento da linguagem e, em especial, sobre a lingua

portuguesa?”’.

Questiona-se a respeito de gramadtica e metalinguagem:

Gramatica e metalinguagem

1. Como a gramatica é considerada?
® como o proprio sistema de regras de funcionamento da lingua

® como um conjunto de regras normatizadas a serem seguidas em determinadas
instancias socialmente privilegiadas de uso da lingua

® outras possibilidades

Ainda quanto a gramdtica e a metalinguagem, a Ficha de Avaliagcdo pergunta se a
“metalinguagem empregada constitui um fim em si mesma ou € apresentada como um recurso
que facilita a compreensdo do fato lingiifstico estudado”. Questionando, assim, se o livro
cumpre a exigéncia do edital: “A metalinguagem pode se mostrar um instrumento util, desde
que seja um meio para a compreensido do aspecto lingiifstico estudado e nao um fim em si

mesma.”

Talvez a pergunta mais importante, ou que resuma melhor todas as outras, seja
quanto a concep¢do de lingua adotada no livro. “Reduz-se a de gramatica?”’ ou “compreende
as dimensdes discursivo-pragmdtica, semantica e textual da atividade de linguagem?” A
resposta a essa pergunta pode definir a aprovacdo ou ndo de um livro pelo MEC, pois como
argumenta Possenti (2004: 21): “Para que um projeto de ensino de lingua seja bem sucedido,
uma condi¢do deve ser necessariamente preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepg¢do

clara do que seja lingua”.

As Fichas trazem ainda outras perguntas interessantes, que, além de servirem
como orientacio para os pareceristas, também nos conduzirdo nesta pesquisa sobre o

tratamento da variacdo lingiiistica no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio:
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- “O livro discute o conceito de norma lingiiistica?”

- “Como sao tratadas as no¢des de ‘certo’ e ‘errado’? Sao relativizadas,
tomando-se como referéncia um padrao de lingua sécio-historicamente constituido? Ou
sdo tidas como absolutas e definitivas?”’

“As formas lingiiisticas estudadas correspondem a realidade atual do
portugués brasileiro contemporaneo, falado e escrito? Ou insiste-se em fazer o aluno
apreender usos pouco freqiientes ou francamente obsoletos? As excecdes listadas sdo
dignas de atengdo ou constituem formas ja desaparecidas do uso contemporaneo?”’

- “A variacdo lingiifstica é vista como constitutiva da natureza das linguas
humanas ou, ao contrdrio, como um ‘problema’?”

- “H4 no livro alguma tentativa de abordar o fendmeno da mudanca
lingiiistica? Caso afirmativo, sob que perspectiva? Procura-se mostrar que a mudanga nio
€ para ‘pior’ nem para ‘melhor’, mas que é simplesmente mudanga?”

“Quanto a relacdo fala/escrita, hd algum reconhecimento das
interpenetracdes de fala e escrita? Ou recorre-se a dicotomia tradicional, que considera
fala e escrita isoladamente, com uma supervaloriza¢do da escrita mais monitorada e uma
desvalorizagdo da lingua falada?”

“Os exercicios e atividades recorrem as praticas tradicionais de puro
reconhecimento e classificacdo de classes e/ou fungdes de palavras, preenchimento de
lacunas, substituicdo de palavras por seus ‘sindonimos’ etc.? Ou propdem algum tipo de
prética investigativa, de pesquisa, capaz de levar o aprendiz a verificar a situagdo real, na

lingua contemporanea, do fendmeno estudado?”

Sdo a essas e outras perguntas que os pareceristas devem responder para avaliar

um livro didético inscrito no PNLEM, para que esse processo seja o mais coerente possivel.

2.9.4. O livro do professor - Ensino Médio

O manual do professor € um instrumento didédtico que, além de dar as respostas ou
sugestdes de respostas aos exercicios do aluno, deve fornecer subsidios para atualizacdo e
formacdo continuada do professor. Para isso, 0 MEC exige dos autores de livros didaticos
apresentacdo dos pressupostos tedrico-metodolégicos, sem erros conceituais, e sugestdes de

leituras complementares — para o professor — com referéncias bibliogréficas.
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O edital do MEC, em Principios e Critérios Comuns para a Avaliacdo de Livros
Didaticos para o Ensino Médio, cita Gérard & Roegiers (1998), na relagdo do professor com o

livro didatico em que este desempenha ao menos outras duas fungdes:

- Auxilia no planejamento e na gestdo das aulas, por meio da explanacdo de

contetidos curriculares e/ou do recurso a atividades, exercicios e propostas de trabalho.

- Favorece a formagao didatico-pedagégica do docente, por meio de um didlogo
constante entre sua formacdo presumida e aquela implicada na proposta pedagdgica do

livro didatico.

Gostarfamos de ressaltar que essa ultima tarefa citada por Gérard & Roegiers vem
ao encontro de nossas convic¢des. H4 muitos assuntos novos, como a variacao lingiiistica, por
exemplo, que, desde o inicio do PNLEM, é um critério do edital e da Ficha de Avaliagdo.
Nesses casos, seria interessante o livro definir o que é, como deve ser abordado, além dos
conceitos mais importantes. Caso contrdrio, se o professor ndo tem um bom embasamento

tedrico, pode ficar confuso na hora de ministrar aquele contetdo.

H4 muitos professores que dao aula hd anos sem fazer sequer um curso de
atualizacdo, sem ler livros sobre o assunto, sem pesquisar; além da escassez de politicas
eficazes na formacgdo continuada de professores, ha falhas no curriculo dos cursos de Letras
que formam os professores. Talvez, se o livro proporcionasse esse embasamento, de forma
mais aprofundada, seria uma oportunidade de formar também o professor. O livro didatico

cumpriria, assim, um duplo papel.

Hoje, ¢ exigido apenas que os autores informem a respeito de “conhecimentos
atualizados ou especializados, indispensdveis a adequada compreensdo de aspectos
especificos de uma determinada atividade ou mesmo da proposta pedagégica do livro”, ou
seja, a exigéncia dessa tarefa se restringe a indicacdo de livros e filmes sobre o assunto e a

mencdo da proposta tedrico-metodoldgica do livro didético.
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2.8.4. Tiragem dos livros didaticos do Ensino Médio

No PNLEM de 2005, a tiragem dos livros foi a seguinte:

Quadro 2. Tiragem de livros no PNLEM de 2005

Saraiva Portugués: linguagens Magalhdes e Cereja 317.442
Moderna | Portugués: literatura, gramdtica, producdo de texto Sarmento e Tufano 248.011
FTD Novas palavras: portugués Amaral et alii 211.967
Scipione | Portugués: de olho no mundo do trabalho Terra e Nicola Neto 211.673
Base Portugués: lingua e cultura Faraco 103.293
Brasil Lingua portuguesa Lopes et alii 98.538
Moderna | Portugués: lingua, literatura, producio de texto Abaurre et alii 67.189
Scipione | Textos: leituras e escritas Infante 43.022
Ibep Lingua portuguesa Takazaki 33.147
Total 1.334.282

Fonte: FNDE

No gréfico comparativo, temos:

Grafico 3. Tiragem doslivros no PNLBV 2005
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No PNLEM de 2006, a tiragem dos livros foi a seguinte:

Quadro 3. Tiragem de livros no PNLEM de 2006

| | |

Saraiva Portugués: linguagens Magalhées e Cereja 1.664.505
Moderna | Portugués: literatura, gramdtica, produgdo de texto Sarmento e Tufano 1.459.538
FTD Novas palavras: portugués Amaral et alii 1.023.682
Scipione | Portugués: de olho no mundo do trabalho Terra e Nicola Neto 925.705
Base Portugués: lingua e cultura Faraco 297.628
Brasil Lingua portuguesa Lopes er alii 241.356
Moderna | Portugués: lingua, literatura, producdo de texto Abaurre et alii 225.103
Ibep Lingua portuguesa Takazaki 220.494
Scipione | Textos: leituras e escritas Infante 193.844
Total 6.251.855

Fonte: FNDE
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Houve um aumento de quase cinco milhdes de livros, na tiragem total (conforme
vemos no grafico comparativo do nimero total de livros distribuidos no PNLEM de 2005 e
2006), porque o primeiro PNLEM, de 2005, era um projeto piloto que atendeu apenas as
regides Norte e Nordeste. Em 2006, as demais regides brasileiras foram atendidas, com

exce¢do de Minas Gerais.

Grafico 4. Comparativo da distribicdo de livros no
PNLEM de 2005 e 2006
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No PNLEM de 2007, a tiragem dos livros foi a seguinte:

Quadro 4. Tiragem de livros no PNLEM de 2007

Editora Titulo Autor Tiragem
Saraiva Portugués: linguagens Magalhdes e Cereja 248.749
Moderna Portugués: literatura, gramdtica, produgdo de texto Sarmento € Tufano 182.453
FTD Novas palavras: portugués Amaral et alii 140.284
Scipione Portugués: de olho no mundo do trabalho Terra e Nicola Neto 118.236
Brasil Lingua portuguesa Lopes et alii 51.110
Base Portugués: lingua e cultura Faraco 47.663
Moderna Portugués: lingua, literatura, produgio de texto Abaurre er alii 41.595
Ibep Lingua portuguesa Takazaki 28.059
Scipione Textos: leituras e escritas Infante 26.008
Total 884.157

Fonte: FNDE

Conforme podemos observar nos graficos, o LD mais escolhido pelos professores
em todos os PNLEM foi Portugués: linguagens, que tem uma tiragem maior do que a soma
dos cinco livros menos escolhidos. Além disso, os livros de Sarmento e Tufano, Amaral et alii
e Terra e Nicola Neto, juntos, tiveram uma tiragem de 440.973 livros, o que corresponde a

mais de 50% do total de livros distribuidos pelo PNLEM. Ou seja, apenas quatro livros
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didaticos correspondem a 78% da tiragem dos livros no udltimo PNLEM. Percebemos,

portanto, uma distribui¢io desigual na preferéncia dos professores pelos LDs.

Grafico 5. Comparativo dos livros mais aprovados com os
menos aprovados
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No capitulo 4, faremos uma comparagdo entre a tiragem dos livros e o tratamento
da VL feito pelos autores, para verificarmos se os professores estdo adotando LDs que fazem

uma boa abordagem da VL.
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3. CORPUS E METODOLOGIA

Este capitulo explicita o corpus analisado e os procedimentos metodolégicos
adotados para realizacdo desta pesquisa. Para investigar como estd sendo tratada a variacdo
lingiiistica nos livros diddticos de Portugués, selecionamos todos os LDs aprovados pelo
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio de 2005/2006, em um total de 9 livros,

dispostos em volume dnico cada um, que corresponde as trés séries do Ensino Médio.

3.1. Etapas de realizacio da pesquisa

A parte prética da pesquisa cumpriu, pelo menos, quatro etapas de realizagdo,

conforme citado abaixo:

L Identificag@o do nivel escolar a ser escolhido.
IL. Determinacgdo dos livros didaticos a serem analisados.
I11. Anadlise dos livros escolhidos, com base nos objetivos tragados, no Edital

de Convocacdo para Inscricdo dos Livros Diddticos e nas Fichas de
Avaliagdo de Lingua Portuguesa do Catdlogo do PNLEM 2005/2006.

IV.  Descricdo da anélise.

3.2. Justificativa da escolha do corpus

A opc¢do pela andlise dos livros do Ensino Médio se deveu aos objetivos
especificos previamente tragados. Buscamos fazer uma observagdo da variacdo lingiiistica
tratada de forma mais completa e acreditivamos que, nesse nivel de escolarizacdo, os alunos
ja estavam com os processos relativos a reflexdo sobre a linguagem e aos conhecimentos
linglifsticos mais amadurecidos e, portanto, os autores de livros didaticos deveriam utilizar,

com esse publico-alvo, conceitos mais aprofundados quanto a essas questdes.

Selecionamos como corpus também o manual do professor, por ser este um
instrumento diddtico que pode fornecer subsidios para atualizagdo e formacdo do docente,
para verificar de que forma esse manual trata a variacdo lingiiistica e esclarece ao professor a

maneira de aborda-la em sala de aula.
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3.3. Analise dos livros didaticos

Cada livro foi analisado individualmente desde o sumadrio e a apresentacdo até as
ultimas atividades, passando pela bibliografia consultada e indicada. Para que os resultados
desta pesquisa se tornem mais claros, no préximo capitulo sera feita uma descri¢do prévia das
caracteristicas gerais de cada livro no que se refere a estrutura e organizagdo. Na andlise dos
LDs, priorizamos os exercicios elaborados pelos préprios autores, em vez dos exercicios
retirados de provas de vestibular, visto que os primeiros refletem com mais fidelidade as

opg¢oes pedagdgicas dos autores.

Partimos do pressuposto de que todos os livros aprovados pelo PNLEM tratam da
variagdo lingiiistica, visto que estd inserido no Edital de Convocacdo para Inscricdo dos
Livros Diddticos no Programa que € necessario “considerar a lingua-padrdao no contexto da
variacdo lingiifstica, sem estigmatizar as demais variedades” (p. 23) e “abordar os fatores
socioculturais e politicos que entram em jogo no estabelecimento e difusdo de ideais e

padrdes lingiiisticos” (p. 23).

3.4.0bjetivo geral da pesquisa

Tracamos como objetivo geral fazer uma investigacdo do tratamento da variacdo
lingiiistica nos livros didaticos que estdo sendo indicados/fornecidos pelo Ministério da
Educagdo para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras do Ensino
Médio. De forma geral, pretendemos analisar as concep¢des de lingua e de gramdtica,
presentes nos livros diddticos, e a forma como tais concep¢des evidenciam aspectos
sociolingiifsticos para o aluno/professor, como a nocdo de “certo” e “errado”, variagdo

lingiiistica, mudanca lingiiistica e preconceito lingiiistico.

3.5. Objetivos especificos da pesquisa

Partindo do “roteiro para analisar os livros didaticos” proposto por Bagno (2007:

125), estabelecemos como objetivos especificos desta pesquisa verificar:
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a) Como os livros diddticos empregam a terminologia relacionada a variagdo
lingiiistica? Estd adequada, do ponto de vista tedrico-cientifico? Ou os autores
confundem as expressdes variacdo, variedade; variante; dialeto; norma-padrdo
com “variedade-padrdo” ou “lingua-padrdo”; norma-padrdo com “norma culta”?
Ha distingdo nas defini¢des de norma-padrdo e variedades cultas (variedades de
prestigio) ou os autores continuam confundindo/difundindo norma-padrdo como

sinénimo de “norma culta”?

O Diciondrio Houaiss e outros bons diciondrios autorizam o uso das formas
variante e variedade, como sindnimas. Entretanto, neste trabalho adotaremos a terminologia
como exposta em Bagno (2007: 57): “uma variedade lingiiistica € o modo de falar a lingua
caracteristico de determinado grupo social ou de determinada regido geografica” e “variantes

lingiiisticas sdo maneiras diferentes de dizer a mesma coisa”.

b) Como os livros diddticos se referem (ou ndo) a pluralidade de linguas
existente no Brasil? Mencionam de algum modo o fato de existirem linguas
indigenas e linguas trazidas pelos imigrantes, desde o inicio do século XIX,
convivendo com o portugués brasileiro, ou apresentam o portugués como Unico

idioma falado no Pais?

Desde a origem histérica do Brasil, existe a ideologia da uniformizagdo e
homogeneizacdo lingiiistica, que até hoje se expressa numa afirmativa falsa de que o Brasil é
um pais unilingiie (Silva, 2004). Falsa porque diante da magnitude territorial e da
heterogeneidade cultural, social e econdmica, frutos de sua histéria, o Brasil €, por defini¢do a
nacdo da diversidade em qualquer aspecto que se queira considerar da sua vida social. E suas
linguas refletem isso: o plurilingiiismo e o pluridialetalismo participam do pluriculturalismo
(Silva, 2004), caracteristica indiscutivel deste pais que tem hoje mais de 180 milhdes de
habitantes'’ e cerca de duzentos idiomas (além das linguas indigenas — aproximadamente
170 — convivem com o portugués brasileiro outras quase trinta linguas trazidas pelos

imigrantes desde o inicio do século XIX, apds a independéncia, em 1822)"%.

'7 Fonte site www.ibge.gov.br/home/presidéncia, consultado em 9 de setembro de 2006.

'8 Texto “Monolingiiismo e preconceito lingiiistico”, de Gilvan Miiller de Oliveira, disponivel no site do Ipol
(Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Lingiiistica), www.ipol.org.br, consultado em 3 de
outubro de 2006.
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Assim, a histéria mostra que o Brasil ndo apenas foi no passado um pais

multicultural e plurilingiie, mas é ainda hoje um pais pluricultural e multilingiie, ndo sé pela

atual diversidade de linguas faladas no territério, mas ainda pela grande diversidade interna da

lingua portuguesa aqui falada, obscurecida por outro preconceito, o de que o portugués é uma

. : 1
lingua sem dialetos'”.

¢) Como os livros didaticos abordam a variagdo? Evidenciam a variabilidade
nos fendmenos gramaticais existentes no portugués falado no Brasil, ou limitam-
se a fendmenos de prosddia (“sotaque”) e de Iéxico (“aipim”, “mandioca”,
“macaxeira”)? O livro menciona a variabilidade nos pronomes (obliquos,
pessoais, de tratamento etc.), na concordancia verbal e nominal, na regéncia

verbal e nominal, no uso de determinadas palavras e expressdes?

d) Como os livros didaticos consideram a variacdo lingiiistica
apresentada? Apresentam coeréncia entre a abordagem dada & variacdo lingiiistica
exposta no(s) capitulo(s) destinado(s) ao tema e nas demais atividades propostas no
livro, ou nos outros capitulos falam de “certo” e “errado”, tomando como padrio de

julgamento apenas a gramatica normativa?

e) Como os livros didaticos lidam com a variacdo entre fala e escrita.
. 2 A . . ~
Apresentam o amplo continuo™ de géneros textuais entre a fala mais esponténea e a

escrita mais monitorada ou separam rigidamente a fala e a escrita?

19 1dem.



3.6. Livros didaticos analisados

Os LDs analisados sdo os seguintes:

Quadro 5. Livros didaticos analisados
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Titulo

Autor(es)

Editora

Lingua Portuguesa

Heloisa Harue Takazaki

Ibep —Instituto
Brasileiro de Edigoes
Pedagdgicas Ltda.

Lingua Portuguesa

Harry Vieira Lopes

Jeosafd Fernandes Gongalves
Simone Gongalves da Silva
Zuleika de Felice Murrie

Editora do Brasil S/A

Literatura, Gramdtica,
Producdo de Textos

Douglas Tufano

Novas Palavras - Emilia Amaral FTD S/A
Portugués Mauro Ferreira do Patrocinio

Ricardo Silva Leite

Severino Antonio Moreira Barbosa
Portugués - De Olho no Ernani Terra Scipione Ltda.
Mundo do Trabalho José Nicola Neto
Portugués - Lingua, Maria Luiza Marques Abaurre Moderna Ltda.
Literatura, Produgdo de Marcela Regina Nogueira Pontara
Textos Tatiana Fadel
Portugués - Lingua, Leila Lauar Sarmento Moderna Ltda.

Portugués: Lingua e
Cultura

Carlos Alberto Faraco

Base Editora e
Gerenciamento
Pedagdgico

Portugués: Linguagens

Thereza Anélia Cochar Magalhées
William Roberto Cereja

Atual Editora
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4. ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, serdo apresentadas as andlises dos livros didéticos selecionados. As
andlises dos livros serdo dispostas por titulo, em ordem alfabética, seguido do nome do autor,
obedecendo a mesma seqiiéncia que aparece no Catdlogo do PNLEM. Iniciaremos com uma
descricao da estrutura e organizac¢do do livro do aluno e do manual do professor; buscaremos
a proposta tedrico-metodoldgica dos autores, faremos uma andlise do capitulo destinado a
variacdo lingiifstica, seguida dos demais capitulos do livro, para chegarmos ao objetivo
principal desta pesquisa de observar o tratamento da variagdo lingiifstica no livro didético de

Portugués.
4.1. Lingua Portuguesa — Takazaki
4.1.1. Descricao da estrutura e organizacao da obra

O livro didatico Lingua Portuguesa, publicado pela editora Ibep, da autoria de
Heloisa Harue Takazaki, foi classificado como manual®' e é composto por 24 capitulos, além
de duas secdes complementares, “Questdo de Estilo” (dividida em Literatura, e Lingiifstica) e
“Gramdtica”. Esta tem o objetivo de servir apenas como material de consulta para as préticas
de leitura e producdo de textos, pois, como realca a autora, “na concep¢do adotada por este
material diddtico, ndo cabe nenhuma espécie de exercicios de memorizacdo de regras ou

nomenclaturas” ( Livro do professor, p. 16).

Os capitulos n3o apresentam sempre as mesmas se¢des nem obedecem a uma
seqiiéncia fixa, apesar de cada unidade ter um foco especifico. A autora apresenta textos de
géneros diversificados e linguagens variadas. Além disso, os temas levam o aluno a se

posicionar e a emitir juizos de valor.

21 Como o Edital de Convocagdo para Inscrigdo exige que os livros do Ensino Médio sejam dispostos em um
volume unico, este pode ser classificado de duas formas: “compéndio”, sdo os que visam a expor de forma
sistemadtica todos os conteddos mais relevantes da disciplina em um determinado nivel de ensino, deixando a
cargo do professor a selecdo e ordenacio, a cada série e a cada aula. E “manual”, sdo os livros que se organizam
como um roteiro de atividades de ensino/aprendizagem, concebidas e organizadas de acordo com uma
determinada pratica docente.
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As péginas de abertura de cada capitulo t€ém como finalidade introduzir o assunto
que serd tratado no decorrer da unidade. Para o professor, essa € a oportunidade de fazer um
breve levantamento sobre as idéias, conceitos e preconceitos que os alunos ja tém. Em
seguida, a autora apresenta a posicdo de autoridades no assunto. Em geral, sdo propostas

trocas de idéias, relatos de experi€ncias e manifestacdo de opinides.

Percebe-se a preocupacdo da autora em disponibilizar argumentos diversos, para
orientar os alunos, tomando como referéncia especialistas na area. Em Lingiiistica, por
exemplo, cita Marcos Bagno, Sirio Possenti, Luis Carlos Cagliari, Carlos Franchi, Ingedore
Koch. Utiliza também textos de apoio de musicos (Gilberto Gil, Leoni, Herbert Viana, Paula
Toller), cronistas (Luis Fernando Verissimo, Jodo Ubaldo Ribeiro, Carlos Drummond de
Andrade, Paulo Leminski), e outros que discutem o assunto abordado no capitulo, sempre de

forma bem-humorada, contextualizada e interessante para os alunos.

4.1.1.2. Manual do professor

O manual do professor estd dividido em duas partes: “Proposta Educacional” e
“Lingua Portuguesa”. Na primeira, apresenta sua concep¢do de educacdo, escola e sociedade,
mostra o papel da escola na sociedade e finaliza com consideracdes epistemoldgicas. Na
segunda, d4 orientacdes sobre a Lingua Portuguesa no Ensino Médio; explica como o livro foi
organizado; d4 orientacdes ao professor (no inicio de cada capitulo) e respostas as atividades.
E, portanto, como consideramos que deve ser um manual do professor: um material também

de formacao do professor.

4.1.2. Fundamentacao/Proposta teérico-metodologica

Na apresentagdo do livro do professor, a autora apresenta a proposta da obra como

o estudo da linguagem verbal dos textos e da inter-relacdo entre as diversas
linguagens que permeiam o meio social. Em outras palavras, o que se pretende do
aluno ndo € a classificagdo de termos gramaticais, mas a ativacdo de mecanismos
lingiifsticos. (p. 4)

O que se propde é um estudo das possibilidades da lingua portuguesa a partir de
seus maiores temas: a fala e a escrita; as variedades lingiifsticas; gramdtica e lingiiistica,

gramdtica normativa e nogao de erro, etc.
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7

Na fundamentacdo tedrica, a autora assume que a lingua ndo é tnica nem
homogénea, que, mais que um meio de comunicacdo, a lingua é um fendmeno social, que a
memorizacdo de nomenclatura gramatical e a classificacdo de palavras e frases pouco
contribuem para um dominio efetivo da lingua. Observamos que esse discurso € coerente com
a pratica das atividades propostas no livro. Essa percepcao € confirmada pelos pareceristas, no
Catédlogo do PNLEM (p. 17), que expdem que: “quanto a lingua, evidencia-se uma concepgao

nitidamente orientada para o uso”.

Nossa percepcdo foi a mesma dos pareceristas também no que diz respeito aos

conhecimentos lingiiisticos:

O livro aborda conceitos fundamentais para a educag@o escolar — como lingua,
linguagem, gramdtica e texto — e proporciona instrumental tedrico adequado para
que o professor oriente o aluno a analisar, a sistematizar e a tirar suas proprias
conclusdes a respeito do funcionamento e do poder da linguagem na sociedade
contemporanea, [...] em uma proposta que ndo divide em setores os seus usos,
acolhendo a variagdo lingiiistica (Catdlogo do PNLEM, p. 20).

As atividades propostas no livro confirmam e propiciam suas consideragdes
epistemoldgicas de que “a escola deixou de ser a detentora e transmissora do conhecimento
produzido e passou a ensinar a aprender, conferindo também ao educando um papel dindmico

na busca pelo conhecimento” (Livro do Professor, p. 6).
4.1.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacao lingiiistica

O livro didatico de Takazaki é um dos que mais e melhor apresenta a questdo da
variagdo lingiifstica. Esta ndo fica restrita a apenas um capitulo; trés capitulos sao dedicados
ao tema: o capitulo 1, “Ponto de Partida: Lingua”, tem como tépicos a variagao lingiiistica, a
norma culta??, apresentada como variedade de prestigio, a dicotomia “erro” (dessa maneira,
entre aspas) e adequacgdo; o capitulo 13, “Variedades da lingua portuguesa”, que traca o mapa
da lingua portuguesa, trata das variedades regionais, temporais e sociais; e o capitulo 18,

denominado “Lingiiistica”, que desenvolve o tema proposto como titulo do capitulo.

22 . . .. oy . L. .
A terminologia foi citada como utilizada pela autora e serd comentada no tépico seguinte.
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Este primeiro capitulo € muito bem elaborado. Ao final, parece ter havido um ciclo
de idéias, que se inicia com concepgdes distintas de lingua, fundamentadas em fragmentos de
textos de lingiiistas (Carlos Franchi e Sirio Possenti), comentdrios do gramético Napoledo
Mendes de Almeida e trecho do livro Os Cem Erros Mais Correntes da Lingua Portuguesa
Falada no Brasil, de Edmundo Dantes Nascimento. Com essa estratégia, permite-se que o
aluno tenha acesso a diferentes opinides e forme seu préprio ponto de vista sobre o assunto.
Para complementar, sugere a leitura de Preconceito lingiiistico: o que é, como se faz, de

Marcos Bagno.

Ainda no capitulo 1, reproduz-se uma entrevista com Pasquale Cipro Neto,
publicada na revista Veja, de 10 de setembro de 1997, baseada em preconceitos sobre a lingua
— vista como um cédigo tnico e invaridvel e, portanto, passivel de “erros”. O entrevistador
inicia definindo o entrevistado como “professor de portugués” — “um idioma que, de tdo
maltratado no dia-a-dia dos brasileiros, precisa ser explicado e divulgado para milhdes que o
tém como lingua materna.” (p. 12). Na entrevista, Cipro Neto diz, entre outras coisas, que “o
portugués € mal-falado e mal-escrito no Brasil” e que “existem lugares que falam melhor ou

pior a lingua portuguesa” (p. 12).

Em seguida, em “Para Confrontar”, secdo que propde atividades questionadoras a
respeito do tema da unidade, a autora traz um texto do lingiiista Marcos Bagno, em que a

lingua € considerada em uma outra perspectiva: a de que é varidvel e o discurso vigente sobre
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“erros de portugués” ndo passa de uma faldcia, ja que, na realidade, tais “erros” constituem
simplesmente inadequacdes a uma norma-padrdo (p. 16). Com as idéias de Bagno, a autora
esclarece aos leitores de seu LD: “na verdade, ha diferentes variedades do portugués. Cada

uma delas perfeitamente valida em seu contexto. Todas merecedoras de respeito” (p. 16).

Para corroborar as idéias do lingiiista, a autora transcreve trecho dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa: “ndo se pode insistir na idéia de que o modelo
de correcio estabelecido pela gramética tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou que
corresponda a variedade lingiifstica de prestigio” (p. 15). Logo apéds, pergunta ao aluno qual
conjunto de idéias — as de Marcos Bagno ou as de Pasquale Cipro Neto — parecem estar mais
de acordo com esse texto dos PCN. Dessa maneira, a autora leva-o a perceber que a proposta
do lingiiista € muito mais coerente com o que se espera do ensino/aprendizagem de LP, como

proposto pelas politicas publicas.

Ainda no primeiro capitulo, a autora sugere uma pesquisa, por meio de entrevistas
a pais e professores, sobre o ensino de LP hoje e em outras épocas. Apdés uma completa
orientacdo aos alunos sobre como fazer o trabalho, ressalta, no livro do professor, a
importancia de conversar com os alunos sobre as diferencas entre ensino de Lingua
Portuguesa de tradicdo puramente gramatical e o ensino que se pretende hoje, com alunos
usudrios efetivos da lingua. A autora salienta que usar e dominar a lingua ndo significam
necessariamente decorar listas e mais listas de nomenclaturas e classificagdes, mas
compreender, analisar, criticar, construir e reconstruir significados nos discursos que se

apresentam diariamente no nosso cotidiano.

Como podemos perceber, as atividades propostas t€ém como tema a variacdo
lingiiistica ndo como assunto obrigatdrio, apenas para cumprir um critério exigido pelo MEC,
mas como objeto e objetivo bem definidos da educagcdo em lingua materna. As discussdes
desse capitulo ndo terminam aqui. Outras reflexdes sobre o discurso vigente, sobre a lingua e

o ensino de lingua sdo feitas nos capitulos seguintes.

Em “Variedades da lingua portuguesa”, capitulo 13, a autora retoma o assunto e,

na orientagdo para o professor, define a lingua como um fenémeno social e afirma que as
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pessoas usam diferentes variedades de lingua de acordo com suas caracteristicas pessoais e

com a situacdo interlocutiva (assunto, grau de intimidade com o interlocutor etc.).

O capitulo 18, cujo titulo é “Lingiiistica”, também retoma algumas idéias sobre
concepcao de lingua. No livro do professor, a autora explica que o objetivo é apresentar um
panorama a respeito das discussdes que envolvem os estudos lingiiisticos da atualidade, com o
propdsito de apresentar o cardter falacioso do discurso que diz que a lingua € Unica e

invaridvel, passivel de “erros”.

Nos exercicios desse capitulo, com base no texto “Gigold das Palavras”, de Luis
Fernando Verissimo, questiona quais regras da gramdtica sdo importantes para evitar os
vexames mais gritantes e quais sdo dispensdveis. E orienta: “Professor(a), observe com os
alunos que as regras que evitam os ‘vexames’ podem ndo ser iguais para todos” (p. 19). E
sugere a comparacio dessas regras com regras de etiqueta, varidveis de acordo com a cultura,

a regido e o periodo histdrico.

TROQUE IDEIAS

1. Qual e a ideéia do escritor sobre
a gramatica?

2. Respeitadas algumas regras
basicas da Gramatica, par=
evitar os vexames mais
gritantes, as ouitras sdo
difspensaverss.

Que regras vocé consideraria
basicas? Quais seriam as
dispensaveis? Em grupos,
facam duas listas e, depaois,
exponham para toda a turma.

p. 199

4.1.4. Terminologia empregada

Em geral, as terminologias referentes a variacao lingiifstica sao utilizadas de forma
adequada, exceto “norma culta” e “lingua-padrdo”, adotadas nesses termos em toda a obra,
para se referir a lingua culta, ou variedades de prestigio, e a norma-padrdo, respectivamente.
Entretanto, embora com a terminologia diferente da que adotamos neste trabalho, a distingdo
lingua culta/norma-padrao € feita. Na p. 233, por exemplo, utiliza-se o termo “lingua-padrao”,
para dizer que “a carta de apresentacdo que um candidato faz para uma empresa ¢ uma forma
de avaliar a capacidade de elaboracdo textual e dominio da ‘lingua-padrdo’”, mas fica claro

que a autora fazia referéncia a norma-padrdo.
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Na pégina 236, fica ainda mais claro que, quando a autora diz “lingua padrao”, se
refere a norma-padrdo: “Leia algumas regras da lingua padrio, prescritas por graméticos”.
Como sabemos, as regras prescritas por gramdticos fazem parte da norma-padrdo, e as regras

citadas pela autora sdo das graméticas de Jodo Domingues Maia e de Domingos Paschoal

Cegalla.
3. Leia algumas regras da lingua padrao, prescritas por gramaticos e, ao lado, algu-
mas frases. Analise a observancia as regras e, se for o caso, corrija o trecho.
Verbo haver a) Houveram contradicoes nos relatérios apresentaclos.

] b) Haviam cinco problemas com o produto B254 a se-
O verbo haver, com o sentido de exis- e olyidos

tir, ocorrer, sO se conjuga na terceira

i3 2 4 c) Nao ha como atender a essa solicitacaoc no momento.
pessoa do singular. A impessoalidade

S d) Devem ter havido erros de avaliacao no processo.

¢ s e) Prevé-se que hajam 50 % de desisiéncias no decorrer
MAIA, Joao Domingues. Gramatica. Sao Paulo: e ano:
Alica, p. 241,
Pronomes eu e mim a) Solicitou para mim receber o relatério final do projeto.
Emprcga-se eu, quando for sujeito b) Solicitou, para mim, receber o relatério final do projeto.
de um verbo no infinitivo, € mim c) Deixou o projeto para eu analisar.
quando complemento, ou adjunto d) Por mim, nada a ser acrescentado.
adverbial. e) Entre mim e a empresa Tal, hao ha chances de
CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima negociagao.

gramdfica da Lingua Portuguesa. Sao Paulo:
Cia. Editora Nacional, p. 512.

Portanto, apesar dessas inadequagfes terminolégicas, o mais importante em
relacdo a nomenclatura é que a distin¢do lingua culta X norma padrdo sera percebida na obra

de Takazaki.

4.1.5. Relacao fala/escrita

O livro se baseia na perspectiva discursiva da lingua e privilegia, como objeto de
estudo, os géneros textuais. Para vincular o processo de ensino a realidade social dos alunos e
professores, a autora utiliza discursos do jornalismo, da televisdo e da internet, mostrando o

amplo continuo que vai da fala mais espontinea a escrita mais monitorada.

4.1.6. Mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil

O capitulo 13 apresenta o mapa da lingua portuguesa e menciona a Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP; trata também das variedades regionais e sociais.
No livro do professor, p. 38, é feita uma discreta mencdo as linguas indigenas e as linguas

dos migrantes que, apesar de pequena, ja chama a atencao do professor para o assunto.
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A lingua, mais do que um céadigo semantico ou meio de comunicagao, &
considerado um fendmeno cultural e social. Sendo assim, pode-se afirmar que
as pessoas usam diferentes variedades de lingua segundo suas proprias carac
teristicas pessoais (origem geografica, procedéncia social, idade) e de acordo
com a situacio interlocutiva (assunto, grau de intimidade com o interlocutor).
O que se propoe & que os alunos aprendam a escolher e a assumir determina-
dos comportamentos linglisticos de acordo com a situacao interlocuti Mui-
tas atividades e reflexdes foram propostas neste livro. Em muitas ocasioes, no
entanto, ¢ o professor em sala de aula que decidira quando deve intervir e
propor reflexoes sobre o tema, espec ialmente quando se tratar de diferengas
regionais ou sociais que, Mmuitas vezes, sao motivos de discriminacgao.

Atividades do livro do aluno
Troque idéias, p. 143

Professor, comente que, além das indmeras linguas indi
comunidacdles : falam dialet africanos (recentemente foi descoberta no Para uma
comunidade fal: de um dialeto do banto) e outras comunidades d olonizadores
que mantém a i a do pais de origem (exemplo, algumas comunidades de origem

lingua portuguesa

Variedades da

ras ainda faladas, ha

wolonesa e ucraniana no Paranal.
i

Estudo do texto “Brasil e Portugal...”, p. 145
1. Resposta do aluno.

2. a) Orientactes ao professor: comente que Oswald de Andrade critica a regra da J

4.1.7. Abordagem da variacao nos fendmenos gramaticais

O livro faz uma boa abordagem “tedrica” da variacdo, entretanto, como nao
trabalha muito com questdes gramaticais, ndo evidencia que a lingua apresenta variabilidade
nesses fendmenos.

4.1.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 6. Quadro-resumo da analise do LD de Takazaki

E adequada do ponto de vista teérico
TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc.

PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil

BRGHTS Define-se o portugués como tnico idioma d {
EXISTENTES NO P & O pais
BRASIL Nio se menciona o assunto
Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
AT fendmenos gramaticais

Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais

Separa-se rigidamente a fala e a escrita

RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se o amplo continuo entre a fala mais espontdnea € a escrita mais
monitorada

Para tratar as questdes gramaticais, Takazaki apresenta apenas um apéndice gramatical.
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4.1.9. Conclusoes

Como se vé no quadro acima, todos os capitulos do LD de Takazaki apresentam
coeréncia com o tratamento da variacao lingiifstica proposto nos capitulos destinados ao tema.
No tratamento das variedades, a autora menciona as variedades rurais, regionais e sociais. O
livro apresenta a pluralidade de linguas existentes no Brasil de forma discreta e reduzida, mas
jé consideramos um avanco em relacdo aos livros mais tradicionais. Uma falha a ser corrigida
no livro didético de Takazaki € quanto ao emprego das terminologias para se referir & norma-

padrao e as variedades cultas.

Entre os critérios tracados para a andlise do LD, o Unico que ndo se destacou foi o
que se refere a variabilidade nos fendmenos gramaticais nas linguas dos falantes urbanos
escolarizados, cultos. A questdo foi abordada apenas indiretamente, ao se mencionar trechos

dos PCN.

4.2. Lingua Portuguesa — Lopes et alii

4.2.1. Descriciao da estrutura e organizacio da obra

O LD Lingua Portuguesa, de Harry Vieira Lopes, Jeosafd Fernandes Gongalves,
Simone Gongalves da Silva e Zuleika de Felice Murrie, publicado pela Editora do Brasil, é
um compéndio, ou seja, expde os contetddos curriculares de forma que o préprio professor
escolhe a ordem das aulas. Os contetdos referentes a Lingua e Literatura estdo divididos de
forma bem delimitada, sendo trinta médulos subdivididos em dreas teméticas: reflexdes sobre
gramdtica (oito mddulos); sobre a literatura (sete médulos); sobre narrativa literdria (seis
moédulos); sobre textos pragmadticos (nove moédulos). Cada médulo tem uma estrutura

particular, ou seja, ndo segue uma ordem fixa.

Observamos que os autores se destacam por adotar uma proposta de interlocugao,
e escrevem como se estivessem dialogando com o aluno, utilizando uma linguagem informal,

muitas vezes, proxima da oralidade. Para exemplificar, citaremos dois trechos do livro:
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Neste mddulo, debateremos esse jogo de estica estica da lingua e analisaremos quais
as forgas e habilidades requeridas para participar e ganhar o jogo da linguagem,
conquistando assim a “liberdade pra dentro da cabeca” (p. 12).

para que possamos nos livrar das marcas deixadas pela aprendizagem desagraddvel
da gramdtica, vamos procurar convencé-lo de que o estudo cientifico da linguagem
nos permite o conhecimento mais critico de nés mesmos, dos outros e da sociedade
em geral. Vamos analisar juntos um texto. Para um leitor pouco esclarecido, o texto
poderd parecer um horror. E muitos dirdo: esse aluno ndo sabe escrever, ndo sabe
gramatica! (p. 51)

7

Observamos que a linguagem utilizada pelos autores é um tanto “elevada” e
detalhada para os alunos do ensino médio. Muitas vezes, o LD parece dialogar com o
professor em formacao, como se o livro se destinasse a isso, € ndo ao ensino de portugués na

escola.

4.2.1.1. Manual do professor

O manual do professor é um dos mais bem organizados dos livros aprovados pelo
PNLEM, em termos de organizagdo fisica. Inicia-se com uma introducdo ao assunto do
capitulo, mostra as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, o conteido abordado,
os tépicos relacionados, os autores citados, a integracdo com outras disciplinas, o processo de

avaliacdo, a bibliografia e as respostas e comentarios as atividades propostas.

Entretanto, o manual perde boas oportunidades de esclarecer o professor quanto a
determinados assuntos. Muitas vezes, ndo oferece respostas a importantes perguntas
formuladas para o aluno, que esclareceriam temas importantes. Por exemplo, na p. 50, propde
a pergunta aos alunos “Vale a pena aprender Gramadtica?”, e ndo dd nenhuma orientacio ao
professor. Sabemos que esse ¢ um tema complexo, que ensejaria um bom esclarecimento ou,
no minimo, indicagdes de leituras como Ilari e Basso (2006), Mattos e Silva (1995) e Moura

Neves (2003, entre outros), além de Possenti (1996).

4.2.2. Fundamentacio teorico-metodologica

Ha, no LD, diversos exemplos de que a concepg¢do de lingua trazida pelo livro € a
de uma atividade social. Como podemos demonstrar com a definicdo de lingua: “uma
construgdo de determinada sociedade e, portanto, um conjunto de escolhas que representam os

valores, os modos de ver, sentir e ser de grupos sociais” (p. 44). Ou quando, na p. 103, no
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tépico “A linguagem verbal é poder”, os autores mencionam que “avaliamos, muitas vezes, as

pessoas pelo modo como elas falam e escrevem”.

A gramatica também € vista sob uma Otica social: “a gramética € mais que um
conjunto de regras inflexiveis. [...] Compreendendo as diferentes manifestacoes de linguagem
verbal, podemos conhecer as possibilidades da lingua e estudar a gramdtica como articuladora
dos significados sociais que se mostram nesse uso” (p. 41). Ou quando defendem que: “a aula

de gramatica deve ser sempre um momento de reflexdo sobre a lingua, e nunca de opressdo.”

(p. 63).

4.2.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacdo lingiiistica

O primeiro capitulo do livro, chamado “Liberdade E Poder Se Expressar”, é
destinado & VL. No tépico “O poder da linguagem verbal”, os autores apresentam uma visao
social da lingua, demonstrando a importincia da autoridade e/ou da hierarquia na relacdo
entre os falantes. No subtépico “Variagao lingiiistica”, p. 15, os autores se propdem a analisar
o fendmeno da VL de diversos modos e citam dois: “Culturalista”, em que “a lingua
representa a experiéncia humana”, na qual “a relacdo entre lingua e cultura € indissocidvel”, e
“Comunicativa”, em que “a lingua representa a instituicdo de regras que determinam e
demonstram as possibilidades comunicativas”. Lemos ali que “a variacdo é a seiva que
mantém a lingua viva e é impossivel impedi-la — por mais que se tente fossilizar a lingua,

ditando regras a serem seguidas — ela sempre surpreende com sua diversidade” (p. 15).

Em seguida, os autores tentam aprofundar o assunto, tratando sobre a variagdo
estilistica, sociocultural (faixa etdria, sexo e grupos profissionais), geografica (diferencas
entre Brasil e Portugal e entre regides do pais), histérica e entre modalidades (fala e escrita).
Todas sdo ilustradas com um texto, seguido de exercicios de interpretagdo, mas isso € feito de

forma superficial, como tentaremos mostrar mais adiante.

Menciona-se também, neste capitulo, “a discriminacdo decorrente do uso de
variantes”. Para os autores, “cada variante representa um grupo social” (p. 35). Defende-se

que “ndo hd lingua portuguesa certa ou errada; existem variagdes de prestigio” (p. 35). E
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ensina-se que “o segredo estd em saber adequar o ato verbal as situagdes de uso; compreender

qual a variedade mais adequada naquele momento com determinadas pessoas” (p. 35).

O primeiro exercicio do capitulo é retirado do texto literdrio “O ferrador de

cavalos”, de Lédo Ivo (p. 11):

Em que lingua falarei Se as palavras morrem a
ao ferrador de cavalos? mingua como os homens
Por que, na minha lingua e se o siléncio fala
de assombro e vogal, seu préprio idioma,

s6 falo a mim mesmo em que lingua direi

— ao meu nada e ao meu tudo — ao homem diferente
e nem sequer disponho do gesto que ele € meu semelhante
dos mudos? quando o vejo ferrar

o casco de um cavalo?

A primeira critica que se pode fazer é em relacdo ao texto escolhido para
introduzir o assunto, um texto literdrio, lirico, em que a discussio sobre a linguagem néo toca
propriamente o fendmeno da variacdo lingiiistica. Os autores deveriam ter sido mais precisos
e diretos: expor conceitos bem definidos, como faz Faraco (como veremos adiante), ou propor
o assunto por meio de reportagens objetivas, de jornais e revistas, como faz Takazaki, para,
depois que o assunto estiver bem sistematizado, tentar abordd-lo por meio de géneros

liter4rios ou outros que exponham o assunto de forma mais “poética”.

Nos exercicios (explicitados a seguir), os autores fazem confusao terminolégica, o
que prejudica a exploragdo do tema; levantam questdes polémicas e ndo propdem respostas ou
sugestdes de respostas para o professor, como quando perguntam: “Quais sdo as diferencas
entre a lingua do poeta e a lingua do ferrador de cavalos? Por que elas se diferenciam?” (p.
11). E apresentam a seguinte resposta para o professor: “O poeta demonstra em seu poema
que entre ele e o ferrador hd uma dificuldade de comunicagio” (manual do professor, p. 41). E
incoerente com a pergunta, pois ndo responde “quais as diferengas”, aponta apenas uma
possivel conseqiiéncia dessas diferencas — diferencas, alids, que ndo aparecem no texto, uma
vez que o leitor do poema ndo tem acesso a linguagem do ferrador de cavalos, pois a tUnica
voz presente é a do ‘eu lirico’. Somente um exercicio de imaginag¢do, baseado em
preconceitos sociais, pode levar o leitor a imaginar que o ferrador de cavalos usa uma

variedade lingiifstica muito diferente da do ‘eu lirico’ do poema. Esse exercicio ¢ ainda mais

inadequado quando se sabe que, para leitores juvenis contemporaneos, um ferrador de cavalos
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¢ um personagem social totalmente distante da realidade brasileira dos dias de hoje. Como se

vé, as respostas ndo ajudam nem na interpretagcdo do texto, nem na abordagem do tema.

E o exercicio conclui: “Vocé considera que a lingua portuguesa € tinica para todos
os falantes brasileiros? Ha variacdes? Quais? Por que elas ocorrem?” (p. 11). Novamente, o
manual do professor ndo traz resposta a pergunta elaborada, orientando apenas que ‘“‘essa
pergunta poderd fazer parte de uma imensa discussao entre os alunos” (manual do professor,

p. 42). Perde-se, dessa forma, a oportunidade de esclarecer/orientar/informar o professor.

i..edo.lvo e Poeta, ensaista e romancista, nascido em Maceis, Aiagoas, em 1924 Em seu i
Noite misteriosa esté incluido o poema “O ferrador de cavaios’’, quekvocé acabou <':|e le ;a
(? p?em.a nos servird de pretexto para discutir o tema lingua, crultura e :
variagoes lingiisticas. Relacione nosso tema ao texto poéticvo‘
respondendo as perguntas do roteiro que se segue: 7
* O poeta considera que ha uma sé lingua?

* Quais sdo as diferencas entre a lingua do poeta e a lingua

do ferrador de cavalos? Por gque elas se diferenciam?

* O poeta compreende a lingua do ferreiro e este
compreende a lingua do poeta? Que lingua os separa?

* A lingua do poeta e a do ferreiro sao permanentes
no tempo?

* O poeta diz que o siléncio fala seu proprio idioma.
Qual o significado dessa afirmacgio no poema?

* Vocé considera que a lingua portuguesa € dnica para
todos os falantes brasileiros? Ha variacdes? Quais? Por
que elas ocorrem?

Debata suas respostas com os colegas, sob orientacio do
professor.

Em seguida, ainda no primeiro capitulo, os autores tratam da VL conceituando e
exemplificando a variagdo estilistica, sociocultural, geogrifica e entre modalidades. Além

disso, explicam a discriminacdo decorrente do uso de variantes e a variacdo na literatura.

Ao explicar a importincia do contexto para a lingua, o LD restringe-se as
variagdes do 1éxico, como no classico exemplo das diferentes acepcdes da palavra “manga”
(p. 45) e da palavra “cachorro”: “Eu levo uma vida de cachorro. / O cachorro foi encontrado

no parque. / Ele € um cachorro! / Estou com vontade de comer um cachorro-quente” (p. 48).

4.2.4. Terminologia empregada

No subtdpico “Variante e norma padrao” (p. 36), afirma-se que “a norma padrao é

uma variante lingiiistica de determinado grupo social que impde aos demais suas formas de
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uso. Ela estd intimamente ligada ao poder econdmico, politico e social.” Como mostramos no
capitulo 3, a norma-padrdo ndo é uma variante de determinado grupo social. Na realidade, ela

ndo pertence a nenhum grupo social, ¢ um padrio ideal, construido socioculturalmente.

Algumas terminologias empregadas no livro prejudicam a compreensao do aluno e
do professor. O exercicio da p. 11 (exposto acima) questiona: “O poeta considera que ha uma
s6 lingua?”. A sugestdo no manual do professor é que

Nio. Segundo o poeta, para cada tipo humano h4 uma lingua prépria, a qual o faz se
comunicar de forma eficiente com pessoas do mesmo grupo. O poeta retrata em seu
poema a dificuldade que poderia encontrar na execucido de uma comunicagdo com

um ferrador ou com alguém que utilizasse uma lingua diferente da sua (p. 41, grifos
Nnossos).

Nesse momento, os autores queriam dizer que para cada “tipo humano” h4 uma
“variedade” propria de lingua e ndo uma “lingua” prépria, ja que, no caso, a lingua do poeta e
do ferrador é a mesma, as variedades € que sdo diferentes. Seria menos grave se os autores
tivessem empregado o termo “linguagem” em vez de “lingua”. Além disso, ndo se especifica
qual seria esse “mesmo grupo”, com o qual ele poderd se comunicar. E o grupo nacional,
social, etdrio, regional, profissional? Ademais, afirma o preconceito lingiiistico por julgar que
o poeta poderia “encontrar dificuldade” em se comunicar com o ferrador, sem explicar por
qué. Ha também um problema de andlise de texto literdrio: ndo se pode atribuir ao “poeta”,
isto €, ao cidaddo L&do Ivo, as idéias expressas no poema; a teoria literdria nos ensina a

distinguir o “narrador” (no caso da poesia, o “eu lirico”) do ser humano de carne e 0sso que

produziu aquele texto.

Na p. 12, encontramos outros termos empregados de forma diferente da que
estamos considerando neste trabalho. Os autores utilizam trés vezes a expressdo ‘“variante
lingiifstica”, para questionar qual tipo (de “variante lingiiistica™) o aluno utiliza nas situacdes
em que ele se sente mais a vontade para falar. Ressaltamos que, como explicamos no capitulo
destinado a metodologia, apesar de os melhores diciondrios, como Houaiss e Aurélio,
apresentarem os termos variante € variedade como sindnimos, assumimos que, Como eXposto
em Bagno (2007: 57): “uma variedade lingiiistica € o0 modo de falar a lingua caracteristico de
determinado grupo social ou de determinada regido geografica” e “variantes lingiifsticas sdo

maneiras diferentes de dizer a mesma coisa”.
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4.2.5. Relacao fala/escrita

No capitulo 1, em “Variagao entre modalidades”, os autores tratam das diferencas
entre fala e escrita e alertam o aluno contra os preconceitos associados as variantes nao-

padrao. Citamos na integra:

Apesar de complementares na comunicacio, a escrita tem tomado o espago da fala e
se constituido como modelo. Falar como se escreve é um desvio tdo complicado
quanto escrever como se fala. Fala e escrita devem conviver e ajustar-se as inten¢des
de seu uso informal e formal. A segunda, por sua natureza de registro permanente,
tem regras menos flexiveis que a primeira, mas nem por isso deixa de apresentar
seus géneros discursivos, os tipos de textos, que impdem uma certa ordem a relacdo
lingiifstica (p. 35).

Ao dizer que a escrita tem tomado o lugar da fala, os autores logo complementam
“e se constituido como modelo”. De fato, nas sociedades letradas, os ideais de “corre¢do”
estdo sempre vinculados aos modelos literdrios, a escrita formal, prestigiada. Embora digam

que a escrita € menos flexivel, eles reconhecem que ela também € heterogénea.

Apesar de o edital de convocagdo do PNLEM exigir “uma abordagem da relagdo
fala/escrita que ndo seja dicotdmica [...], mas que leve em conta a existéncia de um
continuum de gé€neros textuais perpassado por um continuum de monitoramento estilistico”
(p. 32), apresenta-se o seguinte quadro comparativo, no qual ndo ha distingdo quanto ao grau
de monitoramento da fala e da escrita, como se toda fala fosse informal e toda escrita fosse

formal.

Caracteristicas da fala | Caracteristicas da escrita |
a) estrutura sintatica truncada a) estrutura sintitica organizada
b) conectivos: e, mas ai, entdo, | b) conectivos apropriados a seqiiéncia
depois, ai, bom, muito bem... temporal do texto.
¢) vocativo ¢) ordem candnica da frase
d) imperativo d) tempos e modos verbais variados

(p- 35)

Esse quadro comparativo proposto pelos autores ndo atende, portanto, as
disposi¢des do edital do PNLEM, de ndo se adotar uma relagdo fala/escrita dicotdmica, ja que,

como confirmamos, esta nao refletira a realidade.
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No tépico “A discriminag@o decorrente do uso de variantes”, os autores registram
novamente o bindmio fala/escrita com a seguinte afirmacdo: “na escrita, as regras sdo mais
claras; mas, na fala, ninguém sabe dizer o que é exatamente a norma-padrdo. Sabemos que a

fala formal deve se aproximar da escrita.” (p. 36)

Apesar dessas inadequagdes no primeiro capitulo, destacamos que os autores
demonstram a preocupacdo em trabalhar com a linguagem oral, em diversas atividades do
LD. Porém, em geral, esse trabalho toma como referéncia a conversa ou o debate informais,

em detrimento de situagdes formais de interlocucao.

E interessante ressaltar que os autores foram os tnicos a mencionar o Projeto
Nurc, projeto cientifico de investigacdo da lingua oral culta no Brasil, para propor uma
pesquisa na qual os alunos devem gravar e transcrever a fala para analisar as condi¢des de
producgdo da conversa, a hierarquia dos interlocutores, as marcas lingiiisticas de autocorrecao,
os marcadores de conversacdo, etc. Essa proposta também mereceu destaque dos pareceristas
no Catdlogo do PNLEM, como uma atividade que “abre interessantes perspectivas de reflexao
sobre as diferencas entre fala e escrita, registros, formalidade/informalidade do discurso” (p.
25).

4.2.6. Menciao a pluralidade de linguas existentes no Brasil

Na p. 103, os autores afirmam que “a lingua portuguesa, por meio da qual vocé
fala, pensa e escreve tem um valor muito grande na sociedade”. Mas ndo ha qualquer tipo de

comentdrio a respeito das outras linguas que convivem com o portugués no Brasil.
4.2.7. Abordagem da variacao nos fenomenos gramaticais

No capitulo “Vocé Sabe Gramdtica?”’, para explicar a diferenca entre as

concepcoes de gramdtica e de norma-padrdo, os autores expdem que

tanto a expressdo ‘nds vai’ como ‘ndés vamos’ comunicam a proposi¢do afirmativa
de ir a algum lugar. As duas frases sdo gramaticais, apesar de a primeira nio
obedecer as normas que indicam a concordéincia entre o sujeito e o predicado (p.
46),
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mas nos demais capitulos do LD, os autores ndo fazem abordagem da variacdo nos fen6menos
gramaticais, isso porque o livro foge dos moldes tradicionais. Ou seja, ndo h4 listas de
categorias morfoldgicas ou sintdticas, nas quais, nos livros em geral, a variacdo é comentada

(mesmo que para se falar de “certo” e “errado”).

Apresentam-se apenas regéncia verbal e nominal, concordancia verbal e nominal e
colocagdo pronominal. Outras regras normativas sdo expostas a partir de leis (Portaria n°® 36,
de 28 de janeiro de 1959, que trata da Nomenclatura Gramatical Brasileira, Lei 5.765, de 18
de dezembro de 1971, que aprova o Vocabuldrio Ortogrdfico da Lingua Portuguesa, com
base no Base no Vocabuldrio da Ortogrdfico da Lingua Portuguésa das Academia das

Ciéncias de Lisboa, de 1940).

4.2.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 7. Quadro-resumo da andlise do LD de Lopes et alii

E adequada do ponto de vista teérico

TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL. | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc. .
PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil
LINGUAS Define-se o portugués como tnico idioma do pais
EXISTENTES NO = .
Nido se menciona o assunto
BRASIL

Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais

ABORDAGEM DA VL Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita
RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se o amplo continuo entre a fala mais espontnea € a escrita mais
monitorada

Lopes et alii apresentam apenas regras gramaticais relacionadas a concordancia e regéncia.

4.2.9. Conclusoes

Concordamos com os pareceristas que, no Catdlogo do PNLEM, expdem que:

Este livro se revela bastante atualizado com a pesquisa académica, dialogando
estreitamente com o novo paradigma para o ensino de lingua materna — aquele que
reconhece e assimila o impacto das teorias da aprendizagem e das ciéncias da
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linguagem, numa proposta em que o aprendiz € participante ativo da construg¢do do
proprio conhecimento e em que a concepgdo de lingua nio € mais a de um sistema

abstrato, mas sim a de uma atividade social (p. 23).

Os autores ja demonstram preocupagdo em abordar a VL, pois citam a variagdo
estilistica, sociocultural, geogréfica e entre modalidades, explicam a discriminacdo decorrente
do uso de determinadas variantes e mencionam a VL na literatura. Percebemos que essa
atencdo nao ¢ devida, apenas, a exigéncia do MEC, por meio do Edital do PNLEM, visto que

os autores tratam o assunto em diversos trechos ao longo do livro.

Entretanto, ainda h4 impropriedades terminolédgicas, além de confusdo em algumas

informacdes que oferecem aos alunos.

4.3. Novas Palavras: Portugués — Amaral et alii

4.3.1. Descricao da estrutura e organizacao da obra

O LD Novas Palavras: portugués, publicado pela editora FTD, da autoria de
Emilia Amaral, Mauro Ferreira do Patrocinio, Ricardo Silva Leite e Severino AntOnio
Moreira Barbosa, € dividido em trés partes, “Literatura”, “Gramética”, “Redacdo e leitura”.
Trata-se, portanto, de um compéndio, jad que os professores nio t€m que seguir um roteiro de

atividades de ensino/aprendizagem pré-estabelecido.

Os exercicios de “Gramadtica”, que para este trabalho sdo os mais relevantes, sdo
divididos em “exercicios de fixa¢do” e “exercicios de aplicagdo”. Os primeiros, segundo os
autores, sao “baseados em uma abordagem mais préxima do ensino tradicional de gramatica,
mas evitando, sempre que possivel, a simples nomenclatura e classificacdo dos fatos
lingiifsticos” (manual do professor, p. 64). Nos “exercicios de aplicagdo”, solicita-se que o
aluno justifique, explique, comente, de forma oral ou escrita para que o professor avalie

aspectos como a clareza, organizacdo, coesdo, coeréncia etc.
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4.3.1.1. Manual do professor

O manual do professor, chamado “Conversa com o professor”, destina 55 paginas
para orientar o docente quanto ao trabalho com a Literatura, treze, para Redacdo e apenas

cinco para Gramatica. O que mostra a &nfase que o livro d4 a literatura.

Na parte de “Gramdtica”, apresentam-se 0s objetivos, 0s pressupostos tedricos e a
metodologia, tudo de forma muito resumida, sem dar uma orientacio satisfatéria ao professor.
A parte de “Redacdo e leitura” oferece orientagdes, por capitulo, sobre a proposta, o objetivo,
as estratégias de trabalho e a avaliacdo de desempenho. Por sua vez, a parte de “Literatura”, a
mais completa, “conversa com o professor”, auxiliando-o a fazer um melhor aproveitamento

do conteudo.

4.3.2. Fundamentacao/Proposta teérico-metodologica

Conforme também observaram os pareceristas, no Catdlogo do PNLEM, “falta,
ainda, no livro uma discussdo mais ampla sobre o conceito de linguagem e, principalmente, o
de lingua. Na verdade, a concepcdo de lingua que se explicita restringe-se a de gramatica,

ainda que os dois tipos de gramadtica (‘natural’ e ‘normativa’) sejam distinguidos” (p. 32).

N < 2

No manual do professor, tomando-se como referéncia o texto de Travaglia®, os
autores evidenciam trés tipos de ensino de lingua: o prescritivo, o descritivo e o produtivo.
Explica-se que

0 ensino prescritivo estd diretamente ligado & gramdtica normativa e s6 privilegia,
em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta, tendo como um de seus
objetivos bdsicos a corre¢do formal da linguagem. O ensino descritivo objetiva
mostrar como a linguagem funciona [...] fala de habilidades ji adquiridas sem
procurar alterd-las, porém mostrando como podem ser utilizadas. E o ensino
produtivo objetiva ensinar novas habilidades lingiiisticas [...] estariam incluidos aqui
o desenvolvimento do dominio da norma culta e o da variante escrita da lingua (p.
63).

Os autores finalizam concluindo que as trés metodologias ndo se excluem e

afirmam que “optamos ora por uma, ora por outra abordagem que, consideradas as

2 TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramdtica e interagcdo: uma proposta para o ensino de gramdtica no 1°e 2°
graus, Sao Paulo: Cortez, 1997.
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especificidades do tépico gramatical tratado, pareceu-nos didaticamente mais adequada” (p.
63). No tdpico 4.6.7. “Abordagem da variacdo nos fendmenos gramaticais”, verificaremos

como essa proposta metodoldgica se apresenta na pratica.

4.3.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacao lingiiistica

O capitulo 1, da parte de gramdtica, apresenta o tépico “Nocdes de variacdo
lingiiistica”. Nele, os autores ensinam que “existe um grande nimero de fatores (como a
idade, o grupo social, o sexo, o grau de escolaridade etc.) que interferem na maneira

individual que o falante tem de se expressar: sdo as variagdes lingiiisticas” (p. 329).

Enfatiza-se a existéncia de trés tipos gerais de variagdo, de maneira vaga e

reduzida, como mostra o quadro da p. 330.

['Variacao sociocultural grupo social ao qual o
falante pertence

[Variacao geogrifica regido em que o falante
vive durante um certo
tempo

'Variacao historica tempo (época) em que

o falante vive

Os autores descrevem a variacdo histdrica relacionada ao “tempo (época) em que o
falante vive”, entretanto, sabemos que a variacao histérica € a que se verifica na comparagao

entre diferentes etapas da histéria de uma lingua. H4, portanto, erro conceitual na definicdo.

Além disso, a variagdo geogréfica é conceituada em relagdo ao aspecto “regido em
que o falante vive durante certo tempo”, de forma vaga e imprecisa, sem a explicacdo de que a
variacdo geografica (ou diatdpica) € a comparacdo entre os modos de falar de habitantes de
lugares diferentes (estados, cidades, zona rural e urbana e das 4reas socialmente demarcadas

das grandes cidades).

Em seguida, expde-se um pouco mais sobre cada tipo de variacdo. Para

exemplificar a variacdo sociocultural, os autores destacam duas frases (p. 330):
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Frase 1
Eles ficou por fora porgque nao foi nas
reuniao.
Frase 2

Eles ndao entenderam nada porque nao
foram as reunides.

E pedem para o aluno compara-las e concluir que

ndo € dificil associar a frase 1 a falantes que fazem parte de uma classe
economicamente mais pobre da sociedade. Por outro lado, a frase 2 é mais comum
aqueles que tiveram mais contato com a leitura de livros, jornais, revistas,
conviveram com pessoas de nivel cultural mais elevado, etc. (p. 330).

3

A variacdo geogrifica é conceituada em relacdo ao aspecto ‘“regido em que o
falante vive durante certo tempo”, de forma vaga e imprecisa, sem a explicacdo de que a
variagdo geogréfica € aquela que se verifica na comparacio entre os modos de falar de lugares
diferentes (estados, cidades, zona rural e urbana e das areas socialmente demarcadas das

grandes cidades).

Comenta-se também as diferencas na prondncia de um gaicho, um nordestino, um
carioca. Exemplifica-se com o texto “Sé os 6i0”, de Cornélio Pires, que tenta reproduzir uma
conversa caipira. Ou seja, limita-se a variacdo geogréfica a questdes de prosddia e Iéxico, e
ndo se observa o edital do PNLEM quanto ao “tratamento da variagdo lingiiistica que ndo se
limite a fendmenos de prosddia ou de léxico, mas que evidencie o fato de que a lingua

apresenta variabilidade em todos os seus niveis” (p. 32).

Apresenta-se um texto da autoria de Ferndo de Oliveira, do ano de 1536 e sua
versdo atualizada, como mostramos abaixo (p. 332), para os alunos visualizarem as
modificagdes na grafia e no sentido das palavras. Entretanto, os autores ndo mencionam que
as variacdes que ocorrem de uma geragdo para outra, nos niveis fonético-fonoldgico,
morfossintatico e estilistico-pragmatico também sio variacdo histérica. Ou as formas que,
embora ainda constem nas gramadticas normativas, ndo existem mais no uso freqiiente no pais,
como por exemplo, a segunda pessoa do plural, “vos”, (v6s fostes, vOs irieis etc.) e o pronome
possessivo correspondente, “vosso”. Os autores s6 mostram diferengas na grafia das palavras

sem apontar nenhum caso de mudanga lingiiistica de 14 para c4.
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Variacao histérica

Leia um pequeno fragmento de um texto de
1536 e compare-0 com sua forma atualizada:

“A Lingoagem e fi-
gura do entendimento
[...] os bos falao virta
des e os maliciosos mal-
dades [...] sabe falar
0s  etede as cousas:
pord das cousas nace
as palauras ¢ niao das
palauras as cousas.”

Fernio de Oliveira

A linguagem ¢ figura do entendimento [...] os
bons falam virtudes ¢ os maliciosos, maldades [...]
sabem falar os que entendem as coisas: porque das
coisas nascem as palavras ¢ nao das palavras as
coisas.

Capa da Gramriatica o Lingua Porfuguesa, Lisbo

Para finalizar, explica-se a questdo da adequacio e inadequacdo lingiiistica, como
“0o modo como o falante ajusta sua linguagem as circunstincias do ato de comunicac¢io” (p.
333) e citam-se alguns fatores que influenciam o modo de falar (interlocutor, assunto,

ambiente, relacdo falante-ouvinte).

As explicagdes relacionadas a VL sdo reduzidas e superficiais, como também
ressaltaram os pareceristas no Catdlogo do PNLEM, a respeito desse primeiro capitulo,
“Introducdo a gramdtica e no¢des de variacdo lingiifstica”: “d4 uma visdo correta, ainda que

répida, das variedades lingiiisticas e seus fatores” (p. 32).

Porém, os exercicios para estudar o tema, em geral, aproveitam textos
interessantes para fazer interpretacdo e constatar a importancia da VL, como, por exemplo, no
exercicio 2, da p. 334. Apresenta-se o poema “Vicio na fala”, de Oswald de Andrade (2003), e
pergunta-se se o autor estd criticando as pessoas a quem ele se refere ou se revela respeito por
elas. Na resposta para o professor, afirma-se que “o autor respeita os falantes valorizando sua
funcao social. [...] Fica claro que a maneira que eles t&ém de falar € irrelevante — o importante

é a funcdo — indispensavel — que exercem na sociedade”.

Vicio na fala

Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mio

Para pior pio

Para telha dizem teia

Para telhado dizem teiado

E vio fazendo telhados.
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0 attorestacensuando, S0 € oricando a5 passoas a Quem €6 S8 e
olas? Justiique.

fore 0 revela 1espeio por

Mas, no préprio capitulo destinado a VL, o tema é abordado de forma inadequada,

no exercicio 10, da p. 338. Expde-se um abaixo-assinado enviado por eleitores a um prefeito.

10. O texto a seguir é parte de um abaixo-assinado enviado a um prefeito. Leia-o com atengao.

Ex."™ Senhor

Evanildo Beraldini
DD. Prefeito Municipal
de Nova Cruzeiro/MG

NOs, abaixo-assinados, moradores da Vila Sta. Liicia, solicitamos a Vossa
Senhoria providéncias no sentido de iniciar, o mais breve possivel, a constru-
¢ao da nova ponte sobre o Corrego Agua Limpa.

Essa obra é uma antiga reivindicacio dos moradores, pois na época das
chuvas o nivel das dguas sobe muito, impedindo a utiliza¢do segura da ponte
atual e pondo em risco a vida dos usuarios, principalmente das criancas que a
atravessam diariamente para ir a escola.

Além do mais, é bom relembrar também que essa foi uma das promessas
que vocé nos fez, quando, em campanha para sua eleicdo, foi a nossa vila
fazer comicio e implorar o voto dos moradores,

Por enquanto, esta tudo na promessa, nao € Continuamos esperando.

Vooé identifica, nesse texto, algum problema relacionado & adequagdo da linguagem? Justiique
Sud resposta.

EACT -'li:, 15 i M ld { LT | | i

O texto inicia-se em tom formal, mas, em determinado momento, torna-se
informal e um tanto agressivo, como se os emissores “perdessem a paciéncia’. Entretanto,
Amaral et alii. ndo o interpretam dessa forma. Na resposta para o professor, dizem que o texto

estd inadequado ao interlocutor porque o emissor utiliza os termos “além do mais”, “¢ bom”,

’
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A

“vocé”, “implorar”, “continuamos esperando”, que ‘“fogem ao tratamento respeitoso e formal
recomenddvel quando o interlocutor/destinatdrio € uma autoridade constituida” (p. 338). Para
fazer esse julgamento de que a carta estd inapropriada ao destinatirio, Amaral et alii ndo

consideraram o contexto de producdo da carta.

4.3.4. Terminologia empregada

Como os autores nao aprofundam muito o tema da VL, mencionando apenas a
variagdo sociocultural, geogréifica e histérica, de forma superficial, ndo confundem a

terminologia para tratar das variantes e das variedades, como fazem muitos autores de LD.

A Ttnica ocorréncia de inadequagdo terminoldgica que encontramos estd no
exercicio 7, da p. 504, em que se afirma que “nos enunciados ocorrem construcdes sintaticas
muito comuns na variante coloquial”. No caso, os autores deveriam tem mencionado que estas
variantes sao muito comuns nas variedades coloquiais. Além disso, pede-se para os alunos
reescreverem as frases de acordo com o “padrdo culto do idioma”. Como constatamos no
exercicio, as frases pertencem as variedades de prestigio, embora ndo obedecam a norma-

padrao.

=. Nos enunciados a seguir ocorrem construgdes sintaticas muito comuns na variante cologuial da
lingua. Reescreva-os de acordo com o padrdo culto do idioma.

a. Ha pessoas que preferem muwto mais fechar 08 olhos do que enfrentar os problemas sociais.
Ly Pre ferem |
b. O '[erreno gue 0s mantfestames acamparam pertence a prefeltura
[ ;!L":a‘lu-.'u: onde ACAMPATAL
C. Mmha mae & uma pessoa que eu alnda vou fazer uma poeS|a para eta
i para quem ;)H!..'-’lw il iazet lJ::ljh‘l'-H

d. Fuw atendldo por aquela funcwonana que eu gosto dos olhos azuis dela.

ria de cujos ‘11 gOSED

Como vemos, confunde-se “norma culta” com a norma-padrdo, nao ha, portanto,
distin¢do entre elas. Assim como no exercicio 8, ainda na p. 504, em que ha a frase “Disco: o
presente que todos gostam”, para os alunos reescreverem “segundo os padrdoes da norma
culta”. Esperava-se que os alunos reescrevessem a frase para “Disco: o presente de que todos

gostam”.
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8. Considere a frase a seguir, extraida de uma campanha publicitéria que incentivava a compra de
discos:

Disco: o presente que todos gostam.

Esse enunciado utiliza uma construgéo sintatica caracteristica da lingua cologuial.

a. Reescreva-o segundo 0s padroes da norma culta.

il L!L
b. Faca uma hipotese para explrcar qual teria ssdo a intencao do autor da frase, ao optar pelo uso
da variante coloquial.

4.3.5. Relacao fala/escrita

A tnica meng¢do a relagdo fala/escrita é feita na dltima pégina teérica do LD, na

parte de “Redagdo e leitura”, no capitulo denominado “A linguagem dissertativa”. Apresenta-

se o seguinte texto (p. 620):

DMCERIDNVE Fu=Bk MOWENS iSelies |
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E comenta-se que

O texto foi redigido utilizando-se a linguagem oral, isto é, ele foi escrito da forma
como se fala. e consegue cumprir sua func¢do: anunciar servicos de reforma de
moveis [...] No entanto, percebemos vérios problemas com a chamada norma culta
escrita:  incorre¢des  ortograficas, repeticoes desnecessdrias, informacdes
desorganizadas, perda da seqii€éncia 16gica do raciocinio etc. Esse texto pertence ao
mundo da oralidade, ndo ao da escrita (p. 620).

Entretanto, como vemos no texto, algumas palavras e concordancias estdo em
desacordo com as regras da gramatica normativa, mas ndo devemos afirmar que o texto ‘“ndo
pertence ao mundo da escrita”, pelo contrdrio, no “mundo da oralidade”, ndo falamos
“enverniza-se”,  “muda-se”,  “encera-se”,  ‘restaura-se”,  “mata-se”,  ‘“‘monta-se”.
Provavelmente, se usaria ‘“‘envernizamos” ou “envernizo”’, “mudamos” ou ‘“mudo”,
“enceramos” ou “encero” etc. Raramente, se diria “N@o se preocupe nem os venda barato,

nem os troque”, quando se poderia dizer “... nem venda eles barato, nem troque (eles)”.

Assim, constatamos que Amaral et alii consideram o texto com alguns fendmenos
gramaticais fora do padrio estipulado pela gramatica normativa como um texto préprio da
linguagem oral, ou seja, para os autores o lugar do “erro” € a oralidade e o lugar da correcio,
a escrita. Nao se reconhece, portanto, a variacdo estilistica que é inerente a qualquer ato de

fala e a qualquer producao escrita.

4.3.6. Mencio a pluralidade de linguas existentes no Brasil

O LD nao faz nenhuma mengao a pluralidade de linguas existentes no Brasil.

4.3.7. Abordagem da variacao nos fenomenos gramaticais

O LD de Amaral et alii na parte de “Gramadtica” parece-se com uma gramatica
normativa, ditando regras e excec¢des, como mencionam também os pareceristas no Catdlogo
do PNLEM, em relagdo a essa parte do livro: “hd um forte apego a tradi¢do normativa, nao se
recuperando o conceito de gramdtica natural apresentado no primeiro capitulo, nem se

explorando os aspectos discursivos e textuais da lingua” (p. 32).
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A variacdo nos fendmenos gramaticais ndo é considerada ou, se é citada, é para
dizer aos alunos que “estd incorreto”, como, por exemplo, na explicacdo sobre o emprego dos
pronomes pessoais. Expde-se a frase: “Eles pediram para mim ajudar na festa”, com a
seguinte explicacdo: “essa frase estd incorreta porque o pronome mim € sempre obliquo, ndo
podendo, portanto, funcionar como sujeito” (p. 392). Nesse momento, mais que expor regras,
os autores poderiam explicar que, embora a variante “para mim ajudar” comunique tdo bem
quanto “para eu ajudar”, a primeira é uma forma estigmatizada por determinado grupo de
falantes (urbanos altamente escolarizados), alertando, assim, o aluno para as questdes sociais

envolvidas no uso daquela variante.

Na p. 423, os autores apresentam um texto da Folha de S. Paulo (exposto abaixo),
para os alunos explicarem o que o redator quis dizer com “ndo maltratar o portugués”. Bagno
(2007:72) inclui essa expressdo e outras — como ‘“‘atentado ao idioma”, “pecado contra a
lingua” etc., — naquilo que chama (citando James e Lesley Milroy) de “tradi¢do da queixa”,
ou seja, “manifestagdes daqueles que lamentam e deploram a ‘ruina da lingua’”. Segundo
Bagno, para aqueles que adotam essas expressoes, “a lingua estd fora de nés, ela € um objeto
externo, alguma coisa que ndo nos pertence e que para piorar € de dificil acesso — uma espécie

de saber esotérico que s6 alguns poucos iluminados conseguem atingir” (p. 72).

O trecho retirado do jornal s6 citava a frase “Olho vivo para ndo maltratar o
portugués”, mas ndo mencionava o que significa “maltratar o portugués”. A conclusio sobre
“0 que o redator quis dizer” deveria ser do aluno, para responder ao exercicio proposto por

1113

Amaral et alii. Na resposta, os autores sugerem que “‘ndo’ maltratar o portugués’ significa

respeitar as regras da norma culta, ndo escrever em desacordo com as regras gramaticais”.

21. Certa ocasigo, um jornal deu a seguinte recomendacao aos estudantes que, em um vestibular,
deveriam produzir um texto dissertativo na prova de redacao:;

Como escrever

Olho vivo para nao maltratar o portugués. Preste atencdo ao enunciado. Se
fugir do tema, copiar o texto apresentado ou fazer uma narracio (relato de uma
histéria), a redacio serd anulada.

Folba de §. Paulo, 28/11/1991.
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a O que 0 reda or qms d|zer com nao maitra tar o portugues
b Idenhﬂque a passagem do tex‘to em que 0 propmo autor ° maﬁrata 0 portugues

C. Como ele devena ter escrito a passagem referida em b, se seguisse a orientagdo que estava
dando a0s estudantes?

d. Fat;a uma hlpotese para exphcar 0 que teria levado o redator a cometer o engano.

Para completar, pede-se que o aluno identifique a passagem do texto em que “o
préprio autor ‘maltrata o portugués’”. Os autores julgaram a variante utilizada pelo jornalista,
construida com o verbo “fazer”, irregular no futuro subjuntivo como “‘se fazer uma narrac¢do”,
em vez de “se fizer uma narragdo”, como forma de “maltratar o portugués”. Em vez disso,
poderiam ter ressaltado que esse fendmeno € varidvel inclusive na escrita dos falantes cultos,

como atesta o texto do jornalista da Folha de S. Paulo, destinado a falantes cultos.

A prépria hipétese sugerida por Amaral et alii, na resposta para o professor — “os
verbos anteriores tém a mesma forma no infinitivo e na 3* pessoa do singular do futuro do
subjuntivo (fugir, copiar). Isso induziu o redator a flexionar da mesma maneira o verbo
‘fazer’, que nio apresenta essa coincidéncia” — mostra que o uso da variante, embora ndo

obedeca ao estabelecido pela gramdtica normativa, tem uma légica propria.

No exercicio 7, da p. 442 (citado abaixo), novamente a variagdo nos fendmenos
gramaticais nao € considerada de forma adequada. Apresenta-se um texto do jornal O Estado
de S. Paulo, no qual o jornalista critica a frase “Na minha opinido ndo houveram tumultos”.
Na letra a, questiona-se o “tipo de erro gramatical que o falante cometeu”, para o aluno
concluir que o “erro” estd na flexdo do verbo haver, que no sentido de “existir” deve ser
impessoal, conforme reza a gramdtica normativa. Os autores perderam a chance, portanto, de

comentar sobre o fendomeno da hipercorrecdo.

Na letra b, pede-se que se fagca uma hipétese para explicar “o que teria levado o
falante a cometer o erro”. Como existe tal hipotese — coerente, por sinal: “ele deve ter

suposto que o sujeito do verbo ‘haver’ fosse a palavra tumultos e fez a concordancia com esse
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termo” — Amaral et alii deveriam tem aproveitado para ressaltar que existe uma légica para o

falante culto utilizar tal variante, mostrando-se, assim, a variacao nessa concordancia verbal.

Por fim, pergunta-se, na letra ¢, “como o presidente da UNE deveria ter falado”.
Os autores ddo como resposta as formas “ndo houve tumultos”, “n@o houve tumulto” “ndo
aconteceram/ocorreram tumulto”, ressaltando que as forma admissiveis sdo apenas as

propostas pela gramdtica normativa.

7. Leia este texto de jornal:

Nota zero

Depois de liderar as manifestacdes contrdrias a realiza¢ao do provio do
MEC para avaliar a qualidade dos cursos superiores, o presidente da UNE, L,
explicou o protesto as camaras de TV:

— Na minha opinido ndo houveram tumultos.

Agora sim dé para entender por que a UNE queria que 0s estudantes entre-

gassem a prova em branco...
O Estado de S. Paulo, 12/11/1996.

a, Que tipo de &rro gramatical o falante cometeu, motivando o jomala lne dar “nota zero™?

b, Baseando-Se na esirutura sintética da frase, faca uma hipdtese para explicar o que teria levado
0 falante a Cometefo el' | ' 1 e — (| I verbo haver

fumulios ¢ e

e Como 0 p emden fe da UNE deuena falado para a0 recebe "no a2610"7

d AUNE na 0casido, orientou 08 estudantes a entregarem a prova em branco, como forma de
nrotesto contra 4 realzacéo do provéo. O jornal, de maneira iroica, insinua que as provas
serfam eniregues em branco por outro motivo. Qual? e 4

No exercicio 6, da p. 467, os autores tratam como ‘“hipercorre¢cdo” uma variagdo
na regéncia do verbo informar, muito comum nas variedades cultas, e pedem para o aluno

adequar a frase ao “padrao culto do idioma”.
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6. Lembrando que um verbo nao pode apresentar dois complementos (objetos) iguais, considere este
periodo;

A empresa informou a0s acionistas de que os lucros seriam pequenos,

a. Comente a incorregao sintaica que ele apresenta.

HI[:]"‘" !i’ i

b. Faca, na orar;ao subordmada amenor altera¢ao possivel, de modo a adequar afraseao padrao
culto do idioma.
A cmpresa idormou I I I

¢. Sem modificar a oraoao subordmada ongmai faga no periodo, a menor alteragdo possivel, de
modo a adequa Io a0 padrao culto

Novamente, no exercicio 4, da p. 492, toma-se como “erro” a variacdo nos
fendmenos gramaticais muito comuns a falantes cultos, citados no trabalho de Scherre (2006).
Aqui, é o caso da concordincia com o sintagma plural mais préximo do verbo. Mais uma vez,

apds o aluno adequar a frase a “norma culta”, este deve formular uma hipétese para explicar o

fenOdmeno ocorrido.

4. Considere estas duas frases:

1. O comércio entre Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai quadruplica-
ram nos altimos anos — e faz negoécios melhores quem se comunica
melhor.

Revista Veja, 9/9/1998.

2. O péssimo estado de conservacio de muitas rodovias brasileiras causam

prejuizos de milhdes de reais ao pais.
Frase de noticidrio de TV.

Ambas &presentam o mesmo problema de uso da norma culta.

a. Aponte-0 nas duas frases.
‘m 1 quadruplicaram, ¢ 2, causam
D. Reescreva as passagens mcorretas adequando 2 anor ma culta
il [T
G, Fa@a uma hipot ese para exphcar em cada rase, oque pode erlevadooredatoracometer

livra rodovias (plur]
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4.3.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 8. Quadro-resumo da analise do LD de Amaral et alii

E adequada do ponto de vista tedrico

TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL. | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc. .
PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil
LINGUAS Define-se o portugués como tnico idioma do pais
EXISTENTES NO = .
Nao se menciona o assunto
BRASIL

Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais

ABORDAGEM DA VL Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita
RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se 0 amplo continuo entre a fala mais espontinea e a escrita mais

monitorada

4.3.9. Conclusoes

Na fundamentacdo tedrica apresentada no livro do professor, os autores propdem
adotar ora o ensino prescritivo, ora o descritivo, ora o produtivo. Entretanto, o que vemos no
LD, na parte de “Gramética” sdo apenas as regras prescritas pela norma-padrio. Ha exercicios
interessantes que pedem para os alunos formularem hipéteses para o uso de determinada
variante no lugar de outra, entretanto, ndo se fala, nesse momento, em variacdo, mas em

inadequaciao as regras gramaticais.

A Unica exposicao a respeito da relacdo fala/escrita € feita de maneira inadequada,
tratando a escrita como lugar da corre¢do e a fala como lugar do “erro”. Nao h4d, portanto,

coeréncia entre o tratamento da VL e dos fatos gramaticais.

Nao h4 muita confusio terminoldgica relacionada a variacdo, mas também ndo hd
muita abordagem de questdes relativas ao tema. Mas, permanece a confusio feita pela maioria

dos autores: “norma culta”, como sindnimo da norma-padrao.

Nao hé, no LD, nenhuma referéncia a pluralidade de linguas existentes no Brasil,
assim como sé se menciona a variagdo nos fendmenos gramaticais para classificd-la como

“erro”.
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4.4. Portugués: de Olho no Mundo do Trabalho — Terra e Nicola Neto

4.4.1. Descricao da estrutura e organizacio da obra

Portugués: de olho no mundo do trabalho, publicado pela editora Scipione, da autoria de
Ernani Terra e José de Nicola Neto, da Editora Scipione Ltda., é dividido em trés partes: ‘“Produgédo
de textos” (24 capitulos), “Gramatica” (17 capitulos) — subdividida em fonologia, morfologia
e sintaxe, além de um apéndice que aborda a crase e a gramdtica nos exames de vestibular —

e “Literatura” (19 capitulos). A VL € tratada na parte de “Producdo de textos”.

“Producdo de Textos” tem trés partes que se repetem em todos os capitulos: “O
texto: leitura e reflex@o”, “A teoria na prética” e “Produzindo texto”, exceto nos capitulos 35,
18 e 19, que ndo trazem “A teoria na pratica”. “Gramatica” também tem duas partes comuns a

todos os capitulos chamadas “A gramadtica no texto” e “A teoria na pratica”.

4.4.1.1. Manual do professor

O manual do professor de Terra e Nicola Neto, chamado “Assessoria Pedagdgica”
— como o de Infante, que é da mesma editora (Scipione) —, ¢é dividido em “Gramética,

leitura e produgdo de textos”.

A parte tedrica do manual do professor, apresentada inicialmente, cita “um novo
enfoque para o ensino de gramadtica e producdo de textos”, e um texto sobre “contexto e niveis
de linguagem”, no qual se abordam as teorias do discurso introduzidas por Bakhtin. Expde-se
também sobre a avaliacdo dos textos produzidos e apresentam-se sugestdes para o trabalho
com textos. Por fim, sdo apresentadas as respostas aos exercicios do livro. Nao ha, como

vemos, explica¢des quanto aos conteddos e aos objetivos dos capitulos.

4.4.2. Fundamentacio teorico-metodologica

Na primeira parte do manual do professor, os autores apresentam ‘“um novo
enfoque para o ensino de gramdtica e producdo de textos” (p. 6) e questionam: “De que
adianta o aluno dominar toda a nomenclatura gramatical, se € incapaz de produzir um texto

com clareza, coeréncia e coesao?” (p. 6). E completam: “Se entendemos a gramatica como um
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sistema de relacdes internalizadas na mente dos falantes de uma lingua, podemos afirmar que
o aluno, ao chegar a escola, ja conhece a gramética, pois se comunica perfeitamente em sua

lingua materna” (p. 6).

Entretanto, o que vemos ao longo do livro ndo condiz com essas afirmacoes.
Embora defendam que “o papel da escola, no ensino da gramética, é aprimorar a capacidade
de articulacdo do pensamento do aluno, discutir e evidenciar as relacdes gramaticais,
oferecendo novas possibilidades de expressao” (p. 6), a metodologia apresentada no livro ndo
atende a essas expectativas: trabalha andlise gramatical descontextualizada e utiliza o texto

como pretexto para que o aluno aponte a nomenclatura gramatical de termos destacados.

4.4.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacao lingiiistica

A VL ¢ tratada de maneira pouco expressiva, na parte de “Producdo de Textos”.
No capitulo 2, denominado “Linguagem e Comunicagdo”, quando conceituam a lingua, os
autores afirmam que “o uso que cada individuo faz da lingua depende de varias
circunstancias: do que vai ser falado e de que forma, do contexto, do nivel social e cultural de
quem fala e de para quem se estd falando [...] sem menosprezar a criatividade e sem esquecer
a intencionalidade” (p. 18 e 19). Mas essa teoria ndo € aplicada nos exercicios propostos nos

demais capitulos do LD.

Nos exercicios do capitulo 2, os autores apresentam uma atividade em grupo na
qual os alunos devem analisar “o cruzamento verbo-visual” de cantores, duplas, conjuntos,
bandas e representativos dos mais variados gé€neros musicais que se apresentam nos
programas de variedades da televisdo. Em seguida, os grupos devem fazer uma exposi¢ao
oral, comentando a linguagem de cada estilo, observando sua funcio, as informacdes que ela
passa e a relacdo que se estabelece entre essa linguagem e o publico-alvo de cada estilo. Dessa
maneira os autores pretendem trabalhar a VL em diferentes grupos musicais. Pode ser uma
atividade interessante, mas, se ndo for bem orientada, as variedades lingiiisticas escolhidas
para serem representadas pelos alunos podem se tornar fonte de estigma e zombaria. E o

manual do professor ndo apresenta nenhuma orientacao para o trabalho.
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Prgposta] cabelo, vocabuldrio e acessérios (pulseiras, colares

brincos, boneés e chapéus, tiaras, etc.) compdem urm
Atividade em grupo todo que pretende ser homogéneo, num cruzamen-

Nos programas de variedades da televisao, apre- to de linguagens verbal e nao-verbal.
sentam-se cantores, duplas, conjuntos, bandas, Organizem-se em grupos e escolham um gén=-
representativos dos mais variados géneros musicais: ro musical. Apods analisar o cruzamento verbc
530 pagodeiros, rappers, sertanejos pop-romanti- visual, facam uma exposicao oral comentando z lin-
cos, sertanejos countries, funkeiros, forrozeiros, guagem de cada estilo: qual a sua funcdo? Qus
cantores de MPB, de axé-music, de axé-afro, timba- informacoes ela nos passa? Que relacdo se estan=-
leiros, sambistas tradicionais, rogueiras, etc. O esti- lece entre essa linguagem e o publico-alvo (conse-
lo ndo se limita ao tipo de musica: roupas, corte de midor) de cada estilo?
p- 20

No capitulo 2, “Niveis de Linguagem”, Terra e Nicola Neto afirmam que

a primeira gramadtica da lingua portuguesa [...] apresentava um conceito classico de
gramdtica: ‘a arte de falar e escrever corretamente’. Em outras palavras, s6 falava e
escrevia bem quem seguisse o padrdo imposto pela gramdtica normativa, o chamado
nivel ou padrdo formal culto. Quem fugisse desse padrio incorria em erro, nio
importando o que, para quem e para que se estava falando (p. 22).

E em seguida, concordam que, hoje, se reconhece a importancia “do contexto, do

nivel social e cultural de quem fala e para quem se estd falando” (p. 22).

Para finalizar, os autores completam que “o desafio que os dias de hoje impdem é
vocé estar preparado para utilizar o nivel de linguagem adequado a situacdo, ao(s)
interlocutor(es)” (p. 23). Mas afirmam, por fim, que o que vale é a norma-padrdo e encerram

o assunto da VL, que ndo serd mais abordado no LD:

No entanto, € inegdvel que o padrdo formal culto € o registro de prestigio social, via
de regra exigido nas relacdes sociais de cardter profissional ou oficial. E também a
linguagem utilizada em editoriais de jornais e revistas; contratos; livros diddticos,
cientificos, de filosofia, sociologia etc. (p. 23).

4.4.4. Terminologia empregada

Terra e Nicola Neto utilizam as terminologias “nivel ou padrao formal culto” e
“padrao coloquial”. Este

faz referéncia a utilizacdo da linguagem em contextos informais, intimos e
familiares [...]. Esse padrdo mais informal é também mais encontrado em programas
de televisdo ou de rddio, etc. (p. 23).

Por sua vez, o “nivel ou padrao formal culto”
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¢ a modalidade de linguagem que deve ser utilizada em situagdes que exigem maior
formalidade, sempre tendo em conta o contexto e o interlocutor. Caracteriza-se [...]
pela adequagdo a um conjunto de normas, entre elas, a concordincia, a regéncia, a
pontuacio, o emprego correto das palavras quanto ao significado (p. 23).

Como vemos pelas defini¢cdes, os autores empregam as expressdes “nivel formal
culto” ou “padrdo formal culto”, para fazer referéncia a norma-padrdo, e “padrio coloquial”,
para se referirem as demais variedades da lingua, reduzindo-se a ampla gama de variedades

lingiiisticas a um conjunto denominado apenas “padrao coloquial”.

O maior problema € em relagdo a expressdo “nivel ou padrdo formal culto”, ja que
0s autores nio separam a norma-padrdo das variedades cultas, como se fossem a mesma
coisa. Ou seja, Terra e Nicola Neto estabelecem, na segunda parte do conceito, que o “nivel

99 ¢

ou padrdo formal culto” “caracteriza-se pela adequagdo a um conjunto de normas” enquanto,
na primeira parte do conceito, afirmam que o “padrdo formal culto” “deve ser utilizado em
situagdes que exigem maior formalidade”. Entretanto, sabemos que as variedades cultas ndo

obedecem sempre as normas prescritivas, como sugerem os autores.

Como sabemos também que ndo existe apenas um “padrido coloquial” e um
13 ~ 29 z M . . A N L3
padrdo formal culto”, mas um amplo continuo que vai da fala/escrita mais espontinea a mais
monitorada, ndo concordamos com essa classificacdo estanque em apenas dois tipos de

“padrao”.

Outro problema também se refere ao que os autores chamam de “o emprego
correto das palavras quanto ao significado”. Nao existe esse “emprego correto”, porque as
palavras ndo t€m um significado fixo, estanque: o tipo e o gé€nero do texto, o contexto de
interac@o verbal (com as condic¢des de produgdo e de recepcdo do texto) é que determinardo o

sentido que as palavras vao assumir em cada situacio de fala e/ou escrita.

4.4.5. Relacao fala/escrita

Na p. 24, os autores apresentam uma tira e pedem para os alunos apontarem as

“marcas da oralidade”. No manual do professor, apresentam a seguinte orientacao:

comentar que as marcas da oralidade relacionam-se a escolha vocabular, as
expressdes genéricas ou vazias de significado, ao emprego de muletas, a recorréncia
a funcdo fatica, as frases quebradas, a preferéncia pela coordenacgdo, ao tipo de
conector empregado, as repeti¢des e reiteracdes (p. 25 do manual do professor).
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Essa sugestdo dos autores ressalta a fala como lugar do erro, em vez de apresentar

o amplo continuo entre a fala mais informal e a mais monitorada.

Essa idéia € ligeiramente alterada quando os autores apresentam o género carta e

explicam que “ndo se pode falar em linguagem correta, mas em linguagem adequada” (p.
114). E exemplificam dizendo que

uma carta a um parente distante comunicando fato grave apresentard, evidentemente,

uma linguagem mais formal. J4 uma carta ao melhor amigo comunicando a

aprovagdo no vestibular terd uma linguagem mais simples e descontraida, sem
formalismos (p. 114).

Mas essa idéia serd modificada em seguida: ao apresentarem o gé€nero bilhete, os
autores caracterizam-no como uma linguagem informal. Entretanto, sabemos que um bilhete

profissional, de um subordinado para o chefe ou vice-versa, podera ter uma linguagem formal.

Portanto, concluimos que os autores separam dicotomicamente a fala e a escrita

sem considerar o continuo de variagdo estilistica entre elas.

4.4.6. Mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil

Terra e Nicola Neto, ao definirem a lingua como “sistema de representacio
constituido por palavras e por regras que as combinam em unidades portadoras de sentido,
comum a todos os membros de uma determinada sociedade” (p. 17), completam que: “isso
significa que a lingua pertence a toda uma comunidade, como é o caso daquela que vocé fala

— a lingua portuguesa” (grifos dos autores, p. 17).

Dessa maneira, os autores refor¢cam a idéia da lingua portuguesa como a lingua de
“toda uma comunidade”, “comum a todos os membros de uma sociedade”, no caso a
brasileira. Com isso, deixam de mencionar e de explorar a pluralidade de linguas existentes no

Brasil, tais como as linguas indigenas e as linguas dos imigrantes.

4.4.7. Abordagem da variacao nos fendmenos gramaticais

Em geral, na parte de “Gramatica”, os autores propdem um texto, € pedem para os

alunos destacarem deste texto o fendmeno gramatical a ser tratado no capitulo (substantivo,
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artigo, pronome etc.). Em seguida, apresentam diversas regras gramaticais como aparecem em
uma gramdtica normativa, sem discussdo ou reflexao, e finalizam com exercicios sobre o tema

do capitulo.

Esse excessivo apego ao ensino de regras gramaticais normatizadas — sem
reflexdo — ocorre, por exemplo, nos exercicios 1 e 2, da p. 287, em que os autores
apresentam um texto interessante sobre o fim do livro de papel, publicado na Folha de S.
Paulo. Em vez de aproveitarem o tema para propor discussdo entre os alunos, os autores se
restringem a andlise sintdtica de trechos do texto, como mostram alguns exercicios abaixo
(citamos apenas dois exercicios, mas todos os exercicios da pigina sdo referentes a andlise

gramatical de trechos do texto):

1. Analise as duas frases sequintes, extraidas do tex- a) "Desde os anos 70, esta no ar a idéia de pape
to, e destaque as oragoes que compdem 0s perio- eletronico, mas as ultimas novidades sao de
dos. Considerando os conceitos de coordenagao e duas semanas atras.”
subordinacao, responda e justifique: todas as ora- b) A expectativa é que um papel eletronico mais
¢Bes sao independentes? Que tipo de relagao & evi- ou menos convincente apareca s6 daqui a cince
denciado nos dois casos? anos.”

4. Algumas oragoes subordinadas desempenham fun-
¢ao de adjunto adverbial e, por isso, sdo chamadas
subordinadas adverbiais. Observe a construcao
do seguinte trecho e, em seguida, destaque as ora-
¢des do perfodo e comente o tipo de relacdo que
se estabelece entre elas.

“Alguns pesquisadores j& estdo trabalhando para
que esse dia chegue logo.”

Encontram-se no LD, também, diversos exercicios em que as frases apresentam
“erros” para os alunos reescreverem passando para a “modalidade culta”’, como

exemplificamos abaixo, dentre muitos outros.

1. "Lideres asseguram vaga, e Corinthians reavé 2°
lugar” (Folha de S.Pauio, 10 maio 1999, p. 5-1.)
Na manchete acima, hd um erro no emprego de
forma verbal.
a) ldentifique o erro.
b) Reescreva a manchete, corrigindo o erro.

p. 251
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5. Reescreva as seguintes frases, corrigindo-as segun-
do as regras da norma culta.

a) Convidei ela para a festa de aniversario.
b) Vi ele no cinema.

c) Deram o livro para eu.

d) Emprestaram o caderno para tu.

e) Receberam nos com muita atencao.

p. 244

A Ttnica referéncia que os autores fazem a variacdo nos fendmenos gramaticais €
em relacdo a variacdo lexical e, mesmo assim, “‘com ambas as palavras aceitas pela norma

culta” (p. 197), tais como assobiar X assoviar, catorze X quatorze, cociente X quociente.

Quando os autores apresentam alguma variagdo em fendmenos gramaticais é para
dizer que ndo é “correta”. Citam, na p. 241, por exemplo, que, na funcdo de complemento
verbal, deve-se usar os pronomes obliquos, e ndo os pronomes retos, afirmando que “convidei
ele” € uma construcio “ndo aceita pela norma culta”. E que as formas obliquas “o, os, a, as”
sdo sempre empregadas como complemento de verbos transitivos diretos e as formas “lhe,
lhes”, como complementos de verbos transitivos indiretos. Assim, frases como “eu lhe vi

ontem” e “nunca o obedeci” ndo sdo “aceitas” pela “norma culta”.

4.4.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 9. Quadro-resumo da analise do LD de Terra e Nicola Neto

E adequada do ponto de vista teérico
TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc. .
Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil
PLURALIDADE DE
LINGUAS Define-se o portugués como tinico idioma do pafs .
EXISTENTES NO
BRASIL Nio se menciona o assunto
Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
ABORDAGEMDA VL fen@megos gr.amaticais _ _
Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita
RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se o amplo continuo entre a fala mais espontdnea € a escrita mais
monitorada
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4.4.9. Conclusoes

O LD Portugués - De Olho no Mundo do Trabalho, da autoria de Ernani Terra e
José de Nicola Neto, da Editora Scipione Ltda., € visivelmente um livro de tradi¢do
gramatical: ha citacdo de regras gramaticais como dispostas em uma gramadtica normativa,
sem nenhuma reflexdo; héd pratica tradicional de exercicios gramaticais descontextualizados,
ha utilizacdo do texto como pretexto para abordagem dos fendmenos gramaticais, em todo o

livro.

A VL ¢é tratada apenas no capitulo destinado ao tema (capitulo 2, de “Producdo de
textos”), depois disso, toda a teoria apresentada é esquecida pelos autores. Além disso,
comete-se o equivoco de classificar o “nivel formal culto” ou o “padrdo formal culto”, como

sindnimo de norma-padrdao.

Além de ndo se mencionar a pluralidade de linguas existentes no Brasil, apresenta-

se o portugués como tnico idioma existente no pais.

No LD, a abordagem da variacdo nos fendmenos gramaticais € feita apenas para os

alunos “corrigirem os erros” e passarem para a norma culta.

Por fim, a fala e a escrita sdo separadas rigidamente, e ndo verificamos sequer a
pretensdo de se abordar o amplo continuo de géneros textuais entre a fala mais espontinea e a

escrita mais monitorada.

4.5. Portugueés: lingua, literatura, producdo de textos —Abaurre et alii

4.5.1. Descricio da estrutura e organizacio da obra

O LD Portugués: lingua, literatura, produgdo de textos, publicado pela Editora
Moderna Ltda., da autoria de Maria Luiza Marques Abaurre, Marcela Regina Nogueira
Pontara e Tatiana Fadel, é dividido em trés unidades. A unidade I, “A arte como
representacdo do mundo”, trata sobre literatura; a unidade II, “Da andlise da forma a

construgdo do sentido”, traz capitulos sobre lingua e linguagem, variacdo e norma, relagdao
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oralidade e escrita e gramética; e a unidade III, “Prética de leitura e producdo de textos”,

aborda alguns géneros textuais.

Trata-se, portanto, de um compéndio, ou seja, o professor pode selecionar o
contetido a ser ministrado em cada série e em cada aula. Para facilitar, o manual do professor
apresenta proposta para organizar o conteido por unidade, nas trés séries do Ensino Médio.

Nessas sugestdes, a linguagem seria abordada no primeiro bimestre da 1* série.

Um dos destaques da obra € a apresentagcdo de textos com conteido relevante para
o ensino de lingua (textos de lingiiistas como Bagno, Possenti, Gnerre etc.) além da utilizagdo
de diversos textos interessantes, retirados de jornais, revistas e propagandas, que propiciam
aos alunos fazer interpretacio nao s6 da “leitura denotativa”, isto é, daquilo que estd explicito
no texto, mas também da leitura de mundo, da interpretacdo de imagens, de palavras com

duplo sentido, etc.

As autoras utilizam os textos também para mostrar aos alunos a importancia do
fendmeno gramatical abordado, para a compreensdo do sentido do texto. Em “Inimigos™ (p.
220), por exemplo, o pronome adotado pelo marido para se referir a mulher faz toda a
diferenca na compreensido das mudangas ocorridas no relacionamento do casal. Ressaltando
esse aspecto, Abaurre et alii conseguem mostrar, na pratica, aspectos gramaticais aliados a

compreensio textual.

Com o tempo, Norberto passou a tratar a mulher por ‘Ela’

Inimigos :
_ . — Ela odeia o Charles Bronson.

“O apelido de Maria Teresa, para o Norberto, era — Ah, néo gosto mesmo.
‘Quequinha’. Depois do casamento, sempre gue queria Deve-se dizer que o Norberto, a esta altura, embora a
contar para 0s outros uma de sua mulher, o Norberto pe- |  chamasse de Ela, ainda usava um vago gesto de méo
gava sua mao, carm_hosamente, € comegava: para indica-la. Pior foi quando passou a dizer ‘essaai’ e a

— Pois a Quequinha... apontar com o queixo.

E a Quequinha, dengosa, protestava: — Essa ai.

— Ora, Beto!

Com o passar do tempo, o Norberto deixou de chamar
a Maria Teresa de Quequinha. Se ela estivesse ao seu
lado e ele quisesse se referir a ela, dizia:

— A mulher aqui...

Ou, as vezes:

— Esta mulherzinha...

Mas nunca mais Quequinha.

(O tempo, o tempo. O amor tem mil inimigos, mas o
pior deles é o tempo. O tempo ataca em siléncio. O tempo VERISSIMO, Luis Fernando. Novas comédias da vida
usa armas quimicas.) privada. Porto Alegre: L&PM, 1996.

E apontava com o queixo, até curvando a boca com
um certo desdém.

(O tempo, o tempo. O tempo captura o amor e ndo o
mata na hora. Vai tirando uma asa, depois outra...)

Hoje, quando quer contar alguma coisa da mulher, o
Norberto nem olha na sua diregdo. Faz um meneio de
lado com a cabeca e diz:

— Aquilo...”
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¢ Otextofala sobre as transformagdes no relacionamen-
o de um casal com o passar do tempo.
2) Como Norberto trata Maria Teresa ao longo do
casamento?
b) De que maneira o uso dos pronomes contribui para
a construgdo do efeito de humor que se pode ob-
servar nesse texto?

Essa estratégia de utilizacdo de textos para ressaltar aspectos relevantes para a
compreensdo textual é adotada em diversos momentos da obra. Na unidade III, por exemplo,
em “A arte de ‘ler’ o que ndo foi dito” (p. 315), as autoras trabalham temas importantes para a
leitura e producdo de textos, tais como os pressupostos, os implicitos, a ambigiiidade, a

intertextualidade.

4.5.1.1. Manual do professor

No manual do professor, as autoras explicitam a perspectiva pedagdgica que
norteou a elaboracdo do livro, em cada uma de suas partes: no trabalho com os textos
literdrios, na andlise das estruturas da lingua e na prética de leitura e produgdo de textos.
(Apresentaremos a perspectiva para a unidade II, que nos interessa neste trabalho, no préximo

tépico “4.5.2. Fundamentacio/Proposta teérico-metodoldgica™).

Em seguida, explicam a organizacdo dos capitulos do livro, apresentam
orientagdes para o desenvolvimento dos conteiidos e sugestdes de atividades extras. Tudo para

auxiliar o trabalho do professor. Por fim, sugerem respostas aos exercicios.

Essas respostas ndo se limitam a “sim” ou “n@0” ou a respostas extraidas do texto
— mesmo porque os exercicios do livro, em geral, exigem reflexdo —, elas permitem
aprofundar o assunto levantado pelas autoras, como ocorre, por exemplo, no exercicio 17, da
p- 164. A pergunta do exercicio foi: “Qual é a imagem que a remetente faz de Aline e da
avaliacdo que fard sobre seus ‘erros de portugués’ no seu texto?””. No manual do professor, as
autoras respondem a pergunta: “A remetente da carta constréi a imagem de Aline como
alguém que se chocard com os problemas ortograficos presentes na carta e que, em funcido

deles, fard uma avaliacdo negativa de sua autora” e complementam: ‘“Poderiamos afirmar que
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a autora da carta prevé o preconceito lingiiistico de que pode ser vitima em razdo da sua

inadequacio as regras ortograficas do padrdo culto” (manual do professor, p. 37).

17 Observe atentamente a tira.

QERIDA ALINE:ESTOU COM PRICTZO DOS TEU CONSELHO!

LM POBREMAI MEU NAMORA EZFERD QUE VOCE NAD SSE ACUS-
DO MI BEICHOU. TE COM MEU ERO DE PORTUGUEZ!

Aline recebe uma carta de alguém que lhe pede con-
selhos sobre um relacionamento amoroso. A pessoa
que escreve tem consciéncia dos varios problemas de
ortografia do seu texto ¢ se desculpa por isso.

a) Qual ¢ a imagem que a remetente faz de Aline e
da avaliagdo que fard sobre os “erros de portu-
gués” no seu texto, para se desculpar pela manei-
ra que escreve? Justifique sua resposta.

b) O tltimo quadrinho indica a reagio de Aline aos
problemas ortograficos presentes na carta. O que

_ essa reagdo revela sobre os falantes em geral quan-
Y R ";:ﬁ'f;g:;?aég&o do se deparam com problemas dessa natureza?

Para responder a pergunta b, registra-se a questdo social, quanto ao preconceito
lingiiistico e esclarece-se o professor sobre o assunto. A partir da questdo: “O que essa reacao
revela sobre os falantes em geral quando se deparam com problemas dessa natureza?’ (p.

164), as autoras explicam que

essa rea¢do ¢ muito comum entre os falantes da chamada variante de prestigio e, em
geral, vem acompanhada de uma avaliacdo negativa das pessoas que escrevem ‘de
maneira tdo errada’. Aline, nessa tira, simboliza a reacdo preconceituosa, do ponto
de vista lingiifstico, que os falantes da norma culta t¢ém diante de variantes que
infringem a dita ‘norma culta’ (manual do professor, p. 37).

4.5.2. Fundamentacio/Proposta teérico-metodologica

Abaurre et alii. expdem, no manual do professor, que

o estudo de Gramdtica ndo se pode limitar a uma apresentagdo sistemdtica dos
contetdos previstos nos programas das séries do ensino médio. Por outro lado, os
alunos devem tomar conhecimento de tais contetidos de forma a atribuir-lhes
significado prético. Assim, para que as aulas fagam sentido tanto para os alunos
como para seus professores, [...] a linguagem deve ser entendida como uma
atividade que modifica e constitui os interlocutores, e que € por eles constantemente
modificada e manipulada (manual do professor, p. 5).

E as autoras continuam:

o que se propde € que a Gramdtica seja ensinada de tal forma que os alunos possam
perceber que a linguagem € parte integrante de suas vidas, dentro e sobretudo fora da
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escola; que ela € instrumento indispensavel [...] para a participacdo dos individuos
nos mais diversos contextos sociais de interlocucdo. E os estudos gramaticais devem
ser vistos, nesse contexto, como instrumento que facilita a obtengdo de um
conhecimento sobre a linguagem e seus usos em situagdes reais, € nao como
objetivo final das aulas (manual do professor, p. 5).

Essa proposta é confirmada nos exercicios propostos no LD. Para exemplificar,
citaremos o exercicio 13, da p. 213, utilizado para estudo dos artigos definidos e indefinidos.
As autoras citam um texto no qual a mudanca do artigo definido para o indefinido provoca

alterac@o do sentido e gera efeito humoristico.

ATIVIDADE < | | Vamos analisar o texto da piada com o auxilio das ques-

toes 13 e 14.

Como vocé sabe, muitas piadas baseiam-se em visdes
preconceituosas ou estereotipadas sobre determinadas mi-
norias ou habitantes de outros pafses. Uma boa maneira de
combatermos o preconceito € identificar como a lingua-
m pode ser usada para reforga-lo e evitar fazer a mesma

13 O efeito de humor obtido na piada ¢ construido com
base em aspectos morfologicos.
a) Para se compreender o raciocinio feito por Joa-

coisa. Apresentamos, a seguir, uma piada em que a maneira quim, como temos de interpretar o termo “uma’?
como uma construgdo lingiiistica é interpretada contribui b) Para que Joaquim nio fizesse tal confuséo, como
para reforgar o estereétipo do “portugués ignorante™. ele deveria ter interpretado o termo?

¢) Que elementos, no texto da piada, evidenciam a

— Sabias, Joaquim, que aqui em Portugal uma mu- & . i
confusdo feita por Joaquim?

her da & luz uma crianga a cada cinco minutos?
— Neste pais tio pequeno, Manoel?
— Exatamente Joaquim. 14 Qual ¢ a diferenca de sentido que se verifica entre a

— Entao é melhor encontrar esta mulher logo, senao, . = “ » o .
daqui a pouco, néo vai caber ninguém em Portugal. mlerprcldc’ao fio termo “uma® feita por Joaguim ¢ a
outra possivel?

Exercicios como esse e muitos outros apresentados no LD favorecem a reflexao
sobre 0 assunto tratado e, como as autoras esperam, permitem aos alunos perceber o contetido

“de forma a atribuir-lhe significado prético” (manual do professor, p. 5).

4.5.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacao lingiiistica

O tratamento da VL no LD de Abaurre et alii mereceu destaque no Catidlogo do
PNLEM. Para os pareceristas, “a VL é abordada corretamente, o que, sem dudvida, contribui
para a formacdo de um leitor vigilante quanto aos varios tipos de preconceito e de exclusdo

pela linguagem” (p. 41).

As autoras destinam o primeiro capitulo da unidade II a VL. Definem linguagem
como “‘um sistema de signos que permite construir uma interpretacio da realidade através de
sons, letras, cores, imagens, gestos etc.” (p. 152). Fazem uma exposi¢ao do conceito de signo

lingiiistico, com as no¢des de significado e significante, para entdo chegar a idéia de variagcao
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e norma. Citam a regido geografica, o sexo, a idade, a classe social dos falantes e o grau de

formalidade do contexto, como alguns fatores que influenciam a linguagem.

O LD aborda o componente social da linguagem, explicando que:

os falantes das variedades lingiiisticas socialmente valorizadas tendem a considerar
‘erradas’ as variedades que desconhecem e que sdo usadas por outros falantes. Essa
avaliacdo € equivocada. Do ponto de vista estritamente lingiiistico, ndo ha nada nas
variedades lingiiisticas que permita considera-las boas ou ruins, melhores ou piores,
feias ou bonitas, primitivas ou elaboradas, e assim por diante (p. 153).

Aborda-se, na p. 153, a variacdo regional, enfatizando que estas podem revelar
diferencas entre os vdrios estados do pafs, entre regides e cidades dos estados, entre o espaco
urbano e o rural. Faltou mencionar somente a variacdo social existente dentro de uma mesma
cidade, sobretudo os grandes centros urbanos, com espagos delimitados para as distintas

classes sociais.

Afirma-se também que a variagdo de natureza social costuma apresentar diferencas
“em termos fonoldgicos, (‘craro’ por ‘claro’, ‘muié’, por ‘mulher’ etc.), e termos
morfossintdticos (‘nés fumo’, por ‘nés fomos’, ‘0os menino’, por ‘os meninos’)’” (p. 153).
Cabe, pois, ressaltar que as autoras ndo restringiram a variagdo social apenas a variagdo

lexical.

Em seguida, complementa-se essa explicagdo com comentarios sobre a variacdo
diafésica, ou seja, a importincia do grau de monitoramento do individuo, em determinada
situacdo, adotando uma linguagem “coloquial” ou “formal”. Cita-se também a variacdo
diamésica, explicando a relacdo entre a oralidade e a escrita, ressaltando: “ndo se conclua que
a escrita ¢ ‘melhor’ do que a oralidade ou — pior ainda — que os individuos que escrevem sao
mais inteligentes ou ‘pensam melhor’ do que os que nio escrevem. Trata-se de diferentes

modos de cogni¢ao e de expressdo da realidade” (p. 161).

Neste capitulo, Abaurre et alii utilizam dois textos interessantes para enriquecer a
discussdo sobre os assuntos apresentados: “Preconceito lingiiistico? T6 fora”, de Marcos
Bagno (p. 154), e “As crencas sobre a escrita”, de Maurizio Gnerre (p. 160), seguidos de

exercicios que favorecem a reflex@o sobre os textos apresentados.
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Gostariamos de destacar a atividade proposta a partir do texto de Bagno e fazer

algumas observacoes:

Agora que vocé leu o texto acima, faga o que se pede.

1. Procure gravar pessoas de diferentes classes sociais fa-
lando em sitfuacio espontinea (conversa entre amigos
na escola, conversa entre pessoas da familia, feirantes
anunciando seus produtos, trabalhadores da construgio
civil, empregadas domésticas etc.). Uma vez consegui-
dos os diferentes exemplos de fala, analise o grau de
“correcdo” de cada um deles em relagio ac portugués
padrdo. Veja se & possivel confirmar a hipdtese
explicativa de M. Bagno, para quem uma variante lin-
giiistica de menor prestigio corresponde a falantes de
classes sociais menos favorecidas.

p.- 154

A proposta sugere que os alunos analisem o grau de “corre¢do” da fala em
relacdo ao portugués padrdo. Esse exercicio corre o risco de se transformar em fonte de
preconceito contra as variantes que nao estiverem adequadas “ao portugués padrio”, algo
completamente diferente do que Bagno propde em seu texto. Em vez disso, as autoras

poderiam ter proposto que os alunos comparassem as formas variantes de determinada

varidvel para constatarem a variacao lingiiistica.

Ainda tomando o texto de Bagno como referéncia, o dltimo exercicio é mais bem
elaborado, ja que exige reflexdo dos alunos a respeito do texto e da realidade em que vivem.

A Ttnica critica € quanto a falta de orientacdo para o professor, frente a este assunto tao

polémico.

2. Com base nos dados obtidos, explique a seguinte afir-
magdo: “o problema n#o estd naquilo que se fala, mas
em guem fala o gué”

p. 154

Destacamos também os exercicios 6 e 7, da p. 157
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O texto a seguir circulou pela internet como wmna piad=.
Utilize-o como base para responder as questdes 6 e 7

Correcao ortografica

“0O gerente de vendas recebeu o seguinte fax de um
dos seus novos vendedores:

Seo Gomis,

o criente de belzonte pidiu mais cuatrucentza
pessa. Faz favor toma as providenssa.

Abrasso,
Nirso

Aproximadamente uma hora depois recebeu outro.

Seo Gomis,

os relatorio di venda vai xega atrazado progue
to fexando umas venda. Temo gue manda treiz miu

pessa. Amanha to xegando.
Abrasso,
Nirso
Mo dia seguinte:
Seo Gomis,
num xeguei pucausa de que vendi maiz deis
miu em Beraba. To indo pra Brazilha.

Seo Gomis, Brazilha fexo 20 miu. Vo pra
Frolinoplis e de la pra Sum Paulo no vinhao das
cete hora.

E assim foi o més inteiro.

O gerente, muito preocupado com a imagem da em-
oresa, levou ao presidente as mensagens que recebeu
do vendedor. O presidente, um homem muito preoccupado
com o desenvolvimento da empresa e com a cultura dos
funcionérios, escutou atentamente c gerente e disse:

— Deixa comigo que eu tomarei as providéncias ne-
cessérias.

E tomou. Redigiu de préprio punho um aviso que afi-
zou no mural da empresa, juntamente com os faxes do
vendedor:

‘A parti de oje nois tudo vamo fazé feito o Nirso. Si
priocupd menos em iscrevé serto mod a vendé maiz.

Acinado,
O Prezidenti™
Autforia desconhecida, set. 2001.

Geralmente, as piadas manifestam uma postura
preconceifuosa ¢ nos permitem refletir sobre como
540 avaliadas as pessoas a partir do uso que fazem da
lingua, seja na sua forma oral ou escrita.

Embora os “erros” ortogréficos chamem imediata-
mente a atengéo de quem 1€ o texto, o problema per-
cebido pelo gerente nos textos do “Nirso™ pode ser
entendido de outra maneira, Explique.

O comportamento do gerente deixa implicita sua opi-

nido sobre diferentes variedades da Lingua Portuguesa.

a) Que opinido ¢ essa?

b) De que maneira a atitude tomada pelo presidente
da empresa demonstra que o uso de uma varieda-
de ndo pode ser associado ao modo de avaliar o
falante que a utiliza?

Em relacdo ao exercicio 6, o “problema percebido pelo gerente nos textos do

‘Nirso’”, ou seja, a inadequagdo da escrita do vendedor ao contexto, as autoras, na resposta

para o professor dizem que

Trata-se de uma discrepancia entre o uso de uma determinada variante lingiifstica e o
contexto a que ela normalmente € associada. As marcas do texto do Nirso permitem-
nos identificar que ele usa uma variante regional, conhecida como o “falar caipira”,
freqlientemente utilizada de modo estereotipado para caracterizar personagens de
baixo estrato social (livro do professor, p. 37).

Consideramos a resposta completa e adequada porque, além de responder a

pergunta proposta, esclarece a importincia do contexto e do estrato social, na lingua, e

acrescenta que, “‘se as regras ortogrificas do Portugués determinassem que devemos escrever

como falamos, a representacdo escrita da lingua seria semelhante a utilizada por Nirso” (livro

do professor, p. 37).




89

Em relacdo a letra b, do exercicio 7, “de que maneira a atitude tomada pelo
presidente da empresa demonstra que o uso de uma variedade ndo pode ser associado ao
modo de avaliar o falante que a utiliza?”, a resposta no livro do professor € ainda mais

enriquecedora:

A atitude do presidente revela que o mais importante para a empresa é o resultado
que o vendedor apresenta e ndo a sua linguagem. Podemos inferir, portanto, que a

N

variedade utilizada por um falante ndo pode estar associada a avaliacdo de sua
inteligéncia ou competéncia profissional, ou seja, ndo se deve permitir a
manifestagdo do preconceito lingiifstico (livro do professor, p. 37).

Ao final, leva-se a questdo a realidade, voltando-se a influéncia da linguagem na
forma de a sociedade enxergar o falante: “ndo podemos afirmar, porém, que o presidente nao
manifestaria o0 mesmo preconceito revelado pelo gerente, caso Nirso ndo vendesse tanto”

(livro do professor, p. 37).

No exercicio 29, da p. 167, as autoras mostram que também € inadequado utilizar

uma fala muito formal em um ambiente informal. Para isso, utilizam o seguinte texto:

Leia o texto a seguir e responda as questdes de 28 a 30.

Quem ndo se comunica...

“Havia no Rio de Janeiro nos anos 1220 um gramatico
famoso, professor do Pedro Il, inimigo dos galicismos,
dos pronomes malcolocados e da linguagem descuida-
da. Falava empolado e exigia correcao de linguagem até
em casa com a familia. Uma vez, esse gramatico [...] foi
passar férias em um hotel-fazenda de Teresdpolis. La,
um dia, decidiu dar um passeio a cavalo pelos terrenos
da fazenda. Por seguranga, ia acompanhado de um
cavalarico montado em um burrinho. Pelas tantas, o ca-
valo do gramatico disparou. O cavalarigo foi atras em
seu burrinho, gritando: ‘Doutor, puxe a rédeal! Doutor,
puxe a rédeal’

Nada aconteceu, até que o cavalce saltou um valado e
jogou o gramatico numa moita de urtiga. Finalmente o
cavalarico o alcangou, levantou-o e ajudou-oc a se livrar
de uns espinhos que se grudaram nele. ‘Doutor, por que o
senhor ndo puxou a rédea? Eu vinha gritando atras, dou-
ior. puxe a rédea, doutor, puxe a rédeal’

O gramatico, ja senhor de si, perguntou: ‘E o que &
puxar a rédea?’

‘E fazer isso, &, e fez o gesto explicativo.

‘Ah! Dissesses sofreia o corcel, eu teria entendido.™

VEIGA. Jose J. O Almanach de Fiumhy.
Rio de Janeiro: Record, 1988.

30 Vocé considera que a postura rigida do gramético em
relagdo & “corregio de linguagem™ a ser il
los falantes € adequada? Justifique sua resposta.

As autoras apresentam uma pergunta com resposta pessoal, mas sugerem ao
professor que o aluno “deve perceber que uma postura como a do gramatico, purista e rigida,
¢ inadequada porque considera ‘errada’ todas as outras variedades lingiiisticas” (livro do

professor, p. 38).
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4.5.4. Terminologia empregada

No capitulo 13, unidade II, as autoras afirmam que ‘“as chamadas variedades
populares sao aquelas faladas pelas classes sociais menos favorecidas, enquanto as variedades
cultas sdo normalmente associadas as classes de maior prestigio social, constituindo a
referéncia para a norma escrita” (p. 153). E interessante notar que as autoras falam em
“variedades”, no plural, para fazer referéncia as variedades populares ou cultas, estas

definidas como associadas as classes de maior prestigio social.

Entretanto, as autoras explicitaram que essas variedades de prestigio sdo
“ . - e .
referéncia para a norma escrita”, sem fazer distin¢do entre essas variedades cultas, ou de

prestigio, e a norma-padrdo, um construto idealizado.

Na p. 37 do livro do professor, hd a seguinte resposta ao exercicio 17 - a: “a autora
da carta prevé o preconceito lingiiistico de que pode ser vitima em razio da sua inadequagdo
as regras ortograficas do padrio culto”. Novamente, o termo adequado seria a norma-padrio,

ja que se tratava, naquele momento, de regras de ortografia.

4.5.5. Relacao fala/escrita

O LD fala de linguagem coloquial, de linguagem formal, mas ndo expde a fala
como lugar do erro e a escrita como o lugar de se utilizar o padrdo. Pelo contrério, na p. 155,
apresenta um exemplo no qual um texto escrito representa caracteristicas tipicas da fala,
perfeitamente adequado ao contexto, ja que se trata de um e-mail informal para a familia da
emissora, contando sobre sua experiéncia em um programa de intercdmbio. Cita-se também o
exemplo de um palestrante falando para uma platéia desconhecida sobre matéria cientifica: a

linguagem utilizada serd formal, embora em uma apresentacdo oral, falada.

4.5.6. Mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil

O LD nao faz nenhuma mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil.
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4.5.7. Abordagem da variacao nos fendmenos gramaticais

Abaurre et alii fazem uma excelente abordagem da variag@o lingiiistica no capitulo
destinado ao tema, mas cometem algumas incoeréncias nos fatos gramaticais tratados nos
demais capitulos do livro. Por exemplo, no livro do professor, p. 37, sugere-se que os alunos
“coletem erros em placas e anincios pela cidade” e montem um painel com os “desvios mais
freqiientes”. Ou seja, nesse momento, as formas variantes serdo tratadas como “erros” e
“desvios”, diferente dos exercicios referentes ao texto Correcdo ortogrdfica, do “Nirso”,

apresentados anteriormente, (exercicios 6 e 7, p. 157), no capitulo destinado a VL.

No exercicio 4, da p. 282, sobre concordancia nominal, apresentam-se frases com
“problemas”, para os alunos corrigirem. Sao questdes correntes na lingua, mas em que as
autoras se limitaram a dar a resposta de acordo com a norma gramatical, sem refletir sobre tais

questoes.

4 Todas as frases seguintes apresentam problemas quan-
to a concordincia nominal. Corrija-as.
a) Ela mesmo confirmou a realiza¢do do encontro.
b) Foi muito criticado pelos jornais a reedi¢8o da obra.
c) Ela ficou meia preocupada com a noticia.
d) Anexo, remeto-lhes nossas tltimas fotografias.

Na questao (c), sobre o advérbio “meio”, convém lembrar que ele € flexionado na
melhor lingua literdria, de Camdes a Machado de Assis, com feminino e plural. Trata-se,

portanto, de um uso erudito, culto. O diciondrio Aurélio explica que

Ha muitos exemplos, no portugués antigo como no moderno, desse advérbio
flexionado (caso de concordancia por atragdo): “a cabeca do Rubido meia inclinada”
(Machado de Assis, Quincas Borba, p. 67); “casou meia defunta” (Id., Vdrias
Historias, p. 97); “a mesma mulher, sempre nua ou meia despida” (E¢a de Queirds,
A Cidade e as Serras, p. 366); “Uns caem meios mortos, e outros vdo / A ajuda
convocando do Alcordo.” (Luis de Camdes, Os Lusiadas, 111, 50); “cinzeiros com
cigarros meios fumados” (José Régio, Historias de Mulheres, pp. 45-46).

A maioria dos exercicios a respeito da concordancia verbal tem o objetivo de

&

identificar “o problema”, “o equivoco” ou “a inadequacdo’” nos trechos apresentados.
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5 Em uma secdo de frases, publicada em revista de gran-
de circulacgio, apareceu a seguinte declaragio de um
cantor:

“A gente ndo esta sozinha no universo, e os seres
humanos ndo sdo o top de linha da civilizagao.”

Epoca. n. 213, 17 jun. 2002.

a) E possivel identificar, na fala do cantor, um pro-
blema de concordfncia nominal. Qual é ele?

b) Reescreva o trecho de modo a corrigir o problema
identificado.

¢) Faga uma hipdtese explicativa para o deslize co-
metido pelo cantor.

O desafio

“Leitor assiduo da coluna manda o desafio a se-
guir. Onde est4 a inadequacéo nesta propaganda de
um shopping:

‘Ainda nem inaugurou e ndo para de chegar mais
lojistas. Imaginem quando vierem os consumidores’.”

Adaptade de DUARTE, Sérgio Nogueira.
Lingua viva lll— Uma andlise simples
& bem-humorada da linguagem do brasileire.

Explique, do ponto de vista gramatical, qual € o equi-
voco cometido na propaganda, e refaga a oragdo.

- Freglientemente, encontramos, em jornais e revis-
1z2s de circulagio nacional, textos que contém ina-
dequagdes de regéncia. Leia o texto e faga o que se
pede.

a) Transcreva o trecho que apresenta inadequagio na
regéncia verbal.
b) Redija-0 adequadamente, justificando sua resposta.

Mas as autoras ja abordam a variacdo de forma adequada em alguns fendmenos

gramaticais, tais como o uso da mesdclise, por exemplo, em que afirmam: “Essa forma de

colocagdo pronominal estd em desuso, na lingua, ficando hoje restrita a apenas alguns

contextos da escrita. Na linguagem oral, o uso da mesdclise vem sempre associado a busca de

um efeito de humor ou de ironia” (p. 223). E apresentam-se exercicios que tratam o assunto

de forma bem humorada, na p. 229:

Leia o texto para responder 4s questdes de 26 a 29.

Papos

“— Me disseram...

— Disseram-me.

— Hein?

— O correto é ‘disseram-me’. Nao ‘me disseram’.

— Eu falo como quero. E te digo mais... ou é ‘digo-te’?

— O que?

— Digo-te que vocé...

— O ‘te’ e 0 ‘vocé’ n3o combinam.

— Lhe digo?

— Também nao. O que vocé ia me dizer?

— Que vocé esta sendo grosseiro, pedante e chato. E
que vou te partir a cara. Lhe partir a cara. Partir a sua
cara. Como & que se diz?

— Partir-te a cara.

— Pois é. Partir-la hei de, se vocé n&o parar de me
corrigir. Ou corrigir-me.

— E para o seu bem.

— Dispenso as suas corregbes. Vé se esquece-me.
Falo como bem entender. Mais uma corregéo e eu...

— O que?

— O mato.

— Que mato?

— Mato-0. Mato-lhe. Matar-lhe-ei-te. Quviu bem?

— Eu s6 estava querendo...

— Pois esquega-o e péra-te. Pronome no lugar certo
é elitismo!

— Se vocé prefere falar errado...

— Falo como todo mundo fala. O importante & me en-
tenderem. Ou entenderem-me?

— No caso... néo sei.

— Ah, néo sabe? Nao o sabes? Sabes-lo ndo?

— Esquece.

— Néo. Como ‘esquece’? Vocé prefere talar errado?
E o certo é ‘esquece’ ou ‘esqueca’? llumine-me. Mo diga.
Ensines-lo-me, vamos.

— Depende.

— Depende. Perfeito. Ndo 0 sabes. Ensinar-me-lo-ias
$€ 0 soubesses, mas nao sabes-o.

— Esta bem, esta bem. Desculpe. Fale como quiser.

—Agradeco-lhe a permissao para falar errado que me
dés. Mas nao posso mais dizer-lo-te o que dizer-te-ia.

— Por qué?

— Porque, com todo esse papo, esqueci-lo.”

VERISSIMO, Luis Fernando. Novas comédias

da vida piblica — A verséo dos afogados.
Porto Alegre: L&PM, 1997.
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2% Esse texto de Luis Fernando Verissimo trata, de for- | 28 O interlocutor que é corrigido, ao tentar, ironicamente,
ma humoristica, da adequagdo ou nélo, por parte dos utilizar a colocagio pronominal de forma adequada,
falantes, no uso da colocagfio pronominal. Qual pare- comete alguns equivocos. Quais as incorredes presen-
ce ser a intengo do cronista ao tratar do assunto? tes nos trechos “vé se esquece-me” e “nio sabes-0"?

29 Quando um dos interlocutores afirma que “prono-
me no lugar certo € elitismo”, traz & tona uma inte-
ressante discussao sobre o uso da colocagio prono-
minal segundo as regras da norma culta. Se obser-
varmos atentamente o texto, perceberemos que, ao

27 Quando um dos interlocutores do texto afirma que o
correto € “disseram-me™ e ndo “me disseram”, estd
fazendo referéncia a uma das regras da gramética
normativa para a colocagio pronominal.

a) De que regra trata a correcdio feita no texto? tentar adequar-se a essas regras, o falante passa a
b) Emuma conversa informal, como & o caso do tex- adotar, preferencialmente, a colocagio enclitica e a
to transcrito, essa correcdo é adequada? Justifi- mesoclitica. De que forma a opgdo por essas duas
que sua resposta. posi¢des do pronome na frase confirmaria o

“elitismo™ a que se refere o texto?

No livro do professor, as respostas estdo coerentes com a proposta apresentada no
capitulo destinado a VL. Ressaltamos a resposta a questdo 27 b, em que se afirma que
“embora a gramatica classifique como incorreta a colocacio proclitica do pronome, em uma
situacdo de informalidade, como € o caso do didlogo transcrito, ela é mais adequada e usual”,

mostrando-se a importancia do contexto na determinacao da variante a ser utilizada.

Apresenta-se, na p. 291, o texto “Cadé os plural”, de Ricardo Freire, do Jornal da
Tarde, no qual o autor cobra o uso do “s” final das palavras. E um texto preconceituoso em
relacdo ao ndo uso das marcas morfoldgicas de plural, mas as autoras fazem dele uma
excelente abordagem, conscientizando os alunos para a questdo do preconceito lingiiistico.
Esse trabalho mereceu destaque também no Catdlogo do PNLEM, p. 45: “As atividades [...]
contribuem para a construcdo da cidadania: nos casos em que os textos veiculam algum tipo
de preconceito ou esteredtipo, leva-se o aluno a refletir sobre o problema, no sentido de sua

superacao’.

Ainda na p. 291, exercicio 21, questiona-se o que explicaria “o fendmeno da
despluralizac@o”, comentado pelo autor do texto. Na resposta para o professor (p. 49), afirma-
se que “os falantes utilizam um principio de economia lingiifstica, que marca o plural em
apenas um dos termos da expressdo nominal”’, mostrando-se a possibilidade de utilizar a

variante ndo-marcada para o plural.

Ao tratar dos pronomes pessoais, na p. 217, afirma-se que “na linguagem

coloquial, j4 estd bastante generalizado o uso da expressdo a gente em lugar do pronome nds”.
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Na mesma p., observa-se também, que “sdo formas de tratamento ‘o senhor’, ‘a senhora’,
‘vocé€’, ‘vocés’, empregados freqiilentemente na linguagem cotidiana”. Dessa forma,
acrescentam-se pronomes correntes nao apresentados em muitas gramdticas como a Nova
gramdtica do Portugués contempordneo, de Cunha e Cintra, de onde € retirado o quadro de

pronomes de tratamento utilizado por Abaurre ef alii

4.5.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 10. Quadro-resumo da andlise do LD de Abaurre et alii

E adequada do ponto de vista tedrico
TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc.

PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil

LINGUAS Define-se o portugués como tnico idioma do pafs
EXISTENTES NO = p
Nio se menciona o assunto
BRASIL
Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
T LT fen.omen.os gr:amatlcals _ _
Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita
RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se o amplo continuo entre a fala mais espontnea € a escrita mais

monitorada

Em relacdo a abordagem da VL, encontramos alguns exercicios com objetivo de
identificar “o problema”, “o equivoco” ou “a inadequag@o” em fatos gramaticais. Entretanto,
encontramos também muitos exercicios coerentes com a proposta apresentada no capitulo
destinado a VL. Decidimos, portanto, julgar como coerentes com o tratamento da VL e dos

fato gramaticais.

4.5.8. Conclusoes

A partir da andlise do LD de Abaurre et alii, podemos concluir que o tratamento da
VL ¢ feito de maneira adequada. O capitulo destinado a VL é bem completo. Tratam-se as
variagdes regional, social, diafisica e diamésica. Cita-se o sexo, a idade, o grau de

formalidade do contexto etc., como fatores que influenciam a linguagem.



95

Em geral, consideramos que hd coeréncia com o tratamento da VL, nos exercicios
em que os fatos gramaticais sdo abordados porque, apesar de encontrarmos alguns exercicios
com objetivo de identificar “o problema”, “o equivoco” ou “a inadequagdo” em fatos
gramaticais, as orientacdes ao professor em outros exercicios do livro dissertam sobre a

importancia do componente social da linguagem.

Além disso, as autoras jid apresentam a variabilidade em alguns fendmenos
gramaticais, tais como no uso da “mesdéclise”, no pronome “a gente” e na marca do plural em

apenas um dos termos da expressao nominal.

Quanto a terminologia, empregam-se adequadamente as expressdes variante €

variedade. Entretanto, confunde-se norma culta com a norma-padrao.

Infelizmente, nio h4, na obra, nenhuma referéncia a pluralidade de linguas

existentes no Brasil.

4.6. Portugueés: literatura, gramdtica, producdo de texto — Sarmento e Tufano

4.6.1. Descricao da estrutura e organizacio da obra

O LD Portugués: literatura, gramdtica, producdo de textos, de Leila Lauar
Sarmento e Douglas Tufano, publicado pela Editora Moderna Ltda., é dividido em trés
blocos: “Literatura” (capitulos 1 a 21), “Gramatica” (capitulos 22 a 39) e “Producdo de
Textos” (capitulo 40 a 58). Organizada dessa forma, a obra possibilita a utilizacdo das
atividades na seqiiéncia desejada pelo professor, ou seja, o livro € um compéndio. Entretanto,
os autores sugerem algumas propostas de integracdo de contetddos e a repeticdo de alguns

conteddos nas trés séries (especialmente de literatura).

Os exercicios de gramética aparecem nas secdes “Aplicando” e “Praticando”. Em
ambas, sdo explorados os temas do capitulo, sendo que, na segunda, utilizam-se questdes do
Enem e de vestibulares. Na parte de “Producdo de Textos”, hd a se¢cdo “Produzindo”, que traz

propostas de redacao.
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4.6.1.1. Manual do professor

O manual do professor, chamado “Suplemento para o professor”, traz uma breve
apresentacdo da obra, seguida de pequenos comentdrios sobre cada capitulo, como se vé
abaixo (citado integralmente), que descrevem o capitulo e fazem sugestdes de atividades. Por

fim, apresentam-se as respostas dos exercicios, tudo de forma muito resumida.

Capitulo 38 - Sintaxe de concordéancia
Capitulo 23 - Ortografia (Ver também: Capitulo 42.)

Sugerimos explicitar cuidadosamente as relagdes en-

Fsteé ’ ‘ ) .
um capitulo basicamente de consulta, Constata- tre os elementos concordantes, assim como o conceito de

dos problemas de ortografia nas produgdes dos alunos, nome. As explicagdes devem ser entremeadas por exerci-
recomendar que consultemo capitulo Se necessério, judé- cios individuais ou em classe para facilitar o entendimen-
los a tirar as dfvidas, to dos concertos.

Livro do professor, p. 11 Livro do professor, p. 12

4.6.2. Fundamentacao tedrico-metodolégica

Sarmento e Tufano ndo explicitam os pressupostos tedrico-metodoldgicos
adotados, nem no livro do aluno nem no suplemento para o professor. Nao hd, sequer, a
concepcao de lingua e linguagem adotada pelos autores. O que verificamos, na andlise do LD,

foi um apego a tradi¢do gramatical.
4.6.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacdo lingiiistica

O primeiro capitulo de gramdtica logo de inicio trata da variacdo lingiifstica. O
tema se resume a quatro paginas, sendo que, dessas, duas e meia sdo destinadas a exercicios.
Retirando-se textos literdrios, utilizados para mostrar a linguagem utilizada por seu(s)
autor(es), restam poucas linhas efetivamente redigidas sobre o tema. Os autores tratam de

forma tdo breve dos tipos de variagdo que € possivel transcrever, aqui, o texto na integra:

m variagoes geogrifica ou regional. — maneira pro-
pria de falar de determinada regido. Comparan-
do-se a linguagem do norte € a do sul do Brasil,

percebem-se claramente as diferencas existentes
entre elas. p. 178
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L variagdo popular — tem uma gramadtica prépria.
A concordéancia, por exemplo, é estabelecida de
acordo com regras diferentes das que estabelecem
a concordéncia na norma culta. Temos, por exem-

plo, “as bala” e ndo as balas etc.

k variacdo histérica — imposta pelos acontecimen-
tos e mudangas comportamentais da sociedade ao
longo dos tempos, sofre varia¢gdes constantes. As
palavras sofrem alteragdes na grafia ou mudam
de sentido.

p. 179

Como vemos, os autores classificaram a variacdo em apenas trés tipos: regional,
popular e histérica. O trecho que se refere a variagdo geografica parece reduzi-la a diferencas
entre as regides Norte e Sul do Brasil, devido a forma resumida e incompleta, como o texto
foi redigido. A “variacdo popular”, segundo os autores, tem uma gramética propria, enquanto
a histdrica se reduz a alteracdes na grafia ou no sentido das palavras, ao longo do tempo,
negligenciando a mudanca fonoldgica e morfossintdtica. Consultamos o suplemento para o

professor e ndo encontramos nenhuma outra informagao sobre os tipos de variagdo existentes.

Além da maneira muito simplista de abordar o tema, os autores cometem algumas
falhas. Confundem, por exemplo, variacdo com variedade, ao definir a variacdo geogréfica
como a “maneira prépria de falar de determinada regido” (p.178). Esta, entendemos como
variedade geogréfica, ja que a variacdo geografica é a variacdo existente entre diferentes
paises falantes da lingua, entre diferentes regides e estados de um pais, ou entre as zonas

urbana e rural de um pais ou de dreas socialmente demarcadas nas grandes cidades.

Em seguida, distingue-se “linguagem culta” de “linguagem coloquial”, novamente

em poucas linhas:

Linguagem culta e linguagem
coloquial

A linguagem culta obedece radicalmente a
norma culta, é preconizada pela escola, e apresenta
maior prestigio social. A linguagem coloquial ¢ usa-
da nas relacoes informais, na vida cotidiana, sem a
preocupagio de obedecer a norma culta. Sao comuns,
nesse tipo de linguagem, o uso de girias e de expres-

soes populares. p. 179
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Os autores dizem que “a linguagem culta obedece radicalmente & norma culta”,
sem definir o que € a “norma culta”. Afirma-se apenas que ela “é preconizada pela escola e
apresenta maior prestigio social”. Como nos demais capitulos do livro os autores abordam
apenas a gramdtica normativa, deduzimos que, quando os autores se referem a “norma culta”,
“linguagem preconizada pela escola”, a terminologia adequada a essa defini¢c@o seria norma-

padrdo.

Além disso, eles identificam “norma culta” com ‘“norma-padrdo”, deixam de
considerar, de novo, que a realidade sociolingiiistica do portugués brasileiro € tripla e ndo
dupla. E inadequado também opor culto X coloquial, misturando critérios e conceitos. Falar
de variedades “cultas” € tratar da variacdo social; falar de linguagem “coloquial” € tratar de
variagdo estilistica, de modo que ndo se podem opor duas entidades sociolingiiisticas

diferentes.

Logo apés diferenciarem a “linguagem culta” da “linguagem coloquial”, os autores
estabelecem quatro niveis de linguagem, com a seguinte gradagdo: popular, médio, elevado e

técnico, quase todos com algumas ressalvas.

Niveis de linguagem

Entre os niveis de linguagem € importante desta-
car: o médio, o popular, o elevado e o técnico.

O nivel médio constitui a linguagem culta infor-
mal, bastante usada no cotidiano, que se caracteriza
pela obediéncia a norma culta e pelo uso de uma lin-
guagem-padrao.

O nivel popular caracteriza-se pelo uso da cha-
mada linguagem coloquial ou informal, que empre-
ga estruturas simples e, as vezes, apresenta desvios da
norma culta e girias.

O mivel elevado e o técnico caracterizam-se por
uma linguagem mais bem cuidada do que a lingua-
gem empregada nos outros niveis. Incluem-se, nesse
caso: alinguagem culta, que revela bom conhecimen-
to léxico e gramatical da norma culta, como no caso
da linguagem empregada por um palestrante, e a lin-
guagem literaria, que apresenta caracteristicas pro-
prias de expressao, e termos empregados em sentido
figurado.

O nivel técnico caracteriza-se pelo emprego de um
léxico préprio, ou seja, de termos técnicos, com con-
ceitos especificos. p. 179

Novamente, os autores misturam variacdo social e variagdo estilistica. Essa

terminologia que classifica a linguagem como “nivel médio” é invencdo dos autores, ja que
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essa terminologia nfo € usada na literatura sociolingiiistica. Um preconceito disfarcado aqui é
0 que se v€ no uso de “popular”: se existe um nivel “elevado” e um “médio”, entdo o
“popular” aqui € sindnimo de “baixo”. Ocorre aqui um equivoco muito comum: considerar
que o “povo” fala sempre de modo informal, descontraido e “coloquial”, quando isso nao é

verdade: todas as variedades apresentam, também, alternancia estilistica.

Como vemos, as defini¢des incompletas sdo ineficientes para esclarecer ao aluno
importantes questdes sobre a linguagem. Os autores se preocuparam com a classificacio e
denominagdo dos tipos de linguagem, sem recorrer a uma terminologia adequada e
cientificamente embasada, em vez de tentar mostrar ao aluno o lado social da linguagem e os

diversos aspectos que a influenciam.

Esses trés trechos citados acima condensam a explicacdo dos autores sobre a VL.
Depois disso, nos exercicios, apresentam-se textos, em sua maioria literarios, de Guimaraes
Rosa, Graciliano Ramos, José Lins do Rego, José Américo de Almeida, Carlos Eduardo
Novaes, Machado de Assis e€ José Carlos Leal, e um ultimo texto retirado da revista

Superinteressante.

Em trecho de Grande sertdo: veredas, os alunos devem apontar o tipo de VL
empregada no texto, identificar os elementos préprios da fala regional e interpretd-los de
acordo com a linguagem culta informal. Quanto ao trecho de Vidas secas, questiona-se por
que é importante o exercicio da fala entre as pessoas. Nos demais, os alunos devem identificar

os niveis de linguagem nos trechos citados.

Os demais capitulos da parte denominada “Gramdtica” se parecem com uma
gramdtica normativa: os autores citam indmeras regras gramaticais sem discuti-las, interpreté-
las ou comentar a respeito de seu uso na pratica. Dao exemplos, em geral, retirados de textos
literdrios e, como exercicio, apresentam textos para os alunos identificarem o elemento
gramatical abordado. Na grande maioria dos casos, ndo ha interpretacido textual, somente
identificacdo de elementos gramaticais descontextualizados, como nos exemplos abaixo,

retirados de capitulos diversos:



1 Transcreva os objetos diretos do texto a seguir.
Emagreca sentado

“Incrivel, mas é possivel queimar calorias
sentado. Basta ter uma boa postura. Isso faz
com que os musculos trabalhem mais, obrigan-
do o corpo a gastar mais energia.”

Revista IstoF, 31 mar. 1999

2 Transcreva os objetos diretos das estrofes a seguir.

“Avida é uma flor dourada
tem raiz na minha mao.
Quando semeio meus versos,
nao sinto o0 mundo rolando
perdida no meu sonhar
nos caminhos que tracei.”

Cora Coralina

p. 272

5 Classifigue os adjuntos adverbiais presentes no texto
publicitdrio a seguir:

"Quero To Ver do névo”
Agera em
néVa embalagem.

p. 274
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2 Leia a tira:
PIRATAS DO TIETE Laerte

€ AGoRA TESQUECT €M QUAL
AMRIAMENTO €14 MORDL.

LAERTE

a) Como se classifica a oragdo subordinada do pri-
meiro quadrinho?

b) O conectivo que introduz essa oragio subordinada
do primeiro quadrinho ¢ uma conjungio subordi-
nativa integrante? Por qué?

p.289

Esses tipos de exercicios vao de encontro ao que sugere o edital do PNLEM, p. 33:

deve ser evitada a pratica tradicional dos exercicios de puro reconhecimento-
classificacdo de classes e funcdes de palavras (andlise morfoldgica e andlise
sintdtica), de preenchimento de lacunas, de coleta de exemplos da classe gramatical
x dentro de frases ou textos, de substituicio de palavras por seus supostos
‘sindnimos’ etc. Em seu lugar, recomendam-se atividades que favorecam o
desenvolvimento de atitudes investigativas.

Nos capitulos iniciais da parte de “Producdo de Textos”, os autores voltam a tratar

sobre a VL, ao falar das linguagens verbal e ndo-verbal, das linguagens formal e informal, de

estrangeirismos, neologismos, girias e regionalismos. Na pdgina 339, propdem uma atividade

interessante para que os alunos pesquisem o uso de estrangeirismos na cidade, em folhetos,

andncios publicitarios, shoppings etc. Posteriormente, os alunos devem redigir um texto

expondo as opinides a respeito do tema.

4.6.4. Terminologia empregada

Como ilustramos acima, nos capitulos destinados a VL, os autores adotam o termo

“norma culta” como sindnimo de norma-padrdo e, além disso, utilizam o termo de forma
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ambigua. Confundem também os conceitos de variagdo e variedade. H4 inadequacado
terminoldgica no exercicio abaixo, em que o autor diz que o dialeto caipira, é uma “variante”

de lingua marcadamente regional, quando deveria dizer variedade.

2 O texto a seguir é um fragmento do conto “A peda de
oro’, uma transcri¢ao da narrativa oral contada por
Joaquim Soares Ramos, de Minas Novas, numa varian-
te da lingua marcadamente regional, também conhe-
cida como dialeto caipira. p. 341

4.6.5. Relacao fala/escrita

O ponto forte do livro € a utilizacio de diversos géneros textuais. Para exposicdo
oral, cita-se o debate e o depoimento pessoal. Para textos do cotidiano, aborda-se o cartdo
postal, o bilhete, o convite, a carta familiar ou pessoal, o e-mail, a receita culindria e o
manual. Em textos informativos, menciona-se o editorial, a resenha critica, a carta do leitor, a
crOnica, a noticia e a reportagem, além do quadro informativo, do gréfico e da legenda. Na
redacdo técnica, exploram-se as comunicagdes oficiais, o requerimento, o oficio, o
memorando, a ata, o curriculo, a carta comercial. Trata-se ainda do roteiro e da sinopse de
filmes, e do texto dramdtico. O livro oferece, assim, a oportunidade de o aluno estudar

diversas modalidades de textos.

Entretanto, Sarmento e Tufano nio apresentam o amplo continuo de géneros
textuais entre a fala mais espontinea e a escrita mais monitorada. Isso porque, na maioria dos
géneros mencionados, os autores descrevem-nos sem mencionar a linguagem a ser utilizada
ou, quando tratam da linguagem a ser adotada, dizem apenas que se deve adequar a linguagem
empregada ao publico, sem mais explicacdoes. Expomos abaixo como os autores trabalham a
resenha, género textual que serd muito utilizado em trabalhos universitdrios, e a carta
comercial, um dos documentos mais utilizados pelas empresas, ambos sem referéncia a

linguagem a ser adotada.

Resenha critica

A resenha critica fornece dados informativos de
uma produgédo (livro, filme, peca de teatro e outras
obras artisticas, bem como producdes cientificas) e
emite uma opiniao a respeito dela, favordvel ou nao.

Além disso, o critico pode fazer referéncias a ou-
tras obras, comparar, fazer citagdes, contra-argu-
mentar, sempre com a inten¢ao de justificar seu pon-

to de vista. p. 412
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Carta comercial Produzindo

A carta comercial, ou carta empresarial, é utili-

zada em empresas comerciais e industriais. Seu Suponha que voch seja o(a) secretério(a) da empresa

conteddo pode ir desde um agradecimento por " Doce de Coco, especializada em doces de todos os ti-
servigo prestado até a cobranga de melhor atendi- pos. Redija uma carta 4 empresa A Jato, agradecendo-a
mento, cobrangas financeiras, solicitagio de orca- pelos servicos de entrega prestados a sua empresa.
mentos, entre outros. Sua estrutura, possul: tim- Avaliagio: Retina-se com um(a) colega para ler
bre ou cabegalho, local e data, enderegamento, os dois textos e fazer as sugestdes que considera-
vocativo, texto, assinatura, iniciais, anexos e cépias, rem necessarias. Cada um vai reelaborar seu texto
se necessario. a partir do que foi sugerido.
p. 425

4.6.6. Mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil

Os autores ndo mencionam a pluralidade de linguas existentes no Brasil. Quando

dissertam sobre os regionalismos, dizem que:

no Brasil, a influéncia de vérias culturas deixou na lingua portuguesa marcas que
acentuam a riqueza de nosso vocabuldrio e prondncia. As diferengas na nossa
lingua ndo constituem erro, mas sdo conseqiiéncia das marcas deixadas pelas
linguas originais que entraram na formacéo do portugués falado no Brasil, no qual
estdo presentes sobretudo elementos de linguas indigenas e africanas, além das
européias, como o francés e o italiano (grifos nossos) (p. 340).

Da forma como o texto estd redigido, com os verbos no passado — “deixou
influéncia”, “marcas deixadas” parece que a influéncia foi apenas na “formacdo do portugués”
e que essas linguas ndo mais estdo presentes hoje em dia, constituindo a pluralidade de

linguas do Brasil.

4.6.7. Abordagem da variacao nos fendmenos gramaticais

Foram encontradas trés mengdes a variacdo relacionada a fendmenos gramaticais.
A primeira se refere ao emprego de pronomes pessoais, em que os autores afirmam que
“podem-se empregar os pronomes tu e voc€ indiferentemente. Nota-se uma preferéncia pelo
uso do pronome tu em algumas regides do pais”. Criticamos, porém, a afirmac¢do dos autores
de que hd “uma preferéncia pelo uso do pronome tu”. Os falantes ndo “preferem” falar A ou

B, eles falam de acordo com sua variedade regional e/ou social.
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Expde-se também que “é comum o emprego da expressdo a gente, substituindo o
pronome nés, na linguagem coloquial” (p. 218). E no livro do professor, p. 11, diz-se que “a
expressao ‘a gente’ ji tem seu espaco conquistado na fala de muitas pessoas. Assim, ja faz
parte da lingua”. Esse reconhecimento da variagdo no emprego do pronome ja é um primeiro

passo para o reconhecimento da variagdo nos fendmenos gramaticais.

Na terceira mengdo, os autores afirmam que “a forma pego ¢ comum na linguagem
coloquial como participio irregular” (p. 238), e citam o exemplo: “o assaltante foi pego pelo
policial”. Entretanto, o verbo “pegar” tem o duplo participio reconhecido inclusive pela

gramdtica normativa, ndo s6 na “linguagem coloquial”’, como os autores apresentam.

Como se vé&, em todas as mengdes, a variacdo € aceita apenas na linguagem
coloquial. Como, inicialmente, a linguagem coloquial foi definida como linguagem popular,
que apresenta “desvios” da norma culta, conclui-se que os autores ndo consideram a presenca

desses tipos de variacdo nas variedades cultas.

4.6.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 11. Quadro-resumo da analise do LD de Sarmento e Tufano

E adequada do ponto de vista teérico
TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc.

PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil

LINGUAS Define-se o portugués como unico idioma do pais
EXISTENTES NO
BRASIL Nao se menciona o assunto

Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais

ABORDAGEM DA VL Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos .
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita
RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se 0 amplo continuo entre a fala mais espontinea e a escrita mais

monitorada

Quanto a relacdo fala/escrita, Sarmento e Tufano apresentam diversos géneros textuais,

entretanto, em nenhum deles tratam as linguagens adotadas.
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4.6.9. Conclusoes

O Livro Portugués - Lingua, Literatura, Gramdtica, Producdo de Textos, da
autoria de Sarmento e Tufano, aborda a VL de forma muito limitada e, quando o faz, utiliza as
terminologias de maneira inadequada. Foram encontrados tré€s casos de variacao relacionada a
fendmenos gramaticais ainda timidos, porém ja consideramos um avango, se compararmos

aos LDs mais tradicionais.

Nao hd coeréncia entre o tratamento da VL nos capitulos destinados ao tema e nos
fatos gramaticais porque, depois de abordar a VL nesses capitulos, os autores ndo mais o
mencionam e nem relacionam as questdes gramaticais que sdo apresentadas apenas como uma
visdo normativista do ensino da lingua, sem percep¢do critica ou reflexdo. Além de
apresentarem a nomenclatura gramatical como um fim em si mesma, sem compromisso com a
compreensdo do fato lingiiistico estudado, “ndo se questiona a consisténcia dos termos
apresentados nem se economizam conceitos, defini¢des e o detalhamento das categorias e de

suas multiplas subdivisdes”, como define o Catdlogo do PNLEM (p. 50).

Os autores apresentam o portugués como unico idioma do pafs.

Como ndo hi na obra uma proposta especifica para o ensino da linguagem oral,
nao se apresenta o amplo continuo de géneros textuais entre a fala mais espontinea e a escrita
mais monitorada. Isso porque, apesar de os autores abordarem vérios géneros textuais, apenas
os descrevem sem mencionar a linguagem a ser utilizada ou, quando o fazem, restringem-se a

dizer para adequar a linguagem ao publico, sem tampouco defini-lo.
4.7. Portugués: lingua e cultura — Carlos Alberto Faraco
4.7.1. Descricao da estrutura e organizacao da obra
O livro Portugués: lingua e cultura, de Carlos Alberto Faraco, publicado pela
editora Base, tem 35 capitulos, além de dois apéndices: um sobre pontuagdo, e o outro sobre

acentuagdo. A obra é organizada em cinco partes, com divisdo bem original dos contetdos:

“Bloco de Textos”, dezessete capitulos (1 a 7, 13 a 17, 24 a 28); “Enciclopédia da
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Linguagem”, quatro capitulos (18 a 21), “Guia Normativo”, dois capitulos (22 e 23); e
“Histdria da Literatura”, sete capitulos (29 a 35), que os professores poderdo adotar conforme

julgarem adequado, ou seja, trata-se de um compéndio.

Logo na apresentacdo, o autor diz que a grande vantagem € que, ao entrar na
escola, todos nds ja sabemos portugués, a questdo € apenas aperfeicoar esse conhecimento.
Essa concepcdo de linguagem como uso pratico, realizado por falantes reais, ird,
efetivamente, pautar todo o trabalho desenvolvido pelo LD de Faraco. Para isso, o autor
propde uma grande variedade de géneros textuais e explora tanto suas caracteristica formais

quanto os temas abordados.

O livro de Faraco apresenta mais conteddos tedricos que os demais livros em
geral, e essa apresentacdo se faz de maneira agraddvel, dialogando com o aluno. Além disso,
tem duas partes destinadas a pratica: “Atividades”, que geralmente traz textos para reflexdo
sobre o assunto abordado no capitulo, sugestdes de pesquisas e trabalhos em grupo, e
“Verifique seu conhecimento”, com provas do Enem — Exame Nacional do Ensino Médio, do

Saeb — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica e de vestibulares.

H4 também uma secdo chamada “De olho na lingua”, que pretende desenvolver a
capacidade de observacdo de fendmenos gramaticais que caracterizam a lingua, chamando
atengdo para aspectos interessantes observados nos textos apresentados. Em outros momentos,
desafia o aluno a descrever intuitivamente esses fendmenos, percebendo as regularidades e

descrevendo-as.

4.7.1.1. Manual do professor

O manual do professor de Faraco é bem completo. Inicia-se com uma ampla
discussdo a respeito de sua concep¢do de lingua/linguagem - ‘“‘conjunto de praticas
sociointeracionais” (p. 5), mostrando o contraste com concepcdes mais tradicionais, segue
com explicacdes interessantes e enriquecedoras a respeito dos grandes objetivos do Ensino
Médio, em torno da leitura, escrita, oralidade e reflexdes sobre a linguagem. Discute sobre
metodologia e avaliacdo, explica a organizacdo da obra com possiveis seqiiéncias das

atividades e conclui com a apresentacdo dos capitulos e sugestdes bibliogréficas.
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A tUnica observacdo € que ndo se apresentam respostas aos exercicios. Pode ser
uma opg¢do deliberada do autor do LD, para deixar o professor livre, j4 que muitas das
respostas sdo interpretagdio do conteido abordado; entretanto, julgamos interessante

apresentd-las, pois estas ajudam também a sistematizar os conhecimentos do professor.

4.7.2. Fundamentacio/proposta teérico-metodologica

No manual para o professor, Faraco deixa clara sua concep¢do de lingua como
“um conjunto aberto e multiplo de praticas sociointeracionais, orais ou escritas, desenvolvidas

por sujeitos historicamente situados” (p. 5), em oposicdo as concepgdes mais tradicionais que

tendem a reduzir a linguagem ora a um conjunto de regras (a uma gramatica); ora a
um monumento (a um conjunto de expressdes ditas corretas); ora a um mero
instrumento de comunicacdo e expressdo (a uma ferramenta bem-acabada que os
falantes usam em certas circunstancias). [...] Como se a linguagem tivesse lingua
propria, despregada de seus falantes, da dindmica das relagdes sociais, dos
movimentos da histdria (p. 5).

Trata-se de uma visdo que vem ao encontro da que estamos adotando nesta

pesquisa.

Faraco aponta para o aluno também a concepgdo tedrica:

Neste livro, temos evitado entrar pelos caminhos absurdos da “cultura
=0 erro”. Entendemos que o estudo eficaz da lingua padrac deve se orientar
cor uma perspectiva positiva, isto é, feito com base no critério de
=dequagao/inadequagao de uma certa variedade a uma certa situagéo e
~20 com base numa perspectiva negativa (profundamente enraizada em
c=rios segmentos de nossa sociedade), baseada num julgamento genérico
22 certo/errado. p. 351

O autor explica os diferentes conceitos de gramdtica: normativa, descritiva e
internalizada. No capitulo denominado “Lingiiistica”, fica bem clara a visdo sociolingiiistica

do autor, ao afirmar que:

Nenhuma lingua € uniforme, homogénea; todas conhecem varia¢ao na prontincia, no
vocabuldrio e na estruturacdo gramatical; todas se materializam como um conjunto
de variedades geogréficas, sociais e contextuais.
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4.7.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacao lingiiistica

Faraco destina 5 blocos para tratar de questdes relacionadas a VL (denominados
“Enciclopédia da Linguagem”): “Lingua e linguagens”, “A origem da linguagem”, “A

complexidade das linguas”, a “A flexibilidade das linguas™ e “A variacao lingiiistica”.
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O capitulo especifico sobre VL é bem completo. Comeca explicando que a lingua

é um conjunto de variedades. Cita e comenta os principais tipos de varia¢do: regional
(exemplifica com as diferencas sintdticas, lexicais, de pronomes de tratamento e nas
prontincias existentes entre Brasil e Portugal), social (cita a influéncia da idade, do sexo, da
origem geogrifica — rural/urbano, e do grau de escolaridade) e contextual; disserta sobre a

questdo do preconceito lingiiistico; discerne “lingua padrdo” de “lingua popular”, menciona a
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variacdo que ha na lingua dos falantes cultos em relagdo & norma-padrao; fala da existéncia
das linguas indigenas no Brasil; esclarece o papel e as deficiéncias da norma-padrio, além de

mencionar as marcas registradas da norma-padrao.

Para tratar dos estrangeirismos, faz um breve histérico desse fendmeno, iniciando
no século XIX (quando um intelectual, o médico Castro Lopes, quis substituir todas as
palavras vindas do francés por neologismos de base latina), passando pelo século XX, com a
nova onda dos estrangeirismos vindos do inglés e a proposta de lei do deputado federal Aldo
Rebelo para deté-la. O autor critica a proposta do deputado e diz que “o empréstimo
vocabular € sinal de vitalidade da cultura da lingua em contato com outras culturas e outras
linguas” (p. 141). E mostra, ao longo deste capitulo, que a mudancga ndo é para melhor ou para

pior, é apenas mudanga.

E interessante ressaltar que Faraco também organizou um livro sobre o tema:

.. . 24 L . . et
Estrangeirismos — guerras em torno da lingua”™, com textos de vdrios lingiiistas.

Nas explicacdes seguintes, afirma que “nds vai € tdo portugués quanto nés vamos”
(p- 163) e que o apagamento da concordancia redundante em “as menina alta” ¢ uma forma

econdmica e “elegante” (p. 163).

Faz uma comparagdo entre “os sensores sociais que identificam se um texto estd
ou ndo em lingua padrdo” (p. 169) e o modo como os especialistas em pintores famosos sao

capazes de dizer que um determinado quadro € falso:

Eles ndo olham para o todo, mas concentram sua atencdo em pequenos detalhes.
Assim, se o quadro tem figuras humanas, os especialistas observam o l6bulo da
orelha. A mesma coisa se dd com a variacdo lingiiistica. Ndo é o todo que orienta
nossos sensores, mas alguns detalhes (p. 169).

E identifica os quatro pontos bdsicos da norma-padrdo: concordincia verbal,
conjugacio dos verbos irregulares, casos especificos de regéncia verbal e tratamento do

interlocutor, além do que ele chama de “detalhes trai¢oeiros”, o uso do relativo onde, do

2 pargbola Editorial, 2001
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pronome [he, dos advérbios meio e menos, da diferenca entre para eu/para mim. E ressalta,

por fim, que “o dominio da lingua padrdo passa, de fato, por poucos fendmenos” (p. 169).

Por fim, Faraco propde, como solugdo ao preconceito lingiiistico e ao impasse
linguas cultas X norma-padrao existente hoje no Brasil, a reformulacdo de nossas graméticas
sustentada em um trabalho cientifico de descricdo da norma-padrio, além do oferecimento do

igual acesso a todos ao dominio dessa norma-padrao.

Finaliza o capitulo com exercicios que mostram como o tema da variagdo
lingiiistica tem sido tratado em questdes de vestibular e provas do Enem e do Saeb, dando
especial destaque a percep¢do da relacdo de adequacdo/inadequacdo do uso de uma

determinada variedade em uma determinada situagao.

4.7.4. Terminologia empregada

Os conhecimentos lingiifsticos s@o muito bem abordados, inclusive a gramatica

normativa, que ndo é, em nenhum momento, confundida com a norma culta, ou seja, o

tratamento da VL é adequado.

Faraco adota as terminologias “portugués culto” e “portugués popular”,
reconhecendo as inadequacdes dos qualificativos para distinguir os dois grupos de falares (p.

162).

Entretanto, Faraco emprega algumas terminologias de forma diferente da que
estamos entendendo neste trabalho. Como argumentamos no capitulo 1, ndo existe uma
variedade-padrdo, j4 que uma variedade pressupde uma lingua real, com falantes reais, e o

padrao €, na verdade, uma norma ideal, um construto. Portanto, quando Faraco diz que

A variedade padrao tem de ser vista como uma em meio as outras variedades, tendo
finalidades e usos bastante especificos (p. 165).

e que

O ideal de uma variedade-padrdo, portanto, é, em principio, positivo pela sua
utilidade social e cultural. Esse ideal, contudo, ndo pode se transformar num
instrumento de autoritarismo e discriminacao social (p. 166).
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Concordamos com o teor do texto, mas, para nosso entendimento, consideramos
mais adequado utilizar a terminologia norma-padrdo em vez de “variedade padrdo”. Assim
como em: “a lingua padrdo é uma construg¢do cultural” (p. 166), também consideramos mais

adequado o termo norma-padrdo.

Em outro trecho, diz que

No momento em que o pais se tornou independente e levantou-se a questdo da
lingua padrdo, aquela elite desenvolveu uma atitude excessivamente conservadora e
purista, fixou um padrdo distante da prépria variedade que ela falava, e, para garanti-
lo, criou uma cultura do erro que ainda hoje perturba nossas relagdes com a lingua
portuguesa em geral e com a lingua padrio em especial (p. 167).

E apresenta, como topico do capitulo 12, “A lingua padrao”. Para nés, pelo mesmo
motivo exposto acima, ndo é adequado utilizar a expressao “lingua padrido”, pois uma lingua
pressupde falantes reais, enquanto o padrdo €, na verdade, uma norma ideal. Enfatizamos,

porém, que, para o autor, existe a distingdo entre norma-padrdo e as variedades de prestigio.

4.7.5. Relacao fala/escrita

J4 na primeira pégina, p. 8, Faraco explica que as cronicas, 0os romances, as pegas
de teatro etc. nada mais s@o que as histérias contadas por todos no dia-a-dia, no género

escrito. E, dessa forma, logo de inicio, mostra ao aluno a estrita relag@o fala/escrita:

Bem, se é assim na fala, nao e diferente na escrita. Boa parte do que
os escritores pdem no papel ndo é nada mais do que historias que
aconteceram com eles; ou que foram contadas a eles; ou que poderiam
ter acontecido; ou uma mistura de tudo isso.

E desse oceano infinito de histérias que nascem as cronicas, os contos
os romances. Mas também poemas e letras de musica. E mais: os filmes
as histérias em quadrinhos, as pec¢as de teatro, as novelas da televisac

Faraco completa, sugerindo um exercicio que ird corroborar ¢ complementar essa

idéia:
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Se contar historias (reais ou inventadas) & uma

atividade que todos sabemos fazer bem na fala,

podemos, entdo, aproveitar esta nossa habilidade

como ponto de partida para aprimorar nossa pratica

de escrita. p. 8

O catdlogo do PNLEM (p. 53) define bem o trabalho do livro com a oralidade: “a
linguagem oral, em geral negligenciada pelo ensino tradicional, é abordada de forma correta e

pertinente, privilegiando-se as situag¢des de uso puiblico e formal.”

4.7.6. Mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil

Faraco alerta o aluno para o preconceito lingiiistico existente em relacdo a lingua
do indio — tratada como dialeto — e as linguas africanas; expde que ndo hé lingua primitiva
e confirma suas teses com um texto de John Lyons (p. 138) e um trecho de Antonio Houaiss
(p- 139). Explica que a lingua portuguesa € falada por mais de 200 milhdes de pessoas, em
oito pafses e quatro continentes: “pense na imensa diversidade cultural de toda essa

PSR ]

populacdo, seja de pais para pais, seja no interior do pais” (p. 140). Por fim, o autor esclarece

a pluralidade de linguas existente no Brasil, ao afirmar que

somos um pais multilingtie: aqui sdo faladas aproximadamente 120 linguas
indigenas, vdrias linguas de imigrac@o (principalmente no Centro-Sul) e ainda hd
resquicios de linguas africanas (p. 139).

Resumindo essa questao

As linguas humanas séo equivalentes na sua esséncia, embora sejam muito diferentes na
sua superficie. Dizer que elas sao equivalentes na esséncia significa dizer que todas (sem
excecao) sdo igualmente complexas (ndo ha lingua mais “simples”, “menos desenvolvida®,
“inferior”, “primitiva”).

p. 137
E, dessa maneira, o LD de Faraco se destaca, novamente, dessa vez, ao fazer

mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil.
4.7.7. Abordagem da variacao nos fenomenos gramaticais
O autor assume a variagdo nos fendmenos gramaticais em diversos momentos do

LD. E explicito em dizer que as duas variedades sociais do portugués — a “lingua popular” e

a “lingua culta” — se influenciam mutuamente:



Curiosidade: as duas variedades sociais do portugués brasileiro nao sao realidades
totalmente estangues e separadas. Elas convivem pelo pais afora (por meio, inclusive,
do radio e da televisao) e se influenciam mutuamente.

Assim, as pesquisas sociolinglisticas recentes apontam para dois fatos simultaneos:
de um lado, o portugués popular — talvez por influéncia do amplo alcance dos meios de
comunicagao social, do aumento da escolaridade e também como resultado de pressdes
coercitivas das proprias relagoes sociais no contexto urbano (no trabalho, por exemplo)
— parece estar indo em diregdo ao portugués culto, absorvendo algumas de suas
caracteristicas (como, por exemplo, a maior freqiiéncia de concordancia verbal).

De outro lado, os falantes do portugués culto, em especial na fala, parecem estar
incorporando certas caracteristicas do portugués popular. E muito comum, por exemplo,
que sentengas como Sairam as notas ocorram como Saiu as notas, isto &, nos contextos
em gue o sujeito aparece posposto ao verbo, ha uma forte tendéncia entre os falantes

do portugués culto a nao realizar a concordancia verbal.
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p. 164

Faraco mostra que a lingua nos oferece trés formas de empregar o pretérito mais-

que-perfeito — uma simples e duas compostas: uma com o verbo auxiliar fer e outra com o

verbo auxiliar haver — tinha lido/havia lido e lera, e comenta que todas t€ém o mesmo

sentido, mas se distinguem pelo uso: a primeira € universal na fala e freqiiente na escrita; a

segunda é mais comum na escrita; e a terceira € restrita a escrita. E ilustra, no texto de Clarice

Lispector, as trés variantes.

desencantada (p. 37).

Quando horas depois a atmosfera em casa acalmou-se,
minha iIrma& me penteou e pinfou-me. Mas alguma coisa tinha
morrido em mim. E, como nas histérias que eu havia lido sobre
bruxas que encantavam e desencantavam pessoas, eu fora

Em toda a obra, o autor se mantém coerente com a teoria apresentada nos capitulos

destinados a VL. Uma confirmacdo disso € a explicacdo dada, na pagina 190, para o raro uso

do pronome “v6s” na lingua portuguesa: diz que é uma forma arcaica, explica que pode ser

utilizado propositalmente para “dar um ar arcaico ao texto” e sugere que, em vez de decorar,

os alunos consultem uma gramatica, quando precisarem utilizar o pronome.

Hoje € rarissimo — para nao dizer nulo — o uso dessas formas ja arcacs:
Se eventualmente aparecerem, sera, de fato, somente na escrita (por
arcaicas, elas ndo saem mais espontaneamente na nossa fala).
Seu uso s0 se justifica hoje quando queremos propositadaments
um ar arcaico a algum texto nosso. Se quisermos usa-las com propri
teremos de consultar a conjugagao dos verbos numa gramatica.
Em textos do passado, porém, vamos encontra-las com bas
freqiéncia. Evidentemente ndo vamos desafiar vocé a decorar
formas arcaicas (quando vocé precisar delas, basta consultar |
gramatica), mas € importante saber reconhecé-las e entender seu
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E mais adiante, na pagina 341, em um bloco chamado “Guia Normativo”, ao tratar
da conjugacgdo de verbos, ja exclui o pronome “vés” de sua classificagdo. Algo inovador, que

nao aparece em nenhum dos outros LDs analisados.

futuro do subjuntivo

quando eu cantar

quando tu cantares

quando ele/ela/voce cantar
quando nds cantarmos

quando eles/elas/vocés cantarem

Faraco apresenta a variacdo no uso do “se” como particula apassivadora, com a
reflexdo sobre seu uso, mostrando a légica em se utilizar o verbo no singular, em frases como
“Conserta-se calcados e bolsas”, por acreditar que os falantes interpretam como “Alguém
conserta calgados e bolsas” (p. 193). Finaliza com a visdo dos gramaticos normativistas. Aqui,
além de apresentar a variabilidade existente no fendmeno gramatical, explica o porqué de ele

OCOITECrI.

Em outro momento, Faraco justifica a dificuldade em saber utilizar o acento
indicador de crase e explica a questdo politica existente quando se trata de normatizar

questdes lingiiisticas:

"o Brasil, a crase € também um problema exclusivo da escrita.
= os falantes brasileiros do portugués, nao ha nenhuma diferenca de
uncia entre a (preposicao), a (artigo) e a (contracao de a+a).

=sse & o primeiro motivo da dificuldade em acertar a crase — nds ndao
Lwrmos a crase! A outra razdo é a eventual distadncia entre a regéncia
= muitas palavras na variedade coloquial da lingua e a regéncia prevista
== lingua padrdo escrita.

1 = provavel que se um decreto-lei abolisse a crase para todo o sempre,
S=shuma tragedia aconteceria e todos amanheceriamos mais felizes
2 outro dia. Acontece, porém, que esta € uma das “areas sagradas”
©= gramatica normativa, que conta com um batalh&o de fiscais
oo =srosos — eles podem nos reprovar nos exames de escolaridade! —
2ndo cada crase ausente ou fora de lugar. E ja que é inevitavel,
=mos aproveitar o assunto para compreender algumas sutilezas da
2=ncia da lingua.

p. 227

Faraco menciona também o uso do pronome relativo “cujo”, hoje em dia cada vez

mais raro na lingua portuguesa:

As duas t€ém o mesmo significado. O pronome relativo cujo (e suas variantes: cuja,
cujos, cujas) equivale ao relativo do qual (e suas variantes da qual, dos quais, das
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quais). Seu uso na fala corrente, no entanto, é cada vez mais raro. Ele estd
praticamente restrito a lingua escrita, onde € ainda relativamente freqiiente (p. 322).

Além de apresentar a variabilidade nos fendmenos gramaticais, quando trabalha
com regras gramaticais, explica o motivo de saber a classe gramatical & qual determinadas

palavras pertencem e o porqué daquela nomenclatura, como exemplificaremos com o aposto:

Este segmento informacional no interior das sentencas
recebe apropriadamente o nome de aposto (informacdo que
apomos - isto €, acrescentamos, juntamos — aos componentes)
(p. 308).

Na p. 352, “Guia Normativo”, ao abordar a regéncia verbal, explica que, na lingua
portuguesa, existe a tendéncia a apagar a preposicao exigida pelo verbo, nas oragdes relativas,
“inclusive na escrita formal”, constru¢des nas quais, de fato, o verndculo brasileiro ja aboliu a
preposi¢do, como em “o time que eu tor¢o” etc. E exemplifica com o verbo “assistir”. Mas, ao
final, diz que os exames de escolaridade vao cobrar as regras estabelecidas pelas gramaticas

normativas e aconselha: “a saida é decorar a listinha dos verbos mais visados”.

3. quando construimos sentencas complexas com pronome relativo. Neste caso, ha. 1
hoje, uma forte tendéncia, na lingua falada (mesmo em situages formais) a se apagar &
preposicao exigida pelo verbo.

Propdem-se alguns exercicios de “passar frases da lingua falada para a lingua-

padrao escrita”:

Em seu caderno, passe para a lingua padrao escrita as seguintes sentencas comuns
na lingua falada:

) Ele fez afirmacoes que ninguém concordou.
) Isso é o tipo de coisa que ninguém discorda.
) O filme que ele assistiu foi Matrix.

) A pessoa que ele tem confianca € o pai.

) O professor que ele implicou € aquele.
)
)

i LA N ek

(A4

) Nao sei quem foi que ele se identificou mais.

7) Eles se queixaram que nao houve ajuda.

8) Este € o livro que eles estao precisando.

8) Todo mundo trabalhava naquilo que mais gostava.

10) O livro que ele se identificou mais foi Gabriela, cravo e canela. p. 355
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Em seu caderno, escreva as sentencas abaixo (proprias da fala), substituindo o pronome
reto pelo obliquo (conforme se usa na escrita):

- O presidente demitiu ele ontem.

- O vizinho encontrou elas em casa.

- O qguia vai acompanhar elas durante toda a viagem.

- O delegado disse que vai por eles na cadeia.

- O prefeito decidiu demitir eles.

- Encontraram elas perto da porta.

- Trouxeram ele algemado.

- Encostamos elas na arvore.

- Viram ela com a maleta.

- Traz ele sob rédea curta. p. 363

O autor trata também da hipercorrecdo, em que “no desejo de ‘acertar’ a regéncia
padrdo, as pessoas acabam colocando preposicdo em verbos transitivos diretos, que ndo a
exigem” (p. 355). E exemplifica com as frases: “Ele disse de que...”; “Fulano afirmou de

que...”; “Ele pensa de que...”

Na p. seguinte (p. 356), explica-se a linguagem da publicidade e mostra-se a
“mistura” dos pronomes pessoais como em “Vocé€ sabe que eu te amo”, “Se vocé ndo se
cuidar, a Aids vai te pegar’. Para, por fim, criticar os “consultores” e “gramatiqueiros em
geral” que, “em vez de se preocuparem com a prevengdo da doenga se puseram a criticar o

erro crasso”. E completa com duas observagdes importantes:

1. alingua tem diferentes variedades (ndo hé, portanto, um Unico portugués);

2. nos, falantes, circulamos entre estas muitas variedades, selecionando a mais adequa
cada circunstancia. Somos camaledes lingtiisticos (como comentamos anteriorms

E Faraco completa afirmando que essa € uma caracteristica muito peculiar da lingua

portuguesa em qualquer lugar do mundo onde ela é falada.

O autor Mostra a mudanga pela qual passou o pronome de tratamento ‘“‘vossa
A9 A9

mercé” até chegar ao “vocé€”, que utilizamos atualmente, confirmando que a mudanca ¢é

inerente as linguas.
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Dessa mesma forma, discutem-se os usos dos pronomes obliquos (o(s), a(s)),
“rarfssimos na fala cotidiana, mas praticamente obrigatdrios na escrita e em situagdes muito
formais de fala, como num discurso em cerimonias solenes, em geral, preparado por escrito,
previamente” (p. 362). E, na mesma pagina, aponta o uso mais comum no cotidiano do
“ele(s)”, ‘“ela(s)”’, no lugar do pronome obliquo, como em “N6s o ajudamos”, “Eu a
encontrei”’, usamos “N6s ajudamos ele”, “Eu encontrei ela”. E, por fim, ainda destaca uma
ambigiiidade gerada pelo uso normativo da forma “—nos” do pronome obliquo “0s”, que ¢é
igual a forma obliqua do pronome “nds”, caso que, se o receptor nio conhecer o contexto,
uma frase como “Encontraram-nos perto da porta”, ndo se sabe se o emissor estéd se referindo

ands ou a eles.

O autor faz o mesmo com a explicacdo a respeito dos pronomes demonstrativos na
lingua portuguesa: diz que nds temos trés demonstrativos “este”, “esse” e “aquele”, mas que,
na prética, usamos os advérbios aqui, ai, ali, ld para termos idéia do espacgo, “inclusive na
escrita dos grandes escritores” (p. 414). Em seguida, diz que “é interessante guardar duas
regrinhas, tendo, porém, clareza da grande flutuacdo do uso de este/esse mesmo nos textos
escritos mais cuidados” (p. 414). E, por fim, afirma que “o Diciondrio Houaiss parece ter sido

o primeiro a romper parcialmente com essa atitude de desinformacdo, registrando o

artificialismo das regras, embora insista na idéia artificial da divisdo tripartide” (p. 414).

Como verificamos nos exemplos citados acima, Faraco aborda a variagdo nos
fendmenos gramaticais em diversos momentos do livro e em diferentes temas. Isso torna o
autor um destaque, que utiliza sua formacao académica em prol da elabora¢do de um LD de
Ensino Médio condizente com o que esperamos de uma obra que se propde a “estudar” lingua

portuguesa com falantes que a t€ém como lingua materna.
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4.7.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 12. Quadro-resumo da andlise do LD de Faraco

E adequada do ponto de vista tedrico
TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL. | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc.

PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil

LINGUAS Define-se o portugués como tnico idioma do pais
EXISTENTES NO = .
Nio se menciona o assunto
BRASIL
Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
TR fenpmeqos grfimatlcals i _
Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita
RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se 0 amplo continuo entre a fala mais espontanea e a escrita mais

monitorada

4.7.9. Conclusoes

Como se conclui a partir do quadro acima, o LD de Faraco estd adequado em
relacdo a todos os critérios tracados para a andlise: faz uso adequado da terminologia
relacionada a VL, menciona a pluralidade de linguas existentes no Brasil. O ponto de
destaque na obra do autor é o trabalho inovador em relagdo ao tratamento da variagdo nos
fendmenos gramaticais, inclusive nas linguas dos falantes cultos, apresentando também o
amplo continuo de géneros textuais entre a fala mais espontinea e a escrita mais monitorada.
O autor aponta diversos fendmenos em que a variacdo € comum na lingua portuguesa e

completa mostrando ao aluno como € a prescri¢do normativa e como € o uso na pritica.
4.8. Portugués: Linguagens — Magalhaes e Cereja
4.8.1. Descricao da estrutura e organizacao da obra
O LD Portugués: linguagens, da autoria de Thereza Andlia Cochar Magalhdes e
William Roberto Cereja, publicado pela Atual Editora, ¢ um manual, organizado em nove

unidades com um total de 48 capitulos. Espera-se que, num curso regular de ensino médio de

trés anos, sejam trabalhadas trés unidades por série. Do total de capitulos, 9 sdo de “Lingua:
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uso e reflexdo”, 15 de “producio de texto” e 24 de “literatura”. A €nfase, como se v€, é no
trabalho com a literatura. Em “Lingua: uso e reflexdo”, sdo abordados conteidos usualmente
destinados a redacdo, tais como coeréncia e coesdo, semantica, intertextualidade, parddia,

ambigiiidade.

Ao final de cada unidade, ha uma parte chamada “Intervalo”, na qual se propde
leitura de imagens, vivéncia lidica de conteddos, desenvolvimento da oralidade e realizacdo
de projetos. Essas atividades, como expdem os autores, pretendem possibilitar ao aluno o uso
da linguagem oral e escrita em situacdes concretas de interacdo verbal, o desenvolvimento do
habito da leitura extracurricular e da pesquisa, a sociabilizacdo entre os alunos e a criagdo de
relacdes afetivas com os contetidos trabalhados. Entretanto, o foco para esse trabalho é

sempre a Literatura.

4.8.1.1. Manual do professor

O manual do professor oferece esclarecimento quanto a diversas questdes relativas
ao ensino de Lingua Portuguesa. H4 textos interessantes, das pp. 25 a 33, que discutem
algumas questdes como a influéncia da Lingiiistica nos cursos de Letras no pais e o
reconhecimento da disciplina como ciéncia; a sucessdo de modelos tedricos e a divida: “o que
ensinar nas aulas de lingua, como e para qué?’; as contribuicdes de lingiiistas de como
trabalhar certos conteddos gramaticais sem um enfoque puramente normativo; e a gramadtica

no texto.

H4 “Sugestdes de estratégias”, na p. 39, em que os autores propdem gincanas e
brincadeiras, pesquisas, entrevistas, fextos-cloze (o professor escolhe um texto em que haja
incidéncia significativa do aspecto gramatical em estudo e suprime as palavras ou termos
referentes ao fendmeno para os alunos completarem), etc. Existem também sugestdes

especificas para cada unidade.

Para a unidade na qual o capitulo destinado a VL estd inserido, por exemplo,
propde-se que o aluno busque enunciados com diferentes variedades lingiiisticas para os
relacionar ao grupo social emissor. Para a unidade 9, que trata da colocagdo pronominal,

sugere-se que os alunos gravem antncios, programa de entrevistas, trecho de novela, de
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jornais e de fala cotidiana, a fim de observarem a posi¢do do pronome obliquo em relacdo ao
verbo. Depois, deve-se buscar as causas de eventuais diferencas no emprego do pronome e

relaciond-las com a situagao de interagcdo em que ocorreram.

Sugestdes como essas podem facilitar o trabalho para o professor que pretende
trazer atividades novas para a sala de aula. Entretanto, como, visivelmente, o foco do LD € na
literatura, as atividades mais interessantes sao relacionadas a esta. Como por exemplo, dentre
as diversas sugestdes apresentadas para a unidade 7, de Literatura, destaca-se a proposta de
comparar “o malandro” em diferentes obras da literatura brasileira. Propde-se também, em
todas as unidades, a relacdo do periodo literdrio com filmes sobre o tema. Tudo isso com o

titulo das obras/filmes indicado para o professor.

Como vemos, o LD de Magalhdes e Cereja pretende, de varias formas, facilitar o
trabalho do professor, seja com esclarecimentos sobre o ensino, seja com sugestdes de

atividades, seja com a resposta na propria pigina dos exercicios.

4.8.2. Fundamentacio/Proposta tedrico-metodoldgica

ingu $ itu i a unicativa qu

A linguagem ¢ conceituada como “o processo de interacdo comunicativa que se
constitui pela construcdo dos sentidos” (p. 15), enquanto a lingua “é um tipo de cédigo
formado por palavras e leis combinatérias por meio do qual as pessoas de uma comunidade se

comunicam e interagem entre si” (p. 16).

Os autores afirmam que “o estudo da lingua contempla aspectos que pertencem
tanto a gramdtica normativa, em seus aspectos prescritivos, quanto a gramética de uso e ainda
a gramética reflexiva” (manual do professor, p. 25). Defende-se ainda “que o aluno nio se
limite a aprender a descrever a modalidade culta da lingua, mas passe a operar a lingua como
um todo (incluindo as variedades lingiiisticas)” (manual do professor, p. 25). Como vemos,

nas defini¢des apresentadas para o professor, hd a visdo social da lingua.

Esse lado social da lingua estd expresso também no quadro “A lingua fala” (p. 17),
como vemos abaixo, em que os autores mostram a importancia/influéncia da lingua nas

relagdes sociais.
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A LINGUA FALA

A linguagem que utilizamos n3o transmite apenas nossas idéias. Transmite também um conjun-
to de informacdes sobre nés mesmos. Certas palavras e construgdes que empregamos acabam
“denunciando” quem somos socialmente: por exemplo, em que regido do pais nascemos, qual
nosso nivel social e escolar, nossa formacgao e, as vezes, até nossos valores, circulo de amizades e
hobbies, como skate, rock, surfe, etc. O uso da lingua também pode informar sobre nossa timidez,
sobre nossa capacidade de nos adaptarmos a situacdes novas, nossa inseguranca, etc.

Assim, a lingua é um poderoso instrumento de agao social. Ela pode tanto facilitar quanto
dificultar o nosso relacionamento com as pessoas e com a sociedade em geral.

Nessa tira, o autor satiriza a
dificuldade que alguns jovens
de hoje tém para elaborar

enunciados mais complexos.

(Fernando Gonsales)

4.8.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacao lingiiistica

O capitulo 1 da obra € destinado a VL. Os autores definem lingua e linguagem
para, entdo, tratar das variedades lingiiisticas. Afirmam que “variedades lingiiisticas sdo as
variacdes que uma lingua apresenta, de acordo com as condi¢des sociais, culturais, regionais e
histéricas em que € utilizada” (p. 17). Os autores admitem a VL ao expor que “todas as
variedades lingiiistica sdo corretas, desde que cumpram com eficiéncia o papel fundamental
de uma lingua — o de permitir a interacdo verbal entre as pessoas” (p. 17). Mas advertem:
« . . . ~ . .

apesar disso, uma dessas variedades, a variedade padrdo ou norma culta, tem maior prestigio

social” (p. 17).

Os autores deixam claro também que a “variedade padrao ou norma culta é a
variedade lingiifstica ensinada na escola, utilizada na maior parte dos livros e revistas e
também em textos cientificos e didaticos, em alguns programas de televisdo, etc.” (p. 17).
Enquanto “as demais variedades — como a regional, a giria, o jargdo de grupos ou profissdes —
sdo chamadas genericamente de variedades ndo padrdao” (p. 17). Como vemos, os autores
dividem dicotomicamente a ampla gama de variedades lingiiisticas em “variedade padrdo” e
“variedade nao padrao”. Nao hd, portanto, distingdo entre a norma-padrdo e as variedades

cultas.
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Expde-se, ainda no capitulo 1, sobre o mito arraigado em nossa cultura, de “onde
se fala melhor o portugués no Brasil”, para esclarecer aos alunos essa questdo tdo polémica.
Concluem os autores, a partir do texto, que “de acordo com a vis@o moderna de lingua nao
existe um modelo lingiiistico que deva ser seguido nem mesmo o portugués lusitano. Todas as

variedades lingiiisticas regionais sdo perfeitamente adequadas a realidade onde surgiram” (p.
17).

ONDE SE FALA MELHOR O
PORTUGUES NO BRASIL?

Vocé ja deve ter ouvido esse
tipo de pergunta. E também res-
postas como “no Maranhio”,
“no Rio de Janeiro”, “no Rio
Grande do Sul”, justificadas por
motivos histéricos, sociais, cultu-
rais. Porém, de acordo com a vi-
sao moderna de lingua, ndo exis-
te um modelo linglistico que
deva ser seguido, nem mesmo o
portugués lusitano.

Todas as variedades lingtiisti-
cas regionais sdo perfeitamente
adequadas a realidade onde sur-
giram. Em certos contextos, alias,
o uso de outra variedade, mesmo
que seja a variedade padrdo, é
que pode soar estranho e até nao
cumprir sua funcdo essencial de
comunicar.

Para ilustrar a afirmacdo de que “em certos contextos, alids, o uso de outra
variedade, mesmo que seja a variedade padrao, é que pode soar estranho e até ndo cumprir sua
fungdo essencial de comunicar” (p. 17), analisa-se uma tira do Recruta Zero. Nesta, o
personagem do General utiliza um vocabuldrio excessivamente formal, em um contexto
informal. Os autores explicam que o personagem pode ter feito isso por duas razdes bésicas:
ou pela idade do falante ou pelo fato de ele querer impressionar as mogas. Com isso, buscam

abordar a variagao etaria e/ou social.

Nesta tira de Mort Walker, observe a fala do militar:

RECRUTA ZERO/Mort Walker

SABEM, EU NUNCA

SUIS OFENDE -LAS

com PALAYRAS
SEXIBTAS.

= Ly
O QUE OCORRE E [

QUE EU CReSCI EM
MEIO A PALAVEﬁS E

O _PROBLEMA
QUE ELE
NUNCA

CRESCEU.

ATITUDES QU

= CON
SIDERAVA NORMAIS.
D

WWW CARTOON.0RG
©1997 by King Faatu Syndcare. e Wead ngug iaiaeerd
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4.8.4. Terminologia empregada

Define-se “variedade padrdo”, “lingua padrio” ou ‘“norma culta” como “a
variedade de maior prestigio social, a variedade lingiiistica ensinada na escola, utilizada na
maior parte dos livros e revistas e também em textos cientificos e didaticos, em alguns
programas de televisdo, etc.” (p. 17). Nos ambientes citados (escola, livros e jornais,
programas de televisdo), circulam diversas variedades, que ndo podem ser reduzidas a uma
Unica classificagdo. Além disso, como vemos, para os autores nao ha distingdo entre a norma-

padrdo e as variedades empregadas pelos falantes cultos.

Variedade padrio ou lingua padrio ¢ a variedade lingifstica de maior prestigio social.
Variedades ndo padrdo sio todas as variedades lingiilsticas diferentes da lingua padrio,

p. 17

Além do uso inadequado da terminologia, criticamos também a visdo dicotomica

da realidade sociolingiiistica brasileira.

4.8.5. Relacao fala/escrita

Desconsiderando o amplo continuo que vai da fala mais espontanea a escrita mais
monitorada, os autores definem a fala como lugar do coloquialismo e do “erro” e a escrita
como lugar da formalidade, como ocorre, por exemplo, no exercicio 3a e 3b, da p. 327. No
comando do exercicio, afirma-se que “é muito comum, na linguagem falada, a mistura de
pessoas do discurso, com o emprego, por exemplo, da expressao a gente no lugar de nds, ou o
uso de ter no lugar de haver”. A primeira critica é em relacdo ao tratamento da linguagem
falada, como ambiente em que ocorrem “mistura de pessoas do discurso ou do uso de fer no
lugar de haver”. Além de ndo explicarem para o aluno o que é esse “ter no lugar de haver”, os
autores nao mostram que o0 mesmo ocorre também na linguagem escrita dos falantes cultos,
como podemos constatar em indmeros casos retirados de autores cldssicos ou de jornais e

revistas.

Isso ocorre como a fala da mulher, em As aventuras da familia Brasil. Os autores
propdem que o aluno “corrija” a fala “em casa nio tem esses filmes”, para “em casa ndo ha
esses filmes”. No caso, os autores ndao observaram o contexto informal no qual a fala ocorre: a

mulher, no motel, falando sozinha, provavelmente ndo diria “em casa nio ha esses filmes”.
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poce AVENTURAS DA FAMILIA BRASIL
b) Leia agora a tira a0 lado. domanipepan  EUEAE B ow o
1 - i P M g, TREISRE Wi AHES,, %0
Identifique na tira duas [ MEAEGTR EE !, ot
A . F I r)’
OCOITENCIas caracteristicas / \ .

|

da linguagem falada e rees-
creva-as de acordo com a
variedade padrio da lingua,

(Luis Fernando Verissimo. O Estado de S. Paulo, 29/8/1993.

Ha uma proposta de abordar a variacdo nos fendmenos gramaticais quando os
autores analisam a tira abaixo e afirmam, em relacdo a frase dita pelo personagem, “eu amo
ele”, que “o emprego do pronome ele ndo estd de acordo com a variedade padrido da lingua.
Apesar disso, é possivel dizer que essa constru¢do é coerente na situagdo comunicativa em
que foi utilizada” (p. 105). Entretanto, essa intencdo se perde na resposta oferecida ao
professor. Justifica-se que “se trata de uma situacdo de comunicacdo oral, em que a lingua é
empregada com menos rigor” e que “a personagem estd descontrolada e perde, portanto,
qualquer formalismo lingiiistico”. Além de explicar o uso acusativo do pronome ele como
feito por alguém “descontrolado”, afirma-se que na comunicacdo oral a lingua é empregada
com menos rigor, ressaltando-se a idéia de que a fala € o lugar do “erro”. Os autores poderiam
ter comentado que “eu amo ele” é uma forma amplamente utilizada na nossa lingua, mesmo

por falantes cultos em situagdes nada “descontroladas”.

Leia esta tira de Laerte ¢ responda as questdes propostas.
Unico Dono

ESE CARRO ALEM
TE VELKO EsTA’
ACABADG,

(Folha de S. Paufo,

i /o ¥ HaTa VA1
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No ltimo quadrinho, o proprietério do carro diz; “Nio!! Eu amo ele!l”. O emprego do prono-
me ¢/ ndo estd de acordo com a variedade padrio da lingua, Apesar disso, ¢ possivel dizer que essa
construgdo ¢ coerente na smlagao comunicativa em que foi utlhzada Justifique-a com duas razdes.

Na p. 156, utiliza-se uma tira da personagem Mafalda, de Quino, para abordar a

variagdo no imperativo.

Leia esta tira, de Quino:

MALPITA
SETA A
MINHA

BONPAVE |

TOMA, MAFALDA, i
MEIO TORRAC ROCK!

PRA Mim E MEIO
PRA VOCE
AH,OBRIGADA,
SUSANITA
Ly

o

(Mafalda. Sio Paulo: Martins Fontes, 1992. v. 5, p. 35.)

Susanita oferece a Mafalda metade de um torrio. De que
forma Susanita trata Mafalda: empregando o pronome pes-
soal do caso reto 7z ou o pronome de tratamento vocé?

Existem trés modos verbais na lingua. Leia o boxe “Os

modos verbais™ e responda:

a) Que forma verbal Susanita utiliza para indicar que
Maftalda deve pegar o torrio?

b) Em que modo verbal esta essa forma verbal?

Sabendo que a forma verbal tome corresponde a 32 pessoa,
levante hipéteses: em que pessoa estd a forma verbal zomea?

Conclua: Existe uniformidade de pessoa no tratamento que
Susanita dia a Mafalda? Por quér

A = = i

Na fala, Susanita diz: “Toma, Mafalda, meio torrdo para mim e meio para vocé”.
Nos exercicios subseqiientes questiona-se a respeito da fala de Susanita: 1) qual o pronome
utilizado (tu ou vocé) e 2) qual o modo verbal empregado, para que o aluno conclua se existe

uniformidade de pessoa no tratamento que Susanita d4 a Mafalda.

Em seguida, como que dialogando com os alunos, os autores afirmam que a

mistura de tratamento é um “fendmeno muito comum, principalmente na linguagem oral e
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cologuial” (p. 156), mostrando que a variagdo existe — pelo menos na fala coloquial. Mas
finalizam com a seguinte afirmacdo: “Na fala ou na linguagem coloquial, a falta de
uniformidade de tratamento ndo representa problema, mas ela é indesejavel na variedade
padrao” (p. 156). Novamente confirmando que na fala “pode tudo”, mas na variedade padrio,

3

a variagao € “indesejavel”.

4.8.6. Mencao a pluralidade de linguas existentes no Brasil

Nao h4, na obra, nenhuma mencio a pluralidade de linguas existentes no Brasil.

4.8.7. Abordagem da variacao nos fenomenos gramaticais

A abordagem dos fendmenos gramaticais feita no LD € tradicional. Embora na p.
207 haja o seguinte recado para o professor: “os conteidos de andlise sintdtica sdo
facultativos e serdao trabalhados em carater de revisao”, os assuntos estdo inseridos no LD,

com suas regras e exce¢des, como na gramdtica normativa.

Na p. 72, hd um quadro, a respeito do advérbio menos, no qual se afirma que
113 z ~ : z tx) . .
menas € palavra que ndo existe na lingua portuguesa”. Em vez disso, os autores poderiam ter
aproveitado para mostrar que “menas”’ é uma variante estigmatizada do advérbio menos,
retomando, inclusive, o que foi dito no capitulo destinado a VL, sobre “certas palavras e

construgdes que empregamos que acabam ‘denunciando’ quem somos socialmente” (p. 17).

Empregue sempre menos para
indicar em quantidade menor:
Diga menos mentiras, Ari!
iMemas é palavra que nao
existe na lingua portuguesa.

Na p. 110, apresenta-se uma narracdo e pede-se aos alunos que observem se o 0s
sinais de pontuacdo sdo empregados adequadamente, se o vocabuldrio e as constru¢des sdo
cultos ou raros e concluam se o autor demonstra ter dominio da linguagem escrita. Apds

concluir-se, na resposta para o professor, que o vocabuldrio e as construcdes sintticas sao
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cultos, ressalta-se que “héd apenas o uso inadequado de regéncia em ‘as drvores ndo o [lhe]
s 9

permitiam ver’.” Sem considerar que a variagdo nos pronomes obliquos na lingua portuguesa

¢ freqiiente, mesmo entre os falantes cultos.

| EXERCICI

Leia o texto que segue ¢ responda s questoes propostas:

Jodo Carlos vivia em uma pequena casa construida no alto de uma colina, cuja frente dava para
leste. Desde o pé da colina se espalhava em todas as direcoes, até o horizonte, uma planicie cober-
ta de areia. Na noite em que completava 30 anos, Joao, sentado nos degraus da escada colocada
a frente de sua casa, olhava o sol poente e observava como a sua sombra ia diminuindo no cami-
nho coberto de grama. De repente, viu um cavalo que descia para a sua casa. As drvores e as folha-
gens ndo o permitiam ver distintamente; entretanto observou que o cavalo era manco. Ao olhar de
mais perto verificou que o visitante era seu filho Guilherme, que ha 20 anos tinha partido para alis-
tar-se no exército, e, em todo este tempo, ndo havia dado sinal de vida. Guilherme, ao ver seu pai,
desmontou imediatamente, correu até ele, lancando-se nos seus bracos e comecando a chorar.

(Texto cedido pela professora Mary Kato. Apud Ingedore G. Villaga Koch e Luiz C.
ravaglia. Texto e coeréncia. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 5.p. 32-3.
Travaglia. Text t. ed. Sao Paulo: Cortez, 199 32-3

Observe se o autor emprega adequadamente sinais de pontuagdo, se o texto apresenta vocabuldrio e cons-
trucoes cultas ou raras. Em seguida, conclua: o autor do texto demonstra ter dominio da linguagem escri-
ta ou ndo? Justifique sua resposta com elementos do texto. |

Com a tira de Angeli (exposta abaixo), mostra-se que o falante pode, por opgao,
nio utilizar a norma-padréo. Na letra a, pede-se para o aluno considerar a situagéo e o tipo de
personagem e responder se ele gostaria de falar conforme a “variedade padrdo”. A resposta
para o professor sugere que “ndo, pois além de a personagem ser guitarrista de uma banda

musical, ele pretende ser informal, conforme comprova o uso da palavra chocante” (p. 262).

A critica é quanto a forma de se apresentar a questdo, na letra b: “No udltimo
quadrinho, existem trés desvios de linguagem em relacdo a variedade padrdo: dois quanto ao
emprego dos pronomes demonstrativos e outro quanto a concordancia” (p. 262). Neste
exercicio, toma-se a norma-padrdo como referéncia e tratam-se as variantes utilizadas pelo
personagem como “desvios de linguagem”.

Por fim, sugere-se que “se o professor quiser”’, comente com o aluno que “a
palavra 6culos obriga a concordancia de seus determinantes no plural” (p. 262). Como explica

Bagno (2007: 154), a atribui¢do de nimero singular a algumas palavras tradicionalmente
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classificadas como plural j4 é um trago caracteristico do verniculo geral brasileiro. A
(3 XA b 2~ MY ~
sugestdo” para que o professor comente pode ser um indicio de que os autores ji estdo

reconhecendo a variagdo do plural da palavra oculos.

Leta esta tira de Angeli:

e
NO MEL SOM. A GUTTAR EU CHL
FEITDO TALKING HEADS. O EATXC
£ FOLICE PURCL DO B52'$ COPIH

A GATTNHA KOVOCA

No ultimo quadrinbo, existem trés desvos de linguagem em reagho a varedade padrio: dois quanto z
emprego e pronomes demonstrativos ¢ outro quanto 4 concordincia

4) Considerando a situagdo ¢ o tio de personagem, voct acha que a personagem gostaia de falar con
forme a variedadc padrio?

b) Identfique os desvios ¢ indique como ficaria o enunciado caso a personagem quisesse falar de acord:
com a variedade padsdo, ="

Das pp. 367 a 369, ensina-se a regra do uso do pronome relativo cujo, mas nio se
comenta que este pronome, hoje em dia, estd cada vez mais raro na lingua portuguesa falada,

como faz Faraco, em seu LD, por exemplo.
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4.8.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 13. Quadro-resumo da andlise do LD de Magalhées e Cereja

E adequada do ponto de vista tedrico

TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL. | Confunde-se varia¢do; variedade; variante; dialeto; etc. .
PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil
LINGUAS Define-se o portugués como tnico idioma do pafs
EXISTENTES NO
BRASIL Nao se menciona o assunto

Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais

ABORDAGEM DA VL - - - —
Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita

RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se o amplo continuo entre a fala mais espontnea € a escrita mais

monitorada

Quanto a abordagem da variacdo nos fendmenos gramaticais, Magalhdes e Cereja apresentam

N

alguns casos, mas o objetivo € o aluno adequar a “variedade padrio da lingua”.

4.8.9. Conclusoes

Conforme podemos concluir a partir da andlise, o LD mais escolhido pelos
professores das escolas publicas brasileiras, como vemos pela tiragem de LD apresentada no
capitulo 2, ndo apresenta coeréncia entre o tratamento da VL, no capitulo dedicado ao tema e
os demais capitulos da obra. Além disso, Magalhdes e Cereja confundem a terminologia
relacionada a VL. Para os autores, ndo hd distin¢do entre a norma-padrdo e as variedades dos
falantes cultos ou as variedades de prestigio. H4 confusdo também no uso dos termos
variedade e variante, conforme estamos adotando neste trabalho. Quanto a variacio entre fala
e escrita, hd separagfo rigida das duas modalidades, sendo que, para os autores, a fala € o

lugar do “erro”, da informalidade, e a escrita € o lugar do “padrdo”, da formalidade.

Em nenhum momento da obra os autores abordam a pluralidade de linguas

existentes no Brasil.
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4.9. Textos: leituras e escritas — Infante

4.9.1. Descricao da estrutura e organizacio da obra

O LD Textos: leituras e escritas, da autoria de Ulisses Infante, publicado pela
editora Scipione, tem 32 unidades, divididas em trés cores (vermelho, azul e verde), sendo
que cada cor corresponde a uma série do Ensino Médio, constituindo, assim, um manual.
Cada unidade é dividida em trés partes: “Para Ler a Literatura”, “Do Texto ao Texto” e
“Gramadtica Aplicada aos Textos”. Essas partes sdo apresentadas de maneira superficial, sem

aprofundamento nos temas propostos pelo autor.

O LD de Infante se parece muito com uma gramatica normativa: apenas apresenta
as regras sem sequer discuti-las, enquanto livros como de Lopes et alii, por exemplo,

praticamente dialogam com os alunos a respeito dos assuntos abordados.

4.9.1.1. O manual do professor

O manual do professor de Infante ¢ denominado ‘“Assessoria Pedagégica”,
nomenclatura interessante, mas que nio corresponde a funcdo denominada — assessorar. E o
livro que traz menos explicagdes para o professor: sdo menos de cinco paginas, reduzidas a
explicagdes sobre a organizagdo do livro. Ainda na “Assessoria Pedagdgica”, traz diversas

questdes de vestibulares.
4.9.2. Fundamentacio/Proposta tedrico-metodologica

Logo na Introduciao, Infante define lingua como “um sistema de signos lingiiisticos
convencionais usados pelos membros de uma mesma comunidade” (p. 11). Em seguida
apresenta a VL, que, nos proximos capitulos, serd esquecida/ignorada.

4.9.3. Capitulo(s) destinado(s) a variacao lingiiistica

Para tratar da VL, Infante comeca citando a influéncia de alguns fatores

geogréficos, ilustra com a comparagdo do falar de um lisboeta e de um carioca, e de um
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gadcho e de um amazonense; menciona os fatores sociais, profissionais e situacionais, sempre
de forma resumida, sem aprofundar o assunto. Por fim, explica a expansdo da lingua

portuguesa no mundo, mas nio aborda a pluralidade de linguas existente no Brasil.

Traca-se a etimologia da palavra “gramética”, a partir do ponto de vista da
gramdtica normativa:

a gramdtica normativa estabelece normas para o uso da lingua, criando assim os
conceitos de certo e errado: as formas de empregar a lingua condizentes com as
normas fixadas sdo consideradas certas, enquanto as demais agridem o chamado
bom uso (p. 22).

Em seguida, Infante assume um discurso cientifico:

A transformagdo das formas da lingua é continua, o que faz com que surjam
diferengas entre o que as normas indicam e o uso efetivo — principalmente no caso
da lingua falada. Os limites da norma culta tornam-se assim imprecisos gerando
muitos problemas para o ensino e o aprendizado da lingua portuguesa (p. 22).

Para finalizar, expde-se que o padrdo “tem como principal finalidade a obtencdo e
preservacdo da unidade lingiiistica nacional (e, no caso do portugués, também internacional).
Nesse sentido, o dominio da lingua portuguesa padrdo ¢ uma maneira de garantir o préprio

exercicio da cidadania” (p. 23).

Em tempos passados, o padrio tinha uma fungdo autoritdria, colonialista,
dogmatica etc. No entanto, nas sociedades contemporaneas, democrdticas, a existéncia de um
padrdo de referéncia pode ser um elemento de unificacdo nacional e de acesso a cidadania. A

questdo é quem vai definir esse padrdo e com que métodos.

4.9.4. Terminologia empregada

A terminologia relacionada a VL é inadequada, pois o autor utiliza a expressao
“norma culta”, para se referir & norma-padrdo. Mas a maior falha ndo € a troca de uma
nomenclatura pela outra, mas o equivoco de considerar que as variedades dos falantes cultos

sejam a norma proposta pela gramatica normativa, como defende na p. 22:
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TTOTTITatr Y ore

A gramética normativa estabelece normas para o uso da lx’ngtia, crianffo assim 05 concewtos_ ae certote
errado: as formas de empregar a lingua condizentes com as normas fixadas sio conslderadads.fcertats, enc_q;a:;z
as demais agridem o chamado “bom uso”. Fssas normas de corregao gra{mgtlca’l’ provém de |Ierer(: es cr; .r dﬁ;
podem ser estabelecidas a partir do uso que os grandes escritores (0s "d.assmos ) consagraram; podem a .Vl
ngua ou de consideragdes de ordem logica, que, supostamente, organizariam 0
orma de utilizar a lingua que goza de prestigio € chamada de norma culta.

L L1’

pesquisas sobre  historia da If
funcionamento do idioma. Essa f

p- 22

Infante estd apresentando o conceito de lingua da gramdtica normativa, ndo seu
modo pessoal de ver a lingua. Percebemos isso em seu uso do verbo no futuro do pretérito
(13 M . 2 M £ : (13 29 Z : :
(“organizariam”), junto com o advérbio “supostamente”, e essa escolha morfoldgica deixa

claro que ele estd reportando uma idéia, que ndo é necessariamente a dele.

Prossegue utilizando inadequadamente a expressdo norma-padrdo como sindnimo
das variedades cultas, ao afirmar que, “na lingua culta, ndo se devem misturar os tratamentos
‘tu’ e ‘vocé’, como ocorre com freqiiéncia na lingua oral cotidiana: Se vocé chegar eu vou te
ajudar” (p. 23), e sugere que se evitem as primeiras formas citadas e se usem “Se vocé chegar
cedo, eu vou ajuda-lo” ou “Se chegares cedo, vou ajudar-te”, formas padrdo. O tempo todo, o
autor ndo sé confunde as duas terminologias, mas também considera que a “a lingua culta” é

sindnimo da norma-padrdo.

Além disso, como ocorre quase sempre, confunde-se a variacdo social com a
variagdo estilistica, utilizando a expressdo “lingua culta” como sindnimo de norma-padrdo

usada em contextos de alta monitoracdo estilistica.

Ainda na p. 22, hd o seguinte trecho: “Deve-se perceber, entdo, a existéncia de
uma forma padrio da lingua portuguesa, que pode ser encontrada na linguagem dos meios de
comunicagdo falada e escrita e nas publica¢des de carater publico”. Ou seja, nao hd a menor
possibilidade de o autor considerar a variagdo nas variedades de prestigio, inclusive na lingua
escrita. Existe aqui uma contradi¢do do autor: ele disse mais acima que ¢ dificil ver os limites

da norma culta, no entanto ele diz que essa forma-padrio “pode ser encontrada”.



4.9.5. Relacao fala/esc

rita
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O LD de Infante tem um capitulo denominado “Lingua Falada e Lingua Escrita”,

mas o autor ndo aproveita todo o potencial do tema. Faz uma descri¢do simples de uma e de

outra modalidade de lingua e reduz a rica explicacdo do amplo continuo de gé€neros textuais

entre a fala mais espontanea e a escrita mais monitorada a seguinte frase: “Nao pense que uma

dessas formas de lingua é melhor ou pior do que a outra: sdo apenas diferentes, cada qual

apropriada a determinada forma de comunicacdo.” (p. 19).

No capitulo denominado “Lingua falada: o didlogo e a entrevista”, faz-se uma

descri¢do simples de cada modalidade e exemplifica-se, com tira do Analista de Bagé, uma

modalidade informal de didlogo e encerra-se o assunto. Perde-se, assim, a chance de

apresentar uma entrevista com assunto interessante que, além de proporcionar um exemplo do

género em questdo, criaria uma boa ocasido para tratar de algum tema enriquecedor.

4.9.6. Mencio a pluralidade de linguas existentes no Brasil

Na “Introduc¢do”, p. 13, apresenta-se o mapa de paises onde se fala o portugués:

Santo Antdo
| '*Sama Luzia
| . $s5a |
Vicente Sdo | ™=
: Nicolau L s sap e
y CABO VERDE poR e ik :
fy ¥ Maio EUROPA
amenic | Baae N oo | 4
DO NORTE, — : & PORTUGAL
GUINE-
_BISSAU
3 AFRICA
ANGOLA
AMERICA l‘ }’
DO SUL
MOCAMBIQUE
N : 3
Principe
0 L ’
é 'Séo Tomé
it L z
0 2770 5540 é"ggi@rg%
quildmetros i
—

Macau

fﬁ.su

et

OCEANIA

INDIA
Diti 70 Damao
Goa'

- Lingua oficial

Lingua minoritaria |

TIMOR LESTE

Mas ndo se aborda a pluralidade de linguas existentes no Brasil nem se menciona

que, com excec¢do do Brasil e de Portugal, em todos os demais paises o portugués é lingua
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oficial, sim, mas n3o lingua materna, uma vez que em cada uma dessas nagdes as linguas

realmente mais empregadas sao outras.

4.9.7. Abordagem da variacao nos fendmenos gramaticais

O autor faz abstracdo da variabilidade nos fendmenos gramaticais, como se ela nao
existisse na lingua, inclusive com assuntos sobre os quais hd inimeras pesquisas a respeito.
Encontramos um exemplo em que o autor € tdo purista que ignora regras aceitas inclusive
pelas gramadticas tradicionais e pelos diciondrios Aurélio e Houaiss, como o duplo participio

do verbo pegar (p. 232):

3 Pegar e chegar, na lingua culta, apresentam ape
nas o participio regular: pegado e chegado.

Na p. 235 (exercicio citado abaixo), Infante apresenta um poema apenas como
pretexto para classificagdo dos verbos irregulares, defectivos e abundantes. Em seguida, pede
para o aluno dizer como é o presente do subjuntivo e o imperativo do verbo “ungir” e
pergunta se o verbo ‘“cingir” € irregular. Um exercicio meramente de andlise gramatical

descontextualizada e sem aplicag@o pratica.

Ser e saber
Léde Tve

Jamais serei um estrangeiro.
Naiao temo nenhum exilio.

Vi o vento soprar

e a noite descer.

Ouvi o grilo saltar

na grama estremecida.

Cada palavra minha
¢ uma pdtria secreta.

Pisei a dgua
mais bela que a terra.
Vi a flor abrir-se

Sou tudo o que é p;}.rtilh;‘l
o trovao a claridade
os lidbios do mundo

como se abrem as conchas.

O dia e a noite se uniram
para ungir-me.

O enlace de luz e sombra
cingiu os meus sonhos.

Vi a formiga esconder-se

na ranhura da pedra.

Assim se escondem os homens
entre as pal:wras.

A beleza do mundo me sustenta.
E o formoso pao matinal

que a mao mais humilde deposita
na mesa q'LlC Sepal’a.

todas as estrelas que passam.

Sé conhego a origem:

a dgua negra que lambe a terra
¢ os goiamuns a espreita

entre as rafzes do mangue.

Sé sei o que nio aprendi:
0 vento que sopra

a chuva que cai

€ o amor.

VO, Lédo. Crepiisculo civil. Rio de

SJaneire: Record, 1990. p. 14-5.
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1 Os verbos que compdem o titulo do poema sao regulares ou irregulares? Justifique sua resposta apre-
sentando os diferentes radicais e temas desses verbos em seus tempos primitivos.

“Vi 0 vento soprar

e a noile descer.”

a) O verbo ver é irregular? Justifique sua resposta apresentando os diferentes radicais e temas dos tem-
pos primitivos desse verbo.

b) Descer é um verbo irregular? Explique.

(F5}

Ouvir é irregular no tempo em que € usado no texto? Explique as possiveis irregularidades desse verbo.

4 Ungir é, segundo muitos graméticos, um verbo defectivo, por ndo apresentar a primeira pessoa do sin-
gular do presente do indicativa. O que ocorre, entao, com o presente do subjuntivo e 0 modo impera-
tivo desse verbo?

5 Cingir é um verbo irregular? Explique.

p. 235

Nos exercicios reproduzidos abaixo, o autor utiliza os tradicionais exercicios do
tipo “passe para a norma-padrdo”. Aqui ha confusdo de variedades; alguns desses fendmenos
lingiifsticos sdo caracteristicos das variedades urbanas de prestigio (a, b, c, e, h, i), enquanto
os outros sdo mais presentes nas variedades estigmatizadas. Além disso, a forma “para mim
dar” ja caracteriza a fala urbana de prestigio da cidade de Sdo Paulo; também a forma (g),
“cantar pra ti dormir”, caracteriza a fala de prestigio das regides onde se usa o pronome “tu”

com mais freqiiéncia (Maranhéo e Pard), por exemplo.

As frases seguintes sio freqiientes na lingua cologuial e familiar. Reescreve-as de acordo com o padrao culto.

Vi ele ontem.

Encontrei ela no supermercado.

Deixa eu em paz!

Fla trouxe algumas revistas pra mim dar uma olhada.
Fstd tudo terminado entre eu e vocé.

Mandaram eu sair dali.

) Cheguei a cantar pra ti domir.

Fizeram ele desistir do emprego.

Trouxe ele aqui pra dar uma fora pra gente.

© o o oe

=t

= —S-oa

p. 366

Sabemos que uma campanha publicitaria jamais teria impacto imediato se usasse
os pronomes conforme a tradi¢do apregoa. Na p. 367, entretanto, o exercicio 8 pede que o

aluno faca criticas aos pronomes da frase, novamente ressaltando a idéia de erro.

§ Recentemente, uma polémica campanha de prevencao da Aids divulgou a frase “Se vocé ndo se cuidar,
Aids vai te pegar”. Além das criticas que foram feitas & opgao pelo amedrontamento como forma de com-
hater a doenca, poderfamos fazer cricas aos pronomes da frase! Comente.
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Gostariamos de ressaltar que, Faraco, em seu LD, utiliza o mesmo exercicio para
criticar os “consultores” e “gramatiqueiros em geral” que, “em vez de se preocuparem com a
prevencdo da doenga se puseram a criticar o erro crasso” (p. 356), uma maneira muito mais

critica e reflexiva de abordar o fend6meno lingiiistico.

Quando Infante aborda os substantivos, dedica uma parte aos substantivos de
género vacilante, ou seja, aqueles que aceitam o feminino e o masculino, e exemplifica, entre
outros, com os substantivos “matiz, tracoma, aluvido, bacanal e entorse” (p. 273), mais uma
vez, palavras pouco usadas, mesmo pelos falantes cultos. Isso é repetido, quando o autor trata
do plural dos substantivos, em que exemplifica com “obus, paul, ardil, liquen, canon, projétil,

projetil (sem acento)” (p. 278).

Ao versar sobre o pronome pessoal do caso reto, o autor afirma que este
desempenha apenas as funcdes de sujeito ou predicativo do sujeito e reforca: “esses pronomes
nao devem ser usados como complementos verbais.” (p. 363). Explica ainda que, “na lingua
culta, devem ser empregados os pronomes obliquos correspondentes: ‘Vi-o na rua’,

999

‘Encontrei-a na praga’ (p. 363) e que “as frases: ‘Vi ele na rua’ e ‘Encontrei ela na praga’,
comuns na lingua oral cotidiana, nao devem ser usadas na lingua formal escrita ou falada”
(p. 363). Aqui Infante compartilha dos ideais da gramatica normativa, embora ele descreva a

gramdtica normativa com certo distanciamento, como se nao fosse aquela a postura dele.

Infante trata inadequadamente a variacdo “tu” e “voc€”, ao afirmar que “vocé e
vocés sdo largamente empregados no portugués do Brasil em substituicdo as formas tu e vés”
(p. 365). Em vez de mostrar que sdo formas coexistentes, ou seja, variantes e nao substitutivas

simplesmente.

No trecho:

Na lingua cologuial, utilize-se com fregiéncia a forma a gente como pronome (e primeira pessoa do
plural. Nesse s, 0 verbo deve permanecer na teceira pessoa do singular.

A gente acaba descobrindo cada coisal

Na ngua cula, essa forma deve sersubstituida pelo ratamento nds

p. 366
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Infante trata da variabilidade no pronome “nés” X “a gente”, ressaltando que na

113 93 tx) 1: . 2 9 . . ~ .
lingua culta” deve ser utilizada a forma “nds”, ou seja, apresenta a variacdo apenas para dizer
que esta ndo deve ser utilizada, ignorando que o pronome “a gente” é amplamente utilizado

inclusive nas variedades de prestigio ou cultas.

Na p. 470, o autor apresenta o seguinte texto: “comemorou-se dia 22 os dez anos
de nossa atual Constituicao” (citado abaixo) e pede para os alunos identificarem a forma
verbal que desrespeita os padrdes de concordancia verbal da lingua escrita culta. Trata-se de
um texto publicado em “lingua escrita culta”, de autoria de Deonisio da Silva, etimélogo
“culto” — que ndo obedece a norma-padrdo. Por que isso acontece? Foi “erro” do autor? S¢ ele
“erra”? A variac@o nesse fendmeno é comum? Essas perguntas precisariam ser respondidas

aos alunos.

Etimolo gia
Deonisio da Silva

Aplique formou-se a partir de aplicar, do latim applicare, sobrepor, aplicar.
Comemorou-se dia 22 os dez anos de nossa atual Constituicdo, também chamada
de Carta Magna, do latim Magna Carta, literalmente Grande Carta.

Lertuwra; interacdo

No subtitulo do texto ha uma forma verbal que desrespeita os padrdes de concordancia verbal da lin-
gua escrita culta. Aponte-a e proponha a reescrita do trecho, adequando-o as formas da lingua escrita culta.
A seguir, discuta com seus colegas o efeito desse tipo de problema num texto de assunto erudito.

Ainda mais grave é a resposta que Infante sugere no livro do professor, p. 67: “o
aluno deve perceber que nesse tipo de situacdo, o erro de concordancia verbal se torna um

tanto quanto vexatério.” (grifos nossos).

Na p. 723, a respeito da passiva sintética, pede-se para os alunos comentarem a
frase “premiou-se os melhores”, citada em um editorial de Roberto Pompeu de Toledo — um
falante culto —, publicado na revista Veja, de 14 de outubro de 1998 — enderecado a falantes
cultos. Mais uma vez, Infante ignora a variagdo lingiiistica em fendmenos gramaticais
apresentados em trabalhos de diversos lingiiistas, como Scherre, por exemplo, em Doa-se

lindos filhotes de poodle (2006), em relagdo a concordancia verbal.
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Na p. 563, o autor confirma seu preconceito lingiiistico ao descrever o uso do
onde, como pronome relativo: “H4 uma forte tendéncia da lingua portuguesa atual para o uso
de ‘onde’ como um verdadeiro relativo universal. Esse uso curiosamente tende a ocorrer
quando um falante de desempenho lingiiistico pouco eficiente procura ‘falar dificil’”
(negrito nosso). Em vez de analisar o onde como uma variante do pronome relativo em que,
no(a) qual, amplamente utilizada por falantes cultos, como mostram pesquisas académicas,
Infante limita-se a julgar como um uso restrito a “falantes de desempenho lingiiistico pouco

eficiente”.

O exercicio da p. 684 pede para o aluno “adaptar as frases a regéncia verbal da
lingua culta” — construgdes em que o verniculo brasileiro ja aboliu a preposi¢do, como em
“A matéria (de) que eu gosto”. Em relacdo a frase “eu lhe amo”, o Dicionario Houaiss ja
registra que “em algumas partes do Brasil, como o Rio de Janeiro, especialmente, na
linguagem coloquial (mas com repercussdes na linguagem literdria, ndo raro), o pronome
lhe(s) vem usurpando as fungdes do pronome obliquo objetivo direto o(s), em construgdes

como ndo lhe vi, ndo lhes reconheco”.

2 Fm cada item vocé encontrard uma frase tipica da linguagem cologuial. Adapte cada uma delas & regén-
cia verbal da lingua culta.

a) Nio se aborreca comigo, querida: eu [he amo muito.

{25 T

Desde que he vi, ando muito satisfeito.

J

o

Eu ndo obedeco sinal fechado, ndo.

@

)
)
¢) Eu nio me simpatizo muito com essas idéias.
)
)

Respondi o bilhete que vocé me mandou.
) Nao posso lhe proteger contra ele.

g) Se Deus [he ajudar, tudo vai dar certo.

h) Nao vou Ihe amolar mais, ndo.

i) 56 queria Ihe abragar.

Algumas péginas depois, acontece um fato interessante: o autor destaca a seguinte
frase de um quadrinho: “O homem que usa o xampu que toda mulher gosta” (p. 716), e sugere
que os alunos facam um texto dissertativo com esse titulo. A primeira observacdo é quanto a
proposta de sugerir esse género de redacdo, dissertacdo, utilizando-se esse tema; a segunda,
que mais nos interessa no momento, ¢ que nos parece que o autor nio percebeu a auséncia da

preposicdo, solicitada nos exercicios da p. 684.
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p. 716

| Ainda a partir da situacdo apresentada pelos quadrinhos, escreva um texto dissertativo cujo titulo ¢ 0
homem que usa 0 xampu que toda mulher gosta..". Ele deve ser enderecado a seus colegas de classe.

4.9.8. Quadro-resumo da analise

Quadro 14. Quadro-resumo da andlise do LD de Infante

E adequada do ponto de vista tedrico

TERMINOLOGIA
RELACIONADA A VL | Confunde-se variacdo; variedade; variante; dialeto; etc. .
PLURALIDADE DE Menciona-se a pluralidade de linguas existentes no Brasil
LINGUAS Define-se o portugués como tinico idioma do pais
EXISTENTES NO
BRASIL Nio se menciona o assunto -

Evidencia-se adequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais

ABORDAGEM DA VL Evidencia-se inadequadamente que a lingua apresenta variabilidade nos
fendmenos gramaticais
Separa-se rigidamente a fala e a escrita
RELACAO
FALA/ESCRITA Apresenta-se o amplo continuo entre a fala mais espontinea e a escrita mais

monitorada

O autor comenta a relacdo fala/escrita, mas ndo apresenta o amplo continuo entre a

fala mais espontanea e a escrita mais monitorada, nem separa rigidamente fala e escrita.
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4.9.9. Conclusoes

De todos os livros aprovados pelo PNLEM, o LD de Infante € o que mais
apresenta impropriedades no tratamento da VL. A inadequagdo terminoldgica mais relevante
¢ a referéncia a “norma culta” como sindénimo de norma-padrdo. Nao se trata apenas da
substituicdo de uma expressdo por outra, o autor utiliza a “norma culta”, falada/ escrita por
falantes cultos como se fosse a propria norma-padrdo, o construto ideal, proposto pela
gramdtica normativa. O autor utiliza também textos escritos por falantes altamente letrados
como exemplos de “erros”’, quando seria mais adequado usd-los como amostras de mudangas

j& ocorridas no portugués brasileiro

O autor € omisso na mencdo a pluralidade de linguas existentes no Brasil,
restringindo-se a tratar — em mais de setecentas paginas — do Portugués como tnica lingua

existente no pafs.

O maior problema estd na abordagem dos fendmenos gramaticais. Em geral, o
livto se parece com uma gramadtica normativa, ditando regras; em outros, é ainda mais
preconceituoso: aborda indmeras questOes sintdticas, mas quando menciona a variagdo
existente é para dizer que estd “errada”, que estd fora do padrdo “culto”. Portanto, ndo ha
coeréncia entre o tratamento da variacdo lingiiistica apresentada no capitulo destinado ao tema

e os fatos gramaticais citados ao longo do LD.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos LDs de Lingua Portuguesa aprovados pelo PNLEM
(programa por meio do qual o MEC avalia, compra e distribui livros para as escolas publicas
brasileiras do Ensino Médio), podemos concluir que esse processo, que inclui lingiiistas e
educadores, vem dando uma contribuicdo fundamental na melhoria da qualidade desse
importante material para a educagdo de nosso pais. Conseqiientemente, esse resultado
comprova, também, a influéncia que as pesquisas académicas podem ter na elaboragdo das

politicas publicas.

Todos os LDs aprovados pelo PNLEM se destacaram, em diferentes aspectos.
Takazaki, por exemplo, faz um excelente trabalho com textos, abordando ndo sé aspectos
gramaticais, mas, principalmente, contetidos escolhidos com critério, para tratar de assuntos
importantes, como a VL. O LD de Faraco chama atenc¢ao por trabalhar a variagdo em diversos
fendmenos gramaticais. A obra de Sarmento e Tufano, embora seja de tradi¢do gramatical e,
por isso, privilegie o trabalho de andlise sintdtica, proporciona que os alunos conhegam os
mais variados géneros textuais. O livro de Infante ndo se destacou em aspectos especificos de
nossa andlise, mas percebemos um rico trabalho na drea de Literatura. Isso, para citar alguns

dos livros selecionados pelo PNLEM.

Dado que o edital do PNLEM exige, como critério obrigatério: “Um tratamento
da variagdo lingiiistica que ndo se limite a fendmenos de prosddia (‘sotaque’) ou de léxico
e ., . . . .
(‘aipim’, ‘mandioca’, ‘macaxeira’), mas que evidencie o fato de que a lingua apresenta
variabilidade em todos os seus niveis” (p. 31), todos os livros destinaram pelo menos um

capitulo — em geral, o primeiro — para abordar o tema.

E interessante ressaltar que nenhum LD se restringiu a tratar a variagdo como
sindbnimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas nao-escolarizadas, uma vez que o
edital também exige “valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade
lingiiisticas, introduzindo a norma-padrio relacionada ao uso publico ou formal da linguagem
oral, sem no entanto silenciar ou menosprezar as variedades quer regionais, quer sociais, quer

estilisticas” (p. 32). Portanto, no capitulo destinado a VL, em geral, apresenta-se a influéncia
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de diversos fatores, ndo sé da regido de origem do falante, mas também de fatores como sexo,

grau de instru¢do, profissdo, estilo pessoal, contexto (formal/informal) etc.

Entretanto, ainda hd muito que aprimorar. Alguns autores apresentam o tema de
forma superficial; outros limitam-se a expor o tema em um capitulo apenas e, nos capitulos
seguintes, “esquecem’” o assunto, principalmente nos exercicios gramaticais. Somente quatro
livros, o de Takazak, Lopes et alii, Abaurre et alii (na maior parte do LD) e o de Faraco,
apresentam coeréncia entre a teoria da VL apresentada no(s) capitulo(s) destinado(s) ao tema

e os demais capitulos da obra.

Quadro 15. Andlise comparativa da coeréncia entre o tratamento da VL no
capitulo destinado ao tema e os fatos gramaticais

Coeréncia entre o tratamento da

variagdo lingiifstica no capitulo Ha Nao ha
destinado ao tema e os fatos coeréncia coeréncia
gramaticais

1. TAKAZAKI

]
2.LOPES et alii ]
L
|

3.AMARAL et alii

4. TERRA e NICOLA NETO
5.ABAURRE et alii
6.SARMENTO e TUFANO
7.FARACO

8. MAGALHAES e CEREJA
9.INFANTE

Entretanto, apenas dois livros, o de Takazaki e o de Faraco, adotaram a
terminologia relacionada a VL de forma adequada, do ponto de vista tedrico, conforme
delimitamos neste trabalho. Salientamos a grande confusdo feita pela maioria dos autores no
emprego dos termos relacionados 2 VL (variagdo, variedade, variante, “norma culta”, “lingua

LENT3 G

culta”, “lingua padrdo”, “padrdo culto do idioma”, “padrio formal culto” etc.).

O mais grave, entretanto, € a constatacdo de que muitos autores ainda difundem
(13 2 b z . A . ~ ~
norma culta” ou as variedades de prestigio como sindnimo da norma-padrdo, uma confusao
que pode prejudicar a pratica investigativa de pesquisa, capaz de levar o aluno/professor a

verificar a situacao real da lingua contemporanea.
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Quadro 16. Andlise comparativa da adequagao da terminologia

Terminologia Adequada Inadequada

1.TAKAZAKI
2.LOPES et alii
3.AMARAL et alii

4. TERRA e NICOLA NETO
5.ABAURRE et alii
6.SARMENTO e TUFANO
7.FARACO

8. MAGALHAES e CEREJA
9.INFANTE

Os mesmos dois autores, Faraco e Takazaki, também foram os unicos que
mencionaram a pluralidade de linguas existentes no Brasil. E, mesmo nos livros dos autores
que tiveram essa preocupagdo, a questdo ainda é abordada de modo muito sutil. Ndo se
evidenciam, com o rigor que o tema merece, os cerca de duzentos idiomas que convivem com

o portugués brasileiro.

Quadro 17. Andlise comparativa da mencdo da pluralidade lingiiistica do Brasil

Pluralidade lingiiistica Menciona Nao
do Brasil menciona

1. TAKAZAKI ]

2.LOPES et alii

3. AMARAL et alii

4. TERRA e NICOLA NETO
5. ABAURRE et alii
6.SARMENTO e TUFANO
7.FARACO

8. MAGALHAES e CEREJA
9.INFANTE

Como ja esperdvamos, poucos livros souberam a forma adequada de mostrar a
variag@o nos fendmenos gramaticais — que ocorre nao sé nas dreas rurais/pobres/iletradas de
nosso pais (como muitos pensam), mas também nas camadas mais letradas da populagdo — e
conscientizar o leitor sobre a heterogeneidade do portugués brasileiro e sobre as mudangas

lingiiisticas ja concretizadas.

O Edital de convocacdo para inscricdo de LD no processo de avaliagdo e selecio
de obras a serem incluidas no catdlogo de escolha de livros do PNLEM acrescenta como
critério que “as variantes sintdticas deveriam merecer destaque nos livros diddticos” (p. 32),

entretanto, essa recomendacido nao foi bem incorporada pelos autores. Takazaki e Lopes et
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alii apresentam apenas algumas regras gramaticais, em forma de apéndice. Amaral et alii,
Terra e Nicola Neto, Sarmento e Tufano, Magalhdes e Cereja e Infante citam casos de VL
para o aluno corrigir o “erro”, “passar para a norma-padrdo” ou identificar os “desvios de
linguagem”. Abaurre et alii também apresentam exercicios gramaticais com objetivo de
identificar “o problema”, “o equivoco” ou “a inadequagdo” mas, a0 mesmo tempo, sugerem
exercicios coerentes com a proposta apresentada no capitulo destinado a VL. Dos LDs
aprovados pelo PNLEM, apenas o de Faraco trata a variabilidade nos fendmenos gramaticais

de forma adequada em todo o livro. Constatamos, porém, que nenhum deles se limita a

abordagem das variedades rurais e/ou estigmatizadas.

Griéfico 6. Comparativo do tratamento da variacdo nos fendmenos gramaticais

tratamento
identificar o adequado
problema e 11%

Apéndice
gramatical
22%

tratamento
adequado d ‘

11%

Corrigir o
"erro" 56 %

Em relacdo ao tratamento da relacdo fala/escrita, Takazaki, Abaurre et alii, e
Faraco consideram o amplo continuo estilistico que vai da fala mais espontinea a escrita mais
monitorada. Lopes et alii, Amaral et alii, Terra e Nicola Neto e Magalhies e Cereja separaram
fala e escrita rigidamente. Enquanto o LD de Sarmento e Tufano (destaque pela utilizagdo de
diversos gé€neros textuais) e o de Infante nao discutem a linguagem a ser adotada nos géneros

tratados.
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Gréfico 7. Relagdo fala/escrita
Nao mencionam a

. . B Takazaki, Abaurre et alii, Faraco
linguagem utilizada

Separam rigidamente D

Considerando-se o tratamento geral da VL nos LDs de portugués e comparando-se

|:|L0pes et alii, Amaral et alii, Terra e
Nicola Neto e Magalhdes e Cereja

O Sarmento e Tufano e Infante

a tiragem dos livros apresentada no capitulo 2, constatamos que os LDs que se destacaram no
trabalho com a VL, o da autoria de Faraco e o de Takazaki, ndo estdo entre os mais escolhidos
pelos professores. Os dois livros, juntos, ndo correspondem sequer a um terco da tiragem do
livro mais adotado, da autoria de Magalhaes e Cereja, que teve avaliagdo negativa em todos os

critérios analisados.

Griafico 8. Comparativo da tiragem dos LDs de Takazaki e Faraco com o LD

de Magalhies e Cereja

Takazaki
Faraco

I
Magalhae

se
Cereja

Além disso, identificamos uma desigualdade geral se compararmos a tiragem de
todos os livros, ja que o LD de Magalhaes e Cereja, sozinho, supera a tiragem dos cinco livros

menos adotados pelas escolas em 2007, como demonstra o grafico abaixo.



145

Griéfico 9. Comparativo da tiragem dos cinco livros menos adotados com a

tiragem do LD de Magalhies e Cereja

co livros
menos
adotados
194.435
44 %

Magalhae

e Cereja
248.479
56 %

Além disso, os quatro LDs mais escolhidos pelos professores do ensino médio
correspondem a 78% do total de livros do PNLEM/2007. E todos se filiam ao ensino
tradicional da gramaética, o que significa que os professores ainda tém predilecdo pelos livros
de perfil normativista, enquanto os LDs da autoria de Takazaki e de Faraco correspondem,
juntos, a apenas 8,5% do total de livros escolhidos no PNLEM 2007, sendo que o da autoria

de Takazaki é o menos escolhido de todos, com menos de 3% do total.

Infelizmente, constatamos pouquissimas propostas que proporcionam a percepgao
das questdes sociais que envolvem a lingua — isto é, os contrastes, conflitos, aproximacdes e
distanciamentos entre as variedades estigmatizadas e as variedades de prestigio — para ajudar

no combate ao preconceito lingiiistico tdo arraigado em nossa cultura.

Entretanto, ja encontramos, em alguns LDs, projetos de pesquisa que possibilitam
aos alunos compreenderem as regras lingiiisticas de nossa gramdtica internalizada e das regras
da gramdtica normativa, além de exercicios que permitem a compreensdo dos fendmenos
lingiiisticos abordados, para que os utilizem com propriedade tanto na linguagem oral quanto

na escrita.

A constatacdo mais importante a que chegamos, nesta pesquisa, foi a preocupagao

dos autores/editores em adequar o material didatico aos critérios estabelecidos pelo edital do
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PNLEM, o que confirma a influéncia do Programa na educacfo brasileira. Concluimos que o
PNLEM ¢ uma politica governamental que contribui para a melhoria da qualidade da
elaborag@o desse importante material para a educagdo. Sugerimos alid-lo a um bom programa
de formacao inicial e formacdo continuada do professor, para que este saiba nio s6 aplicar o
conteddo e as atividades fornecidos pelo livro, mas também enriquecé-los com sua vivéncia
pratica e adequa-los a necessidade de cada turma, em cada regido do paifs, com diferentes

niveis sociais.

Gostarfamos de finalizar a conclusio deste trabalho com uma reflexao de Faraco
(no prelo) que expressa bem nossos sentimentos € resume 0s nossos desejos em relacdo a

pedagogia da variacdo lingiifstica:

nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, ¢ reunir esforcos para
construir uma pedagogia da variacdo lingiifstica que ndo escamoteie a realidade
lingiifstica do pafs (reconhega-o como multilingiie e dé destaque critico a variagdo
social do portugués); ndo dé um tratamento anedético ou estereotipado aos
fendmenos da variacdo; localize adequadamente os fatos da norma culta no quadro
amplo da variacdo e no contexto das préticas sociais que a pressupdem; abandone
criticamente o cultivo da norma-padrdo; estimule a percepcdo do potencial estilistico
e retdrico dos fendmenos da variagdo.
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