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RESUMO

Os avangos tecnologicos na area da informacdo e das comunicacGes tém ampliado 0 acesso
aos dados, informacdes, novos conhecimentos e tém promovido a interagdo entre 0s
individuos e os novos modelos e maneiras de ensino e de aprendizagem. Entre as inovacgoes
na area educacional, se destacam os Recursos Educacionais Abertos (REA). O Portal do
Professor como um tipo de REA disponibiliza aulas de musica. Nesse cenario, esta pesquisa
objetivou descrever e analisar as aulas de musica disponibilizadas no “Espaco da Aula” do
Portal do Professor do MEC, identificando: autoria e coautoria; como sdo planejadas essas
aulas, quais os contetdos, objetivos, atividades, recursos e avaliagBes disponibilizados. A
metodologia de pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa a partir de um estudo de
Andlise Documental, para descrever, analisar e interpretar as aulas do Portal, a fim de
responder as questdes de pesquisa. Entre os resultados obtidos, destaca-se a pouca utilizacao
das sugestdes de aulas do Portal pelos professores no planejamento de suas atividades
musicais. Nas aulas de musica analisadas, 0 uso de Novas Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (NTICs) apresenta-se como uma ferramenta de apoio para atividades e ainda é
pouco explorado como recurso musico pedagdgico. Os autores das sugestdes de aulas de
mausica disponibilizadas no Portal demonstram uma preocupacgdo com atividades e contetdos
que incluam producdo musical e contextualizacdo social das praticas musicais. As aulas
analisadas revelam as concepcdes dos autores e coautores sobre a aula de masica na Educacéo
Musical Escolar e indicam a importancia de se reconhecer o professor como produtor e
disseminador de conhecimento pedagogico musical.

Palavras-chave: Portal do Professor, Recursos Educacionais Abertos, Aula de Mdsica,
Ensino Médio.



RESUMEN

Los avances tecnoldgicos en el ambito de la informacién y de las comunicaciones han
aumentado el acceso a los datos, a informaciones, a nuevos conocimientos y han fomentado la
interaccion entre los individuos y los nuevos modelos y formas de ensefianza y aprendizaje.
Entre las innovaciones en materia educativa sobresalen los Recursos Educativos Abiertos
(REA), siendo el Portal del Profesor uno de estos espacios en el que se disponen clases de
masica. En este panorama, la presente investigacion tiene como objetivo analizar y describir
las clases de musica en el “Espacio de la Clase” del “Portal do Profesor” del Ministerio de
Educacion (MEC), identificando la autoria y coautoria; como son planeadas: cuales
contenidos, objetivos, actividades, recursos y evaluacion se utilizan. La metodologia de
investigacion adopta un enfoque cuali-cuantativo de analisis documental, para describir,
analizar e interpretar los documentos con el fin de responder a las cuestiones de investigacion.
Esta investigacion demuestra que el Portal e poco usado por los profesores para la produccion
de clases de musica. En las clases de musica analizadas, el uso de las Nuevas Tecnologias de
la Informacion y de la Comunicacion (NTICs) se presenta como una herramienta de apoyo
para las actividades y aun es poco explotado como un recurso musico pedagogico. Los autores
de las clases de musica disponibles en el Portal demuestran una preocupacion por actividades
y contenidos que incluyan la produccion musical y el contexto social de las practicas
musicales. Las clases de musica revelan las concepciones de los autores y coautores sobre la
Educacién Musical Escolar y la importancia de reconocer al profesor como productor y
difusor de conocimiento pedagdgico musical.

Palabras clave: Portal do Professor, Recursos Educativos Abiertos, Clase de Mdusica,
Educacién Média.



ABSTRACT

Technological advances in communication and information have expanded access to data and
knowledge, creating new ways to convey information, and have promoted interaction between
individuals and the new models of teaching and learning. Open Educational Resources (OER
or REA abbreviation in Portuguese) are an innovation in education, and the Portal do
Professor (Teacher's Portal) in Brazil is one of them, where music lessons are available. This
research aims to describe and analyze music lessons available in the “Espago da Aula”
(Lesson Place) at the Portal do Professor from the Brazilian Ministério da Educacdo (MEC)
(Brazilian Ministry of Education), as well as to identify authorship and co-authorship; how
lessons are planned: which content, objectives, activities, assessment and resources are used.
The methodology used is a quali-quantitative research and document analysis, to describe,
analyze and interpret documents, in order to answer research questions. This research shows
that the music lessons of the Portal are little used by teachers in their teaching classes and
music activities. The use of New Information Technologies and Communication (ICTs)
within classes is presented as a tool to support activities and is still poorly exploited as an
educational resource musical. The authors of the music classes available in the Portal
demonstrate a concern for activities and contents that include music production and the social
context of musical practices. Music lessons show the conceptions of the authors and coauthors
of music class in School Music Education and the importance of recognizing the teacher as
producer and promoter of musical pedagogical knowledge.

Key words: “Portal do Professor”, Open Educational Resources (OER), music class, school
education (Secondary Education).
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1 INTRODUCAO

A Cupula Mundial sobre a Sociedade da Informacdo (CMSI)! afirma que as Novas
Tecnologias da Informagéo e das Comunicagdes (NTICs) ao promoverem a revolucao digital
tém influenciado na maneira como as pessoas pensam, atuam, se comunicam, trabalham e
garantem o seu sustento. Surgem dai, novas formas de transmitir informacéo, de produzir, de
socializar conhecimento e de educar. Segundo a UNESCO, sdo mudancas sociais induzidas

pelas novas tecnologias conforme destaca o texto abaixo:

A natureza interativa das redes digitais confere aos usuarios das tecnologias
uma situagdo que anteriormente ndo tinham. Eles ndo podem ser passivos
perante a informag&o, porque constantemente estdo sempre a seleciona-la e
classifica-la. Atualmente, as tecnologias de comunicagdo ndo precedem a
elaboracdo e construcdo dos conhecimentos, mas interagem com eles
(UNESCO, 2005, pp.55-56) [traducéo nossa]>.

Nesse ambiente, os professores tém sido desafiados a pensar e a repensar suas praticas
e sua formacdo, no sentido de criar e desenvolver novas situacdes pedagdgicas que
possibilitem a interacdo de seus alunos com o conhecimento disponivel nas redes digitais.
Conhecer esses recursos e aprender a utilizad-los em sala de aula tem sido também um dos
desafios da minha propria experiéncia docente. Assim, tenho me preocupado com novas
estratégias e recursos educativos em que as NTICs ndo sejam apenas um elemento ilustrativo,
mas um elemento inovador e interativo nas atividades planejadas e propostas.

Na minha vivéncia como educadora, na educagdo musical, trabalhei com todas as
faixas etérias, especialmente com criangas e, nos ultimos anos, o veloz avanco das NTICs e
suas possibilidades de interacdo e ampliacdo da informacdo tem me suscitado novas
demandas e estratégias de ensino e aprendizagem de musica. Dentre as inovagOes digitais, se
destacam a relativa facilidade para: encontrar musicas outrora dificilmente acessiveis; novos
formatos de audio como os populares MP3, OGG, MPEG-4, WMA,; acessar efeitos sonoros;
registrar experiéncias musicais; adquirir novos dispositivos com recursos de gravagdo e
reproducdo como CDs, microcomputadores, telefone celular; e acessar programas (softwares)

musicais para ensino e aprendizagem musical, treinamento auditivo, reproducdo, gravacao e

1 A Cupula Mundial sobre a Sociedade da Informacdo (CMSI, 2003, 2005) desenvolveu-se em duas fases. A
primeira fase em Genebra patrocinada pelo Governo de Suica, entre 10 e 12 de dezembro de 2003 e a segunda
em Tunes patrocinada pelo Governo de Tunes, de 16 a 18 de novembro de 2005.

2 El carécter interactivo de las redes digitales confiere a los usuarios de las tecnologfas una situacién que no
tenian anteriormente. Ya no pueden ser pasivos ante la informacién porque la estan seleccionando y
jerarquizando continuamente. En la actualidad, las tecnologias de la comunicacién no preceden a la elaboracion
y construccién de los conocimientos, sino que interactdan con éstos. (UNESCO, 2005, pp.55-56)
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edicdo. Essas possibilidades de interagdo com a musica foram, gradativamente, fazendo parte
dos materiais e recursos utilizados por mim e pelos meus estudantes nas aulas de musica, para
explorar, apreciar e registrar trabalhos e experiéncias de criacdo musical.

Na minha historia pessoal, destaco trés contextos distintos em que fui desafiada a lidar
com as NTICs e a cultura escolar: na escola de ensino basico onde aos poucos 0s novos
recursos e informacdo digitalizada sdo incorporados; na docéncia em escola especializada de
musica, aonde os estudantes chegam diariamente com novos dispositivos, programas
computacionais de edicdo, gravacdo e emissdo de mdsica e na experiéncia Homeschooling®
(LYMAN, 2000), com grupos de criangas, entre os cinco (5) e onze (11) anos de idade, que
me “obrigavam” a pensar “o que” ¢ “como” ensinar no mundo das NTICs. Essas criangas
manipulavam, com bastante habilidade, sistemas de videoconferéncia, estudavam em
plataformas virtuais de aprendizagem e dominavam programas e dispositivos eletrdnicos que
eu mal comecava a conhecer com os meus pares. Elas eram eximias usuarias das NTICs.

Nesse novo contexto educacional eu precisei buscar novas estratégias e ferramentas
mais ageis e acessiveis que facilitassem os processos de ensino e aprendizagem e a aplicacdo
do conhecimento. A necessidade de atualizar meus conhecimentos no mundo digital, e
computadorizado, me levou a procura de cursos e atualizacdo profissional. Um desses cursos
foi uma especializagdo em modalidade virtual, onde desenvolvi uma proposta musico-
-pedagégica’ no formato de hipertexto, como Objeto Virtual de Aprendizagem (OVA), uma
estratégia educacional para analise, apreciacdo, arranjo e composi¢ao musical.

O projeto foi uma oportunidade de explorar novos recursos e ferramentas digitais
realizando uma coletanea, organizacdo e selecdo de obras musicais de um compositor
brasileiro, pouco conhecido, com o objetivo de aproximar e interagir o pablico com sua obra.
Porém, o projeto apresentou limitacGes de acessibilidade, de socializacdo, de trocas de
informacdo, de colaboracdo e de interacdo. As composi¢des do musico e 0s contetdos
musicais estavam disponiveis para acesso dos usuarios, mas faltava propiciar situacdes
didaticas que induzissem a familiaridade com as obras do compositor e com o conhecimento
musical disponibilizado no ambiente virtual, o objetivo inicial da proposta. Essa reflexdo me
estimulou a conhecer e analisar os recursos educacionais disponiveis no espaco virtual para

fins educacionais para entender como eles resolviam essa situacdo. Que tipos de recursos

¥ Homeschooling é o nome dado ao ensino escolar em casa. Pode-se saber mais a respeito em LYMAN, Isabel.
The Homeschooling Revolution. Bench Pr Intl, 2000.
* Esta proposta foi criada como projeto final de curso de pés-graduacéo lato senso em modalidade virtual.
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estdo sendo disponibilizados? Como eles sé&o organizados em termos de acessibilidade,
conteddo e interacdo? Que tipos de interacdo pedagogica propiciam?

Essa indagacdo me levou ao Portal do Professor do Ministério de Educacdo (MEC).
Esse foi criado em 2007 e é disponibilizado desde 2008, sendo um espaco de troca de saberes,
de socializacdo de experiéncias, de gestdo de sala de aula e de atualizacéo, especialmente,
dirigido a professores na educacéo bésica.

O Portal como recurso educacional pode ser acessado em qualquer lugar que tenha
internet; permite ser usado por qualquer pessoa; apresenta uma série de possibilidades de uso
e o professor pode, entre outras: trocar ideias; se atualizar com novos temas e artigos;
informar-se sobre cursos, seminarios ou encontros; acessar 0 repositério do Banco
Internacional de Objetos Educacionais (BIOE); acessar diversos recursos digitais para usar
nas suas proprias aulas; acessar aulas de outros professores e de diversas disciplinas e
socializar suas proprias aulas. Os professores tém a possibilidade de copiar, adaptar e
partilhar materiais.

As caracteristicas descritas acima definem o Portal como Recurso Educacional Aberto
ou REA. Entende-se REA como recursos digitais de livre acesso e de licenca aberta; criados e
atualizados constantemente, com a possibilidade de ser usados, adaptados, partilhados ou
combinados.

O termo REA, do inglés Open Education Resources (OER), foi usado pela primeira
vez no Forum da UNESCO de 2002, financiado pela Fundacdo Hewlett e pela Cooperativa
Ocidental de Telecomunicacdes para a Educacdo (WCET), cujo tema discutiu o impacto dos
cursos abertos no Ensino Superior nos Paises em Desenvolvimento. O evento definiu REA

como:

Provisdo de recursos educacionais com licenca aberta, habilitados por
informacbes e tecnologias de comunicagdo, para consulta, utilizacdo e
adaptacdo por uma comunidade de usuarios para fins ndo comerciais
(UNESCO, 2002, p.24) [traducio nossa]’.

Os REA apresentam-se de diversas formas como definido na seguinte citacéo:

Os REA podem incluir cursos completos, partes de cursos, modulos, livros
didaticos, artigos de pesquisa, videos, testes, softwares, e qualquer outra

® “The open provision of educational resources enabled by information and communication technologies, for
consultation, use and adaptation by a community of users for non-commercial purposes” (UNESCO, 2002,
P.24).
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ferramenta, material ou técnica, que possa apoiar 0 acesso e a producdo de
conhecimento. (ROSSINI e GONZALEZ, 2012, p.38).

Na América Latina, 0 ensino e a aprendizagem de musica e a investigacdo em
educacdo musical, sob as politicas educacionais emergentes, transitam em Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA), em Comunidades Virtuais de Aprendizagem, em Repositdrios de
Objetos Virtuais de Aprendizagem, em Portais educacionais e outros projetos e experiéncias
que podem ser considerados Recursos Educacionais Abertos (REA) e que recebem
financiamento e incentivos especiais de instituicdes publicas e privadas.

Como REA, o Portal do Professor do MEC apresenta uma série de recursos onde o
professor pode acessar materiais e dispositivos que auxiliam e complementam a sua prépria
pratica e formacéo continua. Um desses recursos é o da producéo e socializacdo de aulas.

No Portal, as aulas de musica sdao criadas e disponibilizadas no “Espago da Aula”,
elemento indicado por uma aba a esquerda na margem superior da janela principal do Portal.
O elemento “Espago da Aula” é uma das sete “grandes areas” apresentadas no Portal do
Professor. Nessa “grande area” o Portal disponibiliza orientagfes pedagogicas e técnicas para
o professor produzir, planejar, elaborar, submeter, partilhar, publicar, localizar ou acessar
aulas, com a possibilidade de comenta-las, imprimi-las ou guarda-las no seu arquivo pessoal,
esse arquivo também é oferecido como recurso no “Espago da Aula”.

As aulas devem ser criadas e direcionadas pelo menos para um dos niveis escolares da
Educacdo Basica: Educacdo Infantil; Ensino Fundamental Inicial; Ensino Fundamental Final,
Ensino Médio ou Educacdo Profissional®. Ou para as diferentes modalidades escolares:
Educagdo de Jovens e Adultos — 1° ciclo; Educagdo de Jovens e Adultos — 2° ciclo ou
Educacéo Escolar Indigena.

Elas sdo criadas de acordo com orientagdes e pardmetros que envolvem o uso das
Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo ou NTICs. O termo TIC é descrito como
um conjunto diversificado de ferramentas tecnoldgicas e recursos usados para se comunicar e
criar, difundir, armazenar e gerenciar informagdo (BLURTON, 1999, p. 1), o termo “novo”,
segundo Manovich (2005, p.64) refere-se a convergéncia entre as tecnologias midiaticas e da
informatica, com as caracteristicas da interatividade e a hipermidia.

Nesse sentido, as aulas podem apresentar, em menor ou maior grau, 0 uso de recursos

multimidia como videos, gravacGes, programas de criacdo e edi¢cdo musical. Propiciar a

® No Portal do Professor, Educacdo Profissional e Tecnoldgica é disponibilizada como Nivel e ndo como
Modalidade como nos PCN.
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familiaridade com esses recursos e 0 seu uso pedagdgico em sala de aula € um dos objetivos
do Portal, uma vez que esse tema tem representado um dos grandes desafios para a atuacéo do
professor e o seu trabalho docente. Nesse sentido, esta pesquisa questiona: como sao as aulas
de musica do Portal do Professor? Que recursos utilizam? Quem sdo o0s autores e coautores?
Como sdo planejadas (conteudos, objetivos, atividades, avaliagao)?

O objetivo da pesquisa é descrever e analisar as aulas de musica disponibilizadas no
“Espago da Aula” do Portal do Professor do MEC, identificando: autoria e coautoria; como
sdo planejadas essas aulas, quais os contetdos, objetivos; atividades, recursos e avaliacdes
disponibilizados.

No “Espago da Aula” do Portal, as aulas sdo guiadas por uma rede de significados que
revelam as concepcdes, valores e crencas que os professores tém do que seja e de como deve
ser desenvolvida uma aula de musica. De forma semelhante, 0 uso que os professores fazem
das NTICs no seu planejamento revela os seus saberes, concepcoes e valores com relacéo aos
recursos tecnoldgicos e digitais e 0 seu emprego pedagdgico em aulas de musica. As aulas
refletem, portanto, o pensamento e a forma de agir do professor e revelam diferentes modelos
e principios de docéncia e de aula de musica. Esses principios e modelos estdo sendo
socializados na rede, 0 que merece nossa atencédo e analise.

Guttman (2003, p.9) define as TICs como forgas motrizes para 0 crescimento e
ferramentas para o fortalecimento da autonomia, além de terem profundas implicacdes na
inovacdo, mudanca e melhoria do ensino. Considerando essa afirmacao, esta pesquisa enfatiza
a importancia de se refletir sobre as mudancas e inovacdes trazidas para a aula de musica e de
se conhecer 0s principios pedagdgico-musicais que as estdo orientando.

O Portal do Professor, disponibilizado livre e abertamente, condi¢do necesséria para se
considerar REA, é uma oportunidade para entender e compreender como sdo as aulas de
mausica ali disponibilizadas, seu contedo, seus recursos e 0s principios pedagdgico-musicais
dos seus autores.

No Brasil, as pesquisas com tematica sobre o Portal do Professor estdo se ampliando,
mas ainda sdo poucas. Essa afirmagdo é comprovada por levantamento bibliogréafico realizado
no Banco de Teses (BT) da Capes, abrangendo os anos de 2000 a 2014. Na busca realizada
foram utilizadas as palavras-chave “Musica” e “Portal do Professor” como expressao exata,
guando foram encontradas seis pesquisas de mestrado académico, uma de mestrado
profissional e uma de doutorado relacionadas com o Portal, mas nenhuma delas na area de

musica. Dessas pesquisas, trés sdo dissertacfes de mestrado académico na area da Educacao
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(ano 2011), trés em Educacdo em Ciéncias e Matemaética (anos 2011 e 2012) e uma em
Comunicacdo Social (ano 2011). Esta ultima é uma dissertacdo desenvolvida por Habeyche
(2011) que investigou weblogs disponibilizados na grande area “Colaboragdo” do Portal do
Professor. As pesquisas em Educacdo foram desenvolvidas por: Santos (2011), que discute
um projeto de trabalho utilizando recursos do Portal do Professor para aprendizagem de
conceitos matematicos; Tinti (2011) que aborda o tema das praticas inclusivas nos planos de
aula do Portal do Professor e Gense (2011) que aborda a inclusdo digital e o ensino de lingua
inglesa. As dissertacbes em Educacdo em Ciéncia e Matematica e Educacdo Matemaética e
Tecnoldgica: Freitas (2011) analisou a organizacdo das aulas de Biologia publicadas no
Espaco da Aula do Portal; Carmo (2012) sobre o planejamento da aula e a inclusdo digital e
Lehner (2012) Mestrado profissional, consistindo na elaboracdo de um tutorial para o uso de
Objetos de Aprendizagem com tema genética.

A pesquisa de Doutorado na area da Educagdo em Ciéncias Quimica da Vida e Saude
desenvolvida por SEPEL (2012) propbs uma associacao entre atividades praticas e Historia da
Ciéncia para o ensino de Ciéncias no Ensino Médio.

No levantamento bibliografico realizado no repositério do BDTD do Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), novamente abrangendo os anos
de 2000 a 2014 e utilizando na busca realizada as palavras-chave “Musica” e “Portal do
Professor” como expressdo exata. Foram encontradas, as seguintes Dissertacdes: Bataliotti
(2014) em Educacdo Especial, sobre a aplicabilidade dos planos de aula de Educacdo Fisica
do Portal na prética inclusiva e Zacharias (2013), em Linguistica Aplicada, identifica
propostas de introducéo das tecnologias no letramento do Ensino Fundamental. Além da Tese
de Doutorado e duas das Dissertaces das encontradas no BT da CAPES j4 relatadas acima

Um aspecto ainda a destacar é a grande quantidade de professores que para a
preparacdo e desenvolvimento das suas aulas usam recursos da internet, muitos desses

recursos sendo REA como é possivel observar na imagem abaixo.
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Figura 1 — Gréfico: percentual de professores usudrios de recursos da internet.
Fonte: Extraida de CETIC.br (2014, p.10)

Os dados disponibilizados pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagao
e da Comunicacdo — CETIC'(2014) indicam que 96% dos professores investigados, sobre
uma base total de 1.987 professores em 2013, do setor publico e privado, utilizam recursos
obtidos na internet em suas aulas. Esse fato demostra a relevancia de se estudar as aulas
disponibilizadas no Portal do Professor.

Para tanto, este estudo adota uma abordagem quali-quantitativa de pesquisa com
método de analise documental. Esta pesquisa identifica o “Espaco da Aula” do Portal do
Professor como um espaco de socializagdo e interacdo, em que representacdes de docéncia da
aula de musica mediadas pelas NTICs sdo veiculadas e acessadas. Como Recurso Educacional
Aberto-REA, o Portal apresenta principios fundamentais como o livre acesso, gratuidade,
disponibilidade e recurso de dominio publico.

No caso da masica, alguns materiais de 4udio, de video e programas (software) de

edicdo, de jogos musicais, de aprendizado de instrumentos, de bases instrumentais, de bases

" “Em 2012, o CETIC.br foi instituido como Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informacao, atuando sob os auspicios da UNESCO, com o objetivo de cooperar com paises da América
Latina e Lus6fonos na Africa para a construcio de sociedades do conhecimento inclusivas.” http://www.cetic.br/
pagina inicial sem paginag&o.
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ritmicas, de bases melddicas ou de bases harmonicas podem ser usados na educagdo musical,
muitos deles encontram-se comercializados com restri¢ces de direitos privados, isso faz com
que o recurso chegue a um grupo reduzido e a sua manipulacdo seja também restrita. Uma vez
que muitos objetos de aprendizagem sdo comercializados, dificilmente eles serdo acessiveis
pelo Portal, mas o que e como o professor os utiliza nas suas aulas podera ser analisado.

O desenvolvimento desta pesquisa podera fornecer subsidios para repensar a aula de
musica mediada pelas NTICs. Além disso, os principios de docéncia identificados poderdo
orientar modelos didaticos de formacdo docente que permitira entender o professor como
produtor de saberes e fomentar novas discussdes e programas de formacdo docente em
masica.

A pesquisa podera ser também um estimulo a formacédo continua para o professor de
musica, um incentivo para pensar o “Espa¢o da Aula” do Portal do Professor, que podera ser
compreendido para além da concepcdo de repositorio de aulas e de experiéncias, para ser
pensado como um espaco interativo entre comunidades educativas, entre individuos e NTICs.

E, de certo modo, esta pesquisa é uma contribuicdo na acdo proposta para alcancar as
metas educativas para o século XXI tracadas em 2008 pelos Ministros da Educacéo da Ibero-
-América, determinadas com apoio da CEPAL, OEI e a Secretaria Geral Ibero-Americana.
Entre elas, modernizar a gestdo da educacdo, profissionalizar e dar protagonismo aos
educadores e incorporar as tecnologias da informacdo e das comunicacGes ao processo de
ensino e aprendizagem.

A estrutura desta Dissertacdo estd composta por cinco capitulos. Esta introducdo
corresponde ao primeiro. O capitulo segundo descreve, conforme a literatura, os conceitos que
contextualizam o Portal do Professor como o conceito de REA. Nele é caracterizado o Portal
como um REA e apresentado o Portal do Professor, a sua historia, a sua estrutura. Nesse
mesmo capitulo é apresentado o elemento “Espaco da Aula”, os seus componentes, 0 Seu
funcionamento e sdo apresentadas as pesquisas desenvolvidas sobre o Portal do Professor do
MEC.

O terceiro capitulo contextualiza e define a Aula, ele apresenta literatura que discute o
planejamento e como este é desenvolvido na aula de musica.

A metodologia e seus procedimentos sao apresentados no capitulo quarto que, como
foi dito, adota uma abordagem quali-quantativa, com método de analise documental. Nele séo
apresentados 0s conceitos de abordagem e do método com apoio de autores da literatura
pertinente como: Babbie (2005); Bauer et al (2003); Cellard (2008); Flick (2009); Laville &
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Dionne (1999); e Oliveira (2007). Num segundo momento, descreve-se 0 pProcesso
metodoldgico seguido nesta pesquisa.

O quinto capitulo aborda a analise e interpretacdo obtida do processo metodoldgico,
descrevendo as anélises quantitativa e qualitativa dos planejamentos da aula disponibilizadas
no Portal e concepcdes e principios observados nas aulas.

O sexto capitulo esta dedicado as consideracgdes finais, deixando aberta a possibilidade

de continuacéo e aprofundamento decorrentes desta Dissertacao.
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2 O ESPACO VIRTUAL: RECURSOS E PORTAIS EDUCACIONAIS

Este capitulo apresenta e descreve o conceito de Recursos Educacionais Abertos
(REA), seu contexto tecnologico e politico e, consequentemente, o Portal do Professor como
um desses recursos, criado e disponibilizado virtualmente para acesso de todos por meio da
internet.

Os espacos virtuais conhecidos como REA e Portal sdo manifestacdes da Sociedade do
Conhecimento, definida por Drucker (1969) e Stehr (1994) como uma proposta de sociedade
que além de ter a tecnologia para guardar e partilhar informacgdo tem a capacidade de se
apropriar de forma critica e seletiva dessa informacdo para reinterpreta-la e converté-la em
novos saberes. Ao se executar essas informacgdes a comunidade toda é beneficiada, contudo,
essa deve aceitar a inovagdo, segundo a seguinte citacdo: “a base do conhecimento para a
sociedade do conhecimento tem de ser capaz de aceitar o novo e diferente, de ser receptiva a
inovagdo.” (DRUCKER, 1969, p. 405).

Os limites e possibilidades do ensino e aprendizagem musical na atual Sociedade do
Conhecimento, seus recursos e formas de utiliza-los, suscitam o interesse por novos objetos
de estudo. Hargreaves (2004) aponta que o termo Sociedade do Conhecimento foi
inicialmente usado pelo soci6logo Daniel Bell para descrever a transformacao econémica pos-
-industrial abordando mais do que a producdo de coisas, mas a producdo de conhecimento na
ciéncia, tecnologia, pesquisa e desenvolvimento, como conhecimento flexivel e em continuo
movimento e como uma sociedade da aprendizagem (HARGREAVES, 2004, p. 30-34).

Ao se falar da Sociedade do Conhecimento esta incluindo-se o uso das Novas
Tecnologias da Informacdo e das Comunicagdes (NTICs) chamadas de “terceira revolugdo
industrial” como destacado por Matsuura (UNESCO, 2005, p.5). Elas tém propiciado as
mudancas radicais na evolucdo humana, da ciéncia e da técnica e das expressdes culturais.
Sdo transformacgbes que tém o conhecimento como elemento central, objeto causador do
aparecimento de sociedades emergentes em que se partilham o conhecimento, como
observado nas palavras do autor, no primeiro Informe da UNESCO sobre a Sociedade do

Conhecimento:

Nos nossos dias, se admite que o conhecimento tem convertido-se em objeto
de enormes desafios econémicos, politicos e culturais, a tal ponto que
sociedades cujos contornos tém um vislumbre podem muito bem ser
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chamadas de sociedades do conhecimento. (MATSUURA, 2005, p.5)
[traduc&o da autora]®.

As novas tecnologias ndo estdo baseadas somente na ciéncia, mas no conhecimento
total, elas fazem parte integral da cultura (DRUCKER, 1979, p. 54). As NTICs envolvem
diversos recursos como 0s convencionais impressos (jornal, revistas, correio), a televisdo, o
rédio, o video, o computador e a internet. Mercado (2004) aponta como caracteristicas das
NTICs a imaterialidade, a interatividade e a instantaneidade. Essas permitem que o
conhecimento seja gerado e partilhado por um nimero maior de pessoas, pois a informacéo
pode ser produzida e transmitida individual ou coletivamente por comunidades ou grupos
diversos recriando-se sucessivamente e atingindo lugares distantes.

O uso das NTICs tem propiciado o aparecimento da chamada “cibercultura”, baseada
na comunicacdo humana virtualizada e a criacdo de comunidades virtuais, definidas como:
tecido social virtual construido nas teias da Internet por todos os sujeitos a ela conectados
(RHEINGOLD apud PASSARELLLI, 2007, p. 22).

O ensino e a aprendizagem com apoio das chamadas NTICs tem se convertido numa
corrida pela sua utilizacdo e/ou atualizacdo em todos os niveis e modalidades educacionais.
Adota-se aqui o conceito de modalidade educacional no sentido entendido por Libaneo
(2012), referindo-se a ela como uma préatica educativa da educacdo intencional e nédo
intencional. Na educacdo intencional, o autor inclui a aprendizagem formal e a ndo formal e
na educacdo nao intencional, com a aprendizagem informal. Atualmente, entende-se a
educacdo intencional e ndo intencional como processos educativos complementares e inter-
-relacionados, consequéncia da compreensédo da educa¢do como uma préatica social, em que as
modalidades formal, informal e ndo-formal ocorrem simultaneamente em diferentes contextos
como: escola, empresas, hospitais, igrejas, ONGs, internet. Esse fato tem se intensificado com
a informacdo midiatizada e pela “pedagogiza¢do” dos processos informais da educacéo.

No campo da educacdo escolar, com a “cibercultura” surgem novos conceitos
educativos influenciados pelas inovac@es nas préaticas do ensino e da aprendizagem mediadas
pelas NTICs, que auxiliam os processos educacionais, facilitando a sele¢do, organizacdo e
producdo de saberes. Passarelli (2007) destaca o desenvolvimento das NTICs e aponta
autores e a elaboracdo de conceitos teoricos inovadores como 0s que propbe Levy,

Kerckhove, Pra, Perkins, Gardner. Pierre Levy desenvolve o conceito de “inteligéncia

® En nuestros dias, se admite que el conocimiento se ha convertido en objeto de inmensos desafios econémicos,
politicos y culturales, hasta tal punto que las sociedades cuyos contornos empezamos a vislumbrar bien pueden
calificarse de sociedades del conocimiento. (UNESCO, 2005, p.5).
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coletiva”, ou seja a pratica da construgdo de um saber coletivo em comunidade. O conceito de
“inteligéncia conetiva” ou a construcdo do saber baseada na interatividade por sistema de
redes como a Internet € cunhado por Derrick Kerckhove, Roy Pea, David Perkins, Howard
Gardner, entre outros, trabalha com o conceito de “inteligéncia distribuida” em que se
argumenta que a atividade humana € influenciada pelo ambiente local composto por seres
humanos e artefatos materiais, culturais, carregados de inteligéncia e, assim, defendem a
existéncia de uma relacdo intrinseca entre pensamento, acdo e meio ambiente, que resulta no
principio que a cognicdo é distribuida (PASSARELLI, 2007, pp. 29-55).

No campo da Educacdo Musical, como apontado por Kriger (2007), a interagdo com
as tecnologias, o trabalho em equipe e a aprendizagem colaborativa entre os envolvidos no

processo educativo representam formas inovadoras para a construcao de conhecimento:

O uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (doravante TICs) nas
escolas também ressalta a importancia das interagfes entre professor e seus
alunos e entre os préprios alunos. Mais do que nunca, estd claro que o
professor ndo serd substituido pelas tecnologias, e que ele é fundamental
para, junto com o aluno, construir conhecimento. E essa proposta de estar
junto que atribui o carater interativo da profissdo também no ambito das
tecnologias educacionais como ocorre nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (doravante AVA) (KRUGER, 2007, p.98).

O ensino e aprendizagem de musica e a investigacdo em educacdo musical,
aproveitando do estimulo institucional e dos programas do Ministério de Educacdo, transitam
na atualidade em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), em Comunidades Virtuais de
Aprendizagem, em Repositérios de Objetos Virtuais de Aprendizagem, em Portais
educacionais e outros recursos tecnologicos e midiaticos que fazem parte dos Recursos
Educacionais Abertos (REA), do inglés Open Education Resources (OER).

Nesse contexto, as inovacdes educativas propiciadas pelas NTIC e pela cibercultura,
configuram novos tipos de interacdo como a Internet, em que a producdo do conhecimento
emerge em novas configuracdes de ensino e de aprendizagem e novas estratégias e recursos
como os REA que tém propiciado novas formas de produzir e divulgar o conhecimento. No

proximo tépico apresentamos 0 REA e sua importancia na socializacao do trabalho docente.

2.1 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS - REA

Uma das grandes recomendagdes e compromisso da Organizacdo das Nac6es Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) é a de velar para que as fontes da
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informacdo e do conhecimento, de dominio publico, sejam accessiveis a todos, como bem e
desenvolvimento para e por todos. A UNESCO defende o acesso universal ao conhecimento,
se observando os direitos dos produtores e dos usuarios.

O acesso universal ao conhecimento deve continuar a ser o pilar sobre o qual
se baseia a transi¢éo para sociedades do conhecimento. A promogéo efetiva
desse acesso é um equilibrio entre os direitos dos titulares de direitos, por
um lado, e dos usuarios de contetdo cognitivo, do outro lado, assim mesmo
como entre os dispositivos de protecdo da propriedade intelectual e o
conhecimento ou a informacdo de dominio publico. Dentro dessa
perspectiva, a UNESCO tem o compromisso de "promover 0 acesso livre e
universal & informagdo de dominio publico para fins de educacéo, ciéncia e
cultura” e, por essa razdo, a comissdo aprovou em 2003 a Recomendacéo
sobre a promocéo e uso de plurilinguismo e acesso universal ao ciberespaco.
(UNESCO, 2005, p.186, traducdo da autora)®.

Motivados pelo compromisso proposto pelo texto da UNESCO, diversos projetos
surgem como o0 REA ou o OER. Esse se manifesta como projeto e como movimento
educacional dindmico, cuja ideia central é a que o “conhecimento do mundo é um bem
publico e que a tecnologia em geral e a World Wide Web em particular, como proporcionam
uma oportunidade para que todos possam compartilhar, usar e reutilizar o conhecimento”°
(SMITH; CASSERLY, 2006, pp. 8-17).

Definidos como materiais oferecidos livre e abertamente para educadores, estudantes e
autodidatas, utilizarem e reutilizarem no ensino, na aprendizagem e na pesquisa, 0s REAS sdo
definidos como: “provisdo de recursos educacionais com licenca aberta, habilitados por
informacBes e tecnologias de comunicacdo, para consulta, utilizacdo e adaptacdo por uma
comunidade de usuarios para fins ndo comerciais” (UNESCO, 2002, p.24, tradugdo da
autora)™.

No Brasil, na Universidade de Campinas (UNICAMP) foi organizado em 2002 um

trabalno com REA sob coordenacdo do professor Tel Amiel, investigador do Nucleo de

% El acceso universal al conocimiento debe seguir siendo el pilar en el que esté basada la transicion hacia las
sociedades del conocimiento. La promocidn efectiva de ese acceso supone un equilibrio entre los derechos de
los titulares de derechos, por un lado, y los de los usuarios de los contenidos cognitivos, por otro lado, asi como
entre los dispositivos de proteccion de la propiedad intelectual y el conocimiento o la informacion de dominio
publico. Dentro de esta perspectiva, la UNESCO se ha comprometido a “promover el acceso libre y universal a
la informacion de dominio publico a los fines de la educacion, la ciencia y la cultura” y para ello aprobo en
2003 la Recomendacién sobre la promocioén y el uso del pluriliglismo y el acceso universal al ciberespacio.
(UNESCO, 2005, p.186).

10At the heart of the movement towards Open Educational Resources is the simple and powerful idea that the
world’s knowledge is a public good and that technology in general and the Worldwide Web in particular
provide an opportunity for everyone to share, use, and reuse it. (SMITH; CASSERLY, 2006, pp. 8-17)

11 «“The open provision of educational resources enabled by information and communication technologies, for
consultation, use and adaptation by a community of users for non-commercial purposes” (UNESCO, 2002,
P.24).
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Informéatica Aplicada a Educacdo, como um projeto com interesses na
educacdo/tecnologia/cultura de cooperacédo Brasil/EUA.

Mais tarde Carolina Rossini fundou em 2008 o projeto REA Brasil, que, como descrito
na aba da pégina REA Brasil (www.rea.net.br) a respeito da historia, aconteceu com a visita
de uma delegacdo internacional ao Ministério da Educacdo e a realizacdo de uma série de
eventos de sensibilizacdo em S&o Paulo e Brasilia. O projeto adota a seguinte definicdo para
REA:

Recursos Educacionais Abertos sdo materiais de ensino, aprendizado e
pesquisa em qualquer suporte ou midia, que estdo sob dominio publico, ou
estdo licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou
adaptados por terceiros. O uso de formatos técnicos abertos facilita o acesso
e 0 reuso potencial dos recursos publicados digitalmente. Recursos
Educacionais Abertos podem incluir cursos completos, partes de cursos,
maédulos, livros didaticos, artigos de pesquisa, videos, testes, software, e
qualquer outra ferramenta, material ou técnica que possa apoiar 0 acesso ao
conhecimento (Comunidade REA Brasil, 2011).

O termo ““aberto”, popularizado com o auge das NTICs tem sido definido e aplicado
em varios contextos dentro da pratica do ensino e da aprendizagem. No REA, ele responde: a
liberdade do uso de um recurso; a licenca aberta; a amplitude do alcance e a gratuidade no
caso do sistema de abertura da Universidade Aberta do Brasil-UAB, por meio da rede publica
de educacéo a distancia.

Inamorato (2012) aponta a necessidade de se definir os termos e terminologias
utilizados. “Licenca aberta” se refere a autoria e ao tipo de uso. O “codigo aberto” é o tipo de
software; o “acesso aberto” se refere ao acesso as publicacGes cientificas. Open Courseware
se refere a cursos com REA e Massive Open Online Course (MOOC) ¢é entendido como
aprendizagem distribuida em rede com cursos massivos em rede. A definicdo de REA é
polissémica e pode ser expressa de forma abrangente como Inamorato (2012) apresenta na
citacdo abaixo:

Recursos educacionais abertos podem ser considerados componentes (ou
estratégias/préticas) da educacdo aberta, que € praticada atualmente dentro

de uma perspectiva de compartilhamento de contetdo digital com licenga de
uso aberta. (INAMORATO, 2012, p. 83).

A autora enfatiza a condicdo da “licenca aberta” para os REA. Pode-se afirmar que a
criagdo de licencas Creative Commons (CC) permitiu o fortalecimento internacional do REA,

ampliando o seu numero e os tipos de REA. Nessas licencas, o autor decide o que quer e


http://www.rea.net.br/
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como quer que o usudrio utilize o recurso. A utilizagcdo permite ao usuério certas préaticas de
uso sem infringir direitos autorais, como copia, compartilhamento, modificacédo e distribuicao
e segundo a eleicao do autor, se permite o uso da obra com ou sem fins comerciais

As licengas Creative Commons (CC) identificam-se assim: 1) CC/BY indica a
permissdo menos restritiva, com ou sem fins comerciais; 2) CC/BY/SA indica permissao
comercial, porém, os derivados deverdo apresentar-se com idéntica licenca, isto assegura que
0 recurso seja compartilhado com a mesma licenca aberta; 3) CC/BY/ND atribui uso
comercial, contudo, com licenca ndo derivativa, pelo tanto, o uso da obra devera se completa
e sem modificacOes; 4) CC/BY/NC para licenca ndo comercial, com atribuigdes para remixar,
adaptar e criar obras derivadas; 5) CC/BY/NC/SA licenca para uso ndao comercial com a qual
pode-se combinar ou partilhar, as obras derivadas da original licenciada devem ter idéntica
licenca; 6) CC/BY/NC/ND indica a permissdo mais restritiva, sem uso comercial e sem
derivacgdes, permite-se usar e partilnar mas sem nenhuma modificacao.

Com base no critério de licenca aberta surgem as principais caracteristicas dos REA,
gue podem ser associadas a quatro erres (Rs): Re-usar, Re-visar, Re-mixar e Re-distribuir.

1) Re-usar corresponde a usar 0 conteddo na sua forma original ou modificada,
podendo-se utilizar uma ou varias partes, imprimir, gravar ou realizar copias;

2) Re-visar € entendido como adaptar, modificar ou alterar como por exemplo
adicionar imagens, traduzir;

3) Re-mixar significa combinar com outros recursos criando algo novo;

4) Re-distribuir no sentido de compartilhar com outras pessoas.

O REA encontra-se em fase de expansdo multiplicando-se em todos os paises e
continentes. Em 2007, a Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econémico
(OCDE, 2008, p. 57) identificou mais de trés mil (3.000) cursos e materiais REA
disponibilizados por mais de 300 universidades no mundo. Um desses exemplos identificados
foi a Multimedia Educational Resource for Learning and Online Teaching (MERLOT), sendo
um programa da Universidade do Estado de Califérnia em associagdo com instituicfes de
educacdo, sociedades profissionais e da industria. No que se refere & musica tem-se a
International Music Score Library Project (IMSLP), que é uma biblioteca internacional de
partituras de dominio publico.

No Brasil e em paises da América Latina, os projetos que envolvem REA tém obtido,
nos ultimos anos, apoio direto ou indireto do Estado, seja por meio de instituicdes criadas

especificamente para tal fim, seja por meio de mediadas ou programas ligados aos Ministérios
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de Educacéo desses paises, que em varios casos, sao ligados a redes internacionais. A Rede de
Portais Educativos da Ameérica Latina (RELPE) é um exemplo de projeto no ambito
governamental, do qual faz parte o Portal do Professor do Ministério de Educacéo do Brasil.
Entre outros, destaca-se ainda: o programa Centro de Educacion y Tecnologia (Enlaces) do
Chile, criado em 1992 pelo Ministério de Educacdo do governo Chileno; o Colombia
Aprende, Portal educativo criado em 2004 pelo Ministério de Educacdo Nacional da
Colémbia; o EducaRede criada em 2003 pela Fundacédo Telefénica e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq do Ministério de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao de Brasil.

No contexto do Brasil, segundo Rossini (2010), o REA-OER apresenta-se em quatro
eixos que entrelacam estruturas da educacdo tradicional e das redes digitais para 0 uso e
difusdo de materiais educativos. A autora destaca o acesso publico, o ciclo econébmico e o
direito de aprender, os beneficios do REA e o desenvolvimento profissional de professores.

Em suas palavras:

e 0 acesso publico a materiais educacionais em geral, bem como uma
estratégia de educacdo aberta para incluir o individuo, a familia, a
comunidade e toda a sociedade no processo de aprendizagem e de
producéo colaborativa de conhecimento;

e 0 ciclo econdémico de produgdo de materiais educacionais e seu impacto
no “direito de aprender dos cidadaos”;

e 0s possiveis beneficios que os REA podem trazer para as estratégias de
aprendizagem, para a producdo de recursos educacionais mais
apropriados a diversidade regional e aos padr@es regionais de qualidade;

e impacto dos recursos digitais, online e abertos no desenvolvimento
profissional continuado dos professores. (ROSSINI, 2012, pp.42-43)

No Brasil, Rossini (2010, pp. 57-71) destaca projetos desenvolvidos com apoio dos
Ministérios de Educagdo (MEC) e da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI):

1. Universidade Aberta (UAB), criada em 2005 e coordenada pelo Ministério de
Educacéao do Brasil (MEC) uma rede de instituicdes e universidades que tém como objetivo
difundir a Educacgdo Superior para municipios onde ela ndo ¢ oferecida.

2. Repositdrios Educacionais Digitais, criados desde 2003, dentre os quais estdo:
Rede de Recursos Educacionais Interativos (RIVED); Banco Internacional de Objetos
Educativos (BIOE), repositério criado em 2008 que integra parte da Rede Latino-americana

de Portais Educativos - RELPE; Banco Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD, criado em



33

2002 pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia e o Ministério de
Ciéncia e Tecnologia, cuja misséo € disponibilizar a producdo académica nacional no ambito
nacional e internacional. Este , desde 2006, ¢é coordenada pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

3. SCiELO Books - Scientific Electronic Library Online, desde 1997 é uma rede de
colecbes de periddicos cientificos atualmente dirigido pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

4 Portal do Professor, lancado em 16 de junho de 2008 como membro do RELPE e
criado pelo Ministério de Educacdo (MEC) e as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacao para a integracdo e interacdo do sistema de educacéo publica.

Esses projetos tém recebido apoio de diversas iniciativas e propostas de politicas
publicas municipais, estaduais e federais que incentivam a criagdo de novos projetos e

programas, bem como a ampliacdo, atualizagdo e uso dos REA existentes.

2.2 PORTAL DO PROFESSOR

Desde 0 ano 1995, a partir das recomendac6es do informe Delors da UNESCO, se
nota uma grande e continua movimentagdo nas orientagdes para o uso das Novas Tecnologias
da Informacéo e das ComunicacGes (NTICs) favorecendo o ensino e a aprendizagem escolar.
As NTICs sdo entendidas como fator imprescindivel para alcancar patamares de educacdo de
qualidade em igualdade de condicdes para todos, como observado a seguir pelo referido
documento: “divulgar as novas tecnologias da chamada sociedade da informacéo para todos
0s paises, a fim de evitar o agravamento do fosso entre paises ricos e pobres” (DELORS,
1995, p.29, traducdo da autora) *2.

No mesmo relatorio, descreve-se a educacdo para todos como principal ponto de
partida para avancar no desenvolvimento dos povos e na solucdo dos problemas de dimenséo
mundial. Dentre as agdes propostas se destaca o estimulo ao desenvolvimento de Recursos

Educacionais Abertos (REA). Esse é um dos projetos que tem sido desenvolvido para atender

12 «Difundir las nuevas tecnologias llamadas de la sociedad de la informacion en favor de todos los paises, a fin
de evitar una agudizacién ain mayor de las diferencias entre paises ricos y pobres.” (Informe de la Comisién
Internacional sobre a Educacidn para el siglo XXI- 1995, p.29).
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as recomendacdes realizadas pela Comissdo Internacional sobre Educagéo para o Seculo XXI,
descritas no Informe Delors (1995) acima mencionado.

Um dos projetos desenvolvidos como REA e que atende as recomendacfes de
estimulo ao uso das NTICs na educacdo é a Rede Latino-americana de Portais Educativos
(RELPE), criada em 2004 pelo acordo dos ministros da educacdo de 16 paises de América
Latina reunidos para tal fim em Santiago de Chile. Dentre os portais membros do RELPE
encontram-se: “Colombia aprende”; “Educar”, portal da Argentina, relancado em 2003 e
membro do RELPE desde 2004; “Educarchile” criado em 2001 com a ligagdo da Rede
Enlaces™® do Ministério de Educagdo e a Fundacdo Chile; “SEPiensa” portal de México;
“PERUEDUCA” membro do RELPE desde 2004. Para a RELPE os portais educativos
permitem a integracdo das tecnologias da informacdo e das comunicacbes na educacao,
assegurando uma distribuicdo que atinge a comunidade educativa toda quando assim precisar,
disponibilizando recursos digitais para professores, estudantes e investigadores, além de ser
um meio natural de formacdo continuada, de troca e discussdo de experiéncias, de gestdo
escolar e de atualizacdo.

Nesse sentido, o Portal do Professor do MEC se apresenta como um dos projetos REA
desenvolvidos com fins educativos e de formacdo docente. Porém, na sua origem, segundo
relata Inamorato (2013), o portal foi criado para ampliar o0 acesso a recursos digitais para
professores e alunos. Posteriormente, devido ao fortalecimento internacional do movimento
REA, o governo, quem subsidia o projeto, reviu a licenca de uso para que o Portal pudesse
adquirir os requisitos especiais para se considerar REA. A esse respeito Inamorato (2013)

afirma;

Essas iniciativas ndo foram originalmente criadas para serem REA, mas sim
para ampliar 0 acesso a contetdos digitais para professores e educandos. Na
ocasido em que essas iniciativas foram criadas, na década de 90, ndo existia
ainda o conceito de REA. Ele foi cunhado num congresso da UNESCO em
2002. Hoje em dia, é possivel perceber que algumas dessas iniciativas ja
mudaram ou estdo em processo de mudanca da sua licenca de uso, como um
todo e/ou em seus recursos individualmente, como é o caso do Portal do
Professor do Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com o Ministério
da Ciéncia e Tecnologia (atualmente MCTI) (INAMORATO, 2013, p.8).

O Portal do Professor do MEC foi especialmente criado para a comunidade educativa,

como um apoio de comunicacdo em rede, via Internet, para acesso a informacgdes de modo

% Projeto modelo criado em 1992, visando constituir una rede educacional em todo o territério chileno
incorporando as NTICs a educacéo.
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amplo e irrestrito com fomento das NTICs e para a participacdo do Brasil no RELPE. Como
mencionado, o Portal foi criado pelo Ministério de Educacdo e as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo em 2007, visando a integracéo e interacdo do sistema de educacéo

publica, como expressado a seguir:

Visando fomentar a participacdo de nossos professores em comunidades
educacionais, com a oferta de contetidos digitais, espagos de comunicagéo e
outros elementos foram criado em 2007 o Portal do Professor, que iniciou
sua operagdo em 2008 (BIELSCHOWSK; PRATA, 2010, p.2).

Para Bielschowsk e Prata (2010), o Portal é também uma motivacdo para 0 uso das
TIC em sala de aula, dando continuagdo aos planos de agdo do Programa Nacional de
Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional - Prolnfo Integrado'®. Para a sua
concepcao e implementacdo houve a colaboracdo de universidades publicas, faculdades,
colégios, empresas, fundaces e institui¢ces publicas e privadas.

O Portal, no seu inicio em 2008, era acessivel somente na Lingua Portuguesa,
atualmente, ele esta disponivel também na Lingua Espanhola. Frequentemente ele é visitado
tanto por usuarios do territério brasileiro quanto por usuarios de outros paises como

observado na Tabela 1 a seguir.:

Tabela 1 - Acessos ao Portal desde o seu langamento em 16 de junho de 2008 até Setembro de 2013.

MUNDO BRASIL

Acessos dentre 208 paises Acessos dentre 1127 cidades.

Portugal 905.287 S&o Paulo 4.252.575
Estados Unidos 152.448 Rio de Janeiro 3.135.833
Angola 50.854 Belo Horizonte 3.017.002
Argentina 23.316 Salvador 1.966.194
Japéo 21.308 Curitiba 1.413.020
Espanha 17.803 Brasilia 1.327.436
México 13.782 Recife 1.299.286

Total de acessos 44.213.236

Fonte: Autora, dados extraidos de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/estatisticasVisita.html Acesso
em: 1 Set. 2013.

Nas suas estatisticas, desde o seu langcamento, o Portal tem registrado um aumento nos

acessos, dados que tém sido atualizados em diferentes momentos. Na figura 4 a seguir,

% programa de formacao do Ministério da Educacdo, voltado para o uso didético-pedagdgico das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) no cotidiano escolar. Programa Nacional de Formacdo Continuada em
Tecnologia Educacional (Prolnfo Integrado).


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/estatisticasVisita.html
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observa-se a estatistica disponibilizada pelo Portal em 31 de Agosto de 2013 em que é

possivel observar o crescimento de acessos no periodo de 2008 a 2013:

Grafco de Cresamento

sitas desde o lancamentn do Fortal, em 16 de wnha de 2002
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Figura 4 — Dados estatisticos de acessos ao Portal do professor do MEC.
Fonte: Portal do Professor, Extraido de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/estatisticasVisita.html
Acesso em: 31 Ag. 2013.

O Portal nos seus primeiros anos estruturou-se em seis “grandes areas”: Elas s&o
apresentadas em sua pagina inicial na forma de links ou paginas que podem ser acionadas. As
opcdes de navegacdo sdo : 1) “Espaco da Aula”; 2) “Jornal do Professor”; 3) “Contetido
Multimidia”; 4) “Cursos e Materiais”; 5) “Intera¢do e Comunicac¢do”; 6) “Links”. A sétima
aba, “Plataforma Paulo Freire” da acesso ao Plano Nacional de Formacéo dos Professores da
Educagdo Basica - PARFOR. Cada uma das grandes &reas esta composta por subéreas,
também na forma de links para serem acionados.

Na figura 2 a seguir, observa-se a pagina inicial do Portal do Professor como foi
apresentada nos seus primeiros cinco anos, desde a sua disponibilidade ao puablico em 16 de
junho de 2008 até as primeiras semanas de novembro de 2013 quando houve alteragédo e

atualizagdo do layout da pagina:

150 termo “grande 4rea” é uma terminologia usada pelo préprio Portal.
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Figura 2 - Palgina inicial do Portal do professor do MEC.
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 24 de Out.de 2013

As mudancas efetuadas em 2013 nas “interfaces” do Portal, tanto na pagina inicial que
apresenta as grandes areas de navegacao, quanto nas paginas secundarias que direcionam cada
link da grande area a novas opcOes, apresentam nova organizacdo de contedo. Contudo, as
mudancas foram efetivadas, principalmente, no layout da pagina: suas cores, imagens, logos

das grandes areas e elementos dentro dessas, como observado na figura 3 a seguir:
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Figura 3 — Atual da pagina inicial do Portal do professor do MEC.
Fonte: Extraida de: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 5 de Dez.de 2014
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Com relacéo ao layout inicial, sdo mantidas as sete abas com as seis grandes areas do
Portal. Contudo, a nomenclatura das abas foi simplificada ou alterada: os termos “Espago da
Aula”, “Cursos e Materiais” e “Links” foram mantidos e as abas “Jornal do Professor”,
“Conteudos Multimidias”, “Interacdo e Colaboracdo” foram simplificadas, respectivamente,
para “Jornal”, “Multimidia” e “Colaboragdo”. A aba de acesso a “Plataforma Freire” foi
mantida. Depois, em layout mais recente o link para a “Plataforma Freire” foi incluido numa
nova aba denominada “Acessos” e a Ultima mudanca para essa aba até 5 de dezembro do 2015
leva o nome de “Visite Também”. Nessa 0 usuario podera acessar também, outros programas
e recursos do MEC: Dominio Publico, E-PROINFO, Objetos Educacionais e TV Escola.

Segundo o novo layout, as seis grandes areas apresentam especificidades de contetdo
e interatividade que sdo também complementares. Na grande area “Espago da Aula”, em
destaque nas figuras acima, o professor usuario pode produzir e compartilhar aulas. No
“Jornal”, o professor usuario pode acessar as informagoes sobre pratica educacional. O acesso
a recursos multimidia e seu download € realizado pela grande area “Multimidia”. Essa tem
acesso a sites tematicos diversos; tv escola; cadernos didaticos; recursos tecnoldgicos como:
video, hipertexto, imagem, audio, simulagdo, software. Na grande area “Cursos e Materiais”,
o professor usuario pode acessar a materiais e cursos. A “Colaboragdo” possibilita a interagédo
e colaboragdo entre colegas. Na opg¢ao “Links” 0 usuario pode acessar a diversas tematicas,
entre 0s quais: museus, bibliotecas e outros portais. Por ultimo, em 2010, foi anexada a aba
“Plataforma Paulo Freire”, hoje com nome “Visite Também”, onde o professor usuario pode
acessar a Plataforma Freire, sistema eletrbnico de gestdo e acompanhamento do Plano
Nacional de Professores da Educacdo Basica; pode ter acesso direto ao Banco Internacional
de Objetos Educacionais (BIOE) com contetdo em diferentes idiomas.

Observou-se -se ainda que o Portal disponibiliza acesso a aula de musica em outras
abas que acionam diferentes links ou paginas de uma “grande area”, como, a grande area
“Multimidia” na que o professor encontra elementos em formato de links para usar no
planejamento da aula de mdsica como: imagem; som; video ou programas (software) de
gravacdo ou criacdo de musica. Acionando um desses elementos e buscando pela palavra-
-chave “mdasica” o usuario tambeém encontra opc¢des de aula de musica. Essa opcdo permite a
interdisciplinaridade entre masica e outras disciplinas e entre contetdos.

Apresentado o Portal do Professor, segue a descri¢do da grande area “Espago da Aula”

a partir das duas versdes visualizadas durante este estudo: a primeira (versao 1) apresenta a
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aparéncia original desde a disponibilidade publica do portal e a segunda (versdo 2), apresenta
as alteracOes da aparéncia observadas nas primeiras semanas de novembro do 2013.

No “Espaco da Aula” encontram-se os planejamentos de aula de musica que séo

analisados nesta pesquisa.

2.2.1 “Espaco da Aula”

O “Espaco da Aula” do Portal do Professor apresenta quatro ferramentas de
navegacdo, essas sdo links ou paginas apresentadas em abas superiores: 1) “Sugestdes de
Aula”, 2) “Criar Aula”, 3) “Minhas Aulas” e 4) “Orienta¢fes”. Segue uma breve descricao.

Na visualizacdo do “Espaco da Aula”, destaca-se a aba “Sugestoes de Aulas”, como
apresentado inicialmente, na versdao 1. Observam-se na figura 4 as quatro ferramentas de

navegacdo acima mencionadas:

“]
covd sooBboosBltoolso00boontbootsonnboosnbootsee
thnknn ~oeha | @isss .‘:’-"«-’-.‘;:J

@ Portal do Professor Sy (

Figura 4 - Pagina do “Espaco da Aula”.
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 8 Mai de 2013.

A aba “SugestBes de Aulas” apresenta link ou pagina a ser acionada pelo usuario que
tem acesso aos novos elementos “Aulas” e “Colecdes de Aulas”. Esses também séo
disponibilizados como link ou paginas a ser acionadas. “Sugestdes de Aulas” é um espago em
que séo disponibilizadas as aulas planejadas pelos professores. Na segunda aba apresentada

como link ou péagina, “Criar Aula”, 0 usuario tem acesso a novos elementos: ‘“criar
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individual”; “criar em equipes” e “gerenciar equipes”. Esses sdo apresentados também como
links que podem ser acionados. Nessa aba, 0 usuario tem a opc¢do de planejar aulas
individualmente ou em equipe. A grande area “Espaco da Aula” apresenta o clemento em
forma de link “Minhas Aulas”, que ao ser acionado o usuario, com prévio cadastro no Portal,
tem acesso a criacdo do se proprio arquivo individual e pessoal disponibilizado para guardar
as aulas criadas e publicadas ou para guardar as aulas acessadas. Por fim, na aba apresentada
como link ou péagina “Orientacdes”, na versdo 1, 0 usuario acessava a novos elementos
apresentados em forma de link: “Reflexfes pedagdgicas™; “Criando equipes no Portal”;
“Utilizando a ferramenta de criacdo de aulas” e “Dicas para a producdo de aulas”.
Atualmente, na versdo 2, sdo disponibilizados dois links ou paginas a ser acessados com nome
de “Criando equipes” ¢ “Como criar uma aula”, apresentados no formato PDF como tutoriais.

Com relagdo a aba “Sugestdes de Aula”, em levantamento realizado em setembro de
2013 foram identificadas 14.104 postagens para o elemento “Aulas” e a quantidade de 826
grupos de aulas organizadas no elemento “Colegdes de Aula”. Nessas paginas, o professor
pode acessar aulas de musica ou colecdes de aulas de musica.

Para se criar uma aula, o Portal exige prévio cadastramento e que 0 usuario seja
professor ou aluno de licenciatura. No processo de criagdo, o portal fornece um formato a ser
preenchido sequencialmente e sugere conceitos pedagdgicos para serem observados e
adotados.

A seguir, duas apresentacdes das imagens do layout da pagina inicial do “Espaco da
Aula” do Portal na sua nova apresentacdo alterada nas primeiras semanas de novembro de
2013:
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Figura 5 — Atual Pagina do “Espaco da Aula”.
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 7 Abr. de 2014

Na pégina inicial atual, observamos no menu as abas ou links que ddo acesso as
paginas internas do Portal. O usuario ao passar o cursor por cada link observa as opcdes de
abas que pode acessar, com a possibilidade de ir diretamente ao elemento de interesse ou
acessar a pagina da grande area.

A imagem a seguir apresenta o desenho da pagina “Espaco da Aula”, ao ser acionado
o link disponibilizado no menu principal do Portal se observam os elementos ou novas
paginas disponibilizadas como abas que 0 usuario tem acesso aos novos elementos ou paginas

descritas acima:
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Figura 6 — Atual Pagina do “Espaco da Aula”.
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 14 Mar. de 2014

Ao acionar o elemento “Espaco da Aula” o usuario pode acionar o link “Sugestdes da
Aula” e suas opcoes “Aulas” e “Colecdes de Aulas”. Quando as duas paginas sao acessadas,
disponibilizam a op¢do de busca simples, por “palavra”, em que 0 usuario digita uma palavra
chave, como por exemplo “masica”. O Portal disponibiliza ainda a opcao “mais opcles de
busca” com caracteristica de busca avangada em que € possivel especificar por meio de
palavras-chave os termos de interesse de pesquisa.

A seguir, observamos na figura 7 a apresentacdo da pagina do “Espago da Aula” na

versdo 1 que disponibiliza os elementos “Aulas” e “Cole¢des de Aulas:
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Uitmas ooisgies de adz pubicades
Teo Col=c3o de Aulas Descricdo
Figura 7 — Pagina de Sugestfes de Aula.
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 13 Mai. de 2013.

Na figura 8, observa-se o novo desenho da pagina, versdo 2. Esse formato

disponibiliza mais informacdes sobre a aba e opc¢des de pesquisa.
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Figura 8 — Atual Pagina de Sugestdes de Aula.
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 13 Mar. de 2014.

A busca realizada no més de setembro de 2013 no elemento “Aulas”, utilizando a
palavra-chave musica, encontrou um total de 810 aulas e 93 cole¢des de aulas. Essas aulas sao
distribuidas nos diferentes niveis e modalidades educacionais da Educacdo Basica (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacao

Indigena).
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Na busca avancada, “Opg¢des de Busca”, 0 usuario pode definir sua busca pelas
categorias: 1) Tipo de Pesquisa, referindo-se ao nivel ou modalidade de ensino; 2)
Componente Curricular atendendo aos PCN; 3) Tema correspondendo a disciplina e as suas
subdivises segundo os PCN; 4) Unidade Federativa — UF e 5) Ordem de classificacéo,
segundo critérios do Portal.

Quanto a Tipo de Pesquisa, a opc¢do “Nivel de Ensino” apresenta os niveis de
Educacao Infantil, Educacdo Profissional, Ensino Fundamental Inicial, Ensino Fundamental
Final e Ensino Médio; e a opgao “Modalidade” refere-se a Educacao de Jovens e Adultos — 1°
Ciclo; Educacao de Jovens e Adultos — 2° Ciclo; e Educacdo Escolar Indigena. Os itens sdo
apresentados em caixas de selecdo para escolha do usuario.

A seguir, na figura 9, observa-se a op¢ao “Mais op¢des de busca’ na versao 1.

n Sugestdes de Aula

Professor(a), conhega as sugesties de aulas alaboradas por professores de todo o pais e colabore com opinides e novas |delas. As aulas P

chave ou pela busca avancada. Essas muesmas aulas estio tambdm arganizadas am colages para os diferantes nivels de ansine. Participe
momento, hd 13431 sugestdes de aulas o 826 colegdas disponiveis
. &
» ~all
ad -
—— el
Aulas Colagbes da Aulas
Hu-u'n[ |
9 Nivel de Ensino Modalidade
Tipo de Pesquisa [ |+ ’l
Componunts Curricular I [w “
Tema[ I’“
UF I Todos [ “
ordem de Classificaciio | Relavancia |-H
» Lintar tode » Enconder opgdan extes de buscs o

Figura 9 — Opcdes de Busca.
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 14 Mai. de 2013.

A seqguir, na figura 10, observa-se a opcao “Mais opc¢des de busca” na verséo 2:
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Figura 10 — Opcdes de Busca, apresentacdo atual
Fonte: Extraida de http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html Acesso em: 13 Mar. de 2014.

O Portal apresenta parametros de organizacdo do ensino por nivel e modalidade que
se diferenciam da estrutura apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). O
Portal ndo contempla, na op¢do Modalidade, a Educacgéo a Distancia, a Educacdo Especial e a
Educacdo do Campo. Quanto a Educacédo Profissional e Tecnoldgica, o Portal a entende como
Nivel educacional e, ndo como Modalidade conforme € descriminado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96) e nos PCNs. No quadro 1 a seguir é apresentado
o Sistema da Educacdo Basica Brasileira.
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Quadro 1 - Sistema de Educacdo Basica

ETAPAS DA EDUCACAO BASICA (LDB, pp.69-71) ou Nivel. MODALIDADES DA

EDUCACAO BASICA (LDB,

Educacéo Infantil Creche, até 3 anos e 11 (onze) A cada etapa da Educagdo Basica

meses. pode corresponder uma ou mais das
Pré-Escola, com duragéo de 2 anos. modalidades de ensino:
Ensino Fundamental Inicial 1° Educacéo de Jovens e Adultos

BT

3° Educacéo Especial
I

5° Educacdo Profissional e

Final 6° Tecnoldgica

7° Educacdo do Campo
g

9° Educacéo Escolar Indigena

Ensino Médio 3 anos 1°

2° Educacdo a Distancia

T3

Fonte: autor baseada na LDB, pp. 69-71.

No quadro 2 a seguir é apresentado o Sistema da Educagdo organizado nos niveis e

modalidades segundo o Portal.

Quadro 2 - Organizacdo da Educacdo Basica segundo Portal do Professor - MEC

Parametros de organiza¢do dos niveis e modalidades da Educacéo Basica pelo Portal do Professor - MEC

Niveis de Ensino Modalidade
Educacdo Infantil Educagdo de Jovens e Adultos — 1° Ciclo
Ensino Fundamental Inicial Educacdo de Jovens e Adultos — 2° Ciclo
Ensino Fundamental Final Educacdo Escolar Indigena
Ensino Médio
Educacdo Profissional

Fonte: autor

O item “Componente curricular” identifica a area de conhecimento segundo a
legislacdo brasileira. Para as aulas de musica, o0 componente curricular é Artes nos diferentes
Niveis de Ensino, exceto na op¢éo Educagdo Profissional em que musica estad no componente
curricular Producéo Cultural e Design.

Na legislacdo educacional brasileira, especialmente, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para Educacdo Basica e nos PCNs a Arte é componente curricular da area
de Linguagem e Codigos. No Portal do Professor, o item “Tema” para o Componente
Curricular Arte se subdivide em tematicas especificas de acordo com o tipo de linguagem

artistica, musica, teatro, artes visuais ou danca. No quadro 3 sdo apresentadas as opcdes de
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selecdo de “Temas” disponibilizadas no Portal correspondente aos niveis educacionais Ensino
Fundamental Inicial e Final, Ensino Médio e Educacdo Profissional. Cada “Tema” pode ser
entendido como uma dimensdo da linguagem artistica a ser contemplada na formacgédo do

educando.

Quadro 3 - Temas da disciplina Musica por Nivel de Ensino segundo organizagdo do Portal

NIVEL DE i
ENSINO TEMA PARA CADA NIVEL DE ENSINO
Apreciacao significativa ~ N
i Expressdo e comunicacao
. em musica: escuta, ~ - M s
Ensino Compreenséo da musica como em musica: improvisagao,

envolvimento e s . x
Fundamental x produto cultural e histérico composicao e interpretacdo
compreensdo da

Final e Inicial . .
linguagem musical.
Ensino Médio Canal Contextualizacao Estruturas Estruturas morfoldgicas
sintaticas
L. . Técnico em L.
x L Técnico em Técnico em . Técnico em
Educacéo Técnico em - x Fabricacéo de
L Composicao e Documentagéo Instrumento
Profissional canto ; . Instrumentos .
Arranjo Musical . Musical
Musicais

Fonte: autora

Especificamente, no Ensino Médio, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCNEM) entendem a Arte como componente curricular da area de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, 0 que abrange as linguagens artisticas musica, teatro, danca e artes visuais
(audiovisuais e midiaticas). Para o0 Ensino Médio, essa estrutura fundamenta-se nos elementos
basicos dos processos da linguagem e da comunicacdo, em que 0 ensino e a aprendizagem sdo
orientados pelos conceitos de codigo, canal e contexto conforme sintese apresentada no
quadro 4.

O conceito de cddigo esta associado as estruturas morfologicas e sintaticas de cada
linguagem. Na mdsica, cédigos sdo os elementos musicais € sonoros sua organizacdo em
estruturas musicais.

O canal corresponde ao meio utilizado para a comunicagdo, o que na masica envolve
diferentes e diversas fontes sonoras (corpo, voz, objetos sonoros e instrumentos musicais).

O contexto insere a linguagem na cultura e pode ser analisado a partir da experiéncia,
da vivéncia e dos sentidos e significados que os sujeitos atribuem a linguagem. Na musica
envolve géneros e estilos musicais, bem como as preferéncias e o gosto musical. A
contextualizagdo € um dos principais principios pedagogicos das PCNs e é fundamental para a

aprendizagem significativa.
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Quadro 4 - “Temas” segundo 0o OCNEM - MEC

CODIGO CANAL CONTEXTO
Estruturas morfolGgicas Diversas fontes Aluno, professor, escola, comunidade.
Estruturas sintaticas Ensino médio
Musicas

Fonte: autora baseada no OCNEM - MEC

Quanto as Modalidades Educacdo De Jovens e Adultos (EJA), 1° e 2° ciclo e
Educacédo Escolar Indigena, no Portal, o componente curricular Arte ndo é definido. Ou seja
ndo h& opcdo de Componente Curricular Arte para o EJA 1° ciclo e ndo ha opgdo Arte —
Mdsica para a Educacdo Escolar Indigena, embora esta apresente 0 Componente Curricular
Arte. O quadro 5 apresenta a estrutura de selecdo do Portal do Professor para as modalidades

citadas

Quadro 4 - Componente Curricular Temas da disciplina Musica por Modalidade de Ensino

MODALIDADE DE

ENSINO Componente Curricular Arte e TEMA

Educacdo de Jovens e

Adultos — EJA — 2° ciclo Mdsica: desenvolvimento da linguagem musical

Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA — 1° ciclo
Educacdo Escolar
Indigena

N&o ha Componente curricular Artes e nem Tema especifico para musica

N&o ha Tema especifico para musica

Fonte: autor

O item de selecdo “Unidade Federativa — UF” refere-se ao Estado que deve ser
escolhido se o interesse da pesquisa for identificar aulas por estado especifico.

O item “Ordem de classificagdo” refere-se aos critérios de organizacéo e apresentacao
dos resultados de pesquisa de acordo com as buscas realizadas, as visitas e os titulos e
assuntos das aulas disponibilizadas. O Portal oferece as seguintes opgdes: Relevancia; Mais
Acessadas; Mais Comentadas; Ordem alfabética; Ordem de publicacdo e Melhor Comentadas.

O usuério tem a opcdo de filtrar sua pesquisa de acordo com esses critérios.

2.2.2 As Pesquisas na tematica Portal do Professor, Espaco da Aula, Musica e Aula de
Musica

Como descrito na Introdugdo desta Dissertagdo, foi realizado levantamento
bibliografico no Banco de Teses (BT) da Capes, abrangendo os anos de 2000 a 2014 na que
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foram utilizadas as palavras-chave “Musica” e “Portal do Professor” como expressdo exata.
Nessa busca foram encontradas uma tese de doutorado e sete pesquisas de mestrado, das quais
uma é de mestrado profissional e seis de mestrado académico. Esses trabalhos todos
relacionados com “Portal do Professor”, mas nenhum deles relacionado a musica.

A pesquisa de Doutorado foi desenvolvida na area da Educacdo em Ciéncias Quimica
da Vida e Salde por Sepel (2012). O trabalho consiste no estudo da associacdo entre
atividades praticas e Histdria da Ciéncia para o ensino de Ciéncias no Ensino Médio. Dentre a
revisdo de literatura sobre o tema, a autora analisa aulas praticas do Portal do Professor. Seu
objetivo foi analisar “qual a contribuicdo do Portal do Professor para o incentivo de aulas
praticas, através de sugestbes de planejamentos e recursos, que fazem parte do acervo
eletronico” (SEPEL, 2012, p. 46). Os resultados da analise das aulas do Portal evidenciam
uma grande repeticdo de uma mesma atividade pratica em diferentes anos de escolaridade, o
que sugere uma falta de inovagdo no processo de ensino e aprendizagem. A autora destaca
ainda a baixa quantidade de experimentos nas aulas de Biologia e o0 predominio de atividades
praticas como “pano de fundo” dos conceitos teoricos.

Quanto as pesquisas de mestrado, foram produzidas cinco em 2011 e duas em 2012.
Destes trabalhos, trés sdo dissertacbes de mestrado académico na area da Educacdo (ano
2011), trés em Educacdo em Ciéncias e Matematica (anos 2011 e 2012) e uma em
Comunicacdo Social (ano 2011). Esta ultima é uma dissertacdo desenvolvida por Habeyche
(2011) que investigou weblogs disponibilizados na grande area “Interacdo e Colaboragdo” do
Portal do Professor. A pesquisa objetivou “evidenciar as “marcas” que qualificam 0s posts
como weblogs educacionais/profissionais, discutir se 0 weblog educacional/profissional ¢ um
canal de informa¢do ou um canal de comunicacdo e relacionar as especificidades, no que se
refere ao conhecimento cientifico ou senso comum nesses blogs” (HABEYCHE, 2011, p. 5).
A pesquisa envolveu a andlise dos blogs e questionario encaminhado para os blogueiros dos
blogs analisados: Boteco Escola, Discurso Citado e Miriam Salles. A pesquisadora conclui
que os blogs sdo espagos de producéo de conhecimento e se caracterizam como uma canal de
informacao.

As pesquisas em Educacdo foram desenvolvidas por: Santos (2011), que discute um
projeto de trabalho utilizando recursos do Portal do Professor para aprendizagem de conceitos
matematicos; Tinti (2011) que aborda o tema das praticas inclusivas nos planos de aula do
Portal do Professor e Gense (2011) que aborda a incluséo digital e o ensino de lingua inglesa.

Dentre as dissertacdes em Educacdo em Ciéncia e Matematica e Educacdo Matematica e
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Tecnoldgica: Freitas (2011) analisou a organizacdo das aulas de Biologia publicadas no
Espaco da Aula do Portal; Carmo (2012) discute o planejamento da aula e a inclusdo digital e
Lehner (2012) em Mestrado profissional, apresenta trabalho que consiste na elaboracéo de um
tutorial para o uso de Objetos de Aprendizagem com tema genética.

No repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) foi realizado
levantamento bibliografico abrangendo os anos de 2000 a 2014 e as mesmas palavras-chave
“Musica” e “Portal do Professor” utilizadas no levantamento bibliogréafico realizado no Banco
de Teses (BT) da Capes. Nessa busca, foram encontradas a mesma tese de doutorado de Sepel
(2012) e duas das sete dissertacGes de mestrado encontradas no BT da CAPES. Contudo, a
busca indicou duas dissertacdes de mestrado ndo citadas no portal da CAPES: a de Bataliotti
(2014), em Educacdo Especial, sobre a aplicabilidade dos planos de aula de Educacdo Fisica
do Portal na prética inclusiva e a de Zacharias (2013), em Linguistica Aplicada, na que
identifica propostas de introducgéo das tecnologias no letramento do Ensino Fundamental.

Dentre as dissertacdes encontradas, o trabalho de pesquisa realizado por Freitas (2011)
se aproxima deste estudo. A autora visou compreender a organizacao das aulas de Biologia
publicadas no Portal do Professor e a sua relagcdo com as politicas publicas para a disciplina
Biologia. Quanto a organizacao das aulas no Portal, a Freitas (2011) comparou a proposta e
orientacdo de planejamento do Portal com a estrutura e organizagdo que os professores déo a
suas aulas no “Espago da Aula”. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa com anélise
documental. A autora analisou 0s documentos oficiais que orientam a proposta pedagdgica e
curricular para o Ensino Meédio e o Ensino de Biologia no Brasil (PCNEM, PCN+ e
OCNEM), bem como 10 aulas de Biologia publicadas no Portal, observando seus
componentes, suas relacbes com a proposta do Portal e com as politicas publicas.
Paralelamente, a autora analisou 72 aulas de biologia quanto aos aspectos de nimero de
acessos e local ou regido de vinculacéo dos autores das aulas publicadas.

Os resultados indicam que: os planejamentos sdo voltados para agdes do tipo
cognitivo; ha distanciamento entre as aulas publicadas e as propostas das politicas publicas;
hd fragmentacdo ou desconexdo entre 0s componentes das aulas disponibilizadas,
inviabilizando a unidade da aula; ha desconhecimento das possibilidades do uso das NTICs
para atividades de colaboracdo e de interacdo e ha desconhecimento das possibilidades de
recursos disponibilizados no Portal. Contudo, Freitas (2011) aponta como contribui¢cdo do
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Portal o resgate do conceito de Planejamento e sua importancia na atividade docente como

elemento de orientacao para o professor.
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3 A AULA: PLANEJAMENTO E PRATICA

Neste capitulo, sdo apresentados os conceitos de aula e de planejamento e como essas
concepcdes sdo abordadas por alguns autores da Educacdo Musical. Discutir esses conceitos
orientara a interpretacdo das analises das aulas de musica do Portal do Professor.

A aula, nas palavras de Veiga (2008) é o “lugar privilegiado da vida pedagdgica,
refere-se as dimensdes do processo diddtico — ensinar, aprender, pesquisar e avaliar -,
preparado ¢ organizado pelo professor e seus alunos.” (VEIGA, 2008, p.267). Quanto a
organizacdo da aula a autora destaca trés aspectos que ela considera especialmente
significativos: 1) a relagdo professor-aluno e o aluno como principio e fim; 2) a dimenséo
socializadora da aula e 3) as condi¢fes enfrentadas pelo professor referentes aos materiais, ao
namero de alunos, as caracteristicas dos alunos e ao tempo da aula.

Neste trabalho de pesquisa, a aula € pensada como a representacdo da “gestdo do
contetdo” refletida no planejamento. O planejamento indica aonde ir, por que e como ir.

O termo “gestdo de conteldo” é aqui entendido como “arranjo estrutural da aula”
(ARAUJO, 2008, p. 47), composto pelo contetdo, a metodologia e a avaliacdo. O contetdo
inclui as finalidades e o0s objetivos; a metodologia inclui os métodos, as técnicas e as
tecnologias, por fim, a avaliacdo refere-se a correspondéncia das intencfes, necessidades e
resultados esperados que foram tracados num comeco. Para Aradjo (2008), esses elementos
devem ter um tratamento que os integre e os conecte de forma organizada, como descrito a
seguir pelo préprio autor:

Esses aspectos constituem o arranjo estrutural da aula, o que propicia afirmar
que o dar aula envolve sistematizacdo, organizacdo, ordenacdo, coeréncia,
metodizacgdo, coesdo, logicidade, racionalidade, entrelagamento — certamente
do contetdo, da metodologia, da avaliacdo feita, bem como dos objetivos e
das finalidades esperados e concretizados. Tais substantivos em italico, que
expressam uma rede sinonimica plural entre eles, traduzem, nada mais nada

menos, que harmonia, conexdo, vinculo, unido e nexo entre 0s aspectos que
envolvem o arranjo estrutural da aula. (ARAUJO, 2008, p. 47).

O planejamento é a gestdo do desenvolvimento e aplicacdo do curriculo na aula, o
planejamento da aula é a evidencia textual dessa gestdo, como se observa nas seguintes

palavras: “[...] é a realizacdo formal dum conjunto de conteddos e atividades pensadas para se
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trabalhar num contexto € num futuro mais ou menos pr(')ximo”16 (IMBERNON, 2008, p.107,
traducédo da autora).
O planejamento serve como apoio sobre a previsdo de uma acdo que envolve o

ambiente todo, como descrito nas palavras de Sacristan (2000):

A utilidade do plano estd em nos ajudar a dispor de um esquema que
represente um modelo de como pode funcionar a realidade antes de ser uma
previsdo precisa dos passos a serem dados. Se o curriculo deve observar a
experiéncia do aluno/a, o plano é antes de mais nada, a prefiguracdo de um
ambiente global, pensando ndo apenas na ordem que o ensino deve seguir ou
na sequéncia dos contetdos, mas no curso da experiéncia de aprendizagem.
(SACRISTAN, 2000, p. 203).

Planejar segundo Sacristan (2000) € a atividade de dar forma ao curriculo e adequa-lo
as especificidades dos niveis educacionais, uma atividade entre o conhecer e o atuar. Planejar
é representar um guia de desenvolvimento do proprio curriculo. Esse definido pelo autor
como: “complexa trama de experiéncias que o aluno/a obtém, incluidos os efeitos do curriculo
oculto” (SACRISTAN, 2000, p. 202). Para esse autor, planejar implica: prever a acdo,
referindo-se a préatica antes de realizé-la.

Para Sacristan (2000), o professor definido como planejador é quem interpreta e
adequa o curriculo ao contexto da sua pratica. O autor define a profissdo de planejador na
seguinte citacdo:

O planejador €, para Schon (1983 e 1987), alguém que dialoga com a
situacdo em que atua, que reflete sobre uma pratica, que experimenta com
uma ideia guiado por principios, que configura um problema, distingue seus
elementos, elabora estratégias de agdo ou configura modelos sobre os

fendbmenos, tendo uma representacdo implicita de como estes se
desenvolvem. (SACRISTAN, 2000, p. 198).

Experiéncias anteriores proprias ou de outros podem ser aproveitadas em novas
situagdes, razdo porque Sacristdn (2000) considera os planejamentos como um acervo
aproveitavel.

Para Imberndn (2008) planejar ou programar € preparar previamente atividades, isto
inclui conhecer com antecedéncia a situacdo, o conhecimento do presente e a projecdo futura.
A gestdo de conteldo ou planejamento da aula baseia-se na necessidade de saber com

antecedéncia: para que serve; de onde parte; o que fazer; onde; e como fazer.

16« _es la plasmacién formal de un conjunto de contenidos y actividades pensadas para que sean trabajadas en

un contexto y en un futuro mas o menos préximo.” (IMBERNON, 2008, p.107).
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Planejar uma aula permite organizar as ideias do professor adaptando-se ao contexto,
para Imbernén (2008), planejar oferece seguranca e elimina no sentido negativo a
improvisacdo e 0 acaso, elimina programas incompletos dando reflexdo sobre sequéncia e
temporizacdo, evita perda de tempo e esforco desperdigado, sistematiza, ordena e conclui um
projeto conjunto de professores e permite adaptacdo do trabalho pedagdgico as carateristicas
culturais e ambientais do contexto.

A apresentacdo do planejamento na cultura ocidental, tem sofrido modificacdes
marcadas pelo contexto historico. Seguindo a descricdo realizada por Imbernon (2008), até
antes da Il Guerra Mundial, o professor planejava escrevendo notas em que constava o0 que
ensinar e como ensinar. Apds este periodo, surge um estilo de ensino programado:
taxonomias, objetivos operacionais, conceitos de eficdcia e comprobacdo de resultados
mensuraveis da conduta, que aparecem como consequéncias educacionais da psicologia
condutista, o que segundo o autor, Ihe da o carater de planejamento tecnoldgico.

Posteriormente, na década de 1950, a teoria educativa influenciada por conceitos
positivistas da ciéncia, propde novas formas de organizacdo da experiéncia da aprendizagem,
arredor de objetivos operativos e especificos. Imberndn (2008) realiza uma critica a este tipo
de planejamento ativista, por considera-lo claramente irreflexivo e distanciado da pratica,
reduzido a soma de atividades.

Ninguém que estivesse naquela época nesses centros educacionais, esqueceu
0 que significou o desenvolvimento do modelo por objetivos... Uma
realizacdo formal em moldes de planejamento padrdo, escrita de objetivos
operacionais (entendidos como comportamentais devido a teoria de
aprendizagem que dominava), analise de taxonomias dos objetivos, etc. A
pratica educativa foi reduzida a planejar (ou escrever) alguns objetivos
“tecnicamente corretos e bem definidos"”; daqui em diante, o planejamento
didatico focava nas atividades (o que farei para alcangar X, com quanto
tempo, com que recursos, qual sera a atividade final que vai permitir-me
verificar o resultado?).” (IMBERNON, 2008, p. 110)

Essa forma de se pensar o planejamento, segundo o0 mesmo autor, distancia a teoria da
pratica reduzindo-se ao preenchimento de um formato em colunas classificando: objetivos,

conteudos, atividades, recursos, tempo e avaliacdo. Esse tipo de plano foi realizado como um

7 Nadie que en ese momento estuviera en los centros educativos ha olvidado lo que comporto el desarrollo del
modelo por objetivos... Una plasmacion formal en plantillas de programacion estandar, redaccion de objetivos
operativos (entendidos como conductuales debido a la teoria del aprendizaje predominante), andlisis de
taxonomias de objetivos, etc. La practica educativa se reducia a planificar (0 redactar) unos “técnicamente
correctos y bien definidos” objetivos; a partir de aqui, la programacion didactica se centraba en las actividades
(¢Qué haré para alcanzar X, en qué tiempo, con qué recursos, cudl sera la actividad terminal que me permitira
comprobar el resultado?). (IMBERNON, 2008, p. 110)
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planejamento por més, por quinzena ou diario, se reduzindo a tarefa de se pensar sempre a
verbos a usar e como relata-los. Segundo o autor, esse tipo de planejamento resulta numa
imagem enganosa da modernidade, da eficécia e da cientificidade.

Com a introducdo do chamado cognitivismo, no final da década de 1980, o
planejamento passa a ser pensado segundo o aluno e o contexto. Passar-se-a4 pensar nos
processos, ambiente, diversidade e ferramentas. O planejamento visa aumentar a qualidade do

trabalho e é considerado necessario para sistematizar o processo de ensino-aprendizagem.

3.1 COMPONENTES: NOVO MODELO

No novo modelo de planejamento com a influéncia do cognitivismo, surgem novos
elementos que informam sobre: 0s conhecimentos; a organizacdo de conteldo; a forma de
trabalho e a regulagdo de avaliacdo e retroalimentacdo. Estes fazem referéncia a tudo o que
intervém no processo do ensino. Imberndn (2008) define esses elementos com 0s seguintes

critérios:

O elemento conhecimentos, refere-se ao contexto do ensino. O conhecimento
a ser tratado e a selecdo cultural. Permite analisar o conteudo de
aprendizagem como experiéncias socioculturalmente organizadas, assim
como 0s objetivos ou processos de crescimento pessoal que desejem criar,
incentivar ou facilitar, através da educagdo. A organizacédo inclui o contetdo
e 0 ambiente no que se organiza e realiza a aprendizagem. A Forma refere-se
ao como devem-se estruturar as experiéncias de aprendizagem e o0s
interesses dos alunos. Na prética é estabelecer tarefas, recursos e processos
de temporizacdo intimamente relacionadas. A regulacdo acontece durante o
processo todo, com referéncia as etapas de avaliacdo e retroalimentacdo do
processo e do resultado do ensino-aprendizagem. ** (IMBERNON, 2008,
p.116).

N&o ha um acordo sobre os modelos e nem sobre os componentes de um

planejamento, Araujo (2008) descreve os componentes como partes do planejamento, sendo

'8 Qué conocimientos que hay que tratar y su seleccion cultural. Permite analizar los contenidos de aprendizaje,
como experiencias socioculturalmente organizadas, y los objetivos o procesos de crecimiento personal que se
deseen suscitar, favorecer o facilitar mediante la ensefianza. Es el contexto de la ensefianza.

.Como organizar el contenido y en qué escenario o ambiente (organizacion del aprendizaje) se realiza el
aprendizaje.

.De qué forma trabajar el contenido en la accién. Esto es, cdmo hay que estructurar las experiencias de
aprendizaje y los intereses de los alumnos. En la préctica, lleva al establecimiento de tareas, recursos y procesos
de temporizacion intimamente relacionadas. (IMBERNON, 2008, p.116).

.Como regular todo el proceso, con referéncia a las fases de valoracion y realimentacién del proceso y del
resultado de ensefianza-aprendizaje. IMBERNON, 2008, p.116).
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eles, um tipo de explicagdo ou um sinal que deve dar a entender o contetdo, as finalidades, os
objetivos, a técnica, a tecnologia e a avaliacdo. Para o0 autor, essas partes, sao um simbolo da
“escolarizacdo como elemento civilizatorio”. Sendo as partes uma dimensdo externa da aula,
elas levam no seu interior a cultura. Num planejamento de aula, pode-se observar a realidade
cultural como ela € vivida e como ela é pensada.

Veiga (2008) descreve os componentes em substantivos descritos como indagacGes
gue respondem a toda organizacao, sdo eles: Para qué? O qué? Como? Com qué? Como
avaliar? Para quem? Quem? Quando? Onde? Os qualificativos para cada uma das questdes
correspondem a: Para quem? Aluno; Quem? Professor; Quando? Tempo; Onde? Espaco; Para
qué? Intencdo; O qué? Contetdo cultural; Como? Metodologia; Com qué? Recursos
didaticos e O qué? Como? Quem? Avaliacéo.

Sacristan (2000) esclarece que ndo ha um modelo de planejamento Unico portanto todo
planejamento depende da situagdo, do contexto, da escola, da area curricular ou da unidade de
contetdo. Porém, baseado em Eisner (1979), ele descreve os componentes como dimensdes
gue ndo precisam ser seguidas numa sequéncia especial: finalidades; conteudos; atividades.
Estas sdo o elemento provocador dos processos de aprendizagem, de organizacdo de
contetdo, das formas de resposta e da avaliacao.

O Portal do Professor na pagina “Reflexdes Pedagogicas”, link da pagina
"OrientacOes”, destaca a importancia do professor na gestdo da aula, enfatizando o seu papel
na decisdo da selecdo e organizacao de objetivos, estratégias e recursos de aprendizagem.

Os componentes de aula apresentados na versao 2 do Portal e descritos no tutorial
“Como criar uma aula?” do elemento “Orienta¢fes” da grande area do “Espaco da Aula” sdo:
1) O que o aluno poderd aprender com esta aula; 2) Duragdo das atividades; 3)
Conhecimentos prévios; 4) Estratégias e recursos da aula; 5) Recursos Complementares; 6)
Avaliacéo.

“O que o aluno podera aprender com esta aula”, refere-se ao que se espera que o aluno
aprenda, ao objetivo e finalidades da aula, que pressupde clareza de conteldos,
conhecimentos e competéncias. A “Duragdo das atividades” refere-se ao tempo das atividades
ou de desenvolvimento do projeto proposto, 0 que pode ocorrer em uma aula ou em um
numero estimado de aulas. O componente “Conhecimentos prévios” refere-se ao nivel de
desenvolvimento do grupo, a faixa etaria e as experiéncias ja vividas, pressupde conhecer
guem é o aluno, como também, 0s conhecimentos prévios necessarios para o desenvolvimento

da aula proposta. Nas “Estratégias e recursos da aula” encontram-Se a sequéncia e
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desenvolvimento de atividades, as estratégias, as técnicas e 0s recursos propostos para o aluno
atingir os objetivos e o professor ativar o processo de ensino e aprendizagem; pressupde o
como e 0 com o qué. Os “Recursos Complementares” indicam outras fontes de informacéo ou
de recursos para a aula. Finalmente a “Avaliacdo” ¢ entendida como a atividade que analisa as
competéncias e habilidades desenvolvidas, os objetivos alcangados, bem como a auto
avaliacdo do professor, 0 que pressup8e observar o qué, para qué, como e quem.

Imberndn (2008) descreve os componentes da estrutura organizativa da aula atentando
para a relativa énfase a um ou outro componente segundo o interesse do professor: objetivos;
contetdos; estratégias metodoldgicas ou atividades; recursos; momentos de avaliacdo;
dindmicas de grupo.

O Portal apresenta esses mesmos componentes, porém, utiliza uma terminologia
diferenciada, como é o caso dos objetivos, associados a frase: “O que o aluno podera aprender
com esta aula”? Nas orientaces para as aulas, o Portal também apresenta um item especifico
para conteido, mas esse € identificado nas atividades, recursos e dindmicas de grupo
apresentadas no item “Estratégias e recursos da aula”.

A seguir sdo detalhados componentes do planejamento a partir de Imbernén (2008).

3.1.1 Objetivos

Diz respeito ao momento para estabelecer e interpretar o que ha de se alcancar ao
longo do processo de ensino-aprendizagem. Imbernon (2008) afirma que na prépria acao
pedagdgica aparecem novos objetivos. Esses sdo o0 guia do planejamento e ndo o eixo, eles
ndo se identificam com o objetivo-resultado da aprendizagem. A natureza deles depende do
enfoque psicoldgico que os orienta. S&o objetivos de capacidade, de tendéncia, de expresséo,
e fazem referéncia as capacidades que se pretendem desenvolver nos alunos. Essas
capacidades podem ser cognitivas, motoras, de relacdo interpessoal, de equilibrio pessoal, de
atuacdo e de integracdo social. Os objetivos subministram informagdes das propostas.

Veiga (2008) descreve quatro dimensGes para definir o componente referente a
intencdo e objetivos: 1) finalidades de natureza filosofica e politica; 2) gestdo educativa; 3)
pedagdgica e 4) pratica pedagogica. As finalidades de natureza filoséfica e politica expressam
a intencionalidade educativa e que no caso para o Brasil, estdo descritas na LDB: “pleno

2 ¢

desenvolvimento do educando”, “preparo para a cidadania” e “qualificacdo para o trabalho”
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(LDB, 9.394, art.2, p. 276). Quanto a Gestdo educativa, a autora a descreve como a dimensao
que depende do projeto de cada instituicdo. A dimensdo Pedagogica refere-se as intencoes e
aos objetivos gerais e especificos explicitados nas disciplinas. Ela tem a funcdo de orientar e
guiar o processo didatico e de clarificar os propositos e as inten¢des educativas. Por fim, a
dimensdo Préatica Pedagdgica explicita o tipo de capacidade esperada dos alunos que se
adequa as suas possibilidades e seus interesses.

O Portal, como dito, inclui os objetivos na frase “O que o aluno podera aprender com
esta aula” e recomenda o desenvolvimento de habilidades cognitivas expressas em verbos. Ele
define os objetivos centrados no aluno e com estreita relacdo com a avaliagdo, como
observado em “Dicas para elaboragdo de aulas”, link da pagina “Orienta¢des” da grande area

“Espago da Aula”:

Obijetivos: O que o aluno podera aprender com esta aula? Responda de
forma simples e objetiva para que as competéncias elencadas (ou
mencionadas) representem resposta a pergunta inicial: O QUE O ALUNO
PODERA APRENDER COM ESTA AULA? (PORTAL DO PROFESSOR,
acesso em 14 abril de 2014, p. 5).

A utilizacdo de verbos de acdo para se referir aos objetivos considera-se util pelo
Portal. Este recomenda que o autor da aula expresse 0s objetivos em verbos de acdo em
infinitivo (“Reflexdes Pedagodgicas”, p.2) e sugere que eles sejam precisos e claros para,

assim, serem passiveis de avaliagéo.

3.1.2 Conteuidos

Segundo Imberndn (2008) os conteddos sdo o “conjunto de formas culturais e saberes
que constituem parte das relagdes sociais do contexto, introduzindo-se e permitindo organizar
as tarefas pedagdgicas da aula para construir e reconstruir o conhecimento do aluno”
(IMBERNON, 2008, p.118). O contetdo de aprendizagem de uma disciplina esta constituido
pelas contribuicBes culturais e cientificas relativa ao seu objeto. A sua sele¢do, organizacao e
adaptacdo podem contribuir a aprendizagem significativa pretendida.

Uma referéncia para elaborar os contetidos no planejamento baseia-se nos tipos de
contetido: conceituais; procedimentais; e atitudinais (MERRIL apud IMBERNON, 2008). O
conteudo conceitual na aula pode se dividir em dois blocos diferentes: conceitos e sistemas

conceituais; e fatos. Os fatos caracterizam atividades mais repetitivas e de memorizacéo. Os
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conceitos e sistemas conceituais envolvem compreensdo da acdo, estruturadas no contexto e
na acdo. O contetido procedimental inclui habilidades, competéncias, estratégias. O conteudo
atitudinal inclui comportamentos, valores e normas.

No Portal do Professor, nos planejamentos da aula de musica, 0 componente contetdo
pode ser observado em diferentes espacos dedicados aos objetivos ou as atividades, como em:
“O que o aluno podera aprender com esta aula?” e “Estratégias e recursos da aula”. Também
em certas aulas, observa-se o conteddo como nota explicativa. Contudo, no Portal, os autores
para expressarem, no titulo, o conteldo, este “precisa ser objetivo, claro e relacionado
diretamente com o contetido ou com o tema trabalhado” (PORTAL DO PROFESSOR, “Dicas
para elaboracdo de aulas”, p. 2).

Para Veiga (2008) o contetido ¢ o “elemento chave para concretizar as intengoes
educativas” (VEIGA, 2008, p. 277). Ele é considerado o elemento que se adequa as
necessidades educativas e culturais e as capacidades cognitivas, afetivas, psicomotoras e
sociais do aluno. A autora esclarece, ainda, que os conteldos representam 0 meio para 0
desenvolvimento das capacidades e ndo um fim. A organizacgdo da aula gira em torno do tipo
de contetdo cultural e se adequa a esse pelos objetivos, pelos métodos e pelas técnicas. O
contetdo cultural, parafraseando a autora, contém algumas caracteristicas: selecdo de saberes
culturais de uma sociedade; saberes historicamente construidos que incluem entre outros,
nacleos tematicos, disciplinas, blocos ou eixos; adequacdo as necessidades educativas e
culturais e as caracteristicas dos alunos. Eles sdo meios para desenvolver capacidades, mas
ndo fim em si mesmos. (VEIGA, 2008, p. 277-278).

Veiga (2008) citando Ortega e Mata descreve trés tipos de conteudo: cientifico;
psicolégico e social. O cientifico refere-se aos aspectos da aprendizagem de validade,
coeréncia e significado. O psicoldgico refere-se aos aspectos de potencialidade e adequacgéo
do que se dispde. O social refere-se a contextualizacéo, a sua funcionalidade e possibilidades.

O conteudo &, pois, entendido pelos autores apresentados como elemento ou meio para
0 desenvolvimento das aprendizagens e, nesse sentido, orienta objetivos e atividades.
Contudo, € importante que o professor o relacione com os conhecimentos prévios do aluno e
com o0 seu contexto sociocultural. Outro aspecto a destacar sdo os tipos e modalidades de
conteudos. Eles podem estar associados a fatos, acOes e objetivos de natureza distinta:

cognitiva/cientifica, procedimental/psicoldgica e atitudinal/social.
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3.1.3 Método e Atividades

Para Imbernon (2008), o método deve ser adequado pelo docente, respondendo ao
modelo ou tendéncia de uma corrente filoséfica ou psicopedagdgica ou a sua propria
concepgdo. Na metodologia inter-relacionam-se todos os elementos do planejamento
(objetivos, contetdos, atividades e recursos). O método pressupfe uma sequéncia que
comumente se organiza do mais simples ao mais complexo. Essas sequéncias podem ser de
resultado ou sequéncia do processo. Na primeira, predomina a memorizacéo e o acumulo de
conhecimentos; na segunda, as tarefas por descobrimento, os alunos estdo em atitude ativa, e
nela, 0s conhecimentos prévios servem para 0s proximos, em forma ciclica.

O componente Método é descrito pelo autor como Estratégia metodoldgica ou
atividades, por ter implicito um conjunto de elementos: para cada atividade existe um objetivo
e um conteudo a desenvolver por meio de uma estratégia, onde ha também um material, um
tempo e um espaco. Por esta razdo, Imbernon (2008) afirma que o eixo do planejamento sdo
as atividades e ndo os objetivos.

As atividades devem ser pensadas para cada momento em que serdo usadas: na
introducdo como motivagdo; nos conhecimentos prévios; no desenvolvimento e compreensao
dos contetidos; na consolidacdo; no reforco; na recuperacdo; na opinido e na expansdo. No
planejamento das atividades deve se levar em conta varias condi¢des: tempo; lugar-espaco;
organizagdo; materiais.

Para Veiga (2008), o método deve atender ao objetivo, ao contetdo e ao aluno. O
método deve incluir trés aspectos: psicologico; logica; educativo. O aspecto psicoldgico
refere-se a adequacdo ao sujeito que aprende. O aspecto da logica refere-se a adequacéo ao
contetdo. O aspecto educativo refere-se a criacdo de habitos de ordenacédo, de organizacao e
de abstracao.

A autora considera que “todo método propicia atividades para o professor e outras,
distintas, para os alunos” (VEIGA, 2008, p. 282). Veiga (2008) considera trés enfoques
metodoldgicos: globalizacdo; individualizagdo e socializacdo. Qualquer que seja o enfoque,
esse sera desenvolvido por meio de técnicas que Titone (1981) considera estarem centradas:
no professor, se for, por exemplo, um estudo dirigido ou estudo de texto ou na
individualizagéo, se for, por exemplo, um ensino programado ou na socializagdo, se for, por

exemplo, uma discussdo, um trabalho em grupo ou um estudo do meio.
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No planejamento do Portal do Professor, em “Estratégias e recursos da aula”,
encontram-se contetdos e estratégias metodologicas ou atividades. O Portal sugere que o
professor, ao planejar a aula, selecione os contetdos para contribuir ao desenvolvimento dos

alunos nos aspectos conceitual, procedimental e atitudinal, como observado a seguir:

Privilegie estratégias em que os alunos sejam 0s atores principais, propondo
pesquisas e debates, para que ocorra construcdo, colaboracdo entre colegas,
registros e divulgagdo dos novos conhecimentos. Proponha atividades que
possam contribuir com o desenvolvimento dos alunos nos diversos aspectos:
conceituais, procedimentais e atitudinais. Procure (“Reflexdes Pedagogicas”
Portal do Professor, acesso em 14 Ab. de 2014, p. 3).

No espaco reservado a criacdo de aulas, “Estratégias e recursos da aula”, o Portal
fornece instrucOes e parametros de avaliacdo da metodologia da aula para que o usuario possa

planejar sua aula e suas atividades, como observado na seguinte citacao:

As estratégias representam o roteiro de trabalho. Neste campo vocé devera
escrever as orientacbes para o trabalho dos alunos. Ao apresentar as
estratégias para sua aula pense na sequéncia didatica: se as atividades estdo
ordenadas, estruturadas, ligadas entre si, planejadas para ensinar um
conteudo, etapa por etapa, organizadas de acordo com o0s objetivos que 0
professor listou no primeiro campo. (PORTAL DO PROFESSOR, “Dicas
para elaboragdo de aulas”, acesso em 14 abril de 2014, p. 4).

Apresentam-se também nesse espaco, além das atividades, os recursos que o professor

usara para o desenvolvimento das mesmas.

3.1.4 Recursos

Veiga (2008), tendo por referéncia Rivilla e Mata (VEIGA, 2008, p. 284), classifica 0s
recursos pedagdgicos em trés possibilidades: objetos materiais; meios e equipamentos
escolares; e meios simbdlicos. Os objetos materiais servem a experiéncia direta do aluno
enquanto 0s meios e equipamentos escolares diversos incluem lugares como biblioteca e
laboratério. O material impresso e as novas tecnologias sdo entendidos como meios
simbolicos. Veiga destaca a importancia das tecnologias educativas como uma “valorizagao
de experiéncias inovadoras”. (VEIGA, 2008, p. 285).
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Para o Portal do Professor, os recursos sdo um apoio didatico para um melhor ensino e
integram estratégias, equipamentos e dinamicas de grupo. O Portal exige que os autores

incluam recursos multimidia no planejamento de suas aulas e apresenta a seguinte orientacao:

N&o confundir recursos com materiais. Os materiais podem ser: tesoura,
cartolina, cola, computador, etc. Recursos sdo ferramentas didaticas que
ajudam o professor a ensinar melhor, que enriqguecem o planejamento de
uma aula ou atividade. S&o recursos portanto: as estratégias de leitura, de
socializagdo do resultado de uma pesquisa ou de um trabalho de grupo, uso
de audios, ou videos, jogos (incluindo os virtuais), simula¢fes, mediante
uma determinada dindmica etc., jornais, livros, revistas, CDs, CD-ROM,
sites etc, podem fazer parte de um e de outro, dependendo do enfoque.
(PORTAL DO PROFESSOR, “Dicas para elaboracio de aulas”,
acesso em 14 Ab. de 2014, p. 6).

Nos “Recursos Complementares”, em item a parte, o Portal fornece aos autores um

espaco especial para listar materiais e fontes que complementem as atividades.

3.1.5 Avaliacao

O componente da avaliacdo refere-se ao instrumento e critério de analise, reflexdo e
continuidade do processo de ensino-aprendizagem (IMBERNON, 2008; VEIGA, 2008), nio
como um sistema de mensuracao ou de classificacdo na escala do éxito dos alunos, mas como
um meio de reflex&o e continuidade.

A avaliagdo como medicdo dos resultados e efetividade dos objetivos e a avaliagcdo
numa perspectiva atual que entende e valoriza os processos e resultados das tarefas
educacionais no seu contexto, cuja finalidade é melhorar a intervencdo pedagdgica,
controlando e adaptando o planejamento aos alunos, comprovando a utilidade da intervencdo
pedagdgica.

A avaliagdo pode usar diversas ferramentas ou instrumentos. Na avaliagdo de
processos usam-se, entre outros, a observacao, a entrevista, 0s registros e 0s questionarios. A
finalidade da avaliagdo segundo Ibernon (2008) estd em melhorar os processos de intervengao

educativa, como observado nas palavras do proprio autor:

A finalidade da avaliacdo é de melhorar as tarefas de intervencdo educativa,
controlando todos os elementos que intervém no planejamento, para se
adaptar a cada vez mais aos alunos, e verificar se essas intervengdes
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educativas foram ou n3o uteis.* (IMBERNON, 2008, p. 131, traducio da
autora).

Como descrito no componente do planejamento atividades, Imbernon (2008)
recomenda estabelecer no planejamento 0s momentos e as técnicas a se usar. Esses momentos
correspondem & avaliacdo inicial, avaliacdo formativa e avaliacdo somativa. A primeira,
avaliacdo inicial, corresponde ao diagnostico enquanto a avaliagdo formativa corresponde a
observacao continua da aprendizagem e a deteccao de dificuldades encontradas. Por fim, a

avaliacdo somativa corresponde a comprovacao de tarefas de revisdo.

3.2 AULA DE MUSICA

A aula de musica como qualquer outra aula deve ser preparada e planejada, ela precisa
de uma gestao do conteudo, que se reflita no planejamento. Como ja referido, o planejamento
indica aonde ir, por que, e como ir. Existem diversas representacdes de aula que atendem as
dimensdes dos objetivos defendidos por Veiga (2008) e referentes a finalidades de natureza
filosofica e politica, gestdo educativa, pedagdgica e pratica pedagégica. Ha também
representacdes de aula que atendem aos elementos do planejamento destacados por Imberndn
(2008): conhecimentos; organizacdo de ambiente e conteldo; estruturacdo da aprendizagem e
regulacao e retroalimentacdo do processo.

Considerando os principios do planejamento de aulas apresentados anteriormente, este
topico se concentrara na aula de musica. Inicialmente, far-se-4 um pequeno percurso pela
historia do ensino e aprendizagem da musica salientando aquela direcionada para o ambito da
escola de ensino basico. Em seguida, sdo apresentadas algumas concepg¢des e modelos de aula
de masica. Entende-se que o planejamento reflete concepcdes e modelos de aula. O aporte
tedrico é centrado nos autores Jorquera (2006) e Swanwick (1991). Para melhor entendimento
da selegdo tedrica adotada, acrescenta-se a definicéo e a classificagdo de “modelos didaticos”
organizada por Garcia Pérez (2000) em que se baseia a classificacdo de modelos didaticos de
aula de musica organizada por Jorquera.

Para Jorquera (2006), a aula de musica, seus conteidos e métodos sdo produtos da
tradicdo e devem ser analisados sob uma perspectiva histérica. Segundo a descri¢do histérica

9 |a finalidad de la evaluacién es mejorar la intervencién pedagégica de las tareas controlando todos los
elementos que intervienen en la programacion, para adecuarla cada vez mas a los alumnos y comprobar si éstas
intervenciones pedagdgicas han sido Utiles o0 no. (IMBERNON, 2008, p. 131).
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apresentada pela autora, observam-se mudancgas nas concepgdes e representacoes da aula de
masica.

Sob o ponto de vista historico, o ensino da musica sistematizado na Grécia classica e na
Roma antiga visava a prética individual e instrumental para classes sociais aristocratas com a
finalidade de manter o status social. O ensino da musica na época medieval realizava--se nos
mosteiros cristdos, com énfase no canto com a origem das scholae cantorum na Europa. Até o
século XI, as técnicas empregadas na instrucdo eram a imitacdo e a memoria, o0 que sofre
modificacbes com o surgimento do letramento. No século XIl, surgem as primeiras
universidades e ha uma integracdo com algumas scholae cantorum. No final do medievo,
inicia-se uma separacdo entre a musica e a formacdo religiosa, porém a formacdo musical
continua a ser privilegio das altas castas.

Na Renascenca, a préatica instrumental adquire maior importancia, quando se inclui a
masica nos sistemas educativos, sendo um desses exemplos os Ospedali italianos, que foram
escolas para 6rfdos, posteriormente copiados na Alemanha e outros paises.

Nos paises luteranos, 0s primeiros textos sdo impressos para aprender masica, de forma
sistematica e progressiva, enquanto, na Inglaterra, os salmos sdo os textos utilizados para
aprendizagem de mdasica. Com o desenvolvimento da imprensa e dos textos, sdo
desenvolvidos manuais para instrumentos musicais. No século XV conferem-se 0s primeiros
titulos de formacdo em mausica e, no Século XII, as academias se ampliam a partir do modelo
italiano do séc. XIV, consistindo na formacdo musical para cultivar os interesses cultos da
aristocracia.

No seculo XVII nasce o interesse pela criacdo de novos sistemas educativos. Jorquera
(2006) menciona Komensky, mais conhecido como Comenius, como 0 precursor da
introdugdo da musica no Ensino basico para todos os niveis educacionais, proposta que so foi
efetivada no século XIX. No entanto, no seculo XVIII, Rousseau ja escrevia métodos para o
ensino da masica para criangas, considerando o ensino da musica um beneficio psicolégico e
social.

Nos séculos XVIII e XIX surgem novos métodos para o ensino de musica, o repertorio
escolar e 0 ensino da musica em grupo. Francke (1663-1727), por exemplo, propGe educacgédo
musical formal de duas horas semanais; Basedow (1724-1790) defende a musica para formar
individuos mais felizes e Rust, que compde musica vocal para o ensino da multiplicagdo, séo
autores citados por Jorquera (2006) que desenvolveram principios pedagdgicos para a aula de

musica na escola.
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No século XIX se evidencia, principalmente, a preocupacdo com o ensino do letramento
musical e, apds a Revolucgdo Francesa, criam-se 0s conservatérios franceses de mausica, cuja
principal finalidade é a aprendizagem da técnica e do solfejo antecipando a pratica
instrumental. Outros modelos conservatoriais surgem na Alemanha, Suica e Austria com a
introducéo da pratica de bandas. O formato de conservatorio francés foi seguido no ensino de
musica das escolas de ensino basico. Nesse periodo, a ideologia dominante é a reforma social
e com ela transforma-se a atitude em relacdo ao ensino, o que se reflete no chamado
paidocentrismo, com a crian¢a como centro nos pressupostos da Escola nova e no acesso a
educacéo para todos — democratizagdo do ensino. Nesse contexto, a educacdo musical efetiva-
se como experiéncia e é concebida como ferramenta para ampliar o potencial intelectual e o
sentido estético.

Jorquera (2010) sintetiza a histéria da educagdo musical em trés periodos estruturantes
baseados na histéria da civilizacdo ocidental como é possivel observar na seguinte citacdo: “a
histéria da educacdo musical ocidental pode ser dividida em trés grandes periodos: da Grécia
e Roma para o inicio do século XVII; a partir de entdo até o século XIX e, desde os pioneiros
do século XX até o presente” (Jorquera, 2010, p. 57, traducdo nossa).”

A histdria da educagdo musical reflete representacdes e concepcdes de aula de masica.
Nos periodos historicos o “arranjo estrutural” da aula varia de acordo com os valores, os
principios, o contexto e 0s objetivos educacionais vigentes. Desta interacdo do processo de
ensino e aprendizagem com o contexto sociocultural surgem modelos didaticos, propostas

educativas e métodos de ensino.

3.2.1 Aula de musica e seus “modelos didaticos”

O termo “modelo didatico” é entendido nesta pesquisa sob a perspectiva de Garcia
Pérez. Para esse autor, o termo é um instrumento de andlise da realidade escolar quanto a

pratica do ensino-aprendizagem. Em suas palavras, 0 modelo didatico é:

[...] instrumento que facilita a anélise da realidade escolar visando a sua
transformacdo. Podemos, assim, caracterizar como diferentes "tipos"
modelos didaticos tanto a realidade escolar tradicional como tendéncias

20 .. la historia de la educacién musical occidental se puede dividir en tres grandes periodos: desde Grecia y
Roma hasta los comienzos del siglo XVII, desde entonces hasta el siglo XIX y desde los pioneros del siglo XX
hasta la actualidad. (Jorquera, 2010, p. 57, traducéo nossa).
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transformadoras como também projetos alternativos em construcao.
(GARCIA PEREZ, 2000, p.25) [tradugdo nossa].**

Garcia Pérez (2000) descreve 4 modelos didaticos para definir a realidade escolar e as
transformacdes desejaveis: 1) didatico tradicional; 2) didatico tecnoldgico; 3) didatico
espontaneista; e 4) didatico alternativo.

O primeiro deles, tradicional diz respeito ao método de aula expositiva; com contetdo
cumulativo, por meio de atividades de exercicios de memorizacdo de contetido. E o modelo
predominante na historia da educacéo.

O tecnoldgico identifica 0 método de aula misto entre expositivo e ativista; o contetdo
sequenciado, dirigido pelo professor e vinculado a problemas sociais e ambientais; as
atividades centradas no aluno e técnicas de reproducdo de processos de investigacdo
cientifica; a avaliacdo centrada na medicdo de aquisi¢cdes e condutas observaveis.

As teorias da aprendizagem natural orientam o terceiro modelo, espontaneista, ou por
descobrimento; o conteudo corresponde aos interesses do aluno e as atividades flexiveis tem
como protagonista o0 aluno observador e descobridor; a avaliacdo visa a observacdo de
processos de atitudes.

Por altimo, o Alternativo refere-se ao modelo por investigacdo. Segundo Garcia Pérez
(2000) é o desejavel; o contelido atende a uma visdo relativa, evolutiva e integradora do
conhecimento, esse entendido como conhecimento cotidiano, disciplinar, social e ambiental;
as atividades centram-se no aluno que investiga com apoio do e pelo professor. A avaliacdo
centra-se na observacao continua do projeto como um todo; o eixo é o trabalho por projetos e
a problematizacéo.

No quadro 6, a seguir, observa-se a classificacdo dos modelos didaticos apresentados
por Garcia Pérez (2000) e classificados de acordo com os componentes dos planejamentos de

aula: métodos, contelido, atividades e finalidades.

2L . el modelo didactico es un instrumento que facilita el andlisis de la realidad escolar con vistas a su

transformacion. Podemos, asi, caracterizar como distintos «tipos» de modelos didacticos tanto la realidad
escolar tradicional como las tendencias transformadoras, como, asimismo, los proyectos alternativos en
construccion. (GARCIA PEREZ, 2000, p.25)
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Quadro 5 - Classificagdo de “modelos didaticos” segundo Garcia Pérez (2000)
MODELOS DIDACTICOS — Garcia Pérez (2000)

COMPONENTES

Métodos

Contetdo

Atividades

Avaliacéo

Finalidade

Tradicional
Expositiva

-Cumulativo
-Fragmentada
-Proporcionar

informacdo
social de
cultura

-Transicdo de

contetdos

-Exercicios de
reforgo
-Memorizacéo
-Reproduzir

-Memorizacéo
-Reproduzir

Os contelidos

Tecnologico

Expositiva e
ativismo
-sequenciado
-vinculados a

problemas sociais

e ambientais
-elaboracéo do
conhecimento

previamente

determinado

-sequenciadas
-dirigidas pelo
professor
-estratégias e
técnicas das
diferentes
disciplinas
cientificas
- encontram-se
outras
perspectivas
centradas no
aluno
-tarefas abertas
Reprodugdo de
processos de
investigacao
cientifica
-Medicéo de
aquisicdes
-Medicéo dos
processos
metodoldgico
empregados
-Medicéo de
condutas
observaveis.

Os Objetivos

Espontaneista-Ativista

Descobrimento
Aprendizagem natural

-descobrir a prépria
realidade

-pelos interesses do aluno

- pouco programadas
-flexiveis
-abertas

-aluno como protagonista

-observar
-buscar a propria
informacdo
-cooperacdo

- processos
de atitudes

Aprendizagem e aluno
que aprende por si
mesmo

Fonte: Aurora, baseada na reelaboracéo de Garcia Pérez (2000, p.28)

Alternativos
(Ou desejado)
Investigacdo

-visdo relativa,
evolutiva e integradora
do conhecimento
- conhecimentos:
cotidiano; disciplinar;
problematica social e
problema ambiental
-interesses, ideias e
concepcdes dos alunos

-investigacdo do aluno
com apoio do
professor
-problematizacéo

-processo continuo:
sobre estado de
evolucéo de
concepcdes ou ideias
dos alunos; da atuacéo
profissional e do
projeto como um todo.

- contelido e processo
-problematizacédo

Jorquera (2010), baseada nos “modelos didaticos” de Garcia Perez (2000) realiza uma

proposta de classificagdo para educacdo musical, porém, a autora adverte que “modelos

didaticos” sdo aproximagdes provisorias que a partir de continuas avaliagcdes e confrontagoes

sdo modificaveis.

A autora apresenta 4 (quatro) modelos didatico-musicais: 1) académico; 2) pratico; 3)

comunicativo ladico e 4) complexo.
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O académico é o modelo de tipo expositivo, baseado no letramento e treinamento
instrumental especializado de imitagdo e memorizacdo e na transmissdo de conceitos
“enciclopédicos”, avalia-se a reproducdo. Da mesma forma que o modelo tradicional de
Garcia Pérez (2000), o modelo académico € predominante na histdria da educacdo musical e,
ainda vigente em muitos contextos educativo-musicais.

No modelo préatico, o processo de ensino e aprendizagem € mais técnico que o
anterior; a finalidade é o virtuosismo alcancado pela repeticdo de exercicios técnicos; o
repertorio, de repeticdo mecanica, ¢ o selecionado pelo professor sobre “grandes obras e
compositores”; a avaliagdo consiste na verificagdo dos resultados. Esse modelo é muito
valorizado a partir do século XIX e ainda vigente na formacdo de instrumentistas.

O terceiro modelo, comunicativo-ludico, alude as teorias da chamada escola nova e
aos decorrentes modelos de educacdo musical como Willems, Martenot, Orff, Dalcroze; de
carater ativista; conhecimento fragmentado e com fins social-comunicativos de espetaculo;
atividades de motivacdo centradas no jogo; avaliacdo de resultados e alguns processos. Esse
modelo ganha projecdo na primeira metade do século XX e apresenta continuadores no século
XXI.

O ultimo modelo, Complexo, é baseado na investigacdo de significados, contextos,
funcdes e estruturas musicais, o contetido atende a manifestagdes e expressdes musicais das
diferentes culturas; avaliam-se processos e resultados; o professor é quem guia 0S processos
de aprendizagem. E 0 modelo mais desejavel segundo a concepcéo de ensino e aprendizagem
contemporanea.

Jorquera (2010) concebe a classificagdo desses modelos a partir das seguintes
dimens@es: finalidade; contetdo; teorias do ensino; teorias da aprendizagem; ideias e
interesses dos estudantes; curriculo; avaliacdo e relacdes ente sistema escolar e sistema social.

Como uma aproximacéo entre as duas perspectivas tedricas, nesta pesquisa adaptou-se
0 quadro 7 a seguir, apresentando na coluna vertical os componentes usados por Garcia Pérez
descritos acima. O quadro original de Jorquera (2010) apresenta na coluna esquerda as 8
dimensdes acima mencionadas (ver Anexo B).

Quadro 6 - Classificagdo de “modelos didaticos” segundo Jorquera (2010)

COMPONENTES MODELOS DIDACTICOS - Jorquera (2010)
Tradicional Comuni_cativo- Complexo
Académico Pratico ludico
-Explicativo -Prético -Ativista -Investigacdo
Métodos -Treinamento -Imitagdo -Educacdo ativa, com (conceitual e

-Transmissdo -Repeticdo modelos de: Orff, criativa)
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Martenot, Willems, -Baseada na
Dalcroze. antropologia da
musica
-Materiais -Significados,
escritos -Produgdo técnica -Carater recreativo e contextos,
(partitura) (Instrumental, compor, de espetaculo fungdes, estruturas
-Conceitos improvisar) -Conhecimento musicais
Contetdo --Conhecimento -Repertorio técnico-musicais -Manifestaces e
enciclopédico de selecionado pelo -Fragmentado expressdes
Obras e autores professor -Transmissdo cultural musicais das
canonizados diferentes culturas
-letramento
-Audi¢do o
“AUdIC . -Individuais -Explorar
explicativa previa L .
(percepcio) -Funcionais -Improvisar
“Repertorio -Imitacéo e repeticdo -Atividades grupais -Compor
selecionado de exercicios técnicos -Uso do jogo como -Repertério
-repert6rio mecanico ferramenta de combinados com
-Letramento ” ’ L
-Analise de de “grandes obras” e motivacao professor
L de “grandes -O professor é o guia -0 professor é o
Atividades estruturas . . . :
musicais compositores da aprendlza_gem de guia c_jos processos
A -No repertério escolar repertorios -pratica razoada e
-aulas individuais . ) ~
—escutar incluem-se trechos de -Consideram-se as de relagGes com a
S obras conhecidas e competéncias reais prépria
assimilar e )
simplificadas. dos estudantes. aprendizagem
-Na escola o caréater da realizada.
mdsica é hedonista.
-Imitacdo e -Avaliacdo de -Avaliacdo de
L ~ - Verificacdo de
Avaliacéo -Reprodugéo resultados e de alguns processos e
resultados
processos resultados
-Mdsica como -Compreender a
linguagem realidade.
. (descontextualizado) -Promover a
-0 contetido L «
« -Fines individuais construgdo do
S -Formagao . . . -
Finalidade . -Virtuosismo (desenvolvimento conhecimento
instrumental .
- pessoal) musical.
especializada . .- X
-Fines sociais -Conhecimento
(sociedade do humano

contextualizado.

Fonte: Aurora, adaptacdo da elaboracéo de Jorquera (2010, pp.68-70)

Swanwick (1991) propde um outra perspectiva teorica para classificar os modelos de
aula de musica e os processos de ensino e aprendizagem musical. Ele baseia sua proposta
pedagdgico-musical na teoria de Piaget, quanto aos processos humanos fundamentais de
consciéncia do mundo e a integracdo a ele numa linha evolutiva. Nessa teoria, “0 jogo
constitui a caracteristica fundamental e considera-se intrinsicamente ligado a toda obra
artistica” (SWANWICK, 1991, p. 62).

A teoria do desenvolvimento musical de Keith Swanwick inclui: 4 (quatro) dimensdes

da aprendizagem musical; 4 (quatro) tipos ou modelos de ensino e aprendizagem de masica;
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principios pedagogicos para Educacdo Musical e atividades musicais relacionadas com o
fazer musical.
As dimensdes da aprendizagem musical correspondem a etapas, numa linha evolutiva
de desenvolvimento, descrita como uma espiral ascendente, porém ciclica, etapas as que o
individuo se reinsere reiteradamente a cada contato com a masica, como explanado pelo autor
na seguinte citacéo:
a espiral evolutiva é reativada toda vez que ha encontro com a musica e,
especificamente, quando nos deparamos com uma nova peca COmo
intérpretes ou como ouvintes ou quando compondo ou improvisando. A
primeira e mais vivida impressdo da musica é sempre a superficie sensorial,
especialmente se temos sido privados de mdsica durante muito tempo.
Diferentemente das criangas, as pessoas com alguma experiéncia podem

assimilar outros elementos relacionados com novas facetas significativas a
resposta.”? (SWANWICK, 1991, p. 91) [tradugdo nossa]

Swanwick (1991) define 4 dimensdes ou estagios evolutivos do desenvolvimento
musical: Materiais; Carater Expressivo; Forma e Valor. Cada uma refere-se as etapas
relacionadas com os processos fundamentais de desenvolvimento da teoria Piagetiana e que
Swanwick (1991) organiza na sua “espiral evolutiva”, conhecida como “Teoria Espiral de
Desenvolvimento Musical” (TEDM). A espiral esta organizada sequencialmente em niveis
de desenvolvimento baseados na teoria do Jogo de Piaget: Dominio; Imitacdo; Jogo
imaginativo e Metacognicdo. Cada Dimensdo possui dois modos evolutivos, relacionados a
etapas ou estagios (ver fig 11):

1 Materiais, no nivel do Dominio, diz respeito aos modos evolutivos sensorial e
manipulativo.

2 Expressdo, no nivel da Imitacdo contém os modos evolutivos pessoal e vernéculo.

3 Forma, nivel do Jogo imaginativo refere-se 0s modos evolutivos especulativo e
idiomaético.

4 Valor, no nivel da Metacognicdo contém os modos evolutivos simbdlico e
sistematico.

As dimensbes sdo vivenciadas nos diferentes “modos” e “niveis” do processo,

dependendo do contexto e grau de desenvolvimento pessoal. Swanwick (1991) exemplifica

2 la espiral evolutiva se reactiva cada vez en el encuentro con la musica y, concretamente, cuando abordamos
una nueva pieza como intérprete 0 como oyentes, 0 cuando componemos e improvisamos. La primera 'y mas viva
impresion de la masica es siempre su superficie sensorial, sobre todo si nos hemos visto privados de la mdsica
durante mucho tiempo. A diferencia de los nifios muy pequefios, las personas con cierta experiencia pueden
asimilar otros elementos que atafien nuevas facetas significativas a la respuesta. (SWANWICK, 1991, p. 91)
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isto com os modos evolutivos na Dimensdo Materiais, argumentando que o nivel de dominio

ou controle é qualitativamente diferente. A seguir a descricao nas suas palavras:

H4, entdo trés niveis qualitativamente diferentes de controle musical: quanto
aos materiais minimos (manipulativo) baseia-se na capacidade para repetir
sons, por exemplo na aquisi¢do do tempo continuo no compasso; materiais
limitados (vernéculo) descreve a capacidade para produzir padrdes e frases
convencionais; materiais tecnicamente desenvolvidos (modo idiomatico)
indica que ha recursos estilisticos reconheciveis assimilados no repertorio da
acdo musical. (SWANWICK, 1991, p. 171).

Os diferentes modos e niveis de desenvolvimento musical para o autor sdo a mistura e
a integracdo entre o aspecto de desenvolvimento individual e o social. O @mbito individual ou
pessoal, da intuicdo e da criatividade, atribuido a coluna esquerda, refere-se a modos do
prazer sensorial; da expressdo; da especulagdo; e do simbdlico (Fig 11). No ambito social, na
coluna direita, o autor identifica a tendéncia do individuo se adequar aos valores, normas e
regras sociais e culturais, € o ambito da sociedade e refere-se aos modos manipulativo,
vernacular, idiomatico e sistematico. Em suas palavras refere-se: “.. a habilidade
manipulativa ou técnica; ao dominio das convencles vernaculas da producdo musical e a
autenticidade idiomatica e estilistica.” (SWANWICK, 1991, p. 92).

Como acima dito, nas dimens@es ou estagios Materiais; Expressdo; Forma e Valor o
individuo se reinsere reiteradamente. A seguir, na figura 11, observa-se a imagem da “espiral

do desenvolvimento musical” elaborada por Swanwick e Tillman:
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ASSIMILACAO ACOMODACAO
(15+)
METACOGNICAO
(t0-18)
JOGO
IMAGINATIVO
(4-9)
IMITACAO
- (0-4)
DOMINIO
PESSOAL
IDIOSSINCRATICO SOCIAL
(motivagao interna) (motivacéo
externa)

Figura 11 - Espiral de desenvolvimento musical de Swanwick e Tillman.
Fonte: SWANWICK, 1991, p. 85

Com relacdo aos tipos de ensino e aprendizagem de mdsica, o autor atribui
“metaforas” aos modelos docentes: professor Caixa Postal; professor Jardineiro; professor
Agente Cultural e professor como Musico. Swanwick (1993) discute os tipos e modelos de
ensino de mdsica a partir da atuagdo e do comportamento do professor.

O professor como Caixa Postal ou do tipo tradicional desenvolve a aula centrada no
contetdo da disciplina. A sua finalidade € a transmissdao da “alta” cultura ocidental ¢ 0S
professores como transmissores da cultura selecionam o conteddo e as atividades e decidem o
gue € importante de se aprender. As atividades baseiam-se no desenvolvimento de habilidades
instrumentais e em ler e escrever musica. A avaliacdo consiste no teste e medicdo dos
resultados.
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A aula de musica centrada no desenvolvimento natural da crianca é uma caracteristica
do professor Jardineiro. As atividades giram em torno da pratica musical. Os repertorios
tomam recursos das culturas oriental e ocidental misturando aspectos folcléricos e
contemporaneos. Valoriza-se o trabalho com criatividade com um dos objetivos: “auto
expressdo”, conhecimento e compreensao da musica por meio da composicdo, objetivos esses
dos que dependem as atividades. Aproveitam-se variedade de materiais. O professor tem a
fungdo de: “estimular, questionar ¢ aconselhar, ao invés de mostrar e dizer. O professor se
torna um jardineiro ao invés de um instrutor” (SWANWICK, 1993, p.25).

O professor Agente Cultural ministra sua aula com uma visdo sociol6gica, integrando
diferentes ambientes culturais, etnias e tecnologias, aspectos que influenciam nos repertorios e
gue ampliam e enriquecem a experiéncia musical.

Finalmente, o professor como Musico é aquele que segue os principios fundamentais
de sentimento de realizacéo e de experiéncia musical direta.

Como principios em Educacdo Musical, Swanwick (1991) aponta diretrizes para o
“fazer” do professor em sala de aula: 1) propiciar e fazer com que os alunos experimentem
sentimento de realizacdo, referindo-se a atitudes de reconhecimento listadas por Swanwick
(1993) baseando-se em Bruner: curiosidade, desejo de competéncia, imitagdo, necessidade de
interacdo social e 2) Experiéncia musical direta, como compositor, executante ou ouvinte,
visando a compreensao, a sensibilidade e o desfrute musical.

Com relacédo as Atividades Musicais, Swanwick (1991) considera uma aula de mdsica
como uma experiéncia pratica musical baseada em atividades que permitem se relacionar
diretamente com musica. Elas sdo: composicéo; literatura; apreciagéo; técnica e execucao ou
performance (CLASP). Essas atividades também permitem avaliar os produtos musicais. O
modelo de atividades musicais foi traduzido para o portugués como (T)EC(L)A: técnica,
execucdo, composicdo, literatura e apreciacdo. As atividades principais sdo as atividades
relacionadas a experiéncia musical direta composicéao, literatura e apreciagado e representam
o saber fazer. A técnica e a literatura sdo atividades periféricas e secundarias relacionadas ao
conhecimento sobre musica, elas ndo refletem a experiéncia musical direta.

A Teoria do Desenvolvimento Musical de Swanwick propde um modelo educativo
centrado no fazer musical e no professor como mdsico. Sua espiral do desenvolvimento
musical pode ser fundamento tedrico para a gestdo do conteudo musical e o “como” de
desenvolvé-lo numa aula de musica. Numa aproximacdo com os modelos didaticos

apresentados por Jorquera (2010), o modelo didatico proposto por Swanwick (1991) pode ser
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classificado na dimensdo complexa, pois privilegia o fazer musical em atividades de compor,
improvisar, explorar, em que a producdo de conhecimento e o conhecimento contextualizado
sdo valorizados e estimulados. O professor é guia e mediador do processo de ensino e

aprendizagem musical e a avaliagdo é processual e pontual.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: O CORPUS DOCUMENTAL E SUA
INTERPRETACAO

O objeto desta pesquisa sdo as aulas de musica disponibilizadas no “Espago Aula” do
Portal do Professor do MEC. Elas sdo representacdes da gestdo do ensino e da aprendizagem
de musica na Educacdo Basica, disponibilizadas por professores, aspecto que lhes da o carater
de pesquisa social.

A adocdo duma abordagem quali-quantitativa com método de analise documental
permite o desenvolvimento do objetivo desta investigacdo que consiste em descrever e
analisar as aulas de musica disponibilizadas no “Espago da Aula” do Portal do Professor do
MEC, identificando: autoria e coautoria; como sdo planejadas essas aulas, quais 0s conteidos,
objetivos; atividades, recursos e avaliacGes disponibilizados. Isto envolve entender o Portal
como um REA, como um espaco de socializacdo e comunicacdo, em que ideias, crencas,
valores e concepc¢des sdo compartilhados. As aulas sdo fontes documentais que expressam
essas representacdes e apresentam contetdos que se tornam dados sociais na investigacao.

As fontes documentais ou fontes de informacdo sdo o vestigio construido e deixado
nos meios de comunicacdo, de diferente natureza, que incluem textos como documentos
escritos, imagens como materiais visuais e, materiais sonoros (BAUER et al, 2003;
CELLARD, 2008; FLICK, 2009; LAVILLE & DIONNE, 1999; OLIVEIRA, 2007).

Na pesquisa em ciéncias sociais, conforme Bauer et al (2003), os dados sociais sdo
representacdes e visdes do mundo que se conhece e se experiéncia, eles sdo resultantes dos
processos de comunicacdo, sdo esses dados que interessam aos pesquisadores sociais. Os
processos se apresentam de dois modos: formal e informal. O primeiro se refere a
comunicacdo que exige regras e competéncia especializada, nas palavras dos autores, "0s
dados formais reconstroem as maneiras pelas quais a realidade social é representada por um
grupo social.” (BAUER, GASKELL, ALLUM, 2003, p.22). A comunicagdo informal trata
das manifestacbes do falar, do cantar, do desenhar ou outras, surgidas especialmente pelo
impulso do momento.

As aulas do Portal apresentam uma dimensdo formal e constituem o corpus teorico
desta investigacdo. Nas palavras de Flick (2009) delimitar o corpus tedrico é fundamental
“para estabelecer os dados para analise” (FLICK, 2009, p.52).

Neste capitulo, portanto, é apresentado, primeiramente, o conceito de pesquisa

documental e o estudo de documentos com NTICs. Em seguida, sdo apresentadas a
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construcdo do corpus tedrico desta investigacao e sua interpretacdo, ou seja, 0s procedimentos

de selecdo, organizacdo, analise e interpretacdo dos dados.

4.1 A PESQUISA QUALI-QUANTITATIVA: APROXIMACOES E
COMPLEMENTARIEDADE

A abordagem quali-quantitativa refere-se, nesta pesquisa, a combinacdo de dois
paradigmas investigativos, um complementando o outro. Essa complementariedade envolve
tanto as questdes epistemoldgicas quanto o método.

Quanto as questdes epistemoldgicas, a pesquisa qualitativa, segundo Flick (2009),
responde as posturas tedricas de ordem subjetiva, entendendo o subjetivo sob o ponto de vista
tanto individual quanto social, assim como observado e melhor explicitado na seguinte
citacdo: “Cada uma dessas posturas conceitua, de diferentes maneiras, 0 modo como estes
sujeitos em estudo — suas experiéncias, acoes e interacdes — relacionam-se ao contexto no qual
séo estudados” (FLICK, 2009, p. 232).

Na pesquisa qualitativa de abordagem social Flick (2009) destaca as seguintes
tendéncias teoricas: o interacionismo simbdlico, a etnometodologia, e o0s modelos
estruturalistas. O interacionismo simbdlico trata da maneira como o individuo constroi
significados de objetos, de experiéncias, de eventos ou do mundo; o instrumento usado para a
sua andlise € a reconstru¢cdo do ponto de vista subjetivo geralmente empregando-se as
“narrativas autobiograficas”. A etnometodologia trata dos interesses sobre a cotidianidade das
pessoas e 0s métodos empregados por um grupo social localmente contextualizado, na
producdo da realidade cotidiana; o instrumento mais comum para a analise das situacoes
cotidianas ¢ a “analise de conversac¢ao”. Os modelos estruturalistas tém interesse na percepcao
e elaboracdo da realidade social, consideram-se as experiéncias e atividades dos sujeitos em
diferentes niveis, sendo um desses os chamados “estruturas profundas” que se referem aos
niveis determinados culturalmente, nos quais os individuos agem na cotidianidade, sem
intencdo. Dentro desse modelo o autor classifica a chamada “hermenéutica objetiva” e as
“representagdes sociais” como modelo pos-estruturalista.

Outro autor, Trivifios (2012), destaca a grande influéncia da abordagem estruturalista

dentro da pesquisa social, nos temas da critica literaria; nos estudos da linguistica, com
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Saussurre como grande representante; na psicologia e educagdo com representantes como
Vigotsky e Piaget; na antropologia e na sociologia com Parsons, Weber e Malinowski.

Uma das diferencas entre pesquisa qualitativa e qualitativa, conforme apontado por
Flick (2009), ¢ que a qualitativa “usa o texto como material empirico (em vez de nimeros)”,
enquanto a pesquisa quantitativa, por sua vez, usa dos dados estatisticos e quantifica uma
frequéncia ou se realiza um levantamento.

Na pesquisa, 0 método se refere a geracdo de dados nos processos de coleta, de analise
e interpretacdo de dados mensuraveis. Refere-se ao processo de sele¢do e interpretacdo na
pesquisa. Ao se referir ao conceito de interpretacdo, ndo necessariamente esse deve ser
quantificador, como observado nas palavras de Laville (2008), “um saber que repousa sobre a
interpretacdo ndo possibilita necessariamente um procedimento experimental e quantificador
nem a reprodutibilidade, ainda que isso ndo seja excluido.” (LAVILLE & DIONNE, 2008, p.
43).

A combinacéo das pesquisas qualitativas e quantitativas, segundo Flick (2009), ocorre
de diferentes modos: pela combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos; pela
combinacdo de etapas no processo de pesquisa, podendo ser sequenciadas ou ndo; pela
combinacdo dos dados, transformando dados qualitativos em quantitativos ou vice-versa,
quando dados de frequéncia podem fornecer novas respostas; pela questdo da generalizagédo
das descobertas. Estas se referem a amostragem e a pergunta em volta, descritas nas palavras
do autor: “As questdes relevantes aqui sdo ‘quais casos?’ em vez de ‘quantos?’” (FLICK
2009, p.47); pela “apropriabilidade”, referindo-se ao assunto em estudo; e pela associacdo dos
resultados, o autor reconhece esse tipo de combinacdo como o mais frequente, essa
combinacéo realizando-se segundo os diferentes objetivos propostos podendo ser a ampliagédo
de conhecimento ou a validagéo das descobertas.

Outros autores também apontam a integracdo das pesquisas qualitativa e quantitativa
visando quebrar a dicotomia entre as duas, Bauer (2003) atenta sobre esse aspecto, afirmando
que ndo ha quantificacdo sem qualificacdo, porquanto deve ser identificado o fato social,

como observado na seguinte citagao:

A mensuracdo dos fatos sociais depende da categoriza¢do do mundo social.
As atividades sociais devem ser distinguidas antes que qualquer frequéncia
ou percentual possa ser atribuido a qualquer distingdo. E necessario ter uma
nocdo das distingbes qualitativas entre categorias sociais, antes que se possa
medir quantas pessoas pertencem a uma ou outra categoria. (BAUER et al,
2003, p.24).
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Os autores também apontam para a interpretacdo qualitativa realizada na analise
estatistica, desmitificando-se assim as ideias sobre resultados significativos fornecidos
unicamente por estatistica humérica. Deixa-se especialmente a abordagem quantificativa a
coleta de dados e as questdes de quantidade; mas esclarecem que a abordagem das duas
pesquisas realiza-se numa visdo holistica permitindo “incluir a defini¢do e a revisdo de um
problema, sua teorizacdo, a coleta de dados, a analise dos dados e a apresentacdo dos
resultados.” (BAUER et al, 2003, p.26).

Desde essa perspectiva, considera-se que a pesquisa social cientifica pode incluir nos
seus processos a combinacdo das duas abordagens.

4.2 A ANALISE DOCUMENTAL

Uwe Flick (2009, p.231) define a analise documental a partir de 2 tipos de abordagem:
(1) como estratégia de complemento para outros métodos como a etnografia ou a entrevista e
(2) como método autdnomo, em que os fatos ou a realidade estudada estdo na informacéo
documentada, ou seja, o foco esta nos documentos textuais.

Segundo Trivifios (2012), a analise documental € um tipo de estudo descritivo,
geralmente realizado na educacdo, tendo como foco o conhecimento duma comunidade. Para
o autor, a analise documental “fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma grande
quantidade de informacéo sobre leis estaduais de educacéo, processos e condi¢Oes escolares,
planos de estudo, requisitos de ingresso, livros-texto,...” (TRIVINOS, 2012, p. 111).

A analise documental consiste pois em descrever, analisar e interpretar documentos,
de natureza textual, visual e sonora com o objetivo de responder as questdes de pesquisa.
Segundo Laville e Dione (1999, p.167-168), os “documentos aportam informagdes
diretamente: os dados estdo 14, resta fazer sua triagem, critica-los, isto é, julgar sua qualidade
em funcdo da necessidade de pesquisa, codifica-los ou categoriza-los”. Na visdo desses
autores, a coleta de dados envolve reunir os documentos, organiza-los, descrever seu contetido
e interpreta-los.

Na andlise documental os documentos ndo se apresentam como simples ferramentas
que fornecem dados na pesquisa sendo documentos gque podem ser vistos como tema da

pesquisa.
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Analisar o objeto de estudo como documento é penséd-lo como fonte documental.
Oliveira (2007) atenta para as diferencas entre pesquisa bibliografica e pesquisa documental:
“a documental caracteriza-se pela busca de informacdes em documentos que ndo receberam
nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes,
gravacOes, fotografias, entre outras matérias de divulgagdo” (OLIVEIRA 2007, p. 69). A
pesquisa documental baseia-se, portanto, em fontes documentais que ndo passaram por um
tratamento cientifico ou analitico, esses documentos ndo sdo ainda resultado de pesquisas. A
pesquisa bibliogréfica se realiza sobre documentos cientificos, como artigos cientificos,
livros, ensaios, esses documentos sdo fontes no que o pesquisador entra em contato com as
contribuicdes de diversos autores e documentos que falam do tema do interesse.

O método de andlise documental como método auténomo na abordagem quali-

-quantitativa permite o seu uso desde a perspectiva de coleta, analise e interpretacao.

4.3 O CORPUS DOCUMENTAL

Os documentos nas palavras de Flick (2009) “representam uma versao especifica de
realidades construidas para objetivos especificos...” (FLICK 2009, p.234). Conforme LoOpez
Yepes (1976; 2013) o documento deve se definir pelos seus componentes e fungdes: suporte
fisico; contetdo informativo e potencialidade na transmisséo e capacidade para transformar
essa informacdo numa nova. Prior (2003) atenta para o fato de que um documento é definido
para além de uma apresentacdo fisica estatica eles podem ser compreendidos “como campos,
estruturas e redes de a¢do”® (PRIOR, 2003, p.2). Esses incluem as pessoas que os produzem,
as pessoas que 0 usam e as suas representacoes, parafraseando o autor eles sdo: os criadores,
0S usuarios e o0s ajustes que dele se facam. Eles mais do que ser integrados ao campo de
estudo, sdo em si mesmos o campo a ser estudado. Flick (2009) define campo como o termo
para designar uma institui¢cdo, uma subcultura, uma familia ou um grupo especifico.

Os documentos distinguem-se pelas dimensdes de autoria e de acesso. Os primeiros
podem ser oficiais ou pessoais, se oficiais o documento pode ser privado ou publico. A
segunda dimensdo, de acesso, classifica-se em: fechado; restrito; aberto e de publicagéo
aberta. Os fechados ndo s&o acessiveis a terceiros.

28« _.we have to move away from a consideration of them as stable, static and pre-defined artefacts. Instead we

must consider them in terms of fields, frames ant networks of action.” (PRIOR, 2003, p.2).
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Flick (2009) identifica ainda os documentos como disponiveis em textos e em arquivo
eletronico: “os documentos estdo normalmente disponiveis como textos (de forma impressa),
podendo também estar na forma de um arquivo eletrénico (por exemplo, um banco de dados)”
(FLICK 2009, p.231). Os REA pertencem ao grupo de documentos digitais, de arquivo
eletronico, sdo documentos de licenca e formato aberto; ou seja, de formato aberto sem a
restricdo de um programa ou software especifico no que tenha que ser lido; e apresentam
licenca aberta ao serem publicados, disponibilizados e acessiveis a qualquer um interessado,
com a possibilidade de serem copiados, modificados ou partilhados, esses, dependendo do
interesse do autor quanto ao uso que legalmente lhe queira dar, podendo conter neles os
direitos legais de autoria, como ¢ o caso das aulas de musica postadas no “espago da Aula” do
Portal do Professor.

Os documentos sdo construidos e consumidos de diferentes formas e com diversas
finalidades, Prior (2003) considera que os documentos por ser lidos e relidos em diferentes
épocas e contextos, sdo instaveis e flexiveis, eles, na pesquisa cientifica sdo observados na
mesma proporcao que a fala e o comportamento humano. Os documentos sdo uma forma de
contextualizacdo da informagdo numa analise documental.

O documento deve cumprir varias caracteristicas que respondem aos critérios de
autenticidade; credibilidade; representatividade e significagdo. A autenticidade se refere aos
documentos originais ou ndo, os originarios sdo conhecidos como documentos primarios
guando criado em primeira instancia; sdo secundarios quando o assunto é sobre o documento
original e € terciario quando se trata de fontes para encontrar outros documentos, Flick (2009)
aponta como exemplo os catdlogos de biblioteca. A credibilidade referindo-se a
confiabilidade do documento, sem distorgOes. A representatividade refere-se ao
reconhecimento, a tipicidade, se ele é tipico ou ndo. A significacdo refere-se ao significado
individual ou social, tanto para 0 autor como para 0 Usuario que no caso é o pesquisador.

O processo realizado com o método de analise documental, na sua anélise, segundo
Flick (2009), pode ser aplicar no mesmo processo seguido na analise de entrevista, porém a
utilizacdo como método autdbnomo compreende muito mais do que anélise, como a obtencéo
de toda informagdo documentada sobre a realidade em estudo. Coleta, selecdo, analise, e
interpretacdo sdo componentes do método.

Aspectos indicados para se ter em conta quando a adop¢do do método de andlise
documental, quanto ao documento sdo: além da autoria, referente ao tipo priméario ou

secundario do documento; o objetivo com que ele foi produzido; as circunstancias; o
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contexto; e a sua utilizagcdo. Aspectos esses, todos revisados durante este processo de
pesquisa.

O passo principal apontado por Flick (2009) na analise documental é a construcdo do
corpus que se refere ao processo da amostragem, seja para selecionar documentos que visem a

reconstrucdo de um caso ou para ter uma amostra representativa de todos os documentos.

4.4 OS DOCUMENTOS NA PESQUISA E AS NTICS

Na atualidade, a elabora¢do de documentos inclui o uso das NTICs na sua grande
variedade de possibilidades, permitindo busca, leitura, registro e organizacdo da coleta,

sistemas de andlise, ou objeto de estudo como observado na seguinte afirmacéo:

A pesquisa qualitativa ndo escapa aos efeitos da revolugdo digital e
tecnolégica do inicio do século XXI [...] além da area de pesquisa, a internet
tornou-se também parte da vida cotidiana de muitas pessoas. ...considerando
0 uso e o0 acesso amplamente difundidos deste meio, ndo é nenhuma surpresa
gue a internet tenha sido descoberta como objeto de pesquisa, mas também
como uma ferramenta a ser usada para a pesquisa. (FLICK, 2009, p.238,
239).

O autor mencionado observa que 0s métodos usados com uso da internet sdo 0s
mesmos de qualquer pesquisa, mas transferidos ao campo virtual, apontando como condicao
necessaria, no caso de uma pesquisa online, o conhecimento dos diferentes métodos
tradicionais de pesquisa, para desta forma, acontecer a transferéncia de qualquer método para
a pesquisa em internet.

As NTICs sdo também um lugar, onde acontecem formas e objetos de comunicagéo,
em que, no espacgo virtual, se formam comunidades e grupos sociais, bem como virtuais,

assim como observado na seguinte afirmagéo:

[...]Jpode-se estudar a internet como um tipo de ambiente social ou cultural na
qual as pessoas desenvolvem formas especificas de comunicagdo ou, as
vezes, identidades especificas. ...Como tantos estudos ...ja& demonstraram, a
tecnologia ndo deve ser vista somente como algo conhecido e pressuposto,
pois seu uso e seu impacto sdo fortemente influenciados pelas representagdes
e pelas crencas referentes a ela por parte de usuarios e nao-usuarios.
(FLICK, 2009, p.246).
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Um dos métodos que se transferem ao contexto virtual usando a internet é a anélise
documental, ali se encontra uma grande variedade de formas e tipos de documentos
conectados ou ndo com outros documentos.

O documento na internet € uma forma especial de texto, tanto pela sua forma de
apresentacdo quanto pelas possibilidades de interconexdo que oferece. Vinculado a essas
possibilidades, Flick (2009) aponta como uma das carateristicas do documento web, a
hipertextualidade incluindo-se nessa a ndo-linearidade, a conexdo dum texto com outros e a
impermanéncia.

Texto é uma forma de escrever organizada de forma sequencial, continua, dirigida
pelo autor e seguida pelo leitor, com um contetdo e objetivo especifico. O Hipertexto é
definido como uma ferramenta e sistema de escrita ndo linear, em rede, uma nova estrutura
narrativa e de organizacdo de informacdo e comunicacdo que permite ao “utilizador” (nome
dado ao leitor que usa o hipertexto) ligar informacdes trasladando-se de uma a outra
livremente através de NOs que sdo as unidades que permitem navegar e integrar a informacéo.

A linearidade refere-se a organizacdo sequencializada realizada no texto tradicional
possuindo um comeco e um fim, a ndo linearidade é o texto com a possibilidade de saltar para
outros textos ou bem para segui-lo sem uma ordem em sequéncia. A conexdo com outros
textos é a possibilidade de relacionar ou conectar um texto com outros, podendo incluir-se
imagens ou sonidos; a impermanéncia refere-se a condicdo de continua atualizacdo e
modificacdo, da possibilidade de ser retirados ou disponibilizados novamente.

Para Flick (2009), o ponto de partida numa pesquisa ou no come¢o duma analise com
uso da internet ndo tem uma ordem fixa. Adverte para o uso de diferentes ferramentas de
busca de documentos sobre 0 assunto em questdo porquanto uma sé ndo seria suficiente, pelo
fato delas se mostrarem s parcialmente. Recomenda o autor o uso de copias e repositorios
pessoais dos documentos importantes durante a pesquisa; retornar aos websites em varios
momentos da pesquisa pois frequentemente estes sofrem modificacgdes.

Os documentos elaborados e encontrados na internet sdo produzidos por pessoas que

refletem uma cultura, uma sociedade.

O uso dos recursos é embebido, por assim dizer, das historias, medos,
esperancas ou opinides que sobre a tecnologia circulam e se trocam no
espaco social. Ou seja, toda a tecnologia € um campo de representagdes
culturais: ndo ha na sociedade computadores ou quadros eletrdnicos “per se”,
tecnologicamente puros, porque eles s6 tém status na dinamica humana que
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0s incorpora, rejeita ou reutiliza. A tecnologia é sempre tecnologia-cultura.
(LIZARAZO, 2009, p.7) [traduc&o nossa].*

Os documentos sdo observados como contextos socio simbdélicos onde se estabelecem

sentidos e significados.

4.5 BUSCA E SELECAO DAS PROPOSTAS DE AULAS DE MUSICA DO PORTAL

A selecdo das propostas de aulas de musica no Portal para analise se desenvolveu em 6
momentos: 1) navegacdo, busca e levantamento de aulas no Portal; 2) busca avancada por
nivel de ensino e primeira selecdo de aulas; 3) selecdo de aulas por meio de sorteio para
amostragem aleatoria; 4) organizacao das aulas em tabelas e gréficos; 5) categorizacdo das

aulas do Portal; 6) interpretacdo quantitativa e qualitativa dos dados.

A seguir descreve-se detalhadamente cada um desses momentos.

4.5.1 Navegacao, busca e levantamento de aulas no portal

Buscando na internet, encontrou-se o endere¢o do Portal com a palavra-chave “Portal
do Professor”. O primeiro contato com o Portal foi realizado pela navegacao do site acessado

pelo endereco http://portaldoprofessor.mec.gov.br/ .

Nesse primeiro momento, realizou-se uma visualiza¢do e navegacao pelo site, quando
foram observados a estrutura, funcionamento e organizacdo do REA-Portal do Professor e
realizou-se a primeira busca e levantamento de aulas no Portal.

Na visualizacdo da pagina observa-se um menu com 7 opcdes de selecdo de abas
disponibilizadas como links ou péaginas denominadas “grandes areas”?: “Espaco da Aula”;

“Jornal do Professor”; “Contetdo Multimidia”; “Cursos e Materiais”; “Interacdo e

2% El uso de los recursos esta impregnado, por decirlo asi, de las narraciones, los temores, las esperanzas o las
opiniones que sobre la tecnologia circulan y se intercambian en el espacio social. Esto es, toda tecnologia es en
un campo de representaciones culturales: no hay en la sociedad computadoras o tableros electronicos per se,
tecnoldgicamente puros, porque sélo tienen estatuto en las dindmicas humanas que los incorporan, los rechazan
o los reutilizan. La tecnologia es siempre tecnologia-cultura... (LIZARAZO, 2009, p.7).

BA terminologia “grande area” ¢ usada pelo proprio Portal.


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/
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Comunicacdo”; “Links”; “Plataforma Paulo Freire”, descritas no capitulo 2.2 (ver Figura n°3,
p.35).

Na navegacao pela pagina da grande area “Espaco da Aula”, local onde sado
disponibilizadas as aulas, visualizaram-se novos links ou paginas disponibilizadas nas abas do
“Espago da Aula”: “Sugestdes de Aulas”, “Criar Aula”, “Orientacdes” e “Minhas Aulas”,
cada uma delas explicadas no capitulo 2 desta Dissertacéo.

A navegacéo na aba “Sugestdes de Aula” ¢ dividida nos elementos “aula” e “cole¢oes
de aula”. No elemento “Aula” séo visualizadas 2 possibilidades de busca por aulas de mdsica:
as opcoes simples e avangada.

Realizou-se uma busca e levantamento pela opcdo simples usando a palavra musica.

Na busca efetivada no levantamento inicial foi constatado um total de 810 a 817 aulas
de musica ou com a tematica associada a musica conforme Tabela 2 a seguir. Esta apresenta a
quantidade de “aulas” de musica no Espaco da Aula, encontrados com a palavra-chave
“musica” na data de 09/2013, 03/2014 e 08/2015, no primeiro acesso, foi encontrado um total

de 810 aulas de musica e 93 cole¢des de aula de masica.

Tabela 2 - Quantidade de aulas de musica por periodo de busca

Aulas de Musica

Setembro de 2013
Aulas 810
Colecdes de aulas 93

Fonte: Dados da Pesquisa no Portal do Professor, organizada pela autora.

Conforme a Tabela 3, abaixo, é apresentada a soma resultante das aulas,
compreendendo os niveis da: Educacdo Infantil com 129 aulas de musica; Ensino
Fundamental inicial com 359 aulas de musica; Ensino Fundamental Final com 278 aulas de

1% com 5 aulas de

masica; Ensino medio com 163 aulas de musica; e Educagdo Profissiona
masica. As modalidades apresentaram os seguintes resultados: Educacdo de Jovens e Adultos
1° ciclo com 63 aulas de musica; Educagdo de Jovens e Adultos 2° ciclo com 189 aulas de

musica; e Educacao Escolar Indigena com 23 aulas de mausica.

%% No Portal do Professor do MEC a Educac&o Profissional é classificada como Nivel educacional e ndo
modalidade como classifica a LDBEN, ver Quadros 1 e 2 no Capitulo 2.2.1 desta Dissertacéo.
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Tabela 3 - “Tipo de Pesquisa” e Numero de Aulas de Musica

Selecéo por “Tipo de Pesquisa” Tipo Aulas de musica
Educacdo Infantil 129
Ensino fundamental Inicial (6 — 9 356
anos de idade)
Ensino fundamental Final (10 — 14 278
Niveis anos de idade)
Ensino Médio (15 — 18 anos de 163
idade)
Educac&o Profissional (15 - ... 5
anos de idade)
Educacdo de Jovens e Adultos — 1° 63
Ciclo
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — 2° 109
Ciclo
Educacdo Escolar Indigena 23
Total aulas de musica: 1126

Fonte: Dados da Pesquisa no Portal do Professor, organizada pela autora.

A soma dos totais de aula de musica encontrados na busca avancada “Tipo de
Pesquisa”, 1126 aulas, ndo corresponde ao total de aulas encontradas na busca simples, ou
seja, 810 aulas. Isto porque ha repeticdo de aulas entre os diferentes niveis e modalidades
educacionais, ou seja uma mesma aula pode ser classificada para o Ensino Fundamental Final,
para 0 Ensino Fundamental Inicial e para o Ensino Médio por exemplo. O total de aulas
disponibilizadas no Portal, 810 ou 1126, € alto para a analise pretendida nesta pesquisa.
Assim, foi necessario realizar uma sele¢do intencional de aulas que viabilizasse a anélise.
Nesse sentido, optou-se por uma selecdo de aulas de mdsica planejadas para o Ensino
Fundamental Final, Ensino Médio, Ensino Profissional e Modalidade Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) 2° ciclo, que segundo a LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) estdo sob
responsabilidade do professor licenciado em cursos de graduacdo em Licenciatura plena. Os
niveis Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Inicial apresentam maior nimero de aulas
publicadas, contudo, eles sdo de responsabilidade do pedagogo. A Educagéo Escolar Indigena
foi excluida porque apresenta Arte como componente curricular, mas ndo apresenta Tema
relacionado com mausica nas op¢des de busca avancada do Portal.

Nessa nova busca foram utilizados os seguintes filtros: niveis/modalidade

9927

educacionais “Componente Curricular”" e seus respectivos temas.

No item seguinte € apresentada essa nova busca e seus resultados.

2T A arte 6 um dos componentes curriculares obrigatdrios da Educacdo Basica conforme determina o § 2% do
Art. 26 da LDBEN 9394/96. Segundo a legislagdo a musica é conteldo obrigatério mas ndo exclusivo do
componente curricular Arte (Lei n°11.769 de 2008).
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4.5.2 Segunda busca avancada e primeira selecdo de aulas

No segundo momento da pesquisa foi realizado um levantamento de aulas organizado
por busca avancada utilizando a ferramenta “mais opgdes de busca”: 1) “Tipo de busca”,
Niveis: Ensino Médio; Ensino Fundamental Final; Ensino Profissional e Modalidade:
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, 2° Ciclo; 2) “Componente Curricular”, Artes ou seu
equivalente no caso do Ensino Profissional e 3) “Tema”, o elencado pelos PCN para cada
Nivel e Modalidade e adotado pelo Portal. Nos itens “UF e “Ordem de Classificagdo” da
busca avancada foi utilizada a opcdo “todos” que nao interfere no total de aulas e por isso ndo
aparece na Tabela 4.

O “Tema”, de acordo com nivel/modalidade educacional selecionado, atendendo aos
critérios curriculares do PCN para o Ensino Médio sdo: Mdasica Canal, Mdusica
Contextualizacdo; Mdsica Estruturas sintaticas e Mdusica Estruturas morfoldgicas. Para o
Ensino Fundamental Final os temas sdo: Musica Apreciacdo significativa em mausica: escuta,
envolvimento e compreensao da linguagem musical; Musica Compreensdo da musica como
produto cultural e historico e Musica Expressdao e comunicacdo em masica: improvisacao,
composicdo e interpretacdo. No Ensino Profissional os temas definem a opc¢éo profissional:
Técnico em Canto; Técnico em Composicao e Arranjo; Técnico em Documentacdo Musical,
Técnico em Fabricacdo de Instrumentos Musicais; e Técnico em Instrumento Musical. Para a
Educacédo de Jovens e Adultos - EJA,2° Ciclo as tematicas sdo: Musica: desenvolvimento da
linguagem musical.

Ao efetivar essa segunda busca no Portal constatou-se alteracdo no total de aulas na
busca simples, ou seja, em vez de 810 aulas, foi observado o valor de 813 aulas, 3 aulas a
mais da quantidade de aulas verificadas na primeira busca, conforme Tabela 4. Contudo, o

total de colegOes de aula se manteve inalterado.

Tabela 4 - Quantidade de aulas de musica por periodos de busca

Setembro de 2013 Marco de 2014
Aulas 810 813
Colecdes de aulas 93 93

Fonte: Dados da pesquisa no Portal do Professor, organizada pela autora.
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Os resultados do levantamento realizado na segunda busca sdo apresentados na Tabela
5. Nela é possivel observar a quantidade de aulas para cada nivel/modalidade, componente
curricular e Tema. O total de aulas na busca avancada é maior que o total de aulas na busca

simples, pois as aulas em cada nivel educacional/modalidade se repetem nos Temas.

Tabela 5 - Quantidade de aulas de musica por Nivel /Modalidade e Tema do Componente curricular

Arte
Total de Total de
Nivel ou Componente Tema Aulas aulas aulas na
Modalidade curricular busca busca
avancada | simples
- Apreciacédo
significativa em
misica: escuta, 139
envolvimento e
compreensdo da
Ensino linguagem musical.
fundamental Final Artes - Compreenséo da 417 EF=278
(10 — 14 anos de musica como produto 136
idade) cultural e histérico.
- Expressao e
comunicagdo em
masica: improvisacao, 142
composicao e
s interpretacdo.
Temas - Canal 117
| oo s |, ometinge L] | e
— 18 anos de idade)
- Estruturas
L 102
morfolégicas
- Técnico em Canto 1
- Técnico em 5
Composicao e Arranjo
Educacéo Produgéio - Técnico em 5
Profissional (15 - Documentagdo Musical _
. cultural e — 20 EP=5
... anos de idade) Design - Técnico em
Fabricacdo de 4
Instrumentos Musicais
- Técnico em 5
Instrumento Musical
Educacéo de .
Jovens e ?Adultos - Mus_lca:
o Artes desenvolvimento da 109 109 EJA=109
EJA 2° Ciclo - .
linguagem musical
Total de aulas 989 555

Fonte: Dados da pesquisa no Portal do Professor, organizada pela autora.

Diante da quantidade de aulas apresentadas (989 ou 555), realizou-se uma nova
selecdo intencional em que se optou pela analise das aulas do nivel Ensino Médio. Isto porque
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esse nivel educacional esta diretamente relacionado a formacdo de professores no Ensino
Superior e, no Portal do Professor, muitas das aulas criadas sdo planejadas para o Ensino
Médio e também indicadas para os outros niveis/modalidades. Essa busca exigiu a defini¢éo
de novos critérios para selecdo de aulas, em que foram selecionadas as 10 primeiras aulas do
Ensino Médio para cada “Ordem de Classificagdo” nas opgdes aulas: Mais comentadas;
Melhor classificadas e Mais acessadas. Os resultados dessa busca foram organizados em um
quadro de aulas/ordem de classificacdo por Tema (Canal, Estruturas Sintaticas, Estruturas
Morfoldgicas, Contextualizagcdo) como mostra o Apéndice A. O quadro € organizado pelas 10
primeiras aulas apresentadas em cada ordem de classificacdo: mais comentadas, melhor
classificadas e mais acessadas. Na organizacdo das 10 aulas mais acessadas, 10 aulas melhor
classificadas e 10 aulas mais comentadas por cada Tema, observou-se a repeticdo de aulas
entre duas ou trés ordem de classificacdo e entre os Temas (ver Apéndice A). Ao todo foram
listadas 120 aulas com a repeticdo de 11 aulas entre as categorias de ordem de classificacéo e
no minimo de 3 Temas, encontrou-se 1 repetida entre todos os Temas, 0 que sugere um total
de 119 aulas para o Ensino Médio entre as 10 primeiras por Tema/ordem de classificacdo.
Optou-se entdo pela selecdo intencional das aulas repetidas pelo menos em duas categorias
(Tema ou ordem de classifica¢do) do quadro do Apéndice A.

Os resultados das aulas repetidas, 11 e portanto, consideradas interessantes para a

pesquisa, pode ser observado no Quadro 8 a seguir.

Quadro 7 - Amostragem das aulas repetidas na selecdo intencional de aulas do Ensino Médio por
tema e ordem de classificacdo a serem objeto de andlise

CANAL CONTEXTULIZACAO ESTRUTURAS ESTRUTURAS
MORFOLOGICAS SINTATICAS
A ponte A ponte A ponte
Musica — Canto coletivo Misica — Canto coletivo Misica — Canto Musica — Canto coletivo na
na Africa do Sul (aula na Africa do Sul (aula coletivo na Africado  Africa do Sul (aula 02):
02): “Tchotcholdsa”, um  02): “Tchotcholosa”, um = Sul (aula 02): “Tchotcholésa”, um canto de
canto de trabalho canto de trabalho “Tchotcholdsa”, um trabalho
canto de trabalho
Conceitos de musica: Conceitos de musica: = Conceitos de musica: ritmo,
ritmo, melodia e harmonia ritmo, melodia e melodia e harmonia - aula 3
-aula 3 harmonia - aula 3

Literando: Carlos
Drummond de Andrade

Fonte: Dados da pesquisa no Portal do Professor. Organizado pela autora.

O trabalho de organizacdo das aulas em uma listagem por Tema e ordem de

classificagdo cumpriu a finalidade de conhecer os tipos e formatos de “Aula”,
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disponibilizados no link ou pagina “Sugestdes de Aula” da grande area “Espaco da Aula” do
Portal. Das aulas organizadas no quadro do Apéndice A questionou-se qual a melhor selecéo
e qual a sua representatividade: 1) até que ponto a selecdo das aulas repetidas em cada
categoria, Tema/ordem de classificagdo € uma amostra representativa das aulas de mdsica no
Portal? 2) Até que ponto a selecdo das 10 primeiras aulas de cada opg¢do de Tema/ordem de
classificacdo, com exclusdo das aulas repetidas em casa categoria, € uma amostra
representativa das aulas de masica no Portal? 3) Esse critério de selecdo possibilita a todas as
aulas de musica disponibilizadas no “Espago da Aula” terem a mesma oportunidade de serem
selecionadas como amostra a ser analisada?

A partir dessa reflexd@o, conclui-se que a selecdo intencional das XXX aulas repetidas
ou das XXX aulas ndo repetidas poderiam ndo caracterizar as aulas disponibilizadas no portal,
0 que levou a definicéo de novo critério de selecéo.

Assim, realizou-se um processo de selecdo aleatoria das aulas disponibilizadas no
Portal para que todas pudessem participar da analise. Nesse sentido, foi realizado um processo

de amostragem por sorteio a ser explicado no tépico seguinte.

4.5.3 Selecdo de aulas por meio de amostragem aleatéria

Neste terceiro momento, selecdo de aulas por meio de amostragem aleat6ria foram
executadas as seguintes fases: 1) sorteio aleatério de um nimero entre 1 a 9 para orientar a
sequéncia de selecdo de aulas selecionadas 2) sorteio do ndmero inicial entre 1 a 9 para
iniciar a sequéncia de selecdo de aulas; 3) organizacdo das aulas selecionadas; 4) exclusdo das
aulas repetidas. A selecdo foi realizada na opgao “mais opgdo de busca” no Portal pela op¢éo
Musica, Ensino Médio, e ordem de classificagao “mais acessadas”.

A partir desse momento, deu-se inicio a uma amostragem probabilistica. Atendeu-se a
descricdo de Babbie (2005), que se refere a esse tipo de amostragem como: “uma amostra sera
representativa da populacdo da qual foi selecionada se todos os membros da populacéo

tiverem oportunidade igual de serem selecionados para a amostra.” (BABBIE, 2005, p.120).

4.5.3.1 Selegdo com sorteio aleatdrio e numero inicial por sorteio
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Essa selecdo aconteceu em trés fases. Visando maior organizacdo e grau de
representatividade, na primeira fase, selecionou-se uma amostragem probabilistica
intencional. Para esse procedimento, realizou-se uma listagem de aulas utilizando a busca
avangada na opgdo “mais opgdes de busca”, item “Tipo de busca”: Nivel: Ensino Médio; No
item “ordem de classificacdo” optou--se pela categoria “mais acessadas”, por considerar que
as aulas mais acessadas sdo referéncia e tém sido replicadas, modificadas e comentadas pelos
usuarios.

Na segunda fase da amostragem, realizou-se a listagem de todas as aulas pelo seu
titulo e ordem de apresentagdo no resultado da busca.

Seguidamente, na terceira fase, tendo a listagem de todas as aulas publicadas para o
Nivel Médio, procedeu-se a selecdo sistematica com sorteio aleatério de um namero entre 1 a
9 como fator de intervalo entre duas aulas selecionadas. O numero sorteado foi 0 nimero 7.
Para definir o nimero da aula que iniciaria a contagem e selecdo de aulas, foi realizado um
novo sorteio entre 1 a 9 e o resultado foi o nimero 5. Assim, a selecdo de aulas iniciaria com
0 namero 5, a quinta aula mais acessada, e a segunda aula, segundo o intervalo de 7 aulas,
seria a de numero 12 e assim por diante.

As aulas selecionadas foram organizadas conforme explicitado no item seguinte.

4.5.3.2 Organizacao de aulas selecionadas

A etapa seguinte correspondeu a organizacdo das aulas selecionadas na fase anterior
em um quadro que identifica a aula numa sequéncia numeral, o autor® e o titulo das aulas
(Quadro 9), considerando o numero total de aulas de musica selecionadas (N=48) para o
Ensino médio de um universo de 443 aulas apresentadas na busca avancada.

Cada uma das 48 aulas foi copiada em arquivo digital na ordem descrita no quadro,
respeitando a ordem de selecdo por sorteio e, de igual maneira, foi impressa, para posterior,
organizacdo em caderno de aulas de mdsica, com o nimero da aula e a numeracdo das

paginas.

%8 Os nomes reais dos autores foram substituidos pelo c6digo AT e um ndmero identificando a ordem de
apresentacgdo da autoria na sele¢do de aulas “mais acessadas”.
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No capitulo dedicado a interpretacdo dos resultados se aprofunda a andlise do
resultado do Quadro 9, em que sdo observados 0s autores e coautores das aulas que se

repetem em diferentes aulas.

Quadro 8 - Organizagdo da amostra de aulas por N° sequencial de sele¢do , Autor e Titulo.
N° de

aula AUTOR TITULO
Mudsica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholésa”, um
1 AT1
canto de trabalho
2 AT 2 Modsica para qué?
3 AT 3 MUSICA - Percuss&o corporal: M&os
4 AT 3 MUSICA - escrita e leitura musical: compasso (aula 2)
5 AT 2 A ponte
6 AT 3 MUSICA - Percusso corporal: Composigéo (aula 1)
7 AT 2 Uma orquestra diferente
8 AT 3 MUSICA - escrita e leitura musical: dominé com figuras musicais (aula 3).
9 MUSICA: Construcio de instrumento musical — violdo de caixa de sapato
AT 3
10 AT 4 Tropicalia: musica, comportamento e atitude no Brasil da década de 1960
11 AT 3 MUSICA - Percusso corporal: Boca
Mdsica - Jogos musicais com percussao corporal: percepgao de ritmo — aula
12 AT5 4
13 AT 6 O Funk carioca e sua dindmica social
14 AT 7 Mdsica - Trilha sonora — Projeto e Roteiro
15 AT 3 MUSICA- Oficina 3: paisagem sonora.
16 AT 3 MUSICA — Oficina 4 — O universo do DJ
17 AT 3 MUSICA - Percuss&o corporal: Composigéo (aula 2)
Mudsica — Gumboot Dancing, danca de resisténcia das minas da Africa do
18 AT 1 Sul —aula 01
19 AT 7 Modsica — criagdo de cangdo: ritmo e género
20 AT 3 MUSICA: Elementos de expresséo (andamento) — accelerando e rallentando
21 AT 3 MUSICA: Composicao — Frase
22 AT 7 Modsica - Criacdo de cancdo — “Estudando o samba” (parte 2)
23 AT 3 MUSICA: Composicio — Elementos de Contraste
Modsica - Pedal e Ostinato, uma experiéncia de composi¢cdo com alunos em
24 AT 1
sala de aula - aula 02
25 AT 7 Modsica — criagdo de cangdo: conceito - aula 1
26 AT 7 Modsica — criagdo de cancdo: relacdo entre texto, melodia e Ii
27 AT 2 O Tom do Samba
28 AT 8 Danca de Saldo: Introducdo ao Forro
29 AT 9 Mdsica - Matemdsicas - Tempo
30 AT9 Musica — Composicao Imagistica (parte 1)
31 AT 7 Modsica — criagdo de cancdo: tema e forma
32 AT 9 Mdsica — Matemusicas — Matriz (parte 2
33 AT 9 Modsica - Matemdasicas - Altura
34 AT 3 MUSICA: Composicao - Objeto Sonoro e Musica Concreta
Mudsica - Pedal e Ostinato, uma experiéncia de composi¢do com alunos em
35 AT1
sala de aula - aula 05
Mudsica - Pedal e Ostinato, uma experiéncia de composi¢do com alunos em
36 AT1
sala de aula - aula 04
37 AT 9 Mdsica - Recepcéo, gosto e identidade - segunda parte (aula 5
38 AT 3 MUSICA: Composic&o — Improvisagio

39 AT 9 Mdsica - compassos ternarios — Leitura e escrita 3
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40 AT9 Musica — Composicao Imagistica (parte 5)

41 AT 3 MUSICA: Composicao — Aleatoriedade

42 AT 1 !\/I/L’Js_ica - O computador como instrumento musical (aula 2): Audacity, o
inicio

43 AT9 Musica - compassos quaternarios — Leitura e escrita 1

44 AT9 Musica - compassos quaternarios — Leitura e escrita 6

45 AT 8 Danca de saldo: Introducdo ao Samba

46 AT9 Musica — Expressividade — Contraste (parte 2)

47 AT9 Musica - compassos quaternarios — Leitura e escrita 2

48 AT9 Mdsica - compassos ternarios — Leitura e escrita 2

Fonte: Autora — Dados da Pesquisa. Organizado pela autora.

Nessa selecdo final (N=48), considerou-se que todas as aulas do Ensino Médio tiveram
a mesma chance de selecdo.

Nos momentos seguintes foram realizados os seguintes procedimentos: 4) organizacao
das aulas em tabelas e gréaficos; 5) categorizacdo das aulas do Portal e 6) interpretacdo
quantitativa e qualitativa dos dados.

Os resultados dessa analise serdo apresentados no topico seguinte dedicado aos

procedimentos de andlise das aulas.

4.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DAS AULAS

Neste topico, sdo descritos 0s momentos anteriormente mencionados no item “Selecédo
de aulas por meio de amostragem aleatoria”. Continuando a numeracdo: 4) organizacao das
aulas em tabelas e graficos; 5) categorizacdo das aulas do Portal; 6) interpretacdo quantitativa
e qualitativa dos dados.

O nivel educacional escolhido para a analise das aulas é o Ensino Médio por ter
relacdo direta com a formagdo na Licenciatura como ja dito. Cabe lembrar que os niveis de
Ensino Profissional e Ensino Fundamental Il apresentaram resultados de aulas que se repetem
no nivel de Ensino Médio e por isso foram desconsiderados. A questdo da sugestdo de uma

mesma aula para diferentes niveis de escolaridade pode ser discussdo em outra pesquisa.

4.6.1 Organizacao das aulas em tabelas e gréaficos e anélise de amostra intencional

A organizagdo das 48 aulas da amostragem aleatoria foi feita, primeiramente, em um

quadro geral disponibilizado no Apéndice B. Este apresenta o numero sequencial de aulas
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disponibilizadas no Portal e 0 Tema que diz respeito ao Componente Curricular Artes. Os
Temas tém relacdo com os elementos basicos do processo da comunicagdo: codigo (estruturas
morfologicas e estruturas sintaticas), canal e contexto, descritos para cada area em
“Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias” (OCNEM, 1996, p. 167).

Foram excluidas as aulas que se repetiram nos diferentes temas (ver Apéndice B).

A soma resultante de aulas para cada Tema foi: Musica: Canal 14 aulas; Mdsica:
Contextualizacdo 11 aulas; Mdusica: Estruturas sintaticas 14 aulas; Musica: Estruturas

morfolégicas 9 aulas. O total de aulas para ser analisadas correspondeu a 48.

Quadro 9 - Aulas amostra intencional aleatdria por sorteio

Tema
CANAL CONTEXTUALIZAQAO ESTRpTURAS ESTRUTU'RAS
Total de Aulas de SINTATICAS MORFOLOGICAS
musica 117 123 101 102
Totali a.mostragem 17 17 14 14
aleatoria.
Total: selegao 14
amostragem 11 Aulas 14 Aulas 9 Aulas
AL Aulas
aleatoria
Total: N=48 Aulas

Fonte: Autora - Dados da pesquisa no Portal do Professor. Organizado pela autora.

Com total de 48 aulas selecionadas aleatoriamente, procedeu-se com a impresséo de
cada uma das 48 aulas de musica organizando-as pela ordem de contagem do quadro referido,

isto visando a anélise detalhada.

4.6.2 Categorizacdo das aulas do Portal

Este passo teve duas faces: quantitativa e qualitativa, foram realizadas em varios
momentos de forma simultanea e intercalada de modo a complementar a informacéo, a analise
e a sua interpretacéo.

Procedeu-se com a realizacdo de duas planilhas: uma, contém os Componentes de
publicacdo da aula apresentada pelo Portal, identificados por “Campos fixos” e aqui por
“Planilha de Base 1” (PB1); a segunda planilha com os componentes identificados no Portal
como “Campos abertos”, e aqui denominada “Planilha e Base 2” (PB2), a qual contém
Categorizacao de acordo com os dados emergentes do planejamento das aulas.
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A primeira planilha, PB1, foi organizada para as 48 aulas resultantes da sele¢éo na
amostragem aleatdria por sorteio. Diz respeito aos elementos da apresentacdo da aula no
Portal e contém: 1) namero de aula de selecdo; 2) titulo da aula; 3) autor e coautor da aula,
quando houve; 4) instituicdo; 5) Nivel ou Modalidade de ensino da aula; 6) Componente
curricular da aula; 7) Tema da aula; 8) Conhecimentos prévios; 9) Duracdo da aula; e
acrescentou-se depois o ano da publicacao.

Adotaram-se nessa Planilha siglas para indicar os niveis e modalidades de ensino,
estes explicitados na segunda linha do quadro 11. Neste sdo apresentadas os elementos de

apresentacdo das aulas no Portal, categorias prévias de andlise sendo o quadro completo

apresentado no Apéndice C:

Quadro 10 - Pardmetros de andlise- planilha de elementos de disponibilizacdo de aula (Apéndice C)

Planilha B1 - AULAS DO PORTAL DO PROFESSOR
EM=ensino Médio; EFF=Ensino Fundamental Final; EFI=Ensino Fundamental Inicial; EJA= Educacéo de
Jovens e Adultos - 2° ciclo, Ed Prof=Educac&o Profissional; EEI=Educacdo Escolar Indigena

Modalidade

Titulo | Autor | Institui¢do Nivel de
Ensino

Componente Conhecimentos
. Tema .
Curricular Prévios

NO
aula

Duragdo | Ano

Fonte: Autora - Dados da pesquisa no Portal do Professor. Organizado pela autora.

A segunda planilha, PB2, diz respeito as Categorias emergentes de analise das aulas,
elas sdo os componentes da gestdo do contetido no planejamento das aulas: 1) Objetivos; 2)
Estratégias; 3) Recursos; e 4) Avaliagdo. As categorias sdo apresentadas no quadro 12 abaixo

e 0 quadro completo é apresentado no Apéndice D:

Quadro 11 - Pardmetros de analise — categorias (Apéndice D)

Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
Atividades
k] Foco (tipo
> 1
< | Descri- (EaniEe natureza, Sequenc | Ferramen- . .
~ no aluno, ~ . Multi- x Instru- Tipo
cdo / Acéo do ia tas o Relacdo
x no profes- s s midia mentos
Acéo professor, didatica | didaticas
Sor ou no Acio do
i) estudante).

Fonte: Autora - Dados da pesquisa no Portal do Professor. Organizado pela autora.
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Tendo como base a planilha dos componentes da publicagdo da aula no Portal (PB1),
para fornecer apoio, referéncia prévia e complemento; procedeu-se a analise da Planilha que
contém as categorias de acordo aos dados emergentes do planejamento das aulas (PB2). Cada
uma das categorias foi organizada com duas subcategorias para efeitos de orientacdo e
esclarecimentos na anélise. A seguir detalham-se as categorias descritas acima:

Categoria Objetivos, para esta, foram analisadas as subcategorias: Descri¢édo; Acao; e
Foco (centrada no aluno, no professor ou no contetdo). Realizou-se essa subdivisdo como
complemento para algumas aulas de musica disponibilizadas no Portal que apresentam
Descricdo explicativa de objetivos, esclarecendo o seu carater interdisciplinar ou de contexto
social. Foco, diz respeito ao eixo da aula centrada no aluno, no professor ou no contetdo. A
Acdo faz relacdo aos verbos utilizados pelo autor, o Portal sugere o uso de verbos de agédo
para indicar com precisdo quanto as mudancas e aprendizagens que se esperam que
acontecam a partir da aula e pede para que esses sejam escritos no infinitivo e que indiquem

comportamentos que possam ser avaliados, como observado na seguinte citacao:

O objetivo de uma aula deve indicar claramente o que é esperado do aluno.
Quais mudangas nds esperamos que acontecam a partir de nossa aula? O que
exatamente o aluno podera aprender? Um objetivo educacional deve indicar
um comportamento passivel de avaliagdo. ... Ao enviar o planejamento de
uma aula, liste os objetivos com verbos de ac¢éo no infinitivo e que indiquem
precisdo. (Portal do Professor, Dicas para elaboracéo de aulas, p. 6).

A categoria Estratégias contém as subcategorias Atividades e Sequéncia Didatica.
Sendo que as Atividades se referem ao tipo, se for entre outras, sinestésica, de pratica
instrumental, de apreciacdo musical, composicdo ou de letramento; a natureza, referindo-se ao
contetido conceitual, procedimental ou atitudinal; e & acdo do professor e do estudante.

Para a categoria Recursos apresenta-se a distingdo entre Ferramentas didaticas e
Multimidia. A primeira referida a materiais convencionais como quadro, folhas de papel,
instrumentos musicais, acessorios de gravacdo e de audicdo. Multimidia referindo-se as
NTICs.

A categoria Avaliacdo, dividiu-se em: Relacdo, ao respeito das relagbes com
objetivos, conteddos, atividades. Instrumentos, ao respeito das técnicas e recursos

empregados. E, Tipo, se for somativa ou formativa.
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4.6.3 Interpretagdes quantitativa e qualitativa dos dados

A interpretacdo das aulas realizou-se de acordo aos dados levantados nas planilhas
anteriormente mencionadas: PB1 e PB2; e a vinculagdo com aporte tedrico apresentado neste
trabalho.

As informagdes e dados da pesquisa ndo usam 0S nomes reais assim coOmo
apresentados nas aulas disponibilizadas pelo Portal do Professor, mesmo em se tratando de
REA, um recurso cuja principal caracteristica € a licenca aberta. As informacdes referem-se a:
nomes dos autores das aulas como “AT”; coautores “CAT”; instituicbes as que os autores e

coautores estdo vinculados; e titulo das aulas de musica.
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5 AS AULAS DE MUSICA NO “ESPACO DA AULA”: INTERPRETACAO E
RESULTADOS

A andlise quanti-qualitativa das aulas categorizou e analisou 20 aulas de musica do
total de 48 aulas da amostragem do nivel Ensino Médio apresentadas e descritas na Planilha
PB2 anteriormente mencionada e referente as categorias dos “Campos abertos”.

Para a analise quantitativa foram analisadas o total das 48 aulas de Ensino Médio
selecionadas na amostragem aleatdria por sorteio, quando foram observadas e analisadas as
nove categorias descritas anteriormente, na planilha PB1 referente aos componentes da

publicacdo ou “campos fixos” da aula.

5.1 AUTORES

A autoria no Portal diz respeito ao criador da aula, com a possibilidade de criacdo de
aulas individualmente ou em grupo. Como ja dito, para se criar uma aula, o autor pode ser um
professor ou um aluno de licenciatura, a exigéncia do Portal é que quem crie a aula esteja
cadastrado no Portal.

Coautor € uma opcao do Portal para se criar uma aula em parceria.

Foram analisados os autores e coautores das aulas de musica selecionadas. Se analisa a
frequéncia de participacdo dos mesmos na publicacdo de aulas de masica.

A autoria no quadro abaixo apresenta os autores (AT), criadores das 48 aulas
analisadas; sdo quantificadas o numero de aulas; apresenta-se a relagdo entre o autor,
localidade onde cada autor exerce a atividade profissional e o periodo de 2009 a 2012 quando

cada um realizou as publicacdes de suas aulas.

Quadro 12 - Quantidade de aulas por autor (AT), Estado e data de publicagdo — N=48 aulas

N° de Local (Unidade Federativa) Data
Autor

Aulas RJ PR MG 2009 2010 2011 2012
AT1 6 6 - - 3 3 - -
AT 2 4 - 4 - 3 - - 1
AT 3 15 15 - - 4 11 - -
AT 4 1 - - 1 - - 1 -
AT5 1 1 - - - - 1 -
AT 6 1 - - 1 - - 1 -

Continua na pagina seguinte
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Continuacdo Quadro 13 - Quantidade de aulas por autor (AT), Estado e data de publicacdo — N=48

aulas
N° de Local (Unidade Federativa) Data
Autor
Aulas RJ PR MG 2009 2010 2011 2012
AT 7 6 6 - - - 4 2 -
AT 8 2 - - 2 - - 1 1
AT9 12 12 - - 1 1 - -
40 4 4 11 29 6 2
TOTAL N=48
N=48 N=48

Fonte: Autora - dados da pesquisa. Organizado pela autora.

Nos resultados observa-se um baixo indice de autoria, a quantidade total de criadores
de aula dentre as 48 aulas analisadas foi de 9 autores, com um méximo de 15 aulas e um
minimo de 1 aula produzidas por um Unico autor. O universo total (N=48) de aulas com 9
autores equivalem a uma média de 5,33 aulas por autor, contudo, as aulas estdo distribuidas
de forma desigual, h& autores com 1 aula e autor com 15 aulas. Sendo 40 aulas dos mesmos
autores.

Quanto ao Estado de origem das instituicdes dos autores, percebe-se a concentracao da
producdo de aulas nas trés cidades: do Rio de Janeiro-RJ; do Parana-PR; e de Minas Gerais-
MG.

Observa-se pelo quadro acima que o ano de maior producéo de aulas foi 2010.

A seguir apresentam-se com base nos resultados de autoria no quadro anterior, aqueles
autores que apresentaram coautoria. Das 48 aulas de musica analisadas somente uma aula ndo

apresenta coautoria sendo essa a aula N° 29, “Musica - Matemusicas - Tempo” do autor

descrito nesta analise pelo cddigo AT 9 (Caderno de aulas, p. 94 - 96).

Quadro 14 - Quantidade de aulas com coautoria por autor

Autor Aulas com Coautor
AT 1 6 aulas
AT 2 4 aulas
AT 3 15 aulas
AT 4 1 aulas
AT5 1 aulas
AT 6 1 aulas
AT7 6 aulas
AT 8 2 aulas
AT9 11 aulas
Total aulas com coautor N=47

Fonte: Autora - dados da pesquisa. Organizado pela autora.
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O resultado da analise mostra a quantidade de 5 coautores participantes do universo
total N=48 aulas.

Nas aulas de musica analisadas foram identificados coautores atuando em parceria
com diferentes autores, no entanto, um dos autores se apresenta também como coautor, como
observado nas aulas do autor AT 9 quem tem CAT 1 como coautor, contudo, o autor AT 3 é
coautor em outras aulas como apresentado na aula N° 12 “Musica - Jogos musicais com
percussdo corporal: percepcdo de ritmo — aula 4” do autor AT 5 (Caderno de aulas, p. 40 -
43).

O seguinte quadro apresenta a frequéncia de coautor por aulas resultando em 47 aulas

com coautor.

Quadro 15 - Frequéncia de coautor”® por aulas

Coautor N° de aulas
CAT1 34 aulas
CAT 2 4 aulas
CAT 3 5 aulas
CAT 4 2 aulas
CAT5 2 aulas
Total aulas com coautor N=47

Fonte: Autora - dados da pesquisa. Organizado pela autora.

Dentre os 5 coautores somente CAT 1 é coautor em 34 aulas para um mesmo coautor e
0 segundo maior numero de aulas por coautor € igual a 5 (AT 5), 0 que demostra a grande
diferenca entre os dois coautores que mais publicaram aulas.

Uma andlise quantitativa de niamero de aulas com coautoria por autor é apresentada
nas 6 aulas do autor AT 1.

Nessa analise se demostra como o coautor CAT 1 participa em todas as 6 aulas do
autor AT 1 acima mencionado. A seguir a relagcdo da participacdo do CAT 1: aula N°1
“Musica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um canto de trabalho”;
aula N°18 “Musica — Gumboot Dancing, danca de resisténcia das minas da Africa do Sul —
aula 01”; aula N°24 “Mdsica - Pedal e Ostinato, uma experiéncia de composi¢do com alunos
em sala de aula - aula 02”; aula N°35 “Musica - Pedal e Ostinato, uma experiéncia de
composicdo com alunos em sala de aula - aula 05”; aula N°36 “Mdsica - Pedal e Ostinato,

uma experiéncia de composi¢édo com alunos em sala de aula - aula 04”; e aula N°42 “Musica -

2% Os nomes reais dos coautores foram substituidos pelo codigo CAT.
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O computador como instrumento musical (aula 2): Audacity, o inicio”, esta ultima
apresentando como segundo autor AT 3.

E interessante também observar que a repeticio de coautoria em varias aulas e a
participacdo de autor como coautor indicam a colaboracdo e a parceria entre autores e
coautores.

Diante dos dados questiona-se: o baixo indice de autoria poderia indicar desinteresse
por parte do Portal para estimulo a participacdo de novos autores? A desigualdade na
quantidade de aulas por autor poderia indicar falta de interesse dos autores que tem menor
quantidade de aulas? Ou falta de interesse de outros autores que ou ndo criaram aulas ou néo
aprovaram suas aulas perante o comité avaliador do Portal? O fato de encontrar dentre as 48
aulas analisadas s6 1 aula sem coautoria indica a preferencia dos autores pelo trabalho
colaborativo? O fato de uma maioria de aulas com coautor poderia se explicar pela
inseguranca de se criar aulas individualmente? Ou pela colaboragdo entre formadores de
professores e licenciandos ou professores em formagéo? O CAT 1 quem tem participagdo em
34 das 48 aulas analisadas ¢ o “detentor” de todo o saber de ensino e aprendizagem da
musica? Ou o “detentor” da manipulagdo técnica digital quanto a0 bom uso das NTICs no
Portal? Ou o CAT cumpre a fungéo de assessor ou consultor por Estado como representante
do Portal?

A questbes levantadas acima e nao respondidas demonstram a baixa adesdo de
instituices e profissionais ao REA — Portal do Professor e 0 motivos para esse fato podem
estar relacionados a: 1) falta de divulgacdo do Portal entre profissionais de mdusica; 2)
dificuldades com as normas e exigéncias do Portal para a criacdo de aulas e 3) dificuldade
com a tecnologia para submissdo de aulas. Essas questdes podem ser aprofundadas em outra
investigacdo que envolvesse tanto entrevistas com 0s autores e coautores como também

questionarios ou entrevistas com os usuarios do Portal

5.2 INSTITUICAO

No Portal, todo autor e coautor deve indicar a instituicdo a que esta vinculado, o
quadro 16 abaixo mostra a relagdo entre a instituicdo de atuacdo do autor da aula e 0 nimero
de aulas publicadas. Nele sdo identificadas 2 instituicdes ligadas ao Ensino Medio; outras 3

ligadas ao Ensino Fundamental e 1 ligada ao Departamento de Educacéo.
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Quadro 16 - Quantidade de aulas por autor

Instituicéo
Colégio de Aplicacédo Secretaria Estadual =~ Escola Municipal UFMG
Aulas
PR RJ
UFRJ Juiz de Fora
25 2 4 15 2
Total N=48

Fonte: Autora - dados da pesquisa. Organizado pela autora.

Nos resultados mostram que nas 48 aulas analisadas a participagéo institucional tem a
quantidade de 6 instituicdes as que os autores estdo filiados.

O Colégio de Aplicacdo de Rio de Janeiro detém o maior nimero de aulas com 25
publicaces.

Dentre as instituicdes, somente a Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG é
uma instituicdo de Ensino Superior; o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio
de Janeiro — UFRJ e da Universidade Federal de Juiz de Fora sdo instituicbes de ensino
fundamental e médio vinculadas a IES; e as outras instituicGes citadas, Secretaria Estadual —
PR e Escola Municipal — RJ, séo instituicdes de gestdo educacional e de Ensino Fundamental
e de Ensino Médio.

Confirma-se maior nimero de publicacdes de aulas nas regides Sul e Sudeste.

De acordo aos resultados dessa andlise, pode-se inferir que a participacdo dos trés
Estados que detém a criacdo de aulas no Portal indica um maior compromisso desses com a
formacdo de professores, como também, pode sugerir caréncia de instituicdes formadoras de
professores nos demais estados brasileiros ou falta de interesse das demais instituigdes
educacionais brasileiras na participacdo no Portal.

A maioria da quantidade de aulas publicadas pelo Estado do RJ, 25 aulas de musica,
poderia, por exemplo, indicar falta de divulgacdo do Portal nos outros estados ou problemas
de acesso ao Portal? As exigéncias de publicagdo de aulas no Portal podem influenciar ou
estar em desacordo com as concepgdes de aulas de musica dos profissionais da area? Ou as
facilidades de acessibilidade no Estado e o dominio tecnologico dos profissionais pode
explicar a maioria de aulas criadas?

Para uma analise mais aprofundada da questdo os dados desta pesquisa podem ser
comparados com 0s de outras areas do conhecimento, como também ser aprofundados em

outras pesquisas.
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5.3 OBJETIVOS

A definicdo de objetivo que o Portal fornece na aba “Orientagdes” da grande area
“Espaco da Aula” é: “Objetivo € 0 que se espera que os alunos aprendam em determinadas
condicdes de ensino. Os objetivos devem expressar exatamente o que se pretende que o aluno
aprenda.” (PORTAL DO PROFESSOR, “Como criar uma aula”, p.5).

Os objetivos das aulas séo descritos no componente do planejamento da aula reservado
a questao: “O que o aluno podera aprender com esta aula?”.

O Portal sugere aos autores das aulas que os objetivos sejam expressos por verbos de
acao no infinitivo. Ainda atenta para a importancia de se desenvolver “habilidades cognitivas
mais complexas do que as exploradas tradicionalmente.” (PORTAL DO PROFESSOR,
“Reflexdes pedagdgicas”, p.2)*°, essa sugestdo é também fornecida para o planejamento das
estratégias e recursos. Pede-se ainda na pagina “Dicas para elaboragdo de aulas” que os
objetivos respondam a pergunta acima mencionada “O que o aluno podera aprender com esta
aula” atentando para que as respostas sejam as competéncias elencadas pelo autor.

Para melhor entendimento do significado de competéncias e habilidades, a seguinte
citacdo define:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acOes e operagdes que utilizamos para estabelecer relacbes com e entre
objetos, situacbes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das agdes e operagdes, as habilidades

aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias. (INEP, 2000, p. 5).

O Documento PCN+ esclarece que a ‘“habilidade € uma competéncia especifica”
(PCN+, p.16).

O atendimento a sugestdo expressa pelo Portal observa-se, por exemplo, a seguir nos
objetivos da aula N°3 , N° 7 e N° 19. Nelas os autores usam os verbos para desenvolver
habilidades. Na aula N° 3, “MUSICA - Percuss&o corporal: M&os”:

1. Explorar o conceito de percussdo corporal utilizando as palmas das maos
(situacgdes cotidianas e precedentes no repertorio)
2. Experimentar as varias possibilidades de produgéo sonora com maos

%0 O Portal apresentou na sua primeira versdo na grande area “Orientacdes” as abas “Reflexdes pedagogicas” e
“Dicas para elaboracdo de aulas”, como ja descritas na p.36.
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3. Criar uma pec¢a musical com a sonoridade das méaos (Aula N°3, autor:
AT3, Caderno de aulas, p. 9 - 11).*

Na Aula N°7:

Criar sons, desenvolver o ritmo e compor melodias a partir de instrumentos
musicais criados com material reciclado (Aula N°7, autor: AT 2, Caderno de
aulas, p. 24 - 26).%

Na Aula N°19 “Mdsicas — criacdo de cancao: ritmo e género” do autor AT 7:

Relacionar os conceitos de ritmo e de género musical; Analisar estilo e
forma de uma cancdo popular; Transformar o material musical original
criando uma nova composicdo (Aula N°19, autor AT 7 Caderno de aulas, p.
64 - 68).3

Os objetivos, conforme Veiga (2008), atendem finalidades de natureza filosofica e
politica; gestdo educativa; pedagOgica e pratica pedagdgica. No ambito particular desta
pesquisa, interessam os referentes a finalidade pedagdgica e pratica pedagdgica, uma vez que
0s demais se situam no ambito da gestdo escolar e do estado

A dimensdo pedagdgica refere-se as intencdes e 0s objetivos gerais e especificos para
a aula de Mdsica, clarificando os propdsitos e as inten¢bes educativas, e orientando e guiando
0 processo didatico. De forma mais especifica, a dimensdo da pratica pedagdgica explicita o
tipo de capacidade que se espera dos alunos. Essa ultima dimensdo, deve ser expressada em
verbos e associada, como ja dito, a pergunta: “O que o aluno podera aprender com esta aula”.

A andlise dos objetivos foi realizada em 20 aulas das 48 selecionadas na amostragem.

As acdes expressadas em verbos foram organizadas com base as sugestdes descritas na
pagina “Orientacdes” do “Espaco da Aula” do Portal: verbos de agdo conceitual,
procedimental e atitudinal.

Como descrito por Imbernon (2008) o contetdo conceitual na aula apresenta dois
blocos diferentes: conceitos e sistemas conceituais; e fatos. Os fatos precisam atividades mais
repetitivas e de memorizagdo; 0s conceitos e sistemas conceituais precisam compreensdo da
acao, estruturadas no contexto e na agdo. O contetdo procedimental inclui habilidades,

competéncias, estratégias. O conteudo atitudinal inclui comportamentos, valores e normas.

1 Anexo C
%2 Anexo D
% Anexo E
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Ao primeiro grupo de objetivos, conceituais, deu-se o numeral 1 com as suas divisoes

1.1 sucessivamente até o 1.7; ao segundo grupo, procedimental, o numeral 2 e numeracao 2.1

sucessivamente até 0 2.12; e ao terceiro grupo, atitudinal, o numeral 3 desde 3.1 até 3.5.

Os verbos organizados para analise sdo aqueles usados nos objetivos das 20 aulas

selecionadas, como observado no gréafico 1 abaixo:

Graéfico 1 - Categoria objetivos, frequéncia de uso

Verbos usados na descricao dos objetivos da aula de musica do Portal
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Fonte: Autora - dados da pesquisa. Organizado pela autora.

Os resultados mostram que nas 20 aulas analisadas ha predominancia dos objetivos de

acdo procedimental expressados em 12 verbos (compor, construir, desenvolver, exercitar,

explorar, fazer, interpretar, pesquisar, praticar, utilizar, vivenciar), seguidos pelas acoes

conceituais com 7 verbos (analisar, aprofundar, aprender, compreender, conceituar, conhecer,

distinguir) e com menor presenca dos verbos atitudinais, 5 (conjugar, criar, refletir, relacionar,

transformar).

E interessante observar a preferéncia dos autores pelo verbo “desenvolver”, usado até
duas vezes na descricdo dos objetivos numa Unica aula, como acontece na aula N°15,

“MUSICA- Oficina 3: paisagem sonora.”:

O aluno devera desenvolver habilidades na utilizacdo de elementos sonoros
na composicdo musical; O aluno deverd também exercitar sua capacidade
criativa e expressiva, além de desenvolver-se na integragdo com o grupo e no
trabalho em conjunto (Aula N°15, autor: AT 3, Caderno de aulas, p. 53 - 54).
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Outras aulas com objetivos descritos com verbo “desenvolver”: Aula N°4, “MUSICA
- escrita e leitura musical: compasso (aula 2)”:
Desenvolver nocBes sobre como ocorre a escrita musical para o parametro
"duracdo". (Aula N°4, autor: AT 3, Caderno de aulas, p. 15 - 16).
Aula N°14, “Mdsica - Trilha sonora — Projeto e Roteiro”:

Desenvolver o projeto de trilha expondo as intencdes pretendidas, linha de
criacdo e 0s recursos necessarios para a realizagdo. (Aula N°14, autor: AT 7,
Caderno de aulas, p. 49 - 52).
Aula N°8, “MUSICA - escrita e leitura musical: domind com figuras musicais (aula
3):

Desenvolver nogdes sobre como ocorre a escrita musical para o parametro
"duracdo”. (Aula N°8, autor: AT 3, Caderno de aulas, p. 27 - 30).

Outro dos verbos mais usados para expressar objetivos é “compreender” referindo-se a
conceitos musicais como:

Aula N°20, “MUSICA: Elementos de expressdo (andamento) — accelerando e
rallentando”, objetivo:

Compreender as variagfes graduais de andamento em Musica. (Aula N°20,
autor: AT 3, Caderno de aulas, p. 69 - 70).

Aula N°4, “MUSICA - escrita e leitura musical: compasso (aula 2):

Compreender como se estrutura e se grafa o ciclo de pulsacbes nas
cangOes.(Aula N°4, autor: AT 3, Caderno de aulas, p. 15 - 16).

O verbo “compreender” também € usado para contextos sociais como:
Aula N°13, “O Funk carioca e sua dinamica social”:

Também deverdo compreender os valores politicos da cultura Funk e a sua
insercdo nas periferias das grandes cidades — suas reivindicacdes e percepcao
das mazelas da sociedade. (Aula N°13, autor: AT 6, Caderno de aulas, p. 44
- 48).
Aula N°18,” Musica — Gumboot Dancing, danca de resisténcia das minas da Africa do
Sul —aula 01”:

Compreender a atividade musical como forma de expressdo de uma cultura:
suas contradi¢Oes, sua histdria e sua identidade. (Aula N°18, autor: AT 1,
Caderno de aulas, p. 60 - 63).

Quanto aos verbos que indicam a¢Oes atitudinais, pode-se observar no grafico 1 acima
que das 5 aulas que expressaram 0s objetivos com esses verbos, 4 foram mencionados uma

Unica vez: relacionar e transformar na Aula N°19, “Musica — criagdo de cancdo: ritmo e
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género”; refletir na Aula N°5, “A ponte”; e conjugar na Aula N°12, “Mdsica - Jogos musicais
com percussdo corporal: percepcdo de ritmo — aula 4”.

Ao relacionar com a proposta de modelo didatico para educacdo musical de Jorquera
(2010): tradicional nos modelos académico e pratico; comunicativo-ludico e complexo, em
que a autora descreve como finalidades:

1) no modelo académico: finalidade de transmissdo de conteudo; formacéo
instrumental especializada. No pratico: o fim é o virtuosismo por meio de
técnicas instrumentais;

2) no modelo comunicativo-ladico (escola ativa): a musica como linguagem,
porém descontextualizada, com fins individuais de desenvolvimento
pessoal e fins sociais para sociedade do espetaculo.

3) no modelo complexo: finalidade de compreender a realidade, promover a
construcdo do conhecimento musical e do conhecimento humano
contextualizado.

Pode-se inferir pelo grafico 1 acima, que os objetivos das aulas de musica analisadas
descritos em verbos, correspondem, prncipalmente, ao modelo complexo, por envolver acdes
associadas a construgdo do conhecimento musical. Os 12 verbos de agdo procedimental, mais
frequentes - compor, construir, desenvolver, exercitar, explorar, fazer, interpretar, pesquisar,
praticar, utilizar e vivenciar — expressam essa tendéncia. O verbo “desenvolver”, 0 mais
utilizado e presentes em 9 aulas, reforca a concepcdo de aulas visando a construcéo,
desenvolvimento e assimilacdo do conhecimento musical.

Segundo Hentschke e Del Ben (2003) as finalidades da educagdo musical escolar
devem ser a de auxiliar os alunos nos processos de “apropriagdo, transmisSao e criagdo de
praticas musico-culturais” (HENTSCHKE; DEL BEN, 2003, p.181). Nesse sentido, a aula de
musica deve propiciar o desenvolvimento e apropriacdo do conhecimento musical a partir da
cultura do aluno e de outras culturas.

Nessa perspectiva, observa-se que os objetivos das aulas de musica do Portal para
atender as finalidades apontadas pelas autoras acima mencionadas, apresentam-se nos
objetivos procedimentais dominantes e nas outras agdes conceitual e atitudinal. E importante
observar que os trés objetivos mais utilizados “desenvolver” (9 aulas), “compreender” (8
aulas), criar (5 aulas) e vivenciar (4 aulas) correspondem respectivamente as acfes

procedimental, conceitual, atitudinal e procedimental. O que possibilita inferir que nas aulas
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de masica do Portal, de maneira geral, hd uma preocupacgdo equilibrada com a formacéo
pratica, tedrica e de valor dos estudantes.

A importancia dos objetivos de natureza conceitual é expresso, por exemplo, pelo
verbo “compreender” na aula N°1, “MUsica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02):
“Tchotcholésa” um canto de trabalho™:

Compreender a atividade musical como forma de expressdo de uma cultura:
suas contradi¢Oes, sua histéria e sua identidade. (Aula N°1, autor: AT 1,
Caderno de aulas, p. 1 - 6).

Na agdo procedimental com o verbo “interpretar” na aula N°6, “MUSICA - Percussio
corporal: Composicéo (aula 1)”:

Interpretar uma melodia convencional com percussdo corporal, observando
diferencas de alturas (sons graves e agudos). (Aula N°6, autor: AT 3,
Caderno de aulas, p. 20 - 23).

Quanto a aco atitudinal pode ser observado no verbo “criar” na aula N°17, “MUSICA
- Percusséo corporal: Composicao (aula 2)”:

Criar um acompanhamento ritmico com percussao corporal para uma
melodia convencional associado a um estilo musical. (Aula N°17, autor: AT
3, Caderno de aulas, p. 57 - 59).

Ou na Aula N°5, “A ponte™:

Refletir sobre a funcdo e importancia da capital do pais ser instalada no
planalto central brasileiro. (Aula N°5, autor: AT 2, Caderno de aulas, p. 17 -
19).

A interpretacdo dos objetivos analisados nas 20 aulas demonstra que os autores estdo
atentos as sugestdes do Portal para expressar com verbos de agdo intengfes que possam
responder a pergunta inicial “O que o aluno podera aprender com esta aula”. Percebe-se
também a preocupacdo, como observado no grafico 1, de objetivos direcionados a processos
de aprendizagem, mais do que na transmissdo de conceitos ou préaticas tecnicistas. Esse fato
pode também ser um reflexo da avaliagdo das aulas quando da submissdo ao Portal, o que
demonstra também o carater formativo da propria criagao e publicacdo de aulas.

Contudo, questiona-se: até que ponto o0s objetivos expressos em verbos nas aulas de
musica, como solicitado pelo Portal, refletem exatamente o que se pretende que o aluno
aprenda? Qual a coeréncia entre 0s objetivos, estratégias e desenvolvimento da aula e
avalicdo?

Os verbos mais usados “desenvolver”(9 aulas), “compreender” (8 aulas), “criar” (5

aulas), “vivenciar” (4 aulas), poderiam estar descrevendo efetivamente as competéncias
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visadas pelo autor? Até que ponto os objetivos privilegiam competéncias segundo o conceito
do INEP: “acdes e operacOes que utilizamos para estabelecer relaces com e entre objetos,
situacOes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer”. (INEP, 2000, p. 5)? Nesse sentido,
até que ponto verbos como “desenvolver”, “vivenciar” e “aprofundar” sdo adequados ao
planejamento de uma aula de mdsica, uma vez que sugerem ac¢des pouco objetivas e que
respondem de forma vaga a pergunta “O que o aluno podera aprender com esta aula?” ?

A andlise dos objetivos das aulas de musica aponta a importancia da clareza na
redacao dos fins e metas das aulas de musica. Contudo, observa-se que a clareza dos objetivos
esta relacionada diretamente com as proprias concepg¢des de ensino e aprendizagem musical
dos autores das aulas e com a forma como eles elaboram as estratégias das suas aulas. Nesse
sentido, observa-se que a selecdo de verbos pode ser uma escolha para atender as exigéncias

do Portal e ndo, necessariamente, a aprendizagem do aluno.

5.4 ESTRATEGIAS

O Portal do Professor concebe as estratégias e recursos como o roteiro do trabalho a
ser realizado na aula. Como sugestéo, ele propde em “Dicas para elaboragdo de aulas” que as
estratégias e recursos descrevam orientacGes para o trabalho dos alunos que sejam
organizados e associados aos objetivos expressos na aula.

A elaboracdo de estratégias como sugeridas pelo Portal converge com a definicdo de
Imberndn (2008) que a entende como referéncia para construir contetdos, sendo baseada nos
tipos de objetivos e contetido conceitual; procedimental e atitudinal.

Um dos desafios que o Portal considera mais importantes é o desenvolvimento das
estratégias e da avaliacdo, sugerindo a préatica do trabalho com projetos, como observado a
sequir:

[...] algumas estratégias devem ser consideradas no processo educativo, tais
como: trabalhos com projetos (métodos de projetos de aprendizagem ativa;
de aprendizagem significativa), projetos colaborativos (aprendizagem em

rede), projetos-web (webquest), mapas conceituais etc. (Portal do Professor,
2008)*

Nas aulas de musica do Portal os trabalhos com projetos acontecem em alguns casos

durante uma Unica aula ou em aulas sequenciadas. Contudo, apresentam-se uma timida

¥ A citacdo acima encontra-se no elemento Reflexdes Pedagogicas da pagina “Orientagdes” da grande area
“Espago da Aula” do Portal do Professor (p.1)
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evidéncia das aulas com trabalhos colaborativos, das 20 aulas analisadas, 17 usam a internet,
por exemplo.

Segundo Swanwick (1991) as estratégias de aulas de muasica podem ser desenvolvidas
segundo modelos determinados na histdria da educagdo musical e ainda vigentes atualmente.
O autor aponta quatro metéforas de professor de musica com estratégias especificas e
diferenciadas: professor Caixa Postal; professor Jardineiro; professor Agente Cultural e
professor como Musico. O primeiro deles, Caixa Postal, planeja estratégias centradas na
transmissdo de conteddo e nas habilidades instrumentais e de letramento musical; o
Jardineiro, segunda metéfora, visa estratégias que privilegiam o desenvolvimento natural, com
énfase no trabalho em grupo, na improvisacdo e na “auto expressao”; 0 terceiro, Agente
Cultural, adota estratégias sob uma visdo socioldgica, integrando etnias, ambientes culturais e
tecnologias; e quarto, o professor como Musico € guiado por estratégias baseadas em
principios do fazer musical em que se visa o sentimento de realizacdo e experiéncia musical
direta. O principio de realizacdo diz respeito a atitudes de reconhecimento como: curiosidade,
desejo de competéncia, imitacdo e necessidade de interacdo social. A experiéncia musical
direta esta relacionada ao fazer musical como compositor, como executante ou como ouvinte,
visando a compreensao, a sensibilidade e o prazer musical.

No tipo de aula do professor como “Musico”, Swanwick (1991) centra a sua atencao
nas atividades fundamentais que permitem a experiéncia musical como apreciar; executar e
compor; em que a técnica e literatura sdo atividades periféricas e complementares as trés
atividades fundamentais. No Brasil a sigla (T)EC(L)A* reflete o seu modelo de
desenvolvimento musical. No (T)EC(L)A as atividades envolvem o conhecimento “sobre”
mausica - técnica e literatura - e 0 conhecimento “como” (saber fazer) — apreciar, executar e
compor.

Nas aulas de musica do Portal observam-se as quatro metaforas ou modelos de ensino-
aprendizagem musical descritas por Swanwick (1991). Algumas das aulas de musica
analisadas apresentam mais de um desses “tipos” nas estratégias utilizadas, ou seja, o inicio
da aula pode ser um momento expositivo, transmitindo conceitos; na sequéncia os alunos
imitam e repetem padrdes musicais; noutro momento os alunos produzem “novas” criagdes,
associadas a temas interdisciplinares ou a contextos sociais especificos, por meio de dialogos,

debates e da incorporacao de padrées ritmicos ou melddicos ou de um estilo musical.

% Na lingua inglesa a sigla utilizada ¢ CLASP — composicion, literature, appraising, skills, performance.
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Observa-se a dificuldade de tipificar as aulas. Percebe-se a importancia do
planejamento Complexo (JORQUERA, 2010) em que diferentes estratégias podem ser
utilizadas. A diversidade € desejavel para atender a diferencas de apreensdo e aprendizagem.

Associada ao tipo Caixa Postal pode-se encontrar a Aula N°4, “MUSICA - escrita e
leitura musical: compasso (aula 2)”. Nesta ha uma preocupacdo pelas habilidades de

letramento musical, o autor descreve notas explicativas como:

Nesta colecdo de aulas vamos trabalhar com o parametro "duragdo” e como
ele se estrutura na grafia musical tradicional do Ocidente, objetivando
capacitar o aluno a entender o principio gerador da sistematizagdo das
duragBes sonoras na escrita musical. (AT 3, MUSICA - escrita e leitura
musical: compasso [aula 2], Caderno de aulas, p. 15 - 16).

Um exemplo da metéafora do Jardineiro é encontrado na Aula N°7, “Uma orquestra
diferente”. As estratégias que a autora usa como dialogo, experiéncia, pesquisa, interatividade
com site/internet e apresentacdo a comunidade, evidenciam trabalho em grupo e a atencéo ao

desenvolvimento natural do aluno. Um trecho de sua aula é apresentado a seguir:

Ap6s 0 audio é hora dos alunos produzirem seus instrumentos.

Atencdo professor! Auxilie os alunos na construgdo dos instrumentos
musicais, escolha dos materiais, etc. Oriente a turma para compor uma
musica a partir dos instrumentos. Em Recursos Complementares indicamos
um site com exemplos de instrumentos criados a partir de sucatas. (AT 2,
“Uma orquestra diferente”, Caderno de aulas, p. 24 - 26)

A metafora do Agente Cultural é encontrado na Aula N°1, “Musica — Canto coletivo
na Africa do Sul (aula 02): “Tchotchol6sa”, um canto de trabalho”. Nela, para o
desenvolvimento da aula, o autor apresenta o contexto cultural, relaciona a forma musical
original a forma musical de tradicdo ocidental europeia e explica ao professor como explorar

a aula a partir de termos sociologicos. Nas anotacdes para a aula o autor expressa 0 seguinte:

Professor(a) inicie a aula apresentando aos seus alunos a mdsica
“Tchotcholbésa”. Vocé pode fazé-lo a partir dos videos disponiveis em
“Recursos Complementares” abaixo, a partir de uma gravacdo, cantando
uma mistura de suas vozes sem abrir mdo da voz principal ou misturando
estes diferentes recursos.

Fale um pouco para seus alunos a respeito do canto responsorial e de como
este funciona em “Tchotcholdsa”. Destaque o fato desta cangdo ter ganhado
repercussdo internacional por ter se tornado o hino informal da selecdo de
futebol sul-africana, mas que esta musica representa, dentro da histéria sul-
africana, um canto de orgulho, dignidade e liberdade. Destaque 0s aspectos
que vocé julgar significativos acerca desse tema. (AT 1, Mdsica — Canto
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coletivo na Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um canto de trabalho,
Caderno de aulas, p. 1 - 6).

A aula na metafora do professor como Musico: Aula N°12, “Musica - Jogos musicais
com percussdo corporal: percepcdo de ritmo — aula 4”, o autor apresenta estratégias de
experiéncia musical, em que a curiosidade e o sentimento de realizacdo sdo percebidos no

estimulo a realizacdo do fazer musical.

Caro(a) professor (a), esta colecdo de aulas tem o objetivo de apresentar
diversas atividades voltadas para o desenvolvimento da percepg¢do ritmica,
utilizando o corpo como recurso sonoro. Tais atividades foram pensadas para
alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, o que ndo impede gue sejam
realizadas com séries mais adiantadas.

Vale ressaltar que a musica corporal consiste em uma ferramenta valiosa
(porém ndo exclusiva) para o ensino-aprendizagem em Musica, visto que
dispensa recursos materiais (como a utilizagdo de instrumentos musicais) e é
acessivel a qualquer pessoa, em qualquer situacgdo. [...]

[...] Durante o processo de “ensaio” dos grupos, vocé devera orienta-los
quanto & escolha das mdsicas e quanto & execucdo, auxiliando-os na
conjugagdo do canto com a percussdo corporal. Tenha em maos algum
instrumento de percussdo para marcar a pulsagdo. Ap6s um tempo de pratica,
cada grupo devera apresentar suas escolhas para a turma. (AT 5, “Musica -
Jogos musicais com percussdo corporal: percepcdo de ritmo — aula 4”7,
Caderno de aulas, p. 40 - 43).

Observa-se nas 20 aulas analisadas, uma variedade de atividades propostas atendendo
aos objetivos elencados, ou seja, de acdo conceitual, procedimental e atitudinal. Todas as
aulas apresentam propostas a serem desenvolvidas em sequéncias que alguns autores
denominam: momento, atividade ou etapa. As Aulas também podem integrar um projeto,
nesse caso elas sdo numeradas e podem fazer parte de uma cole¢do ou seguir uma sequéncia
de duas, trés ou mais aulas. Esse procedimento é descrito no titulo da aula como ocorre, por
exemplo, nas seguintes aulas: 1) Aula N°1 “Musica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula
02): “Tchotcholdsa”, um canto de trabalho™; 2) Aula N°4, “MUSICA - escrita e leitura
musical: compasso (aula 2)”; 3) Aula N° 6, “MUSICA - Percussio corporal: Composi¢&o
(aula 1)” e 4) Aula N°8 “MUSICA - escrita e leitura musical: domin6 com figuras musicais
(aula 3)”.

Nas estratégias do Portal se desenvolvem atividades com os diferentes contetdos
conceitual, procedimental e atitudinal; se descrevem o papel do aluno e, especialmente, o
papel do professor e adicionam-se notas explicativas sobre conceitos propriamente musicais

além de conceitos de contexto social e cultural. As estratégias apesar de diversificadas séo
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diretivas e apresentam poucas sugestdes de variancia. Para pesquisas futuras é relevante
investigar os usuarios do Portal para identificar como aplicam as estratégias, o que observam

e que modificacBes propdem.

5.5 AVALIACAO

O Portal do professor considera a avaliagdo como um momentos formativo de aten¢ao
ao processo de ensino e aprendizagem, em que se observa e constru¢do de conhecimento
conceitual, procedimental e atitudinal do aluno. Na descri¢do do campo de avaliacdo da aula a
ser criada e publicada, o Portal apresenta sugestdes para o autor da aula. Dentre as sugestoes
se recomenda observar os instrumentos ¢ estratégias que mostram “o qué” ¢ “como” Se

efetivara a aprendizagem dos alunos. Como observado a seguir:

A avaliagcdo deve ser consistente com o que propdem o0s objetivos de
aprendizagem e deve incorporar as habilidades e competéncias dos
objetivos. N&o se trata aqui de provas e outras medigdes, mas de
procedimentos que o professor pode se valer de forma que os alunos tenham
oportunidade de comprovar a sua aprendizagem. (Portal do professor —
“Espago da Aula”, Criar Aula, passo 5).

Nas aulas analisadas, a avaliacdo € diversificada. Encontram-se aulas voltadas para a
avaliacdo de aprendizagens atitudinais como na Aula N°11, “MUSICA - Percusséo corporal:

Boca”, como observado a seguir:

Considere na avaliag&o:
1. a participacdo dos alunos na realizagdo da melodia de diferentes formas

2. a qualidade, a variedade e a realizacdo sonora da pesquisa de sons feita
pelos alunos

3. a participagdo no exercicio de acompanhamento de melodia (AT 3,
“MUSICA - Percussao corporal: Boca”, Caderno de aulas, p. 38 - 39).

Imberndn (2008) recomenda como ja dito, estabelecer no planejamento os momentos e
as técnicas de avaliacdo a se usar, esses momentos podem ser definidos como: avaliacdo
inicial; avaliacdo formativa e avaliacdo somativa. A avaliacdo inicial diz respeito ao
diagnédstico; a avaliagdo formativa referente a observagdo continua e a deteccdo de
dificuldades encontradas, observa o processo; a avaliagdo somativa corresponde a
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comprovacao de tarefas de revisao, sdo pontuais e objetivas e podem estar associadas também
a0 processo.

Nas 20 aulas analisadas encontramos algumas aulas que atendem aos trés momentos
indicados por Imberndn, como observado na Aula N°7 “Uma orquestra diferente”. Nesta, 0

autor descreve no campo indicado para avaliagéo a seguinte recomendacao:

E importante que os alunos saibam desde o inicio da atividade os critérios de
avaliacdo utilizados pelo professor, dessa forma saberdo quais habilidades
terdo que desenvolver com a atividade. Nesse caso sugerimos que o0
professor avalie a participacdo do aluno nas discussdes, o interesse dele pela
tematica, a compreensdo do conceito, a interagdo com a turma e o0 materiais,
e se 0 aluno atingiu o objetivo da proposta. Ap6s a conclusdo das atividades
os alunos também deverdo fazer um relatorio individual informando as
dificuldades encontradas durante a atividade e quais as formas de superacédo
encontradas, sua contribuicdo para atividade, seu crescimento com relacdo
ao contetdo, etc. (AT 2, “Uma orquestra diferente”, Caderno de aulas, p. 24
- 26).

Outro exemplo de avaliacdo que engloba os trés momentos apontados por Imbérnon
(2008) é observado na Aula N°10, “Tropicalia: musica, comportamento e atitude no Brasil da

década de 1960”. A a seguir a descrigdo da avaliagdo realizada pelo autor:

A avaliacdo sera realizada em todas as etapas do aprendizado:

- A pesquisa sobre as capas dos discos podera ser apresentada pelos alunos
utilizando equipamento de data-show. A pesquisa sobre 0s personagens mais
importantes do Tropicalismo possibilitara ao aluno entrar em contato direto
com a histéria da musica popular brasileira e com a cultura geral do
contexto. Essas atividades, assim como a redacdo do texto extraclasse, serdo
avaliadas seguindo exigéncias de clareza e pertinéncia histérica

- Durante o trabalho em grupo, os alunos serdo avaliados segundo a sua
capacidade de realizar tarefas coletivas como a interagdo e o diélogo, o
respeito aos diferentes pontos de vista e 0 consenso entre opinides
divergentes;

- A escolha dos temas estudados em didlogo com as cangdes selecionadas
devera ser avaliada, levando-se em consideracdo a autonomia dos alunos em
se tratando da capacidade de tomar suas proprias decisdes a partir da analise
pertinente do contexto historico;

- Durante a produgdo dos Programas de Radio, serd avaliada a redacéo, a
criatividade e a desenvoltura na utilizacdo das ferramentas de edicdo de
audio, além da capacidade de trabalhar em grupo;

- O seminério interdisciplinar serda um meio de avaliar a capacidade dos
alunos de organizar e transmitir, de forma concatenada, o aprendizado
adquirido durante as atividades.
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(AT 4, “Tropicalia: musica, comportamento e atitude no Brasil da década de
19607, Caderno de aulas, p. 34 - 37).

Encontram-se outras aulas que atendem unicamente aos resultados finais da avaliacéo,
aspecto predominantemente somativo, como observado nas aulas a seguir:

Aula N°19 “Musica — criagdo de canc¢do: ritmo e género”:

Ao final da atividade, observe se os alunos atingiram os objetivos propostos.
Avalie:

1. Relacionaram o conceito de ritmo ao de género musical?

2. Aprenderam a cantar a musica "Cirandeiro”, analisando seu estilo e
forma?

3. Conseguiram transformar o material musical original criando uma nova
composicao?

4. Elaboraram cangdes com intencdo de manter a forma e as palavras-chave?

5. Conseguiram discutir em conjunto a composi¢do e tomar decisdes em
grupo?

6. Motivaram-se com a possibilidade de modificar musicas que conhecem?
(AT 7, “Musica — criagdo de cancéo: ritmo e género”, Caderno de aulas, p.
64 - 68).

Aula N°12, “Musica - Jogos musicais com percussao corporal: percepc¢do de ritmo —

aula 4™

O (a) professor (a) devera observar se os alunos:

1) executaram os pares de blocos ritmicos propostos na Atividade 1, para
internalizagdo do novos modelos;

2) executaram os blocos ritmicos pares separadamente e em sequéncia, na
Atividade 1;

3) executaram os blocos ritmicos pares em coro, na Atividade 2;
4) executaram os blocos ritmicos pares e impares em coro, na Atividade 2;

5) associaram o0s blocos ritmicos aos compassos das musicas cantadas,
conjugando canto e percussdo corporal; na Atividade 3;

6) identificaram as “musicas de encaixe” e as “musicas de ndo encaixe”,
evidenciando compreensdo de compasso, na Atividade 3

(AT 5, “Musica - Jogos musicais com percussdo corporal: percepgdo de
ritmo — aula 4”, Caderno de aulas, p. 40 - 43).
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Segundo Swanwick (1991), a avaliacdo deve ser indicada por critérios qualitativos
relacionados aos niveis de desenvolvimento apresentados na “Espiral de Desenvolvimento
Musical” (EDM), observando tanto a dimensdo pessoal quanto a dimensdo social situada no
lado direito da espiral®. O autor associa ainda os modos manipulativo, vernacular e
idioméatico aos descritores da avaliacdo. Estes sdo referentes as Dimensbes Materiais,
Expressdo, Forma e Valor, descritas nas palavras do autor na pagina 71 desta Dissertacgéo.

No Portal podemos observar aulas que refletem, pelo menos na descri¢do da avaliacéo,
uma preocupacdo com as diferentes DimensGes e Modos da Espiral de Swanwick, como
observado na Aula N°6, “MUSICA - escrita e leitura musical: dominé com figuras musicais

(aula 3)”:

Considere na avaliag&o:

1. a qualidade, a variedade e a realizagdo sonora do inventario de sons
listados pelos alunos e sua corre¢do quanto as alturas

2. a participacdo na interpretagdo das melodias e nas atividades de criagdo

3. a estruturagdo musical e organizagdo do grupo na realizagdo do exercicio
de composicédo

(AT 3, “MUSICA - escrita e leitura musical: dominé com figuras musicais
(aula 3)”).

Na aula N° 6, o autor lista elementos musicais que se adequam a 3 modos da Espiral
do Desenvolvimento Musical, situados no ambito social da espiral (lado direito): 1)
manipulativo, na identificacdo dos materiais sonoros; 2) vernacular, na interpretacdo de uma
melodia que implica a apropriacdo expressiva, esteredtipos e estruturas socialmente
convencionados; 3) idiomatico em que o uso dos recursos musicais indicam a assimilacao de
estruturas complexas dentro de estilos musicais.

Segundo Swanwick (apud BARBOSA, 2009, s/n ), alguns critérios devem ser pré-
requisitos para a avaliacdo do fazer musical:

(a) devem ser claros;

(b) devem ser qualitativamente diferentes uns dos outros;

(c) devem ser breves o suficiente para serem compreendidos rapidamente,
mas consistentes o bastante para serem significativos;

(d) devem ser passiveis de ser ordenados hierarquicamente em uma

% Swanwick (1991) em sua Espiral do Desenvolvimento Musical divide a espiral, horizontalmente, em dois
ambitos do conhecimento: pessoal e social. Nesse sentido, durante a aprendizagem ha um movimento horizontal
do ambito pessoal, subjetivo para o &mbito social, intersubjetivo. Em cada um desses ambitos o autor define 4
modos de aprendizagem, 8 modos no total: no ambito pessoal, sensdrio, expressao pessoal, especulativo e
simbolico; no ambito social, manipulativo, vernacular, idiomatico e sistematico (ver figura 11 p. 71)
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sequéncia clara e justificavel,

(e) devem ser Uteis em diferentes situagdes, incluindo niveis e estilos
musicais diferentes;

(f) devem refletir a natureza essencial da atividade — no nosso caso, refletir a
natureza da mdsica.

Com base em sua “Espiral do Desenvolvimento Musical”’, Swanwick (2008; apud
BARBOSA, 2009, s/n) sugere a seguinte formulacao de critérios com base nos 9 niveis ou

modos de desenvolvimento:

Nivel 1 - aprecia / explora sons;

Nivel 2 - classifica / controla os sons;

Nivel 3 - identifica / produz formas expressivas;

Nivel 4 - identifica / produz formas expressivas, clima/atmosfera;

Nivel 5 - percebe / produz formas expressivas transformadas ou relacGes
surpreendentes contrastadas;

Nivel 6 - estabelece relacdo estrutural com idiomas especificos ou estilos;
Nivel 7 - percepcdo e producdo musical mostram forte identificacdo e
comprometimento pessoal;

Nivel 8 - relata a musica com sustentacdo, original e independéncia
envolvida® (Tradugio BARBOSA, 2009, s/n)

A avaliacdo é fundamental no processo de ensino e aprendizagem, ela orienta tanto a
gestdo dos contetidos quanto a acdo docente. Percebe-se nas aulas de musica analisadas uma
preocupacdo com a avaliacdo qualitativa e formativa como orienta o Portal, contudo observa-
se que como avaliar e o que avaliar € uma competéncia que precisa ser melhor apreendida
pelos professores de musica. Percebe-se ainda uma resisténcia a definicdo de critérios e
descritores de avaliacdo, o que pode estar relacionado a percepgédo do senso comum de que 0
conhecimento musical ¢ um dom e um conhecimento associado a estética, a cultura e a

subjetividade dos individuos.

5.6 RECURSOS

! Layer 1 — people enjoy / explore sounds; Layer 2 — they classify / control sounds; Layer 3 — they
identify / produce expressive shapes, mood/atmosphere; Layer 4 — they identify / produce expressive
shapes within common musical convenctions; Layer 5 — they perceive / produce expressive shapes in
transformed or contrasting or surprising relationships; Layer 6 — they locate structural relationships
within specific idioms or stiles; Layer 7 — their musical perception / production shows strong personal
identification and commitment; Layer 8 — They relate to music with sustained, original and involved
independence (SWANWICK, 2008, p.16) .
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O Portal esclarece ao autor criador da aula que os recursos sdo ferramentas didaticas
para apoio ao ensino, que incluem diversas estratégias como leitura, socializacao, trabalho em
grupo ou interacBes com uso das TICs. A inclusdo de recursos multimidia € uma exigéncia a
ser incluida, contudo, o Portal nas suas “Reflexdes Pedagogicas™ atenta para sugestoes de uso,

como observado a seguir:

Inclua em suas estratégias Recursos Multimidia e de interacdo. Mas lembre-
se que a aula ndo deve ser simplesmente sobre 0 uso desses recursos, e sim,
propor o uso das TICs de forma integrada ao curriculo e para enriquecer a
dindmica de trabalho dos alunos. (Reflexdes Pedag6gicas, p.4)

Os recursos usados nas 20 aulas de musica sdao apresentados no seguinte grafico 2 em
gue sao observadas a frequéncia e os tipos de recursos usados.

Para melhor compreensdo dessa categoria, 0s recursos foram divididos em:
Multimidia, nos itens 1.1 a 1.8 e Ferramentas didéaticas, nos itens 2.1 a 2.8. As ferramentas
didaticas estdo relacionadas aos materiais que incluem quadro; folhas de papel; livros;
material impresso diverso; aparelhos e acessorios de reproducdo e gravacdo convencionais.
Os recursos multimidia incluem aqueles que tém relacdo direta com NTICs, dentre eles:
softwares; videos; imagens; Objetos Virtuais de Aprendizagem; aulas do Portal do Professor;
midia; Ambientes Virtuais como plataformas ou redes sociais.

Observa-se nas aulas de musica do portal a inclusdo de NTICs em todas as aulas,
atendendo a exigéncia do Portal para que essas sejam incluidas. Varios desses recursos estdo
disponibilizados no mesmo Portal, especialmente dentro da grande area “Multimidia”, estes
podendo ser incluidos na criacdo das aulas.

Os recursos multimidia disponibilizados pelo Portal incluem:

Videos; animages/simulagcdes; &udios; imagens; experimentos; mapas;
softwares educacionais, e hipertextos. Dentre as estratégias com multimidia,
sdo disponibilizados: blogs; links de portais ou sites; podcasts ou audios;
google docs, wiki ou outro editor; softwares educacionais; salas de chat e

féruns; jornais eletronicos e murais digitais. (PORTAL DO PROFESSOR,
Reflexdes Pedagdgicas do Portal, p.4).

Considerando que uma grande maioria dos recursos mencionados pode ser acessado
pela internet, para organizacdo do processo da analise, realizou-se uma classificacdo de
recursos por categoria multimidia e ferramentas didaticas tradicionais, como no quadro 17 a

sequir:
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Quadro 17 - Recursos - Classificacdo

RECURSOS

Multimidia Item Ferramentas didaticas Item
Imagens 1.2 Folhas de papel 2.1

Audios 1.2 Livros 2.2

Videos 1.3 Dispositivos de reproducédo 2.3
Programas (softwares) 1.4 Outros dispositivos (Datashow, mdbiles) 2.4
Internet (sites, bl_ogs, portal, redes 15 Quadro 25

sociais)

AVA (plataformas) 16 Materiais de reciclagem e outros 2.6
Outras Aulas do Portal 1.7 Instrumentos musicais 2.7
Midia (TV. Rédio, Filmes) 18 Acessorios de gravacao (microfone, cdmara, 28

gravador, usb, sampler)
Fonte: Autora - dados da pesquisa. Organizado pela autora.

Com base na classificacdo elencada acima, realizou-se analise em 20 aulas de mausica,
os resultados como observado no grafico 2 abaixo, mostram o0 uso dos recursos multimidia

por todas as aulas, atendendo as exigéncias do Portal.

Gréfico 2 - Categoria Recursos, frequéncia de uso
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Fonte: Autora - dados da pesquisa. Organizado pela autora.

Observa-se a variedade de recursos nas duas categorias, porem com uma grande énfase
no uso dos recursos multimidia: 17 aulas de musica das 20 aulas analisadas usam recursos da
internet (item 1.5) como sites, blogs, wikis, redes ou aulas do mesmo Portal.

Encontram-se exemplos de uso de wikis, entre outras, por exemplo, nas Aulas N°1,

“MUsica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um canto de trabalho”;
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N°4, “MUSICA - escrita e leitura musical: compasso (aula 2)”; N°7, “Uma orquestra
diferente”; N°8, “MUSICA - escrita e leitura musical: dominé com figuras musicais (aula 3)”.

Nos resultados tem-se, como observado no grafico 2 acima, que 16 aulas de musica
das 20 analisadas, usam videos (item 1.3) obtidos de diversos sites da internet. Exemplos
dessas aulas sdo: Aula N°9, “ MUSICA: Construgéo de instrumento musical — violdo de caixa
de sapato”; Aula N°11, “MUSICA - Percussdo corporal: Boca”; Aula N°13, “O Funk carioca
e sua dinamica social”; Aula N°18, “MdUsica — Gumboot Dancing, danca de resisténcia das
minas da Africa do Sul —aula 01”.

Nota-se tambeém, pelo gréfico 2, que ainda as aulas ndo usam Ambientes Virtuais de
Aprendizagem ou Plataforma virtual, talvez por ndo se disponibilizar no Portal esse recurso.

E interessante observar que s6 duas das 20 aulas usam instrumentos musicais (item
2.7), explicitados como tal, contudo ha nas aulas préatica instrumental de percussao corporal,
canto; e outros materiais improvisados fazendo as vezes de instrumento musical, como
observado a seguir: Aula N°14, “Mdsica - Trilha sonora — Projeto e Roteiro”, na terceira

atividade o autor descreve:

Baseado no roteiro construido, os alunos deverdo agora empreender uma
pesquisa sonora com objetos e outros recursos possiveis para a realizacdo da
trilha.

Para isso, disponha do equipamento de video para que possam assistir
novamente ao filme e experimentar os sons. Sugerimos que reinam sucatas,
objetos variados a serem usados como fonte sonora, instrumentos musicais,
de preferéncia com antecedéncia, para que haja mais possibilidades de
experimentagdo. (AT 7, “Musica - Trilha sonora — Projeto e Roteiro”,
Caderno de aulas, p. 49 - 52).

Observa-se que cinco aulas de musica das 20 aulas analisadas, usam programas ou
software, o que indica a baixa interacdo dos estudantes com as NTICs. Como exemplo, a
Aula N°2, “Musica para qué?”, nessa aula a autora planeja uma atividade interativa, descrita a
sequir:

Para instigar os alunos sobre os sons e verificar suas habilidades na
identificacdo dos instrumentos musicais, sugerimos o recurso “ZORELHA”

disponivel no Portal do Professor. (AT 2, “Musica para qué?”, Caderno de
aulas, p. 7 - 8).

Pode ser observada nas aulas analisadas, a atencdo dos autores as sugestdes e
exigéncias do Portal, nota-se o entusiasmo no uso de recursos multimidia especialmente de

informacdes levantadas pela internet. Contudo, apesar da recomendacgéo do Portal, os recursos
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sdo, na maioria das vezes, utilizado como ilustracdo ou atividade complementar. Essa
inferéncia pode estar associada a necessidade de formacdo tecnoldgica para os professore,

com foco na dimensdo pedagdgica do uso das NTICs.

5.7 AS AULAS DE MUSICA PRINCIPIOS E CONCEPCOES

Nas 20 aulas analisadas foram observados principios e concepcbes pedagdgicas
musicais expressas nos conteudos das aulas de musica e no papel do professor como gestor do
conteddo e da classe. Eles também se evidenciam na relacdo entre objetivos, estratégias e
atividades, recursos e avaliacgéo.

Por exemplo, percebe-se a presenca interdisciplinaridade e da contextualizacdo como
um principio, em que a musica est4 associada a outras areas do conhecimento e a habilidades
ndo musicais. Nessa perspectiva, nas aulas do Portal observam-se atividades ligadas a préatica
musical e as questdes do corpo, nas quais se incluem percussao corporal e danga. Aquelas que
apresentam temas ligados a danca e contexto social sdo observadas em aulas como: Aula N°1,
“Musica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um canto de trabalho”;
Aula N°18 “Musica — Gumboot Dancing, danca de resisténcia das minas da Africa do Sul —
aula 017, as duas aulas referem-se a cantos acompanhados por danca da Africa do Sul, como

observado as seguir:

O Gumboot Dancing é um tipo de danca que inclui a percussdo corporal.
Professor(a), tome o cuidado, ao utilizar a percussao corporal, de explicar
aos seus alunos que eles ndo devem se machucar. Para obter um som bonito
e alto ndo é necessario utilizar a forca, e sim um toque preciso. No caso de
palmas nas coxas, a mdo ligeiramente em concha ajuda a obter um maior
volume. Para as batidas com os pés no ch&o, ndo é necessario utilizar forca,
0 que pode gerar dores no pé, apenas bater com a sola da galocha ou do
calcado de forma adequada. Essa forma tem que ser estudada e testada até
que se consiga dominé-la tranquilamente para a performance. (AT 1,
“Musica — Gumboot Dancing, danca de resisténcia das minas da Africa do
Sul —aula 01, Caderno de aulas, p. 60 - 63).

O principio da contextualizagdo encontra-se, principalmente, ligado a temas de
cultura, etnia e contexto social. Foram encontradas 8 aulas em que esse principio predomina:
Aula N°1, “Msica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um canto de
trabalho”; Aula N°2, “Musica para qué?”’; Aula N°5, “A ponte”; Aula N°10, “Tropicalia:
mausica, comportamento e atitude no Brasil da década de 1960”; Aula N°13, “O Funk carioca

e sua dinamica social”; Aula N°14, “Musica - Trilha sonora — Projeto e Roteiro”; Aula N°16,
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“MUSICA — Oficina 4 — O universo do DJ” e Aula N°18, “Msica — Gumboot Dancing,
danca de resisténcia das minas da Africa do Sul — aula 01”. A seguir algumas citagdes com

referéncia ao contexto social da Aula N°13:

Atividade 1:A principal motivacdo em se estudar o Funk em sala de aula é
podermos situar sua insercdo na cultura brasileira e entender como se
conjugam o estilo musical e a juventude que faz parte de sua tribo. Para tal
tarefa, teremos que tragar o historico deste estilo musical e suas variaces.
Para tal atividade, faremos um Seminario em que os alunos terdo que
descrever as principais caracteristicas deste estilo musical. Por se tratar de
um tema de interesse da juventude, possivelmente a turma tera algum
conhecimento sobre o tema.

Atividade 2:Sabe-se que o estilo musical Funk surgiu nas favelas do Rio de
Janeiro. O Funk é portador da complexa funcdo de trazer a cena publica
ideias, reivindicagdes, historias e desejos de uma extensa camada da
juventude brasileira. Por vezes, o estilo musical foi reduzido e acusado de
fazer apologia ao crime organizado. Serd interessante nesta atividade discutir
livremente com os alunos essa "funcdo” do Funk. (AT 6, “O Funk carioca e
sua dinamica social”, Caderno de aulas, p. 44 — 48)

A atividade de producdo musical é muito frequente nas aulas. De modo geral, pede-se
aos alunos para realizarem produtos musicais como resultado das experiéncias sonoro-
-musicais realizadas em sala de aula. Entre as aulas analisadas, foram encontradas oito aulas
que exploravam a producdo musical, contudo, nos procedimentos de aula indicados pelos
autores o processo de como motivar o aluno ou de como desenvolver o produto sdo

apresentados de forma timida ou pouco evidenciados. A seguir alguns exemplos:

Observe se 0s grupos se envolveram de fato na atividade e compuseram
pecas completas com quantidades de pulsos correspondentes aos compassos.
Os grupos deverdo estar aptos a executar suas pegas Sem erros ou
dificuldades, assim como deverdo estar aptos a fazé-lo com os trabalhos dos
colegas.

Discuta cada composicdo com todos os alunos e encoraje-0s a opinar sobre
os trabalhos. (Aula N°8, AT 3, "MUSICA - escrita e leitura musical: dominé
com figuras musicais (aula 3), Caderno de aulas, p. 27 — 30).

... Pode ser utilizado os registros escritos, as produgdes de musica dos alunos
para avaliar. (Aula N°5, AT 2, ” A ponte”, Caderno de aulas, p. 17 — 19).

H4& ainda aulas em que predominam a ideia da aula de musica como aprendizagem de
escrita e leitura musical - cinco aulas: Aula N°4; Aula N°6; Aula N°8; Aula N°19; Aula N°20.

A seguir, exemplo da Aula N°4:

Objetivos:
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-Desenvolver nogbes sobre como ocorre a escrita musical para o parametro
"duracdo".

-Aprofundar o conceito e a vivéncia da pulsa¢do na musica.

-Compreender como se estrutura e se grafa o ciclo de pulsagdes nas cangdes.
-Conceituar compasso. (AT 3, "MUSICA - escrita e leitura musical:
compasso (aula 2)”, Caderno de aulas, p. 15 — 16).

O tema da interdisciplinaridade predomina nas aulas: Aula N°2; Aula N°5 e Aula

N°10 como observado na seguinte citacédo:

Os alunos irdo aprender o que foi 0 movimento musical conhecido como
“Tropicalismo” e qual foi a sua importancia historica no cenario artistico,
cultural e social brasileiro da década de 1960.

COMPONENTE CURRICULAR e TEMA

Lingua Portuguesa Analise linguistica

Histdria Cidadania e cultura contemporanea

Historia Cultura

Artes Musica: desenvolvimento da linguagem musical

Artes Musica: Contextualizacao

Historia

(AT 4, ” Tropicélia: masica, comportamento e atitude no Brasil da década de
19607, Caderno de aulas, p. 34 — 37).

E frequente o planejamento de aulas centradas no professor, este como quem organiza,
guia, esclarece, aponta, exemplifica, modela, seleciona, expde, 0 que sugere a metafora do
professor Caixa postal, aquele que detém o conhecimento a ser transmitido. Observa-se esse

tipo de aula na seguinte citacdo da Aula N°9:

Inicie a aula cantando um pequeno fragmento musical. A seguir, cante a
mesma coisa projetando a voz para dentro de uma caixa, vasilha ou lata.
Pergunte o que aconteceu. Explique que as ondas sonoras entram na “caixa"
e saem amplificadas. Os chamados instrumentos de cordas se utilizam desse
principio para fazer com que as vibra¢@es das cordas sejam ouvidas.

Explique que a familia dos instrumentos de corda é muito extensa e que
possui diferentes integrantes por inimeros lugares do planeta - todos usando
0 mesmo principio. Diga que o instrumento a ser construido hoje também
pertence a essa familia.

Converse com o0s alunos sobre a importdncia da reciclagem e do
reaproveitamento de materiais. Atente para a necessidade da diminuicdo da
producdo de lixo no nosso planeta. Mostre o material que serd utilizado e
diga que ao invés de joga-lo no lixo — como ocorreria normalmente — n6s o
transformaremos num instrumento musical. (AT 3, "MUSICA: Construgéo
de instrumento musical — viol&o de caixa de sapato”, Caderno de aulas, p. 31
-33).
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Contudo, a variedade de atividades ou momentos da aula evidencia também
atividades a serem realizadas ou executadas pelos alunos.

A representacdo da linguagem musical utilizada nas aulas de musica do Portal adota,
principalmente, a grafia “tradicional”: figuras e notas musicais e outras imagens e graficos
comumente usados na partitura como pentagrama e clave.

Nas aulas de musica do Portal pode-se observar o uso da grafia musical nos contetdos
de dominio da linguagem musical, como observado na Aula N°20, “MUSICA: Elementos de
expressdo (andamento) — accelerando e rallentando”. Nessa o0 autor apresenta imagens de
partituras para canto e piano. Como nas orientacGes para o0 professor apresentadas abaixo:

Explique que em Mdasica temos a mesma situacdo, momentos musicais que
podem estar mais rapidos ou lentos. Muitas vezes desejamos acelerar ou
retardar a velocidade (andamento) durante a peca musical. Explique que
essas mudangas podem ser registradas e que existem termos especificos
utilizados tradicionalmente para isso. Quando queremos aumentar a
velocidade da pulsacdo utilizamos a palavra accelerando e quando queremos
diminui-la, utilizamos a palavra rallentando. Ambas sdo palavras italianas, a
primeira significa acelerando, aumentando a velocidade; e a segunda
significa retardando, diminuindo a velocidade. Também é possivel encontrar
a indicacdo com suas abreviaturas: rall. ou accel..

Veja como aparece registrado na partitura. Exemplo de trecho com
rallentando: ... (AT 3, “MUSICA: Elementos de expressdo (andamento) —
accelerando e rallentando”, Caderno de Aulas, p. 69 - 70).

O uso de analogias entre masicas, estilos musicais, periodos histéricos e outras area do
conhecimento séo frequentes nos planejamentos de aula de musica do Portal, e essa evidéncia
¢ expressa na Aula N° 1 , “Musica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02):
“Tchotcholésa”, um canto de trabalho”. O autor apresenta uma nota explicativa, para o
professor que fard uso da aula, sobre o significado da cancdo africana a ser trabalhada e
complementa fazendo uma analogia com a forma musical ocidental europeia conhecida como
“canto responsorial”. Essa informacéo indica como o professor autor pensa e compreende 0
conhecimento musical para ensinar. Nesse caso, ele aproxima duas praticas musicais distintas
culturalmente e temporariamente e prop6e que o professor em sala de aula desenvolva o
conceito de canto responsorial.

A seguir um dos objetivos apresentados e uma secdo da nota explicativa descrita pelo

autor da aula:
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Compreender a importancia do canto coletivo na cultura sul-africana, a
especificidade do canto responsorial e os paralelos dessas manifestacGes na
cultura brasileira e em outras culturas.

... N&o fica muito clara a distingdo entre a denominacdo responsorial ou
antifonal para este tipo de manifestacdo musical, provavelmente pelo fato de
que as classificacdes da nossa teoria musical baseiem-se mais nos modelos
advindos da cultura centro-europeia. (AT 1, “Musica — Canto coletivo na
Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholésa”, um canto de trabalho”, Caderno de
aulas, p. 1-6).

Pode-se inferir que as aulas de musica do Portal sdo representac@es de aula de musica
escolar expressas nas notas explicativas que acompanham os planejamentos ou no uso dos
recursos digitais. Elas refletem principios e concep¢des pedagogicas musicais expressas no
trabalho colaborativo entre autores e coautores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa teve como objetivo analisar e descrever as aulas de masica
disponibilizadas no “Espago da Aula” do Portal do Professor do MEC; identificando autoria e
coautoria; como séo planejadas: quais contetidos, objetivos, atividades, recursos e avaliagdo
séo utilizados.

Para alcancar esses objetivos foi feita uma pesquisa de analise documental, em que 0s
fatos encontram-se nos documentos textuais que, nesta pesquisa, referem-se as aulas de
musica disponibilizadas no “Espago da Aula” do Portal do Professor. No processo, incluiu-se
uma combinacdo dos dados qualitativos e quantitativos que se complementam na analise e
interpretacéo.

Os dados quantitativos basearam-se na analise de 48 aulas de musica resultantes da
amostragem com sorteio aleatdrio considerando os elementos de apresentacdo da aula no
Portal, ali chamados de “campos fixos”. A analise para esses campos focou na identificacéo
de autores; coautores, instituicdo de vinculacdo dos autores; lugar ou regido de criacdo e
publicacdo das aulas. A interdisciplinaridade pode ser observada tanto nos “campos fixos” do
Componente Curricular e do Tema quanto nos “Campos abertos” destinados aos Objetivos e
Estratégias e foi abordada na interpretacdo das 20 aulas.

Os dados qualitativos envolveram a andlise de 20 das 48 aulas da amostragem,
focando na analise dos chamados “Campos abertos” do Portal, relativos aos componentes do
planejamento Objetivos, Estratégias, Recursos e Avaliagdo e com base na analise desses
buscou-se interpretar as aulas a fim de observar seus elementos e orientagdes pedagogico-
musicais.

Procurou-se, primeiramente, fundamentar o contexto em que esta inserido o Portal do
Professor do MEC como REA. E, aos poucos, houve uma revisdo da literatura oficial para
fundamentar o seu funcionamento e seu processo de ensino e aprendizagem; bem como
estabelecer parametros de analise das aulas de musica disponibilizadas no Portal.

Nesse contexto, os resultados apresentados das 48 aulas analisadas respondem as
questdes da pesquisa que foram investigadas:

Como sdo as aulas de masica disponibilizadas no Portal do Professor? Que recursos
utilizam? Como sdo planejadas (objetivos, atividades, recursos, avaliagdo)?

Os resultados da analise realizada mostram o desejo, 0 entusiasmo e a necessidade da

incorporacdo de NTICs na aula de musica, evidéncia expressada nos planejamentos
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disponibilizados no Portal. Importante destacar que o uso de recursos multimidias é também
uma exigéncia para a criacao e publicacdo de aulas no Portal. A pesquisa revela, contudo, que
em muitas aulas os recursos multimidias e as NTICs s&o recursos secundarios e usados como
ilustracdo ou exemplos de teorias e atividades. Eles ndo séo efetivamente meio ou instrumento
de ensino e aprendizagem.

Com relacdo aos recursos utilizados nas aulas analisadas, observa-se uma grande
énfase no uso dos recursos multimidia com uso da internet como sites, blogs, wikis e aulas do
mesmo Portal. O recurso mais usado na internet € o video, este apresentando e
exemplificando modelos de musicos e grupos musicais. As wikis na sua maioria sdo usadas
para esclarecimento de conceitos musicais e 0s blogs para complementar temas de contexto
social. Nos sites, encontram-se aqueles que disponibilizam videos, como “youtube” e
“vimeo”; que disponibilizam letras de cancdes; e secOes de gravacGes nacionais e
internacionais de radio e TV cultural.

Os recursos que foram classificados como ferramentas didaticas e se diferenciam
daqueles que utilizam a internet apresentaram menor aplicacdo. Os autores sdo menos
motivados, pelo Portal, a utilizar recursos tradicionais como quadro ou lousa; folhas de papel;
livros e até mesmo instrumentos musicais. Infere-se que 0s autores ao ndo citar recursos
pedag6gicos tradicionais nas suas aulas, deixam em aberto a complementacdo das estratégias
didaticas para o professor em sua sala de aula.

Quanto a pergunta: como sdo planejadas as aulas? Os resultados da analise apresentam
os planejamentos das aulas de musica atendendo as exigéncias do Portal relativo aos
componentes: objetivos, atividades, recursos e avaliagdo. Estes determinados com “campos
abertos” no processo de criagdo de aulas pelo professor. Destaca-se ainda que o planejamento
das aulas é avaliado pela equipe do Portal durante o processo de submissdo. Esse fato
restringe o planejamento as concepgdes e principios pedagogicos do Portal e, a analise
realizada revelou que muitos planos de aula apresentam conflito entre as orientacGes e
exigéncias do Portal e as proprias concepcfes dos autores e coautores. Essa hipdtese pode ser
tematica para pesquisas futuras.

Os objetivos das aulas de musica analisadas atendem as sugestdes do Portal quanto a
acdo em forma de verbos associados a conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Os resultados da analise mostram énfase nos objetivos de tipo procedimental, seguido pelas
acOes de tipo conceitual e com menor presenca do tipo atitudinal. Ha preferéncia dos autores

pelo verbo “desenvolver” visando a aquisicdo de habilidades, competéncias e estratégias; e
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pelo verbo “compreender” nas agdes de memorizagdo e entendimento de conceitos musicais;
informacdes sobre o contexto social e sobre os significados da atividade realizada pelo aluno.
Percebe-se nas aulas uma ambiguidade de entendimento dos conceitos das a¢fes cognitivas
que envolvem “desenvolver” e “compreender”. Observa-se a necessidade de melhor interacéo
entre 0s componentes objetivos, estratégias e avaliagdo. Esta deve estabelecer critérios claros
para verificacdo do desenvolvimento e da compreensdo, o que ndo € claro nas aulas
analisadas. A relacdo entre objetivos e avaliacdo é outro tema que merece aprofundamento em
pesquisas futuras.

Quanto as atividades, no capitulo sobre a fundamentacdo da literatura ao respeito da
aula e o planejamento da aula, essa operacdo inclui-se no componente meétodo e atividades.
As aulas de musica do Portal apresentam atividades para definir momentos e sequéncias de
aulas, algumas delas desenvolvidas como projetos sequenciais. As estratégias envolvem
atividades cinestésicas; de audicdo como apreciacdo musical; pratica musical em conjunto;
debates; composicdo colaborativa, jogos interativos ou de interacdo com programas de edigéo.
Elas apresentam estratégias em que predominam, em algumas aulas, acbes centradas no
professor e, em outras, acdes centradas no aluno. As estratégias, de modo geral, sdo coerentes
com os objetivos e procuram desenvolver, passo a passo, 0s contelidos procedimentais,
conceituais e atitudinais. Observa-se que, apesar das orientagcbes do Portal quanto aos
objetivos centrados no aluno, as estratégias apresentam concepc@es tradicionais de aula de
musica em que o professor € o centro do conhecimento como é caracterizado o professor
caixa postal.

De acordo com os resultados da analise, os autores das aulas preferem para as
primeiras atividades da aula, estratégias de acdo por parte do professor. As aulas em geral
apresentam notas descritivas para o professor que aplicara a aula. Estas abordam conceitos
musicais e detalham estrategias recomendadas como: de que forma assistir um video; como
apresentar um conceito para os alunos; como desenvolver uma préatica de apreciacdo musical;
como fazer questdes; como se comportar na aula; e ainda apresentam-se notas explicativas
que preveem o comportamento dos alunos, para assim, alertar o professor. Esses cuidados
denotam o carater formativo das aulas do Portal. Portanto, nas estratégias das aulas de musica,
0s autores descrevem, principalmente, o fazer do professor e Ihe esclarecem conceitos e ideias
musicais. Esse tipo de informacdo também sugere a complementacdo pedagdgico-musical e
musical de professores ndo especialistas, 0 que apresenta uma situacdo questionavel: até que

ponto as informagdes sdo suficientes para desenvolver competéncias e habilidades
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pedagOgico-musicais e musicais para o professor ndo licenciado em musica? As informacoes
disponibilizadas pelos autores possibilita a auto-formacdo e a autonomia da docéncia em
musica? Essa tematica também pode ser tema de pesquisas futuras: qual a formacdo do
professor usuério das aulas de musica do Portal?

Quanto a avaliacdo, os resultados apresentados na analise das 20 aulas mostram uma
grande inclinacdo para estratégias de observacdo e de verificacdo da aprendizagem de
conceitos e produtos musicais. As aulas utilizam instrumentos de avaliacdo para execucdo de
produtos musicais e para a participacdo em debates, por exemplo. A avaliacdo de tipo
atitudinal utiliza estratégias de observacdo para verificar comportamentos e interesses dos
alunos. Destaca-se ainda a preocupacdo de algumas aulas com momentos diferenciados de
avaliacdo que envolvem avaliacdo inicial, formativa e somativa.

Quanto a proposta da teoria de desenvolvimento musical de Swanwick, é interessante
observar que embora essa ndo seja explicitamente mencionada, as aulas apresentam uma
preocupacdo com 3 modos de desenvolvimento musical (manipulativo, vernacular e
idiomatico) nas dimensdes Materiais, Carater Expressivo e Forma. Considera-se ainda que a
avaliacdo proposta na espiral de desenvolvimento musical permite a experiéncia musical
direta nas quatro dimensdes (Materiais, Carater Expressivo, Forma e Valor) e seus 8 modos
(sensorial e manipulativo; pessoal e vernacular; especuldtivo e idiomatico; simbdlico e
sistematico) segundo a historia e vivencia pessoal dos aluno e o contexto sociocultural e
histérico da musica ocidental e de outras culturas. A analise mais aprofundada das aulas sob a
perspectiva da Espiral do Desenvolvimento Musical também pode ser objeto de pesquisas
futuras.

Considerando as conclusdes apresentadas, as aulas de musica no “Espaco da Aula” do
Portal do Professor sdo um espaco singular de socializa¢éo de experiéncias de aula de musica
que apresenta recursos das NTICs como ferramentas de apoio de atividades. As aulas de
musica podem ser criadas e publicadas como temas interdisciplinares e em outros
componentes curriculares além de Artes. Elas sdo material de livre aceso e uso, podendo ser
adaptadas, copiadas, consultadas como modelo na sua integra ou em partes, ou podem, ainda,
serem utilizadas como guia para elaboragéo de outras aulas.

Essas caracteristicas evidenciam a aula de musica do Portal como um Recurso
Educacional Aberto-REA, contudo, durante a pesquisa identificou-se aulas que contém
recursos multimidia removidos ou de acesso restrito devido a questdes de licenciamento. Os

assuntos sobre licenciamento do Portal sdo, atualmente, revisados nas politicas publicas.
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As NTICs usadas nas aulas de musica do Portal sdo ferramentas de apoio nas
atividades e mostram-se mais como estimulo visual e auditivo do que estratégias de ensino e
aprendizagem. Verifica-se ainda que o tipo de ferramentas de maior uso nas aulas ¢é de facil
acesso e manipulacdo. Essas ferramentas nas aulas se apresentam com vérias fungdes: ampliar
exemplos musicais; mostrar experiéncias musicais que tem sido registradas; complementar
informacdes de contexto social; e servir de apoio na aprendizagem de conceitos musicais,
letras, melodias e ritmos.

N&o obstante a exploracdo de estratégias de colaboracao e interacdo com NTICs, estas
ficam limitadas quando utilizada unicamente como ferramentas de apoio nas atividades. Nao
se constata a participacdo dos alunos em blogs, foéruns, murais, jornais, jogos wikis ou redes
sociais. Esse fato reduz a experiéncia da inovacdo com novas tecnologias retirando da sigla o
termo comunicacdo. O elemento inovador nas aulas de musica parece ficar no uso de
materiais “atraentes”, devida a quantidade de informacdo de que se possa dispor, a aparéncia
vistosa, e a facil disponibilidade.

A incorporacdo de estratégias com NTICs nas aulas de musica do Portal motivam a
transformacéo d papel do professor como detentor do conhecimento. Contudo, esse papel foi
modificado na pratica e aplicacdo das aulas? Os autores e usuarios das aulas disponibilizadas
no “Espaco da Aula” transformaram o seu fazer em sala de aula? Até que ponto as NTICs na
sala de aula representam um recurso de motivacdo ou de apoio material de moda ou de
consumo tecnoldgico? Até que ponto o Portal como REA pode provocar mudancas no fazer
do professor? Até que ponto o o Portal assume ou da espac¢o para essas mudangas?

As aulas de masica quando publicadas e disponibilizadas no Portal representam um
modelo alternativo a tradicdo, que interage na “cibercultura”, na informagdo e nas
comunicagfes em rede. Contudo, o Portal também é modelo de comunidade virtual, de
prescricdo e de referéncia. De igual modo, as aulas de masica no Portal revelam as
concepcdes e principios de aula de musica dos professores autores e de suas instituicdes. Os
autores das aulas trazem da sua prépria experiéncia como alunos, como professores e como
sociedade em rede, as concepcbes e modelos de aula de musica que eles ja incorporaram.
Portanto, as aulas refletem o pensamento e a acdo do professor, revelam diferentes modelos e
concepcdes de docéncia e de aula de musica os quais sdo socializados na rede. Além disso, as
aulas socializadas sdo abertas a novas ideias e a interagéo no espaco do Portal.

Esta pesquisa se caracterizou um estudo exploratdrio e descritivo que apresenta dados

e evidéncias a serem aprofundados. Dentre os possiveis desdobramentos deste estudo
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destacam-se: 1) investigar a baixa participacdo de professores, instituicdes e Estados na
producdo de aulas de mausica; 2) investigar a baixa incidéncia da “revisdo” e de propostas de
“modifica¢do” nas aulas publicadas; 3) investigar as experiéncias praticas de professores e
usuarios com as aulas disponibilizadas no Portal; 4) investigar as concepg¢bes ou
representacdes sociais de aula de musica mediadas pelas NTICs e publicadas no Portal; 5)
investigar o impacto das aulas planejadas no Portal na aprendizagem dos alunos, a partir dos
relatos dos professores e usuarios.

Para além dessas sugestdes de pesquisa, pode-se pensar em investigaches que
promovam a criagao de novos recursos e estratégias que enriquecam as experiéncias musicais
das aulas de musica propostas no Portal. Da mesma forma, espera-se contribuir com
investigacbes sobre as aulas de musicas publicadas em recursos educacionais abertos
produzidos em outros paises, aproveitando-se da Rede de Portais da América Latina-RELPE
da qual o Portal do Professor do MEC faz parte.

Espera-se que esta dissertacdo contribua com novos estudos e pesquisas na area de
Educacdo Musical Escolar, na area de Formacdo de Professores de Musica e na area de

Recursos Educacionais Abertos.
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APENDICE A — Primeira selecio de aulas de musica do Portal do professor. Selecéo

intencional das 10 primeiras aulas de cada TEMA

“Mais opcoes de busca”:
TIPO DE PESQUISA: Ensino Médio / COMPONENTE CURRICULAR: Artes

TEMA: Musica: Canal. Musica: Contextualizacdo. Musica: Estruturas sintaticas: Musica:
Estruturas morfoldgicas. / UF: Todos
ORDEM DE CLASIFICACAO: Mais comentadas. Melhor classificadas. Mais acessadas

Canal

Mais comentadas

Melhor classificadas

Mais acessadas

1 | Nasondas do radio A ponte Conceitos de mdsica: ritmo,
melodia e harmonia - aula 3

2 | Aponte MUSICA - Oficina 2: composigdo | PARTITURA MUSICAL —

€OmM nomes ou outros termos. Pauta, Claves, e Notas Musicais

3 | MUSICA - escrita e leitura Musica — uma proposta de Aula Musica: Elementos de expressdo
musical: pulso, pulsacdo, som, Introdutdria no contexto da EJA e cardter - interpretacdo
unidade de tempo, siléncio (aula | (aula 1)

1)

4 | Conceitos de masica: ritmo, Mdsica — Garrafas PET como MUSICA - escrita e leitura

melodia e harmonia - aula 3 percussao afinada — aula 2 musical: pulso, pulsagdo, som,
unidade de tempo, siléncio (aula
1)

5 | MUSICA - Oficina 1 - Mdsica — Garrafas PET como Musica — Canto coletivo na
Instrumento musical humano: um | percussao afinada — aula 3 Africa do Sul (aula 02):
exercicio de criatividade e “Tchotcholdsa”, um canto de
composicao trabalho

6 | Musica — Canto coletivo na Musica — Canto coletivo na Africa | MUSICA — Percusséo corporal:
Africa do Sul (aula 02): do Sul (aula 01): “Isicathamiya” e | M&os
“Tchotcholésa”, um canto de 0 grupo Ladysmith Black
trabalho Mambazo

7 | MUSICA: Construgio de Musica — Canto coletivo na Africa | MUSICA - Oficina 1 -
instrumento musical - berimbau do Sul (aula 02): “Tchotcholosa”, | Instrumento musical humano: um
de canigo um canto de trabalho exercicio de criatividade e

composicao

8 | Danca de Saldo: Introducéo ao MUSICA - Oficina 6: Melodia e A ponte
Forro Acompanhamento

9 | Paisagem Sonora MUSICA: Composicao - Variagdo | MUSICA — Percusséo corporal -

Tronco
10 | Uma orquestra diferente Conceitos de musica: ritmo, Musica — Jogos musicais com

melodia e harmonia - aula 3

percussao corporal: percepcdo de
ritmo —aula 5

Aulas Repetidas nas categorias mais comentadas, melhor classificadas, mais acessadas - MUSICA: Canal

Total

3

Aulas

ponte

A Conceitos de musica: ritmo,
melodia e harmonia - aula 3

Musica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02):
“Tchotchol6sa”, um canto de trabalho
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Contextualizacéo

Mais comentadas Melhor classificadas Mais acessadas
1 | Nas ondas do radio A ponte Conceitos de musica:
ritmo, melodia e harmonia
-aula 3
2 | A Escraviddo Negra: da Africa ao MUSICA - Oficina 2: composigéo A musica brasileira e a
Brasil COM nomes Ou outros termos. ditadura militar
3 | Fractais Musica — uma proposta de Aula A Escraviddo Negra: da
Introdutdria no contexto da EJA (aula | Africa ao Brasil
1)
4 | Mdsica para que? Musica — Garrafas PET como Fractais
percussédo afinada — aula 2
5 | Aponte Musica — Garrafas PET como Mdsica para que?
percussdo afinada — aula 3
6 | MUSICA - escrita e leitura musical: Mdsica — Canto coletivo na Africa do | Musica: Elementos de
pulso, pulsacdo, som, unidade de Sul (aula 01): “Isicathamiya” e o expressao e carater -
tempo, siléncio (aula 1) grupo Ladysmith Black Mambazo interpretacdo
7 | Conceitos de musica: ritmo, melodia | Musica — Canto coletivo na Africado | MUSICA - escrita e
e harmonia - aula 3 Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um leitura musical: pulso,
canto de trabalho pulsagdo, som, unidade de
tempo, siléncio (aula 1)
8 | MUSICA - Oficina 1 - Instrumento Historia do Samba MUSICA POPULAR
musical humano: um exercicio de BRASILEIRA - A
criatividade e composicéo Constituicéo dos
Primeiros Ritmos
Brasileiros
9 | Mdsica — Pedal e Ostinato, uma MUSICA - Oficina 6: Melodia e Mdsica — Canto coletivo
experiéncia de composi¢do com Acompanhamento na Africa do Sul (aula 02):
alunos em sala de aula — aula 01 “Tchotcholdsa”, um canto
de trabalho
10 | Musica — Canto coletivo na Africa do | MUSICA: Composicéo - Variaco MUSICA — Percusséo
Sul (aula 02): “Tchotcholésa”, um corporal: Maos
canto de trabalho
Aulas Repetidas nas categorias mais comentadas, melhor classificadas, mais acessadas - MUSICA:
Contextualizacéo
Total 1
Aulas Mudsica — Canto coletivo na Africa do Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um canto de trabalho
ESTRUTURAS SINTATICAS
Mais comentadas Melhor classificadas Mais acessadas
1 | Aponte A ponte Conceitos de musica: ritmo,
melodia e harmonia - aula 3
2 | MUSICA - escrita e leitura musical: MUSICA - Oficina 2: Musica: Elementos de
pulso, pulsacdo, som, unidade de Composi¢cao com nomes ou expressao e carater -
tempo, siléncio (aula 1) outros termos. interpretacdo
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3 | Conceitos de musica: ritmo, melodiae | Musica — Garrafas PET como | MUSICA - escrita e leitura

harmonia - aula 3 percussao afinada — aula 2 musical: pulso, pulsagéo, som,
unidade de tempo, siléncio (aula
1)

4 | MUSICA - Oficina 1 - Instrumento Mousica — Garrafas PET como | Musica — Canto coletivo na
musical humano: um exercicio de percussdo afinada — aula 3 Africa do Sul (aula 02):
criatividade e composicdo “Tchotcholdsa”, um canto de

trabalho

5 | Mdsica — Pedal e Ostinato, uma Musica — Canto coletivo na MUSICA — Percussdo corporal:
experiéncia de composicio com alunos | Africa do Sul (aula 01): Maéos
em sala de aula — aula 01 “Isicathamiya” e o grupo

Ladysmith Black Mambazo

6 | Musica— Canto coletivo na Africado | Musica — Canto coletivo na MUSICA - Oficina 1 -

Sul (aula 02): “Tchotcholdsa”, um Africa do Sul (aula 02): Instrumento musical humano:
canto de trabalho “Tchotcholdsa”, um canto de um exercicio de criatividade e
trabalho composicao

7 | MUSICA: Construco de instrumento | MUSICA - Oficina 6: A ponte
musical - berimbau de canigo Melodia e Acompanhamento

8 | Literando: Carlos Drummond de MUSICA: Composig&o - Percussdo corporal - Tronco
Andrade Variagao

9 | Uma orquestra diferente Literando: Carlos Drummond | Literando: Carlos Drummond

de Andrade de Andrade

10 | MUSICA - escrita e leitura musical: Conceitos de mdsica: ritmo, MUSICA - escrita e leitura
domino com figuras musicais (aula 3) | melodia e harmonia - aula 3 musical: compasso (aula 2)

Aulas comuns - MUSICA: Estruturas sintaticas
Total 4
Mdsica — Canto
Conceitos de musica: coletivo na Africa do . .
. . . Literando: Carlos
Aulas A ponte r:ltmo, r_nelodlae ) Sul (aule} 02) Drummond de Andrade
armonia - aula 3 Tchotchol6sa”, um
canto de trabalho
ESTRUTURAS MORFOLOGICAS
Mais comentadas Melhor classificadas Mais acessadas
1 | Aponte A ponte Conceitos de musica: ritmo,
melodia e harmonia - aula 3

2 | MUSICA - escrita e leitura MUSICA - Oficina 2: Mdsica: Elementos de
musical: pulso, pulsagéo, som, COMPOSIGA0 COM NOMES OU OUtros | expressao e carater -
unidade de tempo, siléncio (aula 1) | termos. interpretacdo

3 | Conceitos de musica: ritmo, Mdsica — Canto coletivo na MUSICA - escrita e leitura
melodia e harmonia - aula 3 Africa do Sul (aula 01): musical: pulso, pulsacdo, som,

“Isicathamiya” e o grupo unidade de tempo, siléncio (aula
Ladysmith Black Mambazo 1)

4 | MUSICA - Oficina 1 - Instrumento | Musica — Canto coletivo na Mdsica — Canto coletivo na
musical humano: um exercicio de | Africa do Sul (aula 02): Africa do Sul (aula 02):
criatividade e composicao “Tchotcholdsa”, um canto de “Tchotcholdsa”, um canto de

trabalho trabalho

5 | Musica — Pedal e Ostinato, uma MUSICA - Oficina 6: Melodia e MUSICA — Percussdo corporal:
experiéncia de composi¢do com Acompanhamento Mé&os
alunos em sala de aula — aula 01
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6 | Masica— Canto coletivo na Africa | MUSICA: Composigao - MUSICA - Oficina 1 -
do Sul (aula 02): “Tchotcholésa”, Variacéo Instrumento musical humano:
um canto de trabalho um exercicio de criatividade e
composicao
7 | MUSICA: Construgéo de Conceitos de mdsica: ritmo, A ponte
instrumento musical - berimbau de | melodia e harmonia - aula 3
canico
8 | Uma orquestra diferente MUSICA: Elementos de Percusséo corporal - Tronco
expressdo — legato e staccato
9 | MUSICA - escrita e leitura MUSICA: Elementos de MUSICA - escrita e leitura
musical: domind com figuras expressdo (duracéo e andamento) | musical: compasso (aula 2)
musicais (aula 3) - Fermata
10 | MUSICA - Oficina 4 — O universo | Conceitos de musica - Conceitos de masica — som,
do DJ composicao e instrumento silencio e ruido — paisagem
musical ndo convencional - aula 6 | sonora —aula 2
Aulas comuns — Estruturas morfolédgicas
Total 3
Mdsica — Canto coletivo na
A ponte Conce?tos de mL’Jsi_ca: ritmo, Africa do Sul (aula 02):
Aulas melodia e harmonia - aula 3 “Tchotcholdsa”, um canto de
trabalho
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APENDICE B - Processo de Amostragem: organizacdo das aulas da amostragem

aleatéria

Numero de inicio 5 e contagem sucessiva selecionando de 7 em 7 aulas; identificaram-

se e excluiram-se as aulas repetidas e na listagem é atribuida a cada aula selecionada um novo

ndmero de ordem.

Total Aulas de Musica: 813 aulas para MUSICA, no Ensino Médio: 163 aulas.

Amostra tomada em Abril 1 de 2014

N° do ~ ESTRUTURAS ESTRUTURAS
CANAL CONTEXTUALIZACAO . i

Portal ¢ MORFOLOGICAS SINTATICAS

5 Musica — Canto Mousica para qué? MUSICA - Percussio MUSICA - Percussio

coletivo na Africa

do Sul (aula 02):

corporal: Maos

corporal: Maos

“Tchotcholosa”
um canto de
trabalho
i
3
2
12 MUSICA - escrita | A ponte MUSICA - Percussio MUSICA - Percussio
e leitura musical: corporal: Composicéo corporal: Composicao
compasso (aula 2) (aula 1) (aula 1)
4 6
)
19 Uma orquestra MUSICA - escrita e leitura | MUSICA: Construcio | MUSICA: Construcio
diferente musical: dominé com de instrumento musical | de instrumento musical
figuras musicais (aula 3). — violdo de caixa de — violdo de caixa de
sapato sapato
8
| 9
26 MUSICA: Tropicalia: mUsica, MUSICA - Percussio MUSICA - Percussio
Construcdo de comportamento e atitude corporal: Boca corporal: Boca
instrumento no Brasil da década de

musical — violdo de

1960

caixa de sapato



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=14143
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=14143
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=14143
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=14143
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=14143
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=14143
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=768
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22056
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22056
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22056
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22056
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7685
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7685
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7685
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=3851
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22080
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22080
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22080
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22080
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22080
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22080
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=2076
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=2076
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6732
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6732
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6732
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21649
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=32218
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=32218
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=32218
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=32218
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22079
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22079
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22079
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22079
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N° do ~ ESTRUTURAS ESTRUTURAS
CANAL CONTEXTUALIZACAO . ,

Portal ¢ MORFOLOGICAS SINTATICAS

33 Musica - Jogos O Funk carioca e sua Musica - Trilha sonora Musica - Trilha sonora

musicais com

percussao corporal:

percepcao de ritmo

—aula4g

dindmica social

— Projeto e Roteiro

— Projeto e Roteiro

12 13 14
40 MUSICA- Oficina | MUSICA — Oficina4 — O | MUSICA - Percussio Musica — Gumboot
3: paisagem universo do DJ corporal: Composicéo Dancing, danca de
sonora. (aula 2) resisténcia das minas
da Africa do Sul — aula
01
15 16 17 18
47 MUsica — criacdo MUSICA: Elementos de MUSICA: Composicdo | Musica - Criacéo de
de cancao: ritmo e expressao (andamento) — — Frase cancdo — “Estudando o
género accelerando e rallentando samba” (parte 2)
19 20 22
21
54 MUSICA: MUSICA - Percussio Mousica - Pedal e Musica — criacdo de
Composicédo — corporal: Composicdo Ostinato, uma cancdo: conceito - aula
Elementos de (aula 2) experiéncia de 1
Contraste composicao com alunos
em sala de aula - aula
02
23 24 23
61 MUSICA: Musica - Criacdo de Musica — criacdo de O Tom do Samba
Composicdo — cancdo — “Estudando o cancdo: relacdo entre
Frase samba” (parte 2) texto, melodia e lingua
26 2
68 Danca de Saldo: Musica — criacdo de Musica - Matemusicas - | Musica — Composicao
Introducdo ao cancdo: conceito - aula 1 Tempo Imagistica (parte 1)
Forré
29 30
28
75 Musica — criacdo Musica - Pedal e Ostinato, | Musica — Matemusicas | Musica - Matemusicas

de cancdo: tema e

uma experiéncia de

forma

31

composicdo com alunos
em sala de aula - aula 02

— Matriz (parte 2)

32

- Altura

68



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27878
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27878
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27878
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27878
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27878
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=36905
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=36905
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26513
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26513
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26513
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26513
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9439
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9439
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9439
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=11726
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=11726
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22082
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22082
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22082
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=13669
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=13669
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=13669
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=13669
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=13669
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21095
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21095
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21095
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19906
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19906
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19906
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18534
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18534
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28836
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28836
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28836
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18349
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18349
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18349
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18349
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22082
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22082
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22082
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20886
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20886
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20886
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18534
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18534
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18534
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28836
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28836
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28836
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21094
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21094
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21094
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=1972
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28678
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28678
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28678
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20886
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20886
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19289
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19289
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21590
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21590
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21096
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21096
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21096
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6384
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18471
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18471
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18401
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18401
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N° do ~ ESTRUTURAS ESTRUTURAS
CANAL CONTEXTUALIZACAO . ,
Portal ¢ MORFOLOGICAS SINTATICAS
82 Misica — MUSICA: Composicio - Musica - Pedal e Misica - Pedal e
Composicio Objeto Sonoro e Musica Ostinato, uma Ostinato, uma
Imagistica (parte 1) Concreta experiéqcia de exgeriér)cia de
composicdo com alunos | composicdo com
em sala de aula - aula alunos em sala de aula
05 - aula 04
34 35 36
89 MUsica - Recepcdo, | MUSICA: Composicio — Musica - compassos Musica — Composicdo

gosto e identidade -

Improvisacao

sequnda parte (aula

5)

ternarios — Leitura e

Imagistica (parte 5)

escrita 3

38 39 40
37
96 MUSICA: Musica - O computador Musica - compassos Misica - compassos
Composicdo — como instrumento musical | guaternarios — Leiturae | quaternarios — Leitura
Aleatoriedade (aula 2): Audacity, o inicio | escrita 1 e escrita 6
41 42 43 44
103 Danca de saldo: Musica - Pedal e Ostinato,
Introducédo ao uma experiéncia de
Samba composicao com alunos
em sala de aula - aula 04
45
110 Misica — Musica - compassos
Expressividade — guaternarios — Leitura e
Contraste (parte 2) | escrita 2
46 47
117 Misica - Misica - compassos
COmMpassos guaternarios — Leitura e
terndrios — Leitura | escrita 1
e escrita 2
48
8
o
; 14 Aulas 11 Aulas 14 Aulas 9 Aulas
@
3 N=48
|_



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21590
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21590
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21590
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18543
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18543
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18543
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6387
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6387
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6387
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6387
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6387
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6387
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9436
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9436
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9436
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9436
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18365
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18365
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23499
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23499
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23499
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21734
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=21734
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18380
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18380
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=18380
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19053
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19053
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19053
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22120
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22120
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22120
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22153
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22153
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22153
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=40803
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=40803
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=40803
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6386
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20570
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20570
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20570
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22140
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22140
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22140
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23495
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23495
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23495
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23495
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22120
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22120
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22120
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Flanilha Componentes da suls observada tal como publicads no Portal do Professor
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Planilha - AULAS DO PORTAL DO PROFESSOR

merm;memwwahmdumem.rm.umwmw-
MODALI |[COMPON
. DADENI| ENTE CONHECIMENTO | DURAC .
N TIvLo AUTOR  |INSTITUICAO VEL DE | CURRIC TEMA PREVIOS io ANO
aula L‘§l&9.' !m
(T T Isnanento Musical. canto, Producac de Audso
e Video, regéncn, documentacio Musscal, composniio e
MO i Fils Ed P e i Ay e R Nogoes de pulsagio e
Caato coletr ok PR Ate.p A, e compawso, bemcomo |2 aulas de
na Africa do ?:;““" Col de Aplic da {E4 Escolar [Astes, """""“"""'"""D"""C"i‘l“‘:‘:c‘“l canto coletivg a mmis de |50
1 }Sul (aala 02) Hel Um‘FeddoRioEM.!Eﬂ; ¢ ¥ - e voz oS 2010
“Tchotcholdsa il de Janewo RJ EJA.“‘ : Opcwnalmente, Jetura  |(1h30
", wm canto de ddu’- da grafia mmsecal un)
trabalho & : tradscioaal
Julasia Gomes
de Souza Dias Conbecumento de
Coautor: Secrerana Musica: Comtexnalizagio matematica” fragdes e (04 anlas
Enquacl Estadual de {proporgies. de 50
Menta Educagio - DUAOS
2 IMuosica Cuntba PR JEM Artes cada 2012
Muasica Canal, Contextalizagio, Estrunuras antaticas,
Redngo Estruturas mosfologicas; Cultura ¢ diversadade cultural,
Russano Misica: desenvolvimento da linguagem musical. Misica: |O wabalho de percussio
Coautor: Expressio ¢ CONMMICACH e misics: snprossagio. corporal pode ser feto
Cloda IEsmh composicio & mierpretagio, Misica: Apreciagio sem conhecimentos
| Helena Musncgpal [EM. EJA sigmficativa em musica: escuts. h e | formoas prévios em
MUSICA - [Azevedo Alencastro 1° ciclo; compreensio da knguagem mmsical. Miss Misica 1 3ula de
Percussio Alvarenga (Caumaraes < Rio [EJA 2° Conpreensio da ma como produto culnwal & 50
3 |corporal: Mios de Janewo RI  |oiclo; EFF | Artes [as20 untos 2010
Coautor Masica Canal, Contextualzacdo, Estrutunas suititicas,  [exemplos musicais, o
MUSICA - Clandia Escola Estruturas morfologicas: Mesica: Aprecsacdo ssgnaficatyva |professor devera ter feito
escnta ¢ lewura | Helena Muzucipal em ERSICA: escuta, envolvimento e compreensio da wna pequena reflexio
msscal Azevedo Alencastio thmmmunl Muassca: Compeeensdo da msica COM A TR 3 ESPeno
P Alvarenga Gumnarses - Rio como prodito coltural ¢ hestdrico, Mosica: Expressio ¢ |do que considerar 50
4 J(ouls 2) : 1CIC 0 eT INICS ¢ i 3 igho e |relevante para 3 escrity | rmuiitos 2009
Muisca: Canal. Consexroalizagio. Estruturas santMicas.
|Estruturss moefologicas, Memona. Poder, Crdadama e |Nio sio necessanos
cultura no mundo. conbecunentos prEvios.
Atengdo Professor!
Juliana S que essa auba
Gomes de
Souza Dias
Coauter:
| Eriquiel
Menta
Secrerana
Estadual de 02 de 50
Educagio - runstos
5_|Aponte Cuntba PR {EML cada 2009
Russano
IMUSICA - Coautor: Escola
Percussio Clnda Musucipal
| carporal Helena Alencastro EM. 1 anla de
Composigdo  |Azevedo Grumaraes - Rio |EJA 50
6 (b 1) Alvarenga  |de Janewo R Jeiclo Preferencialmente. 553 | muwitos 2010
1a2
aukas de
Agreciagio sigmficativa em mdsica. escuta, envolvimento 50
e comgpreensio da hnguagem musical. Misica: Expressio T
& CONMMICAGA0 &1 MIARCA. UMPrOVISA;E0, Composigio ¢ cada,
Julsana Gonses mtespretagio Nio 30 necessinos dependen
de Soura Duas |Secrerana conbecunentos prévios.  |do do
Coautor. Estadual de rendunent
Uma oequestra | Enquael Educagio - odos
7 |dsferente Menta Cusitha PR EM: EFF | Astes: Fisic ahnos 2009
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Masca Canal. Comtextuahizacio, Estruturas
|morfologscas, Estruturas sintitxcas, Misica: Apreciagio
sgmficativa em musica: escuta, emvolvimento e
compreensdo da knguagem awsical. Mosica
Compreensdo da nwwssca como produto culnual ¢

| issonico. Misica: Expressio ¢ CONMMmCasao e musica’
MOPrOVISacHo, COMPOsIgao ¢ mterpretacio

exemplos nxscan. o
professor devera ter feato
wm pequena reflexio
mmanmnupem
do que conssderar
relevante para a escnta
die uma maca. Uma
muneia de exercitar a
audigdo & tentar
descrever com palavias
todas as mformacdes que
mellor retratam um
exemplo musical
apreciade pelo grupe A
lpn'tdomchh’nn
levantado, podemos
chegar 208 parkmetros
sanoros utibzados

| trachcsonakmente pasa a
IMUSICA - |Rodngo |erafia nowswcal
escrita ¢ Jetura | Russamo
musical: Coautor
doound com
| fsmuras
musicais (anka

3) Abareaga

1 aula de
50

EM: EFF 2009

seguates aulas:
MUSICA - escnita e
[ bestura mwsacal: palso,

Mossca: Canal. Contexruabizagio. Estrutusas
morfologecas, Estruturas sutitacas, Cultura ¢ diversidade
culiural, Seres hiamanos ¢ o mew ambiente, Misica: |pulsagdo, som. uendade
desenvolvimento da hnguagem mnisacal. Misica de tetpo, saléneso (aula
Apteciagio significativa em mbsica: escota, envolvimento | 1)

Sociedade |e &! rhlnpn'mml.Mm |ttp: " portaldoprofessor
I:z::ﬂ EM, EFF; |eda C do da yeisaca como pr le mec gov be/fichaTecuca
EJA1° |hwonoo Musica: Wemﬁomm

jMuUSICA:
Construgio de

e

Aula heml%aula=6602

de sapato

violio de caixa |

iGuinuasaes - Rio
de Janewo RY

cxclo; EJA
2° aclo

pretagio; Ser bumanoe ¢

MUSICA - Oficana 6:
[ Melodia ¢ )

2010

Tropscala:
Jumsica,
COmpartament
0 ¢ atmade no
|Brasal da
decada de
1960

it

Vivewros

Mastus

Coautor
4

MUSICA -
Percussdo

corporal Boca

niversidade
| de
Minas Gers,
Bele Honzoare

Hi o [Misica Coatexnializagho; Processo histonco: nagdes ¢
mhdada Culmra. Analsse hngnistica; Cadadagua ¢

contemporines. Processo hissonco: nagbes ¢
nca'onhbdta

EM: EJA 2

EM; EFF,
EJA1°
ciclo; EJA

Movimento moderuasta
de 1922

Golpe Civico-Militas de
1964

1968
“Maio de 1968

de 50
{mimisos

Ao Instiracional N* S de| Teés aalas

2011

Miissca: Canal. Cottexmualizagio, Estruturas

[E possivel que um
trabalho baseado em
corporal sepa
feito sem conhecunentos
formazs peevios em
| Musica. No entanto, pasa)
essa auks, ¢ necessano
que 0% alunos conhegun
0% conceitos de melodsa

eacmhumh?an

‘Mbbpaxﬁwmwmmf P 3
da como produto cultural e lusténico, Masica:

|Expressio ¢ comumcagio em nmisica: mmprovisagio,
Astes. nponca pretacio, Mu Aprecaaca

Estudoda [sigmb em escuta, Ly e
Sociedade |compreensio da knguagem musical Mibssca
eda | desenvolvimento da hinguagem omsical: Culbruea ¢

20 ack

Natoreza  |diversudade cultural

veya 3 aula abaico:
IMUSICA - Oficxna 6
Melodn e

| Acompaniamento

by portaldoprofessor
mec gov.be/fichaTecoxca
Aula el aula=15578

50
JURIIS05

1 oula de

2010
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Debora
Ferreaa
Santos Braga,
Katia Regema  |Colegio de IMuseca Canal, Musca: Compreensio da muisica como
Missaca - Jopos |Figuenedo [Aphcacao da {ptoduso cultural e lnstonco, Misaca. Expressio ¢
musicats com  |Roado Universidade cdo em nuisaca; mupr ¢ pposagio e
percussio Coamor. Federal do Rio merpretagho. Misica Aprecuigio sgnificativa em
corporal Rodngo de Janesso - EM. EFF, KA~ EHCULA, hy € Comp %o da Associagho do estinndo | Uma auls
percepeio de  [Russano EJA lnguags L Mosica: d 1 & S0n0ro 20 movunento | de 50
12 Jotmo — aula 4 (CApUFR] 2" aclo Artes w cng:onl-llvreounla Elloi 2010
Ralael & Muissca: Contextiahzachio. Daversadade cultural. conflios
Cruz Alves Tarversidade e vida em sociedade, Crdadama: diferengas ¢ NEO & pecessino
O Funk Coautor. ederal de MCMCM:M oenbim conbecumento
canoca e sua  |Liga Beatnz  [Munas Geras, Astes, Pord Poder, E e ¢do social a |prelunas para que se | Trés aulas
cindensca de Paula Belo Honzomte |EM.EJA |Hmsténa.,  |questio das desigualdades socuus. Movimentos socans /| |possa trabalkar o e |de 50
13 Jsocul Germano MG 2 aclo Socwlogn |direstos / cidadansa, Culnura e diverssdade cultural coun o5 aluos |rmunutos 2011
IMussca: Canal, Contextmalizacho, Estruturas
Leonaudo morfologscas, Estruturas smtancas. Masica: Compreensio
Stefano da srisica como produto culnisal ¢ hsstdnce, Misea
Musca - NMasqao Exwa:bemcbunmw
Tritha sonora —|Coautor: (Col de Aphc da 1 aula de
Projeto e Rodngo [Uzay Fed do Ry ‘W\immmmﬂme Conliecuento nmisscal |50
14_|Rotesro Russano Janewo R) |EM_EFF  |Artes = da nursscal nio-formal TRUAos 2011
Rodngo Maaca Canal, Cmaanlumb Estrutuas
Russano e 2 Mimica: Congpr 3
Coauter Escola da conw peodmo cultunal ¢ heston Mm-u
MUSICA- Clacha Eapmbemcbm i = Park do som.
Oficina 3° Helena Alencastro o Aprecuagio 1} uio
parsagenn Azevedo Gunnaes - Rio ‘mﬁau\aemmma eavolvamento ¢ formsal sobre midsica em |50
15 |sonora Alvaenga de Janesto R JEM.EFF_ |Artes dal:_nmmml tmes 2009
Rodago Musxa Canal, C.
Russano mcas, E a M Congpreensd
Coautor Escola da como prod bruead & Musca:
Clatsha Musncpal Expressio ¢ -r!nemmm uwtwmc.‘o
J2USICA - |Helena | Alencastro posic 0 & mterpeetagio, Mu \preciz;
Oficma 4 - O |Azevedo Ganmaraes - Rio g e escuta, ¥ e Conlecunentos musicats |50
16 _Junsverso do DI | Alvarenga de Janewo RJ IEM.EFF | Artes congreensio da kaguagem nwsical Lo formas RO 2009
aprovesamento & anka
€ DECeSSAN0 que U
wabalbo de percussio
poral 3 tendiy udo
fewto antersormente
Preferencialimente. essa
aula deve sera
30 de um
|processo macaado nas
audas abaaxo.
MUSICA - Percussiio
poral Pes
latrp/iportaldoprofessort
mec gov br/fichaTecnaca
Asla bl ?aula=22078
MUSICA - Percussio
poral: Mios
|l portaldoprofessor
\huuc:ml.cmhncb Estruturas mec. gov. br/fichaTecnsca
Rodngo Estruturas Muosica: Compreensio | Anla btml?aula~22056
Russano da como produto culbnical e I Musica- MUSICA Percussio
|MUSICA - Coatstor: Escola Artes, Express3o ¢ comuncagio e nakac. mpeovisagho. Corporal - Tronco
| Percussdo Clawdia IMunqnl EM. EFF. |Estudo da Poagio & pretacio. M \preceacd, battp./‘portaldoprofessor.
corporal: Helena Alencastro EJA1® Socredad, fHCAtVA et midsaca: escuta, ¥ ¢ mec gov by/fichaTecnsca |1 aula de
Composigio  |Azevedo (Guumaraes - Rio faiclo; EJA |eda 3o da e I Cultura e da dade | Aula btml?aula=22075 |50
17 |(asla 2) Alvaenga  |deanewo RI |2 ack [N culbaal Musi mmammw MUSICA B () 2010
I Mussca Canal Contexnualizagio, Everuniumas sustaticas.
[ Mussaca — Datoel Fuls me&mnmpm:m:
Gumboot MChm:Cd*A’k&mm; hL Musica: Expressdo ¢ conmumicagio em musica:
Dancisg, Clasdia ll!niv?eddomam" |usprovisagio. composgho ¢ weerpretagio, Mis
danga de Helena e 1 R ciclo: EJA |Artes; Apreciagio sgmboativa em meisca: emenvolvmo Nogbes de pulsagio. 2 anlay de
resisténeia das | Azevedo acl, |Esudoda |e 20 da 1, Arte, p e ¥ divisd s0
s da Alarenga Educagho |Sociedade [id iclad Arteep fralidad cnln:zLAne,eqtuﬁbe ntouca da pulsagio e, |ounutos
Africa do Sul Escobr  |eda hect : Msica: desenvolvimento da lin opcianal de nicio | (130
18 |- aula 01 M_Nmu Inmal,(‘dtnae&vuudademhlnl |anacrustico ) 2009 |
Leonardo M\iﬁn‘(‘aul(‘mhnt;&. Em
|Stefano rfiol ITADCRS wa: Comproenss
2hsqmo Col de Aphic & da ) cm,_ duto cultural e | , Misica.
. “OM01 |Caiv Fed do Riol Artes, Emm&oemmmcbmmmmﬁo
[ Musca - Clandia e ] R (EM: EFF. |Esmudoda e - Apreciacio
craglo de Helena e EJA LT Socwedade “m&m\unmnﬂm&.m.mﬂ\mc 1 aula de
cangdo: ntmo | Azevedo iciclo; EJA |eda g 3o da I I Cultura e diversidade | Conhy 1 |50
19 |e pénero Alarenga 2 ciclo  |Narareza loaral Miss deumvhmdnm L |mformal | munutos 2010
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E necessino que o alano
canhiega 0 concesto de
pubiagio Para mus
mfornngdes ver aula:
Musica: Canal Comsexmalizagio. Estrutizas “MUSICA - escrata @
Rodngo |morfolomeas. Estruturas satitcas. Misica: Compreensio | leitura musical: pulso,
[MUSICA: Russano da midsica como produto culrural e hustonco, Missca: pulsagio. som. umdade
| Elementos de  |Coaustor: Escola Expressio e connimcagio em miaca. uuprovisagho. de tempo. saléncso (aula
expressio Clandia IMlnqal compossgio e mterpretagho, Mussca: Apreciagio 1)"
(andamento) — (Helena | Alencastro EM: EFF; sienficAliva em NUISICA” SSCUSA, COVOIVENEINO ¢ hinp/‘portaldoprofessor. |1 aula de
accelerando e |Azevedo Guumaraes - Rao |[EJA 2° compreensdo da hnguagem musical; Musaca: mec. 20v be'fichaTecnsca |50
| 20 jrllentindo  |Aharenga  lde Janewo BRI fexclo Artes deseavolvimento da lmguagem msical Aula htmi3ula=6602 | mmutos 2010
canhecumento formal
prevso. mns a aula serd
melhor aproveitada e os
resultados dos trabalhos
PIOPOSIOS Serio nxss
ennquecedores, se 03
alupos tverem a
éncia antenor de
aulas regulares de
mseca 1 escola. além
de conhecerem o
vocabulino basico em
nuawca Para tanto
recomendamos a4 auls
sobre o4 parkmetos do
som
MUSICA- Patfmetios
do som 1 - alara
Musica: Canal, Comsexmializagio. Estrunuas hinnp//portaldoprofessor.
Rodngo morfologicas. Estruturas sutaticas, Misica: Compreensio |mec gov be/fichaTecnsca
Russano da mixsica como produto culsural & hustonco, Massca Anda html?anla=15573
Coautor: [Escola EXpressio ¢ CORmuNCcacio em usica: [peovisagio, MUSICA- Parametros
) Clawscia Juuuqnl composigio e mterpretagio, Misica: Apreciagio do som 2 - duracio
IMUSICA: Helena Alencastro EM; EFF; significativa em misica: escusa, envolvanento ¢ hirp// . |1 aula de
Composigio - | Azevedo Guumaraes - Rao |[EJA 2° jo da bnguagem musical. Maskca mec gov be/fickaTecnuca |50
lll Aharenga de Janewo BRI Jexclo Artes dtmohmmdalnppmxl Aula htmalYaulas 15575 {mutos 2010
Musica: Canal, Comexmalizacdo. Estruturas
|morfologicas. Estruturas smtancas: Mosica: Compreensio
Misica - Leonardo da misica como produto culmural e histonco, Masica
{Cnagio de Stefano Artes; Expressio e conmmicagio em muisica: improvisagio,
cangdo — Masquio Estudo da |composigio e mberpretagio, Missica: Apreciagio
“Estudando 0 |Coator Col de Aphic da |EM; EFT:  [Sociedade [signsficativa em nmisica: escuta, envolvemento ¢ Concesto de meloda 1 anla de
fsamba” (parte |Rodngo Uy Fed do RioEJA 1= eda mpreensio da mguagem mumical, Atividades Concesto de género 50
2 5 R de Janewo. RJ Jexlo Natweza |produtivas e as relagdes soczus nasacal oy 2011
neniu conhecsmento
fornul prévio, mas a
ala serh s bem
aproveitada e 05
resultados dos trabalhos
propostos serio mas
ennquecedores, se os
alunos tiverem a
expenéncia antenor de
#las regulares de
mEinaca ma escola, além
de conhecerem o
vocabubino bissco em
muiseca. Para tasto,
recomendamos as aulxs
sobre 05 pardmetros do
sonx
MUSICA: Parametros
Musica: Cagal, Consexmializagio, Estrunaas do som 1 - altara
Rodngo marfologicas. Estruturas sintaticas, Musica: Compreensio | hitp// portaldoprofessor
| Russano da muiuica como produto cultural e lusténco, Maswca: mec.gov be/fickaTecnaca
Coautor. JEscola Expressio ¢ connuncagio em milaca unprovisagio. Aula html%aala=15573
IMUSICA: Clawdia (Mumcpal aposigio ¢ mrerpretagio, Misica: Apreciacio MUSICA: Parametros
Composigio - |Helena Alencastro signeficativa em misica: escuta, envolvanento & do som 2 - duragio 1 aula de
[Elementos de  |Azevedo Guumaraes - Rao compreensio da hnguagem muacal Atvidades http /portaldoprofesser. |50
23 iComﬂsle Alvxrenga de Jamewo BRI |EMC EFF  |Artes |produtivas e as relagdes soczus. mec gov be/fickaTecnsca |wammos 2010
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tradicional pentagrama,
clave de sol e notagio de
alturas (notas), sema
obrrgatoriedade de
|ootagio ritemea
Doenimuo bisico de um
mstrumento melddhco ou
|barmdmsco (Flauta Doce
Xalofeae, Metalofone,
Escaleta, Gasta. Violio,
Daznel Fils Cavaquanho, Teclado.
Puag Coautor: Puno, etc).
Clanda Nogoes hasicas acerca
Helema de formas nmscas
Azevedo simples, especiakmente
Alvarenga SU3 CSqUEMAtIZacHo com
0 uso de Jetras (Ex
forma ABA, forma
|Musica - Pedal Misica: Consextualizagio, Estruturas morfolopicas, ABACA, forma cangio,
e Ostumato, Estruturas smtaticas; Masxa: Compreensio dammisca  fetc ) e sen
L) como produto cultural e hsstonco, Misica: Expressio e [reconhecamento
expenéocsa de COMUMICACH0 oM MUSICAT IMProVISago, composigio e andstivo 2 aulas de
composigio userpretagio, Masca: Apreciagio sipnificativa em A partir do contenido da |50
com alunos em Colde Aplc da |EM; EFF; MRS escuta, envolvimento e compreensio da |primena aula desta s
sala de aula - Unsv Fed do Rio|EJA 2° lngagem maskal, Masica: desenvolvimento da colegio: (1h40
24 Jaula 02 de Janewo. RJ. |exlo Artes neasecal Cong Jo dos oun) 2009
Musica: Canal, Contexmaalzagdo. Estrurucas
Lecnardo morfologicas, Estrutinas sntincas; Misca: Compreensio
Stefano da msica como produto culmral e histérico, Miswca:
Masqueo Expressio e conmmeagio em muisica. uuprovisagso,
|Miissca — Coautor Artes, composigdo ¢ mterpretagio, Mlsica: Apeectagio
cragdo de Clandia EM; EFF. |Estudoda |sigmeficativa em nmsica: escuta, envolvimento ¢
cangko: Helena Col de Aplxc da |EJA 1° Sociedade |compreensic da lmguagem musical. ; Musica: 1 3ulade
conceo - sk |Azevedo Uney Fed do Riojaxclo; EJA [eda deseavolvimento da haguagem nmsacal: Cultura ¢ Conbecamento musical |50
25 |1 Alvarenga de Janewo, RJ. |2° ciclo Namreza  |deverssdade culrusal mformal AUATOS 2010
Musica: Canal Contexmualizagdo,  Estrutusas
Artes; morfologicas, Estruturas smtiticas, Missca: Compreensio
|Estudo da  |da nuisica como produto culmral e histonco, Misica
|Sociedade |Expressiio e conmmeacio em mulaica. umprovisasio,
Leonardo eda composglo e merpretagio. Misica: Aprecaagio
Stefano Natureza, |[sipneficativa em milsica: escuta, envolvimento e
|Mussca - I Masquea Citncms  [compreensio da knguagem musical: Musica®
cragdo de Coautor Namras,  |deseavolvimento da lmguagem nmsscal; Cultura e
cangdo. Cladsx EM, EFF, |Esudoda |diversadade cultural Textos oras com muarcas
relagio Helena Colde Aplsc da |EJA1® Sociedade |entonacionass e prosincia; Competéncia plunculnral: 1 aula de
texto. mefodia |Azevedo Unsv Fed do Ruofeiclo; EJA |eda lingua como meso de acesso 36 manfestagdes culturais,  |Conbecsmento nmsical |50
26 Jeli Alvarenga de Jaoewo. RJ_|2° ciclo  |Natureza | Teatro: Teatro como comumscagdo ¢ coletiva.  mformal Mlos 2010
Julsana Gomes O contexto hustorico, |43
de Souza Das |Secrerara politico e social do pais [aulas de
Coautor Estadual de na decada de 1950, 50
Enquel Educagio - Misica: Camal, Contextualzagio, Estruturas acontecumentos mars aumos
27 |O Tom do Samn| Menta Cuntiba PR EM Attes fologicas. E suititicas muportantes cada 2009
Frederxo
Marcelo
Crochet
|Danga Coautor: Col de Aple
Salio: Nelson Viewra Jodo XXIII - 4 aulas de
Introdugdo a0 [da Fonseca  Jusz de Fora - Musica: Canal, Contexmualzagdo; Danga: Estrutugas N30 € Decessano 0
28 |Forro Fana MG JEM Artes |morfologicas. Canal Conextualizacio. conbecimento previo | mutos 2011
de pulso (pulsagio) e de
tenpo e mikaca
Para tanto,
recomendamos a aula:
MUSICA - escrita e
Musica: Estruturas morfologicas, Estrutunas santiticas;  |leatuna nmacal pulso,
Masica: Cotgpreensio da misica como produto culnaal e [pulsacho, som unadade
{hustérico, Musica: Expressho ¢ conmumacagho em missica:  |de tempo, siiéncio (auks
UNPEOVISACEO. COMPosigdo ¢ mterpretacio. Muosica: 1)
Musaca - Col de Aplsc da |EM, EFF Apreciagio agmficativa em mibuca escuta, envolvanento [hitp //portaldoprofessoe. |1 aula de
Matentisacas - [Luctamo Ciatraf Unsv Fed do Rio] EJA 2¢ ¢ cotnpreensio da knguagem muacal, Miaca mec.gov. br/'fichaTecmea | S0
29 |Tempo Silvemra de Janewo, RJ |exclo Artes desenvolvimento da bngnuogem nmscal Aula btml?auda=6602  |ausutos 2010
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Os alanos devem
coahecer os parametros
do som (mtensidade.
durac3o, altura e tembre)
Misicaw Canal Ceatexmuabizac3o, Estruturas e devem ser capazes de
Lucmno Cmral imorfologrcas. Estrataras sintatxcas: Misica: Compreensio |mampular a fonte sonora
Silverra da prisica como produso cultural e ustonico. Misica: de forma expressiva.
Coausor- Expresso € COMIMICa(30 em MuISICA” IMProvISagio, Devem ser capazes de
Mgsica — Claudia composigao e mserpretacdo, Misica: Apreciacio vocalizar de forma
Composicio |Helena {Col de Aphic da JEM: EFF: | sigmificativa em mizsica: escuta. envolvimento & cnativa € mprovisaiona, |1 aulade
Imagistica Azevedo {Univ Fed do Rio|EJA 2° cmqnmchhnzmgunmmt\m de forma coerente com {50
30 |(pasee 1) Alvarenga ide Janetro. RI. joxclo Artes fvmmento da bnguagem rmsical 3s vanagdes propostas. | menutos 2010
Misicaw Canal Ceatexmualizac3o, Estruturas
Leonardo imorfologrcas. Estrataras smtatxcas; Masica: Compreeasio
Stefano da pxisica como produto cultural e histanico, Misica:
Masquio Express3o € COMMICa(30 em MuiSICA” IMProvISagao,
Coautor- Artes; composi¢3o € mterpretacao. Misica: Apreciagio
Pﬁisim— Claudia EM: EFF. |Estudoda |sigmificativa em misica: escusa, envolvimento e
cnagao de Heleaa (Col de Aphc da |EJA1° Sociedade |compreensio da nguagem musical Misica® 1aulade
cancdo: tema € | Azevedo [Univ Fed do Riojciclo; ETA [eda desenvolvimento da lmguagem rmsical: Cultura e Coahecimensto musical |50
31 jforma Abvarenga  |deJanewo. RJ. |2°acle  |Namreza |diversidade cultural mformal MENIE0S 2010
| parte do iltimo
sezmento da colecdo
“Matenmisicas”. Além de
ter conhecamento sobre
0s parametros tmbee &
alfura. como também
facikidade em reconbecer
| palso. € necessano
também que as outras
aulas da colec3o tenham
ssdo aphicadas 2 fim ée
que ¢ aluno ja esteja
suficieatemente
famlsanzado coma
| proposta de lettura de
SENES BUMENCas.
Sugenimos
especialmente
Niisica - Matemisscas -
Lucmno Cmera) Musica® Estruturas morfologicas, Estrutiras smtaticas;  [Alura
Silvera Misica- Compreensao da muissica como produto cuftural e [hitp:/‘portaldoprofessor.
Coausor- | Exssoreco. Misica: Expressdo e conmnicac3o em nmisica:  |mec gov be/fichaTecnsca
Claudia MmprovIsac3o. ComposiCa0 e mierpretacao. Misica: Anla hemi?zula=18401
- Helena {Col de Aphic da JEM: EFF: | Apreciacao sizmficativa em muasica: escuta. envolvmento [Misica - Matemisscas - {1 anlade
sicas — | Azevedo {Univ Fed do Rio|EJA 2° e compreens3o da Imguagem musical: Misica Timbres 50
32 1z (parte 2 | Alvarenga ide Janewo. RI. joxclo Artes desenvolvemento da nguagem rmsical | hitp-//‘portaldoprofessor. |menutos 2010
[E importante que 05
alunos tenham aleuma
50 modo mawr. € que
| possam toca-Ia em algum)|
mstrumento dispenivel
0a goe tesham
condigdes de entod-la
com nomes de nota. Essa)
aulz pode ser facalmente
adaptada para uma
escala em outro modo de
Silverra Misica- Compreensio da missica como produto cultural e |isso sea necessario. se;a
Coautor: {stérsco. Misica: Expressdo e conmmicag3o em nmisica:  |por uso de alsuma
Claudia HDPrOTISac3o. composigao e mierpretacao. Misica | pmisica gue compde 0
3sica - Heleaa ICol de Aplic da |EM: EFF; Apreciag3o significativa em misica: escuta. envolvemento |rep comatuma |{1aulade
%ﬂ- Azevedo Jarv Fed do Rwo{EJA 2° e compreensdo da Imguagem musical: Misca: 08 mesmo que seja mats |50
33 Alvareaga Janewo. RJ. |ciclo Artes desenvolvimento da bncuagem omsical familsar para os alunos.  {menutos 2010
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MUSICA:

Obgeto Sororo
e Misica
Coacreta

Helena

36

37

Dasuel Fils
Pusg Coautor:

Azevedo
Alvarenga

Col de Aplic da
[Uaiv Fed do Rio|
jde Javenro. RJ.

EEE

Mnuca le,f' lizagio, Es

da Vm ¢ Tuston
Emewmiomnmw
uy—:ﬁcanwemn;uta mu.enwhmor

s 30 da ling Y

Nvisica: C % a4 E £l

Emm Mmuu Ceuvmbdamu
como g leh

conbecumento formal
prévio, mas a aula sera
melbor aproveitada ¢ os
resultados dos trabalhos
|propostos serfio nuss
emmquecedores. se o
abanos trverem a
expendncia antenor de
aulas regulares de

| isica na escola, alem
de conhecerem o
vocabukino basco em
dk as aulas
sobre os parimetos do
sonx

IMUSICA: Parfunetros
do son 1 - altura

by /pontaldoprofessor
mec gov br/fickaTecoaca
Aula bl Taula=15573
MUSICA: Parimetros
do som 2 - duragio
R — -

1 aula de

ou 2 aubas
de 50

mec ROV hfﬁch'l’eu-ra

 Artes |deumhm d.'l mﬂm Anl htmd%anla=15575

2010

uadscional pertagiaa.
clave de sol e notagio de
alnuas (notas), sema
obngatonedade de
BOtAGHO Titieca.
Domunio basico de um
wstrumento melodsco ou
|harmdmco (Flauta Doce,
Xalofone, Metalofone,
Escaleta, Gata, Violdo,

A partr do contendo da
13, 2a, 3a e da sulxs
desta colegho
Comyreensio dos

2 audw de
50

(Uh40nun

2010

sala de aula -

Dasiel Fils
Puag Commor

miv Fed do Rio|EJA 2%
cxclo

EM, EFF.

Miisaca Commhnclo E,mumu mdobpm

tradecional pentagrans,
clave de sol e notagio de
Ituras (notas), sem a
obngatonedade de
DOCACEO filmeca
Domimo bésico de vm
mstnumento melodico ou
harnadiaco (Flauta Doce,
[Xalofone, Metalofone,
Escaleta, Gaata, Violso,
Cavaquanbso. Techdo,
Pano, etc).

Negdes basscas acerca
de fortms musican
sunples, especralmente
Sua esquenatizacdo com
o uso de Jetras (Ex -
forna ABA. forma
ABACA. forma canglo,
etc ) e seu

5

A partr do contendo da
12, 2a e 3a aulas dests
colegio:

=

it

Conag %o dos

{sepunda pone

(auka §

EM: EJA
2° excho
mv Fed do Rio|EJA 1°

Artes

1 c-er R A, “t
Mwhmdawmcuuu
{diversadade cultural

aluno 54 deverd ter ferto
SUAS Propras
observagdes descratevas 3
tespeito de diversos
COMmpPOTtamentos,

2 avlw de

(140

cmm)
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Rodngo morfologicas. E Mimica Compreensio | conls formal
Russano da o) como proch brural e Iz Musica: I;u“o.mamhm
Coautor Escola EXPressdio ¢ connuscacho enl s snprovisagio melhor aproveitada e os
Claudia Munscipol posigio e pretagio, Ma Apreciagio resultados dos traballios
MUSICA Helena Alencastro EM: EFF. gzt escuta, vy 3 serdo mas 1 aula de
Conposicio — |Azevedo Guanaraes - Rio |EJA 2¢ 3 da' L. Musica; se 0% 50
38 me |de.hneimk.l llo dﬂeﬂvdnmmda musical alunos terem a |nimnm 2010
Musica - Lucano Cintra &wnme ACIO eI MUSICE: Enpr 3
o Salvena nposigio e P 30, Mu Apreciagio
termanos Coautor: Col de Aplec da JEM: EFF. 2aufy em musica: escuta, v e Os alunos devem ter 1 aula de
Lettura ¢ Rodngo Unsv Fed do RwojEJA 2* 50 da b ' J; Misica: desenvolvadas as nogdes |50
39 Jescrita 3 Russano de Janeso. RJ glg Artes deunvol\wdammmml {de pulso e de senpo antios 2010
morfoldgicas. E A M Compreensdo |da auds Misica -
Luczno Cmtra) da mmisica como produto cultural e I Muamca: Composigdo Inagistica
Salvewa Emmhewcbmwxamm (parte 43 Viega o hink:
Coautor: mposigio e pretagio, Mi Apmaﬁo |bttp:/iportaldoprofessor
Mussca — Claudia igrfy em ICA" escuta, e mec gov be'fichaTecnica
Conposgio rﬁclma Col de Aplxc da |EM.EFF. [Arves. g 30 da b J. Masica Aula btmiPaula=21691 |1 aula de
Inagstica Azevedo Uiy Fed do RwojEJA 2* M, 3 t da lmguagem musical Portanto, e necessano |50
40 |(parte 5) Alvarenga Ide.hnetro R Jeiclo ia Proporcionabidade e Equivalénca jque o8 ahuios ) tepham | nuatos 2010
nenlsan conhecunento
formal previo, mas a
aula serd mass bem
aprovetada ¢ oy
resultados dos tabalhos
{propostos serfo mas
ermquecedores. se oy
abunos trverem 2
expenéncia stenor de
aulas regulares de
musica na escolz. além
de conhecerem o
vocabulino basico em
mmica Para tato,
d as aula
sobre 0s pasimetos do
wony
MUSICA: Pardmetros
Mussca: Camal, C lizacio, E do som 1 - altura
Rodngo ot foldgcas, Al Mi Coapn: Jo |lnp /'postaldoprof
Russamo damacompvdmcnhwﬂem hﬁmra mec gov br'ickaTecnca
Coautor: Escola Bpnsbe scagho em Aub bl Yaala=15573
Claudia Mumcipal mposigio € pretagd Mmmdo MUSICA: Pardmetios
MUSICA-  [Helema Alencastro EM: EFF- ficativa em escuta, e do som 2 - dunagio 1 aula de
Composgio — [Azevedo Crusnaraes - Rao [EJA 27 <wahmmmu Misaca: bitp //postaldoprofessor |50
41 _JAleatoredade |Abarenga  |de Janeno RJ__ Jaiclo Artes desenvolvimento da lmguagem musical |m.g.h’5dn1’m nmwitos 2010
Sabey como utibzar v
putador em nivel
basico: mterfaces
(mouse ¢ techado). drves
(CD, pendsrve, e1c ),
H:'::llls BAVeICIO et meTis,
Leonardo janels, estrutaa de
lsees: prn_seopuxksccm
: arquivos (coar, deletar,
e salvar. renomear. eic)
Claudi 4 Conbecer 0s recursos de
Helema ) mfcrmsatica que 3 sua
3 Musaca: Canal, C hizacio, E escola possus.
Miisica - O Al mfomemam Técmco em Opcronal algun
conputadk Fabricagio de Instrumentos Musicass, Técnsco em conbecumento a respesio
camo EM: EJA Instrumento Musscal, Técnsco em Compossgio e Armano, (da produgio menacal 2 aulas de
HISEBenIo 27 ciclo Anes. Técmeo em Multunidia, Técnsco em Producio de Audio ¢ Jcom meaos eletréencos |50
mesecal (suls Col de Aplsc da |Ed Prof.  [Produgio  |video, Tecmico em Regéncia. Técmuco em Documentacio [em geral e com o
2) Audacity, 0 Univ Fed do RiofEd Escolar [Cultsual ¢ [Musacal, Téomeo em Radio ¢ Tedevisio, Téemco em ¢ d (1b40
42 |micio |d¢ Janeuwo. RJ. MWM e conhecumento ansenite. nn) 2010
| Lucano Cmera Musca: Camal, Contextualizacio, Estrsturas
Salveira morfologicas. E 1 Mu Expressio ¢
Misaca - Coator CONMURCAHO em P = P gdo ¢
comp Claudha 30, M A ficativa em
ws — |Hel Col de Aphbe da |EM. EFF mmmohmem&ob Os alunos devem ter 1 aula de
Letura e Azevedo Umsv Fed do Rio| EJA 2* hnmagem muncal: Misica: desenvolvimento da desenvolvidas as nogdes |50
43 lescrwal Ak-aLIdLh_n_eun RJ el Astes lla_gu_a‘u_ngpml de pulso e de sewpo LRI 2010
Lucune Cutra) Mﬁm Canal, Emmamfolma Estruturss
Salvewa M P Jo da A como produto
Miisica - Coautor cultural e hstdnco, Mﬁxa Expressio ¢ commmcacio em O;Munmdnmm
comp Claudin IS MIPTOVISIGAD, COmPosigao ¢ mierpretacio, Ivadas as nogd
quaternanos — |Helena Col de Aplsc da JEM. Mussca: Apreciagio stgndficativa em mussca’ escuta, dep:lwedemo. 1 aula de
et e Azevedo Utey Fed do Rwo|EJA envol c 30 da k mssacal, sulbsdvisio do tesnpo em |50
44_Jescrita 6 Alv de Janewo. RJ._joclo Artes \{mdnandmda musical duas & em manntos 2010
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[Fredenico
(Marcelo
Crochet
Danga de Coautor: Col de Aplec
saldo: (Nelson Viewra {Jodo XXIII - 5 aulas de
Introdugio ao |daFomseca  |Juiz de Fora- Missica Canal. Contexmalizag3o. Estrumuras N0 ¢ necessirio 50
45 |Samba Fana IMG |EM Artes morfologicas. Estruturas sntaticas conhecimento prévio | mumutos 2012
|tenha elaborada a nogdo
dz tempo e pukso, a
habilidade de escuta
atenciosa e de
compreensdo de grafias
aliemativas. A
Miswca Canal. Contextualezacio. Estruturas | rzbitidade de distnguir
morfologscas. Estruturas smedticas; Misica- Compreeasdo | diferentes timbres 13
da nuisica como produto cultural e hestonco. Masica: deve estar construida. E
composic3o e miespretacao. Misxca: Apreciacio 0 almno j3 conhega 05
sigmficativa em miisica: escutz, envolvimento e soas dos miramentos
compreens3o da lmguagem musical; Tratamento da {omsicass e tenha
1 nciano Crnbral mformaco; Tratamenso da mformacio; Misica: condigdo de assoctar 0
Silverra Compreens3o da musica como produso cultusal e som a0 nome da fonte
Coautor- stonico. Musica: Express3o e comumcacdo em nuisica”  |S000fa. 20 Mends em
Misica — Claudia EMProvIsagio, composico & mberpretacdo. Misica: |termos de famiha de
| Expressmidade | Helena Col de Aphc da |EM: EFF: |Artes: | Apreciac3o signaficativa em misica: escuta. envolvimento | mstrumentos (Ex - laulade
- Confraste. |Azevedo Univ Fed do Riof EFL. EJA |Matematc [e compreensio da bnsuagem musscal: Misica: Instramentos de sopro {50
46 |(paste 2) Alvarenga |deJanewo. RJ. [2°ack |a desenvolvmento da Inguagem rmsical ou de cordas efc). munotos 2010
IncianoCinml Misicar Canal. Contextualizagio. Estromras
Silverra morfologicas, Estrususas sintaticas; Misica: Expressioe
[Migseca - Coautor- COmMECaC30 em MUISKCA’ IMPEOTISaga0, COmPOsICao e
compassos  |Claudia mterpretacdo. Misica: Apreciagio stgnificativa em
quaternanos — [Helena Col de Aphc da |EM: EFF; pmisica” escuta. envolvimento e compreensdo da Osalunos devemter  (laulade
Lestura Azevedo Univ Fed do RiofEJTA 2° bnguagem musical; Misica: deseavolvmento da desenvolvdas as aogdes {50
47 lescrta 2 Alvarenga  de Japemo. RJ. Jexclo Artes lnspagem musical de pulso e de tempo munitos 2010
Mixsica: Canal. Estraturas morfologicas; Masica:
Misica - L nciano Cantra Express30 € CONMMMCC30 em MuisIca” Improvsagao,
compassos  |Silvera composicdo e mterpretacdo. Misxca- Apreciacio
ftemanos—  |Coautor: Col d= Aphc da |EM: EFF; sigmficativa em musica: escuta, eavolvimento e Os alunos devemter  |1aulade
Lestura @ Rodngo Univ Fed do RiofETA 2° compreens3o da knguagem musical: Misica: desenvolvidas as nogdes |50
48 fescrta2 Russano de Janewro. RI. |exclo Artss desenvolvemento da Imouagem mmsical de pulso e de tempo. | munutos 2010
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APENDICE D - Planilha PB2 Categorias. Amostra de analise até Aula N°7

Objetivos Estratégias Recursos Avaliacao
Ativida
Foco
des
(centra .
© (tipo, Ferram
= da no
2 natureza entas o
.| aluno, < Sequen | .. .... | Multimidia
Descri , Acdo . didatic x .
< no cia (Recursos | Relaga | Instru | Tipo
cao/ do o as
« profess didatic - com 0 mentos
Acédo professo (ativid .
or ou x a internet)
r, Acao ades,
no
. do aulas)
conteu
estudant
do)
e).
1 | Context | - - nota - - folhas - relagdo | - Conceit
ual centrada | explicativ | encadea | de papel | - videos com aprender | ual
- no aparao da com (youtube) contedd | cancédo (canto
cangdes | contetd | professor | - letrade | -sites 0 - respons
da 0 - sequénci | musica | (wikipedia) - relacdo | aprender | orial)
Africa (formas | expositiva | a ou - portal-aula coma movime
do Sul musicai | (fale, descrita | partitura prépria | nto
- historia | s) destaque, | como realidad | corporal
e explique, | etapas e - debate
aspectos motive, (ensino Uso da
sociais ensine, de palavra
da A do rege) cancédo e aluno
Sul - do
- cinestésic | movime
vivencia a nto
r corporal
- )
desenvol
ver
2 | Interdisc | centrada | - - -audio - - rubrica | -
iplinar no aluno | expositiva | sequénci -video compro | - Procedi
- aem -software vacdo de | observagc | mental
interativa | aulas (4) (simulador) conheci | do - Os
- -sites mentos | continua | estudant
cinestésic (dominio prévios | e es
a publico) (avalia¢ | apresent | sabem
- -BIOE (ova) do acao desde
investigat Portal inicial) final inicio os
iva (instrum | critérios
ento de
construi | avaliaca
do, 0
composi
cao,
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discussd | Uso da
0) palavra
aluno
- centrada | - nota - - fotos - - Procedi
explorar | no aluno | explicativ | especifi - video paramet | producd | mental
- aparao ca-se (youtube) ros 0
experim professor | como - sites diferent | -
entar - conheci - portal-aula es aos observag
- criar cinestésic | mento objetivo | &o de Uso da
a prévio S resultado | palavra
- (sem s aluno
expositiva | conheci
- mentos
dialégica | formais
- 0S em
estudante | musica)
s fazem
exploracd | - 1%aula
oe de uma
listagem colegdo
de sons -4
-0 atividad
professor | esna
faz mesma
questdes aula
fechadas -
-0s alunos | exercici
responde | os de
msimou | improvi
ndo. sacdo
sequenci
as.
- Centrad | - nota - - livro - site Relagdo | - Conceit
conceito | ano explicativ | especifi - wiki com observac | ual
pulsoe | contedd | aparao ca-se - portal-aula conceito | do da
compass | 0 professor, | como S realizaca
0 - conceitos | conheci (aquisic | ode
- letrame | e mento do de exercicio
desenvol | nto descricdo | prévio saberes) | s Uso da
ver ritmico | detalhada | conceito (resultad palavra
- (gramati | para s de aula 0S) aluno
aprofund | ca, realizar a | anterior
ar PCN+ aula passo | -
- p.42) a passo. atividad
compree - esem
nder imitacdo, | sequénci
- repeticdo | a
conceitu nos
ar estudante
S.
- 0S
estudante
S
executam
as ordens

do
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professor
professor
Interdisc | Centrad | - - Sugere- | - video/site - - -
iplinar ano interativa | atividad | se: portal critérios | registros | Procedi
- refletir | tema/co | (question | esem - folhas | (acompanhad | acordad | escritos | mental
- ntetdo amentos sequénci | de papel | o de descrigdo | os - -
compree | (estudos | provocad | apara impress | de objetivo) professo | produc@ | Atitudin
nder sociais) | os a partir | cada 0 - site re es al
de video) | aula - (letras.terra.co | estudant | musicais | (reflexd
- retroproj | m; es) 0, Senso
dialogica etor min.transport critico,
(discussa - es.br.df; respeito
o, imagem | Portal )
busca,esc (wiki) educacional; Uso da
olha) -uso de | revist; palavra
-0 dispositi | wikipedia). aluno e
professor Vos e estudant
tem em formato e
conta o sde
contexto dudio e
dos gravaca
estudante 0
S
- debate
entre
estudante
S
apresenta
cdo a
comunida
de
- utilizar | Centrad | - - - portal-aula Relacdo | Observa | conceitu
- ano cinestésic | continua - videos as céo al
interpret | conteud | a cdo de 4 (vimeo, atividad | (implicit
ar 0eno - aulas youtube) es a) dos
(melodia | aluno explicacd | anterior - site resultado
) 0 es (bbc.co.uk/pr S:
- criar detalhada | - ogrammes; realizaca
(rondo) das atividad sescsp.org.br; 0,
atividades | esem barbatuques.c participa
e 0s sequénci om.br ) cao,
objetivos | a - audio estrutura
de elas (aplicativo- cao
- CBS musical,
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expositiva
(acéo do
professor:
relembre
contetdos
, escolha,
peca).

- 0S
estudante
s fazem
listagem
de sons,
inventario
e
classificag
ao.

-0
professor
questiona
sobre
conceitos.
atividade
como
melodia
em tom
maior

- 0S
estudante
s aplicam
listagem

Interactive
Last.fm)

organiza
¢do do
grupo

Uso da
palavra
aluno

- Criar,
desenvol
ver

compor

centrada
no aluno

expositiva
numa 12
parte;
numa 22
parte ha
tragos
investigat
ivos onde
0
professor
é orienta
(escolha e
construca
ode
instrumen
tos)

-0
professor
questiona
(conceitos

explicag
doe
descrica
0
sequenci
al de
atividad
es a ser
seguidas
pelo
professo
r

- sites
(wikipedia,
blog)
-software
(simulador)
portal-Rived
-- videos
(youtube)

- dudio
(escola SEED
portal)

- relacdo
com
objetivo
se
atividad
es
descrica
o clara
dos
conteld
0s da
avaliacd
0

Observa
¢ao
inicial
avaliacd
0
continua

Procedi
mental
(compre
ensao,
particip
acao)
atitudin
al
(interess
€,
interaca
0)

conceitu
al
(compre
ensao
do
conceito
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)
- 0S
estudante
s
responde
m aos
questiona
mentos
estudante
s
interagem
com
software,
assistem a
videos
(dirigidos
pelo
professor)
interdisci
plinar
com fisica
(conceitos
de
apreciaca
o e fisica)

)
-Os
estudant
es
sabem
desde
inicio os
critérios
de
avaliaca
0
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ANEXO A - Classificacdo de “modelos didaticos” elaborado por Garcia Pérez (2000 p.

28)

DIMENSIONES
ANALIZADAS

Rasgos basicos de los modelos didacticos analizados

MODELO DIDACTICO
TRADIOONAL

MODELO DIDACTICO

MODELO DIDACTICO
ESPONTANEISTA

MODELO DIDACTICO ALTERNATVO

(Modelo de investigacién

Para que ensefiar

Qué ensefiar

ldeas & intereses
de Jos alurmnes

Como ensefiar

» Proporcionar b irdormia-
ciones fundamentdesde bz
cultura vigente.

* Obsesion por los con-
teridas

» Sintesis del saber disci-
plinar.

» Predomirso de kas indor-
macioness de caracter

conceptual

* No se tienen en cuenta
ni los intereses ni las ideas
de los dumnos.

* Metodologia bassds en fa
traremisén del profesor.
» Actividades certradas en
la exposicén del profesor,
con apoyo en o fbro de bex-
to y sjerticios de repaso.

* B papel del lumno con-
siste en escuchar atents-
ments, sestudiars y repro-
duci en los exdmenes los
contersdos transmitidas.
* £l pape! del profesoe con-
siste en explicar los temas
y mantener & arden en iz
class.

» Centrada en arecordars kos
* Atiende, sobre todo, o
producto.

» Reakzada mediante exs-
menes.

» Se sigue ura programacion
detallada

* Saberes dsopinares actual-
zados, con Incorporacion de a-
gunos conocimientos na
dacpinares.

* Contenidas preparados por
expertos para s utilizados por
ks profesores,

* Importancia delo conceptial,
rdevancia a las destrezas.

* No se tienen en cuenta los in-
tereses de los alumncs.

* A yeces se tienen en cuenta
las ideas de los alumnos, cons-
derdndolas COMO weTaress que
hay que sustitir por los cone-
omientos adecsados.

* Metodologla vinosads 2 los
métodes de fas disaiplinas.

» Actividades que comnbinan la
exposdadn y las practicas, fre-
cuentesmente en forma de se-
uenca de descubvimeento d&-
nigido (y en ocasionss de des-
cubrimiento espontanec).

*» H papel def Jurnno consiste
en fa realizacdn sistemnitica de
las actividades
-Bppdcﬂpvdaama:m
§» expasicion y en fa direccion de
bas actividades de cixse, ademss
del mantenimiento ded orden.

* Centrada en l» medicion de-
tallada de los aprendizajes.
Atiende 3 producto, pero se in-
tenta medr algunos procesas
{p.c. test inicial y firal).

¢ Reaslizada mediante tests y
ejerocios especificos.

* Educar 3 alumno imbuyen-
dolo de b reafidad inmediata,
* Importancia ded factor ideo-

legico.

» Contenidos presantes en b
realidad inmediata.

* Importancia de ks destrezas
y las actitudes

* Se Sieren en cuenta los intere-
ses inmadiatos de fos Sumnos.
* No se tienen en cuenta las
ideas de los alumnos.

. Mcmdubg.l basada en ¢

poar parte dd alumno.
* Rezlizacion por pacte del
aksnno de mditiples actividades
(frecuentemente en grupos) de
cxa‘dud:iutoyﬂmbb

* Paped central y protagonista
dd slumno (gue reakza gran di-
versidad de actividades).
* £ papd ded prodesor es no di-
rectivo; coordina la dindmica
general de b clse como lider
social y afectivo,

» Centrada en las destrezas vy,
en parte, en las actitudes.
Atiende 3 proceso, aunque no
de forma sstematica,

* Realizada mediante & obser-
vaciin directa y o andliss detra-
bajos de alumnas (sobre todo
de grupos)|

Fuente: Reelaborado por EF. Garda Pérez a partir de fuentes diversas (citadas) ded Proyecto [RES.

en ka Escuela)

* Enniquecimiento progresvo del co-
noomiento de alumne hada mode-
los m3s complejos de entender o
mundo y de actuar en &l

* Importanca de ls opcidn educati-
va que s= tome.

» Conocimiento «escolars, que integra
diversos neferentes (disaglinanss, cobi-
danos, problemitica social y amiblen-
tal, conociniento metadsciorar).

* L3 aprosimiacion al conocimiento es-
colar desesble se ez o raves deuna
<hipotess general de progresdn en la
construco6n del conoamientos.

* Se tienen en cuenta los intereses y
las ideas de los durnnes, tanto en re-
lacion con & conoomiento propuss-
to como en refacdn con ks constnac-
cion de es= conocimiento.

* Metodologia basada en la idea de
sinvestigacion (escolar) del alum-
nos

» Tabajo en tomo 3 eproblemass,
con secuenca de actvidades redati-
vas al tratamiento de esos proble-
mas.

* Papsd activo del alumno como
coastructor {y reconstructor) de su
conocimiento,

* Papel activo del profesor como
coordinador de los procesos y como
«investigador en o sulss,

» Centrachy, als ez, endd sequamiento
de & evoludon ded conocmiento de
los ahunnes, de la achadon del profe-
sor y Bl desarrollo ded proyecto,

» Aende de manera sidemidtcs a los
procesos. Reformulacion a partir defas
condusones gue = van obitenisndo.
» Realizada mediante diversidad de
instrumentos de segumiento (pro-
ducciones d= los alumnos, dano ded
profesor, obsenvacones diversas...).
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ANEXO B - Classificacao de “modelos didaticos” elaborado por Maria Cecilia Jorquera

(2010 pp. 68-70)

TABLA N° 1

CONCEPCIONES DE LOS EDUCADORES MUSICALES SOBRE LAS
DIFERENTES DIMENSIONES DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR QUE
DETERMINAN MODIELOS DIDACTICOS

Dimensiones Modelo Modelo Modelo Modelo
analizadas Académico Practico Comunicativo Complejo
Ladico
Para qué enseriar | Integrar la miisica Conocer un Conocer un Conocer y
en la red de quehacer artistico | quehacer propio | comprender las
conocimientos propio de la de la cultura culturas
acerca de la cultura y las accediendo a musicales como
culra. vivencias afectivas algunos de sus conocimiento
que puede significados, humano
suscitar, Participar en contextualizado.
experiencias
arusico-musicales
¥ creativas.
Chié ensefiar Misica como Quehacer practico. | Es comunicacion. Conducta
objeto. Experiencia Fsun lefgme A humana
Madsica como subjesiva y/o Es espectdculo. comexoalizada,
ciencia, afectiva individuzl. con significados.
Vision estédca La masica es funciones y
formalisa de la le. realizada en
milsica Es producto de 1a COMIEXIOS
Estucturaen = percepcion. espectficos por
mulsica. LNAS personas
(intérpretes) para
otras (oyemes).
ldeas e miereses No se denen en No se tienen en Se tenen en Ideas e intereses
dr los alumnos cuentz ideas ni cuenta kfeas ni | cueniz los intereses | son wenidos en
intereses de s inereses de los inmediatos de los cuenta en
aumnos. alumnos. alumnos. relacion con ef
Las ideas no son conocimienso
tenidas en cuenta. | propuestoy con
2 construccidn
del mismo.
Cimo enseniar Proponer Canry socar Debe gustar. Invesigacion
lectoescrira insrumentos. Debe entrerener y | sobre significados,
musical, Debe ser agrada- | hacer espectdculo. COMEXO,
Audicidn de ble. Debe ser ameno. funciones y
abray. Produce sarisfac- Rol central del estrucuura de
HOOCHMIento cion personal. juego, productos
enciklopédico con | Profesor es modelo Mouvar musicales
funcion a imitar: Trabajo grupal y seleccionados.
anecdatica. 1 Frlres rolectivo, El profesor guia
Ensefianza Actividades destacando fa 2 construccidn
individual es el Creativas panicipacion en | del conocamiento
modelo. desconsexualizadas, actividades musical mediante
Transmnision Ensefianza creatvas. investigacion y
directa del individual y Paidocentrisw. procesas
conocimiento. ocasionalmente Creativos,
Profesor es modelo grupal.
a imitar
AT RN AT,
Cimo se aprerde Asimilar concepos. Cantary socar Expresar Vivenciar
Conocer la insrumentos. SENUMIENns experiencias
lecwoescrimmra Experiencia mediante mdsica | musicales para
musical, rsonal. Cantar, wcars CONOCer y
Conocer laweoria | Sentimiensos son instrumensas ¥ comprender ias
musical. refevantes; panicipar en expresiones y
Imiar y repeds disfrue. actvidades manifestaciones
los modelos Creativas. musicales de una
propuesos por el Juegos son culturd, conseri-
profesor determinantes. yendo el
Enwrerencidn ¥ conocimiento a
espectsculo. parr de las ideas
y el conncimiento
inicial.




Dimensiones Modelo Modelo Modelo Modelo
analizadas Académico Préctico Comunicativo Complejo
Ladico
Exaluaciin Evaluacion de Evaluacida de Evaluaciin de Evaluacin de
resulados poc resultados por | algunocs procesos ¥ Procesos y
medio de medio de de resulados, resultados,
eximenes o examenss o Tareas de mediante
andiciones. awdicionss. resolucitn de diferentes
problemas. herrumientas.
Curriculum Preexisie. Preexiste. Conocimientos son | Los conocimien-
Los conocimientos | Los conocimiensos parcalmente 105 son seleccio-
son esablecidos | consisten enuna | seleccionados pos | nados en funcidn
por autorkiades seleccion de el profesor. e las competen-
competentes. fepertono Géneros musicales | cias, conocimien-
Conocimiento (reperionio escolar). | conocidos por los | s y necesidades
consolidado por la Actividades alumnos son de aprendiraje
tradicion, con creatvas incluidos. de los alumnos.
Estudio de para el aprendizaje
repertodio (grandes | técnico-musical.
obrs) . Eleccion de
materiakes es
Relgciomes Efaula es Elaula es El aula interacnia En el aula w
sigdema esenlgy- | independiente del relativamente ocasionalmente reflejan
sigema social sistema social. | independiente del | con el sistema cuessones
La ensefianza sstema socal, social en concies socales
musical es mewfra. | Elaula se relaciona | tos, audiciones, etc. generales.
Los valoges son con ¢l sistema para mostras o | Se interacuia con
ensenadosen | social en ocasiones aprendido. un geiblico para
ambito Familiar. | especificas, como Se aprende 4 mostrar
Asgnatum fiestas, conciertos, | ineracar conel | aprendizajes y
"Maria™, awticiones, piiblico desde nn | producciones
presentaciones de eSCenario. arsticas
alumncs, etc, arte escolar.
Miisica se estudia
de manera
adecuada fuesa del
CONEEXLo escolar.
Asignatue “Masia™,
€on caracter

ormamental.
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ANEXO C — Aula N° 3 “MUSICA - Percussio corporal: Mios”

14/472004 Portal do Professor - MUSICA - Percussao corporal: Mios

BRASIL Acesso a informagdo Faltam = ° diasparaaCopa I Participe l Servigos | Legislagdo I Canais I

VISUALIZAR AULA

MUSICA - Percussao corporal: Mdos

18/082010
Autor & Coautor(es)

Autor: RODRIGO RUSSANO

R0 DE JANEIRO - RJ 0205009 ESCOLAMUNICIPAL ALENCASTRO GUIMARAES
Coautoe (es): Caoda Helena Amevedo Nlvarenga

Estrutura Curricular
MODALIDADE / NIVEL DE COMPONENTE TEMA
ENSINO CURRICULAR
Ensino Médio Anes Misica: Contextualeacio
Ensino Médio Artes Misica. Estruturas sintificas
Ensno Medio Ados Masica: Canal

Educagdo de Jovwens & Adutios - 1*  Estudo da Socledade & da
Cultura o diversidada cultural

Educacio de Jovens e Adulios - 2* Aes Mosica: ) 1o da it 2
Ensino Fundamental Final Aeten Misica Expressiio a ¢ ¢H0 &m ma mp $50, POSIGHO § mtarpratacso
Ensino Médio Artes Misica: Estruluras morfoldgicas
Ensino Fundamentsl Final Aten Misica: Apreciagdo significatva em musica. ita, envol o e P Jo da
linguagem muscal
Ensino Fundamantal Final Anes Misica: Compresnsio da musica como peoduto cultural o h
Dados da Aula
0 que o aluno poderd aprender com esta suls
| Explorar o concerio de percussio corporal usizando as pal das mios (stuacbes cotdi e preced: no repertano)

2 Expenmentar as vnas possibikdades de produgio sonara com mios
3. Cnar uma peca musical com a sonordade das mbos

Duragao dos atividades

T aula de 50 mmutos
Conhecen previos trabalhados pelo peofs com o aluno

O trabaibo de percussio corpol pode ser leilo sem cooheamentos formans prévwos em Misica
Estrajegias ¢ recursos do auls

Introdugio

Caro professor, o cokecio de aulas 'ﬂUSK:A p«cuuio colpoul" viu o levar pars a salo de aula um trabalho em gue O Corpo se transforma em instrumento
musical Utilizando dife; tipos de p & batid « na boca, @ possivel conseguir mma variedade de sons percussivos que pode
servir para fazer musica, Ao envolver todo o cupodooucm- nas pegas muslc-h criadas - mios, pés, boca, tronco, etc - pod alcangar ltados musicals
variados e interessantas,

Para aprofundarmos nossa pesquisa sonora @ a capacidade tecnica dos almos, Separaremos a percussio corporal em pares: maos, boca, pés « ronco, No
Brasil, o grupo Barbatugues s destach pelo uso do corpo como instrummento musical (veje em Reciursos Complementares),

Outra vantagem desse tipo de atividads & & sua fhcil elaboragso, do-ne um Inho possivel para a edocagio musical, ndo necessitando de muitos
Tecursos & materiai de apoio,

Grupo Barbatuques

hittp/iportal doprofessor mec gov be fichaT ecnicaAula hemi 2aula=22066 113
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Portal do Professor - MUSICA - Percussdo corporal. Maos

hitp Mwww jogandonoquintl com briim 01 ipg
Atividade 1 - Musica ¢ Palmas
Inicie a8 a o8 mutos INsYumenios que o0 homeam cnoy 3o longo 13 Hisdna para compor @ fazer Musica. Converse brevemanie
sobre do som: cordas
| fazer Misica? E a2 wzhumana? E mstrume o
ge palmas € pare inegranie 8 imporna cal em

sintam o esvyanhameanio de
mas vocs pode utilizar outros que achar mais

O POSSUY

wcd' quals g
ompanhamento das palmas para que

Mostre pecas musicals em que as mios sejam usadas come insrumento. A seqguir, sugermos alguns ammplk

adequados

Official You lube Channel

www.queenonline com

youtube comM

hitp Swww
W

No Reply (Lenng
1)

. '
2

hip Swww youtube comeaich ?v=IL¢

Atividade 2 - Experimentagdo

hitp-//portaldoprofessor mec gov brfichaTecrecadula htmi 7auda= 22056

()

b
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1442004 Portal do Professor - MUSICA - Percussio corporal; Mics
Conwoque os al ap ik usos das mios para fazer sons Vanos Bpos de palmas swgirdo: com as m3os em concha, com o5 dedos escados,
com as pontas dos dedos, munmocpodemaeriwndm dedes estalados etc. Enfim, tudo o que a imaginagdo permitir. D& alguns minuks para que fagam a
PERQUISE & peca para os al as di maneias que encontraram. Quais as diferencas entre elas? Quars sonordades com 38 MmE0S S0aM COM Mas

ntensxdade? Cuais 530 mats agudas?

Aseguir, sugerimos alguns links como estimulo 4 pesquesa sonara

Papo Body Drummer

higg Awww youtube comiwatch PexTuSWGAY

O autor deste video cna usando apenas as suas maos. Sarm que os alunos conseguem identificar quantos timbires diferentas foram usados?

Coro 'Perpetuum Jazzike' - Chuva

het iwww youtube comiwatchPvspl Ni-Buanh YA

Nesta peca 0 coro, usando apenss o corpo, simula os sons de uma chuva com Incrivel idelidade. A peca p ) diferentes tos: chy , chuva forte & trovies .
Como essas sonoridades foram alcangadas? Quals a8 diferengas enlre 08 s0ns nos dderentes mamentos? Tena o mesmo eleito caso fosse feits por apenas uma
m;::“mmmumn*qumwdommmm“vdma . toma a sonondade mais promma do edito de chuva

de pesquisar 35 dide bbdas com as mios omdmommdom:wum Fuaumahbgmdoswwm
nia ordem em que aparecem. Treine com 3 hwma buscando a quakidade do som Escolha um regants {aluno) & os na G
Empestade assstida no video
Atividade 3 - Roda de Improviso

Faca um exercico de ag 00 & de lmpe

1. Forme uma roda com os alunos. Cada aluno dawera apresentar seu Improvso com palmas. O ntmo sera bwa mas cada aluno, em seu mpr . devwera i
um tmbre de paima escolhido em outro diferente e, a seguir, passar para o colega Peca que pesquisem a passagem de uma sonondade para outra quuomomorm
um som de paima muda de categona timbristca?

2 0 privimo colegs a improwsar deverd comecar com o mesmo Umbre em que o aluno antenor terminou. Peca 308 alunos para Brem o cuidado com a qualidade do
som oblido. Siga até gue todos kenham lelo seus mprowsos.

Digas:

“Dpligue que o rabalho vsa a explorar os imbres conseguidos com a3 macs, enSo estmils-os 3 mudar de abordagem, utkzando dderents dades com as
maos
-Estabeleca dar nie 3 regra: quando um aluno p a vez, o prommo dewera iniciar seu trabalh doo timbre de mio com que seu antecessor

ferminou sua improwsaglo.

Atividade 4 - Composicao

Entlio, divda a rma em grupos de aé quato alunos & peca par os alunos comporen, usando a8 m3os como insumento, um fragmento musical gue se rapita &
sirva de base percussiva para o grupo. Es® fragmento funcionara como um elemento estruturador da composigdo da seguinte manesa

1. Enquanto 03 alunos realizam o fagmento criade, um akuno improvsara livements. Peca aos alunos que fazem a base percussiva com s m3os, que oquem’
suavemenie para que © Mprowso sega ouvdo.

2 Quando o Improvsador esbver salisiedo, voltard a realizar a base p Junio com o grupo, passando a ez para o préximo colega
Aa final, todos deverSo apresentar suas peg 5 i sobre 38 bases percussias
Recursos Complemantares
Sobee per a al (Bacbat ) - Mip Dwww youlube comMwakch?wR_gxYPZgerk

Sohnogmpoaubm OQIM\'M youtube comiwalch v EPUPpUINo
Sobre instrumentos musicals, veja a aula:

MUSICA - Insrumentos musicais 1 - classificacio teanea - hitp Aportaldoprot mec govbefichaTecmcatula him|7auta= 11743
Avabagio

Considere na avaliagio

1. a qualidade, aﬂﬂ-dadocamsmdomn&mdoxmmmm

Z:panapa;hmmdad. P e nas alivdades de

3_a esvuluragio i embﬂobgﬂmmnﬂag&hmma posich

hitp/iportaidoprofessor mec govbe/chaTecnicaAula hemi 7auta=22056 ¥
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ANEXO D — Aula N°7, “Uma orquestra diferente”

14472014 Portal do Professor - Uma orquestra diferente
BRASIL Acesso A informacdo Faltam © = diasparaaCopa | Participe | Servigos I Legislacdo | Canais |
VISUALIZAR AULA
Uma orquestra diferente
1906722009
Autor e Coautor(es)

Autor: Juliana Gomes de Souza Dus

I~
CURITIBA - PR SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGAO

Coautorfes): Enquesl Menta

Estrutura Curricular

MODALIDADE / NIVEL DE COMPONENTE TEMA

ENSINO CURRICULAR

Misica Apreciacido significatng am mu asouta, envoly @ P o da

Ensmao Fundamental Final Mims | waistoal

Ensmno Madio Fisica Som, imagem e informagio

Ensino Médio Atas Missca. Estruturas morfologicas

Ensino Médio Actes Misica: Estruturas sintibcas

Ensmo Fundamental Final Atas Missca Expressio e comunicagho em musica: Improwsagso, composisdo & inlerpretagio
Dados da Aula

O que 0 aluno poderd aprender com asta aula

Cnar sons, desanvolver o ntmo @ compor melodias 2 parir e instrumenios musicais criados com matenal reciclad
Duragso das atividades

1 a2 aulas de 50 minuos cada, dependendo do rendimento dos al
Conbecimentos prévios trabalhados pelo profi com o ahmo

Nio =30 anas conh prévios
Estrategins e recursos da aula

Anla 01: O profe davera a urma sobve o gue é uma orquestra: qual a dierenca enbe uma banda e uma quais 0o inalr pdem uma

onquestra

Para connmmum O professor poderh utiizar o o hitp Mptwikipedia. WMM'"

otquum compi -5 0 nome de orques¥as Nicas ou org esles pr nenhuma nea no que br.n

Iy letes da ‘de org s b nio Jiquem h ditfere: a
¢40 instrumentsl ou a0 papel da mesma, podem ewlarse Uteis para dumgmr oMuesras de uma muma Na wrdade, e55es p
que & sus da a orquesta. Aorquestra lhrménir.: € sustentada por uma msbluicld pmnda do assim a sinfonica mantida por uma Insﬁnglo publ-ca

LUma orgquestra lesd, e, mais de oddenta mu J casos mals de cem, emb ¢30 esse ni seja 2y do em fungio da obra

peproduada Em atqum CAS08, UMaE orquesira pode ndmr misicos frestancers para ocar nmwmomos especlficos que nio eomp&om o conpnto ohcial: por exsmplo,
nem lodas as orquestras Em um harpista ou um saofonista
Uma orquestra sinfdnica despde cinco cl de st

as cordas (woli ,viclas, wol los, drab ,harpas)
as madeims (Nautas, Bauling, oboés, come-nglés, clannatss, clannsats baxo, (agolss, contrutagotes )
osmm (rompetes trombones, rompas. lubss )

ntos do par 8o (timp . ndngulo, can@s, bumbo, pratos, camithio smfdnico, eic )
oo instrumentos de eckas (pano, cravo, drgho)

Entrs es%s grupos de instrumentos & em cada um deles exsts uma hierarquia implictaments aceita. Cada secdo (ou grupo de instrumantos ) prowd um solista (ou
;nmdpal)qunodopmhgomhdos solos e da hderanga do grupo. Os volinos s3o divididos em dols grupos: pimeiros Wwolinos & segundos woln —m:mer

Poss principass. © pa al dos p hnes & designado como chate nBo 56 de toda a seccio de cordas mas de foda a orquestra, subordinado ur re a0
masslio, 85ae »dlmnbo denommado opolla Nos mehu o0 prmeiro rombonista € o Hider, enquanio que Ras madeiras asse papel cabo 30 pnmeiro obolsta
Poiualmente, as orqu sdo por um , embora ndo fosse assim com as avqunm originais, sendo a condugdo responsabdidade do lider de

prauestra Também noulros casos NAo ansts Maesio” am oquesas paquenas, ou #m mprodusdes malistas de misca barmoca

Eom disponivel em hgmwdla‘wra

P

htto/iportal doorofessor mec aov brfichaTecnicaAula htmi ?aula=2076
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14472014 Portal do Professor - Uma orquestra diferente

onamento ¢ sua imporinca

AlenCao pro (‘Sﬂ\vlj S 0ss el apresenie para oS 2lunos Alguns INSNuMenios MUICAIS PIONSSONAIS, P Que alas entendam sou fur
Atengdo prol [+ ! fo f lguns frur to L F q ' fond f
estra Apresente imbém algumas musicas compostas por Orques

dentro de uma org

objety=205 para venficar a diferenca de cada mstrumentio

#0 explorar o simulador Zorelha bitp fwww nved mec govbeisite

Agora os alunos deve

%, SOpro, metus

e utiliza matenais allemativos como instrumentos musicans

Agora os alunos irio conhecer o grupo Blue Man g
Nesse primeiro video o grupo utiliza canos de PVC para aiar sons

Bine Man Group - Drumbone (Last Call Vegas) - hitp Swww youtube comiwatch 7w=L OLB-qlYemg

| O cano, &fe. £ inleressants que o prolessor de fisica aushe o

Atengdo professor! Questons os alunos sobre 4 inkensidads das balidas, o nNimo, a rewrberacdo do =

professor oo artos Nessas quesoaes

No video Blue man group shadow drumming pve o professor deverd inshigar os alunos em relacio 0o timo’ quanio mais acelerado mais indensa as cores, guanio mais
lntos menomes as chamas hp fwww youlube comiwatch "W=1DBLENBRwVA

nstumeanios musstes com cano de PVC: Bloe Man Group - (rammys - hip fwww youlubis com/watch

hitp/fportaldoprofessor mec govbefichaTecnicaAula htmi 7auda=2076
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14472014 Portal do Professor - Uma orquestra diferente

Agora que o5 alunos ja conh alguns iwos da fisica & da musica & hora de escolher os matenais @ produar os Instrumentos

)

b Geavid Praau:ﬁuﬁdomﬁcuuuomﬁn&xm dolescéncia que vai indicar coma produar s cais @ party de matoriais reciclados
- "y ponivel em hip fiportaldoprof mecgovi fre =607 gravdez_na_adol mp3

-

Apds o audo @ hora dos aluncs produarem seus nstrumenios

Wopdmlmhe 08 Bunos na mtm;lodos NAUMEntos musicais, eseolndou materiais, ¢lc. Onente 3 lrma pard compor uma misica a partr dos
Em Ra Compl tares indi um site com plos da i to dos a partr de sucatas

Recursos Educacionnis

NOME TIPO
Granidezna adolescéncia Audio

Recursos Complementares

Blue Man group. hitp iwww blueman comindex phpOmuestia: hitp Mpt wikipeda i kO C vt 0 de instrumenios musicais com matenars reciclados
hitp ficybelemayer blogs pot com 20080 1 instrumentos -musicais-com-sucata htm

Avalingdo
E importante que 0s alunos saibam desde o inico da abwdade os citéncs de avaliaglo ublizados pelo professor, dosu forma sabero quass habilidades terdo que
ce lver com o atividade N caso que o professor avalie a paricipagio do aluno nas dis Ges, 0 ink dele pela lemibica, 2 o do

concedo, ammuumaaomm's auommmoobgemdnpmpooh Apds a conclusdo das ativdades os alunos ambém dmmtohammmm
mwmm:-mm» durante a atwdade @ quars 3s formas de superagio encontradas, sun contnbiuigdo para atradade, seu crescmento com
& a0 conteddo, elc.

!

hitpiportaldogrolessor mec gov e ficha Tecricaduta hirmi Zada=2076 n
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ANEXO E - Aula N°19, “Musica — criacao de cancio: ritmo e género”

HA2014 Portal do Professor - Musica — criagéo de cangso: nitmo & género
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VISUALIZAR AULA

Masica - criagdo de cancdo: ritmo e género

D1082010
Autor e Coautor{es)

Autor: Leonydo Stoflano Masquio

& ]

R0 DE JANEIRO - RJ COL DE APLIC DAUNIVFED DO RX0 DE JANEIRO
Coautor{es): Claudia Holena Agpwedo Awsronga

Estrutura Curricular
MODALIDADE / NIVEL DE COMPONENTE TEMA
ENSINO CURRICULAR
Ensino Fundamental Final Ates MmaCampveerahdamuslmmno duio cultural e hisia
Ensino Fundamental Final Metes Misica Expressio e G0 em mu provsacdo, do e pretacio
Educacio de Jowens e Adulios - 1¥  Estudo da Sooedade e da
dido Natreza Cultura e diverssdade cultural
Ensino E Final " Misica msmmmmmma ta, oo P 30 da
undamental Imguagem musical
Ensino Médio Mles Misica Canal
Ensino Médio Ales Misica Contextualizagio
Ensino Modo Mies Misica Estrusuras morfologicas
s:‘om*m'm'z' Mles Misica desenvobamento da linguagem masical
Ensino Médio Mles Misica: Estruturas sinmatcas
Dados da Aula

O que o aluno poderd aprender com esta aula

* Relacionar 0s conceitos de mmo @ de género musical
o Aoalsar esblo @ forma de uma cang 3o popular
* Transformar o maenal musical ongmal crando uma Nove composig o

Duragio das atividades
1 auta de 50 mnutos
Conheci pré tr dos pelo prof com o aluno
« Conheamenio musical informal
Estrategias @ recursos da aula
Carofa) professor(a), nesta séne de aulss abord U dos dagigi envoludos no processo colevo de chagho de cangdes em sala de aula
For melo de recursos simples de autoconh h dumeda:omunuq&oco‘dam & poss el introduadr na pratica musical dos aluncs o craglo de suas proprias
cangfes.
mmammoammmmmrommsmm ‘garamyas’ edesenhos AcHAtEMOS Ser poss el INCENIIr jOvens 8 CNancas a
produsr & a organiasr seus propros sons cantados. Muilas veses o cobranga por um ’ Itado’ ‘bonio’ & condizente com o= padries entficados nos meios de
comunicag o, sabota um processo de descoberta do som, de possibihidade do eno, doewo;oedohmca‘ Compreendemos a canglo como bnnquexdo’, como wmna
estiutura com a qual desde cedo esTmos acostumados, Mas que pode sef d ntada, e Mada O percurso de descoberta ¢ sabutar para o
mmmnmnwomﬁsm
Canceh mia perspectiva de Anea na abord da canglo poputar. Hi e o dados posik

CONOMPOrANQOs, onmsauhroloollmm nompodacduwcnomumal oontrmu para uma ampliagio do concoito de masica a0 considerar que qualquer som
pooewowmmm Intenconalidade musical No entando, no Brasil, esta abertura de pensamento, em gersd, nio azpane do cotidiano musical o pablicos ndo

P do que, na W das weres, rek 5& com musica por meio da cangdo popular atraves de uma cultura de Yadigio oral e midiabea, por exemplo: Tvaberta,
A0S POPLA ¢ itarias, ethomquwunclaacancaoéundmwmmwmmemmmmwsmm
Mquenbosemquadnnéoéounlohnumdhmtanoqwe"—-‘ ol e coma

Esta séne de aulas tem por fnalidode contribulr para uma compreens o ariice soble 35 maneings como & cAanca & o jovem de hojé e relaoonam com massea
Acreditamos gque com 1550 podemaos estimular uma relacio com midsica parm além da reprodugdo de um repertono ja conheado. Com este Inuit, Sugenmaos que s
mnmM&mwmommmmmmmmwﬂammpumooedaswssao anaise e Lrmagdo deste matenal. Sem descons iderar

Hodad e estébors do fume musical, & oiagBo colebva de cangdes, da em umo persp m.émummnenbprm
deuwghsu'le‘mdomundo

Ainal, como 30 compostas canpies o funk, pagede, lap, bossa nov, mpb, pop, rock @ culos Géneros populares? Como & poss ivel compor utn wiso, um refrdo,
COMO O QUE CUWMOS COMUIMENEa &m NeSsos Ipods (Mp3 player)? O que emvolve éste tipo de olagdo? Cue cleristicas melddicas, ritmicas, poticas, hamdnicas e

hitpfportaldoprofessoc. mec govbr/fichaTecnicadula hml 7enda= 21005 15
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Interpeelatvas encontiamos em cada estilo? Qualquer pessoa pode compor uma canglo ou € algo destinado apenas o alguns poucos lenlos luminados? Qual o
senida de compor uma cancao hoje? E relevane? O que pode expressin? £ possivel compor uma cangio mesmo com pouco conhecimenio 1Ecneo & recursos limitadoa?

Nesta séne de sulas propomod problematizar pepecios como estes & desafiar o professor a levantyr oulros Hpicos para discussdo com seus alinos Ao esbocar
rESposlas alraves de uma allwdade pralica de ciiacdo de cangOes, SURenNMos aos educadores que reddlam sobre o necessidade conslante de busca por uma aclio
musical significativa construkia junto a0s seos aluncs

Para uma pesquisa vcial sobre cangdo 0 sua sona, wde links 1, 2 e 3 em Recursos Complementares

*« Cangao
* Oséculodacangdo
« Historia Social da Musica Popular Brasileira

Sobre prascas de criagdo em muisica, wde links 4 & 5 em Recursos Complementares

* Misica na Educagho Infantil
* Koelireutter Educador

Sotwe ntmo e género musscal, wde links 67 e 8 em Recursos Complementares

* Ritmo
« Géneromusical
« Lista de génercs musicals

Atividade 1 - Ritmos e géneros

Professon(a), inece uma discuss 3o a respedto de estios musicals que 0s alinos conhecem & elabore uma lista cum a8 suas sugesibes

Pergunte sobre caracterishcas gue diferencam um tpo de masica de culro. Agumas possives. iInstrumentacdo, texto, fung 30, estrutura, contexualizag 3o, etc
E o ntmo? O tipo de acompanhamento ritmico de wma musica também caracienza uma diferenga de estio?

Apresenie 205 alunos 05 seguinies exsmplos

Wila-Lobos

1. Treranho Capira - Wila-Lobos - hittp twww youtube comiwatch?v=DCBoFaSbke Y
2. Trenanho Caipira - vers 30 do grupo Tim Poeira - hitp dwww youtube comiwatch 2v=vEWnVCSaukE
3 Trenanho Caipira - vers80 Funk - bt MAwww youlube combwatch 7w—EjKa¥_Llic

Na vers30 onginal do Trenanho Caipita de Villa-Lobos, 0 composior constrdl a naratha sonom inspimdo nas camacierishicas do mowmento de uma locomotiva, Os
eleitos S350 obEdos sravis de dverLos recurtos exressivod com nstrumentos da onquestra ¢ se distinguem Santo pelo aspecio Imbristico, quanio pela ritmica Por
exemplo sopros que altermam entre um pagel melkddico e efelos de apito do Tem Na esladdo, percusstes que simutam o impacko das rodas sobre 08 rthos e ao mesmo
tempo regroduzem andamentos vanados de aceleracdio e desaceleracdo do rem efc

Awasdo do grupo Tira Poses apresent uma séne de possibibidades de eleios com insbumenios tipcos de um regional de choro, pandeiro, voldes, bandolim | além
do saxsoprano (mais contemporines). De imedialo, percebemos que o amanio mankém um dos aspecios pnnapas da obra: a simulacdo do movmenio ¢o rem Pam
obler este efeilo, 08 MUSICos subvenem, em alguns momenios, a folma de tocar os Instrumentos. For exemplo, raspando, abatando e rasgueando as cordas dos woldes e
do bandobm, batucando no tampo, etc. O pandeira assume as fungdes do conduar as wnagdes de andamento ¢ de reforgar a sonondade dos “nthas™ e, para anto,
exgem bastante wituosismo do instrumentista J3 0 sax soprano, desenha a inha melodica pnncipal, bem como o5 efeitos de apiio de chegada e partda do trem Umia
outra caracierisiica do arrano do Twa Poetra € a Incorparsg 5o do iImprowso € de vanagtes sobre o matenal ongingl, apromangso a perdormance do universo do j[aze da
epenmeniacio

No ferceiro oxemplo, 3 misica de \Wila-Lobos ¢ apresentada em formato cangdo (com letra de Ferreim Gullar), om uma wersio pop S&o utleados dversos clichés do
estilo’ batida eletdmica constante, wbratos na voz, imbve & sotaque vocal tipicos de cantoras da madsica pop amencana, repetcbes de lefra, oo Eleitos de sintehzador
stmulam o apilo de bem, gque & paticamenis o Gnico elemento da wrslo ongmnal que se mantém  Jb ndo hd variagdes de andamenio, destacando-s« no arano sey
cardier dongante. Podemos obsernvar nesta versio, para aém de wizos sobie o ménito nas solugbes sonaras, um deslocamento simbdlico dos sentidos da muasica onginal
de VillaL obos, por se tratar de uma associagdo um tanto inustada de estilos

E muio inleressante discutir com 0% alunos como estas wrsdes podem apresentar efetos 30 mesmo lempo diversos, do ponto de vsta semdntico, e parecidos
Mmesmo com instrumentacdes muito distintas. Em ambas as versdes, rata.se do imaginino de um trém em movmenio representado alraves de sons  seja em uma
perspectva realista ou como mero pretexdo para uma otag so concellusl

Proponha um nowo exercicio de audig 30, 89ora com es¥es oures links abano

http://portal door ofes sor.mec.aov br fichaT ecnicaAula. hitmt Pauda= 21006 25
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Atividade 2 - Analise da forma
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Bniha mais do que o sol

Depois de cantar algumas vezes, anakise com 05 alunos a forma da musica. Esta apresenta a seguinte sequénca: Refrido, Parte A Refrdo, Pare B, Refrao, Parte C,
Rofrio. O refrio & uma aranda tradoonal do Recie enguanto a composigao de Edu Lobo se restnnge as parles ABe C.

Instigue 0s aluncs: "se vocés fossem o5 compositores, de que manewa podeniam fransformar esta musica?”.

Debita 35 ideias que surgirem & estibeleca uma lista de possibilidsdes imaginadas peios alunos de modificao do matesial musical Vale destiscar, que a progria
wersdo injcial @ o 1esullado de YansformoagOes que a masics sofre na prifica popular 80 longo de mullos ancs. Esie aspecio em constanie mowmenio s& relaciona com a
nogho de que 3 cullura ndio & SIgo estived ou iImdovel mas uma complesdade de elementos em coninuo processo de mudangas

Atividade 3 - Criagao musical - texto
Proponha aos al que transfo a musica 6o Cirandes d sua forma & palavias-chawe da lefra. Oulros aspedios como melodia, ritmica,

mpmhmenb frases do tedo & estilo, de\ednsermodtﬁcdospebs N0 é nec Ano se aler a quatsquer caradieristicas da versdo inical Construa am
banco com as palawas-chave, por exempio arandeiro, pedra, anel, sol, sereno, madrugada, namorada, sonhos etc.

Lica,

Para a construgdo de um banco de palawas, veja a Aivdade 2 da aula:

Conceitos de Misica - cultura e significado - auta 4 - hitp iportaldoprofessor mec gov.beficha Tecricadula hml 2auta= 18050

Para tornar o jogo mais motvador, proponha 2os alunos rabalhar com um ndmero minimo de palawas na nova composicdo. Por exemplo, se 0 BENCo CNado possu
24 palawas, pega que a composigho dos alunos mantenha no minimo 12 destas palawas. Outras vanantes podem ser sugendas de acordo com a cniatwdade do
professor e da sua urma.

0bs  Esteja disponivel para ouvr as idesas dos almos Muitas wears agescentam aspecios exremamente inovadores, polencalaando o sentido da atwdade &
abrindo novos caminhos Busque sempre ncorponr as sugestdes do grupo e as que ndo forem possivels de serem realimdas naquele momento, anole e resgate em
uma aula fitura

Atividade 4 . Criagéo musical - melodia e forma / Performance
Apanir das palavas, instigue 25 alunos a orarem frases e melodias para uma now composicdo. E como criar uma melodia? Sugestio

1 Fale as palawas ou ¥ases com uma determmada enonagdo. Expenmente vanagdes
2 Cante uma das palavas e a partir dos pImeros sons surgidos ente amphd-las.
3. Crie ntmos com as palawas e, em seguida, expenmente acrescentar alluras

Elmpcnmbquemahmossm-a&u“emmﬂmram.smwbmmmmusqncabwm,daiooum@m A
experéncia de cantar & ideia melddica proposta por um aluno com oda a lurma pode alvar & ciaividade e encorad-los

Dé tempo sulicents para que oS alunos crganizem-se em grupos de 4 a G pessoas, elaborem, enssiem a composiclio & apreseniem par a Lirma.

Obs

1. Permita que acrescentem termas coneciivas € outas palavas que se fagam necessanas para dialogar com as palawas do banco
2. Desafie os alunos a manterem a mesma forma da mas:ca onginal: Refrilo, Parte A Refrio, Parte B, Refrio, Parie C, Refrio

Recursos Complementares

httry portaldonrofessor mee aov be/BchaTecnicaAida Ml Zaula=21005

Wt-mmm-mmmammw )

Link 2 - O Sécudo da Cang#o, Luiz Tatt - hap Sbooks google comibooks Nid=1ZBECEDS C&pnntsec=frontcoverdg=cang o 8hi=pt-BRAcd=3%v=onepapedqbi-Gise
Link 3 - Histdria Social da Musica Popular Brasileira, José Ramos Tinhordo hitpibooks googhe combooks hd=8ab@i0LmbwCEpg=PA1 208dq=cant 8o8Ir=&hI=pt-
BR&Cd=13%=onepagesq=canBC3%AT%C %Al =alse

Link 4 - mmmn&mm Tmm&mbmmwmmv

=dOUMOOKEYCAprintsac=§ sderbioRir=3as_ber=08hl=pl BR&cH= 1 f-anepageSuli-flse

Link § - Koelireutter Educador, Tmﬂenwde&whﬁmmmlbmh?

=uKURCKTgPskCaprints sde shiofir=Aas_brr=0Ahl=pl-BR&cd=I8v-onepagedght-halse

Link 8 - Ritmo na wikipédia - hifp ot wikipedia argiwikiRifmo

Link 7 - Género musical na wikipédi hmm kipedi wilvGénero_musical

Link 8 - Lista de géneros musicals na wikipédia - mﬁmmmm-awmh de_génercs_musicals

Link 2 - Ciranda - hitp-fdancasbrasiiedras wikss paces com/Cianda

Link 10 - Masica ~ Cantando e dangando a ciranda —aulas 13 6
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hipdportaldoprofessor mec gov befichaTecnica®ula htmiZaula=13599
hap Sportaidoprofessor. mec gov beficha Tecnicafuta htmi?aula=13625
hepAportaldoprofessor mec gov beficha Tecmcafala himi?aula=13671
hitp fpordaidoprofessor mec gov befichaTecnicafula himi?aula=13872

hiap Mportaidop mec gov befichaTecnicafula htmi?acla=14897
hap Mportaldoprolessor mec gov teficha Tecnicafula htmi 7aula=14900
Avalagdo

Ao inal da atwdade, obsene se 0s alunos atngiram 0s obyetivos proposios . Avake:
1. Relacionaram o conceito de ntmo 3o de género musical?
2. Aprenderam a cantar @ misica "Cirandeiro”, analisando seu estido e forma?
3. Conseguiram ransiormar o matenal musical onginal cnando uma nova composigao?
4_Elaboraram cangtes com ivengdo de manter a lorma e as palawas-chaw?
§. Conseguiram disculir em conjunto & composi 3o e tomar decisdes em grupo?
6. Motivaram-se com a possiwidade de modificar masicas que conhecem?

hitp /portaldoprotessor mec gov brichaT ecricaAula ntmi 7aula= 21086





