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RESUMO

A presente dissertacdo surgiu a partir da obseovd@gpesquisadora, que com alguns anos de
experiéncia como docente da educacéo basica, percgte o principal recurso utilizado nas
praticas pedagdgicas diarias de ensino de lingaqu@sa era o livro didatico. Desta forma,
notou-se que esse material requer atencéo e aocdidalosa e tornou-se necessario conhecer
0s posicionamentos dos professores acerca desseae® livro selecionado para o estudo
integra o grupo de livros avaliados pelo Prograraaidhal do Livro Didatico (PNLD, 2013)

e, atualmente, é adotado por escolas publicas statDiFederal. A pesquisa foi norteada pela
metodologia qualitativa, utilizando-se de categoda andlise pré-estabelecidas e entrevistas
para gerar os dados. No que diz respeito as be@esals, os estudos sobre letramento, leitura,
escrita e géneros textuais norteiam esta pesqi&a, analisam-se como 0s processos de
leitura e escrita sdo construidos pelo livro dadtibbuscando identificar se a metodologia
escolhida pelas autoras condiz com o que preconaaParametros Curriculares Nacionais
para area de lingua portuguesa. Com este estsjleraese promover reflexdes e discussdes
sobre os livros didaticos, contribuindo para odietimento dos usos desse material. Almeja-
se também, com esta pesquisa, oferecer aos pnafessabsidios para que possam avaliar
com mais seguranca os livros disponibilizados param adotados pelas escolas. As analises
nos revelaram que os livros didaticos deram uno satt qualidade, porém verificamos que
alguns aspectos relacionados a leitura e a egmetasam ser revistos, ademais a pesquisa
aponta para a urgéncia em aprimorar a formacaadaentes no que diz respeito a escolha e

ao uso do livro didatico.

Palavras-chave: livro didatico — letramento — Igitd escrita



ABSTRACT

This work arose from the researcher observatiat,ttirough her large teaching experience in
the basic education, realized that the main useduree in daily pedagogical practices of
Portuguese language teaching was the textbook., Tthuas noted that this material requires
careful thought and analysis and for this reasow&ats necessary to know the teachers'
positions on this feature. The selected book foe 8tudy is part of the group of
evaluated books by the National Textbook PrograNL{®, 2013) and is currently adopted in
the Federal District public schools. The researab bhased on qualitative methodology, using
pre-established categories of analysis and intewvi® generate the data. With regard to the
theoretical bases, studies on literacy, readingingrand genres guide this research. Here, we
analyze how the reading and writing processes @ittty the textbook in order to identify if
the chosen methodology by the authors is consistétht that advocated by the National
Curricular Parameters for Portuguese-speaking arbe study is expected to promote
reflections and discussions on textbooks, contimiguto the strengthening of the uses of this
material. This research also aims provide teachaisidies in order to assess more reliably
the available books to be adopted by schools. Tadysis revealed that textbooks have
reached some advance in quality, but concluded gbate aspects related to reading and
writing need to be reviewed, in addition the reskaroints to the urgent need to improve the

teachers training to chose and use properly ttbdeks.

Keywords: textbook - literacy - reading - writing
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INTRODUCAO

Os livros didaticos estdo constantemente presemtepraticas pedagdgicas das salas
de aula do Brasil. Os professores apostam no Lss® gheaterial para alcangcarem com éxito os
objetivos educacionais propostos. No entanto, oteuoesido verificado através dos exames
nacionais que detectam os niveis de qualidade sinebrasileiro é que as habilidades de
leitura e producéo textual ainda estdo longe décg#ncia desejada. Ainda h& dificuldades,
por parte dos alunos, em interpretar textos e mmieldg, além disso, a escola forma cada vez
mais cidadaos que, infelizmente, apresentam difexléds para interpretar e produzir textos.

Este trabalho objetiva fazer uma anélise detalldadam livro de lingua portuguesa do
9° ano, verificando de que maneira 0s processoseitlga e escrita (letramento) sao
construidos e, ainda, visa detectar quais as tifides apresentadas pelos professores no uso
desse recurso didatico, procurando conhecer a gs@ams docentes tém do livro escolhido
por eles. A pesquisa torna-se necessaria visteegquenuitas escolas publicas do pais, por
motivos diversos, o livro didatico tornou-se o @niecurso utilizado para as diversas praticas
pedagogicas diarias.

Com a intencdo de um diagnostico mais detalhad® sobonstrucdo dos processos de
leitura e escrita nos livros didaticos, optamos yoa pesquisa qualitativa, que foi realizada
em duas etapas: na primeira etapa, a partir dériostde avaliacdo que se baseiam nos
Parametros Curriculares Nacionais, no Guia do Lividatico e em tedricos do Letramento,
estabelecemos categorias para analisar um livB% dao. O livro escolhido para a andlise foi
Singular e Plural: leitura, producédo e estudosrdpubgem, das autoras Laura de Figueiredo,
Marisa Balthasar e Shirley Gourlart. Na segundpaeta fim de conhecer o posicionamento
dos professores acerca do livro que trabalham,sapt@mos uma entrevista com dois
professores da série/ano em questao.

O desenvolvimento desta pesquisa gira em tornsatasntes questdes problematicas:

a) Como o livro didatico constroi os processos deitaie escrita?

b) Quais séo as possiveis razdes por que 0s alunagesénvolvem as competéncias
de leitura e producéo textual, levando em consideraue o livro didatico é o
recurso mais utilizado nas salas de aula?

c) Quais sdo as maiores dificuldades dos professaregua se refere ao uso de
materiais didaticos?

14



d) Os alunos sentem-se motivados a lerem e constridedns a partir das propostas

apresentadas pelo livro didatico?

e) Como os professores utilizam o livro didatico e poe alguns docentes nao o

utilizam em suas praticas pedagoégicas?

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, o livrotidm&eve reforcar uma visdo
discursiva, sociointeracionista e proporcionaripadtde letramento, leitura e escrita, levando
em consideracdo praticas sociais em que os alusté® envolvidos, além de torna-los
sujeitos criticos em suas interacgoes.

Desta feita, as propostas do material didatico mieser condizentes com aquelas
apresentadas pelos Parametros Curriculares Nagi@R&N), ou seja, o ensino de Lingua
Portuguesa deve valorizar as habilidades de leiaserita, escuta e oralidade. Assim como
afirmam os PCN (p. 32) e o Guia de Livros Didati(@®sLD) — 2014 — Lingua Portuguesa do

Ensino Fundamental reafirma (p.17):

No processo de ensino-aprendizagem dos difereritdgs cdo ensino

fundamental, espera-se que o aluno amplie o doratiio do discurso nas
diversas situacdes comunicativas, sobretudo néénitias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua inserdétva no mundo da

escrita, ampliando suas possibilidades de pargapaocial no exercicio da
cidadania. (PCN, p.32 e Guia de Livros Didatiqnd,7)

Os documentos norteadores do ensino de Lingua deeda deixam claro que o
ensino dessa disciplina deve valorizar e contemgapraticas de letramento, as praticas
discursivas, o ensino de géneros textuais, tudmulado a participagdo do estudante nos mais
diversos contextos em que ele esta inserido.

Atentos ao que preconizam os PCN, os livros didatdderam um salto na qualidade
nos ultimos anos, mas o que ainda se constateéatthv Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacado Basica (SAEB) é que os estudantes dooefiasidamental continuam apresentando
um grandedeficit nas habilidades de leitura e escrita. Reconhecegm®s livros didaticos
nao saws Unicos responsaveis por um ensino de qualidedentanto sabe-se que as obras
de cunho didatico ocupam posicéo de destaque atsgy pedagogicas, por isso, levando em
consideracdo o demasiado uso desse material, faZesssarias pesquisas a fim de investigar
as possiveis causas para as dificuldades apreasmiatbs alunos no processo de producao
textual e compreenséo leitora.

A partir dessa proposta de analise de um livro titidade Lingua Portuguesa,

entendemos que o objetivo geral desse trabalheestigar como o livro Singular e Plural:
15



leitura, producéo e estudos de linguagem de Laeifaigbeiredo, Marisa Balthasar e Shirley
Goulart, do volume 9° ano, desenvolve as competénde leitura e escrita. Para tanto,
estabelecemos como objetivos especificos: invediigais as dificuldades que os professores
tém ao usar o livro didatico nas aulas de Lingud@ugoesa; analisar se os alunos sentem-se
motivados a lerem e construirem significados airpdes propostas de leitura e producdo
sugeridas pelos livros didatico; conhecer os posanentos dos professores sobre o material
adotado.

Dessa maneira, a discussao que norteia este toalesalid organizada em quatro
capitulos.

O primeiro capitulo € tedrico e apresenta reflexddse as concepgdes de letramento,
leitura e escrita adotados para esta pesquisa. tRlaraflexdo, baseamo-nos em grandes
estudiosos sobre a leitura e a escrita, dentrecgaos, Soares (2012 e 2013), Rojo (2012),
Tfouni (2010 e 2012), Bazerman (2007), Kleiman @9Mollica (2007), Martins (2006),
Bortone e Martins (2008), Koch e Elias (2008, 20D®)lI'isola (2001), dentre outros.

O segundo capitulo, apesar de ter carater tedestgbelece, baseando-se em
estudiosos de lingua materna, como, Coracini (188§ (2009), Marcuschi (2008), Bortone
(2005, 2008,2009 e 2014), dentre outros, parampaxsanalise do livro didatico.

No terceiro capitulo, apresentamos de modo maislldeto os procedimentos
metodoldgicos utilizados para o desenvolvimentdedessquisa.

Por fim, no quarto capitulo, que estd subdivididm eluas grandes secodes,
apresentamos a analise dos resultados. Na priswsecdo do quarto capitulo, apresentamos
a analise do livro didatico. Na segunda subsecaguddo capitulo, mostramos os resultados
das entrevistas com os professores.

Os dados analisados nos mostraram que em rela¢éituia e a escrita ainda ha
algumas lacunas que dificultam o pleno acesso dimoaho letramento (leitura e escrita).
Conhecemos também as dificuldades dos professoi@®cyao uso do material didatico,
assim, foi possivel discutir outros aspectos pwaticque sé foram notados apOs o0s

apontamentos dos professores, individuos que di&oevilinamismo aos livros didaticos.
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1 OLETRAMENTO ESCOLAR

N&o basta saber ler que Eva viu a uva. E precismpoeender
qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto sodijalem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com essabalho
(PAULO FREIRE, 1991).

Diante dos objetivos de ensino de lingua portugnesaescolas, estabelecidos pelos
PCN' e adotados pelos livros didatiépfaz-se necessario refletir mais detalhadamermeac
do conceito de letramento. Tal reflexdo € acomp@aimelos conceitos de leitura e escrita,

grandes aliados na construgcédo do conhecimenterpaasao da cultura dos letramentos.

1.1 Letramento

Na busca incessante por compreender o universeitdaal e da escrita e reconhecer
esses eventos como praticas sociais é que suggeno tetramento. O surgimento do termo
em questdo € resultado de grandes reflexdes qeéiliteram reestruturagdo do ensino de
Lingua Portuguesa, bem como de todos os métodaxegsos de alfabetizacao.

Discutir a concepcéao do letramento é imprescindgévglie, associado a esse conceito,
abre-se um novo olhar para a leitura, para a aseriprincipalmente, para as interacdes por
meio de diferentes textos (orais e escritos) qoerem na sociedade.

Assim sendo, 0s processos de letramentos estaenpesnas mais diversas esferas

sociais e sao amplamente divulgados em ambientetasss. Estudar esse fenbmeno é um

1 No documento de 1998, os PCN(p.29) orienta qud Qonsiderando os diferentes niveis de conhatione
prévio, cabe a escola promover a sua ampliacaordefque, progressivamente, durante os oito anensioo
fundamental, cada aluno se torne capaz de intarpdéerentes textos que circulam socialmente,deras a
palavra e, como cidadao, de produzir textos efeazas mais variadas situacdes.

2 No Guia do Livro Didatico de 2014 (p.15), é estabido pelo PNLD que os objetivos especificos mgir®

de lingua portuguesa séo: “aperfeicoar a formagfaldno como leitor e produtor de textos; deserarobs
competéncias e as habilidades de leitura e eseqteeridas por esses novos niveis e tipos letramantpliar a
capacidade de reflexdo sobre as propriedades @aofiamento da lingua e da linguagem; desenvolser a
competéncias e as habilidades associadas a usdarescformais e/ou publicos da linguagem oral.
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modo de contribuir para que as escolas possamtijavacesso e permanéncia do estudante

ao universo da leitura e da escrita.

1.1.1 Letramento: definindo o termo

Letramento é um termo que chega ao vocabularioddaagdo nos anos 80. Mary
Kato, em 1986, foi a primeira autora a valer-sesdesnceito. Alguns anos depois, Leda
Verdiani Tfouni, apresenta em seu livro a difereeigtie letrar e alfabetizar. O conceito foi se
tornando cada vez mais frequente em estudos eipasgle educacao e linguagem. Em 1995,
Angela Kleiman organiza um livio em que a palaeteaimento esta em foco: Os significados
do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratical da leituraNessa obra, a autora
reune trabalhos que resultaram de pesquisas madizao Brasil sob a perspectiva do
letramento. Para tanto, ela (p.19) conceitua @rfento “como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema socop@&m contextos especificos, para
objetivos especificos.”

O termoletramentosurge quando se percebeu que nao bastava ter apodagio
alfabetizada, ou seja, pessoas que soubessemekmrever, mas era necessario que essas
pessoas envolvessem a leitura e a escrita em sal@sap sociais, como: leitura de jornais;
producéo de bilhetes e de cartas; utilizacdo ddag telefonico; interpretacdo das contas de
luz e de agua, etc. Conforme Tfouni (p.12), o feeato “focaliza os aspectos socio-
historicos da aquisicdo da escrita”, ou seja, @lacyga descrever os modos como as
sociedades se organizam e valorizam a aquisica@mogssos de leitura e escrita, “nesse
sentido, desliga-se de verificar o individual etcaiza-se no social”.

Essa nova perspectiva da leitura e escrita demandiavnovo termo que definisse
uma aprendizagem voltada ndo somente para a tabmies e escrever, era fundamental uma
proposta de ensino, que pudesse oferecer ao cidant&ticoes para sua participacdo plena na
sociedade, principalmente no que concerne a susciémgia critica a respeito das relacdes
sociais, além de estimula-lo a tomar iniciativassethvolvendo seu conhecimento e sua
potencialidade.

Sendo assim, o termo letramento chega ao Brasibaoma traducédo do vocabulo da

lingua inglesa hteracy:

literacy € o estado ou condicdo que assume aquele que epszelet e
escrever. Implicita nesse conceito estd a ideiaqde a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, ecdrd@sn cognitivas,
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linguisticas, quer para o grupo social em que is¢jaduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la (SOARES, 2012, p.17)

Historicamente falando, o termo letramento é npeoém ja esta presente nos grandes
documentos norteadores do ensino no Brasil, comd?arametro Curricular Nacional, ou
seja, as propostas de ensino de leitura e esexigidas pelo sistema educacional brasileiro,
pautam-se na perspectiva do letramento.

Uma perspectiva mais tradicional do letramento idenava a leitura e a escrita como
as Unicas praticas letradas, porém existem owdxdss e outros tipos de leitura que precisam
ser valorizados pela sociedade. Pode-se dizereifueal e escrita fazem parte do letramento
formal, que ndo é o Unico capaz de promover inderapntre os individuos e ampliar suas
competéncias linguisticas. Deve-se valorizar aipligidade de linguagens e tentar abordar o
maximo possivel delas em ambientes escolares. @& \em$edade, Rojo conceituou como

multiletramentos que

aponta para dois tipos especificos e importantesugplicidade presentes
em nossas sociedades, principalmente urbanas, mangmoraneidade: a
multiplicidade cultural das populagbes e a mukigihde semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais elanB@ma e se comunica
(ROJO, 2012, p.13).

Antes mesmo de Rojo conceituar multiletramentosjrkan (1995, p. 20) ja afirmava
que “o fendbmeno do letramento, entdo, extrapolaundn da escrita tal qual ele é concebido
pelas instituicbes que se encarregam de introdominalmente os sujeitos no mundo da
escrita.”

Ao considerar somente os conhecimentos individdaiseitura e escrita (conotagéo
adotada pelas escolas), o conceito leiegamento fica muito restrito porque sob essa
perspectiva ndo se considera a variedade de matesgeritos: bilhetes, lista de compras,
recado nas redes sociais, etc. e a diversidadextestlidos: receita, revistas de fofocas,
jornais, etc. “Em outras palavras, o letramentar@ wariavel continua, e ndo discreta ou
dicotdmica” (Soares, 2012, p.71).

Concordando com Soares, Tfouni (2012, p.24) apgméa“o letramento ndo tem um
sentido Unico, nem descreve um fendmeno simplesfe@rme”. Desse modo, pode-se afirmar
gue nédo existem individuos iletrados, ou com “graro” de letramento, 0 que existem sdo

“graus de letramento”.

19



1.1.2 Diferenca entre alfabetizacéo e letramento

Durante muitos anos, acreditou-se que alfabetizar seificiente para inserir os
individuos nas mais diversas praticas sociais, astex dizer que ao aprender a decifrar o
alfabeto, todos estariam plenamente aptos a pgEatiddas demandas sociais, politicas e
econdmicas do pais.

Soares (2013, p.15) apresenta etimologicamentenceio de alfabetizacdo. O termo
alfabetizacdo nao ultrapassa o significado de flevaquisicdo do alfabeto”, ou melhor,
ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar aditiatées de ler e escrever.

A alfabetizac@o esta intimamente ligada as praésaslares e ao ensino formal que
escola estabelece, o que se percebe, no entawl®,spo resumido na afirmacao de Tfouni
(2010, p.19). Ela afirma que as praticas escoldgggram sistematicamente as praticas
sociais mais amplas para as quais a leitura et@ssdibo necessarias, e nas quais serao
efetivamente colocadas em uso.”

Com o passar do tempo, notou-se que a aquisicteralogia de leitura e escrita nao
era 0 bastante para preparar cidadaos criticosszeapde utilizar suas habilidades na
resolucdo de problemas diérios, como ler a bulardaemédio ou entender um manual de
instrucoes.

Assim sendo, a partir da década de 80, estudiasas Mary Kato, Angela Kleiman,
Magda Soares e Roxane Rojo passaram a discutm@uéastava alfabetizar, era necessario
que as pessoas utilizassem, eficazmente, esssaeguirido. Isto é, era necessario que as
capacidades de leitura e escrita fossem aplicatamais diversas praticas sociais.

Percebeu-se que para que fosse viabilizada a cidagéna aos individuos, seria
necessario que além de ler e escrever houvesse gésimilacdo da leitura e da escrita. A
essa assimilacdo denomina-se de letramento. Aediitpr/escritor competente € aquele que
produz sentidos ao texto e constréi textos comidmenEsse sujeito terd maiores chances de
obter posicoes privilegiadas nas mais diversas dasnda sociedade que se utilizam da leitura
como meio de ascensao.

Considerando a concepcéao de letramento aqui ad@atdade-se que letrado é aquele
gue consegue interagir, valendo-se de sua competinguistica para reivindicar os seus
direitos e ter acesso aos seus deveres, sendo, asglara produzir em maior escala para o
pais.

Portanto, o cidadao letrado nao transformara aparasealidade, mas atingira todo o
contexto em que esté inserido. O letramento gerdangas na sociedade, sujeitos letrados
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participam ativamente das atividades de interagfidianas, elevam sua autoestima, sentem-
se independentes, autbnomos, livres e motivados pategrar diversas cenas de
comunicacao, além disso, tornam-se criticos exigfls a respeito das circunstancias sociais
gue os rodeiam, mantendo-se seguros em suas deasd®, por exemplo, na hora do voto,
ao usufruir de seus direitos previstos pela Cangfib, ao adquirir um produto e em outros
momentos sociais. Um pais com comunidades lettadasima percep¢do apurada dos fatos.

Acerca desse pensamento, Bazerman faz a seguietéice

Desse modo, as pessoas adquirem presenca socedidangue adentram
nos campos sociais e deles participam. Uma vezrgui®s campos sociais
no mundo moderno sdo permeados pelo letramentwgg;entemente, por
novas formas de letramento eletronicamente mediaagarticipacdo social
é profundamente influenciada pelo conjunto de fdzes de letramento
das pessoas. Essas concretas participacoes soalaistidades visiveis séo,
por sua vez, reflexivamente percebidas pelo indwjéhfluenciando futuras
escolhas de vida — formando o que, as vezes, geacda auto-imagem
(BAZERMAN, 2007, p.80).

Vale ressaltar que leitura e escrita ndo sao asasinpraticas de letramento que
perpassam uma sociedade. Individuos analfabetosnateeiras distintas, participam de
eventos de letramento em suas comunidades. Podéseomo exemplo, uma avd, que
mesmo sendo analfabeta, ao colocar sua netinha dwarair, narra-lhe contos; ou um
mecanico que, embora ndo sabendo ler, detecta llags fale um motor com grande
perspicacia. Mas, infelizmente, apesar de sua gramalkvancia, essas outras praticas de
letramento ndo gozam de grande prestigio social.

Sob essa perspectiva, a cultura do letramentotardee escrita — traz importantes
consequéncias sociais e culturais para o pais,gpgrticipacdo em determinados campos
sociais requer altas habilidades dessas competéncia

Desse modo, “socialmente e culturalmente, a pdset@aa ja ndo é a mesma que era
qguando analfabeta ou iletrada, ela passa a tea oatrdicdo social e cultural” (Soares, 2012,
p.37).

Soares esclarece que embora alfabetizar e letrhare sentidos distintos, tais agdes
nao sao inseparaveis, para a autora, o “ideal akfaibetizar letrandpou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da deéuwta escrita, de modo que o individuo se
tornasse, ao mesmo tempdfabetizadce letradd’ (2012, p.47).

Entende-se que ler e escrever ultrapassam os dimdéetecnologia de decodificar e

codificar, porém a alfabetizacdo deve estar igfada ao letramento. A alfabetizacdo é o
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processo inicial de acesso a tecnologia da leéuwta escrita. Maciel e Lucio baseando-se em
Soares (2006) afirmam que para

entrar e viver nesse mundo do conhecimento, o dizrerecessita de dois
passaportes: 0 dominio da tecnologia de escritasistema alfabético e
ortografico), que se obtém por meio do processaaltibetizacdo, e o
dominio das competéncias de uso dessa tecnolaiar(fer e escrever em
diferentes situacfes e contextos), que se obtémmmio do letramento
(MACIEL E LUCIO, 2008, p.14).

Sob esse enfoque, a alfabetizacdo atenderd soaemgticas escolares enquanto o
letramento, através de mecanismos educacionais, @ proporcionar acesso ao codigo
linguistico especifico — o escrito, também daraidaddo oportunidades para incluir-se nas

guestdes politicas, econdmicas e sociais da comdmiem que esta inserido.

1.1.3 A escola e o letramento

Ha varias agéncias de letramento, casa de parertesgos, instituicdes religiosas, local
de trabalho e até mesmo, ambientes virtuais enjogeas passam varias horas de suas vidas
lendo e produzindo postagens. Todas essas ag@nieiatam 0s sujeitos quanto as praticas de
letramento.

Conforme ja abordado neste trabalho, o letramdirtapassa os limites da leitura e da
escrita e extrapola os muros da escola, no entmr Kleiman (1995, p.20) “a escola é a
mais importante dasagéncias de letramerito porém essa instituicdo preocupa-se,
prioritariamente, com o desenvolvimento de pratfoasais, como, as habilidades cognitivas
de leitura e escrita. Em 1984, Stregt Kleiman, 1995, p. 22) denomina esse modo de
letramento comdmodelo autbnomo”, ‘a escrita seria, nesse modelo, um produto completo
em si mesmo, que ndo estaria preso ao contextgsedersducao para ser interpretado”.

Tfouni apresenta a visédo tracada por Street quaetesiza o letramento autbnomo da

seguinte maneira:

a)o letramento é definido como atividade voltada pextos escritos;
b)o desenvolvimento é visto de maneira unidirecientdria um sentido
positivo. Assim, o letramento (tomado como sinbninde
“alfabetizacdo”) estaria associado com maior “peego”,
“civilizacdo”, “tecnologia”, “liberdade individual’e “mobilidade
social”;
22



c)o letramento aqui € visto como causa (tendo comporge a
escolarizacao)

d)o modelo autdnomo sugere ainda que o letramentgiljldaria
diferenciar as “fungbes logicas” da linguagem esstiancdes
interpessoais.

e)esse modelo propbe que todas as aquisicOes citag@siam
intimamente relacionadas com os “poderes intrirsseda escrita
(TFOUNI, 2010, p.36).

Além do“modelo autbnomo; Street (apud Kleiman, 1995, p.21) apreseritaadelo
ideoldgico” e afirma que “as praticas de letramento, no plw@b social e culturalmente
determinadas, e, como tal, os significados espesifque a escrita assume para um grupo
social dependem dos contextos e instituicOes enelgu®ei adquirida.”

Através de observacdes e pesquisas, Kleiman (1288) conclui que o “modelo
autbnomo de letramento” € o que determina as pgaéscolares, ou seja, 0 modelo utilizado
pela escola é “individualista”, com foco primordizs habilidades de leitura e escrita de
modo descontextualizado. A autora enfatiza qusitiahcdo € “agravada pela pobreza e pelo
analfabetismo generalizado” (p.45). Nesse modeknsino de lingua portuguesa ndo segue
um continuum uma progressividade na aquisicdo de conhecimdimtgsisticos e 0 uso
desses conhecimentos ndo se tornam aplicaveisaiesliversos contextos da lingua.

O ensino de lingua portuguesa contextualizado smmanambientes escolares é
deficiente. E importante que o letramento escolssibilite aos estudantes acesso aos
diversos usos reais da lingua, fora da escola. dd&Sessim, ndo havera um letramento
robotizado, em que os alunos sdo somente (re)medude determinados conhecimentos.

A concepcéo ideoldgica de letramento valoriza aigars de letramento determinadas
pelos mais diversos contextos. A medida que professvdo ensinando, os alunos sio
capazes de criticar, analisar, refletir e, finaltegrproduzir conhecimento, sendo assim,
formados para aplicar a lingua em diversas sitisa¢émunicativas. Nesse sentido, a leitura
e a escrita deixam de ser meramente funcionaigjaisre tornam os alunos em cidadaos
criticos, seres pensantes e reflexivos sobre deste0s quais tém acesso, autores de seus
préprios discursos.

Sabendo-se a importancia de um ensino de lingualsgtoato, € que os documentos
norteadores do ensino no Brasil orientam para gdastas praticas de leitura e escrita sejam
focadas sob a perspectiva do letramento ideologico.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, documeatb9®6, na secao lll, artigo 32,

inciso |, preconiza:
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Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo minidea oito anos,
obrigatério e gratuito na escola publica, tera guetivo a formacgéo basica
do cidad&o, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprerglgiptcomo meios béasicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do cal@ui@B, 1996).

Fica claro, através desse trecho da LDB, que aesge do pais € que todos os
brasileiros tenham pleno acesso a cidadania es&gopossivel através do pleno dominio da
leitura e da escrita, ou seja, através do letrament

Os Parametros Curriculares da Educacao, document®@B, afunila ainda mais a
importancia da leitura e da escrita para a formagiopleta do cidaddo. Nos objetivos do
ensino fundamental, observa-se que o0 meio paragjakinos desenvolvam suas capacidades
cognitivas, sociais, politicas e econbmicas pegragelas praticas de letramento.

Em resumo, os objetivos do ensino fundamental aptados nos PCN séo:

a) compreender a cidadania como participacao sogialiica

b) posicionar-se de maneira critica, responsavel estagiva nas
diferentes situagBes sociais, utilizando o didlegono forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

¢) conhecer caracteristicas fundamentais do Brasitlinasnsdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir Esgjvamente a
nogdo de identidade nacional e pessoal e o sertindenpertinéncia

ao pais;

d) conhecer e valorizar a pluralidade do patriménicicmltural
brasileiro

e) perceber-se integrante, dependente e agente tnaasfor do
ambiente

f) desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmsentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, itbegn ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢éal,spara agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no erataicidadania;

g) conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizard@dotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicastidagle de vida
e agindo com responsabilidade em relacdo a suee sadl saude
coletiva;

h) utilizar as diferentes linguagens verbal, musicatematica, gréfica,
plastica e corporal como meio para produzir, esggee comunicar
suas idéias, interpretar e usufruir das producGdturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a difesenttencdes e
situacBes de comunicacao;

i) saber utilizar diferentes fontes de informacaoceingos tecnoldgicos
para adquirir e construir conhecimentos;

i) questionar a realidade formulando-se problemaatanmio de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento légico, iaticidade, a
intuicdo, a capacidade de andlise critica, selaoidm procedimentos
e verificando sua adequacéo (PCN, 1998, p. 7-8).
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A melhora do ensino de lingua portuguesa (com fagoletramento) promovera
qualidade de ensino no Brasil e, consequentemientza o aluno a se desenvolues mais
diversos setores da sociedade.

Os PCN rompem com o tradicionalismo, com o ensimanativista no qual o que
realmente importava eram as nomenclaturas gransgcastabelece que as aulas de lingua

portuguesa estejam voltadas para o uso. Para tatitpa-se da concepcdo de letramento
apresentada nesta pesquisa:

Letramento, aqui, é entendido como produto da gipaitdo em praticas
sociais que usam a escrita como sistema simbdlkieon®logia. S&o praticas
discursivas que precisam da escrita para torngigagficativas, ainda que as
vezes ndo envolvam as atividades especificas deuleescrever. Dessa
concepgdo decorre o entendimento de que, nas ade®durbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento,n@dés € impossivel ndo
participar, de alguma forma, de algumas dessaisas{PCN, 1998, p.19).

Essa dimensdo aponta para um ensino que tem cgeto aldingua em seus usos, no
qual os individuos sé@o preparados para interagiparticipam de situacdes enunciativas e
onde as atividades pedagdgicas desencadeiam n@e)gducdo, mas também producéao,
acao e reflexdo, tendo como eixo “USG» REFLEXA—®SO” (PCN, 1998, p.40).
Outro documento que ressalta a importancia danetnto na escola como
oportunidade de ampliagéo da visdo de mundo ecjpatiéo efetiva nas mais diversas esferas

da sociedade € o Curriculo da Educacdo Basica €aEdo Fundamental, anos finais do
Distrito Federal:

A analise linguistica nas séries/anos finais do irBnsFundamental
compreende reflexdes sobre o uso da lingua na giodie discursos, com o
objetivo de promover interacdo entre o0s sujeitos diversas situacoes
comunicativas, possibilitando posicionamentos comidaddos criticos
(CURRICULO DA EDUCACAO BASICA DO DF, 2014, p.16).

Percebe-se, através dos trechos de documentozisagioa, que no Brasil, ha espaco
suficiente para que o ensino de leitura e escétase importe somente com a alfabetizacéo,
mas o intuito é possibilitar ao estudante divensagicas de letramento. A escola deve
intermediar esse conhecimento, preocupando-se sotkeraandas sociais contemporaneas e
preparando os cidaddos para participar das diveisgs;oes sociocomunicativas. Pois, na
verdade, as habilidades de letramento, leituracet@sem varios contextos, vao além das

habilidades prestigiadas pelo ensino da escolacivadl. Assim sendo, a escola deve se
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preocupar em possibilitar ao aluno acesso a digggéoeros e tipologias textuais, culturas
letradas e espacgos valorizados, como cinemas, siusetro, bibliotecas, exposic¢oes.

1.2 Leitura e escrita: formas de letramento escolar

A partir das descri¢gdes acima, pode-se concluirrgieexiste um unico letramento,
mas sim, letramentos e que a escola, apesar @epsercipal agéncia de letramento, ndo € a
Gnica responsavel por esse procedimento e quei@dade supervaloriza as praticas sociais
da linguagem que envolvem leitura e escrita.

Infelizmente, a sociedade € preconceituosa e eatizggn“os menos letrados”, pois o
pleno dominio da leitura e da escrita € tomado cprassuposto para avaliar as competéncias

particulares de um individuo. Mollica (2007, p.2®s atenta para essa problematica.

Os individuos semi-analfabetos ou analfabetos snektratamento
semelhante ao das chamadas minorias. Além de n&m tacesso as
informacdes, estdo sujeitos a manipulacdo de todany restando-lhe
papeis marginais no quadro social.

Ao constatar essa realidade, a escola deve posiesene apresentar propostas
pedagogicas que atenuem ou, talvez, solucionemeatdu em discussao. “O letramento
supfe a incorporagdo dos conhecimentos e de ateder e escrever no contexto social,
visdo abrangente de um processo em que inumewmyegatao co-responsaveis” (MOLLICA,
2007, p. 51). Logo, a escola é responsavel poriingeestudante no universo da cultura
escrita, por instrui-los acerca das possibilida#essos da leitura e da escrita e engajé-los nos
diversos outros meios populares que existem.

Por isso, é crucial que os professores entendaetegancia da leitura e da escrita
como processos de letramento que devem ser deselogoém todas as disciplinas. Vejamos
a seguir aspectos que envolvem essas duas pratiiapensaveis do cotidiano de uma
escola.
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1.2.1 Leitura

Letramento abrange processos formais de leituracata® estes sdo 0S processos
supervalorizados pela escola e pela comunidade eomtodo. Vale relembrar que a mera
decodificagcdo ndo deve ser a unica referéncia pangiderar um sujeito como alguém
letrado. A decodificacdo € sem dividas um impogt@alsso para a compreensao, assim como
Martins (2006, p.32) argumenta “Decodificar sem poeender é inatil; compreender sem
decodificar, impossivel. Ha de se pensar a quektdeticamente.”

Assim sendo, ensinar a ler ndo é uma tarefa fadditura da qual se fala aqui, ndo se
restringe a tarefa de decodificar consoantes eisoges refere-se & compreenséo; interacao
entre autor, texto e leitor; a construcdo de sgigagbes, inferéncias e deducdes. Os
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa paosici-se sobre leitura fazendo a seguinte

afirmacgao:

A leitura é o0 processo no qual o leitor realiza tnabalho ativo de
compreensédo e interpretagdo do texto, a partireds sbjetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, dedugue sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informackaodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atiMdgue implica estratégias
de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificaggm, as quais nao é possivel
proficiéncia (PCN, 1998, p. 69 - 70).

A concepcao de leitura adotada pelos PCN coadumaacapresentada por Koch e
Elias (2012, p.12) para dizer que a leitura é uncgsso interacional, o texto “ndo esta la, mas
€ construido” através da interacdo entre autoodiextor. Martins (2006, p.21) aprofunda-se
no processo interacional da leitura e afirma queéla “interacdo das condi¢Bes internas e
subjetivas e das condi¢des externas e objetivas.”

Certamente, este trabalho ndo se reduz apenadusa leie textos escritos, mas
considera também outras leituras como, por exenwgitara de imagens de filmes e novelas,
de pinturas, de expressfes faciais, e tantas ogtrassao possiveis na sociedade. Assim,
amplia-se o conceito de leituras e as possibilisialdeela ocorrer no ambiente escolar sendo
também estendida aos diversos campos do conheoindindpassando o sistema escolar.

A sociedade, no entanto, valoriza demasiadamergalavra escrita, o saber ler e
escrever, por isso a leitura da palavra escritpgroona ao homem autonomia e capacidade
de romper com a passividade de outrora, podendm aggr ativamente. Conforme Martins
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(2006, p 19), o saber ler e escrever “é transfooman frequéncia em instrumento de poder

pelos dominadores, mas que pode vir a ser liberdgsidominada%(grifos nosso).

A autora (2006, p.82) desenvolve a ideia de queeird, como processo de
compreensao, envolve componentes sensoriais, enaixie racionais. Afirma ainda que para
compreendé-la e para a leitura se efetivar, destengher uma lacuna em nossa vida, precisa
vir ao encontro de uma necessidade, de um desegxpknsao sensorial, emocional ou
racional, de uma vontade de conhecer mais. Pensaodoessa perspectiva, a autora
desenvolve e estabelece alguns tipos de leitura.

A leitura sensorial refere-se a capacidade humana de, mesmo que iigaescente,
criar leituras e impressdes do mundo. Nessa leitndia existem muitas racionalizagoes
porque os cinco sentidos — visdo, olfato, palad#w, e audicdo — encarregam-se de transmitir
ao leitor um determinado conhecimento. A leiturasseial deve ser valorizada pelo
professor, pois se trata de uma forma natural déexer o mundo e a nés mesmos. Nesse
processo, livros dos mais diversos estilos devemlesados a sala de aula, exemplares
bonitos, bem ilustrados, se possivel, que emanerirosh agradaveis, sem duavidas,
despertardo no aluno a curiosidade e Ihes conduaardnanuseio e a leitura do material.

Ao entrar em contato com um texto, a leitura projpmara alguns sentimentos, sejam
eles de alegria, sejam de tristeza; de paz ourite filleitura alcancara o nivemocional.

“Na leitura emocional ndo importa perguntarmos sabiseu aspecto, sobre o que um certo
texto trataem g ele consiste, mas sim o que fale, o queprovocaem nos” (MARTINS,
2006, p.53). E importante que o aluno externe ess@imentos em relacdo ao texto, s6 assim
sera possivel perceber o quanto ele é influengadoama determinada ideia, qual o seu nivel
de criticidade, a sua predisposicao em agir pas&xge em relacdo aos textos e o quanto ele
envolveu-se no processo da leitura. A leitura eoradi sensibiliza o leitor e enriquece as
relacdes sociais, ja que assim, o estudante ddser&@m respeito ao proximo ao mesmo
tempo que sera capaz de expor sua opiniao.

Apés ter sido conduzido por uma leitura sensai@mocional, finalmente o aluno
alcancara o nivel deeitura racional, “enfim a leitura € coisa séria, dizem os inteleistua
(MARTINS, 2006, p.62). Nesse momento, a leitura $&@ somente um objeto de percepcao
do mundo ou uma forma de entretenimento, agora sel@ um meio de adquirir
conhecimentos, ampliar horizontes, produzir visi@Esca de um tema.

No nivel da leitura racional, é de extrema impari@mue o leitor apreenda o que foi

lido, para isso é indispensavel que haja compreeasérca do texto. Bortone e Martins
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(2008) asseguram que para o leitor alcancar cormpripdade a compreensdo do texto, é
necessario que se envolva em quatro dimensde®optigutades da leitura.

O primeiro aspecto que se refere a propriedade wcimativa de interpretar textos €
denominadaDimensdo Contextual(Bortone e Martins, 2008, p. 125). O contexto @otu
aquilo que influencia para a construcdo do sentiddexto, ou seja, lugar, hora, pessoas
envolvidas, etc. Uma frase poderd ter véarias inapdes dependendo do contexto em que
foi produzida, para cada situacdo particular havena interpretacao particular. Dell’isola
(2001, p.91) apresenta o conceito de contexto idefipor Clark e Carlson (1981) como
sendo “a informagdo que € acessivel a uma pessogaadioular, para interagdo com um
processo particular em uma situagao particular.”

Analisando-se dessa forma, ao desconsiderar oxtorde um enunciado, o leitor esta
condenado a fazer julgamentos injustos e incoesentgegundo Koch e Elias (2012, p.66)
“um estudo de texto sem consideracdo do conteditagnente insuficiente.” Para entender

melhor essa dimenséao, pode-se recorrer a metgfoeaeatado por Koch e Elias (2008, p.59):

Quando adotamos, para entender o texto, a metdéoiaeberg, que tem
uma pequena superficie a flor da dgua (o explieitoina imensa superficie
subjacente, que fundamenta a interpretacao (o dng)li podemos chamar
de contexto o iceberg como um todo, ou seja, tupidlaaque, de alguma
forma, contribui para ou determina a construcaseido.

Valorizar o contexto € importante para compreeimfermacdes presentes no texto.
Desse modo, o conhecimento de mundo do leitoredemsentos a ele imbricados trazem em
si um conjunto de detalhes incorporados a es@itprofessor de lingua portuguesa deve ter
vasto conhecimento em diversas areas do conhecipghtssim ele podera construir aulas
significativas, capazes de agregar cada vez maikecanentos dos alunos. As autoras
Bortone e Martins (2008, p.36) dizem que “O cordexem trabalhado da oportunidade ao
professor de construir com seus alunos uma étigalpé democratica, de discutir atitudes
preconceituosas, de desfazer estereotipos e re@rganstrucdo de uma identidade positiva
para as criangas”. Além disso, a linguagem é uréticprsocial e as maneiras de produzir
essa linguagem, seja falando seja escrevendo, diEpedo contexto em que as acdes
ocorrem.

E interessante que o aluno ndo s considere oxtorgm que o texto foi escrito e/ ou
esta sendo lido, mas que ele sempre perceba geteagesmo material tem uma fungéo

social, tem um funcionamento real em determinaddigar social. Cafiero e Rocha (2008,
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p.83) dizem que “quando a crianca vai se apropoalal sistema linguistico em situagdes
contextualizadas, ela vai aprendendo que a lingaidta tem um funcionamento social, pois
serve para agir no mundo.”

A escola deve proporcionar aos alunos a leiturendedo, que é capaz de gerar nos
individuos consciéncia reflexiva e critica, confdo a sociedade condi¢des para questionar
praticas sociais que a subjuga e oprime. Assim cbDeilbisola (2001, p.103) concebe: “o0
conhecimento de mundo pelo individuo € predomimaetge social. O individuo volta-se
para fora de si, externaliza toda sua potenciadidain o objetivo de construir, criar e recriar
0 mundo.”

A segunda dimensao apresentada pelas autoras 8attMartins (2008, p.126) é a
Dimensdo Textual. Nessa dimensdao devem ser levados em considerac@bementos
linguisticos presentes no texto, como, element@sicos e outras estruturas gramaticais
responsaveis por trazer informacdo ao texto. Néssansdo a gramatica é mostrada “sem
decoreba e sem metalinguagem. Essa gramatica nadsingdo de determinado elemento em
sua relacao textual, sua funcéo dentro do textgiadposta dessa dimensdo € mostrar que o
ensino de regras gramaticais néo € suficiente quarstruir leitores proficientes, € necessario
que os alunos entendam a funcionalidade da lingsaus usos. Antunes (2007, p. 102)
promove a seguinte reflexdo sobre o ensino da gizan®ue o foco do ensino seja a
reflexdo linguistica, o pensar sobre a linguageentrados na dimensdo discursiva e
interacional da lingua.”

N&o ha duvidas de que todo texto € desenvolvidarir ple regras, de principios, de
padrdes linguisticos e a percepc¢do desses preceitosdera ao leitor facilidade para extrair
os sentidos do que esta sendo lido, por isso,eh@sas que na escola seja abordada a fungéo
metalinguistica da linguagem, isto é, por meio dapleacdo do ensino de sistemas
linguisticos, o aluno podera discutir sobre os usa®gistros de determinada expressao,
entendendo o porqué da estrutura e das formadsiigas adotadas naquele contexto, assim,
o estudante estara acoplando a gramatica da lamsau uso o que lhe possibilitara assimilar
esses itens linguisticos facilitando a compreemkfitexto. Antunes (2007, p.63) propde a
atividade de linguagem envolva saberes distintis,edes: regras linguisticas (gramaticais e
lexicais), regras textuais e normas sociais, alsatta “ninguém fala o que quer, do jeito que
quer, em qualquer lugar.”

Inferir, deduzir, levantar hipéteses € fundameneali® importante na construcdo do

sentido de um texto. Nem sempre o autor deixarénddo explicito a ideia que deseja
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construir. Nado muito raro, o leitor interage comtdéee consequentemente com o autor,
fazendo antecipacdes, previsbes que poderdao sdirntamas ou ndo ao longo da
interpretacdo. Todo texto carrega em si elemerdadps, mensagens implicitas da qual
Bortone e Martins (2008, p 126) apresentam comceraeira dimensdo, denominada
Dimenséo Infratextual, essa capacidade inferencial deve ser desenvatasialunos pelos
professores. E de extrema importancia que a imtgéio ndo fique restrita ao que foi dito,
esses limites devem ser ultrapassados, deve-sengolar a leitura do que nao foi dito. As
informacdes implicitas complementam as explicpassibilitando uma compreenséo total do
texto. Citada por Bortone e Martins (2008, p.38gl'Bola (2004) expressa “O processo
inferencial € uma importante ferramenta na metgyalda leitura . Desenvolvé-lo € fator
primordial para uma leitura competente.”

As inferéncias sdo propostas a partir do conhedongne ja temos, sejam eles
universais, culturais, sejam sociais, ao interpneta texto, o leitor buscara em seus registros
cerebrais informacdes que o ajude, por isso é codizen que a memaoria atua n0S processos
inferenciais.

Assim, no processo de leitura, o leitor aplicaeada um modelo cognitivo,
ou esquema, baseado em conhecimentos armazenadogeméria. O

esquema inicial pode, no decorrer da leitura, sdircoar e se fazer mais
preciso, ou pode se alterar rapidamente (KOCH &§2012, p.35).

No momento da interacao leitor — texto — autorpgspvel que alguma ideia néo fique
plenamente clara para o leitor, dai baseando-se seas experiéncias particulares,
conhecimentos preexistentes sao ativados a fimreenpher lacunas ndo preenchidas pelo
autor. Para ilustrar como o processo inferenciarre¢ Dell'isola apresenta uma formula

desenvolvida por Rickheit, Schonotz e Stroner:

Figura 1 - Inferéncia

INFERENCIA = A > B
C

(Fonte: Dell'isola, 2001, p.43)

A férmula acima simplifica o modo como o processferencial ocorre. A letra A
representa a informacao antiga, B € a informac&e,r® é o contexto e a seta é o processo de
geracdo de inferéncia. Entende-se desse modo quartia de uma informacdo antiga,
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baseando-se no contexto, inferéncias séo geradpsg gera uma nova informagao. Bortone

(2009) explica que tais dados sdo promovidos ge$tas contextuais (C), que possibilitam a

interacdo e tracam o caminho da leitura (A) a ceempsdo (B), por esse motivo as pistas

facilitam o processo de construcdo de inferénaiasjtora (2009, p.4) enfatiza que “As pistas

de contextualizacdo s&o todos 0s tracos que coealrlpara a sinalizagéo de pressuposi¢coes
contextuais e aparecem sob véarias manifestacogsidiicas, dependendo do repertorio de

cada falante e de sua insercdo sociocultural”, ¢gs® dizer que a interacdo discursiva é

construida por meio de pistas seméanticas e comfeddoras, envolvendo crencas, valores e
aspectos culturais do individuo, sendo assim, &aminho para levantar inferéncias e, por

consequéncia, construir a compreensao leitora.

As inferéncias, necessariamente, precisam estatimdss do texto, tendo o leitor
cuidado para ndo extrapolar a demarcacéo da iatagao.

Dell'isola apresenta em sua obra um esquema gasahéeréncias. Desenvolvido por
Marcuschi (1985), esse quadro tem o0 objetivo detnawogue as inferéncias possuem uma
origem, nascem de um processo de organizacdo mdatalodo o conhecimento ja
experimentado pelo leitor. O quadro desenvolvidaixah baseado em Marcuschi (2001), é
um importante esquema a ser considerado, dado epueme os estudos de inferéncias,
estabelecendo diversos tipos e niveis dessa terrgtiacima de tudo, dando subsidios aos
estudantes para levantar hipoteses dos textos lidos

Tabela 1 — Esquema geral das inferéncias

Inferéncias logicas Inferéncias analdgico- Inferéncias pragmatico-
semanticas culturais
Baseiam-se nas relacfeBaseiam-se no conhecimentBaseiam-se nos
l6gicas. S&o submetidas gode itens lexicais e relagbesonhecimentos pessoals,
valores-verdade, ocorre ensemanticas. Podem  setrencas e ideologias dos
situagcbes do cotidiano |edesenvolvidas parindividuos. Elas subdividem-
compreende os pensamentadentificacdo referencial (ugcse em inferéncias
dedutivos (premissade antecedentes), ppconversacionais
verdadeiras, raciocinipgeneralizacéo, por associaggmanifestacdes orais)),
valido), indutivos (parte de(relacdo de um fato ao outro)inferéncias experienciais
dados menos gerais parpor analogia (comparacddexperiéncia do individuo
chegar a conclusdo em ymentre um sistema e outro)inferéncias avaliativas
enunciado mais geral) |gor composicao e (proprias do julgamento do
condicionais (sédo geradas patecomposi¢ao. leitor ou do ouvinte) e
enunciados hipotéticos) inferéncias cognitivot
culturais (marcadas pela
interferéncia da cultura do
individuo)

(Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora baseande em Dell, 2001, p.79)
32



Sabendo das diversas pistas que um texto concemtdeadendo a relevancia do
processo inferencial na construcdo da compreee#éoal, € de fundamental importancia que
o professor de Portugués, mantenha-se semprezanmlisé assim ele poderéa incentivar seus
alunos a conhecer e também construira junto a iptegpretacfes diversas para 0 texto
trabalhado. Segundo Bortone e Martins (2008, p.36):

Bom professor € aquele que pesquisa, 1€, busca leomptar as
informacdes a serem trabalhadas nos textos. Senpestira, ndo ha como
construir uma aula de leitura realmente significati prazerosa e
estimulante. Dificilmente, um professor nado-leitgue ndo pesquisa e que
nao busca ampliar seus conhecimentos, podera sdsoumprofessor de
leitura.

A intertextualidade € apresentada por Bortone €iivaf2008, p.127) como a quarta e
altima dimensao. ADimenséao Intertextual ocupa um papel fundamental na interpretacao
textual, pois através dela, o leitor podera retoidaras de um texto lido anteriormente.
Bakhtin (1992 p.291) afirma que “cada enunciadaréalo da cadeia complexa de outros
enunciados.”, sendo assim, para o processo de eeng#o textual, esse conhecimento € de

extrema importancia. Segundo Koch e Elias (20126p.

a intertextualidade se faz presente em todo e gemldexto, como
componente decisivo de suas condi¢es de prodistace, ela é condicao
mesma da existéncia de textos, j& que ha sempr@-dito prévio a todo
dizer.

E importante que nas praticas cotidianas de sakulde os alunos tenham acesso ao
conhecimento sobre intertextualidade para que noegso de compreensdo de sentido ele
seja capaz de recorrer a outros textos, pois aa@lque um texto mantém com outro texto
estreita as possibilidades de interpretacao.

Percebe-se assim, que para o aluno desenvolvereténca leitora é fundamental
construir junto a ele os processos de interpretigdoal, trabalhando aspectos que facilitarao
sua compreensao.

A grande tarefa dos professores de portugués éuzwnd aluno a construir
significados dando sentidos aos textos, promovertdoacao entre texto, leitor e autor.

A leitura é importante para as interacoes, ja daesta presente em todas as praticas
sociais. Portanto, nos dias atuais, ler ndo é lagmpreender o que se |é, muito menos.

Leitores proficientes alcancam com mais facilidatitus social e ainda, sdo capazes de
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desfrutar de todos os seus direitos de cidadao.oCGdirmam Bortone e Martins (2008, p.
31):
E por meio da leitura (no seu sentido mais ample) @ homem tem acesso
a informacédo, defende seus pontos de vista elgaxs bens culturais que

esse tipo de sociedade considera como legitimalengolm exercer, assim, a
cidadania.

Para tanto, as instituicdes de ensino devem trag#as, e ainda, estratégias a fim de
tornar os estudantes cada vez mais eficientesrnosgsos da leitura, tornando-os autbnomos
em suas praticas de leitura diaria e sujeitos it sociedade. E mister relembrar que o
processo de compreensao deve ser construido jardtu@ao, essa acdo se da atraves de boas
estratégias de leitura organizadas pela escoleymafdo professor e reforcadas pela familia,
assim sendo, o avanco na leitura depende de e€faledicacao por parte de todos 0s sujeitos

envolvidos na construcao do saber.

Se ninguém ensina como ler textos longos, comotdetos de temas

complexos, ou como levantar hipoteses do textosatgecomecar a leitura,
como observar as imagens do texto para inferircdels, como ligar

elementos de cadeia referencial ou como estabalelzgbes de causa, de
consequéncia, entre outras, os alunos terdo difidel em conseguir,
sozinhos, avancar na leitura (CAFIERO E ROCHA, 2@086).

Portanto, o processo de leitura pode e deve seraglisde maneira que o estudante
sinta-se confiante e preparado para trilhar o camda compreensao de tudo aquilo que ele

A

é.

1.2.2 Escrita

Desenvolver habito de leitura é desafiador, alaegpratica de escrita € mais dificil
ainda. Ao pedir para os alunos produzirem qualgegto, eles se sentem incapazes e
despreparados para tarefa. Sabe-se, portanto, gyaéca de escrita € um tabu para os alunos
porque durante muitos anos eles sdo afrontadosr@ves e corrigir 0s erros relacionados ao
texto, muitos deles ja sabem que seu texto vottaedo de riscos vermelhos e com varias
observacoes por parte do professor. Diante dessgi@agpara os alunos, escrever ndo € uma
atividade prazerosa, mas sim uma atividade quecagregada de reclamacdes e ma vontade.
O que muitos desses nao percebem é que a pratescdta tem se tornado cada vez mais
comum nas praticas sociais. Na atualidade, esa®vweuito mais do que em qualquer outra

época, principalmente em decorréncia dos meiosodrumicacao digital. Os adolescentes
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estdo totalmente inseridos em contextos de esgditgue de acordo com Koch e Elias
(2012:13) “O texto € um evento sociocomunicativae gganha existéncia dentro de um
processo interacional.”

Na verdade, a escrita, do ponto de visto histomé@m tinha como Unico objetivo a
difusdo de ideias, de pensamentos ou meramentaldarg escrita. Ela sempre foi objeto
para garantir poder para aqueles que dominavaenaltgia de codificar os sons da fala. No
Catolicismo, por exemplo, durante muito tempo, itudla e a escrita estavam restritas aos
poucos privilegiados, somente o clero tinha ac@ssducacéo formal e a Igreja difundia a
ideia de que os individuos deveriam seguir seus@mentos sem questionar. A Biblia, livro
sagrado para os cristdos, era monopolizada petesdedes e suas ideias ndo podiam ser
discutidas em hipotese alguma. Sabendo do coniésttirico da escrita em diversos paises e
culturas, Tfouni (2010) apresenta uma reflexdo esobrpoder da escrita para que 0s

individuos exercam sua cidadania.

Se a escrita esta associada, desde suas origgongpate dominacao/poder,
participacdo/ exclusdo que caracteriza ideologicéenas relages sociais,
ela também pode ser associada ao desenvolvimeptal, scognitivo e
cultural dos povos, assim como a mudancas profundasseus habitos
comunicativos (TFOUNI, 2010, p.15).

O dominio da escrita transpassa as praticas essatando esta somente ligado aos
niveis de escolaridade do individuo; saber escrewampreender o que esta escrito, é objeto
para evolucdo dos povos, tanto do aspecto cognitivgue resultara em desenvolvimento
tecnoldgico, cientifico e académico, quanto doset®is sociais, culturais, econémicos e
politicos.

E por esse motivo que o professor de lingua poesmdeve canalizar o conhecimento
qgue o aluno ja traz de casa e sistematiza-lo cajetivo de tornar o aluno cada vez mais
proficiente na tarefa de escrita. A escrita € tdmoral

Para que as producbes de texto solicitadas emdsakula ndo provoquem mais
traumas e alcancem os objetivos pré-determinados,taras Bortone e Martins (2008, p.62)
afirmam que os escritores devem estar consciemesehuintes aspectos: 0 que escrever?;
para quem escrever?; por qué?; para qué?; comgfartk dessas perguntas, o aluno
organizara em sua mente tudo o que escrevera etaxdele percebera que sua escrita possui
uma real funcdo social, entendendo assim, a impoédae apresentar suas ideias de modo

organizado, planejado, coerente e coeso.
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Os PCN (1998, p.11) preveem que a escrita sejalt@tta em sala de aula porque
através dos saberes linguisticos € que os alundergm exercer a “cidadania, direito
inalienavel de todos”, ou seja, escrever ampliartigipacéo social do individuo (MARTINS,
2006).

1.2.3 Letramento: Leitura e escrita

Embora leitura e escrita sejam habilidades lingaist cognitivas e psicolégicas, sédo
tecnologias diferentes. Por exemplo, alguém podefllentemente, mas nao conseguir
sistematizar, organizar (escrever) uma simplesicart

A teoria doletramentoconcebe a leitura e a escrita como processostdistiporém
interligados. O ensino da leitura e da escrita ageaedar juntos, um n&o deve ignorar o outro,
estas acdes sdo vinculadas. O quadro abaixo, lmaseadsoares (2012 e 2013), aponta o

continuo que ha entre leitura e escrita, mostragugouma habilidade alimenta a outra.

Quadro 1: Articulacdo entre leitura e escrita

Leitura Escrita
Decodificar palavras escritas; Habilidade de registnidades de som;
Capacidade de integrar informacdd&Sapacidade de transmitir significado de uma
provenientes de diferentes textos; forma adequada ao leitor potencial;
Processo de relacionar simbolos escritp®ecesso de relacionar unidades de som e
unidades de som,; simbolos;
Processo de construir uma interpretacap Elecesso de expressar ideais e organizar o
textos escritos. pensamento em lingua escrita.

(Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora baseande em Soares, 2012 e 2013)

Apesar de aparentes diferencas, a definicdo danletito considera a leitura e a
escrita como praticas semelhantes, complementagssenciais para as praticas sociais dos
individuos. Smith gpud Soares, 2012, p.67) “Ler e escrever sdo procdssggentemente
vistos como imagens espelhadas uma da outra, cefftexas opostos de um mesmo
fendbmeno.”

A escola deve levar em conta a coexisténcia delsssprocessos e trabalha-los de

modo integrado, pois ambos fazem parte do atotds.l€onforme definicbes da UNESCO
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em 1958 §pudSoares 2012, p.71), “E letrada a pessoa que comsagto ler quanto escrever
com a compreensdo uma frase simples e curta sadreda cotidiana.”

Em 1978, a UNESCO (idem, p. 73) introduz um novoceito, que reitera que nao
basta conseguir escrever ou ler (perspectiva ithdati do letramento), € necessario que a

leitura e a escrita estejam fundamentadas em segssociais.

Uma pessoa € funcionalmente letrada quando podicipar de todas
aguelas atividades nas quais o letramento é neegsa@ra o efetivo
funcionamento de seu grupo e comunidade e, tampéra, capacita-la a
continuarusando a leitura, a escritee o calculo para seu desenvolvimento e
0 de sua comunidade (UNESG@GPUASOARES, 2012, p.73).

E importante ressaltar que leitura e escrita n@ioas&idades meramente escolares,
mas refere-se a todas as nossas experiéncias aativas, a compreensao € resultado
também das nossas vivéncias sociais e culturasna®om afirma Marcuschi (2008, p. 233)
“as atividades sociais e cognitivas marcadas [rejmadgem sdo sempre colaborativas e néo
atos individuais.

Leitura, escrita, alfabetizacdo e letramento s&digars intimamente interligadas e
devem ser estudadas e focadas como um conjunjgandsel. Tfouni (2010, p.10) diz que a
relacdo entre elas é gwoduto, ela esclarece que “os sistemas de escrita sdo odutpr

cultural, a alfabetizacéo e letramento séo prosegs@quisicdo de um sistema escrito.”
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2 O LIVRO DIDATICO

A teoria sem a prética vira 'verbalismo’, assim coma pratica
sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando seeum pratica
com a teoria tem-se a praxis, a acao criadora e fficadora
da realidade (PAULO FREIRE, 2005).

O livro didatico ocupa lugar prestigiado quando neferimos ao processo de ensino-
aprendizagem. Ele é o principal instrumento pacduino aluno na cultura do letramento
escolar (leitura e escrita) ja que € um dos pooweriais presentes no dia-a-dia das salas de
aula. Além de ser um bom suporte para o professomaterial didatico atua como
organizador da Proposta Politico Pedagdgica ddeesdambém dos Parametros Curriculares
Nacionais. Atualmente existe uma grande quantidadée/ros didaticos sendo produzidos no
Brasil, por isso faz-se necessario um forte fitewa que somente os bons livros cheguem as
salas de aula.

Com o objetivo de estabelecer parametros para lsarmte livro didatico e comprovar
sua eficacia no processo de ensino-aprendizageeseanta-se nesse capitulo a visao tedrica
vinculada a pratica acerca dos processos de lataszrita. Considerou-se significante tracar
a historia do livro didatico no Brasil partindo Bavolucdo Industrial até chegar aos dias de

hoje.

2.1 Historico do livro didatico no Brasil

Apo6s a Revolucdo Industrial, século XX, as demanttabalhistas aumentaram
bastante. Médicos, advogados, engenheiros erarmafgdas profissdes que clamavam por
mais mao de obra. Ao perceber tais necessidadgsyeryno cria uma ampla rede de ensino
publico. O objetivo maior dessa massificacdo denensdo era formar pessoas criti@s
autbnomas, mas sim atender as necessidades se@admicas do pais que surgiram com a
industrializagao.

Nesse momento, a oferta de ensino pelo governa tomo principal objetivo inserir
os individuos no mercado de trabalho. Havia umaqugacdo com o desenvolvimento do
capitalismo e com a expansao industrial, por isgtvé um acesso em massa as escolas e uma

tentativa de alfabetizar o maior nimero de pespoasivel. No entanto, o pais ndo estava
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preparado para essa demanda, por isso, muitasapdesam alfabetizadas, mas os indices de
alfabetismo funcional aumentaram, ou seja, os éosdecifravam o cédigo alfabético, mas
tinham dificuldades para acionar informacfes esrdomo instrumento para enfrentar as

demandas sociais.

a medida que o analfabetismo vai sendo superagéoymunimero cada vez
maior de pessoas aprende a ler e escrever, e adanegie,
concomitantemente, a sociedade vai se tornandoveadenais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica, um novo feminse evidencia: ndo
basta aprender a ler e escrever. As pessoasabetahm, aprendem a ler e
escrever, mas ndo necessariamente incorporam igapde leitura e da
escrita, ndo necessariamente adquirem competéadausar a leitura e a
escrita para envolver-se com as préticas sociassdéta (SOARES, 1998
apudROJO, 2009, p. 45).

Pensando numa possivel solucdo para didatizac&nsioo e, como consequéncia, no
enriguecimento da educacao, surgem os livros dmgatEm 1929 o governo cria um érgao
especializado na legislacao do livro didatico, stitnto Nacional do Livro (INL), o objetivo
deste 6rgdo era validar e auxiliar a producao datemais, a partir desse momento o material
didatico é validado e ha um grande aumento em reghgao.

Em 1938 € instituido um decreto que estabelecepgiitica de legislacdo, producéo e
circulacdo do material didatico no pais. Atravéssdelegislacdo, definem-se como seréo
elaborados e utilizados os materiais, quais sesd@os de livros considerados para uso em
sala, quem sdo os responsaveis pela escolha g dimsigna-se a Comissao Nacional do
Livro Didatico (CNLD) para organizar o processoalgorizacado e posterior distribuicdo do
material. Somente em 1945 essa legislacao foi tidasa.

Vinte oito anos apos a legislacdo (1966), um acerdee o Ministério da Educacéo e
a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimentterhacional (USAID) cria uma
Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico (C(ED) que coordenou a producéao,
edicdo e distribuicho do material. Na época, o MiECebeu recursos para distribuir
gratuitamente 51 milhdes de livros no periodo ég &nos.

Com uma portaria implementada no ano de 1979, o M&®@ as editoras nacionais
utilizam recursos do INL para implementarem o sistele coedi¢cao dos livros.

Em 1971, com o término do COLTED e do convénio MESAID, o INL passa a
desenvolver o Programa do Livro Didéatico para oifin&undamental (PLIDEF) assumindo
as atribuicbes administrativas e a gestao dosgestinanceiros.
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Em 1976, o INL é extinto e a partir de um decretgowerno assume a compra € a
distribuicdo dos livros através da Fundacdo NatidoaMaterial Escolar (FENAME). Os
recursos sao provenientes do Fundo Nacional denDelsemento Educacional (FNDE) e das
contrapartidas dos Estados. Por falta de recuggeside parte das escolas municipais é
excluida do programa.

Sete anos depois, a FENAME é substituida pela €diodde Assisténcia ao Estudante
(FAE) que assumiram o PLIDEF. Os professores sawidados a participarem da escolha
dos livros e o programa € ampliado com a inclugitmdas as séries do ensino fundamental.

Em 1985 surge um novo decreto em que o PLIDEF gk lao Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD), que propunha mudancas:

Art. 1° - Fica instituido o Programa Nacional dorbi Didatico, com a
finalidade dedistribuir livros escolares aos estudantes matricaldos nas
escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2° - O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenveldo com

a participacao dos professoreslo ensino de 1° Grau, mediante analise e
indicacdo dos titulos dos livros a serem adotados.

8 1° - A selecao far-se-& por escola, série e coerge curricular, devendo
atender as peculiaridades regionais do Pais.

§ 2° - Os professores procederdo a permanentes avaliactdss livros
adotados, de modo a aprimorar o processo de selecéo

Art. 3° - Constitui requisito para o desenvolvintedb Programa, de que
trata este Decret@ adocédo de livros reutilizaveis.

[..]

Paragrafo Unico. A execucdo prevista neste artigopceendera a selecédo
final, a aquisicéo e a distribuicdo do livro didéatas escolas da rede publica
de ensino de 1° Grau, bem como atividades de acdrapgnto e controle
do Programa.

Art. 5° - A Secretaria de Ensino de 1° e 2° GrausSEPS, do Ministério
da Educacéo, responderd pela formulagéo, supervisé® avaliagdo da
politica do livro didatico.

[...] (DECRETO N° 91.542, DE 19 DE AGOSTO DE 198¥%ifos nossos)

De 1992 a 1995 o pais vive diversas experiénciastqua distribuicdo do material
didatico, dentre elas € relevante citar: a conagéid de verbas para aquisicdo e distribuicao
do livro didatico; a publicacdo da “Definicdo dosit€rios para Avaliacdo dos Livros
Didaticos” e a universalizacdo da distribuicdoidmlno ensino fundamental,

Em 1996 € finalmente instituido o processo deiay@b pedagdgica dos livros
inscritos para o PNLD, sendo entéo publicado o &Gld Livro Didatico“ que a cada ano de

avaliacado € reformulado. Os livros entdo passaraseraavaliados pelo MEC a partir de
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critérios previamente estabelecidos pelo Guia. B®710 FNDE assume integralmente a
responsabilidade pela politica de execugéo do PNLD.

Atualmente, o Programa esta em pleno funcionameisodemandas por livros
didaticos nas redes publicas de ensino aumentagrgssivamente e as editoras publicam
uma quantidade exorbitante de material. Os dadais@lestdo disponiveis para consulta no
site do FNDE e mostram a quantidade de materiafajukstribuida no ano de 2014.

Tabela 2 -Quantidade de livros distribuidos no ano de 2014

PROGRAMA QUANTIDADE DE LIVROS DISTRIBUIDOS
PNLD 103.229.007

PNLEM 34.629.051

TOTAL 137.858.058

(Fonte: www.fnde.gov.br)

Essa grande quantidade de material requer um imesgb elevado por parte do
governo. No quadro abaixo, ha dados também dispisniv site do FNDE que mostram em
cifras as verbas alocadas para a distribuicdo dusriais. Vale enfatizar, que esses dados
refere-se ao ano de 2014, ano em que nao se disdni tantos outros materiais dos quais o
FNDE também se responsabiliza, dentre eles pod#asalicionarios, livros em libras, livros
em braile, livros com foco na educacdo do campopdi de alfabetizacdo, livros para

educacao de jovens e adultos e ainda outras ochmgdementares.

Tabela 3 - Investimento em reais na distribui¢cdo divros no ano de 2014

PROGRAMA INVESTIMENTO

PNLD R$ 879.828.144,04
PNLEM R$ 333.116.928,96
TOTAL R$ 1.212.945,073

(Fonte: www.fnde.gov.br)

O investimento aqui apresentado limita-se aos &alatas obras adquiridas pelo
governo. Nesses dados, ndo ha referéncia ao imergbd realizado em equipes de avaliacédo e

a todo processo que cada livro passa para seragfw@elo Programa. Os dados apresentados
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pelo FNDE revelam um investimento estratosféridbpes de reais a cada ano. Tragando um
paralelo desde o inicio do PNLD até os dias de, lsgj&d possivel perceber que a cada ano as
cifras aumentam, mas a realidade ndo é a mesmal@uas referimos aos niveis de
letramento apresentados pelos alunos do nosso pais.

Com a ansia do governo para distribuir livros, @isoeas encontraram a oportunidade
de aumentar sua rentabilidade. Hoje, a distribud@® materiais didaticos ndo tem como
anico objetivo a aprendizagem do aluno, mas tramsfo-se em um mercado lucrativo em
gue o foco € no comércio e na industria e em ultme@ncia o aluno. Por essa razéo € que o
Ministério da Educacédo estabelece critérios rigielasstitui uma avaliacdo rigorosa, sendo
gue 0s materiais, necessariamente, precisam esgmmoddo com as previsdes dos PCN.

O grande investimento do governo esta nesse mat8eado assim, em muitas
escolas do Brasil faltam varios outros recursosessrios para construir o ensino-
aprendizagem do estudante, o livro didatico enta@aopou-se o recurso utilizado por
professores e aluno no processo de construcao mzecinento e nd@m recurso como

inicialmente foi proposto como mostra Coracini:

Os livros didaticos constituem muitas vezes o Umzderial de acesso ao
conhecimento, tanto por parte de alunos quantpae de professores que
buscam nesses manuais legitimacdo e apoio paraasies (...) O livro
didatico — lugar de estabilizacdo - , legitimadtapscola e pela sociedade,
define, para professores e alunos, o que e conte\se ensinar/ aprender
(CORACINI, 1999, p.11).

Um material com tanta influéncia como o livro dida requer por parte de
pesquisadores uma analise detalhada, ndo somentetgoial, mas como esse material é

visto por docentes e discentes.

2.2 Parametros adotados para considerar o livro didatic como um material de
gualidade nos aspectos de leitura e escrita

Os professores, comumente, constroem o conhecinetaoe a capacidade escritora
dos alunos utilizando os livros didaticos. Para egse material seja considerado eficiente em
seus objetivos, € necessario que ele contempleegsos que facilitem a aquisicdo dessa
aprendizagem.

Baseando-se no Guia de Livros Didaticos — 201hoetalo pelo MEC para orientar
os professores na escolha do material didatico adegado pela escola no periodo de 2014 a

2016 e em abordagens tedrico-metodoldgicas € qee@pitulo apresenta ferramentas das
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quais os livros didaticos devem dispor para queoagpeténcias de leitura e de escrita sejam
aprimoradas a cada aula, a cada nova proposta.

No ensino fundamental séries finais (6° ao 9° am@nsino de lingua materna deve
aprofundar-se na cultura do letramento, mais elgatiente da leitura e da escrita, sendo
previsto pelo Guia de Livros Didatico que essaigaaeja desenvolvida na escola através dos
materiais didaticos adotados.

2.2.1 Leitura

A leitura é um processo que deve ser desenvohiddqalos os individuos ao longo
de suas vidas. Sabe-se, no entanto, que € na gseosse ensino € valorizado e aprimorado,

passando da decodificacdo para a compreensaa clitiexto apresentado.

A leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo a&eomo um ato de
decodificagdo, de transposicédo de um codigo (e$3@ibutro (oral), mas
como um ato de cognicdo, dempreensdoque envolve conhecimento
de mundo, conhecimento de préticas sociais e conbatos linguisticos

muito além dos fonemas (ROJO, 2004:3).

Figura 2 — Processos da leitura

Critica

Compreensao

Decodificagao

(Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora baseanese em Bortone, 2005)

O processo de leitura supracitado vai ao encon&romeétodologia proposta por
Bortone (2005). A autora afirma que para que o alehegue “aos pouquinhos” a

compreensao do texto, ele precisa considerar amepd lugar o que esta explicifeitura
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objetiva); em segundo lugar, o que esta impli¢ietura inferencial) e, por dltimo, precisa
manifestar sua posicao critica sobre o téditura avaliativa). A frente falaremos com mais
detalhes sobre essa metodologia.

Adotando essa postura, o leitor alcancara a péoitia, estara cada vez mais inserido
na sociedade letrada e tornar-se-a mais autdnormqoe dhe possibilita o envolvimento nas
mais diversas atividades sociais, desde as maesnctomo, embarcar em um 6nibus rumo
a sua casa, até as mais complexas, como, a cora@oed® artigos cientificos.

E essencial que a escola forme esse leitor magara,tanto, os livros didaticos e as

propostas de aula de leitura devem organizar-secdi® a:

1. encararem a leitura como uma situacdo de ictggéw leitor/autor/texto

socialmente contextualizada;

2. respeitarem as conven¢Bes e os modos de lerigeagos diferentes

géneros, tanto literarios quanto ndo literarios;

3. desenvolverem estratégias e capacidades dea|eimto as relacionadas
aos géneros propostos quanto as inerentes aoddvetoficiéncia que se

pretende levar o aluno a atingir (MEC, 2013, p.18).

Ao ter a intencdo de alcancar os objetivos tracgdoa o ensino da compreensao
leitora, é necessario planejar estratégias. Esstaastégias devem, de alguma forma, estar
inseridas no material didatico com intuito de caridprofessores e alunos ao sucesso escolar.
Para tanto, baseando-se em Solé (2009) sugergtgaad estratégias paaates, durante e

depois da leitura.

2.2.1.1 Procedimentos a serem realizados antes da leitura

“Essas reflexdes, antes da leitura, podem contripara que seu ensino e sua
aprendizagem se tornem mais faceis e produtivoslé(22009, p.91). O primeiro grande
passo para iniciar-se uma leitura énativacéo, ou seja, o professor e o livro didatico devem
impulsionar, suscitar, causar, provocar o alungéa ae ler.

Solé direciona, de modo simples, de que maneisgsrastivacdo pode se concretizar.
Para ela, o aluntem de saber o que deve fazer; sentir que é capdazé-loe aindaachar
interessante o que propde que ele fagegsim sendo, o estudante precisa ter claro qpgis
objetivos da leitura proposta; deve se sentir eoitdi para desenvolvé-la e ao mesmo tempo
desafiado e, por ultimo, a melhor maneira de motigaalunos a lerem cada vez mais € |lhes
propor textos que se refiram aos seus interessgaisoBortone e Martins (2008, p.95)

acreditam que “é possivel criar um vinculo de teittom os alunos a partir da associacao de
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contetdos estudados em sala de aula e nos livdasatis as matérias, noticias e reportagens
publicadas periodicamente na midia impressa”

O segundo procedimento antes da leituratéar o conhecimento prévio E
importante que os alunos busquem em sua memodaalgnformacéo a respeito do tema
gue serd lido, pois a grande maioria dos textosto@irse a partir da intertextualidade. Nesse
sentido, a Dimensao Intertextual e Infratextualrdadas por Bortone e Martins (2008)
caminham juntas, jA que o conhecimento de munde euttos textos lidos anteriormente,
possibilitam ao leitor inferir ideias que néo estaplicitas a ele. Paulo FreiragudMartins,
2006, p.10) nos atenta que “a leitura de mundoepieesempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquela’sga, podemos afirmar que o processo de
inferéncias se da a partir de conhecimentos g@nf@dquiridos, muitas vezes, com leituras
anteriores, assim sendo, a intertextualidade pétsimferéncias e, inferéncias coerentes,
confirmadas pela compreensédo do texto, geram umva tetura, formando assim, um
processo circular em que a intertextualidade permferéncias e as inferéncias alimentam o
conhecimento intertextual, ampliando a bagagenum@lljue o leitor carrega consigo.

O gue acontece algumas vezes é que o aluno néoi pessrminados conhecimentos
prévios para compreender as abordagens de algtos.tdleste caso, o livro didatico e o
professor devem explicar, orientar previamenteesolgue se passara ao longo do texto, isso
pode ser feito através de explicacdes gerais,ndodes acerca do género e tipo do texto,
enumeracao de aspectos importantes para ativantecionento prévio e incentivo para que

os alunos demonstrem o que ja conhecem acercando te

Figura 3 - Intertextualidade e inferéncias: dois pocessos para a compreensao textual

INTERTEXTUALIDADE E

CONHECIMENTOS PREVIO S INFERENCIAS

(Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora)
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Estabelecer previsbes sobre o textwoutro procedimento importante antes da leitura,
nesse momento levanta-se hipoteses, formulacegspes em relacdo ao que sucedera ao
longo do texto. E importante ressaltar, que nenadoas hipoteses serdo confirmadas. O
exercicio de entrever 0 que esta dito no textoafizeelo através de titulos, subtitulos e
possiveis imagens associados ao que esta escabe-s& que existem varias leituras
possiveis para um texto e, como citado anteriormeat leitor pode propor diversas
inferéncias, porém é essencial que o professoe fajanto as inferéncias propostas para o
texto e tenha cautela para que os estudantes trap@rm as ideias apresentadas pelo texto.

Dellisola (2001, p.47) nos atenta que “todo o pssD de inferéncia conduz a tragos
de memdéria. A memoéria € um fendmeno que atua tentmmpreensao quanto NOS pProcessos
inferenciais.” Esse modelo tedrico nos permite toncue de fato as inferéncias se dao a
partir de conhecimentos prévios que sdo adquirddi@s/és da leitura de outros textos e da
vivéncia cultural, econémica e politica dos leitore

O ultimo procedimento sugerido por Solé antes daréeépromover as perguntas
dos alunos sobre o texto Nesse momento, os alunos elaboram questionamepies
acreditam que serdo respondidos ao longo do téxtautora denomina essa pergunta de
“pergunta pertinente” e a conceitua como “aquelkalgua a estabelecer o tema do texto, suas
ideias principais ou seu nucleo argumentativo (S@@09, p.111). Nesse momento, o
professor a partir de titulos, subtitulos e possiimagens pertinentes ao texto suscita a

curiosidade do aluno, propondo perguntas que sespondidas ao longo da leitura.

2.2.1.2Procedimentos a serem adotados durante a leitura

A leitura, embora seja um processo interno, devesginada, através de exercicio e
constante pratica que inicialmente precisa secidinada pelo professor, mas ao longo dos
anos de escolaridade tornar-se-4 autbnoma. Astéggfm sugeridas por Soturante a
leitura requerem envolvimento do aluno e do professorverdeser possibilitadas pelo livro
didatico. A “leitura compartilhada” proposta porliRscar e Brown, 1984apud Solé, 2009,
p.118) apresenta procedimentos, como: formularigies sobre o texto a ser lido; formular
perguntas sobre o que foi lido; esclarecer possti@ridas sobre o texto; resumir as ideias do
texto. Nesse processo o professor conduz o aluclzegar a suas proprias conclusdes do
texto, descentralizando dele a responsabilidadeodstruir a compreenséao leitora para os

alunos.
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Durante o processo da leitura, € extremamente amievievar em consideragdo as
Dimensdes Contextuais e Textuais apresentadasgotwr® e Martins (2008).

O contexto sdo as convencgdes culturais e convergeomunicacdo estabelecidas
entre as sociedades e ainda sdo todas as circtiastgne cercam o texto (Dell’lsola, 2001),
assim sendo, a partir do contexto podem-se elalioieréncias, pois as interacdes sociais,
apesar de flexiveis, tendem a manifestarem-se @@d@com 0s grupos quase sempre com a
mesma estrutura, formando assim, alguns estersdagpe auxiliam na compreensao textual.
A fim de facilitar a analise de contextos, Bortq@805, p. 7) nos atenta para dois processos
que contribuem diretamente para situar o textordedé uma situacdo comunicativa: a
intencionalidade — quais sao as intencdes do poodiat texto; e a informatividade — quais
sao as informacgdes novas ou ja conhecidas qudmttax, as informacdes situam o texto em
um determinado momento historico.

A analise dos elementos textuais de um texto tamirmite compreendé-lo melhor,
podemos destacar como importantes elementos texdu@esao, a coeréncia e o vocabulario
do texto. Marcuschi (2008) denomina esse conhedoneringuistico como
COTEXTUALIDADE.

Koch (@pud Marcuschi, 2008, p.108) conceitua coesao como &amoprocessos de
sequencializacdo que asseguram (ou tornam rec@beudva ligacdo linguistica significativa
entre 0os elementos que ocorrem na superficie t&xajue se conclui € que os elementos
coesivos sao responsaveis por ligar as partes déextm de modo que as ideias fiquem
articuladas. Marcuschi (2008) ainda, baseando-sklaiiiay/Hansan traca os cinco grandes

e principais mecanismos de coesao.

1 - Referéncia (pessoal, demonstrativa, compajativa

2 - Substituicdo (nominal, verbal, frasal)

3 - Elipse (nominal, verbal, frasal)

4 - Conjuncéo (aditiva, adversativa, etc.)

5 - Coesao lexical (repeticao, sinonimia, colocaetm)
(MARCUSCHI, 2008, p. 108)

Outro grande fator responsavel pela textualidadecéeréncia que € concebida por
Marcuschi (2008) como um processo cognitivo, passrélacdo de sentido que se da a partir
da interacado leitor/autor/texto. Além disso, pareompreensdo do texto, deve-se analisar o
vocabulario escolhido pelo autor, Bortone (2003) pfirma que “dependendo da intengdo do

autor, ele escolhera as palavras que melhor pn@dun efeito de sentido que pretende”.
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Portanto, coesdo, coeréncia e andlise vocabultextio sdo importantes fatores textuais que

atuam no principio da compreensao textual.

As capacidades de compreensao leitora continuamiosdasenvolvidas durante a

leitura. Para Rojo (2004, p. 5-7), durante a laitde um texto, o leitor proficiente:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

K)

Ativa constantemente seus conhecimentos prévios.
Levanta hipoteses sobre o contetdo e a forma do. tex
Checa suas hipoteses confirmando-as ou desconfiovesn
Localiza e/ou copia informagdes.

Compara informagoes.

Conclui de forma generalizada os fatos, as infofieagcetc.
Produz inferéncias.

Recupera o contexto de produgéo do texto.

Percebe as relacdes de interxtualidade e interdisaade.
Percebe as diversas linguagens presentes no texto.

Elabora apreciacdes.

Durante a leitura, € importante que o estudanteepar também o hibridismo na

linguagem e a semiose (sons, cores, escrita, imageéesenhos, entre outros). Esta

multiplicidade da linguagem, na maior parte dasesgze possibilitada pelos avancos

tecnoldgicos, o que reforca a ideia de letramefghsal). Assim, para compreender textos e

construir sentidos, deve-se levar em considerags@sdinguagens e 0s recursos multimodais

7

das quais elas sdo dependentes. Para Rojo (2@B, & “multiplicidade de linguagens e

midias nos textos contemporaneos e multiplicidagledigdersidade cultural’, assim, para a

autora, a multimodalidade ou multissemiose de tegtmtemporaneos “exigem capacidades e

praticas de compreensdo e producdo de cada uma (feldtiletramentos) para fazer

significar.” Dessa maneira, Dessa maneira, é esdane a escola considere a multiplicidade

da linguagem e que conduza o estudante a consadetdprocesso de compreensao textual.

2.2.1.3Procedimentos a serem adotados depois da leitura

Por fim, ha procedimentos que devem ser adotapos a leituraque sao: identificar

a ideia principal do texto; resumir a ideia do textresponder perguntas acerca do texto.
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As estratégias apos a leitura ndo sdo meramentataes, mas fazem parte da
postura critica do aluno em relacdo ao que ele Messe momento, consolida-se a
compreensdo do aluno. E importante lembrar que eaguptas referentes ao texto s&o
constantes nos livros didaticos, no entanto, néeess de cautela quanto aos modos de
organizacdo desses questionarios que, muitas vedepbjetiva ampliar a competéncia de
interpretacdo do aluno, visando somente a umaaa@ali Solé (2009, p.156) apresenta alguns
tipos de perguntas que podem suscitar a partirledasas (perguntas de resposta literal,
perguntas para pensar e buscar, perguntas de agabgpessoal), sendo que todas elas séo
importantes para construcao da capacidade leitora:

A partir dos tipos de perguntas apresentados pié; S8onclui-se que 0s questionarios
abordados pelos livros didaticos ndo devem focargeestbes em que 0 Unico esforco
requerido do aluno é a copia total ou parcial deshbs dos textos. As perguntas propostas
pelos livros didaticos devem contemplar e busaatiojao aluno sua compreenséo acerca do
texto levando em consideracdo sua capacidade aggvabsontextos, elaborar inferéncias,
retomar conhecimentos prévios (intertextualidad@)adisar os aspectos linguisticos.

Nesse processo de compreensao do texto, € essqueiae considere também os
géneros. Os géneros textuais estao presentes am diasa-dia e exercem diversas funcoes
sociais, dentre elas, podemos citar: o0 entretertonea informagdo, a persuasédo, O
divertimento, a narracdo, a instrugcdo, a solicdaeamuitas outras. Bakhtin (2004) define
género como acdes sociais materializadas nos im$nextos orais e escritos que 0s sujeitos
utilizam socialmente, de acordo com func¢des dedmigelo contexto vivido. Assim sendo,
sabemos que os géneros constituem processos se@aigribuem consideravelmente para
gue os processos e leitura sejam eficazes, “adotgnero como ponto de partida para o
estudo das estratégias de leitura significa, ptwrtdar como enfoque o processo interacional
e ter como alvo o letramento” (BORTONE, 2014, p.10)

Estando ciente e tendo conhecimento sobre detedmigénero em que o texto é
veiculado, o aluno podera considerar informacOevaates para o processo de compreensao.
Conhecendo o género do texto em questao, fica fdaigara estudante realcar inferéncias,
retomar conhecimentos prévios e analisar os freégaesspectos linguisticos presentes em
determinados géneros e ainda, perceber as culse@ais e culturas em que os textos

circundam.

E é por esse motivo que a leitura (e a producadandgénero permite um
dominio ao falante que estabelece quadros de ssmidomportamentos nas
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diferentes situacdes de comunicacdo com as quaieaa. Assim uma
metodologia que parte dos géneros ensina o laitofoemacado a antecipar
suas caracteristicas textuais e discursivas; dlesesgornando um leitor
proficiente, & medida que vai se tornando capaprdeer uma série de
caracteristicas de um determinado género, inclsguepapel social. Assim,
na metodologia da leitura, as seguintes questfesridm ser formuladas:
qual o contexto cultural e social desse género? @péblico alvo? Em que
ambientes sociais esse género circula? Quem o z#dduem o distribui?
Quem o consome? De que maneira?Como ele se estpdte atender a
esses objetivos, e assim por diante (BORTONE, 2013).

Defendemos a ideia de que, para a compreensaoalety proficiente, os livros
didaticos devem conter perguntas que contempleseggintes abordagens (baseando em

BORTONE, 2014, p.20):

a) identificar o contexto no qual o texto esta insgrid

b) antecipar as caracteristicas e a funcéo sociaéderg textual;

c) perceber o propésito comunicativo do texto;

d) construir as inferéncias necessarias para compulstaazios textuais;
e) perceber no texto as referéncias a outros textasngertextualidade.

f) Reconhecer os aspectos linguisticos

A partir desses aspectos abordados, os alunosbeeficeque o texto tem um valor
social, € utilizado no cotidiano, dessa forma, is@etdo mais motivados para as leituras
propostas, percebendo que ela ndo esta muito wistensua realidade, mas possui uma
funcionalidade para sua vida, s6 assim havera &gsperada interacdo entre texto/ autor e
leitor.

Ao final das metodologias adotadas para o alcaageraficiéncia leitora, sejam elas
antes, durante, sejam depois do ato de ler, o aenmdovivido trés momentos distintos e
complementares. Baseando-nos em Bortone (20054 p. 1I5) discorremos sobre cada um
deles.

A leitura objetiva ocupa-se com a decodificacdo do texto. Nesse mtomen
estudante esta focado em compreender o que esi@texpo que esta sendo lido e deve fazer
uma analise geral do Iéxico, dos elementos coesdmsontexto, da finalidade do autor do

texto, do género daquele texto, bem como deve lperceencadeamento de ideias.
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A leitura inferencial detecta o implicito no texto, esse € um momentintdgacao
entre texto e leitor, quando se constréi os sigaifos dos textos. As inferéncias séo
levantadas a partir da visdo de mundo e das exp&gdo leitor e por meio de pistas que o
texto concede.

Por fim a leitura avaliativa, que revela a postura critico-reflexiva do leitoseu
posicionamento com as ideias e posturas estabasecaltexto.

Essas etapas sdo excelentes metodologias parazooadavaliar o aluno quanto a

compreensao leitora.

2.2.2 Escrita

A escola tem o objetivo elementar de conduzir o@la desenvolver textos coerentes,
coesos e com alto nivel de informatividade. Essa éhaima tarefa muito simples ja que
conforme Bortone e Martins (2008) escrever é umeddajue exige mais transpiragdo do que
inspiracao.

Cagliari (2009) estabelece de modo bastante dalatiiferenca entre leitura e escrita.
Para ele, a escrita “exterioriza 0 pensamentoleg@a “assimila o conhecimento”, é por isso
que ao conduzir os alunos a essas atividades,céaedeve contemplar as fungdes sociais
reais dessas praticas, deve haver motivos, razéies golicitar ao aluno a escrita de um
determinado texto, sO assim, eles entenderdo @adid da escrita e se envolverdo, se
empenhardo no aprendizado dela. Sendo assim,@patimotivacdo do estudante ao redigir
um texto é saber que aquele material sera lidalgaEm.

Por isso, é importante que a escola, os professomdivro didatico trabalhem a
producao textual na perspectiva sociointerativaue hjaja preocupacdo por parte desses
protagonistas de conduzir o aluno a planejar, gzgam producao, revisar e reescrever suas

ideias, pensamentos e convicgdes.

Lembre-se, caro professor, a escrita exige muitis oha que criatividade e
inspiracdo dos nossos alunos. E preciso ensina-fdanejar e organizar o
pensamento para iniciar a producdo de um texto, sentber de vista as
informacdes reveladas ao autor pelos elementosiitigos essenciais ao
texto (BORTONE E MARTINS, 2008, p. 64).
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2.2.2.10 planejamento da escrita

O primeiro passo para que a escrita alcance sgasvos € oplanejamento. Ao
levar em consideracdo que o ensino de producagsaled¢ve basear-se em atividades sociais
€ Nos géneros textuais, faz parte do planejamesfmnder a algumas perguntas. As autoras
Bortone e Martins (2008, p.62) enfatizam a impari@nde “saber quais 0s elementos
linguisticos que estruturam a pratica sociocomuinigados interlocutores” e exemplificam,
de forma bem didatica, a organizacdo mental e tegnjue os alunos devem criar para
estruturarem seus textos. Através das perguntapogtes na “méozinha”, o aluno
sistematizara suas ideias e podera buscar infoesagfim de estruturar seu texto escrito.

Figura 4- Perguntas que conduzem o planejamento dgscrita

Como?

(Fonte: Bortone e Martins, 2008, p.62)

Apés organizar as informacbes propostas pelas amuteupracitadas, os alunos
definirdo por conta prépria ou por orientacdo gmlididatico e/ou ainda com a orienta¢ao do
professor, qual tipo e género textuais serdo swladbos para aqueles objetivos preé-
determinados.

“Toda manifestacdo verbal se da sempre por meitextes realizados em algum
género” (Marcuschi, 2008), por esse motivo € quensino de géneros textuais ocupa
relevante posicao na producéo textual. Ao congiderayéneros textuais para realizar nossos

objetivos linguisticos, estamos levando em conai@#r 0s usos sociais da lingua.

Os géneros textuais sdo os textos que encontramosssa vida diaria e
gue apresentam padrBes sociocomunicativos casiitesi definidos por
composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos tlossconcretamente
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realizados na integracdo de forgas histdricas, asocie técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p.155).

Os géneros estabelecem a identidade dos textas & rielacdo desses textos com as
situacdes comunicativas da vida diaria, assim sesal@roduzir algum material linguistico,
recorremos, ainda que involuntariamente, ao contexttio de géneros textuais que nos dara
subsidios para escrever levando em consideracéamsfuncdes sociais daquele material.
Isso acontece porque as praticas comunicativas bedtante comuns, propiciando-nos
“padrbes” do que produzir, para quem produzir ecpnoduzir. S4o essas convencdes que
nos fazem ter bom senso no momento da producaateld modo que ndo havera piadas em
um trabalho universitario e em piadas ndo haveguigem extremamente formal, a ndo ser
gue esse recurso esteja a servico da producagui® affeito desejado pelo autor, ironia, por
exemplo.

As convencfes adotadas pela sociedade como prateasnicativas, ou seja, as
caracteristicas gerais do género textual, sdo idafinatravés das interacbes das quais 0s
sujeitos de uma cultura participam, assim sendogéeros textuais também variam de
cultura para cultura, por esse motivo Marcuschinefi que os géneros sao dinamicos e
observa que “os géneros nao tém a mesma circuag@sional em todas as culturas.”

Embora os alunos ndo saibam a existéncia teérisagéoeros, é essencial que o
ensino da escrita seja voltado as funcfes soatas W&o pode haver um descompasso entre a
escola e a realidade porque nenhum aluno se semdiraado a escrever se ndao entender que
h& um leitor para seu texto e que existem motigasmpara que tal texto seja escrito de modo
tdo especifico. O ensino voltado para as pratioamis em que o aluno atuara é um dos
meios para que ele domine e seja inserido nassdivesituacdes comunicativas, desse modo,
a escola deve ndo somente contemplar os génetasitexnas também deve considerar sua

diversidade, pois segundo (Maciel e Lucio, 20085p.

com o advento do conceito de letramento, novasit@gées para 0 ensino
enfatizam a necessidade de se trabalhar com oseuBox;6es sociais da
escrita. Nesse contexto, introduzir diferentes g&nextuais no processo de
ensino, refletindo sobre as relagdes entre suastesisticas composicionais
e suas fungbes, passa a ser visto como condicaoqoa o aluno tenha
acesso as préticas de producdo, uso e consumatdse tpie circulam em

diferentes esferas sociais.

A escola deve enfatizar junto aos alunos a idei@uke 0 género é uma entidade
comunicativa que, de acordo com Marcuschi (20089), tem fungbes, propositos, acdes e
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contetidos, ou seja, sdo textos empiricos. E imperttambém que os professores tenham
conhecimento dos aspectos formais dos génerosagueasacterizados por Marcuschi como
dindmicos, historicos, sociais, situados, comumnioat orientados para fins especificos,
ligados a determinadas comunidades discursivasjdgya dominios discursivos, recorrentes
e estabilizados em formatos mais ou menos clasts, &, esses aspectos revelam que 0s
géneros ndo sao somente linguisticos, mas tamb@&iofais.

Com base nos géneros, ao planejar a escrita catuings, € dado a eles o poder de
atuacao, fator muito importante na pratica de me¢rsto. Para Scheneuwly e Doégp(dKoch
e Elias, 2012, p.62), “o0 género é o0 meio de adigdh entre as praticas sociais e 0s objetos
escolares, particularmente no que diz respeitonsme da producdo de textos escritos ou
orais.”

O ensino de producdo textual pautado nos génendsiaie traz importantes
contribui¢cdes ao aluno que ndo resumira esse Eoeesma atividade escolar, ele processara
gue a escrita proposta na escola pode ser trafesfeara diversas dimensdes sociais. Para que
a escrita alcance os objetivos desejados, necsssia planejamento. Esse planejamento &
imprescindivel, € o meio que o aluno tem para garozar e abrange desde a alfabetizacéo
até chegar a uma fase em que o escritor esta nagigrm A imagem abaixo demonstra todo
0 processo de planejamento da escrita.

Figura 5 — Planejamento da escrita

Compreender o que é | Adquirir o sistema | Responder as perguntas |

escrita e seus usos sociais. = alfabético | baseadas na teoria dos

| géneros

Buscar na meméria os Decidir quais ideias seréo | Definir em qual ordem as

conhecimentos prévios | Uteis para aportar o texto ideias serdo apresentadas

acerca do assunt | | |

. ' —

Fazer o esbogo do texto Ler o texto fazendo as | Elaborar a verséo final do

revisdes necessarias + texto.

(Fonte: Organograma elaborado pela pesquisadora)
54



ApoOs o planejamento, o aluno estara apto a prodezirtexto que de modo geral séo
baseados em “modelos” construidos socialmente poefafirma Koch e Elias (2012, p.58).
Durante a composicéo, coloca-se no papel as idei@utrora estavam somente na mente,
explora-se o tema, conteludo e géneros previamentittiidos, adota-se um estilo, além de
considerar como essenciais a intertextualidade,omegto e o0os elementos linguisticos
responsaveis pela coeréncia e coesdo do texto.sEe n@momento que o aluno estara
transmitindo a outros o conhecimento pessoal adguidessa forma, democratiza-se 0
ensino e o professor deixa de ser o Unico detafdoctaminho para escrita. Como afirma
Bazerman (2007, p.117), “A escrita nos da o esgega transformar nossa experiéncia e
aprendizagem em palavras coerentes e reflexivasepdo, dessa forma, meios para se
desenvolver um conhecimento pessoalmente signvficat

Desenvolver a escrita € uma tarefa do professos, toda comunidade escolar deve
estar envolvida. Através de um planejamento sidgieméa realidade de termos um pais com
cada vez um numero maior de leitores e escritoreficigntes torna-se mais proxima e
possivel.

ApoOs escrever, 0 aluno devera ler o seu texto eartir gle um direcionamento
oferecido pelo professor e pelo livro didaticeyisar sua escrita. Nesse momento, dicionarios
e gramaticas devem ser consultados a fim de aweriggl a lingua foi empregada em seu
registro mais apropriado para o género em questéee-se verificar também se houve
delimitacdo do tema, atendimento do tipo e gérenralia-se 0 uso de elementos coesivos e a
progressividade sequencial. No processo de rewvisgoportante que outro sujeito posicione-
se acerca do referido texto, portanto o professue @&nvolver-se nessa agao, sinalizando ao
aluno possiveis ajustes aplicaveis a escrita daden o desenvolvimento do aluno, surge
também a habilidade de identificar aspectos a sapErfeicoados em sua propria producéo e
na producdo de outros, tal maturidade possibili@rdestudante iniciativa e autonomia
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagescdta.

Bortone e Martins (2008, p. 67) alertam “a escriéguer trabalho, empenho,
raciocinio e organizacdo mental de quem escrepergjpalmente, humildade para voltar ao

texto quantas vezes forem necessarias para revégarfeicoar a propria escrita.”
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2.2.2.2A reescrita da producéao textual

Por fim, apds profundas reflexdes sobre o text@medvido, o professor e o livro
didatico devem proporr@escrita que levara em consideracéo as novas abordagessosisy
por outrem ou pelo proprio autor do texto. Refa&zprimordial no processo da escrita, pois s
assim, o autor/aluno tera contato com as diversasilfilidades da lingua, podera enxergar
seu texto de modo critico e percebera que a esériten processo, em que resultado
satisfatorio s6 se da apos grande esforco. Ao paralecom suas dificuldades e tentar sana-
las, o aluno assimilard competéncias que garargird@ratica discursiva de forma ativa.

E importante ressaltar que reescrever ndo é “pasbarpo”. Menegolo e Menegolo

afirmam:

Ensinar a revisar € completamente diferente denanai passar a limpo um
texto corrigido pelo professor. No entanto, mess®im, ensinar a revisar é
algo que depende de se saber articular o necegsériduncdo do que se
pretende) e o possivel (em funcdo do que os algamente conseguem
aprender num dado momento) (MENEGOLO E MENEGOL@52(.74).

Nesse sentido, a reescrita permite ao autor (alualbqr em seu texto e revé-lo,
podendo acrescentar, mudar, corrigir, excluir o jquestava escrito, por meio da reescrita, a
acdo de refazer conscientiza o escritor (aluno)qae textos ndo estdo completamente
acabados e, cada vez que ele voltar ao traballergptarna-lo mais consistente.

Por meio da reescrita o aluno/autor/escritor ergend

gue todo o texto podera ser modificado, que nam @noduto de dimensbes
significativas acabadas. E, assim, vai ganhandalicoes de dominio da
modalidade escrita, porque vai internalizando egla composicdo de
géneros textuais, consequentemente, melhorandtesempenho redacional
e compreendendo, aos poucos, 0 mundo dos textimegMENEGOLO E
MENEGOLO, 2005 p. 75).

Muitas vezes, os alunos nédo se sentem motivadessareverem seus textos, por isso
€ importante que o professor esclareca que a mdthhora de aprender a escrever e
reescrevendo, mostrando que um texto nunca estei@amente pronto em sua primeira
versdo. Os PCN de Lingua Portuguesa (1998, p.d@Zgrr importantes observacdes acerca da
reescrita, deixando claro que a tarefa de medicagdo professor; a refaccao faz parte do
processo de escrita; por meio da refaccéo, o deragoossibilidade de atuar criticamente em
relacdo ao seu texto e o professor podera forretoadades a fim de sanar as principais

dificuldades linguisticas dos alunos.
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As reflexdes das produgdes textuais devem aconteoar frequéncia no ambiente
escolar. A préatica pedagdgica da reescrita propdeuma série de mudancas no texto que
estdo interligadas aquilo que o professor deveigigrrdentre eles podemos destacar:
ortografia, aspectos gramaticais (concordancia alerminal, regéncia verbal/nominal,
pontuacgéo, etc.) atendimento ao tema propostogiatento ao género proposto, elementos
coesivos, coeréncia, adequacdo vocabular. Dest® e vista, os alunos irdo além da
atividade de transcrever e, a partir das sinalesi¢lib professor e de sua autocritica, podera

desenvolver textos consistentes e que tenham umgadisocial.

2.3 Aleitura e a escrita sob a orientacdo do Guia deilro Didatico

O Guia do Livro Didéatico € um documento organizadéo MEC para estabelecer
critérios quanto a escolha do livro didatico paleota. Para esta pesquisa, € interessante levar
em consideracao os parametros de qualidade estigloslgoor esse documento que respeita
todas as legislagfes relativas a educacao no Besitre os estatutos obedecidos estéo:

a) A Constituicdo da Republica Federativa do Brasilque no artigo 205
assegura “A educacéo, direito de todos e deversfadk e da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboragdo da sadesdvisando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@retda cidadani@ sua

gualificacéo para o trabalho.” (grifo nosso)

b) A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacionadafirma, no artigo 2, que
a educacéo “tem por finalidade o pleno desenvolrtmelo educando, seu
preparo para o exercicio da cidadaeiaua qualificagdo do trabalho” (grifo

nosso) e esclarece, no artigo 32, que a formacémabd@o cidaddao se da
mediante o “pleno desenvolvimento da leitura estait.”

c) O Estatuto da Crianca e do Adolescenttambém garante a crianca, no artigo
53, que “a crianca e o adolescente tém direitouzagdio, visando ao pleno

desenvolvimento de sua pessoa, preparo para oi@meda cidadaniae

gualificacéo para o trabalho.” (grifo nosso)
d) As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
relembram a “necessidade de construir uma escdiadaopara formacédo dos

cidadaos’ (grifo nosso)
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Em todas as legislacbes do Brasil, existe a premégde garantir ao aluno seu pleno
exercicio de cidadania. Essa formacdo cidada sdssiel se a leitura e a escrita forem
priorizadas, pois somente através dessas pratigasidticas — que também sdo sociais — €
que os individuos terdo acesso a aquisicdo de esabee culturas e de conhecimentos
cientificos, bem como, serdo capazes de percetsalidade econdmica, politica e social de
seu pais e serdo integrados ao mundo que os €estgeito letrado esta apto para discutir os
fatos sociais e também podera transforma-los ardeéxercicio de seus direitos e deveres;
através da linguagem, podemos questionar, de@dfmn, participar efetivamente de uma
sociedade que supervaloriza o letramento escolar.

A leitura e a escrita devem, dessa maneira, ocupa posicdo de destaque nas
praticas educacionais por serem importantes ingimtws de desenvolvimento critico e social
dos sujeitos.

Nao podemos deixar de considerar que muitos altdrasseu primeiro e talvez o
anico contato com a leitura e com a escrita poordes escolas, esse se da, na maioria das
vezes, atraves de livros didaticos. A partir dessdidade, surge a necessidade de dar uma
atencdo especial ao material que as editoras efarexs escolas com intuito de serem
adotados como suporte para inserir os estudantadtoga do letramento.

Tendo cuidado em seguir o principio de que a escoésponsavel por uma formacéo
cidada e que essa se concebe, principalmentegatdavleitura e da escrita que, na maioria
das vezes, ocorre por meio do livro didatico, é gu&uia de Livros Didaticos se organiza.
Sendo assim, o Guia estabelece trés importantEsiasi para aprovacao e escolha de um
livro, sendo considerados para esta pesquisa ofgeg)critérios: os relativos a natureza do
material textual, os relativos ao trabalho comutaite os relativos ao trabalho de producéo
textual.

Os critérios relativos a natureza do material t@xtentendem que as coletaneas
textuais devem proporcionar aos alunos uma lesigaificativa, ou seja, para o Guia do

Livro Didético os bons livros consideram que:

a)Os géneros discursivos sdo os mais diversos edearipossiveis,
manifestando também diferentes registros, estilogsasedades
(sociais e regionais) do Portugués.

b)Os textos literarios estéo significativamente prese e oferecem ao
leitor experiéncias singulares de leitura.

C)A coletanea favorece o letramento do aluno e incemrofessores e
alunos a buscarem textos e informacoes fora dotefirdo proprio
LD.
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d)Os temas abordados propiciam discussdes pertingatas formacéo
do aluno, em especial como cidadao.

e)A coletanea motiva e/ou favorece, em seu conjuntigbalho com os
demais componentes curriculares basicos (producSoriteg
linguagem oral e conhecimentos linguisticos) (GU® LIVRO
DIDATICO, 2013, p.34).

Com o objetivo de trabalhar o texto, o Guia preaes® em estabelecer como
Critérios relativos a natureza da leitura, diveades de estratégias que explorem o texto e
tornem os alunos proficientes na pratica de leituikaos didaticos de qualidade desenvolvem

a leitura baseando-se nos seguintes aspectos:

a)As atividades de compreensdo colaboram satisfaterite para a
reconstrucdo dos sentidos do texto pelo leitor, sgapestringindo a
localizacdo de informagdes.

b)As atividades exploram as propriedades discursévasxtuais em
jogo, subsidiando adequadamente esse trabalho.

c)As atividades desenvolvem estratégias e habiliddadesentes a
proficiéncia em leitura que se pretende levar a@buatingir.

d)Os conceitos e as informacfes basicas eventualméhitados nas
atividades (inferéncia, tipo de texto, género, gonhista, etc.) estao
suficientemente claros para seus alunos.

e)A Unidade em analise mobiliza e desenvolve divecsgmcidades e
competéncias envolvidas em leitura (GUIA DO LIVRO
DIDATICO, 2013, p.35).

As propostas de producdo textual devem ter vistésrraar o aluno um escritor
proficiente. Para tanto, os critérios relativostratalho com producéo textual estabelecidos

pelo Guia de livros didaticos avaliam como esséncia

a)As propostas de producéo escrita consideram o agal €la escrita,
levando em conta, portanto, o processo e as caewlié producao
do texto, evitando o exercicio descontextualizaalestrita.

b)As propostas exploram a producdo dos mais divey&osros e tipos
de texto, contemplando suas especificidades.

c)As propostas apresentam e discutem as carac@sistiscursivas e
textuais dos géneros abordados, ndo se restringindgploracéo
tematica.

d)As propostas desenvolvem as estratégias de prodoe@ientes a
proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingi

€)Os conceitos e as informacdes eventualmente wkilizétipo de texto,
género, coesdo, coeréncia, etc.) sdo explicados clareza
suficiente para seu aluno.

f) A Unidade em analise mobiliza e desenvolve divecsgmacidades e
competéncias envolvidas em leitura, producdo deodexpraticas
orais e reflexo sobre a linguagem. (GUIA DO LIVRMATICO,

2013, p.36).
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Vemos nos critérios estabelecidos pelos documerddsadores do ensino de lingua
portuguesa importantes estratégias para conduzstodante as praticas de letramento
escolar, além disso, tais propostas estdo pautadsermacdo de individuos capazes de
atuarem criticamente diante da comunidade em dée esseridos. Desse modo, acreditamos
que o livro didatico deve ser conduzido por eskaratm que a superficialidade textual, tanto
na leitura quanto na escrita, da lugar a uma pdafureflexdo favorecida pela tematica
abordada, pelas técnicas adotadas para antesteleraepois da leitura e por questdes que
explorem o contexto, as inferéncias, a interteidade e a textualidade. Assim, formaremos

cidadaos plenamente capazes de atuar na sociegads gerca.
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3 SITUANDO E DESCREVENDO A PESQUISA

N&do h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino
(Paulo Freire, 2002)

Nesse capitulo apresentamos com detalhes as e@pasilise desta pesquisa que tem
como foco o livro didatico de Lingua Portugueseet&rdemos ultrapassar os limites da
descricdo e fornecer subsidios para que professm@@Em o material adotado para suas
aulas. Ademais, busca-se analisar o quanto esseiahaétrelevante para os alunos e o quanto
é utilizado em suas praticas escolares.

O livro didatico € um respeitavel instrumento deengédo dos alunos na cultura letrada
qgue é valorizada pela sociedade, no caso, leitieacata. Um material tdo apreciado néo
pode ser tratado de qualquer maneira, ele requaratemcao especial e uma busca incessante
por melhorias. Cabe ressaltar que o livro ndo éns@naterial de apoio para o professor, mas,
muitas vezes, € o0 Unico instrumento que o alunop@ma desenvolver sua aprendizagem, ou
seja, os livros didaticos tém uma fungcdo sociak qua de abrir caminhos para o saber,
outrossim, o livro didatico também é um mediaddreeas necessidades de aprendizagem do
aluno e o seu professor.

A pesquisa subdivide-se em dois grandes blocogrinteiro, apresenta-se a analise
de um livro didatico e, no segundo, através deeeistias, € proporcionada aos leitores deste
trabalho, a possibilidade de conhecer como osdigém vistos por alunos e por professores.

3.1 Abordagem da pesquisa qualitativa

Esta pesquisa tem foco na analise de um livro idmla&te Lingua Portuguesa e na
observacdo do comportamento de alunos e profesderesse material. Por basear-se na
interpretacdo dos dados, essa € uma pesquisaatjuvaliBortoni-Ricardo (2008, p. 34) nos
mostra que “A pesquisa qualitativa proporciona e, interpretar fendbmenos sociais
inseridos em um contexto.” Assim sendo, ndo preers quantificar géneros textuais,
propostas de producédo textual, tipos de leituresmendadas, o que almejamos, € relatar de
quais formas os processos de leitura e escritatem@n no manual selecionado para essa

analise.
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O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de amaespecial a etnografia,
€ o desvelamento do que esta dentro da “caixa’pnetadia-a-dia dos

ambientes escolares, identificando processo que,sprem, rotineiros,
tornam-se ‘“invisiveis” para os atores que deleigpam (BORTONI-

RICARDO, 2008, 49).

Sabemos a importancia da etnografia, no entantop @@ adotaremos,
predominantemente, como procedimento de pesquisde ngabalho. Em principio,
desejavamos trabalhar com esse método e obsemara®interacdes entre professor, livro e
aluno se déao diariamente no ambiente escolar. tBntcg verificamos que o tempo néo seria
suficiente para tal empreitada e que poderiamosemgntar essa ideia em investigacdes
futuras.

A pesquisa qualitativa nos conduz a uma reflexatupda acerca do objeto estudado
e a partir dessa reflexdo, busca-se producédo deecimmento, para isso, Flick (2004, p.20)

apresenta alguns aspectos da pesquisa qualitaéieeeles:

a)Apropriabilidade de métodos e teorias
b)Perspectivas dos participantes e sua diversidade
c) Reflexividade do pesquisador e da pesquisa
d)Variedade de abordagens e métodos.

De qualquer modo, tinhamos a intencao de ouvipasaes dos professores acerca do
recurso em estudo que € utilizado nas aulas, gesmcarmos esse objetivo, realizamos
entrevistas semi-estruturadas, que € uma técmogréfica.

Com isso, delimitamos o trabalho: andalise do liiaético, levando em consideracao
0s aspectos de leitura e escrita e entrevista estmiturada e individual. A analise verificou a
qualidade de um livro didatico adotado em salasuda do Brasil e a entrevista procurou
conhecer as opinides dos colaboradores (profe3seramlvidos no processo de ensino
aprendizagem acerca do material.

Escolhemos para a analise um livro do 9° ano e g&rmrevista dois professores da
rede publica de ensino do Distrito Federal, quegram o referido ano. Essa escolha baseou-
se na necessidade de delimitacaypusda pesquisa e também por entendermos que esses

dados sao suficientes para nossos propositos igatsbs iniciais.
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3.2 Corpusde analise: o livro e os participantes da pesquisa

O livro selecionado para o estudo fd&ingular e plural — leitura, producéo e
estudos de da linguagemde Laura Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirl@oylart. O livro
foi langcado pela Editora Moderna, estd em sua itdedque € do ano de 2012. A escolha
desse material deu-se de modo aleatério e levandaansideracdo que essa colecdo €
aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didat&spds escolher o livro, fomos em busca
de uma escola em que ele tivesse sido adotadocdaeselecionada foi 0 Centro de Ensino
Fundamental 10 do Gama DF. Escolhemos a obra da®por ser a ultima série do ensino
fundamental e acreditavamos que o livro buscaflax@es e atividades mais maduras e
profundas sobre os textos propostos ja que, delaaawm os PCN, ao ingressar no ensino
meédio o aluno ja teria desenvolvido o dominio dadpgéo textual e a leitura e com isso, a
proficiéncia leitora de modo auténomo.

Nossa relacdo com o objeto de pesquisa é pautadeafleado e intepretacdo das
leituras sugeridas e das propostas de producasatexDesta forma, revelamos nosso olhar
sobre o livro didatico estudado, possibilitandolinas e professores uma analise sobre a
importancia desse recurso e, ainda, abrindo untegEa sua possivel ressignificagéo.

A entrevista, outro instrumento de pesquisa, olmetia aproximag¢ao da pesquisadora
ao mundo dos sujeitos escolares, aqueles a querasaam a qualidade do material didatico,
estivemos mais proximos, principalmente, do univaets professor, que é responsavel pela
selecdo e mediacdo do material. Apesar da peguamavéncia com o0s entrevistados, a
entrevista nos revelou diversas dificuldades dosepsores e nos permitiu detectar aspectos
relevantes acerca do livro didatico.

A entrevista focal, método adotado para esta pgeaqtoi conduzida por um guia de
perguntas semi-estruturadas em que “se opta p&tacde do assunto concreto, deixando-se
a resposta em aberto; ou pela definicdo da redei@ndo-se o0 assunto concreto em aberto”
(FLICK, 2004, p.90). Na entrevista, todas as petgsiforam importantes para o alcance dos
objetivos finais desse projeto. Tentamos levajuatp aos entrevistados, o maior nimero de
informacdes e detalhes possiveis concernentesjeio ale estudo.

Quanto aos participantes, a entrevista foi readizamm dois professores regentes de
Lingua Portuguesa do Centro de Ensino FundamedtdbiGama. A entrevista restringiu-se
a essa quantidade de professores por acreditarerosuficiente para a analise. Os
professores escolhidos fazem parte do quadro g&lsers da Secretaria de Educacéo e sao
regentes na disciplina de lingua portuguesa na@®@°s#rie do livro em analise.
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O nosso objetivo, ao solicitar aos professoresgsigondessem as perguntas, € porque
consideramos fundamental, diante de um tema tdortayge como leitura e producéo de
textos, conhecer as praticas dos docentes, cothpartie seus desafios e entender de que

forma os livros didaticos podem colaborar para loarece maior de suas metas educacionais.

3.3 Categorias de analise do livro didatico

As categorias de andlise dessa pesquisa estdodasuteo PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), no PNLD (Programa NaciahalLivro Didatico) e, também, nos
pressupostos tedricos apresentados nesta pesgmissspecial, no capitulo dois. Outrossim,
entendemos que o livro didatico deve contemplaurdaulo das escolas publicas do Distrito

Federal que sobre o ensino de lingua maternagaguinte afirmacao:

Nessa perspectiva, atualmente, o ensino da lingierna tem por objetivo
precipuo desenvolver competéncias comunicativaggrahdo analise
linguistica, leitura/escuta e producao oral/esa#@aextos que circulam em
diferentes esferas de comunicacéo. Esses text@gagoos discursivos/
textuais, materializados (SEEDF, 2014, p.17).

Para verificarmos se os livros didaticos atendederaanda do curriculo, dividimos e
delimitamos os parametros de andlise em dois spbgruNo primeiro momento,
estabelecemos critérios de andlise para as leipnog®stas pelo livro didatico, tanto leituras
de textos verbais quanto de textos multimodaissdgundo momento, instituimos padrdes
para analisar as propostas de producao textuaisatdgorias de analise que dizem respeito a
leitura e a escrita sdo apresentadas em formatdeogacdes que serdo respondidas no

capitulo quatro.

3.3.1 Categorias de analise: leitura

A leitura € um dos meios de acesso do estudamtw@niacdo, ao mundo letrado, ao
mundo imaginario, por isso é imprescindivel qus@k a explore dos mais diversos modos,
adotando estratégias que conduzam o estudante greasmmsao dos mais diversos textos que
sao lidos ao longo de uma série escolar.

Sobre a leitura, o curriculo de educacéo basidaistoito Federal orienta que ela seja

desenvolvida nos seguintes moldes:
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Com relagdo a leitura/escuta de textos, sdo caaside aspectos envolvidos
na compreensao leitora de géneros textuais, tam:coonteldo tematico

(distribuicdo de informacdo e tratamento dado amaje construcdo

composicional de géneros (plano de organizacéodabx¢ estilo (escolhas
lexicais, arranjo de conectivos entre outros). Bdesma, a leitura/escuta,
em aulas de Lingua Portuguesa, deve ser vista @acomo acesso a
informacdo, mas também como oportunidade de ardpliale visdo de

mundo. Nesse contexto, se constitui como formacéfsgee de leitura, uma

vez que propicia a fruicdo estética e o prazeredetanto voltado para
entretenimento, quanto para construcdo e descoastrule sentidos

(SEEDF, 2014, p. 18).

Tendo como base o que é postulado por todos osmdmtas de ensino de lingua

materna no Brasil, constituimos algumas pergunt@sogpnduzirdo a nossa analise do livro

didatico. Sao elas:

a)
b)
C)
d)

e)
f)

9)

h)

)

k)

O que se propde para o ensino da leitura?

A coletanea de textos favorece as experiéncia#isajivas de leitura?

H& na coletdnea de textos a presenca de text@sibis?

Ha variedade de géneros e temas com 0s quais o®salastejam
familiarizados?

Os alunos séao informados pelo livro didatico samebjetivos da leitura?

Ha motivacdo para que o aluno desenvolva a leitura?

E possibilitada aos alunos a capacidade de consixpectativas e previsdes
acerca do texto?

Os textos despertam a atencdo dos estudantes de gquedeles se sintam
incentivados a buscarem informacdes além do téata,dos limites do livro
didatico?

Os conceitos, como, inferéncia, género textual,, eistdo suficientemente
claros para os alunos?

Apoiando-se em seus conhecimentos prévios, os slymmdem fazer
inferéncias e antecipacdes acerca do tema proposto?

E possivel extrair informacdes do texto a particdotexto e do cotexto?

As propostas de atividade da leitura colaboram par@e)construcdo de

sentidos pelo aluno?

m) As atividades de interpretacdo da leitura colabgvara a formacéo do leitor?

n)

As atividades proporcionam aos alunos um posiciemaoncritico do texto?
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0) As atividades requerem do aluno conhecimento ateral?

p) A leitura é trabalhada em seus diferentes nivelge{wa, inferencial e
avaliativa)?

g) A leitura é trabalhada em suas diferentes dimengmegextual, inferencial,
textual e intertextual)?

r) O livro valoriza a multimodalidade?

3.3.2 Categorias de analise: producao de texto

Acreditamos ser muito importante trabalhar a praduextual de modo diversificado,
baseando-se nos géneros, com foco no planejanesctita e reescrita. Assim sendo, levando
em consideracao o que preconiza os Parametrosc@aras, o Guia de Livro Didatico e os
tedricos do ensino de lingua portuguesa — letramentracamos abaixo alguns aspectos a
serem analisados e discutidos no capitulo a se@istabelecemos, dessa maneira, as
categorias a serem analisadas no livro didatico gemstdo. Essas categorias verificam
primordialmente se o curriculo da educacao basicBidtrito Federal esta contemplado nas
propostas do livro didatico. O curriculo pressup@sino de lingua materna com o seguinte
foco:

Na aprendizagem da producdo de textos orais etasscpor sua vez
consideram-se as condi¢gfes da esfera de circuthic@éneroquem, para
guem, para qué, quando, como e o que se pum Precedente a producao
textual, é indispenséavel a discussédo da temasea abordada, bem como
a apreensdo do género proposto (SEEDF, 2014, p.18).

A partir dessas informacdes estabelecemos perggm¢asonduzirdo a analise do livro
didatico no aspecto da producao textual:

a) O que se propde para o ensino da escrita?

b) As propostas situam a escrita em contextos sabgaisso, considerando género e
tipo, bem como suas variedades?

c) As atividades de escrita contribuem para proficg@dessa habilidade?

d) As atividades relacionadas a escrita exploram 0s da competéncia linguistica?

e) As propostas de producdes textuais sdo motivadoras?
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f) H& uma continuidade teméatica entre os textos ditudage a proposta de producgéo

textual?

g) Ha um direcionamento para o planejamento da e3crita

h) S&o estabelecidos critérios para que o aluno reeiseroprio texto?

i) H& uma proposta para a reescrita do texto?

3.4 Roteiro de perguntas - entrevista

As perguntas direcionadas aos professores seguiranmoteiro pré-estabelecido e

buscavam posicionamentos desses sujeitos escetdneso livro didatico.

A coleta de material deu-se através de entrevistamversas com os professores. Na

verdade, tivemos uma média de trés encontros cala pefessor. No primeiro encontro,

apresentamos a pesquisa, esclarecemos sobre o dbjeistudo e pedimos a colaboracao

deles. Assim gque houve o aceite, marcamos a daatoevista que seguiu o roteiro abaixo:

a)
b)

c)
d)

e)

f)

g)
h)

)
k)

Dados gerais (nome, formacao e tempo de profissao)

E o primeiro ano que esse livro didatico é utilzaul ele ja foi adotado em
outros anos?

Quais os critérios utilizados para a escolha do lidrdatico?

As propostas e as estratégias de leitura ajudamofecincia do aluno na
leitura?

Os textos e as propostas de redacao sugeridampttaal didatico atendem as
necessidades discursivas dos alunos?

Como os alunos costumam reagir diante dos textias @ropostas?

Vocé conhece as bases teoricas do livro?

Sente alguma dificuldade em trabalhar com ele?

Acha que esse material proporciona ao aluno coesligiara participar de
diversas situa¢des sociocomunicativas fora do artéescolar?

Com que frequéncia o livro € utilizado?

Todos os alunos receberam o material do governo?

Percebi que a cada nova unidade sdo sugeridosstitié filmes, livros,
musicas, sites. Quais as sugestdes vocé ja utdizmuque forma?
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Assim sendo, no segundo encontro, seguimos 0 gothr perguntas previamente
estabelecido, ouvimos e gravamos as informacOegedmtas pelos professores que foram
extremamente importantes para fomentar a discugs@&sentada na analise dos dados, afinal
o livro didatico s6 se torna um objeto vivo e diidomquando manuseado. E importante
ressaltar que as perguntas acima representam icorateial, durante a conversa outras
perguntas foram inseridas na entrevista, as qeei® apresentadas na analise de dados. Com
os dados em maos, partimos para transcricdo eighsateles. Nesse momento, surgiram
algumas duvidas quanto aos posicionamentos, aftr@sag conviccdes dos professores, o0 que
tornou necessério um terceiro encontro.

A entrevista com os professores nos possibilitautiis € analisar as possiveis
dificuldades enfrentadas por eles na aplicacagpugmostas dos livros didaticos. Além disso,
nossa visdo acerca da rotina das aulas de lingaagpesa sera ampliada de forma
substancial, o que nos permitird construir um pameargeral das reais necessidades nas salas

de aula do Brasil.
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4 ANALISE DE DADOS

As discussdes em torno de um objeto de estudo cortiero
didatico s6 fardo sentido se, de alguma forma, ddesarem e
reconhecerem o papel essencial desempenhado pelaleesa
formacdo para a cidadania do sujeito letrado, queculize
direitos. (VAL E MARCUSCHI, 2005).

Neste capitulo apresentamos os resultados de res&isse. Na primeira secao,
discutimos sobre aspectos relacionados ao livratidiol e, na segunda secdo, apresentamos,

atraves do resultado da entrevista, a visdo depdoisssores acerca do livro adotado.

4.1 Analise do livro didatico

Esta secao trata das analises desenvolvidas atetoao didatico “Singular e Plural
— leitura, producédo e estudos de linguagem” de d.a& Figueiredo, Marisa Balthasar e
Shirley Goulart, um livro de Lingua Portuguesa @rano (ensino fundamental).

Procurando atender aos objetivos dessa pesquismam®os a fundamentacéo teorica,
principalmente o capitulo dois, que estabelecatgsfias que objetivam aproximar os alunos
das praticas de letramento escolar - leitura dtaséldém disso, apresentamos uma analise
detalhada d@orpusem estudo. Organizamos a analise da seguinte raaaspectos gerais
do livro, abordagem dos géneros no material e @soptas de leitura e de producao textual,
sugeridas pelas autoras.

Mantendo o respeito ao trabalho desenvolvido pal#sras da obra em questao,
vejamos as consideracdes tecidas a respeito @o livr

4.1.1 Descricao do livro: caracteristicas gerais

O livro “Singular e Plural — leitura e producéo ®uelos de linguagem” da editora
Moderna esta em sua primeira edi¢édo e foi apropattoPNLD para ser utilizado nas escolas
nos anos de 2014, 2015 e 2016.

O livro tem uma versao para professores, Manu@rlentacdo ao Professor, e outra

destinada a utilizacdo do estudante. S&o apontadddanual do Professor, os pressupostos
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tedrico-metodoldgicos que compdem a obra. Segusdwtmras (Manual do Professor, p.6),
o livro é fruto de acles e reflexdes do ensino degua Portuguesa, orienta-se pelos
Parametros Curriculares e esta voltado principdiengrara uma pratica pedagogica que
articule trés variaveis: o aluno — o conheciment mediacdo do professor. Essas relacbes
sdo compreendidas e tornam-se aplicaveis quan@énd=sthos as teorias e a articulamos a
pratica.

Obviamente, a obra ndo contempla uma Unica metgdolde ensino, ainda mais
porque é fruto do trabalho de trés autoras. No éix® teorias da aprendizagem, o livro
baseia-se nos estudos socioconstrutivistas de $kg@¢R002), isto €, a teoria que diz que o
homem é um ser social que adquire conhecimentagéatdas relagdes com os outros; assim
sendo, o papel da linguagem é fundamental. No @¢axbinguagem, adota-se a concepcéao de
Bakhtin (1979), que entende a linguagem caramluto das relacdes sociais e cofooma
das interacbes. Além disso, Bakhtin (1992) afirmee qqos comunicamos em situagdes
especificas de modo especifico, usando a linguatpeacordo com as situacdes e contextos,
ou seja, 0s enunciados se constroem com base megéliscursivos. No eixo da leitura e da
escrita, a concepcao adotada € a dos letramemntudtéetramentos, em que as atividades
propostas contemplam as praticas sociais, aléno,d&sleitura pode ser considerada
construtivo-reflexiva, ndo s6 pelo os géneros, taatém pela forma como ela é conduzida
na obra, ha um trabalho da leitura nos trés niabgetiva (capacidade de decodificacdo),
inferencial (capacidade de compreensao) e avai&t@pacidade de apreciacdo). Os eixos da
producao textual estdo quase sempre voltados ataspévenciados pelos alunos.

Para construir esse conhecimento, o material esidicd em trés cadernos. A
primeira proposta do livro encontra-se no “CadedeoLeitura e Produg&o” composto por
cinco capitulos distribuidos em trés unidades wWadéis ao estudo de diferentes temas; nesse
caderno, sao propostas leituras, interpretacoeso@ugdes de textos orais e escritos. O
segundo caderno, “Caderno de Praticas de Litefatwafatiza a leitura literaria e,
eventualmente, trabalha a producéo de texto edesthdo em uma Unica unidade com dois
capitulos. Por altimo, o livro apresenta o “CadetlecEstudos de Lingua e Linguagem”, que
em trés unidades, com nove capitulos, priorizareflaxdo sobre aspectos da gramatica da
Lingua Portuguesa.

Essa divisao so é interessante, se o professoandey mediador entre o livro didatico
e o0 aluno, souber explorar os cadernos de fornarahhcionada, pois ndo faz sentido,

trabalhar os textos literarios dissociados dosogextao-literarios, muito menos abordar os
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aspectos linguisticos separando-os dos textos,efa) a gramatica descontextualizada.
Acreditamos ser indispensavel o diadlogo entre texiterarios, textos ndo-literarios e
gramatica. Antunes (2007) reforca essa ideia amafique o ensino de lingua portuguesa

deve desenvolver as competéncias textuais e dilgasirs

a)em torno da leitura;

b)em torno da escrita;

c)em torno da interacéo oral;

d)em torno de todo tipo de atuagdo comunicativa;

e)em torno do encantamento que pode despertar otearden a arte
literaria (ANTUNES, 2007, p. 123-124).

O ensino orientado dessa forma nao fica estanquangiises descontextualizadas,
com frases soltas que ndo levam em consideragéali@éde, os interlocutores e as situacoes
sociocomunicativas. O ensino que valoriza a igégromovidgela linguagem possibilita
aos alunos assumirem uma atuacdo comunicativa oneisa, relevante e adequada as
circunstancias do cotidiano de uma sociedade.

Dessa maneira, no Manual do Professor (p.31), tasasudo livro sugerem que 0s trés
cadernos sejam trabalhados de forma “intercaladpamlela ou simultanea” e néao
linearmente, para que a coeréncia do trabalho ejaccemprometida. Por outro lado, sugere-
se que os Capitulos dos Cadernos sejam abordadasns&almente, para que ndo seja
comprometida a progressao tematica e de conteltel@sjéio sendo construidos. Segundo as
autoras, dink entre os Cadernos € feito através de boxes Ilatqued, ao fazer indicacdes
remissivas, orienta os alunos sobre em quais casletas podem explorar mais determinados

assuntos. Abaixo, apresentamos 0 modelo de boxssigmapontado pelas autoras.

Figura 6 — Boxe remissivo

Para saber mais sobre
o uso das aspas, veja a
Unidade 3, do Caderno
de Estudos de lingua e
linguagem.

(Fonte: Manual do Professor, 2012, p.32)

7

A proposta do indice remissivo € bastante intendssgois € uma maneira de

conduzir o estudante e o professor a fazer a @laegire os Cadernos e Capitulos. No
71



entanto, localizamos apenas um boxe remissivo mer@a de Leitura e Produgdo e um no

Caderno de Literatura. Na grande maioria, os bdesse estilo foram encontrados somente

no Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem e,odi® eral, fazem referéncia a outras

secdes do mesmo Capitulo, a esquemas no fim doneody ainda a livros de outras séries,

mas nenhum deles faz a ponte entre os Cadernos.dBeina a presenca mais marcante

desses boxes orientaria melhor o trabalho do mofgsara que se estabelecessem as relagdes

entre os conteudos e pudéssemos nos aprofundasmeethcada assunto.

Apesar disso, notamos que ao longo dos Cadernasscgm outros diferentes boxes

que objetivam explanar algumas orientagfes, cdadgis ou conceitos relevantes para a

realizacdo das atividades, esses boxes auxilianofegsor e provocam o aluno a pesquisar

mais sobre o0 assunto. Apontamos abaixo os diferéimees e suas abordagens:

Quadro 2 — Boxes nos Cadernos
Boxe Abordagem

Clipe Informagbes complementares sobre| o
assunto;

Quem é Dados sobre a vida e os estilos dos autpres

Vamos lembrar Retoma e/ou amplia conhecimentos| ja
trabalhados

Conhecimentos linglisticos Apresenta algum conceito importante para
ajudar o aluno a refletir sobre o que ffoi
proposto a ele.

Se liga nessa! Destaca a importancia de um conceito

Vale a pena ler! Apresenta sugestdes de livros

Olha o que quer e 0 que pode essdhama a atencdo dos alunos para 0S Usos

lingua” da lingua.

Olha que curioso! Destaca algum aspecto particular de jum
conceito.

(Fonte: Quadro elaborada pela pesquisadora baseand® no Manual do Professor, p. 30)

Nos Cadernos, ha diferentes esquemas, por isssefaecessario apontar de modo

organizado e didatico as referidas composicéesimAdie esclarecer melhor cada um dos

Cadernos, discorreremos, sucintamente, sobre atwegstrdeles, comentando a organizacéo

proposta pelas autoras.
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4.1.1.1Caderno de Leitura e Producao

Observamos que os capitulos do Caderno de Leittmaducdo estao divididos, em
regra, da seguinte forma: “Leitura”, “Producdo” réBuzindo o texto” e “Roda de leitura”.
Essa divisao revela a preocupacédo das autorasabaihar a leitura de modo sequenciado, ou
seja, sdo atividades propostas pelas autoras defigarantir a progressao da compreensao e
da producado dos textos, mantendo a sequéncia siz@ tematica: primeiro, promove-se a
leitura; depois, faz-se a interpretacdo; postemoma, instrui-se quanto a producéo textual
(escrita e oral) e, por ultimo, reforcam-se os gida leitura, compreenséo e oralidade através
da “roda de leitura”.

As autoras do livro, no texto de apresentacdo dibef®a de Leitura e Producéo,
garantem ao estudante contato com varias linguagknafirma que “eles lerdo e produzirdo
textos que os ajudaréo a se conhecer melhor...”

As unidades possuem tematicas que sao introduraldsliha de apresentacao, essa,
por sua vez, traz uma imagem relacionada ao tezstabelece uma interacdo entre as autoras
e estudantes através das sec¢Oes: “Conversa comma’ ttiVamos pensar” e “O que vamos
fazer nesta unidade”. Nessas sec¢0es, as autotaagem despertar nos alunos interesse pelo
estudo que se seguira e levantam questionamengfiex@es acerca do tema.

A estrutura organizada na folha de apresentacddunaacom as estratégias que
antecedem a leitura propostas por Solé (1998) w&ilsoem para que o ensino se torne mais
facil e produtivo. Através das perguntas propoptas autoras, o aluno € desafiado a ler, ao
mesmo tempo em que € motivado; além de estabedeasrobjetivos de leitura; ativar seus
conhecimentos prévios e fazer previsdes acercanda ¢ dos textos. As estratégias propostas
para antes da leitura ndo se encerram na apredemta¢Jnidade. No inicio de cada Capitulo,
antecedendo o texto principal, ha uma andlise deéms e as secdes: “Converse com a
turma” e “O que vamos fazer nesse capitulo”.

Apbés a leitura, a compreensdo textual dar-se-4 ems dsecOes: “Primeiras
impressdes”, com questdes relacionadas aos aspegibsitos e explicitos do texto e, “O
texto em construcdo” em que as atividades se vghiara o estudo do género do texto em
guestao.

Dando continuidade as estruturas do Primeiro Cagdeapds analises dos textos e
géneros, ha uma proposta de producédo textual. Degaaé apresentado “O Contexto de
Producdo”, ja que o género proposto para a produ¢go € o mesmo trabalhado nas
compreensdes textuais. Assim, apresentam-se am asncaracteristicas do género e
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desenvolvem-se trés outras atividades (subsecdesiatle 1, Atividade 2 e Atividade 3) de
compreensao textual, s6 que agora com foco no gé&umrtemplado para producdo, as
perguntas requerem do aluno compreensédo do ted®,também consideram as estruturas
formais dos géneros textuais.

Finalmente, chega-se a sec¢éo “Produzindo o texie; para alcangar seus objetivos,
esta dividida em subsecdes: “Condicdes de prodi@@mé? Para quem?)”, “Como fazer?” e
“Ficha de avaliacéo 1”.

Para encerrar os Capitulos do Primeiro Cadernapthés de leitura, acompanhadas
por biografias dos autores, glossario e questéesm@reensao.

O Caderno de Leitura e Producdo é extremamenteericonsistente, contempla a
abordagem dos géneros, a compreensao leitoracelagaio textual. Discutiremos, nas secoes
especificas, cada um desses aspectos.

Com o objetivo de resumir a estrutura do CadernoLdagura e Producdo,

apresentamos 0 organograma abaixo:

Figura 7 — Caderno de leitura e producéo

[ CADERNO DE LEITURA E PRODUGAO J

—L

(—lﬁ

CEEEE——
Unidade 1 Unidade 2 Unidade ¢
Capitulo 1 Capitulo 1 Capitulo 1
Capitulo 2 Capitulo 2
Capitulo 3
N\ ' /—lﬁ TR
*Apresentacéo *Texto 1: *Texto 2: * Produgéo: *Rodas de
do capitulo: - Converse com - Converse com - Conhecendo o leitura
- Converse com a turma; a turma; ge”?“.’d g - Converse
a turma; - Leitura; - Leitura; ;?’:M'V' ade 1,2 com a turma;
- O que vamos - Pr|me|r~as - Pr|me|r~as - Produzindo o - Leitura do
fazer. Impressées; Impressées; texto: texto;
-0 texto~em - O texto em . Condigdes de -Provocactes
construcéo construgao producéo (O
\ / qué? Para
;/ \ / quem?)
» Como fazer N g
- Ficha de
avaliacéo

(Fonte: Organograma elaborada pela pesquisadora baando-se nas informacfes dmrpusem

analise)
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Daremos atencéo especial a esse Caderno ja queenetsncentram as atividades de
compreensao e producado textual, essas estdo bageadstudo dos géneros. Para nds, o
ensino de lingua portuguesa deve ter como focaaties pedagodgicas de leitura e de escrita,
pois s6 assim a escola proporcionara aos estudaotsso a proficiéncia em todas as

situacbes de comunicacao, nos distintos usos satadingua.

4.1.1.2Caderno de Praticas de Literatura

O Caderno de Praticas de Literatura apresenta ste@d® cunho literario. Na
apresentacdo do Caderno, as autoras despertamexa@oefios alunos ao dizerem que textos
literarios “ndo servem para nada” e é por isso “cpeEvem para alguma coisa’.
Nesse momento, o estudante j& entra em contat@cgealidade literaria, textos enigmaticos,
que requerem extrema sensibilidade de seus leithegstextos literarios corrobora para a
formacdao do leitor proficiente, que percebera d@vpas ndo s6 no seu sentido real, mas sera
capaz de descobrir os diversos usos de uma expressiperimentara a sensacdo de se
emocionar, de rir, de chorar, de imaginar, a pddileitura de um texto.

Cosson (2007) nos mostra que a leitura literatimémportante evento de letramento

gue proporciona ao leitor conhecer a sociedade ggrience e expressar-se frente a ela:

€ no exercicio da leitura e da escrita dos textesatios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discupadronizados da
sociedade letrada e se constr6i um modo prépriccaldazer dono da
linguagem (COSSON, 2007, p.16).

E interessante perceber que a leitura literariasoede uma profunda interacéo entre
autor e leitor, que embora n&o estando situadesasmo contexto de producao - momento e
espaco -, podem trocar visdes de mundo, sentidesldasendo assim, contribuindo para o
letramento escolar. A leitura literaria permite drdlogo ndo somente com a prépria voz do
leitor, mas corrobora para que ele mantenha contatooutras vozes, de outros “mundos” e
épocas. Essa leitura exige criticidade, mergulhafupdo no texto, além de um vasto
conhecimento dos estilos literarios, por isso é exelente ferramenta para formar leitores

proficientes. Cosson (2007) defende essa pratiesecaa ao afirmar que:

E justamente para ir além da simples leitura quetramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, tardeiiteraria tem a
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funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas pqussibilita a criacdo do
habito de leitura ou porque seja prazerosa, masesgobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura fazinegrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mufato pela linguagem
(COSSON, 2007, p,30).

A tematica escolhida pelas autoras do livro pacemprer o letramento com base na
literatura € bastante interessante para os esagddimguagem teatral — tragédia e comédia. A
Gnica Unidade desse Caderno € iniciada com umaemmagguida por um texto relacionado a
ela, posteriormente sdo desenvolvidas questdeadamutanto na imagem quanto no texto,
essas fazem parte da secdo: “Conversa afinada’¢ a@mpanhada pelas se¢bes “O que
vamos fazer nesta unidade” e “Yamos pensar”.

Os capitulos desse Caderno seguem estruturadegdiate maneira: Leitura de texto
nao verbal, “Conversa afinada”’, que sdo questoenpreensao leitora tendo como foco os
aspectos linguisticos; “O que vamos trabalhar neapéulo”, que discute os textos a serem
trabalhados e as expectativas do capitulo e, “Pescq acdo”, que sao atividades que
propdem pesquisas relacionadas a tematica da UniBadteriormente desenvolve-se leitura
de texto verbal, novamente “Conversa afinada” evBtacdes”, que sdo questdes especificas
de compreenséao leitora.

Por fim, o Caderno propde uma “Oficina Literarialy seja, o aluno experimentara
escrever textos de cunho literario. Essa atividad®nduzida pela subsecdo “Condicdo de
Producao” (“O qué? Para quem? Como fazer?”)

Abaixo, apresentamos o organograma desse Caddimoda que a sua estrutura seja
melhor esclarecida.

Figura 8 — Caderno de Préticas de Literatura

[ CADERNO DE PRATICAS DE LITERATURA ]
[
[ Unidade Unice ]

Capitulo 1

Capitulo 2

*Leitura *Lej ) \ * Oficina literaria: *Leitura de texto
imagética: t:ff(t,u\g%; “Leitura de texto - ggﬁ'é‘ig;etzrgga verbal
-Conversa - Conversa te;tral " producéo (O qué? Para - Conversa
afinada; afinada; - rrovocagoes quem? Como fazer? afinada

- Pesquisa e agéo. Dicas)

(somente capitulo

1) /

(Fonte: Organograma elaborada pela pesquisadora baando-se nas informagdes dmrpusem
analise)
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O Caderno de Praticas de Literatura tera suast@es de compreensdo e suas
propostas de redagdo discutidas nessa pesquisa,efad sdo importantes veiculos de

formacao do leitor proficiente.

4.1.1.3Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem

O Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem objetogtrar ao aluno as facetas da
Lingua Portuguesa, estimula-los a refletir sobraspectos gramaticais e leva-los a entender
e conhecer as possibilidades de uma lingua. Naeqgeecao do Caderno, as autoras afirmam
gue os estudantes se formardo em “fildsofos dadiggm e gramaticos”.

Apesar dos estudos linguisticos — gramaticais —s#em o foco dessa pesquisa,
percebemos a énfase dada pelas autoras a essdcdent@nsideramos de extrema
importancia esse estudo, pois ao conhecer a lieggaas multiplas faces, o aluno tera
melhores condi¢cdes para compreender e escrevesxim t

Observando esse Caderno, percebemos o cuidadatdesseem trabalhar a gramatica
contextualizada, sempre embasada por um textovrO Hdo se preocupa com o famoso
“decoreba” ou conceitos e classificagcbes demasiadtardificeis de serem assimilados, mas
busca conduzir o estudante a uma reflexdo acescpalavras e de seus usos. Neves (2011)
afirma que a gramatica deve ser abordada no egmgdar respeitando-se a natureza da
linguagem, que sempre busca a producéo de seataldpra (idem, p. 85) complementa esse
pensamento afirmando que “o tratamento da gramatiescola ndo pode se resumir a mera
transmissao e ao registro de paradigmas, como canasa de forca’™.

Embora a ideia de trabalhar a analise linguistedodma contextualizada e baseada
em situacGes concretas de interacdo ndo seja Bodijcil encontrarmos essas praticas
ocorrendo em salas de aula, essa falha ainda éeetm porque 0s professores sentem
dificuldades em desenvolver essa proposta.

O livro em analise busca proporcionar a construdgieonhecimento linguistico sob
essa visdo, tentando afastar-se de uma andliseidiitg superficial e que dificulta a
aprendizagem dos estudantes. O Caderno buscauioastompeténcia linguistica em trés
Unidades, as Unidades estdo subdivididas em Cagpit#d organizacdo do Caderno é

mostrada nessa pesquisa por meio da imagem abaixo:
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Figura 9 — Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem

[ CADERNO DE ESTUDOS DE LINGUA E LINGUAGEM ]

S — — — —

Unidade 1 Unidade Z Unidade ¢
Capitulo 1 gap{tu:o ; Capitulo 1
Capitulo 2 C:B:':Elg 3 Capitulo 2
Capitulo 3 Capitulo 4 Capitulo 3
— ~— —

(Fonte: Organograma elaborada pela pesquisadora Baando-se nas informagdes do
corpusem andlise)

N&o apresentamos na imagem a organizacao dos [Bapfiorque esses ndo seguem
uma sequéncia rigida, ou seja, a cada Capitulaegenvolvidas subsecdes distintas. Esse
Caderno nao sera discutido nessa pesquisa, mafitacres ser um interessante objeto de

andlise para estudos posteriores.

4.1.2 Géneros textuais

Comecaremos a analisar o livro levando em congiéeras géneros textuais, pois o
conhecimento de adequacdo deles as situacdes deaisomunicacdo é essencial nas
atividades de leitura e producéo textual.

Para iniciar essa analise, esclarecemos que adetanp@rspectiva de que o livro
didatico € um suporte de géneros, tanto de gémpr@anormalmente circulam na sociedade
quanto dos géneros que sdo proprios desse matgral, surgiram para atender as

necessidades especificas desse objeto. Marcu§€ifi)(8efine o que € suporte de géneros:

a) suporte é um lugar (fisico ou virtual);
b) suporte tem um formato especifico;
C) suporte serve para fixar e mostrar o texto (MAISCHI, 2008, p.175).

Levando-se em consideracdo a definicdo de supegendolvida por Marcuschi, 0

livro didatico é nitidamente um suporte textuabe am género.
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No livro em andlise, ha géneros que sdo abordadlzs Igitura e outros que sao
abordados pela escrita. Veremos logo abaixo osrg€meou tipos dos textos propostos pelo
livro didatico que objetivam desenvolver o leitooficiente e o escritor maduro.

4.1.2.1Géneros textuais presentes no livro didatico — pebas de leitura

Antes de iniciarmos a andlise propriamente ditgamizamos uma tabela em que séo
demonstrados todos os temas, géneros, textos.eautosuportes que sao utilizados para
construir a proficiéncia leitora. Essa tabela é umemtativa de organizar e didatizar as
inUmeras informagdes sobre géneros apresentad@€aderno de Leitura e Produgdo e no
Caderno de Estudos Literarios.

Quadro 3 - Géneros textuais presentes no livro didi&o propostas para leitura

1. Adolescentes engravida| 1. Autor ndo citado.
para segurar parceiros.
Disponivel no site “Diga nédo a
erotizagdo infantil”
Capitulo 1 -
Reportagem
2. Meninas méaes 2. Autor néo citado
(ngerno de Veiculado pela revista Capricho
Leitura e
Producéo)
Unidade 1 - Fcapitulo 1 — | 3. Matéria de poesia 3. Manuel de Barros
Gravidez  na
adolescéncia | Roda de Livro: Matéria de poesia
leitura: poema
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(Caderno de
Leitura e
Producéo)

Unidade 2 -
Diversidade
Cultural

Capitulol — 1. Tirinha da Mafalda 1. N&o apresenta bibliografia

Tirinha

Capitulo 1- 2. Inclassificaveis 2. Arnaldo Antunes

Letra de Disponivel no site

masica www.arnaldoantunes.com.br

Capitulo 1- 3. Pluralidade cultural 3. Mauricio Ernica

Reportagem Disponivel no site:
www.educared.org

Roda de 4. Musica: Racismo é burrice| 4. Gabriel, o Pensador.

leitura: Ritmo

e poesia Disponivel no site:

www.gabrielopensador.com.br

(Caderno de
Leitura e
Producéo)

Unidade 3 -
Trabalho
infantil

Capitulo 1 1. OIT alerta sobre o risco de| 1. Autoria ndo citada
Reportagem | trabalho infantil ndo ser

erradicado no mundo Disponivel emwww.oglobo.com
Capitulol 2. Trecho de reportagem 2. Autoria ndo citada
Reportagem Exibido pela TV Justica de

Brasilia

3. Poema: Geometria de icar

3. Solange Firmino
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Disponivel em
www.algumapoesia.com.br

Capitulo 1-
Roda de
leitura; mitos | 4- Voar... voar
narrativos 4. Alaide de Oliveira
Livro: Historias que ouvi cantar
Capitulo 1 1. Ama 1. Medeia Euripedes (traducgéo d
Millér Fermandes
(Caderno Mito
P_réticas de Fragmento do livro: Medeia
Literatura) Euripedes
Unidade 1 -
Teatro Capitulo 1 2. Gota d’agua 2. Chico Buarque
Trecho de
peca teatral Livro: Gota d'agua disponivel e
www.oficinadeteatro.com
Capitulo 1 3. Hamlet 3. William Shakespeare
Trecho de Livro: Hamlet: o principe da

peca teatral

Dinamarca (adaptagéo de
Leonardo Chianca)

1]

(Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora baseand® nocorpusem analise )

81



Consideramos que a diversidade de géneros proppatasa leitura é de suma
relevancia para o letramento do aluno. Além daedade de géneros expostas no livro, ha
presentes nele, textos de diferentes extensdes@exidades.

No entanto, notamos que 0s géneros apontados papaoaesso de ensino-
aprendizagem da leitura ndo séo trabalhados de espkxial, formal e detalhado, isso quer
dizer que a construgdo das estruturas ndo estade¢enminada, bem como ndo estdo
claramente pontuadas as fun¢des comunicativasitedocutores e as situacdes de uso de
cada género apontado. Marcuschi (2008, p.16@rgalgue a escolha de um género ou outro
nao se da de modo aleatdrio, mas € comandado tpoesees especificos. Ao considerarmos
que o uso de géneros faz parte de uma selecamrdanms que seu conhecimento precisa
ser construido cuidadosamente, explicitando suatesd, seus contextos, refletindo sobre sua
finalidade, seus suportes e os sujeitos envolvigogmteracdo. O livro ndo estabelece essa
reflexdo nos géneros propostos para o ensino waaeacreditamos que essa sistematizacao
seja importante para que o estudante saiba sessapme acordo com as situagdes, contextos
e interlocutores.

Além disso, muitos géneros abordados pelo livro fa@em parte do universo dos
alunos e ndo ha representatividade de textos oeldds as novas tecnologias, como, o e-
mail, blogs, chats, etc. A presenca de textos que élominio do aluno é um excelente
caminho para motiva-los e para conduzi-los a cdnteetos nunca vivenciados por eles em
outras ocasifes. Sendo assim, Marcuschi (2008hdefa relevancia de discutir em sala de
aula os novos modelos discursivos que tém como hasecnologias emergentes. Para

defender seu ponto de vista, ele apresenta quatioas:

1) sao géneros em franco desenvolvimento e fase deafixcom
uso cada vez mais generalizado;

2) apresentam peculiaridades formais préprias, natafesterem
contrapartes em géneros prévios;

3) oferecem a possibilidade de se rever alguns carsceit
tradicionais a respeito da textualidade;

4) mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidadeserita,
0 que nos obriga a repensé-la.

(MARCUSCHI, 2008, p.200).

De fato, analisar com os alunos os aspectos des@eemergentes € uma forma de
facilitar as acdes comunicativas interpessoaissggleis o professor podera construir uma

ponte entre os conhecimentos discursivos ja canadets pelos alunos até chegar a géneros
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tidos como mais formais, que sdo aqueles maisizatios pela sociedade. Assim sendo, é
essencial que os livros contemplem géneros qumsijanteresse e fagam parte da realidade
do aluno.

Defendemos também que os livros devem abordarres@® de modo intercultural ja
gue estes variam de acordo com as culturas. Essa oéna falha somente desse material,
mas da maioria dos materiais distribuidos pelo iB@ise, em sua grande parcela, sao
elaborados na regido Sudeste e, portanto, valorizamealidades sociais e linguisticas
vivenciadas por la. Os livros devem oferecer asiggs que contemplem a cultura local e
regional, ndo deixando de apreciar a cultura natien consequentemente, a diversidade
cultural.

E interessante enfatizar que o livro didatico erélise foca o ensino de leitura por
meio dos géneros, essa estratégia esclarece queetdd tem uma funcao social, ja que cada
género tem propositos e objetivos claros e issadetermina. Como afirma Marcushi
(2008:154) “quando dominamos um género textual,ddiminamos uma forma linguistica e
sim uma forma de realizar linguisticamente objeespecificos em situacbes sociais
particulares”. Ter vasto conhecimento de génerxtsides permite ao estudante condicdes de
interagir nas mais diversas situagfes comunicatieaseu dia a dia. Essa € uma educacédo
baseada no exercicio da cidadania, pois as abolade sala de aula poderdo ser
reproduzidas em situacgdes reais.

O livro didatico, trabalhando sob a perspectiva giéseros, alcanca os objetivos de

ensino estabelecidos pelo PCN que espera que @ alun

leia, de maneira autbnoma, textos de géneros esteora 0s quais tenha
construido familiaridade: selecionando procedimemnte leitura adequados
a diferentes objetivos e interesses, e a caraitassdo género e suporte
(PCN, 1998, p.50).

Os géneros operam preparando o caminho para cengdi@ Koch e Elias (2012, p.
209) nos dao subsidios para fazer essa afirmagis, para elas, do ponto de vista da
composicdo, do conteddo temético e do estilo, ealmrautor imprima suas marcas
individuais, ndo se pode ignorar a estabilidadegéo®ros textuais.

Vimos anteriormente que o livro em analise ndesgmta sistematicamente as marcas
dos géneros selecionados para construcdo da prafiai leitora, mas antes da leitura de

qualquer texto, ele aponta o género a ser lidoo ©@aaluno ja tenha tido contato com esse
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género em outra ocasido, ele trara consigo infdiegmgelevantes que o ajudardo na

compreensao global do texto. Por isso, Bortone4201 3) enfatiza que:

uma metodologia que parte dos géneros ensina ar leih formagéo a
antecipar suas caracteristicas textuais e disassete vai se tornando um
leitor proficiente, a medida que vai se tornanduagade prever uma série de
caracteristicas de um determinado género, inclisguepapel social. Assim,
na metodologia da leitura, as seguintes questoesidm ser formuladas:
gual o contexto cultural e social desse género? @pablico alvo? Em que
ambientes sociais esse género circula? Quem o z#dduem o distribui?
Quem o consome? De que maneira?Como ele se estpdte atender a
esses objetivos, e assim por diante.

Destacamos que, embora os géneros selecionadobvpeltenham seu papel social,
nao houve, por parte do material, nenhum apontantgré deixasse claro ao aluno a relagéo
do texto com sua vivéncia de mundo. A grande nmaidois textos é real, foram retirados de
seus suportes originais e transportados para o lNdatico, mesmo assim, ndo houve
nenhuma abordagem explicita de que os génerosatextossuem estreita relagdo com as
praticas sociais.

Vale ressaltar que transportar o género de um wupara outro ndo Ihe da outra
identidade, embora mude sua funcionalidade. Panplke uma carta ndo deixa de ser uma
carta porque foi para o livro didatico, mas suacfim que inicialmente era a de levar
informacfes e noticias, passa a ser outra, elaapasser objeto para a construcdo do
conhecimento.

Por considerarmos o livro didatico como um supde&éneros, um lugar onde retne
um conjunto de géneros, entendemos ser importar@e qluno tenha claro essa definicao:
livro didatico muda a funcionalidade dos textospcausua identidade. Assim, o aluno tera
mais facilidade para diferenciar as atividades pstas pelo livro didatico e as situacdes reais
de uso dos géneros.

Dando continuidade ao estudo, percebemos que oriahddescou romper com a
antiga linearidade do estudo dos géneros que asisa estudar primeiro textos com
predominancia no estilo narrativo. Entretanto,spaosicdo dos variados géneros no livro ndo
obedece a uma lbgica progressiva de dificuldaddemais ndo foi possivel identificar
géneros em que houvesse presenca majoritaria d@tiumentativo, injuntivo, expositivo.
Reconhecemos que esses tipos podem estar presengdguns dos textos trabalhados, posto
que Marcuschi (2008) enfatiza que os géneros sastitddos por dois ou mais tipos, o0 que

ele denomina de heterogeneidade tipoldgica.
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Conforme observamos, o ensino da leitura por me® gEneros € uma excelente
estratégia para que 0s alunos sejam capazes dect@rstruir a compreensao, realizando-se

como sujeito letrado, critico, participativo. Detta

entendemos que a abordagem dos géneros na escldoéma mais
adequada de se mostrar ao aluno que a leitura&itaesdo funcionais, tém
valor social e devem ser usadas no cotidiano. Arafizagem deve ser
construida no processo de interagdo e essas gstsaiéteracionais vao
facilitar o processo de compreensdo do texto, usm que refletem as
préticas sociais (BORTONE, 2014, p.20).

4.1.2.2Géneros textuais presentes no livro didatico — pedas de producao textual

Os géneros organizam o0s costumes sociais de escdtmdicionam as atividades
sociomunicativas de uma sociedade, logo, o ensresdrita também deve estar subordinado
as praticas que resultam dos géneros.

Abaixo, organizamos o0s géneros textuais apresesfaelo livro, eles tém a finalidade
de formar um escritor maduro, apto a participatat@e situacdes rotineiras quanto situacoes

complexas de comunicacéao.

Tabela 4 — Géneros textuais presentes no livro ditiéo - propostas de escrita

PRODUCAO TEXTUAL TEMA
Artigo de opinido alGravidez na adolescéncia
Apresentagéo oral Wiferentes culturas e as

conflitos culturais gerados pela
intolerancia a essa diversidade

Reportagem audiovisual c) O trabalho infantil

Leitura dramética dEncenar o fragmento da
peca Gota d’agua

(Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora)

As propostas de producédo textual baseadas nosogétemonstram um avango para
0s materiais didaticos. Associar a teoria dos gé&nas producdes textuais de sala de aula é

uma orientagdo do PCN (1998, p. 49):
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No trabalho com os contetdos previstos nas difeseptaticas, a escola
deverd organizar um conjunto de atividades queilpbtesn ao aluno
desenvolver o dominio da expressado oral e escmitasieuacdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situagd@raéducdo social e
material do texto (lugar social do locutor em réta@o(s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade mtericdo do autor; tempo e
lugar material da producdo e do suporte) e selaciam partir disso, 0s
géneros adequados para a producdo do texto, opesabde as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical.

O livro atende aos Parametros Curriculares e ohbjgiossibilitar ao estudante uma
producdo textual baseada em suas préaticas cotiitar#o na leitura quanto na escrita, 0s
géneros selecionados pelas autoras tém caratesawdds, apenas um dos géneros, o texto de
divulgacdo cientifica, esta voltado para a esfarad@mica. Ndo obstante, os géneros
apresentados para a escrita ndo sdo os mesmokhdridsapara o ensino da leitura, por
exemplo, enquanto na leitura trabalha-se a “regentd, na escrita sugere-se o “artigo de

opinido”. Aproveitamos esse apontamento para tiamer reflexdo de Marcuschi (2008)

parece que ha géneros mais adequados para a podugétros mais
adequados para a leitura, pois tudo indica que ertox casos somos
confrontados apenas com um consumo receptivo eudrasocasos temos
que produzir textos. Assim, um bilhete, uma cadaspal e uma listagem
sdo importantes para todos os cidaddos, mas unigiande jornal, uma
reportagem e um editorial sdo géneros menos pdatcpelos individuos,
mas lidos por todos (MARCUSCHI, 2008, p.206).

Essa ponderacdo apresentada por Marcuschi deversaderada no trabalho efetivo
de leitura e producéo de textos, s6 assim o emgrldhgua materna se aproximara cada vez
mais da realidade do discente.

As propostas de escrita do livro em analise, embacasejam as mesmas da leitura,
nao estdo descontextualizadas, elas sempre edtéolaglas por outros textos e outras
atividades de compreensao, além disso, a propegieoducéo é construida gradativamente e,
diferentemente, do que ocorre com 0s géneros atmsdzara o ensino de leitura, no ensino
da escrita, constroi-se uma sistematizacdo dosr@ggngestacando a estrutura do texto, os
interlocutores, o contexto, o tipo de linguagemern adotado e 0s organizadores textuais.
Observe os quadros abaixo, eles foram retiradobvdo e objetivam orientar o estudante

quanto ao género a que se propde a producao textual
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Figura 10 — Apresentacéo sobre o género artigo dpiaido

Artigo de opinido

Os artigos de opinido trazem questdes polémicas que dizem res-
peito a toda a sociedade. Seu objetivo, portanto, ndo é abordar assun-
tos de cunho pessoal, mas discutir problemas que atingem a coletivi-
dade, levando os leitores a refletir e a tomar uma posicao sobre deter-
minado assunto.

Como trata de questdes polémicas, o leitor poede concordar ou
discordar do que esta escrito no artigo de opiniao. Portanto, se 0 au-
tor quer convencer o |eitor de sua opinido, € muito importante que ele
conheca bem o assunto de que esta falando para poder construir uma
boa argumentacio.

(Fonte: Livro do aluno, p.24)

No exemplo acima, observamos que o0s autores tiveratnidado de conceituar,
esclarecer os objetivos e indicar que a argument@edsencial para o0 género em questao.

Para dar maior suporte ao aluno, o livro da coitade ao processo de construcao do
género, relembrando o que € argumentar e apregentartipos de argumentos. Observemos:

Figura 11 — O que é argumentar?

Argumentar é mais do que :
: dar uma opinido: é justifica-la,
: sustentd-la, isto &, defendé-la :
: com argumentos, para ten- '
: tar convencer o ouvinte ou o :
i leitor. Existem diferentes tipos :
i de argumentos: apresentagio :
: de fatos que funcionam como |
exemplos; citacio de opi- !
i nides de pessoas importantes :
i efou de dados de pesquisa; :
i apresentacio de valores e :
i principios; etc. ;

(Fonte: livro do aluno, p.27)
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Os tipos de argumentos sugeridos pelo livro daalicées para o aluno estabelecer
seus proprios argumentos acerca do tema. Além,gissporciona seguranga ao escritor nao

tdo maduro para construir um texto dentro dos nsaddéabelecidos para o género.

Figura 12 — Tipos de argumento

Argumentos Tipos de argumento

Argumentos de autoridade: citagdo da fala de algum
especialista no assunto ou de dados de pesquisa.
Argumentos de principio: citacdo de valores, direitos ga-
rantidos por lei ou fortemente aceitos por um grupo social.
Argumentos com relagdo de causa e consequéncia:
0s argumentos sao apresentados como “efeitos”, isto &,
consequéncias de uma ideia antes apresentada.
Argumentos por exemplificacao: sio-apresentados
fatos que exemplificam, ilustram a ideia defendida.

(Fonte: livro do aluno, p. 30)

Ja que as autoras ndo propuseram que a escriaagtada no mesmo género da
leitura, esperava-se que, para 0 eixo da escritaydsse maior diversidade de géneros,
principalmente aqueles voltados para o univers@keqrofissional do aluno. H4, no livro,
poucos géneros trabalhados nessa esfera, e a gnanaléa das propostas de redacgéo, fazem
parte da expressao oral. Reconhecemos a import@iaciaralidade para a formacdo do
estudante, no entanto, acreditamos que uma estraig deve ser usada em detrimento de
outra, ou seja, € importante que estejam preseategraticas diarias de sala de aula tanto a
producao oral quanto a producédo escrita, uma n& sk mais valorizada do que a outra.

Para ilustrar a producéo oral apresentada pelo, ldemonstramos uma proposta de
oralidade do género apresentacdo oral. Assim campraducdo escrita, na oralidade h&a o
processo de planejamento, construcao e avaliacéo.
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Quadro 4 — Género apresentagao oral

Condicdes de Como fazer? Apresentacéo Avaliagéo
producéo (planejamento)
(reconhecendo o
género)
1- O qué? 1 — Preparar o material 1- Adequacdo a
2- Para quem?| de apoio: Decidir com 0| proposta
a) resumo da professor qual sera|o
pesquisa dia e ordem de2 - Construcdo da
b) organizar a apresentacao de cadaoesao/coeréncia do

apresentacao em
slides
2 — Ensaiar a
apresentagao:

a) dividir falas

b) definir tempo,

C) ensaiar
individualmente e
em grupo
preparar voz e 0
corpo
ter em mente o
gue aprendeu

d)

grupo. Para ter bomtexto

resultado, todo
devem seguir o qu
foi combinado

oral
5 (textualidade) dos

eaprese ntadores

3 - Uso da linguagen
oral publica

(Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora baseandg® no livro do aluno, p. 100 — 103)

U7

=

A estrutura apresentada para desenvolver a oralidad estudantes condiz com os

indicadores do ensino de lingua portuguesa. Salerg que o livro possibilita ao professor e

bY

aluno acesso a leitura e a escrita baseados nesogéressa atitude confere aos sujeitos

envolvidos no processo de ensino-aprendizagem radpidi materna poder de atuagcdo e

funciona como conectora entre as praticas socias ebjetos escolares, por isso € uma

importante estratégia de letramento. Maciel e L{2008)in Alfabetizacdo e Letramento na

sala de aula certificam que:

Nos ultimos anos, com o advento do conceito doar&nto novas
orientacbes para o ensino enfatizam a necessidade drabalhar com os
usos e funcdes sociais da escrita. Nesse contextoduzir diferentes
géneros textuais no processo de ensino, reflethotboe as relagbes entre
suas caracteristicas composicionais e suas fungéssa a ser visto como
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condicdo para que o aluno tenha acesso as prategsoducdo, uso e
consumo de textos que circulam em diferentes esteais (MACIEL E
LUCIO, 2008, p. 25).

Apesar de algumas consideracdes levantadas, perosbeue o livro esta
acompanhando a teoria dos géneros, que € uma atadegrcolaboradoras para o letramento
escolar. As autoras tentaram, a todo 0 momentggrttana relagcao entre as novas teorias e as
diversas possibilidades de aplicabilidade do catdetbnforme podemos observar em uma
das atividades do livro que explora as caracteaistide determinado género, no caso a

reportagem.

Figura 13 — A construcao do conceito e caracterisiis do género reportagem

1. Onde foi publicada essa reportagem?

2. Para quem esse texto pode ter sido escrito, ou seja, quem
pode ser o publico-alvo da reportagem? Justifique citando
partes do texto.

3. No texto, ha palavras como baladas, galera, paquerar, transe,
camisinha e rolando. Elas sugerem que a linguagem empre-
gada no texto é mais formal ou informal? Por qué?

Relacione o uso dessa linguagem ao publico-alvo da revista.

4. O tema gravidez na adolescéncia poderia ser assunto de um
texto para outro tipo de leitor? Qual?

a) Nesse caso, o texto traria as mesmas informacdes? Por qué?

b) A linguagem do texto também seria informal? Por qué?

5. Reescreva os trechos a seguir, usando uma linguagem mais
formal, e justifique todas as alteragdes feitas.

a) | Ainda ha o preconceito que a garota vai enfrentar e a
frustracdo por deixar, a0 menos por um tempo, as festas,
baladas e viagens com a galera para assumir um monte
de novas responsabilidades.

b) E nunca transe sem camisinha, que ajuda a prevenir a gravi-
dez e ainda previne as doengas sexualmente transmissiveis.

¢) A primeira medida é contar o que est4 rolando para al-
guém em quem vocé confia.

(Fonte: livro do aluno, p.22)

O exemplo acima revela a atencdo que as autoras pdém construcdo do
conhecimento dos géneros. As questbes, pela ordengque foram apresentadas, visam

construir junto ao aluno o conhecimento dos génézvando-os a perceber:
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1) O veiculo - local e meio utilizados para que meesageja proliferada.

2) Os interlocutores — pessoas que participam do gsocde interacdo que se dé por
meio da linguagem.

3) A linguagem — sistema utilizado para que o homemuoque suas ideias e
pensamentos. A linguagem pode ser verbal ou ndmalenais formal ou menos
formal.

4) O tema — ideia principal de um texto.

5) O assunto — a maneira como a ideia principal éndedada, os argumentos e 0s
exemplos que dao consistente ao texto.

As perguntas apresentadas pelo livro ddo condigdsentes para que o estudante

perceba no texto os principais aspectos do gémerestudo.

Sendo assim, acreditamos que o material buscanpimr dos géneros, aproximar-se

dos jovens e conduzi-los a refletir sobre as esfeariais em que estdo inseridos e as

possibilidades de uso da lingua em cada uma delas.

4.1.3 A leitura

Nesta se¢do faremos uma andlise do livro quant@specto da leitura. Certamente,
entendemos que a leitura transcende textos esarao®, por exemplo, leitura de imagens,
pinturas, expressodes, situacdes e a leitura do onontho um todo. Assim, amplia-se o
conceito de leitura e as possibilidades de elarecaro ambiente escolar sendo também
estendida as outras areas da sociedade. Deste maddlise vera como esse livro didatico
constréi o processo de leitura, os tipos de leNatarizados e niveis de compreenséao textuais
que sao abordados.

Em relacdo ao equilibrio entre os eixos de estpddemos afirmar que a leitura &
trabalhada na metade da obra, ou seja, 50% dadaales estdo voltadas para a leitura. As
andlises de leitura tendem a assumir um caratkexing, portanto, a leitura dos livros em
analise pode ser considerada construtivo-reflexiNa. Manual do Professor, as autoras

apresentam qual entendimento tém acerca da leitura:

A leitura € um processo complexo e abrangente dedifecacéo de signos e
de compreensédo e inteleccdo do mundo que faz sgsrexigéncias do
cérebro, & memdéria e & emocado. Lida com a capacisiatbdlica e com a
habilidade de interacdo mediada pela palavra. Brabalho que envolve
signos, frases, sentencas, argumentos, provasifoemiaformais, objetivos,
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intencdes, agbes e motivagdes. Envolve especifitgmelementos da
linguagem, mas também os da experiéncia de vida iddwiduos
(MANUAL DO PROFESSOR, p. 48-49).

Os procedimentos de leitura construidos pelo ldl@eem promover a “compreensao e
a inteleccdo do mundo” citadas pelas autoras. ®gvarcurso da compreensdo efetiva do
texto, estratégias devem ser adotadas e, sdoestssggias que vamos focalizar aqui.

Baseando-nos em Solé (1998), como vimos no capiédinoco, acreditamos que o
livro didatico deve propor processos para antesarde e depois da leitura. E sdo esses
procedimentos, em relacao a leitura, que avaliasemdivro didatico em estudo.

O livro, tanto na apresentacdo da unidade quantapresentacdo do capitulo e do
proprio texto, adota algumas acdes que precedeitueal essas acdes exploram a capacidade
de formulacdo de hipdteses a respeito do contelda@nfirmacdo ou ndo das hipoteses
levantadas, apoiando-se em conhecimentos préveg&uweros e do universo tematico. Na
introdugcdo da Unidade, apontam-se questionameff@msiverse com a turma”’ e “Vamos
pensar”, aléem disso, ha o boxe “O que vamos fagstarunidade”. Introduzindo o Capitulo,
novamente surgem os boxes “Converse com a turrfl2’ceie vamos fazer neste capitulo” e,
finalmente, antes da leitura de cada texto, aptesenmais uma vez o boxe “Converse com a
turma”.

Para exemplificar melhor, expomos logo abaixo, boagtraidos do Capitulo 1 da

Unidade 1 (Caderno de Leitura e Producao).

Figura 14 - Procedimentos adotados para antes datiera (Unidade)

., |
<

D Converse com a turma

1. O que essa imagem mostra?
2. Como as mulheres engravidam?

3. A mulher pode engravidar em qualquer idade? E na sua ida-
de, é possivel uma garota engravidar?

4. Se um casal tem relagdes sexuais, é possivel evitar a gravi-
dez? Como?

5. Quais sdo as responsabilidades de quem tem um filho?
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» Por que tantas adoles-
centes engravidam? Nesta unidade, vamos refle-
t e Quais sA0 as Congequén_ tir sobreaquestéo da gravidez
| cias de uma gravidez na : A adolescéncia. Vamos tam-
adolescéncia? bém praticar um pouco nossa
capacidade de argumentagdo,
escrevendo um artigo de opi-
nido sobre esse assunto.

« Como me posiciono a
respeito desse assunto?

(Fonte: Livro do aluno, p. 15)

Os questionamentos levantados pelas autoras neeafagdo da Unidade possibilitam
0 resgate de conhecimentos prévios acerca do temhecimentos esses que, na maioria das
vezes, sao construidos socialmente, passando peresapopulares. A reflexdo antes da
leitura, principalmente quando o tema se referecatidiano dos estudantes, € bastante
motivadora, além do mais, desperta a curiosidagestimulante, pois ao perceber que o tema
ndo é enfadonho e totalmente desconhecido, o akeirs@ntira mais seguro e confiante para
dar continuidade a leitura proposta, ele sentiréd ‘gucapaz de fazé-lo’e ira “achar
interessante”(Solé, 1998, p.90). Essa postura incentiva o goska leitura e habitua o leitor
a ir avancando na elaboracdo da sua propria comgedextual.

Os procedimentos adotados pelo livro antes da rdeitvdo se desenrolando

gradativamente e, na apresentacéo do Capitulosmeflaxdes sdo apontadas pelas autoras.

Figura 15 - Procedimentos adotados para antes datlera (Capitulo)

| Converse com a turma g

1. O que cada garota tem nas méos? O que esses objetos po- |
dem representar?

2. J& imaginou vocé ou sua namorada passando pelas situa- |
¢Oes representadas nas imagens? Como reagiriam? {
3. Como vocé imagina'que sua familia e amigos reagiriam? !

O que vamos fazer neste capitulo

Neste capitulo, vamos comecar a discutir o tema gravidez na
adolescéncia. Para isso, leremos dois textos jornalisticos que tratam
da questéo.

Vamos também conhecer um género perfeito para quem gosta de
uma boa polémica: o artigo de opinido. E nesse género que vocé, ao
fim do capitulo, vai escrever o que pensa sobre o tema da unidade.

(Fonte: Livro do aluno, p. 16)
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A secédo “Converse com a turma” desperta, por meiomd “bate-papo” entre autores
e leitores, reflexdes , hipoteses e questionameattesca do tema. Mais uma vez o aluno
podera formular previsdes acerca do texto, pregie8sas que se baseiam nas perguntas, nos
titulos, nas imagens e nos cabecalhos. As pergdat&@apitulo também estimulam a leitura e
tornam o estudante em um leitor ativo que assusmonsabilidades para a compreensao do
texto utilizando-se de seus conhecimentos, suaseriéxgias, suas expectativas e
guestionamentos.

A secao “O que vamos fazer neste capitulo” destna, novamente, ativar 0s
conhecimentos preexistentes do aluno; o foco, naném € dar suporte para que o aluno
busque em seu repertério os saberes sobre os géeetoais e sobre o tema que sera
abordado.

Por fim, antes de iniciar a leitura propriamentetekto, as autoras, mais uma vez,
introduzem o tema, o0 assunto e o género que foraaniados para construir a competéncia

leitora.

Figura 16 - Procedimentos adotados para antes daitura (Capitulo)

L]

@ Converse com a turma 7

Muitos acreditam que a gravidez na adolescéncia acontece por fal-
ta de informacéo dos jovens sobre o uso de anticoncepcionais e sobre
sexo. A reportagem a seguir aponta pelo menos outros quatro motivos
que levam as adolescentes a engravidar.

* Na sua opinido, que motivos seriam esses?

* Na sua opinido, que tipo de acdes o governo, as escolas e os pais de-
veriam tomar para evitar a gravidez na adolescéncia?

Leia a reportagem e veja o que se diz sobre esses assuntos.

(Fonte: Livro do aluno, p. 17)

Nesse boxe, as autoras situam, de forma definijival, ¢ o assunto do texto, o género
textual, os aspectos gerais e essenciais para eengar o texto, elas esclarecem quais sé&o os
objetivos da leitura, incitam o aluno a estabel@cevisbes sobre o texto, promove perguntas
para que o aluno possa se posicionar criticamente.

Observando os questionamentos propostos para datéstura, acreditamos que o
livro alcanca seus objetivos, pois motiva a leituestabelece o0s objetivos, ativa
conhecimentos prévios, estabelece previsdes sdierd¢me promove perguntas reflexivas — a

“autointerrogacao” - aos alunos.
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Essas estratégias sdo fundamentais para condalzin@ a interpretar racionalmente o
texto e sdo meios para conferir ao leitor autonamiacompreensdo. Conforme Solé (2008,
p.114) “ler € um processo de interacdo entre utarlei um texto, antes da leitura podemos
ensinar estratégias aos alunos para que essa;idesaja a mais produtiva possivel.” E por
isso que é fundamental que livros didaticos e peafiees formulem, junto aos alunos,
perguntas que precedam a leitura e que tentemn@8pas para que, durante a leitura, os
componentes essenciais de um texto figuem esdasece que a compreensao seja
interiorizada de modo mais facil e autbnomo. lssd& porque procedimentos adotados antes
da leitura contextualizam e situam o estudante atasréncias concretas de determinado
texto.

Durante a leitura do texto, o estudante poderarooaf ou ndo as hipoteses suscitadas
nas estratégias que antecederam a leitura. O pmaks compreensédo leitora “é interno,
porém pode ser ensinado” (Solé 2008, p.116). Essdade envolver os estudantes, dando-
lhes condicdes de perceber as “pistas” que osstéatnecem. E muito comum que os leitores
facam uma falsa interpretacdo ou que ainda, namisss determinado trecho, ficando uma
lacuna na compreensédo. Durante a leitura, o alueciga identificar suas dificuldades, os
obstaculos da compreenséo e buscar sana-las. Adgsnsntraves para compreender o texto,
sdo os vocabulos desconhecidos, a falta de conéetinprévio sobre o assunto ou a
dificuldade em identificar o tema principal.

Percebemos que o livro em analise ndo apreseméégsas efetivas que conduzam o
estudante a tomar decisGes diante de um problemdificuldade de leitura, até mesmo
porque, esse é um dialogo que pode ser construidedeado pelos professores. Entretanto,
identificamos no livro a preocupacao em explanpee®s do tema que porventura néo seja
de conhecimento dos alunos. Essa elucidacao seradagio de boxes denominados “Clipes”.

Abaixo, oferecemos um exemplo desse recurso.

Figura 17 — Procedimento durante a leitura (Clipe)

Segundo a lei federal
6.202/75, durante a gravidez
e amamentacao, a jovem
adolescente que estuda tem
direito a reposicao de provas
e justificativa de faltas. Além
disso, é garantido a ela o di-
reito de fazer as atividades 95
escolares em casa.



Existem varios métodos
anticoncepcionais. Alguns
deles sao muito falhos, mas
ha outros com uma margem
de seguranga maior: camisi-
nha, pilula anticoncepcional,
injecio de hormdnio, DIU,
etc. A combinagio de camisi-
nha e pilula tem se mostrado
a mais eficiente, pois, além
de evitar a gravidez, protege
os parceiros de doengas se-
xualmente transmissiveis. Os
postos de satide da rede pu-
blica distribuem camisinhas
gratuitamente. No entanto,
s6 um médico pode dizer
qual é o melhor método para
cada pessoa.

%
&

Cartela de pilulas
anticoncepcionais, 2011.

(Fonte: Livro do aluno, p. 20-21)

O boxe “Clipe” contribui para que o estudante ampglia percepcdo a respeito do
assunto abordado, assim a compreensao textualn®owiaa facilmente e o aluno torna-se
capaz de posicionar-se como leitor ativo, que waistuindo a interpretacdo do texto a
medida que o |é. Para facilitar ainda mais esseegsm de autonomia do estudante enquanto
leitor, outros recursos podem ser empregados, elexigs, o glossario, que também é
contemplado pelas autoras em alguns textos.

Sabemos que néo existe receita para formar leipydiEientes, mas o professor, em
conjunto com os alunos e 0s materiais adotado® podstruir estratégias que propiciem a
competéncia leitora. Durante a leitura, Solé (1$0819) propde que um ciclo de atividades
seja desenvolvido, sdo elas: “ler, resumir, salicégsclarecimentos, prever”’, essa sequéncia
deve estar totalmente elucidada ao estudante gdergp@valiar e ser avaliado sobre sua
compreensao.

A avaliacdo do professor e do proprio aluno sobeecompreensao leitora se da apés
a leiturae, nos materiais didaticos, esse processo octrereéa de perguntas. Baseando-nos
em Bortone (2008), entendemos que essa compreensé&e em quatro dimensdes: textual,
infratextual, intertextual e contextual.

No livro em analise, identificamos perguntas qugtolam construir o processo de
compreensao textual alicercadas nas dimensdesai®xtAbaixo, exibiremos algumas
guestdes propostas pelo livro sob esse enfoque.

Sobre aDimensdo Textua] o livro aponta que palavras, verbos, expressoes,
pronomes, uso de sindnimos e outros aspectos dingps facilitam o processo de

compreensao leitora. Em geral, as perguntas queropfam essa no¢do esta na subsecgéo “O
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texto em construgcdo”. Adiante, um exemplo retirddoUnidade 1, Capitulo 2, Texto 2 do

Caderno de Leitura e Produg&o:

Figura 18 — Dimensao textual

1. No paragrafo abaixo, a autora do texto usou as palavras desta-
cadas para compor um recurso expressivo chamado gradacéo.

Esse banco, essa praca, esse céu azul de abril lhe traziam
a memoria outra época, quando a gravidez inesperada virou
seus sonhos do avesso e encerrou precocemente sua carreira
de bailarina.

a) Por que é possivel dizer que essas palavras estdao compon-
do uma gradagao?

A gradagdo e seus efeitos

A gradagio € um recurso
que se pode construir a par-
tir de dois movimentos dife-
rentes: um movimento cres-
cente, que leva a um climax
(quando a intensidade do que
se quer expressar atinge seu

b) Em sua opinido, que efeito de sentido essa gradacdo da ao
texto?

auge) ou decrescente (quan-
do se parte ja do climax e vai
diminuindo a intensidade ou
reduzindo o olhar sobre 0 aue

2. Releia este trecho.

“Como o tempo passa voando!”, pensou Jana, surpreen-
dida, porém sem amargura. Enquanto andava, as cenas
desses anos lhe vinham em flashes, como num filme. O
abandono de Ivan, o estupor inicial, a decisio de ter o
bebé sozinha. A discriminagio que sofreu por ser mie
aos quinze anos, a gravidez solitaria, o afastamento dos
amigos. O desgosto do pai, sua vergonha, seu mutismo.
A ajuda da mie e de Lurdes, a solidariedade da tia Ligia.

a) Neste paragrafo, ha a enumeracdo de uma série de acon-
tecimentos. Quais sdo as principais palavras que ajudam a
compor essa enumeracdo?

b)Vocé acha que essa enumeracdo ajuda a intensificar
ou minimizar a ideia de solid3o e sofrimento pelo qual
Jana passou?

¢) Vocé acha que a Ultima frase desse trecho também aju-
da a expressar a soliddo e o sofrimento de Jana?

d) A que classe de palavras pertencem os vocébulos em-
pregados na enumeragéo?

e) No caderno, reescreva o paragrafo destacado acima,
substituindo essas palavras por verbos.

f) Qual dos dois parégrafos, o original ou o escrito por
vocé, lhe pareceu ser mais adequado para apresentar
uma linguagem mais literaria? Justifique.

(Fonte: Livro do aluno, p. 20-21)

Observamos que o material atenta-se para os aspkotuisticos de um texto,
mostrando ao estudante que a escolha de um vodabakiestruturas coesivas, a progressao
tematica e tantos outros elementos, devem ser owtadanalisados durante e depois da
leitura, Bortone (2005, p. 9) afirma que “algumatapras facilitam nossa compreensao”. No
exemplo apresentado acima, as autoras dado énfas@rammcdes, enumeracdes e

nominalizacbes que ocorrem no texto; elas témaada de esclarecer, através de um boxe, o
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que € gradacdo e quais sao os seus efeitos. Dastchuas questdes que foram dispostas

acima:

Exemplos (1):

1- b) Em sua opinido, que efeito de sentido essaagacdo d4 ao texto?

2-b) Vocé acha que essa enumeragcdo ajuda a intergf ou
minimizar o sofrimento pelo qual Jane passot

(Fonte: Livro do aluno, p. 39 - 40)

Note que o livro destaca a importancia de percelserefeitos provocados pela
gradacdo e enumeracio. E de extrema relevancia lgiter entenda as agdes desencadeadas
por uma palavra ou expressdo, se o0 leitor néo Iperaes sentidos provocados por estas
palavras, a compreensao textual sera prejudicada.

Outro exemplo que pode ser apontado sdo as quegiéesstdo na “Roda de leitura:

poema”. Observe:

Exemplos (2):

1. a) A que se refere o pronome “isto”?

3.b) A que se refere o0 pronome “nesta’”?

4. a) A que se refere o pronome “este” nestes vesso

(Fonte: Livro do aluno, p. 57)

As gquestdes acima tém o objetivo de levar o aluiteatificar a quais palavras ou
ideias 0s elementos coesivos estdo se relacionandeferenciacdo por meio de conectivos
ajuda o leitor a construir os significados do texto

Assim sendo, em todos os Capitulos de todas asadesddo livro, encontramos
questbes que constroem a compreensdo levando eside@@tdo os principais elementos
linguisticos de um texto. Além dos temas ja meradms anteriormente, destacamos também

alguns outros aspectos linguisticos apontados|peto aposto, sua pontuacéo e sua funcéo
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no textos, as diferentes vozes articuladas em uto,terganizadores textuais (conectivos —
pronomes, adveérbios, conjuncdes), verbos de eloc@@dnsideramos que essa abordagem é
de extrema relevancia para ampliar os conheciméintpsisticos do estudante, além do mais
rompe com paradigmas de que “portugués é muitoildi# o leitor consegue perceber, de
modo contextualizado, as fun¢des da lingua.

Ha uma porcdo de informagBes que ndo estdo emgliein um texto, elas estdo
implicitas e podem ser inferidas ao longo da lajtwssa € ®imensédo Infratextual. O
processo inferencial é decisivo para compreensdoatiee o livro didatico deve possibilitar a
vinculagdo do que estd escrito na superficie téxaws conhecimentos prévios dos
interlocutores, no caso, os alunos. O livro funai@@moandaime pois é uma estratégia
instrucional na escola que conduz o aprendiz aagperalisar, inter-relacionar ideias,
levando-o, assim, a compreensao textual.

As inferéncias séo possibilitadas pelo texto eaaplas pelo livro didatico através de
questdes de interpretacdo de texto, que no livroaedlise estdo na secdo “Primeiras
Impressdes”. O vocabulo “impressdes” nos remetetatinente ao processo inferencial, por
isso, acreditavamos que o livro traria questdes eypdorariam as pistas que o texto da e,
assim, os alunos perceberiam essas informacdesnpletariam o sentido do texto. No
entanto, deparamo-nos com questdes que pouco anplar capacidade inferencial do
estudante, na maioria delas, valoriza-se mais @ssdsuperficiais do texto. Vejamos algumas

guestdes:

Exemplos (3):

3) De que forma a médica entrevistada nessa repogem chegou ag
conclusdes apresentadas no text

5 -a) Observe novamente o grafico apresentado nap@tagem. Por que o

ner

titulo é “Numeros positivos”?

(Fonte: Livro do aluno, p. 19 e 20)

Notam-se nas duas questdes acima, referentes o ltexio primeiro Capitulo da
Unidade 1, uma tentativa de construir inferéndii esta explicita no texto a forma como a
meédica chegou as conclusbes apresentadas por efapogagem e também ndo esta

claramente apontado o porqué do titulo do grafedNUmeros positivos”. Para responder a
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essas questdes, o0 aluno precisa buscar pistagtno Ko caso da questdo 3, a resposta esta
subentendida na frase “A pediatra explica que m@nama pré-natal da rede publica séao
feitas entrevistas com as adolescentes gravidashoEa o texto ndo declare de modo nitido
gue a médica tenha chegado as conclusdes exptstassade entrevistas, pode-se construir
essa informacao ao perceber que as jovens passaprpeesso de serem entrevistadas, e séo
apontamentos das jovens que deram subsidios para quédica construisse suas ideias
referentes a gravidez na adolescéncia.

Ja na questdo 5A, o0 aluno necessita ler o grafimo aponta para a diminuicdo da
gravidez na adolescéncia dos anos 2000 a 2006rtk gassa informacéo, ele pode inferir
que a diminuicdo de numeros de adolescentes geaédpositiva para o pais e assim
responder a questéo.

Os exemplos acima correspondem a 20% das questéatirgcionam a compreensao
textual. Consideramos esse numero baixo, pois &ssyoosicdes sao importantes
instrumentos para compreensdo, além disso, percabempistas de contextualizacdo
(inferéncias) possibilita ao estudante expandieiara, ampliar as interpretacfes. Bortone
conclui que “as inferéncias sao, portanto, um TEoOgNitivo de compreensao do texto que
devem ser ativadas”. Esse recurso deve ser atavditio de tornar os estudantes proficientes
na leitura; o estimulo para perceber as inferénuéae da interacdo entre professor, aluno,
texto, pistas contextualizadoras e contribuem \efgiente para a formagdo de leitores,
reforcando a importancia da compreenséo e, ndonmeata, da decodificagcdo. Um pouco
mais a frente, voltaremos a discutir sobre as dassinferenciais propostas pelo livro
didatico.

Outro fator que contribui para a formacéo do legaficiente é o reconhecimento da
situacdo, da trama, do enredo, das experiénciaagas e ideologias apontadas no texto,
referimo-nos aqui ®imensao Contextual.

Bortone (2008, p.125) assegura que “para entergfémscinformacdes presentes no
texto, temos de acionar o contexto ao qual o tdaw referéncia’. Desta maneira,
consideramos de grande importancia que o livro i@ppara os contextos com a intencéo de
promover a completa compreenséao do texto.

No livro didatico em analise, as questfes sobréesgtm deveriam ser abordadas na
secao “Primeiras impressdes”, no entanto, as $iisacontextuais sdo pouco contestadas.
Observe uma das perguntas que contemplam essactenifsa questdo estd na Unidade 3,

texto 1.
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Exemplo (4):

1. De onde foram retirados os dados apresentadossngraficos que
integram a reportagem?

(Fonte: Livro do aluno, p. 110)

A pergunta limitou-se a perguntar o contexto, mase nonstroi junto ao aluno a
influéncia que o contexto exerce sobre a compreetsdexto.
Porém, na “Roda de leitura: Rap”, encontramos unest@o que contempla a ideia de

utilizar o contexto como andaime para a compreetesdoal. Vejamos:

Exemplo (5):

4. Considere este verso da letraPrecisamos da lavagem cerebral pafa
acabar com esse lixo que é uma heranca cultural.

c) E o que significa fazer uma lavagem cerebral, ncontexto da letra do
rap?

(Fonte: Livro do aluno, p. 81)

Através dessa pergunta, o aluno consegue se arieat@onstrucdo do sentido e
entender que a “lavagem cerebral” retratada nagaingio estd em seu significado literal, mas
se refere a uma mudanca na forma de pensar e debswro racismo.

Para que os significados do texto se tornem ekgsiciaz-se necessario compreender
as situacdes de interacdo, o entorno sociopolitiediural e acionar o conhecimento
pragmatico, ou seja, o conhecimento de mundo.

O livro em analise aborda poucas questdes que anfac contexto, essa auséncia
pode dificultar, em alguns momentos, a compreelestiva do aluno, ja que segundo Koch e
Elias (2012) o contexto justifica e explica deteradas interpretacdes, além disso, ajuda a
desconstruir possiveis ambiguidades, auxilia angfesr lacunas do texto e apdia o estudante
no entendimento de expressodes linguisticas, quenpoer suas significacbes modificadas em
funcao de fatores contextuais.

Na leitura de um texto, devemos também levar entacen intertextualidade —
Dimenséo Intertextual - ,que, segundo Bakhtin, estd presente em todo tewta,vez que

nao falamos nem escrevemos nada inaugural, masresen®s apoiamos em discursos
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anteriores. Ao abordar a intertextualidade nasssdi aula, estamos levando o aluno a
perceber certas marcas que 0 autor propositalntEmteu em seu texto para que se possa
remeter a um texto anterior, por isso a intertditade € um elemento constituinte e
constitutivo do processo de escrita/leitura (cf.ciKae Elias, 2012) e auxilia o leitor na
compreensao textual.

Os livros devem dar espaco especial a intertextaddi intencional — a parddia, pois
ela permite ao aluno desvendar os diversos sigdifis dos textos, das palavras e para
Bortone (2011, p.66) ela “subverte a ideologia”inkertextualidade parodistica permite ao
leitor um posicionamento critico e o faz romper @sbarreiras do codigo, por esse motivo €
importante que os livros didaticos construam pesagique evidenciem a relagdo entre o texto

original e sua pardédia.

A linguagem parodistica €, em ultima andlise, ugstufiso da libertacdo; &
uma tomada de consciéncia critica que busca cnar mova e diferente
maneira de ler o convencional. A parddia tornapegtanto, a arquitetura
discursiva do pés-modernismo, pois se caractegeta gubversao, ruptura,
insubordinacdo, ambiglidade, ironia, desconstrucamansgressao,
descentramento e revelacdo. A parddia estabeleeerealacdo dialdgica
entre a identificagdo e a distancia, pois € cagadeasvelar a ideologia e
subverté-la (BORTONE, 2011, p.67).

Mesmo que ndo saibamos de modo explicito a que-ferte o texto atual faz
referéncia, podemos constatar a intertextualidéd®és de nossa memoria social (cf. Koch e
Elias, 2012), o que d& suporte para compreensao.

N&o nos restam duvidas de que no livro em anafisaetertextualidade, porque como
ja vimos, “cada enunciado € um elo da cadeia mcaimplexa de outros enunciados”.
(BAKHTIN 1992, p. 291), ndo obstante, identificampsucas questdes no Caderno de
Leitura e Producdo que contemplassem claramente teggatica, principalmente em sua
vertente parodistica. Nem mesmo no Caderno decBsadie Literatura houve esclarecimento
para o aluno sobre a importancia do intertexto panapreenséao textual. Acreditamos que um
boa ocasido para promover uma analise intertexéséh localizada em “Praticas de
Literatura” quando as autoras conduzem os estuslangtura dos textos teatrais “O Auto da
Barca do Inferno” e o “Auto da Compadecida”. Esdeis textos possuem varios aspectos
semelhantes, ambos propdem assuntos de cunhmseligi apresentam personagens com
carater e personalidade parecidos, mas essas s@gagbns ndo exploradas pelo livro

didatico.
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A intertextualidade é, sim, abordada no livro di#t porém acontece muito
sucintamente e é pouco explorada. De modo geralerdextualidade é rapidamente discutida
a partir dos textos literarios. Vejamos alguns hosc em que o livro aborda a
intertextualidade, essa abordagem se da aposuealeie um excerto do Auto da Barca do
Inferno. Grifamos e destacamos de vermelho osdeeem que € instigado pelo livro didatico
o conhecimento de outros textos e outros persosayenfazem referéncia ao primeiro texto
lido. Apdés encorajar os leitores a buscarem ougros que dialogam com o Auto da Barca

do Inferno, o livro apresenta resumo do que secardgrado na leitura desses outros textos.

Exemplo (6):

Gostou de conhecer um fidalgo do século XVI a beirda barca do Inferno?
Entdo, ndo deixe de conhecer os outros tipos quentaram se livrar do ardente

batel de Gil Vicente: procure e leia 0 texto todoSe vocé guiser pensar como serip

A4

uma barca dessas em nossos dias, veja na internetmsodio de Tudo o que é sélid(

pode derreter, em que uma jovem como vVocé conhecdexto vicentino e, com asg

asas da imaginacao, aproveita-se dele para mandawita gente se entender com ¢

diabo.

Antes de tomarmos contato com o Jodo Grilo do texteatral, vamos, entao, visitar
essas outras duas personagens que teriam lhe dadigem. Para isso, leia 0s textos

a seguir.A esperteza e a fé de um “amarelo” em um acerto dmntas com o diabo:

Auto da Compadecida

A condenacdo ao inferno é tema que aparece tambémmeam das pecas mais

importantes da comédia brasileira: Auto da Compaddda, de Ariano Suassuna.

Ambientado no sertdo nordestino brasileiro, o texto traz tipos
representativos de costumes e valores locais, makamca também representar
contradicbes humanas universais, isto €, acfes queorrem em diferentes tempos 4

espacos; buscar privilégios, enganar, trair, errarsentir a culpa, enfrentar a morte.

Entre os tipos que aparecem no auto, um merece madestaque: Jodo Grilo, o
pobre que, para sobreviver, s6 pode contar com a agada inteligéncia e com certg

gosto por trapalhadas (e que trapalhadas!).
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Outra caracteristica bem interessante nele é gueutma personagem feita de

outras persornagens. Como assim? E gue, na verdadmio Grilo apareceu antes

na literatura de cordel. Ha também quem diga que el é parente muito proximo de

outra personagem traguina e famosa na literatura aal: Pedro Malasartes ou Pedro

Malazarte ou, ainda, Pedro Malasarte, que por todossses nomes e, claro, também

suas confusodes, é conhecido.

(Fonte: Livro do aluno, p. 168 — 169)

Assim que introduz os aspectos intertextuais,  lapresenta dois fragmentos: “As
proezas de Joao Grilo” e “De como Malazarte cozsdra fogo”. Apds a leitura proposta,
formulam-se questbes com vistas a comparar ospeoswnagens e consolidar ainda mais os

aspectos intertextuais discutidos.

Exemplos (7):

2. Que caracteristicas sdo comuns as duas personagfe

(Fonte: Livro do aluno, p. 171)

6. Compare as atitudes dos personagens que sao itwias” das
trapalhadas de Jodo Grilo do Auto da Compadecida ¢o os que foram
enganados por Jodo Grilo, no cordel, e por Pedro Mazarte no conto.

(Fonte: Livro do aluno, p. 176)

As questdes acima nao sao tipos muito comuns rdidatico em analise. Ha nelas
uma tentativa em trabalhar a interdiscursividade, geralmente, € construida ao longo do
livro por meio de perguntas que tentam estabelmmaparagdes entre um discurso e outro ou
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entre uma ideia e outra. Essa € uma boa estragggia praticar o conhecimento
interdiscursivo, porém ndo atende a necessidadmwigecer e reconhecer outros textos e,
ainda, de utilizar esse conhecimento no processaitdea e producéo de sentido dos textos.

Além do Auto da Compadecida e do Auto da Barcardermo, outro exemplo de
intertextualidade abordado pelo livro esta naslEta d’agua” de Chico Buarque (p. 140)
e “Medeia de Euripedes” (p. 137). Nas paginas 139Cedo livro, é estabelecido, de forma
resumida, um grande exemplo de intertextualidadestikzac&o. No entanto, essa abordagem
nao é aprofundada e os alunos nao sao levadodetirrgfor meio do questionario de
interpretacdo textual, sobre a intertextualidacssa® obras.

O livro trabalha todas as dimensdes da leituraxtud inferencial, contextual e
intertextual — porém, é dado um enfoque maior geds@o textual, as outras dimensdes séo
abordadas de modo implicito e as perguntas reladamao texto nem sempre se aprofundam
nas reflexdes e compreensdes baseando-se nas dé@melasleitura. Os textos apdiam-se nos
conhecimentos socialmente construidos pelo leiermitindo assim fazer e compreender
inferéncias autorizadas pelo texto e reconheampassibilidade de leitura daquela permitida.

Dando énfase a leitura significativa, no livro hé trabalho com os trés niveis de
leitura: objetiva (leitura antecipatoria, identég@o e recuperacao de informacdes), inferencial
(interpretativa) e avaliativa (reflexdo). Esses tnéveis vao se tornando mais complexos a
medida que as unidades e capitulos vdo avancando.

Ao contemplar a leitura objetiva, o livro visa ctong junto ao aluno a habilidade de

localizar e selecionar informacdes existentes xim teonforme exemplos abaixo:

Exemplos (8):

8. Segundo a médica entrevistada pela reportagempipque se deve
evitar a gravidez na adolescéncia?

(Fonte: Livro do aluno, p. 19)

1. De acordo com o texto, o que acontece com as mes depois que
engravidam, em relacao a:

a) escolas
b) amizades
c) familia

(Fonte: Livro do aluno, p. 22)
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1. Com quantos anos Jana engravidou?

7. Depois do nascimento de Gabi, quem ajudou Jana?

(Fonte: Livro do aluno, p. 38)

5. Quais sao as principais atividades de risco emug as criancas €
adolescentes trabalham?

(Fonte: Livro do aluno, p. 111)

As questBes acima apresentadas focam as informag@esstdo na superficie do
texto, perguntas desse tipo testam a capacidadtido de decodificar textos e compreender
os dados que estdo explicitamente apontados. Ardeibbjetiva € essencial para a
compreensao leitora, pois através dela o alunageprimeiras no¢des das ideias transmitidas
pelo texto, esse processo ocorre quando, aindatduaaleitura, o estudante pode perceber
contextos empregados, finalidade do autor bem cpau® notar o vocabulario, o tipo de
linguagem e os géneros.

Mesmo sabendo a importancia da leitura objetiyaofessor so tem a garantia de que
seu aluno compreendeu plenamente o texto quangrgsintas inferenciais também sao
respondidas. A leitura inferencial leva o aluno @nstruir deducbes que garantam a
compreensao global do texto. As inferéncias sepd@aneio de informacdes nao explicitas e
podem ser construidas com base em conhecimentesoaes. Conforme Bortone (2005,
p.15) “Podemos dizer que a leitura € um processogeeno leitor participa ndo apenas
decodificando as palavras e frases, mas sobrearttindsentido a estas palavras e ffases

Consoante a discusséo ja realizada enquanto alaond&vas dimensdes da leitura no
livro, entendemos que o espaco dado a elaboracéiofel€ncias deve ser amplamente
difundido, pois as pressuposi¢coes compdem de faigr@ficativa a interpretacao textual.
Assim, a juncdo de elementos explicitos e impkcgmporciona condi¢cdes para que o aluno
construa sentidos e posicione-se criticamente aliashd um texto. Em vista disso,
consideramos necessario haver equilibrio na guaddidle perguntas destinadas a avaliar a
leitura objetiva, a inferencial e a avaliativa, uvez que nenhum nivel de leitura € mais

importante que o outro, todos se voltam para umodabjetivo: possibilitar a compreenséao
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leitora do aluno. O que notamos no livro é que asstpes designadas a producdo de
inferéncias estdo em menor quantidade do que asimas destinadas a leitura objetiva e
avaliativa. Conquanto sabendo da relevancia daséinfias para o processo de construcao
leitora, apontamos abaixo uma questdo que se apaosa proposta de leitura inferencial.

Vejamos:

Exemplo (9):

5. Como esta a vida de Jana no momento em que sesgma narrativa?
Que partes do texto indicam isso?

(Fonte: Livro do aluno, p.38)

Verificamos apds longas analises que as inferénsdams pouco consideradas no
processo de compreensdo leitora do livro. Ha noo limuitas outras questdes que
aparentemente buscam construir a compreensao sattaviéferéncias, porém suas respostas
podem ser notoriamente identificadas na supertioidexto, consideradas, por isto, como

leitura objetiva. Veja um exemplo:

Exemplo (10):

11. Que sonho Jana teve de abandonar?

(Fonte: Livro do aluno, p.39)

A resposta a essa pergunta esta visivelmente naggsihos primeiro paragrafo do
texto quando se diz: “Esse banco, essa praca,céssazul de abril Ihe traziam a memoria

outra época, quando a (gravidez inesperada viros semhos do avesso e encerrou

precocemente sua carreira de bailatifgrifos nossos).

Acredita-se que alunos do 9° ano (o livro em amatisstina-se a essa série) ja
adquiriram desenvoltura para responder questdesivay, por isso, devem-se explorar de
modo mais intenso as questdes inferenciais, edadeatomplementara significativamente a
compreensao textual.

O nivel de leitura mais apreciado pelo livro € aliativa. Nela o estudante tem a

possibilidade de posicionar-se diante das ideipssturas estabelecidas pelo texto. Permitir
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gue o aluno manifeste sua postura critica, revelau@ds ideologias e julgamentos pessoais,
contribui para a formacédo de leitores proficierde§ uma excelente ponte para a producdo
textual. No livro, em todas as unidades e capithfogjuestbes concernentes a subjetividade

do aluno. Vamos apreciar algumas delas?

Exemplos (11):

7. E os garotos? Por que vocé acha que eles tambééo se previnem
contra uma gravidez indesejada?

(Fonte: Livro do aluno, p.19)

5. b) Em sua opinido, quais medidas poderiam ser eyecidas para
erradicar o trabalho de criancas e adolescentes ntsdes?

(Fonte: Livro do aluno, p.111)

6. Vocé concorda quesomos o que somos/inclassificaveiBor qué?

(Fonte: Livro do aluno, p.63)

A partir dessas questdes, os alunos podem mamifesia pontos de vista a respeito
das ideias. Perguntas desse estilo permitem levaots debates em sala de aula, o que torna
as aulas mais ricas e prepara melhor os alunoscpasdruirem argumentos diante de uma
producao textual, mas devem ser feitas ap0s oguwféer plena certeza da compreensao do
texto por seus alunos, o que vai ocorrer por meipatguntas inferenciais (cf. BORTONE).

Existem também, no livro em analise, questdes queiltam mais de um nivel e/ou
dimensao da leitura. Essas questdes sdo elogigogsspossibilita que estudante reflita sobre

varios aspectos que contribuem para promover a @@Enpao leitora em um unico momento.

Exemplo (12):

6. Como reagiram as pessoas a Vvolta de Jana depqgise ela soube estaj
gravida e antes de Gabi nascer?

e Como Jana se sentiu

(Livro do aluno, p.38)
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Para responder a pergunta, o aluno deve levar esidewacdo a situacao contextual
da personagem (estar gravida na adolescéncia), rdegerer as informacdes explicitas do
texto para responder como ela se sentiu a0 mesmootem que pode levantar hipoteses
sobre o sentimento de uma adolescente gravidanEafn uma sO questédo, o livro favorece
os trés niveis da leitura.

Outra leitura extremamente conveniente na faselasé&o a leitura dos géneros
literarios. A literatura contribui para o desenvalgnto da capacidade de ouvir, de fantasiar,
de apreciar, de perceber as marcas estilisticdsir@colabora para a formacéo do leitor
literario, escolhe textos e autores representatdapsiossa cultura nacional e também da
literatura mundial. Os textos despertam para siidsitbe literaria e poética e visa
proporcionar ao estudante prazer pela leitura. &ems literarios trazem temas que sdo de
interesse do aluno: tragédias, comédias e linguagairal.

A maioria das perguntas relacionadas aos tex@sulibs ndo se referem a apreciacao
literaria, mas sdo questfes que enfatizam as démesresniveis de leitura trabalhados durante
o Caderno de Leitura e Producdo. No entanto, poslddentificar também questdes que

provocam os ensinamentos aplicaveis a literatura.

Exemplo (13):

1. Logo na primeira fala, Creonte afirma:
Tem poeira nos olhos dele e eu preciso tirar.

» Poeira nos olhos é algo que nos impede de enxergarque Jasao nao
estaria enxergando direito?

(Livro do aluno, p.145)

A pergunta acima explora a plurissignificacdo dasayras, caracteristica muito
comum em textos literarios. Ao propd-la aos alundsiro vai ao encontro da necessidade de
sensibiliz&-los para interpretar o texto além de gsta escrito, além disso, o estudante estara
apto para perceber os possiveis significados edsentle um vocabulo. Assim como essa

questdo acima, surgem no livro outras que atendasnnzgesmos objetivos: explorar do
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estudante a sensibilidade que um texto literarigesyara ser lido e compreendido com
facilidade.

Em relacdo aos demais, 0 eixo da leitura predommaobra. Para construir os
conhecimentos linguisticos (gramaticais), pragrogtiexplora os géneros (Marcuschi, 2008),
as dimensdes e niveis de leitura (Bortone e MarBii68) e as estratégias de leitura (Solé,
1998), todo processo de compreensdo leitora serdé@o de mecanismos de antecipacgao,
de inferéncias antes e durante a leitura, de retagdaliativas, de comparacdo de aspectos
estruturais dos textos apresentados, da linguagelos erecursos utilizados por eles. Em
relacdo a leitura multimodal em sua totalidade,smw®ramos que ela poderia ser mais
apreciada, pois o livro trabalha a leitura considdo, na maioria das vezes, textos
tradicionais, em sua modalidade verbal, e os ndbaigs como, leitura de tela, retratos,
charges, figuras dos mais variados tipos, foramdedes sutilmente. Grande parte dos textos
multimodais localiza-se no Caderno de lingua euggm, com maior representatividade das
tirinhas, considerando também para as analisesafjia@is 0S poemas-concretos, 0s anlncios
publicitarios e os cartuns. Salientamos que adesmdo entre os dois codigos, imagens e
palavra escrita, € de extrema importancia paravgEensao leitora. Esse € um aspecto que
as autoras contemplam em seu livro, no entantguestdes propostas a partir dessas relagbes
foca apenas a leitura objetiva e avaliativa deigamdesejar, mais uma vez, aprofundando-se
pouco nos aspectos intertextuais, contextuaiseeantiais.

Logo abaixo, podemos verificar como é construida [pero didatico a relacao entre
imagem e palavra escrita.

Figura 19 — A imagem e a palavra escrita
Observe esta imagem.

MAFALDA Quino

RACISTAS!

\\ _» Converse com a turma

Sobre a tira de Mafalda.
. O que esta acontecendo nos trés primeiros quadrinhos da tira?
. O que Mafalda esté fazendo no tltimo quadrinho?

. Considerando a sequéncia dos quadrinhos, explique a reagdo de Mafalda.

£ W NN =

. Vocé considera hostil a atitude das personagens em relagdo a Mafalda?
Por qué?

(4]

- Em todos os quadrinhos ha um animal. Qual a diferenca entre eles? |

6. Essa diferenca foi importante para a construcdo da intencio de humor
da tira. Por qué? 110



7. Veja o verbete de dicionario da palavra racismo:

RACISMO
m substantivo masculino

1. conjunto de teorias e crengas que estabelecem uma hierarquia entre as
racas, entre as etnias

2. doutrina ou sistema politico fundado sobre o direito de uma raca (con- | |
siderada pura e superior) de dominar outras ‘

3. preconceito extremado contra individuos pertencentes a uma raca ou
etnia diferente, ger. considerada inferior

4. Derivacdo: por analogia.
atitude de hostilidade em relacio a determinada categoria de pessoas |
Ex.: r. xenéfobo 1 ‘

| » Considerando os significados do verbete, faz sentido o uso que Mafal-
da fez da palavra racistas no contexto da tira? Explique.

8. Vocé ja viveu ou conhece alguém que viveu uma situacdo de discrimi-
nacdo? Comente com seus colegas.

| 9. Vocé ja viveu a situagéo inversa — de estranhar ou achar algo engra-
cado ou ridiculo em relacdo ao outro? Se sim, conte como foi e como
vocé reagiu.

(Fonte: livro do aluno, p. 60 — 61)

Nessa tirinha, ha uma excelente associacdo ent@gemn e palavra escrita. Para
construir a compreensao desse texto, as autorp8mo
a) Questéo objetiva:
“O gue esta acontecendo nos trés primeiros quamkitih
b) Questdo avaliativa:
“Vocé ja viveu ou conhece alguém que viveu umaag#io de discrimacao? Comente
com seus colegas.”;
c) Questédo textual e contextual:
“Considerando os significados do verbete, fazidenvt uso que Mafalda fez da

palavraracistasno contexto da tira? Explique.

E dessa maneira, que o livro desenvolve a compiedatora de textos que associam
imagens e palavras.

4.1.4 A producao textual

Focaremos nessa sec¢do, as propostas do livro ag@ioeh escrita. As atividades de
producao textual — oral e escrita — ndo estdoudatias ao género da leitura principal do
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capitulo, mas, sim, a sua tematica. Antes de gt producdes textuais, o livro constroi o
conhecimento acerca do género textual usando texteservem de apoio as atividades de
leitura e producdes textuais propostas. Essas gtapevidenciam clareza e sistematizacéao de
estratégias de construcdo da escrita, sendo a ohega bastante reflexiva, levando o aluno
as atividades de producdo sempre se baseando emmigerso social, tanto no que se refere
aos géneros quanto no tema. No entanto, em re&g&guilibrio, pode-se perceber que ha
um desnivel entre as propostas de leitura e asratugho textual. A producdo textual,
embora bem trabalhada, ocupa um espaco bem mertpredse da as propostas de leitura e
compreensao textual. Além disso, o livro da magastaque as produgdes orais, apresentando
um sO género e proposta para a producao escrita.

Para as producdes textuais, o livro parte de exasmplorientacdes sobre o género a
ser produzido, assim o aluno pode refletir, inferiorganizar os conhecimentos importantes
para o desenvolvimento de seu texto, esses meaanisossibilitam ao estudante condigoes
de escrever textos coesos, coerentes e que atérsdamentacdes de género e tema.

Verificamos, ainda, que em termos de quantidadepraducfes textuais escritas
deixam a desejar, porém analisando qualitativameeteebemos que estdo bem estruturadas
e articuladas com o ensino de géneros textuais.

As estratégias de producao estdo extremamenteizadgas. Vejamos:

Quadro 5 — O processo de construcao da producao tixto

Atividade 1 O contexto de producédo
Texto: Proibir publicidade resolve os problemas?

O que é artigo de opiniao?

Atividade 2 Opinido x argumento
Texto: Gravidez no contrafluxo de Jairo Bouer

O que sao argumentos?

Atividade 3 Tipos de argumento

Produzindo o texto: artigo de opinido

(Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora baseaode nas atividades do livro do
aluno, p.23 - 31)

Antes de dispor a producao textual em si, o liyyesenta a subsecao “Conhecendo o

género”, nessa atividade, apresenta-se um textoéqueodelo do género textual a ser
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produzido, esse texto é acompanhado por atividdele®mpreensao leitora. Posteriormente,
discorre-se sobre a estrutura dos géneros, apaes@et 0S organizadores textuais e,
finalmente, indica as condi¢cfes de producéo.

A metodologia adotada pelo livro para producéo ui@xte bastante consistente,
podemos observar que ha o cuidado em relaciongéreros a leitura e a tematica, assim, o
texto do estudante passa atender a uma demandd st&in disso, o aluno se sentira mais
seguro para desenvolver seus proprios posicionasienbre determinada tematica.

Dessa maneira, verificamos que o livro, antes dp@rproducdes textuais, apresenta
o tema, o género (finalidade, interlocutores, sig@strutura, linguagem, etc.), a modalidade
— escrita ou oral, e contexto de producéo, alésoddiscute exemplos de textos que estdo em
consonancia com a proposta.

Por se tratar do género “artigo de opiniao” em qudipo predominante é o
argumentativo, antes de propor a produgdo, o Ilim um confronto entre opinido e
argumento e discorre sobre tipos de argumentosir(egtos de autoridade, argumentos de
principios, argumentos com relacdo de causa e @oéseia e argumentos por
exemplificacéo)

Apoés dar subsidios para o estudante refletir soltmma e construir o conhecimento
sobre o género, o livro propde a producao iniéaka primeira produgao funciona como um
esboco que, posteriormente, recebera os ajustess&ios, ela faz parte de uma etapa crucial
para o desenvolvimento do estudante enquanto mmodi€ textos, pois esse texto sera
avaliado e depois ajustado até chegar ao estagioodacao final.

Na etapa do planejamento, as autoras apresentarmdeida organizacgéo; ditando as
“Condic¢des de Producao”, elas sugerem que o aligtengatize “O qué” sera escrito e “Para
guem” sera escrito. O género proposto € um Artg®@gdinido, por isso, na subsecao “Como
fazer?”, o livro vai conduzindo o estudante a pl@nsua escrita levando em consideracao os
seguintes elementos:

a) Escolher um dos titulos sugeridos. O titulo dedirdrmaneira que o assunto sera

explorado;

b) Dar a opinido, usando argumentos fortes para déflasd

c) Usar linguagem formal;

d) Escrever o texto com base nos critérios da fichavdéacao.

Portanto:
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elaborar um texto € uma tarefa cujo sucesso né&orspleta, simplesmente,
pela codificacdo das idéias ou das informacdeayédrde sinais graficos.
Ou seja, produzir um texto ndo € uma tarefa qudidem@penas o ato de
escrever. Ndo comecga, portanto, quando tomamosnéas papel e lapis.
Supbe, ao contrario, varias etapas, interdepermsientetercomplementares
gue vao desde o planejamento, passando pela egmrjtaamente, até o
momento posterior da revisdo e da escrita (ANTUNIDB3, p. 54).

Conforme observado, os procedimentos adotadoslipetodidatico motivam o aluno
gue percebera a funcionalidade de seu texto e da@sera a proposta sem temor ja que o
desenvolvimento de seu trabalho se dara de forieatada e gradativa. O planejamento e
organizacdo do pensamento para iniciar uma prodeigdpercepcao dos elementos essenciais
de um texto sdo etapas essenciais para constitgiedam texto, além disso, trabalha
habilidades fundamentais para o aluno-escritor.

Logo apds o escritor ter seu pensamento conduadorcha clara e progressiva, o livro
sugere gue a o texto seja avaliado, lido e rel@lo proprio autor e por outros colegas. Esse
procedimento contribui para proficiéncia escritépadisso, confere autonomia ao aluno que
desenvolverd a capacidade de autorreflexdo e #itae@m relacdo aos seus proprios textos.
Para conduzir a avaliagao do aluno, o livro apresaiicha de avaliacéo:

Figura 20 — Ficha de avaliacéo 1

Ficha de avaliagdo 1 | Artigo de opinido

Adequagio a proposta 1. Elaborou um artigo adequado a um dos titulos propostos?

2. Fez uso de linguagem formal?

3. Deixou clara a sua opinido?
Adequagao as caracteristicas "
estudadas do género 4. Apresentou mais de um argumento para sustentar sua opinido?

5. Recorreu a mais de um tipo de argumento (autoridade, principio,
exemplificagdo, causa/consequéncia)?

Construgio da coesao/ coeréncia

i -
816 texto (textualidade) 6. Utiliza adequadamente a pontuacao?

7. O texto esta correto em relagdo as regras de concordancia entre as
Uso das regras e convengdes da palavras?

gramatica normativa y
8. O texto esta correto em relagdo a ortografia?

(Fonte: livro do aluno, p.31)

A ficha de avaliagdo € um excelente instrumentoaumeEluz o estudante a analisar o
seu proprio texto a partir de critérios seriamestabelecidos e que dizem respeito a proposta

inicial da producéao textual. Como podemos verchafiestabelece preceitos para avaliacao e
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verifica se 0 estudante atendeu a proposta, 0 @éserconstruiu o texto com base nos
elementos da textualidade (coesdo e coeréncia)da,ase usou as regras e convengdes da
gramatica normativa.

No capitulo subsequente, o livro propde a reesdattexto, mas antes de estabelecer
0S parametros para a reescrita propriamente ditasnleituras e compreensodes textuais sao
desenvolvidas, todas com foco no género que estib geabalhado. O livro aprofunda-se no
conhecimento do género “Artigo de opiniao” e trazseguintes debates: as vozes de um
texto, as estratégias para comprovacdo de argumédeo sustentacdo, de refutacdo, de
negociacgéo), a estrutura do artigo de opinido erganizadores textuais, todos esses temas
sdo discutidos a partir de leituras e questdescgnduzem a sua compreensdo. Logo que
articula e organiza novos conhecimentos sobre ergém questéo, o livro propde releitura
do artigo elaborado no capitulo anterior, novameresenta “Condi¢cdes de producao”,

Ay

conduzindo o aluno a pensar “0 qué” vai fazer erdpquem” serd feito. A partir dai
estabelece-se 0 “Como fazer”, que segue:

a) Reler o artigo e ver se a estratégia escolhidautérgdio, sustentacdo ou
negociacao) foi adequada;

b) Rever se o artigo apresenta estrutura proxima dvapa(contextualizacao,
explicitacdo da posicdo, uso de argumentos, carside de posicoes
contrarias, argumentos que refutam posi¢des cagraoncluséo);

c) Usar os organizadores textuais;

d) Dar a opinido e usar argumentos para defendé-la.

e) Continuar usando a linguagem formal.

Realizando-se as devidas correcdes e 0s ajustessaeivs, 0 aluno ira reescrever seu
texto seguindo as orientacfes parafraseadas adimeescrita € uma pratica imprescindivel
nas redacoes e faz parte do processo de consttog@scritor proficiente. Ao propor que 0s
alunos reescrevam seus proprios textos, o livranapa a competéncia discursiva deles, e
estabelece um caminho de autonomia, pois o0 estdixara suas falhas e sera capaz de
evita-las. A reescrita possibilita também que adgtte reveja seus dizeres, reinterprete suas
ideias e efetue novas escolhas lexicais, lingaistctextuais.

Para se mostrar que a reescrita ndo é uma mereapiat“passar o texto a limpo” ou
ainda uma atividade de simples correcdo ortografidasro aponta nova ficha de avaliacéo

que possibilita ao aluno refletir sobre seus desliz acertos, essa é uma proposta
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sociointeracionista. Tal direcionamento visa a weesdo final rica, coesa, coerente e que,
sobretudo, atenda aos géneros e tipos que ciraudasociedade. Vejamos a ficha utilizada

pelo livro para estabelecer a avaliagdo pos-reascri

Figura 21 — Avaliag&o producédo textual pds-reescat

Critérios para

Ficha de avaliacdo 2 produgdo e aval.iag?o
do artigo de opiniao

=i

. Elaborou um artigo adequado a um dos
titulos propostos?

N

. Iniciou o artigo com uma contextualizagéo
e/ou apresentagdo da questdo polémica?

W

. Explicitou a posigdo assumida?

4. Apresentou mais de um argumento para
sustentar'sua opiniao?

Adequagio a
proposta 5. Recorreu a mais de um tipo de argumento
(autoridade, principio, exemplificago, causa/
consequéncia)?
Construgao da 9. Utilizou adequadamente alguns dos
coesdo/ coeréncia organizadores textuais estudados?
do texto oral
(textualidade) 10. Utilizou adequadamente a pontuagéo?
11.0 texto esté correto em relagdo as regras
Uso das regras G
5 de concordancia entre as palavras
e convengoes

da gramatica

" 12.0 texto esta correto em relagdo a
normativa

ortografia?

(Fonte: livro do aluno, p. 55)

Notamos que trés aspectos principais norteiam ltaaéia da producao textual que ja
passou pelo procedimento da reescrita. Conformessiyel visualizar, o texto final, de
acordo com o livro didatico, deve estar em confdade com a proposta, deve ter uma boa
construcdo da coeséao e coeréncia e deve usarmras eegonvencdes da gramatica normativa.

Destarte, a producéo textual — escrita — no volonave é reflexiva, sociointeracionista
e é direcionada sob os principios do planejamesarjta (verséo inicial), correcdo, revisao,
reescrita (verséo final) e avaliagao final.

Verificou-se assim que, embora a producdo textsatita ndo tenha sido muito
desenvolvida em termos de quantidade de atividade®postas, qualitativamente ela esta
bem estruturada, com propostas articuladas adsityporém somente um género textual, o
artigo de opinido, foi apontado para construca@ldoo escritor. Todas as outras propostas
de producéo textual enfatizam a oralidade e atasftmciona apenas como um “pano de

fundo”.
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Para a producéo textual oral, o livro segue 0 meBmdamento que constitui as
atividades de producdao escrita. Introduz-se a m@algom a leitura de textos correlacionados
ao tema e género proposto. Apos a leitura, prop@e-cmpreensao do texto para sO depois
estabelecer as “Condicfes de producao” e os aspgetais da proposta.

A proposta € conduzida pelo planejamento, orgadzaia apresentacdo (ensaios,
anotaclOes gerais, etc.), apresentacdo e avali¥gamos uma das fichas utilizadas com

critério para avaliar uma producao oral.

Figura 22 — Critérios de avaliagdo para producao il

Ficha de avaliacdo 3 Critérios para producdo e avaliacdo da apresentacao

1. A apresentagao se manteve no tema proposto?

2. O grupo se organizou definindo o tempo de cada apresentador?
%

2

. A exposicio foi feita de modo organizado, com apresentagéo do assunto,
desenvolvimento e encerramento?

4. A apresentagio foi feita em tom de voz adequado e com boa dicgao?

il 5. O apresentador manteve boa postura e bom contato visual com o publico?
Bdequacao a proposta . = )
6. O apresentador usou material escrito apenas como apoio a sua fala, sem ficar

lendo o texto?

7. Foram usados recursos para tornar a apresentacao dinamica (uso de
exemplo para ilustrar ou explicar; de material visual; de perguntas
direcionadas a interagdo com o publico)?

8. O material de apoio estava bem apresentado, em fonte e tamanho que

Construcio da coesdo/
goeréncia do texto
oral (textualidade) dos
@presentadores

9. Os exemplos ilustraram/ampliaram o contetido do assunto tratado?

10. Foram usadas as expressdes estudadas que ajudam a organizar a fala?

Uso da linguagem na

e e 11.Os apresentadores evitaram o uso de girias?
situacdo oral publica

(Fonte: livro do aluno, p.103)

Os critérios adotados para avaliar a producdo sfal bem parecidos com o da
producao escrita, sdo eles: adequacao a proposistyucdo da coesdo e coeréncia e uso da
linguagem na situacéo oral publica (adequacao wbagb

E de suma relevancia que a escola, por meio dus ldidaticos, aborde tanto a escrita
guanto a fala, mas uma nao pode ser trabalhadeetimento da outra. Bortone e Martins
(2008) nos atentam para tal questéo:

7

€ importante, professor(a), que vocé diga a sea®sque a oralidade ndo
€ inferior & escrita, muito embora em nossa sod&@aescrita seja vista
como superior a fala. Ha textos escritos que téfalaaespontanea como
referéncia (BORTONE e MARTINS, 2008, p. 57).

Dentro do eixo de producdo textual, a oralidadeabathada em 80% da obra, as
atividades de oralidade tém consisténcia metodwddgiclareza nas informacdes, estando elas

relacionadas a géneros e tipos. A metodologia eeferao eixo da oralidade combina a
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vivéncia do aluno, suas experiéncias com uma aoir reflexiva, pois a construgcéo do

texto oral parte das orientagbes sobre os génergsartir dai o estudante desenvolve
mecanismos para compreender contextos, planejas falas de acordo a interacao,

respeitando assim, os interlocutores envolvidosamunicacéo, as variantes linguisticas e a
adequacao da linguagem. Porém, nas atividadesaéas a oralidade houve uma lacuna, isto
€, a entonacado, os gestos, as expressfes fa@aise dutros elementos da oralidade, nao
foram reconhecidos como construtores de sentidas, demonstram intencionalidade,

promovendo dessa maneira interacbes mais soélidgmzes de cumprir seus objetivos

comunicativos.

Evidenciamos que tanto as atividades de oralidadetq as de escrita sdao bem
trabalhadas, ambas séo construidas em torno deogértema, seguindo procedimentos de
planejamento, producéo, avaliacdo, reescrita @ag@al final. Conquanto, consideramos que
a escrita deveria ter espaco maior, com mais ddsgte de temas e géneros, pois, dessa
maneira, o aluno se sentira melhor preparado parsioo médio que se aproxima.

A andlise do livro didatico nos aspectos de leitirascrita nos leva afirmar que o
material se aproxima do que propde os Parametrog@ares, principalmente ao construir a
leitura e a escrita com base nos géneros texmaesenfocam as situacdes comunicativas do
cotidiano, por isso, facilitam a compreenséo daotexas acdes dos interlocutores. O livro
também € um excelente material quando se refereodugho textual, pois oferece ao
estudante condicdes de planejar, produzir, reescresu texto. No quesito da producéo
textual, consideramos que o livro apresenta popogsostas com foco na producao escrita,
sendo a grande maioria com foco na producéo onmalrdtacdo a leitura, ha diversos textos
em diversos géneros, estilos e tamanhos, conguepdsar de considerar as leituras objetiva e
avaliativa, as indagacdes propostas nas atividdele®smpreenséo leitora ndo se aprofundam
nos pormenores que sao notados atraveés das intyénotertextualidade e contexto.
Dessarte, baseando-se somente nas questfes psopelstdivro, ndo € possivel avaliar se o

aluno compreendeu ou nao o texto.

4.2 Andlise de dados: entrevista com professores

Reconhecemos a importancia do livro didatico paraprocesso de ensino-
aprendizagem, mas sabemos também que um materialg@cara grandes resultados se nao

houver pessoas que o0 manuseie com destreza edhdbiliOutrossim, faz-se necessario que
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esse mesmo material seja de interesse daquel@sudiiegardo como objeto de construgéo do
conhecimento. Por isso ndo podemos ignorar quealsssores sao os grandes mediadores
do conhecimento e grandes interessados na qualdi&aden livro didatico. Assim sendo,
consideramos essencial conhecer a opinido despatoswa respeito do livro em analise,
saber de que formas esse recurso os auxiliam reregfio do conhecimento e conhecer as
principais dificuldades para manusea-lo.

A voz dos sujeitos que utilizam os livros didaticos dia a dia esta presente nessa
pesquisa atraves de trechos de entrevistas. Dignten tema tdo importante e, ao mesmo
tempo, complexo como leitura e producdo textuahhescermos um pouco das praticas e
posicionamentos dos professores em relacdo aodidadico € fundamental. O resultado ndo
nos causou tanta surpresa, de modo geral, veim@meo das nossas analises, ratificando
aquilo ja haviamos comentado. No entanto, os ofes apontaram alguns aspectos gerais
do dia a dia da sala de aula que ampliam ainda andiscussdo de nossa pesquisa. Nesta
analise, apresentamos as falas que julgamos nt@isseante para essa pesquisa.

Em relacdo a formacédo, a professora (P1) é licdactan Letras e especialista em
Métodos e Técnicas de Ensino, atua na area da @dude 15 anos e o professor (P2)
também é licenciado em Letras e sua especializagio Ensino de Lingua e Literatura, ele
atua na area da educacédo ha aproximadamente 28 anos

Os dois professores participaram da escolha doriadatidatico no ano de 2013. O
processo de analise se deu individualmente, caofessor escolheu uma colecdo dentre
quinze. A partir dai, levou sua escolha para o @rgpe definiu o livro a ser adotado.
Verificamos que o professor (P2) ndo se sentefai@ticom esse procedimento quando ele

afirma que:

“Pra mim o erro quanto ao uso do livro didaticogadmeca na escolha. Ndo temps
tempo de qualidade para avaliar as cole¢cbes quegamepara n6s. Em média
temos dois dias para avaliarmos cerca de quinzegdms. Na verdade, apenas
folheamos e olhamos superficialmente, no indice,osévro contempla 0s
conteudos do Curriculo.”

Com essa resposta, 0 professor nos aponta paraolerpa gravissimo: a selecao do
livro didatico. Pelo que percebemos, ndo ha muitagrios para essa escolha, ndo por
incompeténcia ou por falta de formacdo do professms sim por falta de tempo de
gualidade para que a equipe docente possa arddisdinadamente todos os aspectos do livro.
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Diante dessa realidade, a professora (P1) destaezaas| falhas no livro sé serdo
percebidas ao longo do ano letivo:

“Percebi que o atual livro é muito falho, ndo tendd o conteldo pedido para
cada seérie, tive que fazer varias adaptacdes erfapestilas extras sobre
assunto e de exercicios.”

O

Ao afirmar que o livro“é muito falho”, pedimos para que a professora (P2) nos
mencionasse em quais aspectos ela considerava diweo adeixava a desejar. Ela nos

respondeu:

“Senti falta de atividades de fixacdo e conteudoanwticais. HA muitas de
interpretacdo e escrita, mas ndo hi gramatica.”

D

A resposta da professora nos revela uma postuda amuito comum entre 0sS
docentes, a visao dicotdmica da lingua em que woézada a gramatica e ha dificuldades
para desenvolver os estudos linguisticos baseandm¥s textos. Percebemos também a
supremacia que € dada a gramatica com seus tekormeds, classificagdes e nomenclaturas.

No que concernem aos textos, tematicas e leitlr@asladas pelo livro, os professores

demonstram satisfacdo quanto ao material. O pmf¢B) afirma que:

“A parte de leitura e producédo de texto do 9° amesse livro, € muito rico e com
temas atuais. Os alunos gostaram muito.

E importante que os alunos sintam-se motivados @aeitura. A escolha por temas
atuais € um fator estimulante para eles.

A professora (P1) complementa:

“O livro contribui para a proficiéncia do aluno eoasidero que o ajuda a ampligr
sua capacidade de interpretacdo, a fazer uma laitdo mundo. Ha sempre |a
formacdo de opinido, boxes com graficos e pesgussdbre o tema proposto,
imagens de suporte, enfim a proposta mantém o docestudante no tema |e
contribui para uma proposta de recriagéo de texto.
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Acerca da construcéo da compreenséo leitora apaesepelo livro, a professora (P1)
se posiciona:

“Gosto muito das leituras propostas e das questiesterpretacao do livro, n
entanto, se o professor seguir toda a proposta\do,lprecisara dispor de varia
aulas para isso, pois durante todo o processo &turhs de texto principal, textgs
de apoio, gréaficos, atividades de interpretacadyate, textos retirados de revistas
ou jornal até chegar a producéo de texto. O queod,bmas torna-se longo e as
vezes cansativo para o aluno, o que muitas veaesaadispersao.”

O professor (P2) discute essa mesma dificuldaddiamar que:

“Esse livro possui muita leitura, muita mesmo! Magssos alunos ndo estdo
acostumados com tanto. Eles ficam fadigados, desdatdos com tanta

perguntas e textos referentes a um mesmo temaex@st em geral, s&o muito
longos e os alunos perdem o interesse rapidamergeneem necessidade de
discutir outros assuntos. Acho que livro deveriaespntar mais leituras ds
charges, tirinhas, letras de musicas, poemas.rosujéneros que fossem de mpis
interesse do aluno.”

1%

Inicialmente os professores afirmam que a tematicadada nos textos € motivadora
e atrai a atencdo dos alunos. No entanto, o qumidi@ incentiva, posteriormente, pela
extens&o, torna-se cansativo e desestimulanter Esgm que é importante ter o ensino de
lingua portuguesa voltado para os multiletramerdssim o aluno néo tera contato somente
com um tipo ou estilo textual, ele terd acesso teasueituras que aprimorardo as praticas
escolares e cotidianas do estudante. Conforme R6jp2, p. 100) “é fundamental que a
escola se torne uma ‘agéncia de democratizacaetlasientos’.”

Além disso, selecionar géneros que fazem partepddieas discursivas dos alunos,
como, 0s géneros digitais poderia ser uma boatégi@apara que o livro construisse seus
processos de leitura e escrita.

Ainda sobre a construcdo da proficiéncia leitosatematica desenvolvida pelo livro, a

professora (P1) fala:
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“O assunto do livro é basicamente sobre os diledmadolescéncia, por isso 0s
alunos gostam e participam. Em alguns casos, ermhagiulas, os assuntos as
vezes se tornaram complicados, devido aos embatedeths de alguns grupgs
discordantes ou porque o problema estudado atirrgiida pessoal de alguns
alunos. As discussdes eram muito boas, mas no nwuhefazer as atividades de
interpretacdo os alunos reclamavam muito, diziane @$ respostas a serem
escritas eram as mesmas que ja haviamos discutidea&.”

Novamente, a respeito do desenvolvimento da péwitia leitora, o professor (P2)
afirma:

“Gosto dos temas do livro, acho que eles fazemepde realidade atual do
nossos alunos. Mas as perguntas propostas pardeapimetacaodos textos sad
muito superficiais, ddo énfase na opinido do alawerca do tema e nao 9
aprofundam no texto em si. Por isso, na grande naidas vezes, nao utilizei
livro. A opinido do aluno eu conheco durante os aleb, ela ndo precisg
necessariamente, estar escrita. Para mim, comcepsoir de lingua portuguesa,|o
interessante € saber se o aluno entendeu ou n&xto € isso o livro ndo me
permite avaliar.”

U7

(SIS}

Através da fala do professor (P2), legitimamosedaidie que perguntas inferenciais,
contextuais, intertextuais e textuais devem setepategrante do processo de proficiéncia
leitora, pois tais perguntas funcionam como andsimara que o aluno atinja a plena
compreensao do que esta escrito e possa, assénagintcom o escritor do texto. O professor
(P2) estd em concordancia com o que afirmam Bentollartins (2008,p.39) “A garantia da
compreensao total do texto, s6 ocorre se nossossal@lém de responderem as perguntas
objetivas, forem capazes de responder, tambémnfasenciais.” O que percebemos, no
entanto, € que as questdes do livio ndo sédo sufisiepara construir o pleno processo
compreensao do texto.

Perguntamos também para os professores sobre @ssf@® de escrita. A professora
(P1) diz:

“Quase nao trabalhei as propostas de producéo txsugeridas pelo livro. Achq
importante que o aluno escreva e, no livro, tinhaooicas propostas de escrit
Eles fizeram a uUnica proposta escrita que era dtgarde opinido. As outrag
propostas, que focavam a oralidade, eu ndo ped pae eles desenvolvess

O I —

U7
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Assim como a professora (P1), o professor (P2) éamb&o pediu para que os alunos
desenvolvessem as propostas de producéo textualelea

“Nossos alunos tém muita dificuldade para escreu. sei que é important
trabalhar a oralidade deles, mas ndo temos tempicisate para desenvolver is§o
passo a passo como o livro sugere. Por isso, optdgvar para sala propostas d
producdo escrita e tento trabalhar a oralidade delde modo n&do sistematicp,
atraveés dos debates e apresentagfes.”

Percebemos, por meio da explanagédo dos professomscessidade de conduzir o
estudante a escrita e propiciar a eles condicOgtatiejamento, escrita e reescrita. Ao focar
na oralidade, o livro tira o espaco de trabalharntedo mais aprofundado a escrita,
necessidade primordial para que os alunos atuenma#s diversas praticas pedagogicas e
sociais que participam. Para Bortone e Martins §208) “Escrever é compartilhar praticas
sociais que a sociedade letrada institui.”

Sobre os géneros, ambos os professores considefigrarges na leitura e acham que

faltam géneros que desenvolvam a escrita. Obsesvarfada do professor (P2)

“Acho que ha uma grande diversidade de génerosoagd do livro Para mim
seria melhor se a leitura e a escrita fossem dedeitlas com base no mesmo
género, mas...
Claro que o livro poderia acrescentar outros gérgnmais proximos da realidade
do aluno. Também acho que, na producgdo textualertem ter mais proposta
baseadas em género escrito e ndo somente no oral.”

U7

Através da entrevista, foi possivel perceber guarofessores entendem a importancia
de trabalhar a leitura e a escrita com base nos nesis dos textos, ou seja, com base nos
géneros. Os dois professores apontam para a ddidelde ter poucas propostas de producéo
escrita e sugerem que o livro acrescente mais g&€nee a contemplassem.

Sobre o uso do material o professor (P2) fala:

“Confesso que usei muito pouco esse livro. Primgiarque ndo foram todos gs
alunos que receberam; a quantidade enviada pel@emavnao foi suficiente para
gue cada aluno recebesse um exemplar. Segundajeasyquestdes de leituraje
escrita ndo atendiam a demanda da série. As poweass que usei, foi para
debater as tematicas sugeridas e para os alungsoreterem algumas questdes [de
Gramética.
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No capitulo 3 desta pesquisa, discorremos sobreantigativo de verba investido em
livros didaticos, mas, infelizmente, ainda presamas escolas em que muitos alunos nao
chegam a receber o livro porque a quantidade rd@eghéla escola ndo é suficiente para
atender a demanda. Esse é um dado que requer ae&radn com mais detalhe, sendo
necessario, buscar as razdes para tamanha coatradigm disso, a professor insiste em
priorizar o estudo descontextualizado da gram&mcaletrimento de uma gramatica do texto.
Seria 0 momento de perguntarmos: de que adiantadadvestimento do MEC nos livros
didaticos, se o professor tem dificuldades de ugufiesse instrumento de aprendizagem, se
ele ainda tem uma visdo normativa de lingua?

Ainda sobre o0 uso do livro didatico em sala da,auprofessora (P1) afirma:

“Constrangida, assumo que nao gostei de traball@ancesse livro, apesar de ter
participado de sua escolha. Tive que acrescentaitasiuatividades extras)
principalmente de graméatica e teoria gramatical.nBe também, que ele ndo
deveria ser separado por cadernos... Poderiamem®ias e assuntos atrelados.”

Mais uma vez, fica evidenciada a dificuldade qugumé professores sentem em
desapegar-se de conceitos da gramatica normativtgsnacreditam que o ensino da leitura e
da escrita, por meio dos géneros, ndo é suficipata o ensino. Percebemos também a
dificuldade que os professores encontraram pabaltvar os Cadernos do livro didatico de
modo simultaneo e “atrelado”. Diante das dificuledmuitos docentes optam por deixar o
livro didatico de lado e adotam outras estratégianateriais para construirem suas aulas.
Com essa deciséo, bilhdes de reais sdo descadagnsdos poucos recursos oferecidos aos
professores e alunos ndo é valorizado e utilizatimocdeveria. Ao finalizar a entrevista, em

sua ultima fala, a professora (P1) salienta:

“Gosto muito dos livros didaticos, eles sdo um é&xme suporte para o professo| .
Nesse ano, acho que erramos na escolha e naoantitig o livro didatico comc
deveriamos. Mas, independente do livro, todo calwtelprecisa sef
complementado. O que aconteceu no caso do livreeda® € que preferimos
recorrer a outros materiais, outros textos, paraiasatendermos o Curriculo.”

A
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Notamos, através da fala dos professores que, snugizes, a metodologia construida
pelos autores no livio ndo é bem compreendida simdada pelos professores. Por esse
motivo, o trabalho com o livro didatico apresenggultados inferiores ao esperado. Em
relacdo ao livro didatico, notamos que os professodo possuem posturas divergentes, até
mesmo porgue eles possuem o0 habito de planejarlas jantos e entraram em acordo para
que a colecdo em andlise fosse adotada. Ambosi@osgisdo critica sobre o material e
apontam aspectos a serem melhorados. A profesBtjadé énfase a auséncia de teorias e
aplicacdo da gramatica normativa, enquanto parafegsor (P2) o que realmente falta € uma
analise mais aprofundada dos textos propostos. eNasso, observamos que o
posicionamento do professor (P2) é o mais se apegb nosso ponto de vista.

Os dois professores valorizam a variedade de gémerdeitura, mas sentem falta de
ampliacdo de propostas de producdo de textos asscpbis relacionam a producédo textual
escrita como uma exigéncia do mundo moderno.

Comprovamos também que, para a escolha do livrétidaj os critérios dos
professores ndo sdo muito bem definidos, cadagm@fepor uma questédo de falta de tempo,
olha as colecdes superficialmente. O corpo docestelhe a colecdo sem muito debate ou
andlise profunda do material o que pode gerarr&ig@es com o uso livro didatico ao longo
do ano letivo.

Verificamos ainda que inicialmente os alunos seéesemmotivados a lerem os textos,
mas apos tantas leituras do mesmo género e teesafi@dm desinteressados; por iSso seria
interessante se os autores dos livros variasseda aais na quantidade de géneros e que
selecionassem textos que fossem ao encontro das f@eferidos pelos adolescentes.

De maneira geral, percebemos que os professorda aentem dificuldades para
trabalhar com o livro didatico, podemos enumergumalas:

1 — Pouco tempo para escolha;

2 — Pouco conteudo de cunho gramatical;

3 — Questdes que nao se aprofundam na compreexsaal t

4 — Textos muito longos que desmotivam os aluriesem;

5 — Falta de livro didatico para todos os alunos;

6 — Tempo insuficiente para trabalhar todas agdatikes propostas pelo livro didatico;

7 — As propostas de producdo textual ndo atendemeesssidades de escrita do

estudante moderno;

125



8 — Diviséo da leitura e producéo, literatura euds$ da linguagem em Caderno

distintos sendo dificil promover a interacao eetss.

Os aspectos positivos citados pelos professoramfor

1 — Tematica que chama atencéo dos alunos, ocadimrizons debates em sala de
aula;

2 — Géneros voltados para escrita sdo interessanésspoderiam se aproximar ainda
mais da realidade do aluno.

3 — A presenca de boxes, graficos e glossarioktécia compreenséo textual.

Conforme enumeramos, € possivel concluir que ofegsores encontraram mais
pontos negativos do que positivos no livro o qustifiaa a falta de uso desse recurso nas
aulas. Diante dessa discussao esbocada aqui, psdmmesentar alguns pontos avaliativos
como conclusao das respostas dos professores:

1 — Os professores sao criticos em relacéo ao ialadotado;

2 — Ha um avanco em relacdo ao ensino de linguarnaatembora haja uma
insisténcia, por parte dos dois professores, quaatséncia do conteido gramatical.

3 — O livro didatico deixou de ser um manual gueedser seguido a risca e esté isento
de criticas.

4 — Ha necessidade de orientar os professoresajaasicolha do livro didatico.

5 — Os professores preocupam-se em trazer maggtral ao livro didatico

6 — Em relagcdo aos géneros textuais, os profesderesnstraram abordé-los em sala
de aula quando afirmam que os textos deveriam a&r pndximos da realidade do aluno
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo objetivou-se conhecer como um livdatdio do 9° ano do ensino
fundamental constroi os processos de leitura é&scr

Essa dissertacdo € composta por quatro capitulasteBh como objetivo geral:
“Analisar um livro didatico do 9° ano do ensinodamental, verificando de que maneiras 0s
processos de construcdo de leitura e escrita rletrttp) sdo construidos”. Diante deste
objetivo, tracamos como objetivos especificos: ifiar como as atividades de leitura e
producao textual do livro sdo desenvolvidas”; ‘leecer a visdo dos docentes acerca do livro
didatico em analise” e “identificar as dificuldaddss professores no uso do recurso em
estudo”.

A pesquisa fez-se necessaria ap0s observarmos ssasnpraticas diarias de sala de
aula que o livro didatico ocupa lugar de destaquproncesso de ensino-aprendizagem, sendo
muitas vezes, 0 Unico instrumento que inclui o @alna cultura do letramento, além disso, o
livro atua como um organizador do que preconizRasmetros Curriculares Nacionais e 0
Curriculo da Educacéao Basica.

Com a realizacdo desta pesquisa inicial foi poksiggficar que o livro didatico
continua sendo uma das principais formas de ingedgdaluno na cultura da leitura e da
escrita, isso ocorre porque ele é um dos poucosriaatpresentes na sala de aula do Brasil.
Assim sendo, o MEC estabeleceu o PNLD, que € ute fittro para que somente livros com
qualidade sejam adotados nas escolas brasileiemsa Inaneira, os livros didaticos ocupam
um lugar de destaque nas politicas publicas. Nadsiimento é notadamente observado ao
verificarmos os valores aplicados para a comprarutencao dos livros nas escolas.

Apesar de todo o avanco ja alcancado nos livrogtidims, ainda percebemos alguns
aspectos a serem melhorados, que conduzirdo mtisae conhecimento.

Verificamos que o livro adota tanto para os praggese construcdo de leitura quanto
para os de escrita a nogdo de género apresentssia pesquisa e agrega grande quantidade
de géneros.

Embora a resenha apresentada no Guia do Livro iDidabs contrarie, os géneros
propostos para a producdo textual e leitura na@oesinculados, alguns contemplam a
producao e outros contemplam a leitura.

No caso da leitura, os géneros ndo estdo sistexdatizisto quer dizer que ndo ha

explicacbes claras para que o leitor perceba asctesisticas estruturais do género em
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questdo, como, intengdes comunicativas, interleesfacontextos de producao, organizagao
linguistica e outros elementos. JA4 na escrita,epermos que as autoras apdiam-se nos
conhecimentos culturais do aluno e apresentamtagugas do género a ser trabalhado. No
entanto, sentimos falta de géneros que estivesgetardente relacionados ao cotidiano dos
estudantes, textos voltados para seu universol sporaexemplo, os géneros digitais, e para o
universo profissional, como, classificados e depoitos. Além disso, a producédo textual,
foca na oralidade e ha somente uma proposta dég#atigo de opinido). Desta forma, para
a escrita, ndo ha uma logica progressiva de difedés cognitivas e ndo ha variedade
tipologica que perpasse a narracdo, a descrigaurgao, a exposicao e a argumentacao.

Em relagdo a leitura, observamos tematicas quedsdxtremo interesse do aluno:
gravidez na adolescéncia, diversidade culturaatho infantil.

Antes da leitura, ha subsecdes que objetivam atgaconhecimentos prévios do
aluno, isto é, o repertorio referente ao textordide ou ao género textual, essas subsecdes
apresentam questionamentos que conduzem o alueeaatdr hipdteses e fazer reflexdes
acerca do tema, além disso, € uma forma das autoriago interagirem com os seus leitores
e 0s agucarem a explorar ao maximo o Capitulo amesentado.

Durante a leitura, o livro apresenta boxes que meam as curiosidades acerca do
tema, algumas caracteristicas dos géneros, glosséibgrafia dos autores e curiosidades
relacionadas ao texto ou ao tema. Esses procedimadbtados durante a leitura facilitam a
compreensao textual do aluno, quanto mais inforemete tiver sobre o texto, mais facil sera
interpreta-lo.

A respeito das questdes destinadas a compreendéal tgercebemos que o livro da
mais espacgo as questdes objetivas e avaliativasbriaenos que tais questdes ndo permitem
ao professor averiguar se o0 estudante realmentg@reemdeu o texto, assim sendo, as
questdes, na maioria das vezes, sdo genéricaam tmmente a opinido do aluno. Dessarte,
identificamos certa caréncia no que se refere astgeg inferenciais, contextuais e
intertextuais. Isso nos leva a concluir que as tgesspropostas pelo livro didatico néao
conduzem o estudante a uma reflexdo profunda adesctextos o que lhe dificulta perceber
as ideias que estdo subentendidas e reconheceeesad possibilidades de leitura permitidas
aguele texto.

Ha leituras concentradas nos géneros literariegesegéneros comungam com o tipo
narrativo e sua estrutura textual. Os questionarasdos para esses géneros estdo bem

articulados e, como nos outros textos, as perguefasentes a compreensao textual sao
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avaliativas, referentes a apreciacédo literaria,stieando o aluno sobre os sentimentos
proporcionados por determinado texto. No Cadern®rd¢icas de Literatura, o livro perde
grandes oportunidades de trabalhar a intertextuddidoem como, o contexto e as inferéncias.

Ainda em relacao a leitura, o livro carece de aufmocessos de letramento, como,
leitura de masicas, videogames, celulares e attnme® textos ndo-verbais. E interessante
ressaltar que essas leituras fazem parte da réalgtzio-cultural dos alunos e podem ser um
meio de instiga-los a entrar em contato com arkeitle outros textos que néo lhes séo
comuns.

Sobre o eixo da producgédo textual, o livro estd snb@ém estruturado. Toda proposta
de producdo conduz o estudante ao planejamentdugfio, avaliagédo, reescrita. Por isso,
seria interessante que fossem acrescidas nesseaiatgras propostas de producao escrita,
ja que o aluno do 9° ano é ingressante do ensiorneénecessitara escrever bastante nessa
nova fase.

Salientamos que o livro didatico ndo é o objetpaasavel pelo sucesso escolar dos
alunos, tampouco ele objetiva delimitar a proppsi@agodgica; o livro didatico € um material
de apoio, um suporte para o professor, que posslidgutonomia sobre esse material. E, por
isso, que se fez necessario investigar quais asipais dificuldades dos professores quanto
ao uso desse recurso. Entrevistamos dois profesgaee demonstraram insatisfacdo quanto
ao processo de escolha do material. Para eles, remréssario demandar mais tempo, para que
fossem estabelecidos critérios de cunho pedagdgiascolha. Assim, os livros poderiam se
aproximar mais da realidade de cada escola.

Os professores entrevistados citam alguns aspec@dificultam o uso do livro,
dentre eles, citamos falta de livros para todoslwsos, as leituras e questdes de interpretagcao
de texto sdo muito longas, desmotivando, assim|ww®s a lerem e realizarem as atividades
de interpretacdo. Notamos nas falas dos docentesaigda prevalece a visdo normativa e
descontextualizada da lingua em que a gramaticastaatrelada ao texto. Nao obstante, um
professor cita que as perguntas sdo muito supgrfRilando guiam o estudante ao
aprofundamento na compreenséo do texto.

Posto isto, acreditamos ser fundamental rever osepsos de escolha do livro
didatico, instruir os autores sobre o ensino voltpdra a heterogeneidade dos letramentos e,
ainda, discutir sobre os processos de construcdmtde dos diversos livros que circulam as

escolas do Brasil.

129



Acreditamos que, para investigacdes futuras, naterpoos deixar de enfatizar a
construcdo da leitura e da escrita com foco nosrgénmas se fara necessario perceber essa
relacdo com os aspectos gramaticais. Outro asplectotal relevancia € a preparacdo do
docente para o uso do livro, proporcionando-lhesasude formacao continuada e palestras
por parte dos autores do livro.

Nesse sentido, acreditamos que nossa investigasda pesquisa vai ao encontro das
necessidades escolares e, as reflexfes aqui dadsepodem contribuir para debates cada
vez mais enriquecedores e fundamentais, a fim mart@s aulas de lingua portuguesa mais
produtivas e proximas da realidade social, culterarofissional do estudante, bem como,
colaboram com as escolas que tém o objetivo fihetramento de seus educandos.
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ANEXO |

Resenha da cole¢ao: Singular e plural — leituiadygdo e estudos da linguagem
(Guia do livro didatico — 2014, p. 105-109)

SINGULAR E
PLURAL - LEITURA, Laura de Figueiredo
PRODUCAO E | i ot
ESTUDOS DA Shirley Goulart
LINGUAGEM

27476COLO! Editora Moderna
Celec&o tipol ® Edicéo 2012

www.moderna conmbr/prid20is/singulareplural_
leituraproducaceestudosdelinguagern

1. Visao geral

Essa colecdo enseja uma maior flexibilidade deepamento, ao apresentar uma
estrutura diferenciada, por sua composicdo em de@kernos — “Caderno de leitura e
producédo”, “Caderno de praticas de literatura” ad€rno de estudos de lingua e linguagem”.

No eixo da leitura, a coletanea retne ampla oftetgéneros, e o tratamento dado a
esse eixo contempla estratégias produtivas no ggoate formacao de leitores. A separacao
dos textos literarios em caderno especifico, emposaa dificultar um dialogo entre textos de
diversas naturezas, intensifica a exploracédo cgssero.

Concentradas no mesmo caderno e partiihando os esegéneros, a leitura e a
producédo textual encontram-se bem articuladasalkesslo-se uma reducdo do numero de
propostas de producéo escrita nos volumes do 898 anos. A producado de textos escritos é
conduzida em varias etapas: analise das caraci@sisio género, orientacdes para a producao
de textos e aplicagéo de ficha de avaliagéo.

O uso da oralidade é estimulado em atividades di@stos eixos pela promocéo de
didalogos em classe. As propostas de producao degagarais formais partem de orientacdes
especificas e detalhadas, principalmente no vollor&® ano, com clara redugcéo nos volumes
subsequentes.

O trabalho com conhecimentos linguisticos propigexalmente, uma reflexdo sobre
aspectos da lingua e da linguagem, relevante paeaenvolvimento da leitura, da oralidade e
da escrita. Contudo, em todos os volumes, na uaidadlo segundo caderno, ha um
tratamento predominantemente metalinguistico dtus fgramaticais. A apresentacdo desse
eixo em um caderno especifico pode dificultar suBcudacdo com os demais; 0s
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conhecimentos linguisticos, porém, ndo deixam tamidé ser considerados em algumas
atividades de outros cadernos.

O Manual do Professor apresenta uma proposta slastentada em estudos recentes
da teoria linguistica, apoiando-se nos PCN e ewresifundamentais para as pesquisas mais
atuais. A organizacao dos volumes e 0s objetivesram atingidos estdo ali descritos em
detalhes.

As imagens da colecao ilustram e integram adequeantanos textos e as atividades.

- QUADRO ESQUEMATICO

Pontos Diversidade de géneros e representatividade autoral dos textos da
fortes coleténea, bem como articulacdo entre leitura e escrita.

Uso de fichas de avaliacéo da produgao escrita, orientando o estudarnte
no processo de autoavaliacéo

Flexibilidade de escolhas ne tratamento dos conhecimentos linguisticos.

Sugestdes do MP para o uso simultdneo dos trés cadernos

Pontos Reduzida presenca da variacao linguistica e predomindncia, na coletanea,
fracos de géneros do universo urbano.

Numero reduzido de propostas de producdo de textos escritos e de
atividades de oralidade nos wlumes do 7°, do 8° e do 9° anos.

Separacao entre textos literarios e néo literarios em cadernos diferentes.

Destaque Flexibilidade permitida ao professer no planejamento para uso dos trés
cadernos.

Programacao Acompanhamento dos trés cadernos ao longo do ano letive.

do ensino
Manual do Fundamentacdo da perspectiva tedrico-metodoldgica adotada e
Professor orientacgées ao professor quanto ao uso dos trés cadernos.

2. Descricao da colegao

Trés cadernos estruturam a colecao:

O “Caderno de leitura e producdo”, que explordaoexie géneros diversificados, é
organizado em trés unidades, segundo temas: adotsrdiversidade cultural e a relacao
com o outro; problemas sociais. Também se incluessen caderno atividades de producao
escrita e oral, articuladas com a tematica e orgéelorados na leitura.

O “Caderno de praticas de literatura” é apresentpdm todos os anos, com uma
Gnica unidade, intitulada “Entre leitores e leitunaraticas de literatura”. Objetiva promover o
letramento literario, com atividades que relacior@srextos com outras linguagens, como a
pintura, o cinema e a fotografia. Em cada volumegérgeros ou tipos de textos diferenciados:
poema, conto e peca teatral (6° ano); poema, haidatras de cancdes (7° ano); conto
enigmatico e conto fantastico (8° ano); tragédiaomédia (9° ano). Neste caderno séo
oferecidas ainda no¢des elementares de teoriarlder
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O “Caderno de estudos de lingua e linguagem” orgase em trés unidades
igualmente intituladas em todos os volumes: “Lingudinguagem”, com perspectiva
enunciativo-reflexiva, problematizando os usosidgua; “Lingua e gramatica normativa”,
focalizando o estudo da lingua com base na graa@tionativa; e “Ortografia e pontuagao”,
envolvendo um trabalho com o sistema ortograficpattugués e a pontuacao.

No MP explicita-se que, apesar de individualizadss;adernos devem ser explorados
de forma inter-relacionada, priorizando-se a libdeddo professor na escolha da sequéncia e

da énfase a ser dada a cada topico.

3. Analise da obra

No “Caderno de leitura e producdo” predominam asp@stas de atividades que
concebem a leitura como processo, contemplandoredifes estratégias cognitivas e
explorando propriedades textuais e discursivaodaage o desenvolvimento das capacidades
de compreensédo e apreciacdo, necessarias a forehadditores proficientes de textos, tanto
literarios como nao literarios. A contribuicdo paaformacdo do leitor efetiva-se pelo
destaque de elementos do contexto de producéd@epgloracdo da materialidade do texto.
A articulacé@o entre leitura e escrita se da petad#gem do mesmo género nas atividades de
leitura e de producéo textual.

O trabalho desses dois eixos assenta-se numa redetdue apresenta, além da
diversidade de géneros e de tipos, textos de édsrescomplexidades variadas.

No “Caderno de praticas de literatura”, os textdsrdrios destacam-se pela
diversidade e pela representatividade dos seusegufdele, a introducdo das unidades é feita
com poemas ou textos imagéticos, e o objetivo akéto letramento literario, com atividades
que se voltam para os modos constitutivos de lerada género e para o estimulo a fruicao
estética. Neste caderno, embora em menor propoeg@mntram-se também géneros néo
literarios. No “Caderno de estudos de lingua euiggem”, apos breve exploracdo, os textos
sdo utilizados predominantemente para a introdwg#algum tépico gramatical, o que
provoca uma desarticulacdo entre os trabalhosiwealee de conhecimentos linguisticos, ja
estruturalmente separados pela composicédo doshceder

Da perspectiva e eixos de ensino, as atividadesnddas a producdo de textos
escritos articulam-se diretamente com as de leizompartilhando a variedade de géneros
textuais explorados. Essas atividades abordam taspesferentes a esfera, ao suporte, ao

género e ao destinatario, bem como apresentamdsggiara a elaboracdo tematica e
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referéncias, ou modelos, dos géneros a serem pdoduzelos alunos. As orientagdes para a
producao sao claras, objetivas, bem fundamentadescaladas com a leitura, destacando-se
uma detalhada orientacdo e um acompanhamento dgaado que antecede a execucdo das
atividades. As atividades objetivam também a cacib dos textos fora do ambiente escolar.
Ressalte-se a proposta de fichas de avaliacdoappraducao escrita, a serem preenchidas
pelo aluno e revisadas pelo professor. Com esszessfio aluno sera conduzido a um processo
de autoavaliacéo.

Mesmo se considerando o detalhamento com que sawléwlas as propostas de
producdo de textos, a colecdo apresenta menorida@datdelas nos volumes do 8° e do 9°
anos.

De modo integrado com os eixos de leitura e praoludd textos, a oralidade é
intensamente explorada desde a abertura das usjdadeatividades que envolvem interacao
em sala de aula, com estimulos para a escuta ateotapreensiva. Tais atividades voltam-se
para géneros orais formais, para o que se apresemtantacdes especificas no roteiro que
constitui a subsecdo “Como fazer?”. Diversos génemais sdo explorados, tais como
esquete, debate, leitura draméatica, entrevistaesaptacao oral.

As relacdes entre escrita e oralidade efetivamaseatividades com alguns géneros,
muitas vezes exigindo preparacao ou escolha de ésxtito de apoio. Dessa forma, passa-se
do escrito para o oral e deste para 0 escrito nemgen como nos momentos em que se
trabalha com um roteiro escrito de texto teatad:de a leitura dramatica e depois um relato
escrito do que se produziu. Percebe-se, assimbm@auona articulacdo entre leitura, escrita,
escuta e expressao oral. Nas atividades dessesa@ixabordados temas de relevancia, como,
por exemplo, intolerancia a diversidade, trabaitfarnitil, estilos musicais e bullying.

Embora a proposta para o eixo da oralidade sejaistente e clara tanto para o
professor quanto para o aluno, assim como ocome &@roducdo escrita, verifica-se certa
concentracgdo de atividades no volume do 6° ancetagdo aos demais.

O “Caderno de Estudos de lingua e linguagem” pr@pi@@ades para promover, em
trés unidades, a abrangéncia e a flexibilizacdoedo dos conhecimentos linguisticos:
“Lingua e linguagem?”, “Lingua e gramatica normdtigaOrtografia e pontuacao”.

Neste caderno, a obra procura abranger, de madlbeado, duas das perspectivas
gue hoje se apresentam no tratamento desse esomi@liscursiva, na primeira unidade, e a
da gramatica normativa, na segunda unidade, pyigibelo um tratamento metalinguistico de

conteudos, conceitos e regras. A terceira unidada de ortografia, acentuacao e pontuacao.
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Isso permite ao professor fazer op¢cbes em funcmbietivos de seu projeto pedagdgico e,
ao mesmo tempo, adotar uma perspectiva que tavboefza a reflexdo epilinguistica como
deixe espaco para o estudo da norma urbana dégpresim base nos canones da gramatica
tradicional, em um tratamento que se propde reftexi

Em seu conjunto, a colecdo objetiva a articulacéo etko de conhecimentos
linguisticos com o da leitura e da producdo esanitaa vez que nestes sdo destacados fatos
linguisticos. Tal articulacéo, porém, ndo vem eéatiente estabelecida nos volumes, devido a
nitida separacédo de foco dos trés cadernos. Emapantida, as propostas para o estudo desse
eixo apresentam-se com clareza e com um acervideoéngel de atividades.

A colecdo também investe em um trabalho com a gdoigio sistema de escrita —
especialmente importante no ensino fundamental xploeda por meio de diferentes
estratégias didaticas. Assim, s@o apresentadasogiesp de atividades relacionadas ao
conhecimento do sistema ortografico do portugu@&seyyploram as relacdes entre fonemas e
grafemas, as relacdes que dependem do contextore@daridades ortogréficas, bem como

os diferentes casos de acentuacao grafica.

4. Em sala de aula

No que diz respeito a leitura e a producao eseriieal, cabera ao professor selecionar
os textos, as atividades e 0s tdpicos mais petdaemos seus objetivos e ao nivel de suas
turmas, considerando a grande variedade de prepestde sugestdes apresentadas e as
especificidades de cada um de seus cadernos. 8eedsario, eventualmente, aumentar a
quantidade de propostas de producédo de textodrali#ho com a oralidade nos volumes do
8° e do 9° anos. Para tanto, sera preciso considevaentacdo metodoldgica adotada pela
colecéo.

Quanto aos conhecimentos linguisticos, além der fagedes tedricometodoldgicas
guanto ao tratamento que dara a esse eixo, 0 poofdsvera selecionar, a seu critério, as
atividades a serem realizadas, tendo em vistarg@censideravel apresentado pela colecao.
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ANEXO I

Orientac6es Curriculares de Lingua Portuguesa @Skpara o 9° ano do Ensino
Fundamental (Curriculo em Movimento da EducacéacBasAnos finais , 2013, p. 26 —27)

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE / CIDADANIA E EDUCACAD EM E PARA OS DIREITOS HU-
MANOS / EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

EIXOS INTEGRADORES: LUDICIDADE E LETRAMENTOS
LINGUAGENS - LINGUA PORTUGUESA - 9° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDO

+ Reconhecer a relevincla da pratica cidada e humanista na
aquisicdo de saberes.

« Walorizar a |eitura como elemento de processo comunicativo.

» Apropriar-se de conhecimentos interdisciplinares e aplica-
los na producdo de variados discursos.

» Compreender e refletir sobre o uso da lingua em diferentes
situactes de interacao.

» Confrontar opinibes, expressar [delas, despertando a
criticidade por melo de agumentos.

+ |dentificar @ construir o humor, suspense e mistério em
diversos géneros textuajs.

+ Observar e identificar elementos pertinentes a géneros
textuals.

« Promover debate, analisar, identificar e elaborar textos
argumentativos.

« Reconhecer estruturas e processos de formacdo de palavras
para ampliacdo do léxico.

+ Reconhecer @ compreender o uso e funcées da pontuacao
na producdo de sentido do texto.

* Hurmor em diversos géneros
= Mistério e suspense em diversos géneros
« Elemnentos e tipos de debate

« Leitura de contos, crénicas e poesia contemporaneos de
culturas africanas, indigenas e autras

* Poesia: versificacdo e metrica

» Construcdo de textos de humor

= Construcao de textos de mistério & suspense

» Elaboracao de debate com énfase em Direltos Humanos

+ Elaboracdo de texto amumentativo: resenha, paragrafo
dissertativo, carta de reclamacao, artigo de opinido, etc.

» Nocoes de redacao oficlal : elaboracao de oficlo, memoranda,
requerimento, carta comerdial, convite, formulario, curriculo
pessoal, etc.

= Raciocinio critico, prospectivo e Interpretativo de questdes
socioambientais

» Poesia visual e de cordel

= Estrutura de palavras

OBJETIVOS

CONTEUDO

« Compreender o papel de estruturas linguisticas na construcao
do texto.

« Identificar, analisar e utllizar figuras de estilo, pensamentos
e sintaxe em textos |iterdrios e ndo literarios.

» Analisar diferentes discursos veiculados por meios de
comunicacao, considerando diversas tecnologias.

» Comparar e relacionar textos de diferentes géneros, com
relacao a conteudo e forma.

« Compreender e produzir géneros textuals (literdrios e nao
literdrios) que abordemn pluralidade cultural.

* Processos de formacgdo de palavras
+ Acentuacdo orafica
* Pontuacao

* Perfodo composto por subordinacdo: oracdes substantivas,
adjetivas e adverbiais

+ Concordancia verbal

= Concordancia nominal

= Regéncia verbal e nominal

+ Figuras de estilo, pensamento e sintaxe
» Colocacdo pronominal

+ Homénimos e paronimos
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