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RESUMO

A formacao humana no jovem Marx: contribuicdo para a educacéo fisica escolar

Autor: Simone Tourinho da Silva
Orientador: Prof. Dr. Edson Marcelo Hlungaro

Este trabalho teve o objetivo de analisar e diagnosticar os avangos e as possibilidades que
as producdes cientificas voltadas para educacao fisica escolar brasileira, apés 0 movimento
renovador, tém apresentado, no sentido de contribuir com o processo de formagdo humana
com vistas a emancipacéo, tendo como referéncia os textos do Jovem Marx (45/46). A fim
de alcancar os objetivos propostos deste estudo depreendeu-se a necessidade dos capitulos
1 e 2, com a finalidade de dar suporte a selecdo e analise das producdes e em seguida foi
utilizada a técnica de pesquisa bibliogréafica, considerando como fonte de pesquisa a
producdo académica vinculada pelo CBCE relacionadas a educacdo fisica escolar,
publicados de 1990 a 2014, na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE); de 2009
a 2013, nos Cadernos de Formacdo da RBCE e de 2005, 2007, 2009, 2011 e 2013, no
Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Escola dos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE). Os resultados encontrados nas producdes mapeadas de certo
modo demonstram que nossa hipotese inicial, qual seja: de que a defesa de uma educacéao
fisica escolar comprometida e revoluciondria deixou de encontrar sustentacdo, tendo em
vista que, das producdes pesquisadas, de um total de 529 artigos, apenas 9 possuem base
materialista histérica com elaborag6es inspiradas nas obras marxianas, isto é, elaboragdes
do préprio Marx. Conclui-se que a disputa contra-hegeménica se faz presente no &mbito do
CBCE, ainda que de forma bem incipiente diante das contradi¢cbes e circunstancias
apresentadas neste estudo. Entende-se por este estudo ndo o fim de um processo dado com
a titulacdo de mestrado académico, ndo somente um compromisso com a ciéncia e o
desenvolvimento humano, mas também com a continuidade deste movimento em busca de
uma vida dotada de sentido, de uma formacdo humana, omnilateral, pela superacdo das
condicBes que oprimem o ser, no horizonte de outra sociedade possivel e tdo necessaria.

Palavras-chave: Educacdo fisica escolar, jovem Marx, formagcdo humana, pedagogia
historico-critica.



ABSTRACT

Human emancipation at the Young Marx: contribution for the School Physical Education

Author: Simone Tourinho da Silva
Advisor: Prof. Dr. Edson Marcelo Hungaro

This study had the objective to analyze and diagnose the advances and possibilities from
scientific papers related to the brazilian physical education, which after the renewing
movement, had presented in the sense of contribute with the process of human formation
with eyes to the emancipation, holding as a the reference, texts from Young Marx (45/46).
In order to achieve the proposed objectives, from this study inferred a need of chapters 1
and 2, to support the selection an analysis from scientific productions, followed by the
bibliographic research technique, considering the academic productions vinculated by
CBCE related to physical education, published from 1990 to 2014, in Revista Brasileira de
Ciencias do Esporte (RBCE); from 2009 to 2014,Cadernos de Formacao from RBCE, and
from 2005,2007,2009,2011,2013 inside the Thematic Working Group (GTT — Grupos de
Trabalho Temético) - School of the Brazilian Congress of the Annals of Sports Sciences
(CONBRACE). The results found in the mapped productions, in a way show that our
initial hypothesis, namely: the defense of a committed and revolutionary physical
education failed to find support from the surveyed productions: which in a total of 529
articles, only 9 have historical materialist based elaborations inspired by Marxian works,
which means, elaborations of Marx himself. It follows that the counter-hegemonic dispute
Is present in the RBCE albeit in a very incipient manner in the face of contradictions and
circumstances presented in this study. It is understood by this study not the end of a
process given with the titration of an academic master, not only a commitment to science
and human development, but also the continuity of this movement in search of a life with
meaning, a human formation, omnilateral, by overcoming the conditions that oppress
humans, on the horizon of another possible society and so necessary.

Keywords: School Physical Education, Young Marx, Human Emancipation, Historical-
critical pedagogy.
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INTRODUCAO

Desenvolvida ao longo do tempo no contexto da sociedade moderna, a educagéo
fisica sempre esteve a servico e sendo reflexo das relagdes sociais estabelecidas, com forte
influéncia na formacdo da classe que vende sua forca de trabalho, com objetivo de
manutencdo do status quo social. A década de 80 caracterizada neste estudo como um
periodo que logrou certa “intencdo de ruptura” com a trajetéoria hegemdnica e
conservadora, da indicios de que outro caminho € possivel de ser trilhado.

A redemocratizacdo se deu também no dmbito da educacdo fisica, em que uma
corrente de professores “progressistas” se aproximam das discussdes realizadas na
educacdo/pedagogia e comecam a refletir sobre a identidade social da educacdo fisica.
Iniciam um processo de contextualizacdo da educacdo fisica escolar em uma sociedade
capitalista. “Indubitavelmente, a interlocugdo com a teoria social de Marx foi fundamental
para a constru¢do de um projeto de ‘intengdo de ruptura’ da educagdo fisica com o seu
passado conservador (HUNGARO, 2010, p.142)”.

Neste contexto surgem importantes atores e instituicGes que ocasionaram uma
disputa ideolégica com base nos condicionantes reais ante a possibilidade de
transformacéo que se acenava. Contexto que foi caracterizado como movimento renovador
da educacdo fisica. O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, a mais representativa
entidade cientifica da area, em meados da década de 80 declarou o seu lado nesta disputa

no editorial do volume 10 — nimero 1 de setembro de 1988:

“[...] acreditamos ser o CBCE um instituicdo cientifica cuja a existéncia é
primordial, para que também na é&rea das Ciéncias do Esporte, a
sociedade encontre um canal competente na luta pelo desenvolvimento e
estabelecimento de novas formas de relagbes entre os poderes
constituidos e os interesses da maioria do povo brasileiro, para que a
producdo e usufruto dos beneficios que poderdo advir do
desenvolvimento cientifico, também nesta &rea, ndo sejam privilégios de
poucos, mas sim, direito de todos os Brasileiros”.

De acordo com Hungaro (2010, p. 143),

“[...] Neste sentido, talvez, o embate mais significativo tenha sido aquele
ocorrido no Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). Fruto das
circunstancias democréaticas renovadoras, 0s rumos dessa instituicdo
académico-cientifica foram alterados. A segunda metade da década de
1980 foi rica, também, para a a¢do politica renovadora dessa instituicao —
originalmente, fundada por médicos e professores de educacdo fisica e
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influenciada pela tradigdo cientifica norte-americana (mais precisamente,
estadunidense e canadense) — de forte inspiragdo positivista (a comegar
pelo nome: Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte — uma alusdo aos
colleges)”.

Verifica-se no inicio dos anos 90 o acirramento e novas faces do sistema capitalista
que impactou também a dimensdo educacional. O artigo de Caparroz publicado no volume
14 — namero 2 de janeiro de 1993, nos da indicios do quéo conturbado foi o periodo pds-80
o que deixa explicito no titulo Orfaos dos anos 80?

O advento das teorias poés-modernas e a ascensdo das novas tecnologias
informatizadas, bem como do novo ordenamento econdmico-politico da sociedade, o
neoliberalismo expressado em uma politica mundial com os governos Margaret Thatcher
na Inglaterra, Ronald Reagan nos Estados Unidos, Kohl na Alemanha, inspirados nos
economistas Hayek e Friedman (SAVIANI, 2008b), esta conjuntura de acordo com
Hungaro (2010, p. 144, grifos do autor) “[...] avessa ao marxismo ndo significa o “fim de
Marx”, mas tdo somente a constatagdo de que a realidade ndo tem tendido para a teoria.
Em outras palavras, as circunstancias nao tém sido favoraveis as formulacées marxianas (e
marxistas)”.

Diante deste contexto desfavoravel ao fortalecimento de ideais revolucionarios, a
educacdo fisica continua a servico e sendo reflexo das relagcdes sociais estabelecidas,
conforme analisa Hungaro (2010) ela volta a “mentir”, e tem corroborado de forma
consciente ou ndo com o0 pensamento conservador e reacionario dos dias atuais. O mesmo
autor aponta a “batalha das ideias” no ambito da educacédo fisica como alternativa a esta
realidade, como forma de fazé-la tender para teoria, em prol de um movimento junto a
classe trabalhadora que represente uma ameaca concreta a sociedade capitalista.

Neste sentido, objetivou-se nesta dissertacdo analisar e diagnosticar os avangos e as
possibilidades que as producdes cientificas voltadas para educacéo fisica escolar brasileira,
apos o movimento renovador, tém apresentado, no sentido de contribuir com o processo de
formacdo humana com vistas & emancipacao, tendo como referéncia os textos do Jovem
Marx (45/46).

O texto esta organizado em trés capitulos: o capitulo 1 que tem como titulo A
CONTEXTUALIZACAO DE MARX E SEUS ESCRITOS DE JUVENTUDE é uma
primeira e incipiente aproximacdo com historico da vida e obra de Marx. Com destaque
para suas producdes do periodo de 1843 a 1846, em que se discute algumas formulacbes

centrais desta teoria quais sejam a inversao entre sujeito e predicado, em critica a Hegel
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quanto estudo o Estado e a sociedade civil, a diferenciacdo entre emancipacao politica e
emancipacdo humana, as categorias contradicdo, totalidade e alienagédo, o entendimento do
materialismo histérico enquanto condicdo de existéncia humana, entre outros aspectos que
auxiliara certamente na compreensao do segundo capitulo.

O capitulo 2 teve por objeto a anélise da pedagogia historico-critica, intitulado: O
BRASIL, A EDUCACAO ESCOLAR E A FORMACAO HUMANA buscou-se explicitar
a génese, o desenvolvimento e as tensdes no que se referiu a constituicdo das concepgdes
pedagdgicas da Educacdo até o seu periodo de inflexdo dado pela década de 90, e nesse
bojo, explicitar os fundamentos filosoficos e didaticos da pedagogia historico-critica que
tem base no marxismo.

O capitulo 3 com o nome: O JOVEM MARX E A EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR procurou contextualizar a educacdo fisica historicamente e apresentar as
relacbes contra hegemonicas emergentes do fim da década de 70, inicio de 80. E no que
concerne ao cumprimento do objetivo deste estudo procurou identificar as apropriacoes da
obra marxiana, da concep¢do materialista historica, tendo como base a perspectiva da
formacdo humana nos estudos do Jovem Marx, no ambito das producbes cientificas
organizadas pela entidade cientifica de maior expressdo da area: o Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE). Ao passo que tenta suscitar o debate acerca da importancia
de se garantir a disputa politica no seio desta entidade que como vimos ja se demonstrou
disposta ao enfrentamento contra-hegemanico.

A fim de alcancar os objetivos propostos deste estudo depreendeu-se a necessidade
dos capitulos 1 e 2, com a finalidade de dar suporte a selecdo e analise das producgdes e em
seguida foi utilizada a técnica de pesquisa bibliografica, considerando como fontes de
pesquisa a producdo académica vinculada pelo CBCE relacionados a educacdo fisica
escolar, publicados de 1990 a 2014, na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte; de 2009
a 2013, nos Cadernos de Formagdo da RBCE e de 2005, 2007, 2009, 2011 e 2013, no
Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Escola dos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE) sendo que a escolha pelas datas se deu pelo fato de 1990
iniciarmos o periodo de inflexdo das pedagogias “de esquerda”, no caso da RBCE, assim
como os cadernos de formacdo tem em 2009 sua primeira edicdo e 2013 a ultima
disponibilizada e os Anais do CONBRACE s0 se encontram acessiveis no site do CBCE a

partir de 2005 a 2013, tendo em vista que 0 proximo sera realizado em 2015 (ano impar).
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O procedimento para andlise dos artigos foi feito em trés momentos: 1)
levantamento dos artigos diretamente relacionados ao contexto da educag&o fisica escolar,
e destes, quais tinham uma relacdo explicita por meio de citagdes e referéncias
bibliograficas com a teoria social de Marx ou quais destas producdes se enquadram no
grupo das pedagogias “de esquerda”, apresentam preocupagdes com as questdes sociais,
mas ligadas a pedagogia libertadora de Paulo Freire, nas concepgdes de aulas abertas do
professor Hildebrandt, outras inspiradas na perspectiva historico-cultural, e ainda na
perspectiva critico-superadora do coletivo de autores no trato com cultura corporal e quais
néo tiveram relacéo, ou seja, possuem inspiracdo conservadora. Este procedimento foi feito
através da leitura do titulo, palavras-chave, resumo e referéncias bibliogréficas; 2)
mapeamento com a relacdo completa de todos os artigos direta e indiretamente
relacionados e 3) leitura integral e andlise dos artigos que tiveram uma relacdo explicita
com o tema.

No primeiro momento percorreu-se os artigos em busca de indicativos que
pudessem nos levar de encontro com nosso objeto, palavras-chave como: formacao
humana; consciéncia de classe; capitalista; socialista; marxismo; emancipacao;
comunismo; teoria revolucionaria; contradi¢fes sociais; teoria marxista ou marxiana;
educacao fisica escolar (no caso especifico da RBCE); Karl Marx; historico social;
historico-critica; pedagogia histérico-critica; educacéo fisica critica; transformacéo social;
pratica social; contra-hegemdnico; omnilateralidade; reproducdo; materialismo historico;
dialética.

No segundo momento buscou-se identificar e classificar todos os artigos que
apresentaram em suas citacdes ou referéncias bibliograficas a teoria social de Marx ou as
que se encaixavam no grupo das pedagogias “de esquerda”, bem como as quer faziam
parte de um ideal conservador, sendo feito o somatério total de artigos de cada revista e
GTT, que resultou em graficos com o quantitativo dos que tinham relagcdo com nossa
pesquisa. Feita a triagem inicial partiu-se para o terceiro momento, onde foi feita a leitura
integral dos artigos, mapeamento e relagcBes entre a perspectiva revolucionaria e a
Educacdo Fisica.

E, por fim, a Gltima parte do texto destinou-se as CONSIDERACOES FINAIS
que retomam o problema da pesquisa qual seja em compreender em que medida a
producdo cientifica da educacéo fisica escolar brasileira, ap6s 0 movimento renovador, tem

se apropriado da obra marxiana, da concepcdo materialista historica, tendo como base a
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perspectiva da formacdo humana nos estudos do Jovem Marx com o objetivo de refletir
sobre os resultados dessa investigacdo e aponta o que pode ter sido relevante neste estudo,

bem como suas limitacdes.
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CAPITULO 1

1 A CONTEXTUALIZACAO DE MARX E SEUS ESCRITOS
DE JUVENTUDE

Trata-se de uma aproximacdo direta com a vida e a obra do Jovem Marx na
tentativa de compreender as questdes de sua época e o periodo considerado como parte
integrante da evolucgéo da teoria social marxiana. Esta compreensdo, escolhida apenas por
um aspecto metodoldgico, exime qualquer possibilidade de polémica que reforce uma
ruptura entre 0 Marx da juventude e o Marx da maturidade e que, portanto, desqualifica
seus escritos de 1843 a 1846 quando da elaboracao juntamente com Engels de A ideologia
alema.

Neste sentido, é de fundamental importancia perceber em sua trajetoria intelectual,
as tentativas de idas e vindas em meio a desordens e rompimentos, a fim de estabelecer
aproximacdes com seu Unico objeto qual seja a génese, o desenvolvimento, a consolidagédo
e as crises da sociedade burguesa, “[...] 0 método de Marx ndo resulta de operacgdes
repentinas, de intuicdes geniais ou de inspiracdes iluminadas. Antes, é o produto de uma
longa elaboracdo tedrico-cientifica, amadurecida no curso de sucessivas aproximagdes ao
seu objeto” (PAULO NETTO, 2011, p. 28).

Compreender a educacdo como praxis revolucionaria exige uma melhor
apropriacdo da obra de Marx e em especial dos escritos juvenis o gque nos ajudara segundo
Frederico (2009, p.09) a “resolver um conjunto de ideias embrionérias que se prestaram as
mais diversas interpretacdes e usos”, principalmente no que diz respeito a Educagao Fisica
Escolar, que aproximou da teoria social de Marx por intermédio de perspectivas

pedagogicas das ciéncias da educacao.

1.1 De Trier a Paris

Marx nasceu em Trier, cidade localizada na Renénia, no dia 5 de maio de 1818, em
uma familia de classe média, judeu em suas origens, protestante por necessidade e vivendo
em uma regido catolica. A cidade alema em que cresceu Ihe deu senso de longa tradicdo
historica e a0 mesmo tempo ofereceu intimo contato com as realidades sombrias do

subdesenvolvimento que entdo caracterizavam a Alemanha.
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A influéncia histérica de Trier em Marx se deve as guerras napolednicas, cidade
que passou a ser governada de acordo com os ideais da revolugdo francesa imbuidos pela

promessa de “Liberdade”, “Igualdade” e “Fraternidade” !

, principios que se tornaram do
Estado burgués, pois estavam fundados no alicerce da propriedade privada. Foi também
uma das primeiras cidades na Alemanha em que as doutrinas francesas de um socialismo
utopico apareceram.

N&o se sabe ao certo o quanto ha de influéncia judia, por ventura da tradicédo
familiar, em Marx. Principalmente sua mée Henrietta Marx, que parece ter se ligado mais
as crencas judaicas do que o pai dele. “A tradi¢do de todas as geracdes mortas pesa como
uma montanha sobre a mente da viva” %

As marcas do judaismo foram arrastadas ao debate quando Marx entra em
polémicas, por exemplo, com Ruge, Proudhon, Bakunin e Duhring. No entanto, ndo se
sabe se o proprio Marx tinha tendéncias anti-semitas que segundo Mclellan (1990, p. 18)
uma leitura superficial de Sobre a questdo judaica certamente indica que sim, bem como
cartas que contém ofensas em relacdo aos judeus, mas isto ndo justifica uma acusacdo de
anti-semitismo sustentado.

Além das influéncias de seu pai Heinrich Marx por uma simpatia pelos direitos do
oprimido, Marx teve forte influéncia de seu professor de historia na escola secundaria em
Trier, Wyttenbach. Os primeiros escritos de Marx que sobreviveram ao tempo dizem
respeito a trés ensaios para o exame final escolar alemao, um deles intitulado “Reflexdes
de um homem jovem sobre a escolha de uma carreira”. Neste ensaio, o estudante alemao
de dezessete anos, exterioriza algumas ideias que expressam a convicgao de que o trabalho
precisa estar em prol da humanidade. O jovem Marx dizia:

“Ninguém se deve deixar levar por ambicdo ou entusiasmo momentaneo:
0 importante é aproveitar a oportunidade oferecida de trabalhar a servigo
da humanidade e a0 mesmo tempo evitar ser arrebatado por verdades
abstratas. O ensaio terminava com uma apaixonada declaragdo de fé no
valor de uma vida sacrificada pelo bem da humanidade” (McLELLAN,
1990, p. 24).

' A Revolugdo Francesa algou trés principios bésicos, que em sintese se caracterizam em: igualdade,
fraternidade e liberdade. A liberdade interpretada pela ndo interferéncia da autoridade na esfera da
propriedade privada. A fraternidade, no sentido da existéncia de uma comunidade politicamente solidaria,
com individuos iguais e livres. E a igualdade como auséncia de privilégios entre os cidadéos.

2 K. MARX, The Eighteenth Brumaire of Louis Bonaparte. In: McLELLAN, David. Karl Marx, vida e
pensamento. Petrépolis, RJ: Vozes, 1990, p. 17.
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Posteriormente cultivou uma amizade com o (Bardo) Ludwig von Westphalen que
foi a terceira influéncia importante sobre o jovem Marx depois da casa e da escola a quem
ele dedicou sua tese de doutorado em 1841. Esta dedicatoria, devido a sua expressao de

beleza ndo poderia deixar de ser citada:

“Perdoe-me, meu querido amigo paternal, por prefaciar uma obra sem
importancia com um nome amado como 0 seu: mas estou impaciente
demais para esperar por outra oportunidade para Ihe dar uma pequena
prova de meu amor. Que todos 0s que tém davidas a respeito do poder do
espirito tenham, como eu, a sorte de admirar um homem idoso que
conservou seus impulsos juvenis e que, com um entusiasmo sabio pela
verdade, aceita com prazer todo progresso. Longe de fugir dos fantasmas
reacionarios e do céu frequentemente escuro de nosso tempo, vocé
sempre foi capaz, inspirado por um idealismo profundo e ardente, de
perceber, por trds dos véus que o escondem, 0 santuario que queima no
coracdo deste mundo. Vocé, meu paternal amigo, sempre tem sido para
mim a prova viva de que o idealismo ndo é uma ilusdo, mas a realidade
verdadeira” (McLELLAN, 1990, p. 28).

Marx deixa sua casa em Trier nos Gltimos meses de 1835, para cursar direito na
Universidade de Bonn, centro intelectual da Renénia. Confuso no universo de
possibilidades que a Universidade Ihe proporcionava cursou diversas disciplinas que
chamavam sua atencdo entre elas o direito, filosofia, histéria, arte e literatura. Em Bonn,
Marx frequentemente se envolvia em duelos com jovens aristocratas prussianos, gastava
mais dinheiro que seus pais podiam dar e bebia muito. Chegou a ser preso pela

» 3 por 24 horas.

universidade “por perturbar o sossego noturno com barulho de bébado
Quando ndo estava envolvido em duelos ou com bebidas, Marx escrevia poesias e
participava de um clube de estudantes que tinham os mesmos interesses inclusive politicos.

Antes do fim do ano académico, o jovem Marx retorna a Trier e fica noivo
secretamente de Jenny com quem tinha amizade desde a infancia. Um noivado incomum
para os padrdes da época, pois Jenny era quatro anos mais velha e havia também certa
diferenga no status social. O pai de Jenny so foi saber e dar seu consentimento em margo
de 1837, noivado que durou mais de sete anos.

Heinrich Marx achou que o ano em Bonn tinha sido suficiente para o filho e entdo o
transferiu para a Universidade de Berlim, que “se caracterizava por um ambiente mais

sério do que o da de Bonn. Sobre ela se projetava a sombra espiritual do maior pensador

* Ibidem, 1990, p. 29.
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que o mundo tivera nas décadas precedentes” (KONDER, 1999, p. 18). Georg Wilhelm
Friedrich Hegel foi reitor da Universidade de Berlim, ali lecionara e morrera em 1831.

Marx passou a ter contato com a filosofia de Hegel, representada nas aulas do
professor Eduardo Gans, judeu convertido ao protestantismo para escapar as medidas anti-
semitas. “Sob a influéncia de Gans, Marx planejou escrever um vasto tratado sobre A
filosofia do direito. Depois de ter escrito cerca de trezentas péaginas, porém, abandonou o
projeto, considerando-o confuso e equivocado” (KONDER, 1999, p. 19, grifo do autor). O
jovem Marx estuda metafisica e os sistemas de Kant e Fichte, bem como literatura que
foram as inspiragdes para suas proprias ideias neste tempo.

Foi um periodo de intensa atividade intelectual o qual fez com que Marx adoecesse
gravemente com tendéncia a tuberculose, seu pulméo estava fraco e tinha frequentes
vomitos de sangue. No ano de 1841 chegou a ser dispensado dos servicos militares por
invalidez. Diante da crise provocada pelas suas condi¢fes de saude ele vai para aldeia de
Stralow localizada nos arredores de Berlim lugar que o fara deixar suas inspiraces
subjetivas e romanticas para uma conversao repentina e profunda ao racionalismo de
Hegel. Mclellan considera que este tenha sido provavelmente o passo intelectual mais
importante de toda a vida de Marx e resgata uma citagdo o qual reconhece a sua conversédo

ao hegelianismo:

“Aqui suas visdes sofreram uma mudanca radical: ‘Uma cortina caira,
meu santo dos santos se rasgara a0 meio e novos deuses deveriam ser
instalados. Deixei para tras o idealismo que, incidentalmente, alimentara
com o de Kant e Fichte, e passei a procurar a ideia no proprio real. Se o0s
deuses tinham antes habitado sobre a terra, agora tornavam-se o0 centro
dela’ (McLELLAN, 1990, p. 40).

Apesar de ter forte critica a Hegel, Marx reconhecia que seu método estava
relacionado a filosofia que dominava Berlim nesta época. Desta filosofia, 0 jovem Marx
sentiu-se atraido pela dialética, a qual remetia a um “poder negativo” que tencionava
aquilo o que as coisas s@o com o que elas podem se tornar. Para Hegel existe um processo
de transformacdo constante entre o que existe e pode ser negado, tornando-se algo
diferente. Além do envolvimento com a literatura de Hegel, existia um grupo de discusséo,
caracterizado pelo movimento Jovem Hegeliano que Marx comecou a frequentar.

Os Jovens Hegelianos se dividiam em dois grupos: “De um lado, postava-se a ala
conservadora, a direita hegeliana, que enfatizava o sistema de Hegel como realidade

consumada e, através dele, procurava defender a monarquia prussiana” (FREDERICO,
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2009, p. 19, grifo do autor). Caracterizados como “velhos hegelianos” por Frederico,
defendiam o lema de que “o real ¢ o racional” como forma de justificar a sociedade e o
Estado existente. Ja a esquerda hegeliana, jovens que contestavam o sistema filosofico
geral de Hegel e se apegavam a dialética e a racionalidade para negacdo da realidade,
pareciam querer destruir os dogmas contidos nas representacdes religiosas, julgadas por
uma razao progressista.

No Clube dos Doutores, grupo de jovens hegelianos de esquerda, Marx se aproxima
de Bruno Bauer, professor de teologia na Universidade desde 1834, amigo mais intimo de
Marx pelos proximos quatro anos. Bauer era um forte representante no clube dos doutores
e o proprio Marx foi uma figura ativa no clube.

Este envolvimento com a filosofia de Hegel e com a vida boemia estudada no
Clube dos Doutores faz com que Marx se afaste cada vez mais de sua familia causando
revolta em seu pai - carta de 1837°. Heinrich Marx morreu em 1838 e fez com que 0s lagos
familiares ficassem ainda mais frouxos, apesar das divergéncias, Marx tinha grande afeicéo
por seu pai.

Apds a perda, Marx passa a sofrer com a falta de ajuda de sua familia e depara com
a urgéncia de se estabelecer profissionalmente, sendo 0 mundo académico a perspectiva
mais imediata. No comeco de 1839, Marx inicia a elaboracdo de sua tese doutoral para
conseguir o posto universitario de professor assistente de filosofia — de preferéncia em
Bonn para onde Bauer fora removido devido a ascensdo de Frederico Guilherme IV ao
governo prussiano, que indica Schelling para a posicdo de Reitor da Universidade de
Berlim a fim de “erradicar a semente de dragdo do hegelianismo” (McLELLAN, 1990, p.
53). De acordo com Frederico (2009), Hegel ainda era a referéncia para respaldar o Estado

bem como para critica-lo:

“A ofensiva dos jovens-hegelianos visando desenvolver a dialética para
além do sistema do mestre, para além da realidade existente, logo
encontrou a sua resposta na decisdo do monarca Frederico Guilherme IV
de convidar Schelling para preencher, a partir de 1841, a catedra que
havia sido de Hegel na Universidade de Berlim. Com essa decisdo
pretendia-se pér fim & embaracosa polémica sobre a racionalidade ou
irracionalidade das institui¢cdes existentes” (FREDERICO, 2009, p. 22-
23).

* McLELLAN, David. Karl Marx, vida e pensamento. Petrépolis, RJ: Vozes, 1990, p. 45.
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Para construcdo de sua tese de doutorado, Marx foi influenciado pelo interesse
geral que os jovens hegelianos tinham pela filosofia grega pés-aristotélica. Lia Hegel,
Aristoteles, Leibniz, Hume, Kant, Socrates, Platdo e estudava “A diferenca entre a filosofia
da natureza de Demdcrito e a de Epicuro”, portanto confrontou as ideias de Epicuro e
Demdcrito e submeteu sua tese a exame, em abril de 1841, mas ndo na Universidade de
Berlim, ele a mandou para lena, uma pequena universidade que possuia o recorde em
producdo de doutores em filosofia.

Apesar do esforco dedicado a colacdo de grau, Marx ndo conseguiu o cargo de
professor universitario em Bonn como pretendia. A perseguicdo do governo aos hegelianos
de esquerda estava dando a linha nas universidades e ao contrério do que imaginava, foi
Bruno Bauer quem acabou sendo proibido de lecionar em Bonn.

Na impossibilidade de seguir a carreira por uma catedra de professor universitario,
0 jovem Marx, que em 1842 j& possui grande admiracdo intelectual reconhecida pelos
amigos, resolve exprimir suas ideias por meio de jornais. Iniciou sua carreira no jornalismo
escrevendo artigos para Ruge editor do Gazeta Renana. Suas publicacdes criticavam a
censura e a religido juntamente com seu amigo Bruno Bauer, um deles intitulado Debates
sobre a liberdade da imprensa e sobre a publicacdo das atas parlamentares. Este artigo foi
muito elogiado pelos companheiros de Marx, nele tira conclusdes como: “As leis sdo
regras que reprimem a liberdade ndo mais do que a lei da gravidade € uma lei que reprime
0 movimento... as leis sdo antes luzes positivas, normas gerais, em que a liberdade obteve
uma existéncia impessoal, tedrica que € independente de qualquer individuo arbitrario. O
livro de leis de um povo € sua biblia de liberdade” .

Ainda em 1842, Marx torna-se editor chefe do jornal Gazeta Renana e sob sua
direcdo a circulacdo do jornal cresceu nos primeiros meses. Devido a sua personalidade
forte a censura oficial chamou sua organizacdo de ditadura de Marx. Nos ultimos meses do
mesmo ano o jornal comegou a adquirir reputacdo nacional.

O jovem Marx comeca a deixar suas marcas de impressdo, na obra de Mclellan

(1990) consta uma descri¢do de Marx em seu tempo, do autor Mevissem:

“Karl Marx de Trier era um homem poderoso de 24 anos cujo espesso
cabelo preto brotava de seu rosto, bragos, nariz e orelhas. Ele era
dominador, impetuoso, apaixonado, cheio de uma autoconfianca
ilimitada, mas ao mesmo tempo profundamente sério e erudito, um

® K. MARX, Debates sobre a liberdade da imprensa, p. 58. In: McLELLAN, David. Karl Marx, vida e
pensamento. Petropolis, RJ: Vozes, 1990, p. 61-62.
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dialético incansavel que com sua incansavel perspicécia judia levava
qualquer proposicao da doutrina dos Jovens Hegelianos a sua conclusdo
final e ja estava entdo, por seu estudo concentrado de economia,
preparando sua conversdo ao comunismo. Sob a lideranca de Marx o
jovem jornal logo comegou a falar muito estouvadamente...” °

A comissao editorial do jornal reunia-se mensalmente, jornais eram lidos e seguia-
se uma discusséo entre 0s membros que necessariamente ndo tinham os mesmos pontos de
vista politicos, mas todos estavam interessados em questdes sociais. Marx juntou-se ao
grupo quando se mudou para Coldnia em outubro de 1842.

As questbes sociais discutidas nestes seminarios comecaram a ter ainda mais
sentido para Marx, devido o seu estudo sobre o sistema socioecondémico na Renania.
Publicou um artigo no qual Marx tentava compreender as leis mais rigorosas recentemente
propostas a respeito de roubos de madeira. O caso dos catadores de lenha refere-se as leis
impostas pelo monarca Frederico Guilherme IV a fim de vetar a coleta da lenha seca que a
época obtinham um valor comercial. H& muito tempo na Alemanha, regido extremamente
fria, os servos, desvalidos e desprovidos tinham um direito consuetudinério fundamentado
no habito, no costume, na tradicdo cultural de coleta da lenha em fazendas onde se tinha a
sobra dos cortes de madeira e como isso tinha um valor comercial, eles trocavam por
alimento, roupa, por dinheiro. Os servos se apresentam contra a decisdo do monarca e
elaboram um movimento de contestacdo, o qual serd noticiado por Marx na condi¢do de
editor chefe do Gazeta Renana.

Marx busca refletir sobre essa questdo pelos meios legais, fundamentada em
preceitos éticos e morais, sem se valer do resgate social e historico e dizia “se qualquer
violagdo da propriedade, sem distingdo ou determinacdo mais precisa, é roubo, ndo seria
toda propriedade privada um roubo? Através da minha propriedade privada eu ndo estaria
privando outra pessoa desta propriedade? Nio violo assim o direito a propriedade?” .

Essa experiéncia para Marx, com os catadores de lenha, foi um ponto decisivo de

sua evolucéo intelectual. Como ele mesmo escreveu mais tarde citado por Mclellan (1990):

“No ano de 1842-1843, como editor do Rheinische Zeitung [Gazeta
Renana], experimentei pela primeira vez o incobmodo de ter que participar
de discussdes sobre os chamados interesses materiais. Os procedimentos
do Parlamento renano sobre o roubo de lenha, etc. forneciam a primeira
ocasido de me ocupar com questdes econdmicas. Também Engels disse

® G. MEVISSEM, em: H. VON TREITSCHKE, Deutsche Geschichte im Neunzehnten Jahrhundert, Lepzig,
1905, V, p. 201. In:lbidem, p. 65-66.
"K. MARX, ‘Debates on the Law on Thefts of Wood’. Early Texts, p. 49. In: Ibidem, p. 69.
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mais tarde que ele ‘sempre ouviu de Marx que foi exatamente por se
concentrar sobre a lei do roubo de madeira e a situagdo dos viticultores do
Mosela gue ele foi levado da politica pura para as relacfes econdmicas e,

portanto para o socialismo’” (McLELLAN,1990, p. 69, traducéo nossa).
Em 21 de janeiro de 1843 o Conselho de Ministros presidido pelo monarca
Frederico Guilherme 1V decidiu suprimir o jornal, diante das dltimas publicacbes com
fortes acusacdes de disseminar dogmas comunistas e socialistas. A partir deste momento,
Marx tem por decisdo o autoexilio: “Na Alemanha eu ndo posso comecar nada novo; aqui

vocé ¢é obrigado a se falsificar” ®.

1.2 O marco na estrada para o materialismo historico e a emancipacao
humana

Mais uma vez sem emprego, Marx ndo desiste do jornalismo tendo em Ruge uma
parceria para fundacdo de um novo jornal no exterior e torna-se redator chefe da
publicacdo que viria ser chamada de Anais Franco-Alemaes.

Antes de ir para Paris, Marx decide se casar com Jenny. O casamento ocorreu em
19 de junho de 1843 na igreja protestante e no cartério em Kreuznach, cidade para onde
Jenny havia mudado com sua méde um ano antes. Fizeram uma extensa lua de mel para
Suica ver as cataratas do Reno e depois para provincia de Baden. E gastaram todo o
dinheiro que a mée de Jenny havia dado para a viagem, distribuindo inclusive para os
amigos que os visitavam.

Do periodo preparatdrio para seu casamento e inclusive em sua lua de mel, o jovem
que se defrontou com o caso dos catadores de lenha na Alemanha, percebe que sua
formacdo em filosofia é insuficiente para explicar os interesses distintos de classes,
claramente de ordem politica, e resolve a partir disso estudar as teorias politicas. Leva para
sua viagem os classicos da Teoria Politica, de Maquiavel a Rousseau, bem como tenta
aprofundar no que considera um marco de uma revolugdo politica no ocidente, a
Revolugéo Francesa.

Neste sentido, ele pode se dedicar as publicacbes do novo Jornal que trataria
especificamente de politica. O jovem Marx se debruca também a uma reflexdo sobre a
Filosofia do Direito de Hegel, ja que estava ligado a um caso especifico da Alemanha e

entende que Hegel era a maior expressdo da cultura filoséfica alemd. Bem como busca

® Marx a Ruge, MEW, XXVII, p. 415. In: Ibidem, p. 74.
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influéncia em outro legatario alemdo chamado Ludwig Feuerbach, que em 1841 escreve
uma obra denominada A esséncia do cristianismo, publicada no Brasil pela Papirus em
1988, propde em critica a Hegel, a inversdo de sujeito e predicado. De acordo com
Frederico (2009, p. 11) “Em 1843, Marx era um pensador jovem-hegeliano diretamente
influenciado por Feuerbach, que pretendia transformar a critica da religido em critica
politica”.

Para Hegel, o pensamento € o sujeito e o ser &€ um predicado do pensamento, ou
seja, existe uma ideia abstrata de um Deus oculto anterior ao Ser sendo este Deus o criador
de todas as coisas. Contrario a este pensamento alienado, Feuerbach diz que ndo é Deus
guem cria os homens (Ser) e sim os homens que, diante da angustia reprimida, criam a
imagem de um icone salvador, Deus!

O jovem Marx, preocupado com as questdes do Estado moderno, ainda ligado a
especificidade alema, no caso dos catadores de lenha, apropria-se da teoria da alienacdo de
Feuerbach, para contestar a concep¢do de Estado trazida por Hegel. Em seu texto, Critica
da filosofia do direito de Hegel — Introdugéo®, escrito entre dezembro de 1843 e janeiro de
1844 e publicado nos Anais Franco-Alemaes, inicia com a afirmacdo de que “a critica da
religido chegou, no essencial, a seu fim, e a critica da religido é o pressuposto de toda
critica” (F.D. (1), 2005, p. 145).

E neste confronto de Marx com a filosofia do direito de Hegel, “sob a influéncia
materialista de Feuerbach, que ele comeca a revelar o seu perfil de pensador original”
(PAULO NETTO, 2011, p. 16-17).

A filosofia hegeliana dizia que a sociedade civil ndo conduz ao bem comum e sim o
Estado, a familia e a Sociedade Civil sdo incapazes de preservar o que € humanamente
universal. Para Hegel, o Estado universaliza os interesses humanos. De acordo com Paulo
Netto, Marx, assim como Feuerbach, afirma que Hegel inverte predicado e sujeito e coloca
Sociedade Civil como protagonista. N&o é possivel compreender o Estado sem antes
compreender a Sociedade Civil. “Marx formulard de diferentes formas essa sua
compreensdo de Estado, porém, num primeiro momento, fard uma afirmacdo que deixa
algumas pessoas hoje arrepiadas: o executivo do Estado moderno é o comité que gere 0s
interesses comuns da burguesia” (PAULO NETTO, 2008, p. 22).

Este periodo em Kreuznach foi decisivo na formagdo do pensamento de Marx. O

resultado deste estudo estd no manuscrito publicado em 1927, o qual muitas paginas se

° Daqui para frente citado como F. D. ().



27

perderam, texto conhecido por Critica da filosofia do Direito de Hegel e também como
Manuscritos de Kreuznach. Trata-se de um caderno de estudos do jovem Marx que se
apropria do pensamento hegeliano, onde reproduz suas passagens e em seguida escreve
comentarios as ideias de Hegel, por ndo ser um material destinado a publica¢do guarda um
grande valor no processo de maturagédo das ideias de Marx.

Esse periodo mostra a evolugdo intelectual de Marx e quanta importancia ele
atribuia ao que chamou de “reforma da consciéncia”. Mclellan faz referéncia a uma carta

de Marx a Ruge onde ele escreveu:

“Portanto, nosso lema deve ser: reforma da consciéncia ndo através de
dogmas, mas através da analise da consciéncia mistica que ndo esta clara
para ela mesma, quer aparega numa forma religiosa ou politica. Entéo
ficara claro que ha muito o mundo sonhou com algo do qual ele precisa
apenas uma consciéncia plenamente desenvolvida a fim de possui-lo
realmente. Esta claro que o problema ndo consiste em encher um vazio
entre ideias do passado. Finalmente, ficard claro que a humanidade nédo
esta iniciando uma obra nova, mas conscientemente levando a terminacéo
a antiga”.

“Assim podemos resumir a finalidade do nosso jornal em uma palavra:
autocompreensdo (no sentido de filosofia critica) por parte de nossa
época de suas lutas e desejos. Esta é uma tarefa para o mundo e para nos.
Pode somente ser realizada por forgas unidas. O que esta em jogo é uma
confissdo, nada mais. Para ter seus pecados perdoados, a humanidade
precisa apenas reconhecé-los como eles sdo” (McLELLAN, 1990, p. 90).

Uma saida por meio apenas da reforma de consciéncia se traduz em um idealismo.
Isso se d& em medida pela influéncia de um materialismo sensualista, caracterizado em
Feuerbach. No entanto, Marx ndo se mostra indiferente a respeito dos posicionamentos
feuerbachianos e em 1843 aponta para Ruge: “Os aforismos de Feuerbach ndo tém sendo
um erro aos meus olhos: eles remetem muito a natureza e muito pouco a politica.
Entretanto, essa € a Unica alianca que pode permitir a filosofia atual de tornar-se realidade”
(KONDER, 1999, p. 27). E nesse sentido, acometido pelas obras de Feuerbach, sob a
interferéncia do que denominou questdes materiais, que Marx chega a um novo patamar de
elaboracdo intelectual. O jovem autor da F.D. (1), ao ressaltar que “O homem é o mundo do
homem, o Estado, a sociedade” (p. 145) demonstra certa autonomia em relacdo ao
pensamento de Feuerbach, pois se trata de reconhecer o Ser em sua atividade, um Ser

capaz de transformar sua prépria histéria. E mais adiante Marx esclarece:

“Consequentemente, a tarefa da historia, depois que o outro mundo da
verdade se desvaneceu, é estabelecer a verdade deste mundo. A tarefa
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imediata da filosofia, que esta a servico da historia, € desmascarar a auto-
alienacdo humana nas suas formas ndo sagradas, agora que ela foi
desmascarada na sua forma sagrada. A critica do céu transforma-se deste
modo em critica da terra, a critica da religidao em critica do direito, e a
critica da teologia em critica da politica” (F.D. (1), p. 146, grifos do
autor).

Neste texto produzido para publicagdo, Marx desenvolve uma vigorosa analise em
cima da inversdo predicado e sujeito. Dessa investigacdo ele conclui que a religido nada
mais é que “o suspiro da criatura oprimida, o 4nimo de um mundo sem coragédo ¢ a alma de
situagdes sem alma. A religido ¢ o 6pio do povo” (p.145), toma como premissa a superacao
da religido como exigéncia para quem almeja a felicidade real, a fim de que abandonem
uma condicdo que necessita de ilusdes.

Em uma das passagens mais estudadas desta obra, para Marx a critica da religido
ndo é um fim em si mesmo, apenas inicia um processo que reafirma o homem como ser
supremo para o homem, ou seja, 0 Ser humano - e aqui se refere ao género humano - é o

responsavel por aquilo que faz de si préprio a parti das condi¢fes que se encontra.

“E certo que a arma da critica ndo pode substituir a critica das armas, que
0 poder material tem de ser derrubado pelo poder material, mas a teoria
converte-se em forca material quando penetra nas massas. A teoria é
capaz de se apossar das massas ao demonstrar ad hominem, e demonstra-
se ad hominem logo que se torna radical. Ser radical é agarrar as coisas
pela raiz. Mas, para 0 homem, a raiz é o proprio homem. O que prova
fora de toda a davida o radicalismo da teoria alemd, e deste modo a sua
energia prética, é o fato de comecar pela decidida abolicdo positiva da
religido. A critica da religido termina com a doutrina de que o homem é o
ser supremo para 0 homem. Termina, por conseguinte, com o imperativo
categorico de derrubar todas as condicdes em que 0 homem surge como
um ser humilhado, escravizado, abandonado, desprezivel — condigdes que
dificilmente se exprimirdo melhor do que na exclamacdo de um francés,
quando da proposta de um imposto sobre caes: ‘Pobres cdes! Ja querem
vos tratar como homens!’” (F.D. (I), p. 151).

Neste sentido, a critica a religido remete a uma transformacéao das condi¢des sociais
que fazem com que em determinadas circunstancias histéricas, na disputa de classes, na
divisdo social do trabalho, na propriedade privada, o Ser humano se apresente na condic¢ao
de “humilhado, escravizado, abandonado, desprezivel” subtraido de sua humanidade, ao
ponto de um francés afirmar que “Pobres cdes! J4 querem vos tratar como homens!”.
Diante disso, nota-se por meio da reflexdo trazida por Marx, que o Ser humano evoluiu

para além de sua condi¢do animal, mas nas circunstancias da exploragdo, especialmente
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nesta sociedade que emerge, o trabalhador submete-se a certas determinagdes que o fazem
aquém da condicdo animal.

Pode-se observar também neste mesmo trecho citado “a arma da critica nao pode
substituir a critica das armas”, a reflexdo acerca da apropriacéo tedrica a fim de converté-la
em forca material. Ou seja, a luta ideoldgica ndo substitui a necessaria transformacéo
material da realidade, sendo necessaria, no entanto para modificar a concepcéo de mundo e
deste modo provocar inquietacfes que exercam sobre o Ser a vontade politica de superacao
do que esta posto na realidade empirica e objetiva.

Da Critica de Kreuznach depreende-se o inicio da distin¢do entre a emancipagdo
meramente politica e emancipacdo humana universal, reflexdo que serd aprofundada em
outro texto de Marx produzido também em Kreuznach que versa Sobre a questdo judaica™.
Afirma o autor na F.D. (1), p. 154:

“O sonho utdpico da Alemanha n&o é a revolucdo radical, a emancipagéo
humana universal, mas a revolucdo parcial, meramente politica, que
deixa de pé os pilares do edificio. Qual a base de uma revolucéao parcial,
meramente politica? Apenas esta: uma secdo da sociedade civil
emancipa-se e alcanca o dominio universal: uma determinada classe
empreende, a partir da sua situacao particular, uma emancipagdo geral da
situacdo. Tal classe emancipa a sociedade como um todo, mas s6 no caso
de a totalidade da sociedade se encontrar na mesma situacdo que esta
classe; por exemplo, se possuir ou facilmente puder adquirir dinheiro ou
cultura” (F.D. (I), p. 154, grifos do autor).

Para Marx, o problema central era o Estado versus sociedade civil e as tentativas
fracassadas de sanar os gargalos sociais. No Estado da Prussia o que se tinha como aspecto
central era a emancipacao dos judeus, pois estes possuiam direitos politicos inferiores aos
dos cristdos. O jovem autor confronta a discussdo sobre a emancipagdo politica e

emancipacdo humana, tendo como base os textos e a critica de Bauer sobre o estado

cristdo, mas atacou-o por ndo debater o estado como tal. Como relata Konder:

“A verdadeira emancipacdo humana, segundo Marx, exige a
transformacao ndo apenas das leis, mas do sistema social de producgédo e
distribuicdo das riquezas. A liberdade politica depende, em Ultima
analise, da liberdade econdmica. O ser humano s6 serd verdadeiramente
livre quando todos os homens puderem desenvolver uma atividade
criadora que ndo esteja sujeita as pressdes deformadoras da propriedade
privada e do dinheiro” (KONDER, 1999, p. 29).

'° Daqui para frente citado como Q. J. escrito entre agosto e dezembro de 1843.
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E uma discussdo extremamente atual ao século XXI, ao se pensar no quadro de
lutas fragmentadas dos movimentos sociais, na qual cada grupo social posto em alguma
condicdo de opressdo pugna exclusivamente pelos seus direitos, ou seja, pela sua
emancipacdo e decai no que Marx chamou a atencdo e criticou como uma emancipacao

parcial, uma emancipa¢cdo meramente politica.

“A emancipacdo politica em relacdo a religido ndo é a emancipacéao ja
efetuada, isenta de contradicdes, em relacdo a religido, porque a
emancipacdo politica ainda ndo constitui 0 modo ja efetuado, isento de
contradi¢es, da emancipacdo humana” (Q. J. p. 38).

Neste sentido, para a emancipacdo da humanidade ocorrer é preciso que seja
suprimida a contradi¢do existente entre capital e trabalho, sem essa superacdo ndo sera
possivel haver a plena emancipac¢do humana.

Tem-se a titulo de exemplo a luta pela emancipacédo da mulher - pela conquista por
direitos trabalhistas, de sua igualdade de direitos em relacdo aos homens a fim de se
libertar de padrdes opressores baseados em normas de género. Mas por que o homem
deveria se interessar pela libertacdo da mulher, se a mulher néo se interessa pela libertagéo
do homem?** Tal qual Marx inicia sua reflexdo em Sobre a questdo judaica nota-se que
possivelmente na luta por emancipacdo politica a mulher em tenha conquistas relacdo aos
direitos humanos, uma busca historicamente necessaria que possibilitara alguns avancos
diante das condicBGes sociais estabelecidas, mas, no entanto, ndo fara emergir a
emancipacao humana universal.

Em Paris, concentrava-se uma grande populacdo de operarios imigrantes alemaes.
Marx passa a ter contato com 0 movimento socialista francés, participava dos encontros da
maioria das associacOes de operarios, além de participar da Liga dos Justos, a mais radical
das sociedades secretas alemds, composta por artesdos. A partir deste contato com o
movimento operario, o jovem Marx comeca e pela primeira vez menciona o proletariado

como a saida para emancipacao.

“Onde existe entdo, na Alemanha, a possibilidade positiva de
emancipagéo?”

“Eis a nossa resposta: Na formagdo de uma classe que tenha cadeias
radicais, de uma classe na sociedade civil que néo seja a dissolugéo de
todos os estamentos, de uma esfera que possua carater universal porque

11 Adaptacéo ao texto de Marx Q. J., o qual trata o caso dos judeus que estariam querendo equiparacdo com
os cristdos e pergunta: “Por que o alemdo deveria se interessar pela libertagdo do judeu, se 0 judeu ndo se
interessa pela libertagdo do alemdo?” (Q. J. p.33).
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0s seus sofrimentos sdo universais e que ndo exige uma reparacao
particular porque o mal que lhe é feito ndo é um mal particular, mas o
mal em geral, que j& ndo possa exigir um titulo histérico, mas apenas o
titulo humano; de uma esfera que ndo se oponha a consequéncias
particulares, mas que se oponha totalmente aos pressupostos do sistema
politico alemdo; por fim, de uma esfera que ndo pode emancipar-se a si
mesma nem se emancipar de todas as outras esferas da sociedade sem
emancipa-las a todas — o que é, em suma, a perda total da humanidade,
portanto, s6 pode redimir-se a si mesma por uma redencdo total do
homem. A dissolugdo da sociedade, como classe particular, é o
proletariado” (F.D. (1), p. 155-156, grifos do autor).

Marx apresenta o proletariado como classe passivel de dissolver a ordem social
existente, a negacdo da propriedade privada e que tém na filosofia alemd as armas
intelectuais. Quando diz: “A filosofia ¢ a cabega desta emancipacdo e o proletariado é o
seu cora¢ao” (p. 156) novamente nota-se a referéncia em um esquema proprio de

Feuerbach escrito em suas Teses Provisorias para a Reforma da Filosofia de 1842. Nas
teses Feuerbach define esta oposi¢do em que:

“Os instrumentos e os 6rgdos essenciais da filosofia sdo a cabega, fonte
da atividade, da liberdade, da infinidade metafisica, do idealismo, e o
coracdo, da finitude, da necessidade, do sensualismo — em termos
tedricos: 0 pensamento e a intui¢do, pois o0 pensamento é a necessidade da
cabeca; a intuicdo e o sentido sdo a necessidade do coragdo” ',

“O cora¢do — o principio feminino, o sentido do sensivel, a sede do
materialismo — é de inspiracdo francesa; a cabeca — 0 principio
masculino, a sede do idealismo — é de inspiracdo alemad. O coracdo faz
revolucles; a cabeca, reformas; a cabega ple as coisas em posi¢do; o
coracao pde-nas em movimento” **.
Neste movimento de idas e vindas, com apreco pelas questfes materiais, respaldado
pela filosofia alema é que Marx estabelece sucessivas aproximacdes para descoberta de seu

objeto.

1.3 Manuscritos econdmico-filoséficos: trabalho alienado e formacéo
humana

O jornal Anais Franco-Alemées teve seu inicio com poucos colaboradores Ruge
encontrava dificuldades na edicdo e apesar dos esforcos, apareceu sem uma unica

colaboracédo francesa. Engels encaminhou para os Anais um ensaio intitulado Esboco de

2 FEUERBACH, L. Teses provisérias para a reforma da filosofia. In: Principios da filosofia do futuro.
Lisboa: EdicGes 70, 1988, p. 28.
13 Ibidem, p. 29.
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uma critica da economia politica o qual tinha relagdo com o que Marx estava estudando em
Paris. Posteriormente Marx vai se remeter a este esboco como um eshoco genial®.
Depreende-se deste contato, 0 momento crucial da trajetoria intelectual de Marx, no qual
passa a existir o problema e Unico objeto qual seja a génese, o desenvolvimento, a
consolidacdo e as crises da sociedade burguesa, que 0 acompanha até o fim de sua vida.

No decorrer do ano de 1844, o jovem Marx comeca a estudar a economia politica,
apropria-se dos escritos de Adam Smith, David Ricardo, James Mill entre outros

economistas da época. Conforme afirma Paulo Netto,

“E, porém, com o estimulo provocado pelas formulagdes do jovem
Engels acerca da economia politica que Marx vai direcionar as suas
pesquisas para analise concreta da sociedade moderna, aquela que se
engendrou nas entranhas da ordem feudal e se estabeleceu na Europa
Ocidental na transi¢do do século XVl ao XIX: a sociedade burguesa. De
fato, pode-se circunscrever como o0 problema central da pesquisa
marxiana a génese, a consolidacgdo, o desenvolvimento e as condi¢Bes de
crise da sociedade burguesa, fundada no modo de producéo capitalista”
(PAULO NETTO, 2011, p. 17).

A amizade entre Marx e Ruge foi interrompida pela adocao do jovem filésofo pelo
comunismo, pois Ruge n&o tinha acordo com ideias comunistas. Os Anais Franco-
Alemaes, proibido na Prussia por propagar o sabor socialista em seus artigos publicados,
na Franca, o jornal teve pouco sucesso e nao foi adiante pelas desavencas entre Marx e
Ruge.

Marx publica em Avante! - Vorwarts, dois artigos que falam sobre a revolta dos
tecel@es na Silésia, intitulado Notas criticas ao artigo: o rei da Prussia e a reforma social.
“Trata-se de uma interessante polémica com Ruge, na qual Marx, pela primeira vez, fala da
necessidade da revolugdo socialista”. (FREDERICO, 2009, p. 16) Essas controvérsias
marcaram o fim de todo contato com Ruge.

Com a proibicdo dos Anais Franco-Alemaes o governo emitiu ordens de priséo para
Marx e os demais evolvidos com o jornal e o jovem filésofo pela primeira vez é refugiado
politico.

Apesar da desaprovacdo de Ruge em relacdo a vida desregrada de Marx, ele
reconhecia e admirava a capacidade de trabalho duro que Marx possuia. Durante julho e

agosto de 1844, Marx teve sua primeira filha (Jenny — em homenagem a mée) que ficou

1 MARX, K. Prefacio para A Critica da Economia Politica (1859). Obras escolhidas: Editorial “Avante!”,
1982.
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doente e precisou ser levada para Trier. Marx soube aproveitar esse periodo de sossego e
foi anotando reflexdes a respeito dos autores da economia classica, comunismo e Hegel.
Essas anotagdes, “conhecidos como ‘Manuscritos Economico-Filosoficos’ ou ‘Manuscritos
de 1844°, quando integralmente publicados em 1932, foram saudados por alguns como sua
obra isolada mais importante” (MCLELLAN, 1990, p. 119).

Nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos™® Marx far4 uma profunda reflexdo sobre
aquilo que escapa as analises da economia politica. Afinal, qual o fundamento da
mercadoria, da propriedade privada e da troca? Observa que “A economia nacional parte
do fato dado e acabado da propriedade privada. Nao nos explica o0 mesmo. Ela percebe o
processo material da propriedade privada, que passa, na realidade, por formulas gerais,
abstratas, que passam a valer como leis para ela. Ndo concebe estas leis, isto €, ndo mostra
como tém origem na esséncia da propriedade privada” (MEF, p.79). Com este raciocinio é
que Marx chegara ao conceito de alienacdo do trabalho.

Para chegar ao conceito de alienacdo do trabalho, Marx retoma sua critica iniciada
com os estudos em Kreuznach, acerca do Direito e da Ciéncia do Estado sob a forma de
uma critica da filosofia hegeliana e demonstra um amadurecimento em relacdo a
explicagdo do ser ndo mais associado a idealidade ou passividade dos anos anteriores, mas
0 ser objetivo. Utiliza para isso, 0 esquema feuerbachiano do conceito de alienacao.

Segundo Feuerbach “Abstrair significa por a esséncia da natureza fora da natureza,
a esséncia do homem fora do homem, a esséncia do pensamento fora do ato de pensar. Ao
fundar todo o seu sistema nestes atos de abstracdo, a filosofia hegeliana alienou 0 homem
de si mesmo.”*°

Para compreender o conceito que Marx formula de alienacéo do trabalho, mediado
pela critica da alienacdo de Feuerbach a Hegel, e em medida ter coeréncia na interpretacao
diagnostica que pretende este estudo aos Manuscritos de 44, destaca-se o carater
materialista historico e dialético da concepcdo de Marx reforcado nas categorias
contradicdo e totalidade. Tais categorias se ignoradas, o intuito de compreensdo da obra se
faz prejudicado.

A contradicdo estd presente na afirmacdo de Marx acerca do papel do trabalho na
formagé@o humana, ao passo que o trabalho alienado acarreta em uma deformacgdo humana.

Por outro lado, a categoria totalidade é a perspectiva do desenvolvimento histérico do

' Daqui para frente citado como MEF.
'® FEEUERBACH, L. Teses provisorias para a reforma da filosofia. In: Principios da filosofia do futuro. Lisboa:
Edigdes 70, 1988, p. 22, grifos do autor.
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género humano que se torna compreensivel no pensamento de Marx ao sinalizar o0 processo
da alienacdo, isto é, o porqué a divisdo social do trabalho, a divisdo da sociedade em
classes produziu humanizacao.

Nos Manuscritos de 44, Marx distingue o ser humano dos outros animais e do
restante da natureza a partir do trabalho, o que ele denomina como atividade vital

consciente, a sua esséncia, como se pode observar nesta passagem:

“O animal é imediatamente um com a sua atividade vital. Ndo se
distingue dela. E ela. O homem faz da sua atividade vital mesma um
objeto da sua vontade e da sua consciéncia. Ele tem atividade vital
consciente. Esta ndo é uma determinidade (Bestimmtheit) com a qual ele
coincide imediatamente. A atividade vital consciente distingue 0 homem
imediatamente da atividade vital animal. Justamente, [e] sO por isso, ele é
um ser genérico. Ou ele somente é um ser consciente, isto &, a sua propria
vida Ihe é objeto, precisamente porque é um ser genérico. Eis por que a
sua atividade é atividade livre. O trabalho estranhado inverte a relacédo a
tal ponto que 0 homem, precisamente porque é um ser consciente, faz da
sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia”
(MEF, p. 84-85, grifos do autor).

Toda espécie animal tem uma atividade vital na qual a espécie se concretiza como
espécie. No caso do ser humano a atividade vital € consciente, ou seja, 0 ser humano nao
estd em fusdo imediata e é capaz de fazer da atividade objeto de consciéncia. O ato
produtivo do ser humano incorpora a atividade os fendmenos e objetos de toda a natureza e
deste modo apresenta a possibilidade de se desenvolver em niveis cada vez maiores de
universalidade e liberdade.

Os animais estdo restritos as necessidades bioldgicas da espécie, determinadas
geneticamente e, portanto, Marx denomina a atividade vital dos outros animais de
atividade vital limitada. Afirma que o animal também produz, constroi ninho, habitacdes,
como a abelha, castor, formiga etc. Porém produz apenas o necessario imediato para si e
para seus filhotes de forma unilateral. Tem-se a titulo de exemplo o jodo-de-barro que
constrdi sua casa no alto da arvore e diante das condic¢des climéticas, chuvas e ventos ele
precisa sempre refazer a sua casa, ainda que ele produza seu préprio ninho este ato é
determinado pelas caracteristicas bioldgicas da espécie, pelas interacdes que se
estabelecem entre o0 animal e o0 meio ambiente e neste sentido nunca fard do seu ninho,

objeto de transformac&o consciente. Reitera o jovem Marx:

“[...] o animal produz apenas sob o dominio da caréncia fisica imediata,
enquanto o homem produz mesmo livre da caréncia fisica, e s6 produz,
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primeira e verdadeiramente, na [sua] liberdade [com relagdo] a ela; o
animal s6 produz a si mesmo, enquanto o0 homem reproduz a natureza
inteira; [no animal,] o seu produto pertence imediatamente ao seu corpo
fisico, enquanto o homem se defronta livre[mente] com o seu produto”

(MEF, p. 85).

Portanto, aquilo que distingue o ser humano da natureza € o trabalho. Ao fazer esta
distingdo, Marx ndo tem pretenséo de separar o homem da natureza. Deste modo, esclarece
em grande medida que o ser humano, tal qual o animal, vive da natureza inorganica, e
“quanto mais universal o homem [é] do que o animal, tanto mais universal € o dominio da
natureza inorganica da qual ele vive” (MEF, p. 84). E ndo poupa palavras para reafirmar

este posicionamento:

“O homem vive da natureza significa: a natureza é o seu corpo, com 0
qual ele tem de ficar num processo continuo para ndo morrer. Que a vida
fisica e mental do homem esté interconectada com a natureza ndo tem
outro sentido sendo que a natureza esta interconectada consigo mesma,
pois 0 homem é uma parte da natureza” (MEF, p. 84, grifo do autor).

E mais adiante apresenta a relacdo mais imediata, natural, necessaria de um ser
humano com outro ser humano que é a relacdo do homem com a mulher.

“Nesta relacdo genérica natural a relagdo do ser humano com a natureza
é imediatamente a sua relagdo com o ser humano, assim como a relagéo
com o ser humano é imediatamente a sua relagdo com a natureza, a sua
propria determinacdo natural. Nesta relacdo fica sensivelmente claro,
portanto, e reduzido a um factum intuivel, até que ponto a esséncia
humana veio a ser para 0 homem natureza ou a natureza [veio a ser]
esséncia humana do homem. A partir desta relacdo pode-se julgar,
portanto, o completo nivel de formacdo (die ganze Bildungsstufe) do
homem. Do carater desta relacdo segue-se até que ponto o ser humano
veio a ser e se apreendeu como ser genérico, como ser humano; a relagao
do homem com a mulher é a relacdo mais natural do ser humano com o
ser humano” (MEF, p. 104-105, grifos do autor).

Diante disso, Marx mostra nos Manuscritos que o ser humano ao se apropriar da
natureza também se objetiva nos resultados do seu trabalho. Este objeto, resultado de sua
atividade vital consciente ¢ a “objetivagdo da vida genérica do homem: quando o homem
se duplica ndo apenas na consciéncia, intelectual[mente], mas operativa, efetiva[mente],
contemplando-se, por isso, a si mesmo num mundo criado por ele” (p.85).

O ser humano n&o existe sem a objetivacdo, isto €, sem fazer com que seu trabalho
resulte em produtos os quais passam a ter fungdes inexistentes na natureza, produtos
portadores de atividade humana. Para Marx, “o produto do trabalho é o trabalho que se

fixou num objeto, fez-se coisal, é a objetivacdo do trabalho. A efetivacdo do trabalho é a
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sua objetivacio” (MEF, p. 80). E nesta transferéncia de atividade dos seres humanos para
0s objetos, é por meio do trabalho que o ser humano se desenvolve e tem alcangado niveis
de existéncia cada vez maiores ao longo do processo histérico, como um ser que nao esta
dado imediatamente, mas um ser que esta posto nos resultados deste processo historico na
objetivacdo humana.

E possivel depreender desta analise interpretativa a relagdo entre objetivacio e
subjetivacdo, como um processo dialético em que o ser humano existe como consciéncia e
como coisa, objeto, produto. Desta maneira, 0 homem transforma a natureza e é por ela
transformado, em uma relagdo consciente que transcende o homem enquanto sujeito
singular. “O homem produz o homem, a si mesmo e ao outro homem; assim como produz
0 objeto, que é o acionamento imediato da sua individualidade e ao mesmo tempo a sua
prépria existéncia para o outro homem, [para] a existéncia deste, e a existéncia deste para
ele” (MEF, p.106). Portanto, parte-se da compreensao de que o homem n&o existe apenas
na relacdo imediata com o objeto que produz, mas também enquanto ser social na medida
em que 0 processo evolutivo esta na apropriacdo — por outro ser — do que € produzido no
imediato da individualidade. Dai se extrai a expressdo de que Somos seres universais e
livres, pois o trabalho humano e por consequéncia o seu produto é apropriado por outro ser
humano e torna-se genérico, universal.

Marx diz: “Portanto, a sociedade ¢ a unidade essencial completada do homem com
a natureza, a verdadeira ressureicdo da natureza, o naturalismo realizado do homem e o
humanismo da natureza levado a efeito” (MEF, p.107).

O jovem critico apresenta nas linhas de Paris a compreensdo do ser social, da vida
social, tema que seré objeto de estudo e aprofundado pela Ontologia de Lukacs®’, autor da

contemporaneidade. Observa, entdo, Marx:

“Posto que também sou cientificamente ativo etc., uma atividade que
raramente posso realizar em comunidade imediata com outros, entdo sou
ativo socialmente porque [0 sou] enquanto homem. N&o apenas o material
da minha atividade — como a prépria lingua na qual o pensador é ativo —
me é dado como produto social, a minha prdpria existéncia é atividade
social; por isso, o0 que fago a partir de mim, faco a partir de mim para a
sociedade, e com a consciéncia de mim como um ser social.”

“Minha consciéncia universal é apenas a figura tedrica daquilo de que a
coletividade real, o ser social, é a figura viva, ao passo que hoje em dia a

7 LUKACS, Gyérgy. Prolegdbmenos para uma ontologia do ser social: questdes de principios para uma
ontologia hoje tornada possivel. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2010.
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consciéncia universal ¢ uma abstracdo da vida efetiva e como tal se
defronta hostilmente a ela. Por isso, também a atividade da minha
consciéncia universal — enquanto uma tal [atividade] — é minha existéncia
tedrica enquanto ser social” (MEF, p. 107, grifos do autor).

Ao partir deste aspecto, qual seja o trabalho como categoria fundante do ser social,

Marx aponta que no percurso histérico da propriedade privada especialmente no contexto

real burgués, o ser humano é desefetivado. O trabalhador tem sua objetivacdo como perda

ou servidao ao objeto em que a apropriacdo se da de forma alienada, como exteriorizada.

“A efetivacdo do trabalho tanto aparece como desetifagdo que o
trabalhador é desefetivado até morrer de fome. A objetivagdo tanto
aparece como perda do objeto que o trabalhador é despojado dos objetos
mais necessarios ndo somente a vida, mas também dos objetos do
trabalho. Sim, o trabalho mesmo se torna um objeto, do qual o
trabalhador s6 pode se apossar com 0s maiores esforcos e com as mais
extraordinarias interrupcGes. A apropriacdo do objeto tanto aparece como
estranhamento que, gquanto mais objetos o trabalhador produz, tanto
menos pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do
capital” (MEF, p. 80-81).

E mais adiante define exteriorizacao:

“A exteriorizacdo do trabalhador em seu produto tem o significado ndo
somente de que o seu trabalho se torna um objeto, uma existéncia
externa, mas, bem além disso, [que se torna uma existéncia] que existe
fora dele, independente dele e estranha a ele, tornando-se uma poténcia
autbnoma diante dele, que a vida que ele concedeu ao objeto se lhe
defronta hostil e estranha” (MEF, p. 81, grifo do autor)

Importa ao jovem Marx desvelar mais detalhadamente “a objetivacdo, a producdo

do trabalhador, e nela o estranhamento, a perda do objeto, do seu produto” (MEF, p.81).

Neste sentido ele descreve em torno de quatro diferentes formas pelas quais a alienagédo se

faz presente no trabalho da sociedade capitalista:

1.

2
3.
4

Alienacgédo em relacédo ao objeto;
Alienacédo em relacédo ao ato de producao;
Alienacdo em relacdo a condicao de ser genérico;

Alienacgédo em relacdo a outro ser humano.

Ao tratar o primeiro momento da alienacdo em relacdo ao objeto, pode-se

depreender de toda analise até aqui realizada que diante das condigdes impostas pela

sociedade capitalista, o trabalhador apesar de produzir riqueza ndo tem acesso a tal. A

propriedade privada faz com que os meios de producgdo sejam concentrados nas méos de
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poucos, forca assim que trabalhador venda sua forca de trabalho em troca do salario. No
entanto, como Marx desenvolvera no Capital com mais determinacGes, o salério que é
pago pela producdo do trabalhador é infimo diante da riqueza que ele mesmo produz.
Portanto, ndo existe trabalho sem objetivacao, ainda que o resultado desta atividade vital
consciente ndo possua materialidade como é o caso do trabalho educativo, porém esta
objetivacdo s se torna alienacdo em determinadas condigdes sociais, em outras palavras,

em determinadas relagdes de producao. Afirma Marx:

“O estranhamento do trabalhador em seu objeto se expressa, pelas leis
nacional-econémicas, em que guanto mais o trabalhador produz, menos
tem para consumir; que quanto mais bem formado o seu produto, tanto
mais deformado ele fica; quanto mais civilizado seu objeto, mais barbaro
o0 trabalhador; que quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente o
trabalhador se torna; quanto mais rico de espirito o trabalho, mais pobre
de espirito e servo da natureza se torna o trabalhador” (MEEF, p. 82).

Esta passagem além de enfatizar o empobrecimento do trabalhador, aponta que este
fato de empobrecimento objetivo e subjetivo do trabalhador gera enriquecimento objetivo e
subjetivo para a humanidade, no entanto esta riqueza material e ndo material em uma
sociedade capitalista ndo é apropriada por todos os seres humanos e sim pela classe
dominante e por todos os seres humanos que a ela se associam.

O segundo aspecto da alienacdo considerado por Marx diz respeito a alienacdo em
relagdo ao ato da producdo. Afirma que “o estranhamento ndo se mostra somente no
resultado, mas também, e principalmente, no ato da producéo, dentro da prépria atividade
produtiva” (p.82) e apresenta, portanto, o produto somente como resumo da atividade, da
producao.

Ora, 0 pensamento do jovem critico no decorrer de todo o texto de Paris tem sido
afirmador em relacdo ao significado do trabalho na efetivacao do ser social, da dialética do
homem com a natureza modificando-a e sendo por ela modificada, do desenvolvimento
humano sé ser possivel por meio a atividade vital consciente, universal e livre. Mas, nas
relagbes de producdo estabelecidas pela burguesia, na divisdo social do trabalho, sob a
intensificacdo da propriedade privada, é retirada do ser humano tal esséncia. Neste
sentido, ndo ha possibilidade de humanizacédo dos individuos de outra maneira que ndo seja
pelo trabalho.

Significa que se o ser humano esta alienado da propria atividade produtiva, este ser

estd alienado do que é essencial, sendo assim, no trabalho alienado, a vida se torna cada
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vez mais um meio de vida. A esséncia transforma-se em meio para a existéncia. Vale
ressaltar que esta esséncia ndo é dada, ndo foi predestinada ao ser. A esséncia humana é
efetivada por meio da apropriacdo do que ja foi historicamente produzido pelo trabalho e
através dele se desenvolver em patamares cada vez maiores de civilizacdo, no entanto, na
sociedade burguesa estes patamares estdo cada vez mais limitados.

Esta analise se faz a partir da seguinte afirmacéo dada por Marx nos Manuscritos,

“[...] Como poderia o trabalhador defrontar-se alheio ao produto da sua
atividade se no ato mesmo da producdo ele ndo se estranhasse a Si
mesmo? O produto €é, sim, somente o resumo da atividade, da producao.
Se, portanto, o produto do trabalho é a exteriorizacdo, entdo a produgédo
mesma tem de ser a exteriorizagdo ativa, a exteriorizagdo da atividade, a
atividade da exteriorizagdo. No estranhamento do objeto do trabalho
resume-se somente o estranhamento, a exteriorizacdo na atividade do
trabalho mesmo” (MEEF, p. 82).
E importante discernir o conceito de objetivacdo e exteriorizacdo trabalhado por
Marx em Paris, no sentido de ndo trata-las como sindnimas. Para ele, exteriorizacdo néo se
restringe a um produto dado pelo ato da producdo. Conforme j& a conceituamos
anteriormente, exteriorizacdo para o jovem critico esta para o sentido de que sua producao
Ihe é externa, ou seja, a partir do momento em que estd posta no mundo ndo mais lhe
pertence e 0 mesmo acontece no ato da producdo. Dessa forma, o trabalhador ndo mais se
afirma em seu trabalho, chega a nega-lo, sente-se infeliz ao ter que trabalhar, ndo mais é
livre em sua criagd@o. “O trabalhador s6 se sente, por conseguinte ¢ em primeiro lugar, junto
a si [quando] fora do trabalho e fora de si [quando] no trabalho. Estd em casa quando nao
trabalha e, quando trabalha, ndo estd em casa. O seu trabalho ndo é portanto voluntario,
mas forgado, trabalho obrigatério.” E neste sentido, “foge-se do trabalho como de uma
peste” ( p.83).
O jovem filésofo acrescenta uma afirmagdo com a qual se retoma 0 esquema

feuerbachiano do conceito de alienacdo, ja mencionado neste presente estudo. Diz Marx:

“[...] Assim como na religido a autoatividade da fantasia humana, do
cérebro e do coracdo humanos, atua independentemente do individuo e
sobre ele, isto €, como uma atividade estranha, divina ou diabdlica, assim
também a atividade do trabalhador ndo é a sua autoatividade. Ela
pertence a outro, € a perda de si mesmo” (MEF, p. 83).

Desta forma, desefetivado de uma esséncia historicamente produzida e tendo o

trabalho alheio e, portanto meramente como forma de subsisténcia, o ser humano passa a
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se satisfazer, sentir-se livre e reconhecer-se em atividade apenas em suas fungfes mais
proximas do animal, tal como cita Marx, comer, beber e procriar. Por outro lado, sente-se
em suas fungbes humanas como um animal. O animal se torna humano, e o humano,
animal.

Portanto, para que haja a inversdo desta logica e o ser humano possa ter a
autoatividade ndo mais como fantasia e sim na existéncia objetiva, faz-se necessario outro
modo de producdo da vida social. Marx aponta o comunismo como forma de superacdo
desta alienacdo do trabalho, a fim de que o trabalhador possa adequar-se ao género,
exercendo o trabalho em prol do desenvolvimento da humanidade, no entanto que este
trabalho ndo se oponha as necessidades individuais do sujeito extingue-se em questdo o
trabalho meramente como um meio de vida.

O proéximo ponto a ser debatido por Marx € a alienacdo em relacdo a condicdo de
ser genérico. O conceito de género humano na obra marxiana apresenta distincdo do
conceito dado por Feuerbach, que propde uma naturalizacdo do ser, em uma relagdo

imediata e natural entre dois individuos ou do individuo e natureza. Adverte Marx:

“O homem é um ser genérico, ndo somente quando pratica e teoricamente
faz do género, tanto do seu proprio quanto do restante das coisas, 0 seu
objeto, mas também — e isto é somente uma outra expressao da mesma
coisa — quando se relaciona consigo mesmo como [com] o género Vivo,
presente, quando se relaciona consigo mesmo como [com] um ser
universal, [e] por isso livre.”

“A vida genérica, tanto no homem quanto no animal, consiste
fisicamente, em primeiro lugar, nisto: que o homem (tal qual o animal)
vive da natureza inorganica, e quanto mais universal o homem [€] do que
0 animal, tanto mais universal é o dominio da natureza inorganica da qual
ele vive” (MEF, p. 83-84).

O género humano se expressa na crescente universalizacdo do que Marx denomina
de corpo inorganico. Sabe-se que como espécie, como ser Vvivo, deriva-se um corpo que
nasce, cresce, reproduz e morre e, portanto, o corpo organico. No entanto, o ser humano
possui, de acordo com a obra marxiana, um corpo inorganico que se constitui por meio da
objetivacdo e da apropriacdo da natureza e a transforma como parte de um corpo

inorganico do ser humano. Reforga Marx,

“Na medida em que o trabalho estranho 1) estranha do homem a natureza,
2) [e o homem] de si mesmo, da sua prépria funcdo ativa, de sua
atividade vital; ele estranha do homem o género [humano]. Faz-lhe da
vida genérica apenas um meio da vida individual. Primeiro, estranha a
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vida genérica, assim como a vida individual. Segundo, faz da Gltima em
sua abstracdo um fim da primeira, igualmente em sua forma abstrata e
estranhada” (MEF, p. 84).

Neste sentido, quando o ser humano deveria por meio do trabalho apropriar-se da
esséncia historicamente produzida e progredir os patamares de desenvolvimento, na
conformacdo desta sociedade estudada por Marx, o ser humano tem o trabalho, a atividade
vital e produtiva, apenas um meio para a satisfacdo de outras atividades imediatas para
manutencdo de sua existéncia. A forma abstrata e estranhada, isto €, unilateral e alheia
dada pela vida individual, pela busca imediata dos meios de subsisténcia, impede o ser
humano de se apropriar da sua “esséncia omnilateral de uma maneira ominalteral, portanto

como um homem total” (p.108).

“A propriedade privada nos fez tdo cretinos e unilaterais que um objeto
somente é 0 nosso [objeto] se o temos, portanto, quando existe para nos
como capital ou é por nés imediatamente possuido, comido, bebido,
trazido em nosso corpo, habitado por nds etc., enfim, usado. Embora a
propriedade privada apreenda todas estas efetivagdes imediatas da propria
posse novamente apenas como meios de vida, e a vida, a qual servem de
meio, € a vida da propriedade privada: trabalho e capitalizagdo” (MEF,
p. 108, grifos do autor).

Ao que chama atencdo, Marx considera que a forma como o trabalho tem se
caracterizado historicamente, nas condi¢fes em que se da pela ordem burguesa, torna-se a
propria negacdo de sua esséncia e reduz o ser humano a uma condicdo unilateral. Neste
sentido, a propriedade privada impede o enriquecimento do género humano, impede o
desenvolvimento de sua omnilateralidade.

Para compreender o sentido de omnilateralidade, é preciso pensar o conjunto das
“relagdes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir,
perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgdos da sua individualidade, assim
como 0s 0rgaos que sdo imediatamente em sua forma como 6rgdos comunitarios” (p.108).
Localizar nos sentidos humanos, algo que a primeira leitura aproxima-se do sentido mais
natural, ouvir, ver, cheirar, tocar ¢ do mesmo modo, efetividade da existéncia social. Ao
passo que conforme afirma a obra marxiana, “compreende-se que o olho humano frui de
forma diversa da que o olho rude, ndo humano [frui]; o ouvido humano diferentemente do
ouvido rude etc.” (p.109).

A omnilateraldade observa a capacidade do ser humano objetivado como ser social

assim como a sociedade ¢ para ele objeto, esséncia genérica. “Nao sO6 no pensar, portanto,
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mas com todos os sentidos 0 homem é afirmado no mundo objetivo” (p. 110). O ser
omnilateral é livre em sua atividade vital consciente que se expressa objetiva e

subjetivamente. Diz Marx,

“[...] assim como a musica desperta primeiramente o sentido musical do
homem, assim como para 0 ouvido ndo musical a mais bela mdsica ndo
tem nenhum sentido, é nenhum objeto, porque 0 meu objeto sé pode ser a
confirmacdo de uma das minhas forcas essenciais, portanto s6 pode ser
para mim da maneira como a minha forgca essencial é para si como
capacidade subjetiva, porque o sentido de um objeto para mim (sé tem
sentido para um sentido que lhe corresponda) vai precisamente tdo longe
quanto vai o meu sentido, por causa disso é que os sentidos do homem
social sdo sentidos outros que ndo os do ndo social; [é] apenas pela
riqueza objetivamente desdobrada da esséncia humana eu a riqueza da
sensibilidade humana subjetiva, que um ouvido musical, um olho para a
beleza da forma, em sua as fruicdes humanas todas se tornam sentidos
capazes, sentidos que se confirmam como forgas essenciais humanas, em
parte recém-cultivados, em parte recém-engendrados. Pois ndo s6 os
cinco sentidos, mas também os assim chamados sentidos espirituais, 0s
sentidos praticos (vontade, amor etc.), numa palavra o sentido humano, a
humanidade dos sentidos, vem a ser primeiramente pela existéncia do seu
objeto, pela natureza humanizada” (MEF, p. 110, grifo do autor).

Marx afirma que a caréncia de sentidos do trabalhador da sociedade burguesa, nada
se distingue dos demais animais. Para o ser deformado pela venda de sua forca de trabalho,
preocupado com suas necessidades basicas de sobrevivéncia, ndo fara sentido algum o
mais belo filme, a melhor danca, o melhor espetaculo teatral, tendo em vista que suas
angustias estdo centradas em nao morrer de fome e frio. “Para o homem faminto nao existe
a forma humana da comida, mas somente a sua existéncia abstrata como alimento; poderia
ela justamente existir muito bem na forma mais rudimentar, e ndo ha como dizer em que
esta atividade de se alimentar se distingue da atividade animal de alimentar-se” (p.110).

E ndo apenas o trabalhador € carente de sentidos nesta sociedade. Veja por exemplo
a mais bela paisagem aos olhos do gerenciador de uma construtora: com certeza este
paraiso seria um bom local para se construir um Resort! Tal qual o “comerciante de
minerais vé apenas o valor mercantil, mas ndo a beleza e a natureza peculiar do mineral”.

Neste sentido, o ser humano se desenvolve como humano por meio das atividades
historicamente constituidas e produzidas, por meio das quais o individuo pode se objetivar
humanamente. Nenhum ser humano se desenvolve como individuo se ndo encontrar
formas socialmente criadas de objetivacdo “[...], portanto, a objetivacdo da esséncia

humana, tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico, € necessaria tanto para fazer
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humanos os sentidos do homem quanto para criar sentido humano correspondente a
riqueza inteira do ser humano ¢ natural” (p. 110).

O quarto aspecto refere-se a alienacdo em relacdo a outro ser humano. Segundo
Marx, “uma consequéncia imediata disto, de o0 homem estar estranhado do produto de seu
trabalho, de sua atividade vital e de seu ser genérico, é o estranhamento do homem pelo
[préprio] homem” (MEF, p.85, grifo do autor). Neste sentido, resta saber a quem pertence
este produto fruto da alienacdo, da desefetivacdo do trabalhador? Segundo Marx, nédo
pertence aos Deuses. Estes nunca foram os senhores do trabalho. Néo pertence a natureza,
pois seria uma contradi¢cdo em relagdo ao dominio que o ser humano possui sobre ela.
Deste modo, o “ser estranho ao qual pertence o trabalho e o produto do trabalho, para o
qual o trabalho esta a servico e para a fruicdo do qual [esta] o produto do trabalho, s6 pode
ser 0 homem mesmo” (p.86).

Este outro homem, que ndo o trabalhador, no sistema burgués é o dono dos meios
de producéo, para o qual o trabalhador vende sua for¢a de trabalho em troca de salario. “Se
sua atividade é martirio, entdo ela tem de ser fruicdo para um outro e alegria de viver para
um outro” (p. 86), endossa o jovem filosofo.

Fica latente diante da leitura dos Manuscritos de 44, a necessidade de apropriacéo
da riqueza humana produzida no intermédio das contradicbes do desenvolvimento
capitalista, para que diante desta adequacdo do individuo ao género se tenha a
transformacdo e superacdo desta sociedade. Convém ressaltar que tais transformacdes
ocorrem nas proprias relagdes sociais proporcionadas por este sistema e logicamente com o
devido cuidado de ndo recair sobre um pensamento roméntico das ideias aqui apresentadas.
Marx em momento algum reforca um desejo de resgate, em certa medida cristdo, da
esséncia humana e muito menos pretende abandonar os patamares de desenvolvimento ja
alcancados por intermédio da sociedade capitalista, mas que hoje se encontra sem
possibilidades civilizatérias.

Até este momento, Marx ndo tinha relacdes com Friedrich Engels, sendo os
Manuscritos de 1844 a ultima contribuicdo do jovem Marx antes de fazer a mais

importante amizade de sua vida.
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1.4 Marx e Engels: o acerto de contas com a consciéncia filosofica
anterior™®

Ainda em Paris, Marx e Engels tiveram um encontro pessoal e compartilharam
experiéncias ¢ informagdes sobre o sistema capitalista. “Nesta época, Engels acabara de
redigir um estudo sobre A situacdo das classes trabalhadoras na Inglaterra. Aproveitando a
colaboracdo que era obrigado a prestar a seu pai nos seus negdcios, Engels analisara
detidamente, na Inglaterra, o funcionamento do sistema capitalista, sua economia, seus
resultados”(KONDER, 1999, p. 38-39).

Engels tinha vinte e quatro anos, dois anos mais novo do que Marx, oriundo de uma
familia de ricos proprietéarios de algoddo de Barmen, na Renénia a regido industrial mais
desenvolvida da Alemanha. Seu pai era socio de uma empresa de fiacdo de algodao, a casa
Ermen & Engels, também situada no coracdo da mais importante regido econémica inglesa
da época, Manchester. O jovem Engels foi um dos poucos de sua classe a ter contato com
os bairros miseraveis da cidade, por intermédio de uma relagdo amorosa com Mary Burns,
irlandesa que trabalhava na fabrica. Adere a via dos jovens intelectuais hegelianos de
esquerda o que o levou a colaborar com periddicos para as revistas de esquerda na época.

Marx o conheceu quando ainda era editor do Gazeta Renana, no entanto, “recebeu
Engels ‘friamente’, vendo nele um emissario dos Freien com os quais ele acabara de cortar
todos os contatos” (McLELLAN, 1990, p. 146).

Do encontro de Marx com Engels em Paris decidiram tornar publico o
posicionamento que tinham em relagdo a Critica especulativa baueriana. Consta que Engels
escreveu quinze paginas as quais dariam a metade do panfleto e seguiu para Renania. Marx
concluiu a parte que lIhe coube no final de novembro ao apresentar uma reflexdo de
trezentas paginas. O que era para ser um panfleto transformou na publicacdo de um livro
intitulado A Sagrada Familia ou A critica da Critica critica contra Bruno Bauer e
consortes'®, uma ironia aos irmaos Bauer considerados parte da esquerda hegeliana.

Bauer foi amigo de Marx nos anos 41 e 42 conforme explicitado no inicio deste
capitulo, quando Marx almejava seguir a carreira de professor universitario tal qual Bauer

que posteriormente se viu impedido de exercer sua docéncia em virtude das medidas

¥ MARX, K. Prefacio para A Critica da Economia Politica (1859). Obras escolhidas: Editorial “Avante!”,
1982. Marx diz “decidimos esclarecer em conjunto a oposi¢éo da nossa maneira de ver contra a [maneira de
ver] ideoldgica da filosofia alemd, de facto ajustar contas com a nossa consciéncia [Gewissen] filosdfica
anterior”.

' Daqui para frente citado como SF.
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repressoras do monarca Frederico Guilherme IV. Em meio a este periodo, surge uma
perspectiva de filosofia que se dizia continuadora dos estudos de Hegel, no entanto, torna-
se fundamentalmente especulativa. Diante disso, Marx se distancia de Bruno Bauer e seus
consortes.

Com respaldo nos dizeres de José Paulo Netto®, a critica da Critica critica é um
adensado de péginas que retratam uma polémica tipicamente filos6fica dos anos 40 do
século XIX, e portanto, é dispensavel sua analise salvo se existirem interesses muito
especificos. Neste sentido, depreende-se desta obra neste estudo apenas sua
contextualizago.

Ainda de acordo com Paulo Netto, Bauer defende a ideia de que a filosofia
hegeliana € critica, porém seria necessario pressiona-la ao limite, de maneira a estabelecer
uma Critica critica. Por ter se afastado da realidade politica da Alemanha, Bauer e seus
seguidores tendem a desqualificar as massas, 0S movimentos sociais incipientes na
Alemanha que questionavam a monarquia Prussiana. Isto é, partem da teoria para a
realidade e ndo ao contrario como Marx e Engels o fazem.

Os jovens Engels e Marx afirmam que a “Critica baueriana é justamente a
especulacdo que se reproduz a maneira de caricatura. Ela representa, para nds, a expressao
mais acabada do principio cristdo-germanico, que faz sua derradeira tentativa ao
transformar a critica em si numa forga transcendental” (SF, p. 15, grifos dos autores). Em
virtude disso, irdo chamar Bauer de Santo. Enfatizam acerca das ilusbes filosoficas
propagadas pela Sagrada familia, da qual o grande publico, isto é, as massas, 0S
movimentos sociais, podera se apropriar e se informar por meio de especulagdes. “Em
regra, a Critica critica se encontra abaixo das alturas alcancadas pelo desenvolvimento
tedrico alemao” (SF, p. 15, grifo dos autores).

Em sintese, A Sagrada Familia é um balanco contundente e irbnico da
intelectualidade alema que ndo avangou a critica da filosofia de Hegel com implicagdes
progressistas no ambito politico. Nesta obra, Marx e Engels fazem o balanco do debate
filoséfico alemdo dos anos 40, no entanto, deixam de fora o embate com Feuerbach que
sera conduzido de forma respeitosa em um acerto de contas com a filosofia que inspirou a

trajetdria de ambos.

% O professor José Paulo Netto ministrou, em 2002, o curso O Método em Marx na pés-graduacio em
Servi¢o Social da UFPE. O curso foi gravado e encontra-se disponivel em http://www.cristinapaniago.com.
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Trata-se de um trabalho conjunto, diferente do anterior, fruto de um debate
explicitamente formulado intitulado A ideologia alema®. Texto este que foi publicado
tardiamente em 1932, fruto da censura a época, que serd conforme Marx escreveu
posteriormente, “abandonamos o manuscrito a critica roedora dos ratos de muito bom
grado pois ja tinhamos atingido nosso principal objetivo: a compreensdo de nés mesmos”
(McLELLAN,1990, p. 167).

Neste periodo Marx ja havia deixado Paris com sua familia e se instalado em
Bruxelas. O governo prussiano fechou o jornal Avante e decretou ordem de expulsdo a
seus dirigentes. Os anos em Bruxelas foram felizes para familia Marx, tendo em vista
recursos financeiros adquiridos com a mudanca da venda de alguns utensilios e também do
dinheiro das publicacbes de Marx.

Na ideologia alema, os autores prosseguem com o debate acerca da intelectualidade
alema da época que foi iniciado em 44 e publicado em 45 (SF), entretanto, mais
amadurecidos em relacdo ao estudo da economia politica. Neste texto adensado irdo
adquirir um patamar teérico, conforme aponta Paulo Netto no curso sobre o método, que 0s
perseguira pelo restante da vida: formulam sua prépria concepcéo.

Depreende-se para este estudo, pelo interesse especifico na compreensdo do
materialismo historico, o capitulo acerca de Feuerbach e o0 anexo com as onze Teses Sobre
Feuerbach?®, escritas por Marx & época em que se via envolvido com a elaboragdo de A
Ideologia Alemd, publicadas postumamente em 1888 por Engels.

A intencdo dos jovens pensadores neste acerto de contas com a filosofia que até
entdo alimentara suas convicgfes se consolida no proprio esclarecimento, na tentativa de
descobrir o0 ponto de partida, aonde conseguiram chegar e para onde pretendiam seguir.
Neste sentido, iniciam com o balango das relacfes humanas até 1846 e deste destacam as
concepcdes falseadas do que os seres sdo e 0 que podem se tornar. Por meio do termo
ideologia e de sua conceituacdo, Marx e Engels se revoltam contra o dominio das ideias
defendidas pelos jovens hegelianos, pela filosofia da época na Alemanha e as aponta como
um perigo revolucionario.

Ao dar continuidade a critica realizada em A Sagrada Familia, os autores se
afirmam na concepgdo materialista, porém diferente dos antecessores, um materialismo

historico. Ou seja, como Marx ja assinalava em 43 “O homem ¢ o mundo do homem” €

*! Daqui para frente citado como I.A.
22 Daqui para frente citado como TF.
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tomam como “pressuposto de toda existéncia humana, e, portanto de toda a historia, ou
seja, 0 de que todos 0s homens devem ter condi¢des de viver para poder ‘fazer a historia’”
(LA, p. 21).

A partir disso, os jovens Marx e Engels acusam os pensadores da filosofia aleméa a
época de idedlogos por reproduzirem uma falsa consciéncia, uma visdo unilateral do que
seria 0 materialismo, como se disseminassem um mundo invertido, de cabega para baixo.

Afirmam:

“A producdo das ideias, das representacBes e da consciéncia esta, a
principio, direta e intimamente ligada a atividade material e ao comércio
material dos homens; ela € a linguagem da vida real. As representacdes, o
pensamento, o comércio intelectual dos homens aparecem aqui ainda
como a emanacgdo direta de seu comportamento material. O mesmo
acontece com a producdo intelectual tal como se apresenta na linguagem
da politica, na das leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de todo
um povo. Sdo os homens que produzem suas representac@es, suas ideias
etc., mas os homens reais, atuantes, tais como sdo condicionados por um
determinado desenvolvimento de suas forgas produtivas e das relacfes
qgue a elas correspondem, inclusive as mais amplas formas que estas
podem tomar. A consciéncia nunca pode ser mais que 0 ser consciente; e
0 ser dos homens é o seu processo de vida real. E, se, em toda a
ideologia, os homens e suas relagcdes nos aparecem de cabeca para baixo
como em uma camera escura, esse fenémeno decorre de seu processo de
vida histérico, exatamente como a inversdo dos objetos na retina decorre
de seu processo de vida diretamente fisico” (I.A., p. 18-19).

Marx e Engels fazem a critica a ideologia alemd em particular e de seus
representantes, no entanto, reconhece em Feuerbach o Unico a ter realizado um progresso,
cujos escritos podem ser estudados. Os demais apenas propagam ‘“‘sonhos inocentes e
pueris” (LA., p. 3).

Ao contrario dos ide6logos, os autores partem de bases reais, de individuos reais,
suas acOes e condicdes materiais de vida, condi¢bes estas que ja existiam, bem como
aquelas que sdo fruto das suas proprias ac¢des. “Nao ¢ a consciéncia que determina a vida,
mas sim a vida que determina a consciéncia” (I.A., p. 20). Partem de bases empiricas, e por
isso defendem que “a primeira condi¢do de toda a histéria humana ¢, naturalmente, a
existéncia de seres humanos vivos” (p. 10). E, portanto, faz-se necessario compreender
como estes seres humanos produzem sua propria existéncia. Dizem que a existéncia dos

individuos esté intimamente ligada com as condi¢des materiais da sua producgéo. Logo,

“Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido
e por tudo o que se queira. Mas eles proprios comecam a se distinguir dos
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animais logo que comegam a produzir seus meios de existéncia, e esse
passo a frente é a prépria consequéncia de sua organizacdo corporal. Ao
produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem indiretamente
sua prépria vida material”.

“A maneira como o0s homens produzem seus meios de existéncia
depende, antes de mais nada, da natureza dos meios de existéncia ja
encontrados e que eles precisam reproduzir. Nao se deve considerar esse
modo de produgdo sob esse Unico ponto de vista, ou seja, enquanto
reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ao contréario, ele
representa, ja, um modo determinado da atividade desses individuos, uma
maneira determinada de manifestar sua vida, um modo de vida
determinado. A maneira como os individuos manifestam sua vida reflete
exatamente o que eles sdo. O que eles sdo coincide, pois, com sua
producdo, isto é, tanto como o que eles produzem quanto com a maneira
como produzem” (1. A., p. 10-11, grifo dos autores).

Conforme ja apontado por Marx em 44, a maneira como o0s individuos produzem
diante da divisao social do trabalho e principalmente da propriedade privada dos meios de
producdo, isto €, perante as condi¢cdes materiais da vida social, o tornam alheio ao produto,
ao ato de producdo, ao género humano e a outro ser humano. Com isso, nota-se que a
existéncia do ser humano esta intimamente ligada as suas condi¢Ges materiais de producéo,
no entanto estas condicBes Ihe defrontam de forma estranha, logo o ser perde sua esséncia
e faz desta um meio de vida e ndo se distingue dos demais animais.

Marx e Engels apontam que o nivel de desenvolvimento de uma nacdo esta
conforme o aumento da populagdo, o que proporciona maiores relages de produgéo.
Falam pela primeira vez em forgas produtivas. “Reconhece-se da maneira mais patente o
grau de desenvolvimento alcancado pelas forcas produtivas de uma nacdo pelo grau de
desenvolvimento alcancado pela divisdo do trabalho” (p. 11-12). Afirmam que o
desenvolvimento dos modelos de sociedade existentes estava condicionado a relagdo entre
forcas produtivas e aperfeicoamento da divisdo social do trabalho que se tornam cada vez
mais complexas, mediatizadas, mais ricas e potentes.

Neste sentido, no caminho para compreensdo do carater histérico irdo apontar
quatro aspectos ou atos historicos fundamentais no desenvolvimento dos seres humanos:

1. A producdo dos meios que permitem satisfazer as necessidades basicas de
toda a existéncia humana (comer, beber, morar, vestir-se etc.), a producéo
da propria vida material. Com a premissa de que todos 0s homens devem ter

condicdes de viver para poder fazer a historia.
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2. Saciadas as necessidades basicas, a propria acdo para satisfazé-las e o
produto ja adquirido nesta satisfacdo fazem com que o ser humano crie
novas necessidades.

3. Os seres humanos, que a cada dia renovam sua propria existéncia, criam
outros seres humanos como forma de reproducdo. Relagdo entre homem e
mulher donde se tem a criacdo da familia, posteriormente tem-se 0 aumento
das relaces sociais acrescidas de novas necessidades.

4. Relacdo social.

Este Gltimo aspecto chama a atencdo para um tratamento conjunto dos demais atos
historicos, conforme Marx e Engels:

“Alias, ndo se devem compreender esses trés aspectos da atividade social
como trés estagios diferentes, mas tdo somente como trés aspectos ou,
para empregar uma linguagem clara para os alemaes, trés ‘momentos’
que coexistiram desde o comeco da historia e desde os primeiros homens,
e que ainda hoje se manifestam na histéria” (I.A., p. 23).
Portanto, compreende-se 0 que Marx desde os Manuscritos de 44 ja refletia, o ser é
tanto natural em virtude de produzir sua prépria vida pelo trabalho, quanto as dos outros
seres pela reproducdo e é também ser social, diante da acdo conjugada com outros seres.

Dizem os autores:

“Disso decorre que um modo de producdo ou um estagio industrial
determinados estdo constantemente ligados a um modo de cooperagéo ou
a um estagio social determinado, e que esse modo de cooperagdo &, ele
proprio, uma “for¢a produtiva”; decorre igualmente que a massa das
forcas produtivas acessiveis aos homens determina o estado social, e que
se deve por conseguinte estudar e elaborar incessantemente a “historia
dos homens” em conex@o com a histdria da industria e das trocas” (I.A.,
p. 23-24).

Assim, os seres tornam-se materialmente dependentes entre si, de acordo com as
necessidades que possuem e criam no decorrer da sua existéncia. Diferentes formas de
sociedades existiram desde o primeiro fato historico e todas tiveram ligagdo com o nivel de
desenvolvimento das forgas produtivas. Esta condigdo estd acima de qualquer teoria
religiosa ou politica criadas por homens e que também surgem das relagdes sociais.

A consciéncia, como enfatizam os autores € consequéncia da organizacao fisica do
ser, um produto social. A consciéncia dos seres, neste sentido, esta relacionada com a

condicdo, com as experiéncias, as determinagcfes que o cercam. Marx e Engels concluem
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que a consciéncia surge a partir de uma necessidade pratica da vida social e ndo ao
contrario, “a linguagem é a consciéncia real, pratica, que existe também para 0s outros
homens, que existe, portanto, também primeiro para mim mesmo e, exatamente como a
consciéncia, a linguagem so aparece com a caréncia, com a necessidade dos intercdmbios
com 0s outros homens” (p. 24).

Neste contexto, 0s autores pensam em um instinto consciente condicionado ao nivel
evolutivo da sociedade, inicialmente em forma de tribos e conforme o aumento da
produtividade, do surgimento de novas necessidades e com a reproducdo desencadeada,
desenvolve-se a divisdo de trabalho que na fase gregaria ou tribal ainda se fazia de forma
primitiva. Ora, no decorrer do processo evolutivo dos seres humanos a divisdo do trabalho
é metamorfoseada, sendo seu inicio marcado pelos padrdes genéticos e corporais, dadas as
necessidades mais naturais e mais adiante é dividida em trabalho material e trabalho
intelectual.

Marx e Engels alegam que a partir da diviséo do trabalho em material e intelectual
se tem algo a mais do que a consciéncia préatica, ligada ao instinto consciente. Torna-se
possivel emancipar a consciéncia no mundo em forma de teoria pura. No entanto, explicam
que esta consciéncia tedrica ao se deparar com as relagdes sociais existentes, com as forcas
produtivas que emergem das necessidades do ser entram em contradigdo. Dizem que a
consciéncia em sua forma isolada, ou seja, o trabalho intelectual ¢ irrelevante. E preciso
compreender trabalho material e intelectual em suas relagcdes contraditérias, pois sdo estas

contradi¢Ges que possibilitaram o desenvolvimento humano. Segundo os autores:

“Pouco importa, alids, o0 que a consciéncia empreende isoladamente; toda
essa podriddo sé nos da um resultado: esses trés momentos — a forca
produtiva; o estado social e a consciéncia — podem e devem entrar em
conflito entre si, pois, pela divisdo do trabalho, torna-se possivel, ou
melhor, acontece efetivamente que a atividade intelectual e a atividade
material — 0 gozo e o trabalho, a produgdo e o consumo — acabam sendo
destinados a individuos diferentes; entdo, a possibilidade de esses
elementos ndo entrarem em conflito reside unicamente no fato de se
abolir novamente a divisdo do trabalho” (I.A., p. 27, grifo dos autores).

Conforme se observa no trecho acima, os autores consideram diviséo do trabalho a
origem de um processo deteriorado conforme seu desenvolvimento, sendo a aboligdo desta
a Unica maneira de se atingir relagdes sociais humanas.

A diviséo do trabalho, neste sentido, implica na primeira forma de propriedade por

intermédio da familia, em que mulher e filhos tornam-se escravos do homem. Esse
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desenvolvimento € permeado por contradi¢fes que forcosamente dividem ndo apenas o
trabalho, mas as préprias familias, trabalho e produto em uma distribuicdo desigual entre
as mesmas. Isto é, pensar no resultado que se deu a divisdo de trabalho em sua forma
primitiva, na familia, ao nivel que se alcangou - trabalho intelectual e trabalho material —
nada mais é do que a relacdo entre quem produz e quem privatiza o resultado desta
producdo. Para Marx e Engels, “divisao do trabalho e propriedade privada sdo expressoes
idénticas — na primeira se enuncia em relacdo a atividade, aquilo que na segunda é
enunciado em relacdo ao produto desta atividade” (p. 28).

Outra contradicdo que os autores apontam fruto da divisdo do trabalho sdo os
interesses individuais que sdo gerados em detrimento das relagdes coletivas. Ora, conforme
ja foi esclarecido o ser € social e possui dependéncia reciproca entre si. Todo este cenario
representado pela divisdo do trabalho e pela propriedade privada faz com que o ser humano
se distancie daquilo que Ihe d& identidade, daquilo que o distingue dos demais animais e
passe a ter o trabalho e sua objetivacéo algo estranho, alheio as suas reais necessidades. O
trabalho se manifesta unilateralmente, pois se torna um meio de vida e impede que 0s seres

humanos sejam tudo aquilo que eles poderiam ser de fato. Observe que:

“Enfim, a divisdo do trabalho nos oferece imediatamente o primeiro
exemplo do seguinte fato: enquanto os homens permanecerem na
sociedade natural, portanto, enquanto ha cisdo entre interesse particular e
0 interesse comum, enquanto portanto também a atividade nao é dividida
voluntariamente, mas sim naturalmente, a propria acdo do homem se
transforma para ele em forca estranha, que ele se opde e o subjuga, em
vez de ser por ele dominada” (I.A., p. 28).

Ao se dividir o trabalho, cada um toma a responsabilidade por certo tipo de
necessidade que nem sempre € a mesma de que necessita para se desenvolver enquanto
individuo e enquanto género. Na sociedade atual, o ser humano escolhe um Unico oficio e
vende sua forga de trabalho em troca do salario. Com o salario ele ir& buscar suprir suas
necessidades individuais para sobrevivéncia. Neste sentido, o individuo precisa escolher
ser médico ou advogado ou musico ou ator ou pedreiro ou professor etc., mas é quase
impossivel que consiga ser mais que um ou outro devido ao tempo de dedicacdo que lhe é
exigido, as metas que precisa alcancar a quantidade de produto que precisa exteriorizar a
fim de que se tenha garantido o salario no fim do més. Marx e Engels afirmam que na
sociedade comunista sera suprimida a divisdo obrigatoria do trabalho, entende-se que a

formagé@o humana se dara de forma omnilateral:
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“Com efeito, a partir do instante em que o trabalho comeca a ser dividido,
cada um tem uma esfera de atividade exclusiva e determinada, que lhe é
imposta e da qual ele ndo pode fugir; ele é cacador, pescador, pastor ou
critico, e devera permanecer assim se nao quiser perder seus meios de
sobrevivéncia; ao passo que, na sociedade comunista, em que cada um
ndo tem uma esfera de atividade exclusiva, mas pode se aperfeicoar no
ramo que lhe agradar, a sociedade regulamenta a produgéo geral, o que
cria para mim a possibilidade de hoje fazer uma coisa, amanha outra,
cacar de manhd, pescar na parte da tarde, cuidar do gado ao anoitecer,
fazer critica ap0s as refei¢bes, a meu bel-prazer, sem nunca me tornar
cacador, pescador, ou critico” (I.A., p. 28-29).

Essa possibilidade dada ao ser humano no comunismo, de por intermédio do
trabalho obter o enriquecimento de determinacGes sociais, ou seja, a apropriacdo do que
tem sido cotidianamente produzido pelos individuos no decorrer da historia, bem como a
liberdade de escolha, a divisdo voluntaria do trabalho, faz com que haja adequacdo do
individuo ao género humano. Ora, sera livre para que no ato de sua producao se aproprie
da arte, da ciéncia, do amor, da alegria, da tristeza, do medo etc., enfim, da cultura
humanamente produzida.

A contradicdo entre as relacbes de producdo e o desenvolvimento das forcas
produtivas € outro aspecto que se torna possivel compreender na producdo material da vida
social, o qual Marx e Engels também chamam a atencdo. Houve momentos na histéria em
que estas relacdes de producdo favoreciam o desenvolvimento das forcas produtivas. No
entanto, no atual estagio da producdo material com todas as contradi¢des ja apontadas, e
principalmente pelo interesse privado — individual ou coletivo — estar acima das
necessidades do género humano, estas relacdes de produgdo chegaram a tal grau que
impedem o desenvolvimento das forcas produtivas. A titulo de exemplo, tem-se hoje a
industria farmacéutica que se interessa pela producdo de vacinas, remédios, etc., mas
somente produzem provavelmente os que irdo trazer retorno financeiro, bem como a
producédo de alimentos com alto teor hormonal. Ou seja, ndo existe uma preocupagdo com
0 desenvolvimento humano diante de tais relagbes de produgdo que visam a priori 0
acumulo de excedente.

O trabalho alienado, tal qual exemplificado pela forma unilateral que esta
dimensionado, enfraquece a relacdo entre singularidade e género. De modo que esta
contradicdo individual e coletiva conduz a figura do Estado como garantidor do bem
comum, porém, na sociedade dividida em classes sdo 0s interesses dos que dominam

considerados coletivamente. Com isso, “todas as lutas no ambito do Estado, a luta entre a

democracia, a aristocracia e a monarquia, a luta pelo direito ao voto etc., nada mais séo do
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que formas ilusorias sob as quais sdo travadas as lutas efetivas entre diferentes classes”
(p.29). As necessidades reais dos trabalhadores, do proletariado, portanto, ndo estdo
representadas pelo Estado o que os leva primeiramente a disputa politica.

Os jovens Marx e Engels, portanto, defendem o comunismo a ser protagonizado
pelo proletariado e diziam que este esgotamento das forgas produtivas atingiria uma escala
mundial, deste modo torna-se possivel uma aglutinacdo desta massa privada de
propriedade. Portanto, acreditam na forca macica dos trabalhadores e afirmam:
“comunismo ndo ¢ nem um estado a ser criado, nem um ideal pelo qual a realidade devera
se guiar. Chamamos de comunismo 0 movimento real que supera o estado atual das coisas.
As condicOes desse movimento resultam das premissas atualmente existentes” (p. 32, grifo
dos autores).

Logo, nota-se que o0 materialismo é o ponto de partida necessario para compreensao
historica que se faz por intermedio da consciéncia. Neste sentido, a consciéncia é
secundaria na trajetoria da formag&o humana, mas no menos importante. E preciso que se
parta da realidade, mas sem perder as inspiracOes, as fantasias, os ideais que irdo auxiliar
na compreensdao deste movimento real. “[...] devemos portanto partir dos devaneios
dogmaticos e das ideias extravagantes dessa gente, ilusdo essa que se explica simplesmente
por sua posi¢do pratica na vida, sua profissdo e pela divisdo do trabalho” (p. 54).

Do contrario, corre-se o risco do determinismo histérico. De achar que a historia
estd dada e que as coisas sempre foram assim. Uma das criticas de Marx e Engels a
Feuerbach é exatamente esta, ou seja, a teoria feuerbachiana visa provar que os homens
dependem uns dos outros e que as coisas sempre foram assim. Dizem: “Ele quer que a
consciéncia se aposse desse fato, ele quer assim, a exemplo dos outros tedricos, suscitar
uma justa consciéncia de um fato existente, ao passo que para o verdadeiro comunista o
que importa é derrubar essa ordem existente” (p. 42).

Marx e Engels acreditam em homens historicos reais capazes de perceberem além
da aparéncia das coisas “o que ¢ visivel a olho nu”, e assim, por meio de um ato
consciente, por intermédio da filosofia, possam ver de maneira mais elevada e perceber a

“esséncia verdadeira” das coisas. Na critica a Feuerbach continuam:

“Né&o vé que o mundo sensivel que o cerca ndo é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual a si mesmo, mas sim o produto da
indlstria e do estado da sociedade, no sentido de que é um produto
historico, o resultado da atividade de toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algcava sobre 0s ombros da precedente,
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aperfeigoava sua industria e seu comércio e modificava seu regime social
em fun¢do da modificacdo das necessidades” (LA., p. 43).

Nesta critica a Feuerbach, acrescentam gque o mesmo leva vantagem sobre 0s
materialistas “puros” por perceber que o homem ¢ um objeto sensivel, mas o criticam por
ter deixado de considerar o homem tambeém como atividade sensivel. Diante desta anlise
sobre a concepcdo materialista feuerbachiana, os jovens Marx e Engels descrevem o real
sentido do materialismo historico. Para “Feuerbach, historia e materialismo sdo duas coisas
completamente separadas” (I.A., p. 46). Esta critica a Feuerbach se faz presente também
nas Teses sobre Feuerbach, em que Marx ira defender a atividade sensivel enquanto praxis
“realidade e forga, a terrenalidade do seu pensamento” (I.A., p. 100). No entanto, para

Marx e Engels a historia...

“[...] ndo é sendo a sucessdo das diferentes geracGes, cada uma das quais
explora os materiais, 0s capitais, as forcas produtivas que lhe s&o
transmitidas pelas geragdes precedentes; assim sendo, cada geragao, por
um lado, continua 0 modo de atividade que lhe é transmitido, mas em
circunstancias radicalmente transformadoras, e, por outro lado, ela
modifica as antigas circunstancias entregando-se a uma atividade
radicalmente diferente; chega-se a desnaturar esses fatos pela
especulagdo, fazendo-se da histdria recente a finalidade da histéria
anterior; é assim, por exemplo, que se atribui a descoberta da América o
seguinte objetivo: ajudar a eclodir a Revolucdo Francesa; dessa maneira,
confere-se entdo a histdria seus fins particulares e dela se faz uma
“pessoa ao lado de outras pessoas” (a saber “consciéncia de si, critica,
unico” etc.), enguanto que aquilo que se designa pelos termos
“determinacdo”, “finalidade”, “germe”, “ideia” da histéria passada nada
mais é do que uma abstracdo da histéria anterior, uma abstracdo da
influéncia ativa eu a histéria anterior exerce sobre a histéria atual” (LA.,
p. 46-47).

Esclarecidos sobre a concepcdo materialista histdrica, de que ser é vir a ser, é
processo e que a compreensdo da histdria dara pistas para o0 passo a seguir, Marx e Engels
comegam a pensar acerca da conformacao desta classe dominante a fim de travar lutas que

neguem as condicOes sociais existentes. Afirmam,

“Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas,
0s pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe que é o poder
material dominante numa determinada sociedade é também o poder
espiritual dominante. A classe que dispde dos meios da produgdo
material dispde também dos meios da producdo intelectual, de tal modo
gue o pensamento daqueles aos quais sdo negados os meios de producdo
intelectual estad submetido também a classe dominante. Os pensamentos
dominantes nada mais s&o do que a expressdo ideal das rela¢gbes materiais
dominantes consideradas sob forma de ideias, portanto a expressdo das
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relagOes que fazem de uma classe a classe dominante; em outras palavras,
sdo as ideias de sua dominacgdo. Os individuos que constituem a classe
dominante possuem, entre outras coisas, também uma consciéncia, e
consequentemente pensam; na medida em que dominam como classe e
determinam uma época histdrica em toda a sua extensdo, é evidente que
esses individuos dominam em todos os sentidos e que tém uma posi¢cdo
dominante, entre outras coisas também como seres pensantes, como
produtores de ideias, que regulamentam a producéo e a distribuicdo dos
pensamentos da sua época; suas ideias sdo portanto as ideias dominantes
de sua época” (I.A., p. 48-49, grifo dos autores).

Diante deste contexto, Marx e Engels apresentam como massa revolucionaria, o
conjunto da sociedade diante de uma Unica classe que domina. No entanto, concluem que o
interesse contra hegemonico destas classes se estende somente até que eles ascendam ao
dominio. Portanto, o comunismo ndo se trata de uma disputa de classes ao poder. “O
combate a se travar contra a nova classe dirigente tem como finalidade, por sua vez, negar
as condicOes sociais existentes até entdo de um modo mais decisivo e mais radical do que
puderam fazer todas as classes que ambicionavam o poder anteriormente” (I.A., p. 51).

Nas TF, o jovem Marx ird questionar a doutrina materialista que almeja uma
conscientizacdo dos homens por meio da educagdo. Diante disso ird afirmar que os
“homens que transformam suas circunstancias € que o proprio educador precisa ser
educado” (TF, p. 100) e assinala a praxis revolucionaria como alternativa para uma
mudanga das circunstancias impostas pelas classes que dominam.

Neste sentido, 0 proximo capitulo abordara a concepcao pedagdgica que possui em
sua origem e fundamento o materialismo histérico dialético, e, portanto, pressupfe a
formacédo e transformacdo humana tendo como base esta praxis revolucionaria assinalada

por Marx.



56

CAPITULO 2

2 O BRASIL, A EDUCACAO ESCOLAR E A FORMACAO
HUMANA

O contexto educacional brasileiro perpassa por diferentes fases em seu
desenvolvimento histérico decorrente das mudancas sociais, politicas e, sobretudo
econdmicas do pais. Dermeval Saviani em 2008 lanca a edicdo comemorativa da obra
Escola e Democracia, sendo a primeira edicdo deste livro datada de setembro de 1983 o
qual se insere em um debate polémico acerca das teorias educacionais, ao passo que
denuncia formas disfarcadas de discriminagdo no ambito da educagéo e anuncia a partir
disso, um novo rumo para as ideias educacionais no Brasil.

Em 1991, o mesmo autor busca dar continuidade a elaboracdo e aproximacao dos
leitores ao significado da concepcdo de educacdo anunciada em 1984 como pedagogia
historico-critica, em seu livro Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes.

2008 também foi o0 ano de publicacdo da 22 edicdo revista e ampliada do livro
Histdria das ldeias Pedagdgicas no Brasil, sendo a 12 edicdo de setembro de 2007, no qual
Saviani realiza a periodizacdo das ideias pedagogicas diante de investigacdes sobre a
histéria do Brasil e as principais concep¢des de educacdo iniciadas em 1549 com o
monopolio da vertente religiosa da pedagogia tradicional e encerra em 2001 na
configuracdo da concepcao pedagdgica produtivista, com destaque para o desenvolvimento
da visdo critico-reprodutivista e dos ensaios contra-hegeménicos que emergiram a partir da
década de 80.

Com vistas a uma aproximacao elementar no contexto dos debates pedagogicos que
tiveram efervescéncia inicial ao longo da década de 80 no cenério educacional escolar
brasileiro, busca-se neste capitulo situar a pedagogia que tem consonancia com 0s
principios tedrico-praticos do materialismo historico, isto €, uma pedagogia marxista. O
processo de construcdo desta pedagogia se deu com as obras anteriormente evidenciadas,
no entanto, o seu desenvolvimento recente tem sido fruto de um trabalho coletivo de
colaboradores que buscam explorar potencialidades da pedagogia histérico-critica em
diversos campos do conhecimento.

Os aspectos didaticos da concepcdo aqui pretendida foram propostos por Jodo Luiz
Gasparin, em 2002, com o livro Uma Didatica para a Pedagogia Histdrico-Critica que se
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pde o desafio de traduzir a proposta pedagdgica em um método didatico o qual auxiliasse

professores de diversas areas do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.

2.1 A pedagogia histérico-critica: antecedentes e origem

Com a erosdo da ordem feudal e consequentemente a ascensdo da burguesia como
classe, “‘entdo, revolucionaria, heroica, audaz e empreendedora, conduz a burguesia ao

poder politico” (PAULO NETTO, 2008, p. 18).

O processo inicia, a rigor, la na transicdo do século XIV para o século
XV e é no século XVIII — ndo por acaso, o seculo da ilustragdo — que a
burguesia, entdo revolucionéria, ganha a hegemonia intelectual e cultural
na Europa Ocidental. Nesse contexto, tem-se a primeira percepcao teorica
da chamada sociedade civil (Idem, 2008, p. 18).

A teoria pedagdgica tradicional esta relacionada a ascensdo da burguesia ao poder,
ou seja, concep¢do ligada a uma burguesia revoluciondria que transformou o “Antigo
Regime” ¢ ascendeu a outra configuragdo de sociedade: a sociedade capitalista. Nesta nova
sociedade “fundada no contrato social celebrado ‘livremente’ entre os individuos, era
necessario vencer a barreira da ignorancia” (SAVIANI, 2008a, p. 5).

Em uma anélise mais geral, pode-se dizer que a pedagogia tradicional possui ao
longo da histéria duas vertentes principais: 1) ligada ao principio iluminista, o qual o
homem se torna o centro das coisas, ele é o definidor de sua prépria sorte. Portanto, cabia
aos sistemas de ensino estimular as descobertas cientificas, fundamentadas por uma
abordagem positivista de ciéncia, para que 0 homem saisse da ignorancia medieval e se
aperfeigoasse na construcdo de novos instrumentos de trabalho e consequentemente obter
mais eficiéncia no dominio sobre a natureza. Uma vertente laica da teoria tradicional. 2) a
outra vertente esta relacionada ao processo em que se deu a pedagogia tradicional no Brasil
colonial. Sabe-se que a colonizacdo do Brasil contou com a contribuicdo das ordens
religiosas, missionarios franciscanos que programaram uma educagdo jesuitica com
incidéncia maior sobre criangas indigenas a fim de atrair seus pais, bem como os caciques
para conversdo de toda a tribo em uma fé catdlica.

Nota-se que a primeira vertente procurou defender a socializacdo do conhecimento
cientifico e sua apropriacdo por todos. Um lado positivo da teoria pedagogica tradicional
que ainda ndo foi atingido devido as contradi¢cGes expressas no modo de producdo da

sociedade burguesa que apesar de necessitar da ciéncia e do conhecimento para se
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desenvolver, preocupa-se com a disseminacdo deste conhecimento a todas as classes
correndo sério risco de sua manutengdo no dominio da sociedade.

Conforme afirma Saviani (2008a, p. 5) “Sua organizagao inspirou-Se N0 principio
de que a educacdo é direito de todos e dever do Estado”, no entanto, esta escola tradicional
“além de ndo conseguir realizar seu desiderato de universalizagdo (nem todos nela
Ingressavam e mesmo 0s que ingressavam nem sempre eram bem-sucedidos) ainda teve de
curvar-se ante o fato de que nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de
sociedade que se queria consolidar”.

Nesta pedagogia, a escola € centrada no professor que possui a fungdo de transmitir
o conhecimento cientifico cabendo ao aluno apenas disciplina e assimilacdo. Esta escola
tradicional torna-se alvo de criticas com o advento da modernizacdo da agricultura cafeeira
e o deslocamento da economia brasileira do Nordeste para o Centro-Sul do pais.

O Brasil passa por um momento de complexificagdo social, com o aumento da
populacdo global e da atividade industrial, do nimero de operarios. A construcdo de

ferrovias constituiu a base de um processo urbanizador e industrial:

“A burguesia industrial brasileira dos anos de 1920 incorpora de forma
consistente a orientacdo fordista e a aplica ao objetivo de submeter o
trabalhador aos ditames da fabrica, controlando, inclusive, sua vida
intima, como se pode ver no relatério das associacfes empresariais
paulistas, redigido em 1926 por Otavio Pupo Nogueira, secretario-geral
da Federag&o das Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP): ‘Os lazeres,
0s Ocios, representam um perigo iminente para 0 homem habituado ao
trabalho, e nos lazeres ele encontra seducgdes extremamente perigosas, se
ndo tiver suficiente elevagdo moral para dominar os instintos subalternos
que dormem em todo ser humano’ (VIANNA, 1978, p. 79)” (SAVIANI,
2008b, p. 190).

Neste contexto, surgem concepcdes educacionais impulsionadas pelos aspectos da
modernizacdo e outras ainda inspiradas na Igreja Catolica que procura reconquistar o
terreno perdido da pedagogia tradicional. O quadro que se tem a partir do final de 1930 é
um equilibrio entre a pedagogia tradicional, mais voltada para sua vertente religiosa com
viés de dominacgéo da classe média e operéria, e a pedagogia nova.

A pedagogia nova surge das criticas a escola tradicional em ndo conseguir
solucionar os problemas da marginalidade. E uma teoria que acredita na escola como
instrumento de equalizacdo social e visa corrigir as distor¢des idade série e os indices de

evasoes. “O marginalizado ja ndo é, propriamente, o ignorante, mas o rejeitado. Alguém
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esta integrado ndo quando € ilustrado, mas quando se sente aceito pelo grupo e, por meio
dele, pela sociedade em seu conjunto” (SAVIANI, 2008a, p. 7).

A Escola Nova ird rejeitar o ensino centrado no professor, a transmissdo dos
saberes e sua assimilacdo pelos alunos disciplinados. Nesta nova pedagogia, o professor
age como um estimulador e orientador do aprendizado e o centro da iniciativa passa a ser o
aluno. Para que ocorra a aprendizagem o ambiente precisa ser estimulante [dotados de
recursos materiais e estrutura] de constante relagcdo interpessoal, possivel apenas com um
pequeno grupo de alunos. Neste sentido, trata-se de uma pedagogia que ndo valoriza
somente o aprender, e sim o aprender a aprender ao colocar o aluno na busca pelo processo
de aprendizagem.

O tipo de pedagogia descrito se deu apenas em grupos focais diante do custo mais
elevado para sua consolidacdo, tendo em vista a necessidade de materiais didaticos e
estrutura fisica a fim de se proporcionar o ambiente estimulador do aprendizado. Ocorre
que o0 ensino publico continuou em certa medida com o ensino tradicional e nos lugares em
que a ideologia da escola nova foi absorvida, acabou por proporcionar certo “[...]
afrouxamento da disciplina e a despreocupacgdo com a transmissdo de conhecimentos”
(SAVIANI, 2008a, p. 9) e em contrapartida foi aprimorado o ensino a elite burguesa por
meio de experiéncias nas redes particulares.

Portanto, na pratica a pedagogia nova demonstrou-se ineficaz no que diz respeito a
superacdo da marginalidade. Porém, na concepcao tedrica tornava-se dominante e no final
da década de 50 e inicio de 60 surge um processo de mobilizacdo popular, por meio da
cultura e educagdo popular como exemplo as pedagogias Freinet e de Paulo Freire. De

acordo com Saviani,

Se 0 movimento escolanovista se inspira fortemente no pragmatismo, o
MEB e o Movimento Paulo Freire buscam inspiracdo predominantemente
no personalismo cristdo e na fenomenologia existencial. Entretanto,
pragmatismo e personalismo, assim como existencialismo e
fenomenologia, sdo diferentes correntes filosoficas que expressam
diferentes manifestagfes da concep¢do humanista moderna, situando-se,
pois, em seu interior. E licito, portanto, afirmar que sob a égide da
concepcdo humanista moderna de filosofia da educacéo acabou por surgir
também uma espécie de ‘Escola Nova Popular’, como um outro aspecto
do processo mais amplo de renovacao da pedagogia catélica que manteve
afinidades com a corrente denominada ‘teologia da libertagdo’”
(SAVIANI, 2008b, p. 303).
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Por outro lado, uma preocupacdo com os métodos pedagogicos do escolanovismo
faz emergir do instrumentalismo industrial uma nova teoria educacional denominada:
Pedagogia tecnicista.

O desenvolvimento proporcionado pelo projeto de industrializacdo principalmente
no governo Kubitschek, acrescido de uma interdependéncia das intensas relagdes
internacionais entre o Brasil e o lider econdémico ocidental, os Estados Unidos, gera uma
contradicdo  conflituosa comparada aos interesses ideoldgicos  nacionalistas
desenvolvimentistas.

Neste contexto, fez-se necessaria uma articulacdo da teoria pedagdgica tecnicista na
busca por uma reordenacgdo do processo educativo com fins mais objetivos e operacionais.
Com forte demanda de preparacdo da méo de obra que atendesse a instalacdo das empresas
estrangeiras no pais, o sistema escolar tende a um modelo inspirado nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade. Segundo Saviani (2008a, p.10) “[...] Buscou-se
planejar a educacdo de modo a doté-la de uma organizacdo racional capaz de minimizar as
interferéncias subjetivas que pudessem poOr em risco sua eficiéncia”.

A partir deste contexto, surgem as producdes editoriais acerca do valor econdmico
da educacdo, as teorias do capital humano, desenvolvimento, trabalho e educacéo, entre
outros mencionados por Saviani (2008b) no capitulo XII com incisiva influéncia norte
americana.

Na pedagogia tecnicista é o processo industrial que define a acdo de professores e
alunos que baseados na neutralidade cientifica, sdo guiados no que devem fazer e, assim
também, quando e como o fardo. Neste sentido, entende-se que a educacdo tecnicista busca
solucionar o problema da marginalidade com a tentativa de adestrar homens eficientes,
para que possam contribuir com o aumento do desenvolvimento e projeto burgués
industrial de sociedade. O problema ndo é mais a ignorancia e o rejeitado, mas sim o
incompetente, ineficiente e improdutivo, aquele que ndo aprendeu a fazer.

Mais uma tentativa de solucionar a marginalidade em relacdo a educacdo sem

sucesso. Para Saviani,

“[...] Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola
a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a
especificidade da educacdo, ignorando que a articulagdo entre escola e
processo produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas
mediacOes. Além do mais, na pratica educativa, a orientacdo tecnicista
cruzou com as condicfes tradicionais predominantes nas escolas bem
como com a influéncia da pedagogia nova que exerceu poderoso atrativo
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sobre os educadores. Nessas condi¢des, a pedagogia tecnicista acabou por
contribuir para aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel de
descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentacdo, que
praticamente inviabiliza o trabalho pedagdgico. Com isso, o problema da
marginalidade s6 tendeu a se agravar: o conteldo do ensino tornou-se
ainda mais rarefeito e a relativa ampliacdo das vagas tornou-se irrelevante
em face dos altos indices de evasdo e repeténcia” (SAVIANI, 2008a, p.
12).

Conforme relata Saviani (2008b), a doutrina da interdependéncia foi aderida pela
burguesia nacional, abandonada as caracteristicas dos empresérios nacionais que lutavam
pela industrializacdo, essa classe torna-se aliada aos interesses internacionais logo que
atingiu o objetivo imediato de um processo industrial como produto final, a consolidacao
de poder. Ja as chamadas “forcas de esquerda” [operarios e classe média] se uniram em
torno da consolidagdo industrial com bandeiras de continuidade, na luta pela
nacionalizacdo das empresas que se instauravam no Brasil pelo pacto de interdependéncia,
bem como por reformas no sistema trabalhista, tributario, educacional, etc.

Tais contradi¢cfes foram evidenciadas nas elei¢bes presidenciais de 1960, quando se
tem elegido pelas urnas o candidato Janio Quadros da Unido Democratica Nacional,
partido que de certo modo representava as inspiracdes econdmicas burguesas, mas que, no
entanto, apresentava como Vice-Presidéncia Jodo Goulart que era como consta em Saviani
(2008b) a figura nimero 1 do Partido Trabalhista Brasileiro, o qual apesar de ndo ter
origem de partido da esquerda, possuia sua base no operariado.

Com a ascensdo de Janio nota-se 0 seu descompromisso com partidos e a sua
intencdo de prosseguir com uma politica nacionalista caracterizada por uma ralacédo
internacional de independéncia. Sem apoio partidario e da classe dominante, Janio
renunciou e o seu vice Jodo Goulart [Jango] assume a presidéncia nesse clima de

ideologias contraditorias que assolava o pais. De acordo com Saviani:

“Suas hesitacdes entre a pressdo dos grupos econémicos dominantes e a
fidelidade aos compromissos decorrentes de sua carreira politica
permitiram-lhe equilibrar-se no poder durante algum tempo, a0 mesmo
tempo em que preparavam sua queda. Quando, em marco de 1964, por
insisténcia de seus conselheiros imediatos, ele dava mostras de que havia
superado as hesitagdes, apelando diretamente as massas, seu destino ja
estava tragado. O golpe militar desencadeado em 31 de mar¢o consumou-
se logo em 1° de abril. Diante da alternativa: ajustar a ideologia politica
ao modelo econdmico ou vice-versa, a Revolucdo de 1964 resolveu o
conflito impondo a primeira opgdo (PEREIRA, 1970). E a ideologia do
nacionalismo desenvolvimentista foi substituida pela doutrina da
interdependéncia” (SAVIANI, 2008b, p. 363-364).
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Em 1964 é consumada a ditadura da burguesia fardada?* (HUNGARO, 2010). Este
novo regime apresenta uma ideia de ruptura politica para que se efetivasse um crescimento
socioeconémico advindo com o processo de industrializacdo relacionado a substituicdo de
importacdes, configurado no p6s-1930%*.  Desta forma, longe de conseguir esgotar as
contradi¢cBes ocorridas a época, percebe-se com a sintese esbogada o interesse real da
burguesia dominante no processo de ruptura ideoldgica para continuidade de um projeto
econémico liberal e dependente.

No decorrer de duas décadas os discursos foram relacionados ao desenvolvimento
econdémico com seguranca, a bandeira do Brasil se metamorfoseou em “seguranga ¢
desenvolvimento” (SAVIANI, 2008b, p. 367) e repercutindo inclusive no ambito
educacional com uma concepcdo produtivista da educacao. Tal poder foi consolidado por

meio da criacdo de decretos, conforme assinala Silva (2013):

“Ap6s tomarem o poder, os militares iniciaram uma série de decretos, 0s
chamados “Atos Institucionais”, que foram retirando gradativamente os
direitos civis e constitucionais, culminando em 13 de dezembro de 1968,
com o Ato Institucional nimero 5 (Al-5), que destituiu todo e qualquer
poder do legislativo e judiciario, dando poderes absolutos (e ditatorial) ao
poder executivo federal (presidente militar), bem como proibiu
manifestacGes populares de carater politico, suspendeu os direitos de
votar e ser votado nos sindicatos, criou uma censura prévia para jornais,
revistas, livros, pecas de teatro e musicas, concedeu poder aos militares
para suspender os direitos politicos de qualquer cidadao brasileiro, dentre
outras dezenas de atrocidades” (SILVA, 2013, p. 29-30).

Mas o0 que acontece com as “for¢as de esquerda” neste periodo? De acordo com
Hungaro (2010), os anos que marcaram a ditadura foram também confrontados por
continuos processos de resisténcia e de reorganizacdo do movimento operario. Surge na
década de 70, fruto da chamada revolucdo cultural dos jovens iniciada na Franca e
disseminada por diversos paises, inclusive o Brasil, alguns estudos que faziam a critica do
sistema educacional dominante ao expor as funcgdes reais da politica de educagdo com

interesses predominantemente burgueses. Esses estudos sdo abordados por Saviani

3 Para Hungaro, a expressio “ditadura da burguesia fardada” avanca em relagio ao dito mais comum
“ditadura militar”, pois revela: 1) o posicionamento de classe da ditadura explicitamente interessada a
burguesia internacional que motivou golpes militares na América Latina. 2) Aponta que nem todos os
militares estiveram em conformidade com o regime instaurado, tendo em vista a lideran¢a do movimento de
resisténcia ao regime com representagdes oriundas de quartéis.

? Mais sobre isso em SAVIANI, D. Historia das Ideias Pedagégicas no Brasil, 2. Ed. rev. e ampl.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008, capitulo XI.
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(2008a), quais seja a “teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbodlica”, “teoria da
escola enquanto aparelho ideologico do Estado” e “teoria da escola dualista”.

Hungaro nos diz:

“Nesse processo — que envolve a crise do “milagre brasileiro”, a
reorganizagdo do movimento operario e 0 continuo processo de
resisténcia a ditatura (desde 1964) — o contexto politico dos anos 1980 é
modificado sensivelmente. Alguns fatos demonstram a profundidade
dessas mudancgas: o dossié “Brasil Nunca Mais”, com as denuncias dos
atos de terror praticados pelo governo autoritario (as torturas e 0s
assassinatos); o movimento pela anistia; o fim do bipartidarismo; o
surgimento de novas instituicbes politicas representativas dos interesses
dos trabalhadores (a fundagdo do Partido dos Trabalhadores [PT] e da
Central Unica dos Trabalhadores [CUT], por exemplo); o retorno do
Partido Comunista Brasileiro (PCB) & legalidade (em 1985); a luta pelas
eleigOes diretas para presidente (com o movimento das ‘“Diretas Ja”); as
vitorias eleitorais da esquerda, em alguns municipios importantes (como
em S&o Paulo, por exemplo, em 1989); entre outros” (HUNGARO, 2010,
p. 136-137).

De certo houve uma grande mobilizacdo no campo educacional na década de 1980
com significativa ampliacdo da producdo académico cientifica, esbogada pelos livros e
revistas educacionais que tiveram visibilidade a época. Fruto de um reestabelecimento do
processo democratico burgués do pais, com a luta pelas eleicdes presidenciais diretas e
pelo fim de uma ditadura que durou 21 anos. Em 83 alguns estados ja elegiam seus
governadores por elei¢cbes diretas, mesmo ano em que foi langado o livro Escola e
Democracia e em 1984 tem-se aclamada a articulacdo pelas Diretas Ja. Em meio a este
movimento que fervilhava estudantes, educadores e as universidades, a educacdo encontra
oportunidade para defender junto as transformacdes politicas a garantia da escola publica e
de qualidade para toda populagéo.

OrganizacGes de educadores insurgem neste contexto com preocupacgdes em relacao
ao significado social e politico da educacdo, assim como ao aspecto econdmico-
corporativo. Neste &mbito fundam-se entidades cientificas como a Associa¢do Nacional de
Educacdo (ANDE), o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), a Associa¢ao
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que juntas organizaram as
Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBEs), e de cunho sindical tem-se a Associagdo
Nacional de Docentes do Ensino Superior (ANDES), a Confederagdo Nacional dos

Trabalhadores da Educagcdo (CNTE), instituicbes que promoviam reunides nacionais,
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congressos, produziam revistas com teméticas voltadas para as teorias educacionais,
politicas educacionais, a democratizacdo da educacgdo e da sociedade, etc.

O debate acerca das teorias educacionais emerge ante a realidade da marginalidade
ligada a escolarizag¢do. Para Saviani (2008b, p. 367), “a baixa produtividade do sistema de
ensino, identificada no reduzido indice de atendimento da populacdo em idade escolar e
nos altos indices de evasdo e repeténcia” era um percalgo que precisava ser suprimido.

E diz ainda:

“Uma particularidade da década de 80 foi precisamente a busca de teorias
gue ndo apenas se constituissem como alternativas a pedagogia oficial,
mas que a ela se contrapusessem. Eis o problema que emergiu naquele
momento: a necessidade de construir pedagogias contra-hegemonicas,
isto €, que em lugar de servir aos interesses dominantes se articulassem
com os interesses dominados” (SAVIANI, 2008b, p. 402).

Escola e Democracia se insere nesta busca e apresenta uma compreensdo
sistematizada e critica das diferentes teorias da educacdo. Endossa em um primeiro
momento as teorias até entdo configuradas e que tem servido de apoio para 0 universo
pedag6gico, como ja mencionado, na busca pela superacdo da marginalidade social e
aponta as contribuicGes e os limites de cada uma delas. Faz uma andlise e sinaliza a uma
nova teoria critica da educacdo. O segundo capitulo é intencionalmente polémico, tendo
em vista a dendncia por meio de teses politicas que demonstram os equivocos das teorias
educacionais, tradicional e escolanovista, somada a uma pequena consideragao a “teoria da
curvatura da vara”. Nos dois capitulos finais, Saviani esboga predicados basicos
metodoldgicos de uma nova teoria educacional e por fim analisa as condigdes de sua
execucdo na sociedade atual.

Detectado que o percalco da marginalidade precisava ser suprimido, Saviani
(2008a) divide as teorias educacionais em dois grupos. No primeiro, aparecem as teorias
que pensam ser a escola um instrumento de equalizagdo social a fim de superar o problema
da marginalidade. No segundo, elenca teorias que compreendem a educagéo escolar como
reprodutora da discriminacdo e neste sentido reforca a marginalidade para uma

manutencao do status quo social. Afirma Saviani:

[...] denominarei as teorias do primeiro grupo de ‘teorias ndo-criticas’ ja
que encaram a educacdo como autbnoma e buscam compreendé-la a
partir dela mesma. Inversamente, aquelas do segundo grupo sdo criticas
uma vez que se empenham em compreender a educagdo remetendo-a
sempre a seus condicionantes objetivos, isto €, a estrutura
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socioecondmica que determina a forma de manifestagdo do fendmeno
educativo. Como, porém, entendem que a funcdo basica da educacéo é a
reprodugdo da sociedade, serdo por mim denominadas de “teorias critico-

reprodutivistas” (SAVIANI, 2008a, p. 5).

No bojo das teorias ndo-criticas, encontram-se a pedagogia tradicional, a pedagogia
nova e pedagogia tecnicista, ja contextualizadas neste capitulo. Pertencem as teorias
critico-reprodutivistas, como assinalado anteriormente, a “teoria do sistema de ensino
como violéncia simbolica”, “teoria da escola como aparelho ideoldgico de Estado (AIE)” e
a “teoria da escola dualista”.

A Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbodlica foi desenvolvida
conforme Saviani (2008a) na obra A Reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino, pelos autores Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron em 1975. Para o0s autores, a
sociedade estd estruturada sob um sistema de relaces materiais determinadas e paralelo a
estas relaces materiais constitui-se um conjunto de rela¢fes simbolicas que se manifestam
pelos meios de comunicacdo de massa, jornais, televisao, etc. que formam certas opinides
publicas; pelas diversas expressfes religiosas; pela arte e pela literatura; por meio das
propagandas e da moda; pela educacdo familiar etc., mas principalmente pela acéo
pedagdgica institucional, ou seja, o sistema escolar. Conforme Saviani (2008a, p. 15) a
violéncia simbdlica ¢ anunciada por Bourdieu & Passeron da seguinte forma: “Todo poder
de violéncia simbolica, isto é, todo poder que chega a impor significacdes e a impd-las
como legitimas, dissimulando as relaces de forca que estdo na base de sua forca,
acrescenta sua propria forca, isto €, propriamente simbolica, a essas relagdoes de forga”.
Neste sentido, o sistema escolar seria impositivo na disseminacdo de uma cultura
dominante a classe dominada.

Para Saviani (2008a) esta teoria compreende a funcdo da educacdo como
reprodutora de desigualdades sociais, por meio da reproducdo cultural ela contribui para
uma reproducdo social. Portanto o fenbmeno da marginalidade de acordo com esta teoria

se opera da seguinte forma:

“[...] marginalizados sdo os grupos ou classes dominados. Marginalizados
socialmente porque ndo possuem forca material (capital econémico) e
marginalizados culturalmente porque ndo possuem forca simbdlica
(capital cultural). E a educacéo, longe de ser um fator de superacdo da
marginalidade, constitui um elemento reforcador da mesma. [...] Todos os
esforcos, ainda que oriundos dos grupos ou classes dominados, reverte
sempre no reforgo dos interesses dominantes” (SAVIANI, 2008a, p. 17).
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Diante desta constatacdo, nota-se que os autores negam a luta de classes, e a torna
impossivel.

A teoria da escola como aparelho ideologico de Estado (AIE), esbocada por
Althusser (1969) que ao avaliar a reproducdo das forcas produtivas e das relacbes de
producdo caracteriza o Estado em Aparelhos Repressivos e Aparelhos Ideoldgicos, sendo
que os sistemas das diferentes escolas publicas e particulares compdem o grupo elencado
por Aparelhos Ideolégicos. S@o aparelhos ideologicos instaurados do pensamento
dominante no sistema capitalista. “Os primeiros funcionam massivamente pela violéncia e
secundariamente pela ideologia. Inversamente, os segundos funcionam massivamente pela
ideologia e secundariamente pela repressao” (SAVIANI, 2008b, p. 394).

De acordo com esta teoria, a escola é o instrumento mais sofisticado para
disseminar as ideologias dominantes da sociedade burguesa. No entanto, ao contrario da
violéncia simbolica, Althusser considera a luta de classes. Resgata Saviani: “[...] o mesmo
chega a afirmar que “os AIE podem ser ndo s6 o alvo mas também o local da luta de
classes e por vezes de formas renhidas da luta de classes™ (2008a, p. 20, grifos do autor).
Porém, trata-se de uma luta ilusoria, diante da complexidade atingida pelo sistema de
dominacéo burguesa.

A teoria da escola dualista organizada pelos franceses Christian Baudelot e Roger
Establet em 1971, afirma ser a funcdo social da escola a reiteragdo ideoldgica burguesa e
segundo consta em Saviani (2008b, p. 395) isto ¢ feito de duas formas: “a inculcacdo
explicita da ideologia burguesa e o recalcamento, a sujeicdo e o disfarce da ideologia
proletariada”. Neste sentido, a teoria da escola dualista, tal qual a dos aparelhos
ideoldgicos, admite a luta do proletariado. Todavia, considera que a ideologia da classe
dominada s6 tem origem fora do ambiente escolar e cabe a escola mascarar tais inspiracdes
ideoldgicas que se manifestam nas massas operarias e em suas organizacoes.

A partir destas analises e constatacfes, Dermeval Saviani aponta para uma teoria
critica da educacdo, mas reconhece que tais teorias reprodutivistas fizeram parte do
movimento contra-hegeménico sem que abordassem uma propoOsta pedagdgica
educacional. “Elas empenham-se tdo somente em explicar o mecanismo de funcionamento
da escola tal como esta constituida” (SAVIANI, 2008a, p. 24). E mais, “[...] revela-se
capaz de fazer a critica do existente, de explicitar os mecanismos do existente, mas nao
tem proposta de intervencdo pratica, isto é, limita-se a constatar e, mais do que isso, a

constatar que ¢ assim e nao pode ser de outro modo” (SAVIANI, 2003, p. 67).
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De certa maneira havia uma tendéncia em considerar as teorias criticas de forma
homogénea, o préprio reprodutivismo chegou a ser entendido como inspiragdo marxista.

» % as ideias pedagogicas contra-hegemonicas

Neste periodo de “transi¢do democratica
tinham carater heterogéneo, permeavam entre pensadores liberais progressistas até os mais
radicais anarquistas e nesse bojo tinham-se também as concepcGes de cunho libertador e as
com preocupacdes fundamentadas no marxismo. Para Saviani 0 mais apropriado seria
considerar o conjunto de propostas contra-hegemonicas, por meio da expressao
“pedagogias de esquerda” e ndo “pedagogias marxista ou revolucionaria” (SAVIANI,
2008b).

Neste sentido, das propostas contra-hegemonicas tem-se como pedagogias de
“esquerda” e ndo necessariamente fundamentadas no materialismo histotico de Marx: 1) as
pedagogias da educacdo popular, inspiradas na concepcéo libertadora de Paulo Freire com
influéncias da Igreja na afinidade com a “teologia da libertacdo” e com a tradicdo
anarquista em suas ideias libertarias. Essa pedagogia se organiza principalmente no &mbito
dos movimentos populares, “de uma educagao do povo, para o povo € com 0 povo em
contraposicdo aquela dominante caracterizada como da elite e pela elite, para o povo, mas
contra o povo” (SAVIANI, 2008b, p. 415). 2) as pedagogias da pratica, também ligadas a
uma educacdo popular direcionava suas propostas a uma inspiracdo libertaria com
principios anarquistas. “Estas geralmente se assumiam como ‘pedagogia da pratica’ e,
diferentemente dos adeptos da visdo libertadora, trabalhavam com o conceito de classe”
Saviani (2008b, p. 416) e ndo de povo. Os autores dessa pedagogia sdo: Oder José dos
Santos, Miguel Gonzalez Arroyo e Mauricio Tragtenberg. 3) a pedagogia critico-social dos
contetdos formulada por José Carlos Libaneo que busca inspira¢cdo em um autor marxista,
Snyders, propunha a ‘primazia dos contetidos’ para distinguir-se de uma pedagogia
conservadora. Deste modo, Libanio da indicios de uma pedagogia marxtista, porém, em
sua obra conforme Saviani (2008b, p. 418) “a mencionada referéncia teorica ndo chega a
ser aprofundada, alimentando, antes, o objetivo da democratizacao da escola publica como
sintomativamente se expressa no proprio titulo do livro” Democratizagdo da escola
publica, com publicacdo em 1985.

Silva (2013) esclarece que as pedagogias ‘critico-social dos conteudos’ e ‘histérico-

critica’ sao diferentes e refor¢a com a citagao de Saviani que elas surgem com as mesmas

% Como j& contextualizado: Apés um longo periodo de intensa censura e perseguicdo politica-ideolégica
surgia, no final da década de 1970, um periodo de transicdo de um Estado ditatorial a um Estado
democratico-burgués, o que ficou conhecido como periodo de “transi¢do democratica” (SILVA, 2013, p. 29).
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preocupacdes, no entanto, a pedagogia critico-social dos conteidos se voltou para questdes
de &mbito intraescolar, equanto que a pedagogia historico-critica se preocupa com as
questdes didaticas consideradas as questdes politicas e econémicas da problematica social.

Nesse novo quadro, surge a necessidade de se elaborar uma teoria pedagogica

critica, uma pedagogia marxista. Prop8e Saviani:

“Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois,
a escola; ndo serd indiferente ao que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada
em métodos de ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporacdo as
contribuicdes de uns e de outros. Serdo métodos que estimulardo a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mado, porém, da iniciativa do
professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre si e com o professor,
mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de vista
a sistematizacdo l6gica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo
para efeitos do processo de transmissdao-assimilacdo dos contetdos
cognitivos” (SAVIANI, 2008a, p. 55-56).

A fim de superar os métodos novos e tradicionais, a pedagogia proposta por Saviani
preconiza a relacdo entre educacdo e sociedade, na qual professor e aluno se tornam
agentes transformadores no processo de ensino e aprendizagem. Essa pedagogia

denominada inicialmente de “tendéncia historico-critica” 2°

procurava dar conta das
contradicGes explicitadas por meio da dimensdo histdrica e que também eram expressas na
pratica pedagdgica, com o objetivo de articular 0s interesses populares com a
transformacéo da sociedade.

As discussdes e os estudos decorrentes deste periodo resultaram na elaboragédo
coletiva da pedagogia que teve o0s marcos tedricos e metodoldgicos mais gerais
apresentados no capitulo 3 de Escola e Democracia. Essa metodologia sera analisada mais
adiante.

Dai também ermege o debate politico da educacéo, tratado por Saviani nas Onze
teses sobre educagdo e politica, capitulo 4 de Escola e Democracia. Segundo o autor, a

afirmacéo de que a educacdo é sempre um ato politico tornou-se slogan, com o intuito de

% 0O nome pedagogia histérico-critica foi adotado em 1984. Efrain Maciel apresenta uma analise detalhada
acerca da nomenclatura no capitulo 1 de sua dissertacdo. SILVA, Efrain Maciel e. A pedagogia historico
critica no cenario da Educagdo Fisica brasileira. 2013. 122 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Fisica) —
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Fisica, Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2013.
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enfrentar os dizeres de que o ato educatico é exclusivamente técnico-pedagdgico,
auténomo, apolitico.

A especificidade e a natureza da educacdo ficam prejudicadas ao se confundir
pratica pedagdgica com pratica politica, no entanto, dizer que estas praticas séo diferentes
ndo significa dizer que sdo independentes uma da outra. Para Saviani, pratica pedagdgica e
politica sdo inseparaveis: “A dimensdo pedagogica da politica envolve, pois, a articulacao,
a alianca entre os ndo-antagonicos visando a derrota dos antagonicos. E a dimensdo
politica da educacdo envolve, por sua vez, a apropriacdo dos instrumentos culturais que
serdo acionados na luta contra os antagonicos” (SAVIANI, 2008a, p. 68). Tem-se a ideia
de que no ato educativo o professor estd a servigo dos interesses do aluno (ndo-
antagbnicos), ja na politica uma classe se rebela em relacdo a outra, portatanto, dominados
e dominantes com intereses antagbnicos.

Das consideracdes anteriores depreende-se que a pedagogia historico-critica é
constituida a partir da concepgdo marxista, inspirada na compreensdo do movimento
histérico e materialista. Que ndo esta aquém das teorias critico-reprodutivistas, mas além
por perceber as contradicdes existentes no real e procurar por meio da contradicdo,

alternativas de superacdo. Conforme analisa Silva,

“[...] Essa pedagogia defende que por meio da educacdo € possivel
conhecer a realidade para entdo transforma-la, na mesma direcdo em que
Marx afirma na décima primeira das Teses sobre Feuerbach (2007, p.
539, grifo no original), na qual se 1¢ ‘os fil6sofos apenas interpretaram o
mundo de diferentes maneiras; o que importa € transforma-lo’” (SILVA,
2013, p. 36).

A teoria pedagdgica historico-critica tem sua base filoséfica em Marx, mas nédo
coloca o peso e a responsabilidade da revolugdo comunista para a instituicdo escolar. Ora,
é certo que sozinha a escola ndo fara a revolugédo, no entanto, o trabalho escolar configura-
se como importante aliado no desenvolvimento cultural, que auxilia o desenvolvimento

humano como um todo. Explica Saviani que:

“A escola ¢, pois, compreendida com base no desenvolvimento historico
da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulagéo
com a superacao da sociedade vigente em dire¢do a uma sociedade sem
classes, a uma sociedade socialista. E dessa forma que se articula a
concepcao politica socialista com a concepgdo pedagdgica historico-
critica, ambas fundadas no mesmo conceito geral de realidade, que
envolve a compreensdo da realidade humana como sendo construida
pelos proprios homens, a partir do processo de trabalho, ou seja, da
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produgdo das condigdes materiais ao longo do tempo” (SAVIANI, 2003,
p. 103).
Neste caminho, busca-se compreender os fundamentos filoséficos que embasam

esta teoria pedagdgica.

2.2 0O Jovem Marx e a pedagogia historico-critica

O capitulo 1 desta dissertacdo trata de obras da juventude de Marx consideradas
como parte integrante da evolugdo da teoria social marxiana. Fica latente diante da leitura
dos Manuscritos de 44, a concep¢do materialista historica dialética que se expressa na
necessidade apontada pelo jovem Marx do ser humano se apropriar da riqueza produzida
humanamente no intermédio das contradi¢bes do desenvolvimento capitalista, para que a
transformacéo e superacdo desta sociedade se torne algo possivel de ser alcancado. Tudo
ISSO sem recair sobre um pensamento romantico, mistificado, cristianizado da esséncia
humana e muito menos abandonar os patamares de desenvolvimento ja alcangados por
intermédio da sociedade capitalista, mas que hoje se encontra sem possibilidades
civilizatorias.

A pedagogia histérico-critica como ja apontado neste estudo é uma pedagogia
marxista. Ao se pensar as bases teoricas desta proposta pedagogica sao fundamentais as
contribuicdes de Marx e do materialismo histérico dialético desenvolvido por ele. A
primeira aproximacao em direcdo a uma proposta historico-critica consta no capitulo 1 do
livro Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes, em que Saviani caracteriza a
natureza e especificidade da educacdo e ao conclui-la como um fendmeno préprio dos
seres humanos julga necessario que a abrangéncia da natureza da educacdo passe pela
compreensdo da natureza humana.

Neste sentido, a pedagogia histdrico-critica é dialética na medida em que percebe
por um lado a “relagdo do movimento e das transformacdes; €, de outro, que néo se trata de
uma dialética idealista, uma dialética entre os conceitos, mas de uma dialética do
movimento real”. Tal qual expresso no pensamento marxiano, essa dialética é fruto da
contradicdo historica materialista e de uma tentativa da compreensdo e explicacdo da
totalidade, “abrangendo desde a forma como sdao produzidas as relagdes sociais e suas

condi¢cdes de existéncia até a inser¢do da educagdo nesse processo” (SAVIANI, 2003, p.
141).
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O materialismo observa a realidade, isto &, as relagdes entre a consciéncia e o real,
de maneira que para o materialismo o ser humano pode existir sem a consciéncia, mas a
consciéncia ndo pode existir sem o ser. Como foi visto nos MEF, a relacdo entre
objetivacdo e subjetivacdo € um processo dialético em que o ser humano existe como
consciéncia e como coisa, objeto, produto. Desta maneira, 0 homem transforma a natureza
e € por ela transformado, em uma rela¢do consciente que transcende o homem enquanto
sujeito singular. Em LA os jovens Marx ¢ Engels afirmam: “Nédo é a consciéncia que
determina a vida, mas sim a vida que determina a consciéncia” (I.A., p. 20). E mais “a
primeira condi¢do de toda a historia humana é, naturalmente, a existéncia de seres
humanos vivos” (p. 10). Significa que a consciéncia € um produto historico, surge ao longo
de um determinado processo de evolucdo da vida humana. Ora, antes dos seres humanos
existiam outras formas de vida na terra, no entanto, suas condi¢des reais de sobrevivéncia
estdo condicionadas a simples adaptacdes a natureza.

Portanto, o ser humano ndo apenas se adapta a natureza como também a transforma
e isso, como ja sabemos, o diferencia dos demais fenbmenos e animais. Para transforma-la
ele o faz pelo trabalho que se d& pela prévia ideacdo, uma acdo intencional sobre a
natureza, um agir teleoldgico. Neste processo o ser humano desenvolve e cria a cultura, o
género humano. Estas relagBes s6 sdo possiveis de compreensdo se feitas com base
historica.

O género humano torna-se cada vez menos submetido a pura casualidade das forcas
naturais e vai se submetendo as finalidades conscientes da atividade humana. Essa
socializagdo das forcas naturais ndo separa 0 ser humano da natureza, mas incorpora esta
as relacOes sociais existentes. A apropriacdo da cultura, do saber elaborado (ciéncia) €
necessaria a sua formacao e a sua humanizacao.

Fundamentado nesta base filos6fica materialista, diz Saviani “[...] a educagdo ¢ um
fendmeno préprio dos seres humanos significa afirmar que ela €, a0 mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela propria, um processo de
trabalho” (SAVIANI, 2003, p. 12). Deste raciocinio, depreende-Se que na agao intencional
do homem sobre a natureza, isto é, por meio do trabalho, o homem a modifica e a0 mesmo
tempo é por ela modificado. Ocorre neste sentido, um trabalho educativo.

De acordo com Saviani (2003, p. 13), “[...] o trabalho educativo € o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida

historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Diante disso, o autor situa a
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educacdo como um “trabalho ndo-material”, tendo em vista que o “trabalho material” se
configura na garantia da subsisténcia material cada vez mais complexa, de producdo dos
bens materiais. Ja o “trabalho nao-material” refere-se ao processo da prévia ideacdo, com a
antecipacao de ideias e objetivos da atividade de trabalho. “[...] Essa representagdo inclui o
aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética)
e de simbolizacdo (arte)”. E mais adiante explica: “[...] Trata-se aqui da producdo de
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se
da producéo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto €, o
conjunto da produ¢do humana” (SAVIANI, 2003, p. 12).

Saviani aponta duas modalidades do “trabalho nao-material”, sendo a primeira a
qual o produto é separado de quem o produziu, por exemplo, os livros e os filmes. Por
ocorrer um intervalo entre o ato de producdo e o consumo do produto, tem-se uma
autonomia na forma como o produto é consumido. De maneira que nem sempre a
interpretacdo de quem consome ¢ fiel ao que realmente se quis dizer com o ato da
producdo. E como segunda modalidade ele aponta as atividades ndo-materiais em que 0

produto ndo se separa do ato de producdo. Afirma Saviani:

“Neste caso, ndo ocorre o intervalo antes observado; o ato de producgao e
0 ato de consumo imbricam-se. E nessa segunda modalidade do trabalho
ndo-material que se situa a educacdo. Podemos, pois, afirmar que a
natureza da educacdo se esclarece a partir dai. Exemplificando: se a
educacdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que ensino é
educacdo e, como tal, participa da natureza prdpria do fendémeno
educativo. Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma
coisa que supde, a0 mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca
do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula € inseparavel da producédo desse ato e
de seu consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo
(produzida pelo professor e consumida pelos alunos)” (SAVIANI, 2003,
p. 12-13).

Como proposta pedagogica, torna-se fundamental a compreensdo ndo s6 da
natureza da educacdo, mas também a sua especificidade no ambito escolar. O professor
Saviani reporta ao que Marx analisa diante da problematica histdrica chegando a conclusao
de que “[...] € a partir do mais desenvolvido que se compreende o menos desenvolvido”
(SAVIANI, 2003, p. 102). De acordo com Marx “[...] A anatomia do homem é a chave da
anatomia do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica uma forma superior néo

pode, ao contrario, ser compreendido sendo quando se conhece a forma superior” (MARX
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1978, p. 120). Portanto, para a pedagogia historico-critica nas escalas cada vez mais
amplas e complexas de producdo da sociedade,

“[...] pode-se perceber que j& ndo é possivel compreender a educacdo sem
a escola, porque a escola é a forma dominante e principal de educacao.
Assim, para compreender-se as diferentes modalidades de educagéo,
exige-se a compreensdo da escola. Em contrapartida, a escola pode ser

compreendida independentemente das demais modalidades de educagao”
(SAVIANI, 2003, p. 102-103).

E afirma ainda que “[...] a escola configura uma situagdo privilegiada, a partir da
qual se pode detectar a dimensédo da pratica pedagdgica que subsiste no interior da pratica
social global” (SAVIANI, 2003, p 14).

Diante destas consideracdes, nota-se que a proposta pedagdgica de base materialista
histérica compreende que a educacdo escolar tem o papel de socializar o saber
sistematizado. Este processo do ponto de vista metodol6gico exige pesquisa, conhecimento
elaborado que parte da fase mais desenvolvida da proposta investigada, e a partir dai, o
conhecimento de sua génese, para entdo voltar ao ponto de partida agora melhor
compreendida diante da andlise histérica.

Portanto, tem-se esclarecido uma das divergéncias desta pedagogia em relacdo ao
escolanovismo que como vimos anteriormente ocasionou uma despreocupacdo com a
transmissdo deste conhecimento sistematizado, que em certa medida era valorizado na
teoria tradicional. Para Saviani (2003, p. 14) “[...] a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”.

Quando o curriculo e a didatica escolar sdo organizados na perspectiva do saber
sistematizado, do saber mais desenvolvido e o aluno se apropria deste conhecimento,
consequentemente ele se apropria da prépria atividade humana. Essa assimilacdo do
conhecimento pelo aluno, mediada pelo ensino sistematico e intencional que o professor
realiza desses conteudos classicos, proporciona que estes saberes saiam de um estado
latente para a vida novamente. Os alunos neste sentido reproduzem em sua propria
atividade a humanidade que foi historicamente produzida pelos homens.

Conforme analisa Saviani (2003), a ciéncia da educacao precisa se preocupar com a
identificacdo dos elementos fundamentais que construa humanidade nos homens, bem

como elencar as maneiras mais adequadas para fazer isso.
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“Penso que a tarefa da construgdo de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica a apreensdo da concep¢do de fundo (de ordem
ontologica, epistemologica e metodol6égica) que caracteriza o
materialismo histdrico. Imbuido dessa concepgdo, trata-se de penetrar no
interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas caracteristicas
objetivas e formulando as diretrizes pedagdgicas que possibilitardo a
reorganizagdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e
objetivos da educagdo, das instituicbes formadoras, dos agentes
educativos, dos conteidos curriculares e dos procedimentos pedagdgicos-
didaticos que movimentardo um novo éthos educativo voltado a
construcdo de uma nova sociedade e de uma nova cultura; de um novo
homem, enfim” (SAVIANI, 2012, p. 7, grifos do autor).

Para elaboracdo da pedagogia historico-critica, Saviani, como vimos, recorre a
concepgdo materialista historico dialética desenvolvida por Marx. No entanto, como afirma
Silva (2013) a anélise das especificidades da educacdo e as formas complexas atingidas no
século XXI tendo somente as obras de Marx como referéncia se tornaria impossivel.
Contudo, o professor Saviani busca elementos em estudiosos da educacdo com orientacao
também marxista para aprofundar e desenvolver esta pedagogia.

Diz Saviani:

“A fundamentagdo teodrica da pedagogia historico-critica nos aspectos
filoséficos, histéricos, econdbmicos e politico-sociais propde-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigagdes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢Ges histéricas de producdo da
existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada
pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigagdes que essa pedagogia
se inspira. Frisa-se: € de inspiracdo que se trata e ndo de extrair dos
classicos do marxismo uma teoria pedagdgica. Pois, como se sabe, nem
Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica
e, nem mesmo, a aplicacdo de suas analises ao contexto pedagogico.
Aquilo que estad em causa € a elaboragdo de uma concepgdo pedagdgica
em consonancia com a concepcdo de mundo e de homem propria do
materialismo historico” (SAVIANI, 2008b, p. 422).

Diante destas preocupacOes, quais sejam - a de elaboracdo de uma proposta
metodoldgica que estivesse alinhada com a transformacao da sociedade capitalista, de uma
pedagogia que reconhecesse a luta e os interesses de classes e a educacgdo escolar no bojo
das contradicbes humanas - é que a pedagogia histdrico-critica pensa o trabalho
pedagdgico como um processo mediador, o qual propicia a transformacéo do aluno acritico
e inintencional em relagdo a sociedade para um aluno critico e intencional (SAVIANI,
2012).
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“A referida mediacdo se objetiviza nos momentos intermediarios do
método, a saber: problematizacdo, que implica a tomada de consciéncia
dos problemas enfrentados na pratica social; instrumentalizacdo, pela
qual os educandos se apropriam dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios para a compreensdo e solucdo dos problemas detectados; e
catarse, isto €, a incorporacdo na propria vida dos alunos dos elementos
constitutivos do trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2012, p. 9).

Fez-se necessario a partir de entdo a construcdo de uma proposta metodoldgica da

pedagogia historico-critica, que se deu em cinco passos essenciais.

2.3 Aspectos didaticos da pedagogia historico-critica e suas contribuicfes
para a formacao humana

Conforme foi dito neste estudo e reafirmado por Silva (2013, p. 52) “A teoria
educacional desenvolvida pela pedagogia historico-critica, inicialmente elaborada pelo
professor Dermeval Saviani, tornou-se uma construcao coletiva e vem se fortalecendo cada
vez mais no &mbito contra hegemonico da educagdo”.

O professor do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade
Estadual do Maringa (PR), Jodo Luiz Gasparin foi o primeiro a elaborar uma didéatica da
pedagogia historico-critica, com o propdsito de socializar para as diversas areas de
conhecimento uma proposta que melhor auxiliasse a condugdo do processo de ensino e
aprendizagem.

No livro Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica, Gasparin parte de uma
estrutura com quatro niveis descendentes. O primeiro deles diz respeito a teoria do
materialismo histérico-dialético que como ja vimos deve-se partir da realidade pratica, ou
seja, a pratica como ponto de partida € tudo aquilo que se faz para produzir e reproduzir a
vida em sociedade, o fazer, o executar, o pensar, 0 propor humano esta imbuido nesta
pratica. Portanto, tem-se que a pratica ndo se revela somente como algo fisico, mas o
pensar é também pratica. Ao partir da pratica o ser precisa elevar-se a teoria no que diz
respeito a busca pela génese do objeto, a sua representacdo intelectual, isto €, tudo que foi
ou que precisa ser dominado conceitualmente pelo individuo em relagdo aquela prética.
Com prética e teoria imbricadas da-se o retorno final a mesma préatica, agora com novos
elementos e um novo patamar de compreensdo desta pratica, algo completamente diferente
do inicio. Deste primeiro nivel estruturante, o autor nos esclarece o conceito de praxis.

Esta praxis se constitui a partir da articulacdo de dois elementos opostos (agéo e

reflexdo), mas ndo excludentes os quais juntos potencializam uma transformacdo. Neste
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sentido, Gasparin (2011) afirma que ndo existe pratica sem teoria e do mesmo modo, a

teoria € impossivel sem a prética. Para o autor:

“Esse processo de pratica-teoria-pratica ndo é linear, mas se desenvolve
em circulos concéntricos e crescentes, possibilitando ao aluno a busca
continua de novos conhecimentos e novas praticas. Trata-se de uma
concepcao metodoldgica que propde um equilibrio entre teoria e pratica e
os processos indutivo e dedutivo na construgdo do conhecimento escolar”

(GASPARIN, 2011, p. 8).

E pelos dizeres de Corazza conclui: “Se a pratica é ponto de partida ¢ ponto de
chegada no campo da criacdo do conhecimento, a praxis (acdo-reflexdo-acao) dai advinda,
além de transformar a realidade social, forma e transforma o proprio sujeito fazedor-
pensador desta praxis” (CORAZZA, 1991, p. 90 apud GASPARIN, 2011, p. 8). O professor
Gasparin afirma ainda que diante destes pressupostos a educagéo precisa estar alinhada ao
conhecimento cientifico e politico, com vistas a construcdo de outra sociedade e de uma
educacdo politica.

O segundo nivel tem inspiracdo na teoria histérico-cultural de Vigotski®’ esta
relacionado a zona de desenvolvimento imediato que resulta em um novo patamar de
desenvolvimento atual. Foge ao propoésito deste estudo resgate e compreensdo minuciosa
acerca desta teoria, e, portanto, a compreensdo das contribuicdes didaticas sera centrada no
terceiro nivel do livro que diz respeito aos cinco passos da pedagogia histérico-critica:
pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social. O quarto nivel
estd na exemplificacdo, no chdo da sala de aula, a leitura e interpretacdo do autor em
relacdo as teorias mencionadas nos niveis que antecedem.

Diante desta estrutura, a obra de Gasparin é formulada em cinco capitulos que se
desdobram nos passos propostos por Saviani. Sem o intuito de esgotar o todo desta obra
busca-se na mesma, o sentido e a forma referentes a cada um destes passos.

Foi dito anteriormente que a pedagogia historico-critica percebe o trabalho
educativo como mediador de uma pratica social global. Diante disso é que foi pensada a
metodologia que tem como ponto de partida e ponto de chegada a prépria préatica social. A
mediacdo na figura do professor configura-se nos passos intermediérios, a saber:

problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse. Da mesma forma que a teoria materialista

%7 para saber mais a respeito da teoria histérico-cultural de Vigostski indico SAMPAIO, Juarez Oliveira. A
Educagdo Fisica e a perspectiva historico-cultural: as apropriacfes de Vigotski pela producgdo académica da
area. 2013. 148 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Fisica) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Fisica, Faculdade de Educacéo Fisica, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013.
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historico-dialética, este método se dd em meio as contradi¢des da atividade humana e neste
sentido ndo ocorre na forma linear como é apresentado e esté relacionado ao conceito de

praxis aqui ja mencionado. A figura 1 abaixo ilustra este método pedagdgico:

Catarse

Instrument

Fonte: Saviani (2008c, 130).

A prética social como ponto de partida da pratica educativa € comum a professores
e alunos. E a acdo do professor em listar e anunciar os contetidos que serdo trabalhados por
meio de um dialogo com os alunos, porém, como alerta Saviani (2011) o professor possui
uma visdo sintética desta pratica social, mesmo que seja uma sintese precéria em relacéo
ao assunto. E o aluno manifesta uma compreensao sincrética do assunto.

Gasparin (2011) esclarece os procedimentos praticos para o inicio desse passo, e
afirma a necessidade do professor informar aos alunos que o contetido abordado (unidade
didatica) tem suporte no materialismo historico, uma perspectiva de transformacéo da
sociedade. A partir dai, d& inicio a exposicdo dos conteudos e ao dialogo com os alunos a
fim de diagnosticar o que os educandos ja sabem acerca da proposta e qual uso fazem dela
na pratica social.

Contextualizado o conteldo, o professor precisa expressar 0s objetivos que levarao
os alunos a uma transformacdo constatada na pratica social final. Portanto, os objetivos
devem estar relacionados com o que os alunos ja sabem e o que precisam saber mais,
focados no processo de aprendizagem e ndo no processo de ensino que remete ao
professor. Desta forma, os objetivos se expressam em um “para qué”, isto ¢, qual
relevancia social, econdmica, politica estd por trds da apropriacdo destes conteudos
propostos para alunos.



78

O préximo passo € a problematizacdo entendida ndo somente pelo questionamento
entre 0 que deve ou ndo ser aprendido. Mas também parte de uma inquietacdo com a

prépria realidade da pratica social. Para Gasparin,

“O processo de problematizacdo, tanto conteudo quanto pratica social
tomam novas feicdes. Ambos comegam a alterar-se: € 0 momento em que
comeca a andlise da pratica e da teoria. Inicia-se o desmonte da
totalidade, mostrando ao aluno que ela é formada por multiplos aspectos
interligados. S&o evidenciadas também as diversas faces sob as quais
pode ser visto o conteldo, verificando sua pertinéncia e suas
contradicdes, bem como seu relacionamento com a pratica”

(GASPARIN, 2011, p. 34).

Nesta ldgica, a escola estara lidando com condicionantes que se mostram presentes
na sociedade e na pratica pedagdgica. Algumas dimensdes a serem transformadas em
questdes segundo Gasparin (2011) sdo conceituais, cientificas, historica, politica,
econbmica, psicoldgica, estética, filosofica, cultural, religiosa, etc. Problematizar estes
condicionantes do cotidiano escolar e também sociais remete, a saber, qual conhecimento
precisa ser dominado pelo aluno.

A instrumentalizacdo ¢ “entendida como apropriacao dos instrumentos teoricos e
praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social”
(SAVIANI, 2012, p. 9). Nesta fase os recursos técnicos, cientificos e metodoldgicos devem
ser usados com rigor, para que o conteldo possa ser apropriado com significado e sentido
para a vida dos educandos, como cidaddos e futuros profissionais. Na escola, o professor é
0 mediador social entre o conhecimento cientifico (conteudo) e o aluno, ao passo que
apropriado o contetdo sistematizado, elaborado, este aluno alcance um novo patamar de
desenvolvimento, ndo mais de maneira sincrética. E 0 movimento caracterizado por Marx e
Engels (2007) ao afirmarem que os homens histéricos reais sdo capazes de perceberem
além da aparéncia das coisas “o que ¢ visivel a olho nu”, e assim, por meio de um ato
consciente, por intermédio da filosofia, possam ver de maneira mais elevada e perceber a
“esséncia verdadeira” das coisas.

Saviani denomina o quarto passo de catarse, “‘entendida na acep¢do gramsciana de
‘elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens’
(GRAMSCI, 1978, p. 53). Este €, pois, o ponto culminante do processo pedagogico,
quando ocorre a efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados em

elementos ativos de transformagao social” (2012, p. 9).
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Portanto, trata-se do momento de elaboracdo tedrica da sintese, de uma nova
postura mental e expressdo da totalidade. Uma nova atitude acerca da prética social, em
que o educando precisa sistematizar a compreensdo que ele tinha do todo no inicio do
processo de aprendizagem e confronta-la com a nova compreensdo deste mesmo todo.
Gasparin diz que é por meio da avaliacdo da aprendizagem que o professor podera

diagnosticar se o aluno construiu uma nova sintese.

“E a avaliagio da aprendizagem do conteudo, nio como demonstragio de
gue aprendeu um novo tema apenas para a realizacdo de uma prova, de
um teste, mas como expressdo pratica de que se apropriou de um
conhecimento que se tornou um novo instrumento de compreensdo da
realidade e de transformacdo social” (GASPARIN, 2011, p. 131).
Neste sentido a avaliacdo revela a apropriacdo tedrica do contedo por parte do
educando, mas direciona também o uso que o aluno fara deste aprendizado. O que se
materializa no quinto passo desta pedagogia: a pratica social final entendia como a nova

proposta de acédo a partir do contetdo aprendido. Conforme Saviani a pratica social é

“[...] compreendida agora ndo mais em termos sincréticos pelos alunos.
Neste momento, a0 mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel
sintético em que ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-
se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna cada
vez mais organica” (2012, p. 10).

Pode-se concluir que professor e aluno aprendem no decorrer de todo o processo. A
mesma pratica social € realizada, porém o modo como estdo situados professor e alunos no
interior dessa mesma pratica social foi alterado qualitativamente pela mediacdo
pedagdgica. Neste sentido é que a propria pratica social dara um salto qualitativo.

Gasparin alerta para a necessidade de

“[...] levar sempre em conta a relagdo entre nogdes e conceitos recém-
adquiridos e entre as no¢des anteriormente obtidas. Isto porque a Préatica
Social Inicial e a Pratica Social Final constituem um todo dialético,
frequentemente contraditorio, no qual se evidencia uma luta constante
entre o velho e 0 novo” (GASPARIN, 2011, p. 144).
E propde que seja elaborado conjuntamente, professor e aluno, um plano de agéo
qgue tenha como suporte o conteldo trabalhado. Neste sentido, mais que constatar a
apropriacdo por meio da avaliagdo, faz-se necessario provocar os alunos a uma nova

postura, uma transformacao social.
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“Este plano procura prever o que cada aluno (ou grupo de alunos) faré na
vida pratica, no seu cotidiano dentro e fora da escola. [..] E o
desenvolvimento de seu compromisso com a pratica social, lembrando
que esse método de estudo tem como pressuposto a articulagdo entre
educacdo e sociedade” (GASPARIN, 2011, p. 144).
Nota-se que o método proposto pela pedagogia historico-critica, guiado pelo
caminho aberto por Marx, traduzido a uma didatica por Gasparin recupera o sentido da
atividade educativa diante das contradigOes e desafios postos pela sociedade atual, com

vistas a uma formacao humana que ultrapasse os limites do capital.

2.4 O novo contexto da década de 90: a inflexdo das pedagogias “de
esquerda” e o discurso do fracasso dado a escola publica

A partir do final da década de 80, inicio dos anos 90 com o advento das teorias pés-
modernas® e a ascensdo das novas tecnologias informatizadas, bem como do novo
ordenamento econdmico-politico da sociedade, o neoliberalismo®® expressado em uma
politica mundial com os governos Margaret Thatcher na Inglaterra, Ronald Reagan nos
Estados Unidos, Kohl na Alemanha, inspirados nos economistas Hayek e Friedman
(SAVIANI, 2008b), é caracterizado um periodo de inflexdo do pensamento contra-
hegemonico que teve seu &pice, como foi visto, na década de 80.

Para Saviani (2008b, p. 428),

“[...] Isso porque se trata de um momento marcado por descentramento e
desconstrugdo das ideias anteriores, que lanca mao de expressdes
intercambiaveis e suscetiveis de grande volatilidade. Ndo h4, pois, um
ndcleo que possa definir positivamente as ideias de 1990. Por isso sua
referéncia se encontra fora delas, mais precisamente nos movimentos que
as precederam. Dai que sua denominagdo tenda a se fazer langando méo
das categorias precedentes as quais se antepdem prefixos do tipo ‘pds’ ou

3 299

neo

Nota-se que sdo formuladas propostas no ambito educacional tendo como base o
escolanovismo e tecnicismo, com viés de renovagdo. Surge 0 neoprodutivismo, neo-

escolanovismo, neoconstrutivismo e 0 neotecnicismo.

% De acordo com Saviani (2008b, p. 426) “O clima cultural proprio dessa época vem sendo chamando de
‘poés-moderno’, desde a publicagdo do livro de Lyotard, A condi¢do pds-moderna, em 1979. [...] Se o
moderno se liga a revolugdo centrada nas maquinas mecanicas, na conquista do mundo material, na producéo
de novos objetos, a pos-modernidade centra-se no mundo da comunicagdo, nas maquinas eletronicas, na
producdo de simbolos”.

% De acordo com Saviani (2008b, p. 427) “[...] o neoliberalismo remete ao Consenso de Washington. [...]
reunido promovida 1989 por John Williamson no Internacional Institute for Economy, que funciona em
Washington, com o objetivo de discutir as reformas consideradas necessarias para a América Latina”.
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O periodo de complexificacdo social dado pela incorporacdo dos sistemas fordista e
taylorista da modernizacdo industrial e agraria no Brasil, ja tratado na pagina 47 deste
estudo, fez emergir a concepcao da escola nova, bem como os estudos acerca do valor
econémico da educacdo. O neoprodutivismo se apresenta como uma reordenacdo destas
teorias em virtude da restauracdo dos antigos sistemas modernos, 0 que ocasionou na
substituicdo do fordismo pelo toyotismo®.

Nesta nova configuracdo, a escola como promotora de educacdo para uma massa
operaria, com vistas a ocupar o tempo fora do trabalho destes trabalhadores, passa a servir
como um instrumento individual de busca por qualificagcbes cada vez maiores e amplas a
fim de garantir uma empregabilidade do trabalhador. Percebe-se que a propria educagdo é
transformada em uma mercadoria disponivel ao individuo que dela necessita para um
crescimento funcional. Nesta logica, a maquina publica é desresponsabilizada no
fortalecimento da economia (Estado minimo) e consequentemente a educacdo publica
passa a ser sucateada em prol de uma educacao mercadoldgica, privatizada. Para Saviani,

“A educagdo passa a ser entendida como um investimento em capital
humano individual que habilita as pessoas para a competicdo pelos
empregos disponiveis. O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia
as condigdes de empregabilidade do individuo, o que, entretanto, ndo lhe
garante emprego, pelo simples fato de que, na forma atual do
desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia
pode crescer convivendo com altas taxas de desemprego e com grandes
contingentes populacionais excluidos do processo” (SAVIANI, 2008b, p.
430).

Outro aspecto desta exclusdo se deve ao processo de automacdo dado com o
advento das novas tecnologias que dispensa a méao-de-obra operaria dada no inicio da
modernizagdo, ‘“estabelece o predominio do trabalho morto (capital) sobre o trabalho
vivo™' (SAVIANI, 2008b, p. 431). Este periodo entdo é denominado por Saviani por
“pedagogia da exclusdo”, pois trata-se de estimular o trabalhador a constantes atualiza¢des

de conhecimentos por intermédio dos cursos de diferentes enfoques educacionais, no

% De acordo com Saviani (2008b, p. 429) “[...] o modelo toyotista apoia-se em tecnologia leve, de base
microeletronica flexivel, e opera com trabalhadores polivalentes visando a producdo de objetos
diversificados, em pequena escala, para atender a demanda de nichos especificos de mercado, incorporando
métodos como o just in time que dispensam a formacao de estoques; requer trabalhadores que, el lugar da
estabilidade no emprego, disputem diariamente cada posicdo conquistada, vestindo a camisa da empresa e
elevando constantemente sua produtividade”.

3! Estes conceitos sdo desenvolvidos por Karl Marx em O Capital. Referenciado por Saviani (2008b):
MARX, Karl (1968) O Capital. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira. Esta obra é parte de um periodo mais
enriquecido do pensamento marxiano, o chamado Marx da maturidade que ndo foi objeto desta dissertacéo.
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entanto, mesmo com toda capacitagdo flexibilizada, o mercado n&o garante
empregabilidade a todos os individuos. Decorre um aumento do trabalho feminino em
condicdes aquém do género oposto, muitos caem no setor informal (trabalhos
terceirizados, voluntariado, ndo-governamentais), bem como esta exclusao se da no ambito

da juventude e dos idosos. Para Alves & Antunes (2004, p. 348-349, grifos dos autores):

“[...] estamos presenciando um processo historico de desintegracdo, que
se dirige para um aumento do antagonismo, o aprofundamento das
contradi¢Oes do capital. Quanto mais o sistema tecnoldgico da automagéao
e das novas formas de organizacdo do trabalho avanca, mais alienagdo
tende em direcdo a limites absolutos. Quando se pensa na enorme massa
de trabalhadores desempregados, as formas de absolutizacdo da alienacdo
sdo diferenciadas. Variam da rejeicio da vida social, do isolamento, da
apatia e do siléncio (da maioria) até a violéncia e agressdo diretas.
Aumentam os focos de contradicdo entre os desempregados e a sociedade
como um todo, entre a ‘racionalidade’ no ambito produtivo e a
‘irracionalidade” no universo societal. Os conflitos tronam-se um
problema social, mais do que uma questdo empresarial, transcendendo o
ambito fabril e atingindo o espaco publico societal”.

Os mesmos autores afirmam ainda que tais contradicdes e manifestagdes por
revolta dos trabalhadores “expulsos do mundo do trabalho”, impendem o individuo de
terem uma vida dotada de algum sentido, 0 que nos guia para um processo de
desumanizagdo. Em entrevista & revista Caros Amigos>? na reportagem de Caio Zinet que
trata de “Um modelo de exploracao sem limites”, o professor Ricardo Antunes endossa que
0 problema ndo esta no advento de novas tecnologias o que nos levaria a um retrocesso do
ponto de vista do desenvolvimento humano. Diz: “Nao estou dizendo que uma sociedade
organizada e livre dos imperativos do capital deva recusar todo o avango tecnoldgico. O
que estou colocando aqui € outra coisa: ou 0 aparo tecnoldgico é voltado para o beneficio
real da populacdo e das suas necessidades trabalhistas ou ela tem uma finalidade lucrativa.
No Ultimo caso, ela se tornara facilmente destrutiva”.

Neste contexto destrutivo em que estdo pautados os condicionantes sociais, surgem
também de acordo com Saviani (2008b) além da “pedagogia da exclusdo”, a
correspondente pedagogia neoescolanovista, com o lema “aprender a aprender”, o que

retoma a responsabilidade centrada do individuo na busca pelo conhecimento e

%2 A revista Caros Amigos foi lancada em abril de 1997 trazendo Juca Kfouri na entrevista de capa. Cresceu,
incorporou varios articulistas e jornalistas e se tornou referéncia de publicagdo contra-hegemdnica,
alternativa e de reflexdo critica do pensamento neoliberal. A revista procura praticar um jornalismo
independente, critico e comprometido com a transformacdo da sociedade brasileira. Fonte:
http://www.carosamigos.com.br/index.php/home/historia



http://www.carosamigos.com.br/index.php/home/historia
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aprendizado, bem como a pedagogia neotecnicista com a “pedagogia das competéncias”,
“pedagogia da qualidade total” e “pedagogia corporativa” no que concerne as condigdes
empenhadas por parte do Estado em maximizar as leis, entre elas as educacionais, e a
criacdo de entidades reguladoras que garantam os principios de eficiéncia e eficacia na
produtividade conforme critérios pré-estabelecidos.

Nota-se ainda uma continua interdependéncia de modelos adotados pelo sistema
norte americano, tanto no ambito econémico, quanto educacional com a criacdo das
“universidades corporativas”. Conforme Saviani (2008, p. 441) “[...] Neste contexto, o
educador, como tal, € ofuscado, cedendo lugar ao treinador: a educacdo deixa de ser um
trabalho de esclarecimento, de abertura das consciéncias, para tornar-se doutrinacéo,
convencimento e treinamento para a eficiéncia dos agentes que atuam no mercado”. E, de
fato, possivel se pensar em uma teoria da dependéncia® que se arrasta desde a colonizacéo
deste pais, com enfoque acirrado no decorrer do processo de industrializac&o.

No préximo capitulo busca-se na especificidade da educacdo fisica escolar esta
mesma apropriacdo da obra marxiana realizada no &mbito da educacdo. Apropriacdo que se
da no ambito tedrico de forma indireta mediada pela ciéncia da educacdo, e também nas
lutas politicas travadas na area. Verifica-se 0 avanco e as possibilidades que as producdes
cientificas voltadas para educacdo fisica escolar brasileira, no decorrer do periodo de
“transi¢do democratica” e ap6s a década de 80, tém apresentado, no sentido de contribuir

com o processo de formacdo humana com perspectivas emancipatérias.

%% “Em um artigo classico, A estrutura da Dependéncia, publicado em 1970 na revista American Economic
Review, Theotbnio dos Santos conceitua a dependéncia como sendo uma situagdo na qual a economia de
certos paises é condicionada pelo desenvolvimento e pela expansdo de outra economia a qual esta
subordinada. A relagdo de interdependéncia entre duas ou mais economias, e entre estas e 0 comércio
internacional, assume a forma de dependéncia quando alguns paises (os dominantes) podem se expandir e
serem autossustentaveis, enquanto outros (os dependentes) s6 podem fazé-lo como um reflexo daquela
expansdo, o que pode ter um efeito positivo ou negativo sobre seu desenvolvimento imediato” por Paulo
Daniel — publicado 06/01/2012 09:54, dltima modificacdo 06/01/2012 09:58 disponivel em <
http://www.cartacapital.com.br/economia/40-anos-da-teoria-da-dependencia/> acesso em: 12 de nov. 2014.
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CAPITULO 3
3 O JOVEM MARX E AEDUCACAO FISICAESCOLAR

3.1 Tempo e historia

Desenvolvida ao longo do tempo no contexto da sociedade moderna, a Educagéo
Fisica sempre esteve a servico e sendo reflexo das relagcfes sociais estabelecidas, com forte
influéncia na formacdo da classe que vende sua forca de trabalho, com objetivo de
manutencdo do status quo social.

Surge no século XIX com interesses vinculados aos da classe burguesa. Com o
crescimento da economia, torna-se necessario a constru¢do de um homem novo, conforme
afirma Soares (2004 p. 5) “um homem que possa suportar uma nova ordem politica,
econdmica e social, um novo modo de reproduzir a vida sob novas bases”. Deste modo, a
Educacdo Fisica se torna essencial para a construcao deste novo homem que ira vender sua
forca de trabalho dentro das fabricas e no campo. O olhar sobre o corpo mecanizado diante
da mecaniza¢ao do mundo vem a tona. “A Educacgdo Fisica sera a propria expressao fisica

da sociedade do capital” (SOARES, 2004, p. 6).

“O corpo ndo pensa, é pensado, o que é igual a analisado pela
racionalidade cientifica. Ciéncia é controle da natureza e, portanto, da
nossa natureza corporal. A ciéncia fornece os elementos que permitirdo
um controle eficiente sobre o corpo e um aumento de sua eficiéncia
mecanica. Melhorar o funcionamento dessa maquina depende do
conhecimento que se tem de seu funcionamento e das técnicas corporais
gue construo com base nesse conhecimento” (BRACHT, 1999, p. 73).
Devido ao rapido e desordenado processo de urbanizacdo e areas industriais,
aspectos elementares para manutencdo da salde publica e higiene, como saneamento
bésico e coleta de lixo, ndo acompanharam tal evolucdo. No entanto, as doencgas causadas
pela falta destes servigos atingiram em maior numero aos que estavam a margem do
desenvolvimento, aos que outrora se aliaram a burguesia, mas que agora sentem 0 amargo
gosto da opressao.
Todavia, considerar os “corpos doentes” como resultado da exploragao e da miséria
gerado pelo novo modelo econémico era um desagrado a nova classe no poder. Deste

modo, a Educacdo Fisica, inicia sua batalha no controle dos surtos de doencas.
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Com a desordem social estabelecida e a calamidade publica promulgada, os
problemas de saude publica acabaram por atingir os negdcios burgueses, ndo apenas no
rendimento dos trabalhadores fabris, como também comecaram a ser diagnosticadas
epidemias como a cOlera, o tifo e a febre entre os ricos. E é assim que um processo de
moralizacdo sanitaria se instaura na Europa em meados do século XIX e se espalha pelo

mundo/Brasil.

“Degeneragdo progressiva, diminuicdo de peso e estatura, morte. Esta era
uma das faces mais horripilantes (e que se tentava ocultar) da nova
sociedade. Ela expressava de modo contundente a prépria contradigdo do
capital: a riqueza e a miséria. Tornava-se imperioso amenizar este
guadro, ndo apenas com leis trabalhistas, pois, afinal, os exércitos deviam
ser preservados... E a indUstria, ela também se alimentava do vigor fisico
dos seus operarios. Os ‘corpos saudaveis’ eram uma exigéncia do capital”
(SOARES, 2004, p. 25).

A Educacdo Fisica, representante do Estado burgués, inicia seu discurso que garantia
uma sociedade livre de hébitos que pudessem ocasionar em doencas, através da educacao
higiénica. Neste sentido, a burguesia garante seu papel de alerta a populacdo e culpa a
familia, especialmente a figura da mée (mulher), por ndo cuidar da higiene de seus entes, e
assim, se eximir de qualquer responsabilidade no que pese a carga horaria excessiva do
trabalhador, dos baixos salérios, das condi¢cdes insalubres de trabalho e moradia dos
operarios, entre tantas outras condi¢gdes miseraveis de existéncia da classe afetada pela
desigualdade. O pensamento era o de educar o fisico visando a higiene, a eugenia e o corpo
produtivo, tendo como base ciéncia.

A educacdo escolar também teve seu papel primordial na formacdo do novo homem.
As préticas de higienizacdo e assepsias sociais realizadas pelo Estado, focadas na familia,
sdo tematizadas no ambiente escolar com foco nos trabalhadores e de garantia da

manutencdo da ordem vigente. Neste sentido, como afirma Soares (2004, p. 49),

“[...] torna-se indispensavel frisar que o espaco dado a Educacdo Fisica,
se, por um lado, representa avancgo para a Educacdo, constituindo mais
um elemento laico na sua estruturacdo, por outro, representa atraso,
significando disciplinarizagdo de movimentos, domesticagdo, pois se
configura como mais um canal, absolutamente dominado pela burguesia,
para veicular o seu modelo de corpo, de atividade fisica, de saide... A sua
visdo de mundo”.

Neste primeiro momento a Educacdo Fisica era conhecida basicamente por

Ginastica. Como exemplos, as escolas de ginastica alemad e sueca, que tinham como
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principios e objetivo corrigir e endireitar os corpos das crian¢as (SOARES, 2004). Tem-se
um quadro de manutenc¢do do status quo, ligado & Educacéo Fisica (ginastica), que estava a

servico de interesses do Estado burgués:

“[...] a nova educagéo physica devera formar um homem typico que tenha
as seguintes caracteristicas: detalhe mais delgado do que cheio, gracioso
de musculatura, flexivel, de olhos claros, pele s, desperto, erecto, décil,
enthusiasta, alegre, viril, imaginoso, senhor de si mesmo, sincero,
honesto, puro de actos e de pensamentos, dotado com senso de honra,
compartilhando no companheirismo de seus semelhantes” (FISHER,
1934, p. 13-14 apaud SCHNEIDER & FERREIRA NETO, 2006, p. 84).

Com a educagdo Fisica brasileira ndo foi diferente. A forte influéncia dos discursos
de Rui Barbosa e Fernando Azevedo, por meio dos métodos ginasticos inspirados no
modelo europeu, faz com que a educacdo fisica tenha grande vinculagdo com a pedagogia
higienista. As propostas da educacéo fisica escolar possuem inspiracdo biolégica, tal qual
se deu na Europa e se instala no Brasil em meados do século XIX.

Em um primeiro momento, este processo de higienizacdo se deu na familia de elite.
Ao Brasil colonial ndo interessava cuidar da satde dos escravos, a eles seriam dados outros
tratamentos médicos e neste momento a elite precisava garantir a superioridade da raca
branca em ralacdo a raca negra e aos indios colonizados. A Educacdo Fisica se expressa
pela eugenia, conforme Soares (2004, p. 72) assinala “[...] esta opg¢do refor¢ou e incentivou
0 racismo e o0s preconceitos a ele ligados, contribuindo para a manutencdo dos polos de
exploragdo de uma formagdo social escravista”.

Outro aspecto marcante da educacdo fisica escolar no Brasil, foi a influéncia
recebida dos métodos da instituicdo militar, com o objetivo de desenvolvimento da aptidao
fisica, auto-disciplina, respeito a hierarquia, capacidade de aguentar a dor, entre outros.
Contelidos estes que estavam em consonancia com o projeto de ditadura do Estado Novo**

que se apresentava na historia do Brasil.

“A Educacdo Fisica ndo é ela mesma; em maior ou menor grau ela é a
instrucdo fisica militar. A sua identidade e o seu desenvolvimento sdo
totalmente determinados a partir de fora. Seu entendimento como
atividade eminentemente pratica colabora também para impedir a
reflexdo tedrica em seu interior. A figura do professor, ou seja, 0 sujeito

* 0 Estado Novo foi um periodo politico contraditério, governado pelo presidente Getdlio Vargas (1937-
1945), marcado pelo alinhamento aos setores conservadores e que se configurou em um dos periodos mais
autoritarios da histéria do pais. Getdlio Vargas foi um lider carismatico que possuia sua base ligada aos
setores populares, portador de discursos patriéticos e de reivindicagdes sociais, principalmente de cunho
trabalhista.



87

gue poderia desempenhar tal tarefa, também ndo esta ainda presente”
(BRACHT, 1997, p. 21).

Com base em principios da escola nova, tem-se a criacdo dos cursos de formacao
de professores das escolas civis, nas décadas de 30 e 40, o que auxiliou no processo de
diminuicdo da influéncia militar. Com o fim da Il Guerra Mundial, o esporte comeca a se
expandir rapidamente, com referéncia na cultura europeia caracterizando-o como cultura
hegemdnica de movimento. O crescimento urbano e da inddstria no Brasil contribuiu para
a prética das atividades esportivas, e a educacdo fisica assume o papel de promover o
esporte escolar.

Consumada a ditadura da burguesia fardada em 1964 (HUNGARO, 2010),
contextualizada no segundo capitulo deste estudo. O professor assume a funcdo de
treinador perante seus atletas (alunos), com objetivo de disciplinar os corpos, diagnosticar
talentos, reforcar as regras e a competitividade. Segundo Bracth (1997) “A Escola ¢ a base

da piramide esportiva”.

“Mais uma vez a Educacdo Fisica assume os cddigos de uma outra
instituicdo, e, de tal forma, que temos entdo, ndo o esporte da escola, e
sim o esporte na Escola, o que indica sua subordinacdo aos
codigos/sentido da instituicdo esportiva. O esporte na escola é o brago
prolongado da propria instituicdo esportiva. Os cddigos da instituicdo
esportiva podem ser resumidos em: principio do rendimento atlético-
desportivo, competicdo, comparacdo de rendimentos e recordes,
regulamentacdo rigida, sucesso esportivo € sin6nimo de vitoria,
racionalizagdo de meios e técnicas. O que pode ser observado € a
transplantacdo reflexa destes cddigos do esporte para a Educacdo Fisica
(BRACTH, 1997, p. 22).

O esporte tratado como rendimento e formacéo de talentos retoma a centralidade do
professor (treinador) no processo educativo. O esporte, especialmente o futebol foi
utilizado pelos governantes da ditatura como forma de acalmar os animos de uma
populagdo que se mostrava insatisfeita com as frequentes opressdes deste regime. A
conquista da copa do mundo de futebol realizada em 1970 se deu diante uma preparagédo
fisica e tatica bastante rigorosa e por mediacdes entre os dirigentes militares e os dirigentes
esportistas.

Apesar da conquista, 0 movimento contra-hegemoénico perdurou e a
redemocratizacdo do pais ja contextualizada no capitulo 2 deste estudo também se deu no
ambito da educagdo fisica, em que uma corrente de professores ‘“progressistas” se

aproximam das discussfes realizadas no &mbito da educacdo/pedagogia e comecam a
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refletir sobre a identidade social da educagdo fisica. Iniciam um processo de
contextualizagdo da educagdo fisica escolar em uma sociedade capitalista.
“Indubitavelmente, a interlocu¢do com a teoria social de Marx foi fundamental para a
construgdo de um projeto de ‘intencdo de ruptura’® da educacdo fisica com o seu passado
conservador (HUNGARO, 2010, p.142)”.

Essa aproximagdo com a educacdo por intermédio da pos-graduacdo fez com que
emergissem, no final dos anos 70 e inicio da década de 80, os primeiros cursos de pés-
graduacdo da educacdo fisica®® e consequentemente as primeiras entidades cientificas com

seus respectivos periddicos voltados para area.

“Para Bracht (2003), foi a partir da década de 1970 que o campo
académico da Educagdo Fisica comeca a incorporar cada vez mais
intensamente as préticas cientificas, determinando a criacéo de entidades
cientificas proprias, a realizacdo de eventos cientificos, a criacdo de
cursos de pos-graduacéo e a definicdo de programas de apoio a pesquisa”
(LAZZAROTTI FILHO et al, 2010, p. 14 apud PATRIARCA, 2012, p.
85).

A0 passo que se tem um investimento governamental na criacdo da pos-graduacéao
por areas de conhecimento, utiliza-se de maneira estratégica as entidades cientificas
reguladas pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
como suporte para os dirigentes de pos-graduacdo e com fins de disseminacdo do
conhecimento produzido no ambito dos programas, a fim de projetar o Brasil dentre os
melhores no ranking dos paises produtores de ciéncia, 0 que se media pelo nimero de
artigos publicados em periddicos internacionais.

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) surge neste contexto, sob os
resquicios de uma ditadura e com forte coer¢do perante as agéncias reguladoras de
avaliacdo e fomento a pesquisa cientifica. Para Celi Taffarel, “O CBCE participou na sua
fundacdo, em 1978, da logica que sustentou um determinado modelo de pos-graduagédo no

Brasil” (TAFFAREL, 2007, p. 32 apud BIANCHETTI, 2009, p. 16).

% Hungaro (2010) faz alusdo expressdo atribuida pelo professor José Paulo Netto, em decorréncia do

processo teorico-politico dado pelo servigo social na luta contra sua funcionalidade, em suas origens, ao
Capital que a partir da década de 60 vem sendo questionada. O rompimento com 0s interesses capitalistas e 0
engajamento pela superag@o da ordem burguesa constituem a esséncia do processo de “intengdo de ruptura”.
% Conforme aponta PATRIARCA (2012), apesar da educacéo fisica se orientar por areas de concentragdo
compreendendo a biodinamica, a sociocultural e a pedagdgica, foi agregada a Area 21 da CAPES que
corresponde as Ciéncias da Salde, a qual abarca também a Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e
Fisioterapia.
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Ainda que subordinado a um modelo produtivista de ciéncia em sua fase
embrionaria e como vimos no capitulo 2, com o advento nos anos 90 do neoprodutivismo
que perdura aos dias atuais tem-se o0 CBCE, reconhecidamente, como uma das principais e
mais importante entidade cientifica da area de Educacdo Fisica/Ciéncias do Esporte no
processo contraditério e contra-hegemonico que abrigou e ainda abriga parte do campo
critico da mesma.

De acordo com Hungaro (2010, p. 143),

“[...] Neste sentido, talvez, o embate mais significativo tenha sido aquele
ocorrido no Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). Fruto das
circunstancias democréaticas renovadoras, 0s rumos dessa instituicdo
académico-cientifica foram alterados. A segunda metade da década de
1980 foi rica, também, para a a¢do politica renovadora dessa instituicao —
originalmente, fundada por médicos e professores de educacéo fisica e
influenciada pela tradigdo cientifica norte-americana (mais precisamente,
estadunidense e canadense) — de forte inspiragdo positivista (a comegar
pelo nome: Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte — uma alusdo aos
colleges)”.
Os embalos de uma “intencao de ruptura” foram dados pela area de concentragao
pedagdgica da educacdo fisica em busca de uma superacédo do paradigma esportivista e de

aptidao fisica que ainda se faziam presentes na pratica pedagogica dos professores.

“Esta geracdo foi responsavel por um movimento renovador na Educagéo
Fisica brasileira que “deu um salto qualitativo ndo somente em relagdo so
a sua pratica, mas também quanto aos Seus pressupostos tedricos,
dialeticamente produzidos e responséveis pela superacdo dessa pratica”
(OLIVEIRA, V., 2012, p. 23 apud SILVA, 2013, p. 13).

O Movimento Renovador da educacdo fisica brasileira € aqui caracterizado pela
acdo e articulacdo de um conjunto de autores/atores que por meio de suas producdes e
embates académicos, cientificos e politicos, embasadas pelo campo critico de influéncia
marxista, se opunham a concepcao positivista, biologicista, dominada pelo paradigma da
aptiddo fisica, bem como a critica do esporte como elemento “legitimador” da educagéo
fisica no interior da escola e apontavam o significado utilitarista, alienante, mercadoldgico
que o esporte tinha (tem) nessa concepc¢ao.

Destacam-se como 0s primeiros autores/atores dessas discussdes Vitor Marinho de
Oliveira com a obra O que é Educacédo Fisica (1983); Jodo Paulo Medina no livro A
Educagao Fisica cuida do corpo... e “mente” (1983); Lino Castellani Filho, com o artigo A

(des) caracterizacdo profissional-filoséfica da Educacao Fisica (1983), acerca da historia
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com Educacdo Fisica no brasil: a historia que ndo se conta (1988); no debate cientifico
Educacdo Fisica/Ciéncias do Esporte no Brasil de hoje: pelos meandros da educagéo
fisica (1993), Valter Bracht, com A criangca que pratica esporte respeita as regras do
jogo... capitalista (1986), A Educacdo Fisica escolar como campo de vivéncia social
(1988), Educacdo Fisica: a busca da autonomia pedagdgica (1989), Educacdo Fisica e
aprendizagem social (1992), Educa¢do Fisica/Ciéncias do Esporte: que ciéncia é essa?
(1993); Mauro Betti, com a obra Educacdo Fisica e sociedade (1991); Coletivo de
Autores, 3’ com a obra Metodologia do ensino de educacéo fisica (1992), Elenor Kunz, no
livro Transformacdo didatico-pedagdgica do Esporte (1994) e Carmen Lucia Soares
acerca da historica com Educacao fisica: raizes europeias e Brasil (1994).

Essa tensdo das pedagogias “de esquerda” € possivel de ser notada nas publicacdes
da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), que publica desde setembro de 1979,
sob a responsabilidade do CBCE que apesar da subordinagdo ao modelo positivista da
Area 21, tem sido utilizada como elemento de disputa cientifica com todas as contradicdes
que esse campo apresenta. Nota-se, por exemplo, o artigo ja citado de BRACHT A crianca
que pratica esporte respeita as regras do jogo... capitalista nos indices da RBCE volume 7
— namero 2 de janeiro de 1986, que procurou evidenciar e clarificar através das teorias que
explicam a Educacéo Fisica, as visOes a-historicas, a-criticas e falseadoras da realidade que
sdo compartilhadas pela maioria dos profissionais desta area de conhecimento humano.

Outro artigo da professora da Secretaria de Educacdo de Pernambuco Ana Maria A.
Feitosa, intitulado A educacéo fisica precisa de filosofia no indice do volume 8 — nimero 1
de setembro de 1986, em uma clara tentativa de iniciar uma reflexdo acerca da pratica
pedagogica da area a fim de torna-la cientifico-pedagogica para que possa contribuir com o
desenvolvimento do ser humano.

O editorial da RBCE em comemoracdo aos dez anos do CBCE em 1988 demonstra
claramente a intencéo desta entidade cientifica na democratizagdo da ciéncia como fator de
humanizacdo e instrumento de luta contra-hegemdonica. O texto apresentado pela diretoria

do editorial do volume 10 — nimero 1 de setembro de 1988 diz:

%7 Essa obra é usualmente citada desse modo, razdo pela qual optei por essa forma de referéncia. A prépria
ficha catalografica apresenta: “Metodologia do ensino de educagdo fisica/ coletivo de autores. S&o Paulo:
Cortez, 1992. (Colecao magistério 2° grau. Série formagao do professor)”. Os autores da obra sdo: Carmen
Lacia Soares; Celi Nelza Ziilke Taffarel; Elizabeth Varjal; Lino Castellani Filho; Micheli Ortega Escobar e
Valter Bracht.
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“[...] Essa perspectiva de entendimento tem nos levado a considerar a
necessidade imprescindivel de aliarmo-nos as demais organizacdes
sociais que se apresentem atualmente na sociedade civil e que objetivam
também, a democratizagdo da ciéncia, entendendo-se isso como sendo 0
acesso da maioria, tanto ao processo de producdo quanto ao usufruto do
conhecimento cientifico, por ser esse em nossa sociedade, um dos
principais elementos de emancipacdo e de humanizagdo, portanto,
instrumento de luta, nos interesses de classes”.

“[...] acreditamos ser 0 CBCE um instituicdo cientifica cuja a existéncia é
primordial, para que também na area das Ciéncias do Esporte, a
sociedade encontre um canal competente na luta pelo desenvolvimento e
estabelecimento de novas formas de relacBes entre 0s poderes
constituidos e os interesses da maioria do povo brasileiro, para que a
producdo e wusufruto dos beneficios que poderdo advir do
desenvolvimento cientifico, também nesta area, ndo sejam privilégios de
poucos, mas sim, direito de todos os Brasileiros”.

Ainda neste volume 10 de 88, tém-se os artigos que definitivamente endossam o
periodo de contra hegemonia e o papel que a revista cumpre no momento. Sé&o eles:
Educacao Fisica e a nova lei de diretrizes e bases: subsidios para a discussdo do professor
Apoldnio A. Do Carmo da Universidade Federal de Uberlandia-MG, que por intermédio de
Saviani, faz a critica a sociedade capitalista e as relacGes entre capital x trabalho, divisao
social do trabalho, etc. Outro artigo da professora Carmen Lucia Soares professora da
Unicamp, Fundamentos da Educacdo Fisica Escolar, o qual busca discutir o curriculo e a
inser¢do da educacdo fisica no ambito escolar e se referencia no proprio Marx para essa
construcdo. E um ultimo do professor Elenor Kunz, da Universidade Estadual de Santa
Catarina, Educacdo Fisica: mudancas e concepcdes, que discute a reivindicacdo por
mudancas e transformac@es na area educacional.

Ressalta-se que as publicacbes datadas na década de 1990 mencionadas
anteriormente, expressam uma sintese do embate tedrico advindo do periodo de “transi¢@o
democratica” dos anos 80. Portanto, ndo estao relacionados com o neoprodutivismo repleto
de significantes do processo de recrudescimento do pensamento conservador influenciado
pelos pensamentos pds-moderno, pdés-critico, neotecnicista, neo-escolanovita e
neoconstrutivista ja abordados no capitulo 2 desta dissertacéo.

No volume 14 — namero 2 de janeiro de 1993 o editorial discute curriculo e os
resultados das investigagcdes apontam para um reforgo da legitimacdo da educacéo fisica e
esportes nas instituicdes de ensino, a introducdo de novos conteudos e a mudanga da
organizacdo e a forma de avaliar os curriculos tendo em vista a descoberta de novas

tendéncias.
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Nesta mesma revista, na parte destinada aos “pontos de vista”, Francisco Eduardo
Caparroz questiona: Orfaos dos anos 80? O jovem Caparroz, recém-formado lanca uma
indagacdo a qual retrata bem o periodo pds-ditadura. Essa reflexdo se deu devido a uma
discussdo realizada no curso com a tematica do curriculo proposto pelo CBCE na 442
Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) a qual é
associado. Caparroz percebe que os jovens estudantes e professores, frutos da década de 80
que ali estavam quase ndo participaram das discussdes, apenas como ouvintes e ainda
assim ndo compreendiam bem o que era dito pelos professores (nascidos nas décadas de
50, 60) que organizavam o curso. Segundo o autor estes jovens ndo participaram do
movimento de redemocratizacdo do pais e, portanto, ndo possuia em sua maioria, a
consciéncia politica que se fazia necessaria ao debate proposto e nem viam sentido na
discussdo por ndo estarem diante de um inimigo visivel: “E necessario entender que os
discursos feitos hoje na &rea da Educacdo Fisica ndo possuem eco para nos, professores da
geragdo 807 (p. 92).

Caparroz (1993) analisa que a década de 80 considerada por alguns economistas
como a, “década perdida,” conceito que se estendeu para outras areas inclusive a
educacional, foi ao também uma década de redemocratizagdo. No entanto, com o fim do
inimigo comum (o governo ditatorial) foi o capitalismo quem venceu ao instaurar

principalmente na juventude o desejo pelo consumo. E conclui:

“No6s, jovens, ndo podemos fugir da Iuta de uma educagdo fisica
comprometida com uma sociedade justa, igualitaria e efetivamente
democratica. Mas n6s queremos que se repense o discurso que temos
ouvido. E preciso que aqueles que foram a vanguarda, num dado
momento, tenham vontade politica e sensibilidade para perceber que
somos diferentes deles e que temos nossas dificuldades em compreender
seus discursos. E necessario que nas discussdes sobre os curriculos da
Educacéo Fisica nos sejamos ouvidos. Quando se repensar a formagdo do
profissional desta &rea € preciso levar em consideragdo a formacéo da
consciéncia e 0 processo histdrico de cada geracdo. Resta saber se eles
tentardo repensar seus discursos e nos sensibilizar, nos mobilizar nos
conscientizar na necessidade de lutar politicamente ou optardo em ficar
com seus atuais discursos. Resta saber se eles vao nos deixar como 6rfaos
dos anos 80, 6rfdos da década perdida, 6rfdos da geragdo Mauricinho.
Vamos lutar para que a primeira hipotese se confirme” (p. 92).

Ressalta-se também o artigo publicado na Revista Brasileira de Ciéncias do

Esporte, Floriandpolis, v. 18, n. 1, p. 77, set. 1996 é o de Marcelo Guina Ferreira intitulado
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Educacdo Fisica: Regulamentacdo da Profisséo e Esporte Educacional
ou...Neoliberalismo e P6s-Modernidade: foi isso que nos sobrou?

Estes artigos ilustram o periodo de inflexdo dado ao final dos anos 80 inicio de 90,
intensificacGes de uma sociedade capitalista cada vez mais complexa que se entendem aos
dias atuais. As relagdes produtivas dadas na atualidade, tendem a impedir o processo de
desenvolvimento do género humano, tendo em vista a relativizacdo, a flexibilizacdo e as
condicdes necessarias ao acesso no mundo do trabalho.

Para Hungaro (2010) o diagnostico emergente dos anos 90 “[...] uma conjuntura
avessa ao marxismo nao significa o “fim de Marx”, mas tdo somente a constatacdo de que
a realidade ndo tem tendido para a teoria. Em outras palavras, as circunstancias ndo tém
sido favoraveis as formulagdes marxianas (e marxistas)” (p. 144, grifos do autor).

Ainda segundo Hungaro, diante de uma analise marxista, no ambito da educacéo
fisica houve um “retorno as mentiras”, tendo como base o livro de Jodo Paulo Medina no
livro A Educagdo Fisica cuida do corpo... e “mente” (1983).

Esta constatacdo tem estreita referéncia com o contexto analisado no segundo
capitulo desta dissertacdo, o qual proporcionou sérias criticas ao projeto de modernidade
com viés revolucionario e impactou consequentemente aqueles que hora se alinhavam as
perspectivas da emancipacdo humana, ou seja, da superagédo da sociedade capitalista.

Deste modo interrompe-se 0 processo de “intengdo de ruptura” e a educacdo fisica
escolar antes comprometida com a transformacdo da sociedade passa por um processo de
desvalorizagdo e constantemente coloca o projeto revolucionario em davida “uma vez que
se assentava na certeza de que a realidade poderia ser compreendida em sua totalidade e
radicalmente transformada numa intengdo coletiva e consciente” (HUNGARO, 2010, p.
151).

Na busca por uma identidade pedagdgica alicercada ao novo projeto de formacéo
liberal, os proprios professores ndo compreendem a sua fungdo e a relevancia dos
conteudos da cultura corporal como objeto de formagdo humana e banalizam as aulas de
educagdo fisica com o “chamado rola bola”, a pratica pela pratica. Como ja foi visto a
propria escola publica tem perdido espago na competicdo instaurada pelas multiplas ofertas
de ensino particular, cursos preparatorios para 0 mercado empreendedor de curta duragéo,
a distancia, etc.

Se por um lado, a educacdo fisica escolar tem se desvalorizado no ambito escolar,

no que tange as praticas corporais com incidéncia fora da escola se destaca no seio das
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academias de ginésticas, com as modalidades de momento: pilates, crossFit, TRX, grupos
de corrida, etc. na Otica da promocdo de salde e da qualidade de vida, em seu conceito
reduzido a uma auséncia de doenca ou na concepcao estética corporal. Busca-se na analise
realizada pelo professor Hungaro em 2010 as raizes desta constatacdo dada na realidade
atual. O primeiro suposto dado estda relacionado a categoria alienacdo, conforme
analisamos detalhadamente no capitulo 1 deste estudo, é dada pela desapropriacdo do ser
ao seu objeto “a objetivacdo, a produgdo do trabalhador, ¢ nela o estranhamento, a perda do
objeto, do seu produto” (MEF, p.81).

No entanto, o trabalhador ndo se percebe como ser alienado, isto é, “ha uma
compreensdo distorcida, falsificada ou invertida da realidade, a qual se deve, entre outros
fatores, a tomada da aparéncia como se fosse a esséncia do fenomeno” (HUNGARO, 2010,
p. 152). A classe que domina a organizacdo desta sociedade, e aqui, retoma-se de certo
modo, a teoria da violéncia simbdlica conforme Saviani (2008a, p. 15) a violéncia
simbdlica ¢ anunciada por Bourdieu & Passeron da seguinte forma: “Todo poder de
violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor significacdes e a impd-las como
legitimas, dissimulando as relacdes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua
propria forga, isto €, propriamente simbolica, a essas relagdes de for¢a”. No entanto, apesar
de reconhecer a existéncia de uma violéncia simbdlica, diverge-se desta teoria em sua
critica reprodutivista. Para o marxismo, torna-se fundamental a superacdo da condi¢do
alienante imposta neste modo de sociedade, faz-se necessario a busca pela esséncia dos
fendmenos.

Deste modo, o discurso promissor influenciado pelo pensamento pds-moderno que
é dado as praticas corporais em outros campos que nao a escola, apresenta-se como falso
na medida em que o professor fora da escola também esta subordinado a l6gica do capital e
de certa maneira ainda mais vulneravel tendo em vista que muitos caem no setor informal
(trabalhos terceirizados, voluntariado, organiza¢Ges nao-governamentais, setor de servicos)
sendo obrigados a cumprir jornadas de trabalho mais intensificadas, sujeitos a condi¢Ges
salariais suscetiveis a situacdo da economia do mercado, sem direito a férias, décimo
terceiro salario, entre outros direitos do trabalho garantidos pela constituicéo.

Nota-se que a pratica social como ponto de partida da pratica educativa € comum a
professores e alunos, tendo em vista que os proprios professores precisam ser educados, a

fim de sairem da condicdo alienante para uma tomada de consciéncia sobre os
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determinantes sociais que se tornam cada vez mais complexos no desenvolvimento do
capital.

Entende-se que a educacdo fisica deve buscar alternativas de supera¢do ndo s6 no
contexto escolar e fora dele, mas ascenda também a uma transformacdo do modo de
producdo neoliberal, da sociedade capitalista, por meio das contradi¢cbes e na histdrica
disputa contra-hegemonica. Sabe-se que a teoria marxiana é base de um pensamento que se
fundi a uma pratica revolucionaria, mas que tem sido rejeitada com o advento da pos-
modernidade. Para Hungaro e de acordo com ele, “uma das maiores contribuigdes de Marx
ao pensamento humano foi a demonstracdo de que o modo de ser burgués é historico, ou
seja, construido pelos préprios homens e, portanto, passivel de ser modificado pela acdo

humana. Os homens fazem sua propria historia, mas nos limites de suas circunstancias”

(HUNGARO, 2010, p. 156).

3.2 O materialismo histdrico e a contemporaneidade

O objetivo central desse capitulo é apresentar um mapeamento e analise das
producdes cientificas encontradas no ambito das discussdes do CBCE que trataram a
relagdo entre a teoria social marxiana e a educacéo fisica escolar brasileira tendo como
horizonte as circunstancias desfavoraveis dos anos 1990 ao pensamento revolucionario da
educacdo fisica. Conforme conclui Hungaro (2010, p. 156): “[...] Embora o termo seja
forte (talvez, inadequado), de 1a para ca, a educagao fisica voltou a ‘mentir’. O contexto
que deu origem a critica pds-moderna conduziu a educagdo fisica a ser ‘mentirosa’ €, com
iSS0, mais uma vez, tornar-se funcional ao capital”.

Para isso, foi feita uma divisdo das producfes mapeadas entre 1) as que possuem
como base o materialismo histérico e fizeram esta relacdo de forma explicita constatada
nas citagoes ¢ referéncias, 2) as produgdes relacionadas as pedagogias “de esquerda” e ndo
necessariamente fundamentadas no materialismo histético de Marx, conceito ja
apresentado na pagina 54 desta dissertacdo, e, por fim, 3) as demais producdes cientificas
mapeadas no ambito da educacdo fisica escolar que de certa forma buscam uma
funcionalidade ao capital.

Este mapeamento foi feito na analise de artigos cientificos relacionados a educacéo
fisica escolar, publicados de 1990 a 2014, na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte; de
2009 a 2013, nos Cadernos de Formacao da RBCE e de 2005, 2007, 2009, 2011 e 2013, no
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Grupo de Trabalho Teméatico (GTT) Escola dos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE) - conforme metodologia descrita na introducdo desta
dissertacdo - sendo que a escolha pelas datas se deu pelo fato de 1990 iniciarmos o periodo
de inflexdo das pedagogias “de esquerda”, no caso da RBCE, assim como os cadernos de
formacdo tem em 2009 sua primeira edigdo e 2013 a Gltima disponibilizada e os Anais do
CONBRACE s6 se encontram acessiveis no site do CBCE a partir de 2005 a 2013, tendo
em vista que o proximo sera realizado em 2015 (ano impar).

A RBCE, que publica desde setembro de 1979, sob a responsabilidade do CBCE
como ja sinalizado anteriormente se estabeleceu em meados da década de 80 como
instrumento de luta no que diz respeito a democratizagdo do conhecimento cientifico da
area, com producdes voltadas para a emancipacdo e formacdo humana.

Compreendidas as contradicdes da luta de classes, a democratizacdo da ciéncia
parece ter se consolidado tendo se tornado um dos mais importantes periddicos cientificos
brasileiros da educacdo fisica, dada representatividade do préprio CBCE. Bem como, seus

numeros, desde 1979, estdo disponiveis com acesso livre em http://www.rbceonline.org.

Até 0 ano de 2010 a revista teve publicacdes com periodicidade quadrimestral, apds
esta data conforme explica Silva (2013) houve necessidade de adequacdo para sua
indexacdo na Scientific Electronic Library Online (SciELO) e passou a ser publicada
trimestralmente e a partir de 2013 esta sendo publicada somente no formato digital.

De acordo com Silva,

“O volume 12 de 1992 reuniu os nimeros 1, 2 e 3 e demarcou o inicio de
um longo periodo no qual a revista adotou uma se¢édo tematica para cada
edicdo, sendo que a sequéncia dos temas publicados na revista foi: lazer,
ensino da Educacdo Fisica, aprendizagem motora, atividade fisica e
salde, curriculo, questbes de género, legislacdo, metodologia do ensino,
avaliagdo, esporte, comunicacdo e midia, lazer e meio ambiente,
intervencdo e conhecimento, epistemologia, salde e qualidade de vida,
formacéo profissional docente e pratica educativa, as cartas brasileiras de
Educacdo Fisica, Educacdo Fisica escolar, atividade fisica e
envelhecimento, bases bioldgicas, pos-graduacdo, politicas publicas,
historia, Educacdo Fisica adaptada, treinamento, linguagem, comunicacédo
e midia, infancia, doping, desempenho e vida, jogo, salde e sociedade, o
local e o global na pratica cotidiana, didatica, avaliacdo da producgdo
cientifica, biodindmica do movimento humano e marketing. Com o tema
Estatuto de Defesa do Torcedor e o espetaculo esportivo a edicdo de
setembro de 2008 (v. 30, n. 1) foi a ultima com as se¢des tematicas”
(SILVA, 2013, p. 55).


http://www.rbceonline.org/
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E indexada em indicadores internacionais e reconhecida como B1 no sistema de
avaliacdo Qualis/Capes (2010-2012).

Outro periodico importante, os Cadernos de Formacdo RBCE, publicados desde
2009, de carater mais recente e editados pela mesma entidade cientifica, foi alvo de
investigagdo. Esse periddico busca materializar textos “que procuram dialogar mais
diretamente com o cotidiano daqueles que atuam no magistério, ndo apenas com seus
fazeres, mas muito em funcdo das possibilidades que emergem das praticas e que sobre
elas se debru¢am (VAZ e OLIVEIRA, 2009, p. 7)”. Enquanto a Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte mantém seu intuito de contribuir para a veiculagao de artigos oriundos
de pesquisas que compdem o interesse da educacdo fisica/ciéncias do esporte, os Cadernos
buscam alcancar um dialogo mais dindmico com professores, escolares ou no.

O CONBRACE, encontro cientifico de periodicidade bienal, é tido como o maior
evento do CBCE e um dos mais importantes congressos dentre as sociedades cientificas da
area. A primeira edicdo, em 1979, foi em S8o Caetano do Sul (SP) e, a mais recente
(2013), em Brasilia. Os Anais do CONBRACE sao publicacdes dos trabalhos apresentados
nos congressos que possui tematica divida por Grupos de trabalho na seguinte ordem:
Atividade Fisica e Saude; Comunicagdo e Midia; Corpo e Cultura; Epistemologia; Escola;
Formacdo de Professores e Mundo do Trabalho; Memorias da Educacdo Fisica e Esporte;
Movimentos Sociais; Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais; Politicas Publicas;
Pds-Graduacdo; Recreacdo e Lazer; Treinamento Esportivo.

Em 2005 teve sede em Porto Alegre, o XIV, com tema central — Ciéncia para a
Vida — que buscou responder a necessidade de uma reflexdo contextualizada no campo da
Educacdo Fisica e das Ciéncias do Esporte sobre os limites e possibilidades de
contribuicdo para as expressdes da vida, a partir de suas especificidades. O GTT Escola
teve 56 artigos publicados nos Anais.

Realizado em Recife no ano de 2007, o tema norteador do XV CONBRACE e Il
CONICE foi Politica cientifica e produ¢do do conhecimento que sinalizou a necessidade de
aprofundar o debate no que se refere as questdes que desafiam o ambito da pesquisa e da
pos-graduacdo nacional, de modo geral, e as areas de concentracdo e linhas de pesquisa,
por exemplo, no campo especifico, sem perder de vista 0 motivo pelo qual se faz pesquisa.
O GTT Escola teve 36 artigos publicados nos Anais.

XVI CONBRACE e Il CONICE realizado em Salvador no ano de 2009, com o

tema Formacdo em educacdo fisica & ciéncias do esporte: politicas e cotidiano. O GTT
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Escola teve 55 artigos publicados nos Anais e em 2011, novamente em Porto Alegre, XVII
CONBRACE e IV CONICE com o tema Ciéncia e compromisso social: implicacdes na/da
educacdo fisica e ciéncias do esporte. O GTT Escola teve 69 artigos publicados nos Anais.

O ultimo realizado em 2013, na capital federal, XVIII CONBRACE e V CONICE
teve como tema Identidade da educacdo fisica e ciéncias do esporte em tempos de
megaeventos. O GTT Escola teve 126 artigos publicados nos Anais, essa expressividade
em relacdo a nimero de publicacdes anteriores pode se dar ao fato do aceite de relatos de
experiéncias, bem como a centralidade do local de realizacdo do evento sendo Brasilia
ponto de facil acesso tanto para o Norte e Nordeste do pais, quanto para as regides sul e
sudeste.

O grafico apresentado a seguir mostra o quantitativo de 529 artigos analisados na
RBCE (125), nos Cadernos de Formacao (62) e no GTT Escola dos Anais - 2005 a 2013 —
anos impares (342) e quantos deles tiveram uma relacéo explicita, por meio de citagdes e

referéncias bibliograficas, com a teoria social de Marx ou ndo tiveram relacéo.

Gréafico 1 — Total de trabalhos nas fontes mapeadas com referéncia em Marx

Educacgao Fisica Escolar Marxista

B RBCE mCadernosde Formagdo RBCE Anais CONBRACE

339 342

120 125

Educagdo Fisica Escolar Educacdo Fisica Escolar com Total de produgdes mapeadas
referéncia em Marx

5 0 3

Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Do mapeamento tem-se que de um total de cento e vinte cinco (125) trabalhos que
tratam especificamente da questdo escolar encontrados na RBCE, apenas cinco (5)
possuem base materialista historica com elaboragdes inspiradas nas obras marxianas, isto

é, elaboracgdes do proprio Marx.
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Dos sessenta e dois (62) trabalhos encontrados nos Cadernos de Formacdo da
RBCE, verifica-se uma auséncia de elaborages criticas como veremos no grafico 2, e em
consequéncia disso ndo foi encontrada nenhuma producéo marxista.

As trezentos e quarenta e duas (342) producdes mapeadas no GTT Escola dos
Anais do CONBRACE, somente trés (3) se referenciam em Marx, sendo a Gltima que trata
do “CineMarx” como veremos a seguir, tendenciosa a se enveredar para pos-modernidade.

Os oito artigos encontrados com referéncia em Marx sdo dispostos a seguir com

Seus respectivos resumos:

GHIRALDELLI JUNIOR®, P. IndicacBes para o estudo do
movimento corporal humano da educacéo fisica a partir da dialética
materialista. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Campinas:
SP,v. 11, n. 3, p. 197-200, dez. 1990.

Nesta obra, o autor engendra o debate da separacéo da educacdo fisica entre corpo e
mente em critica a educacdo tradicional e afirma que o movimento, na educacéo fisica,
esteve sempre como instrumento do controle objetivo da subjetividade. Ou seja, através do
movimento humano busca-se forjar com subjetividades os individuos fazendo do
movimento corporal disciplinador um meio de disseminar determinada compreenséo
tedrica de mundo. Mas reconhece que este mesmo movimento corporal no interior da
educacdo fisica possui elementos de reproducdo e elementos de superacdo, pela
caracteristica contraditéria do préprio movimento enquanto atividade social-humana; o
movimento corporal humano da educacdo fisica, enquanto técnica, ndo € neutro nem
unidirecional.

Mais adiante utiliza as categorias de Marx: produto material e produto ndo material,
sendo que o produto material seria tal qual uma lata de goiabada, um sapato, etc. Quanto
ao produto ndo material subdivide em aqueles que podem ser consumidos posteriormente,

como o quadro, o livro, etc., mas existem aqueles que séo essencialmente consumidos no

%8 De acordo com a nota de SILVA (2013, p. 14) Paulo Ghiraldelli Janior que inicialmente teve sua formacéo
em Educacdo Fisica, mestrado e doutorado em Educacéo (sendo o doutorado sob a orientagdo do professor
Dermeval Saviani), depois refez sua formacéo académica com graduagdo, mestrado e doutorado em filosofia,
area que desde entdo vem atuando, ndo tendo mais retornado a Educagdo Fisica. Para Saviani, em entrevista
concedida a Loureiro (1996), Ghiraldelli Janior fez uma ruptura com sua formago inicial e se “enveredou
por outros caminhos, se considera incompatibilizado com as origens marxistas e se integra agora em outra
vertente, que incorpora elementos da pés-modernidade, da Historia Nova, tentando retomar alguns aspectos
classicos da filosofia, mas se distanciando e se contrapondo a essa orientagdo de base marxista e dialética” (p.
267-268, grifo no original).
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ato da produgdo, como o trabalho clinico do médico, a aula do professor, a efetivacdo na
educacdo fisica do movimento corporal humano (o jogo, o espetaculo, etc.).

OLIVEIRA, V. M. de. As pedagogias do consenso e do conflito: a
producdo tedrica da educacao fisica brasileira dos anos 80. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte. Maringa: PR, v. 14, n. 3, p. 131,
maio/1993.

A revista apresenta apenas o resumo da obra. Oliveira considerou diante de um
levantamento de onze ensaios que quase todos estavam ligados a educacao fisica escolar.
Denominou a concepgdo hegemonica (valores medico-higienistas) como pedagogia do
consenso de principios liberais positivistas e a possivel superacdo como pedagogia do
conflito, entendido numa perspectiva marxista.

A maior parte analisada por ele evidenciou preocupacdes com as questdes sociais,
ainda que nédo atrelada aos condicionantes liberais. O avanco se deu nas que faziam a
critica ao autoritarismo e a dicotomia corpo/mente, no entanto ainda nestas faltou o

anuncio de Outra sociedade.

TAFFAREL, C. N. Z. A carta de carpina educacdo fisica — novos
compromissos: pedagogia, movimento, miséria. Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte. Campinas, v. 23, n. 1, p. 41-54, set. 2001.

O artigo buscou contextualizar Carta de Carpina a luz da teoria marxista. O nome
dado a carta faz referéncia ao local onde a mesma foi produzida e redigida — Carpina,
estado de Pernambuco. Formulada em meados da década de 1980 (1986). O conteldo
cientifico da carta gira em torno de um “novo paradigma epistemoldgico” transformador
para a educacdo fisica, baseado na dialética, cuja dimensdo pedagdgica é politicamente
comprometida com a superacdo da miséria, da fome, que ndo é somente a fome de
alimentos, mas também a fome de movimento.

A linha de pensamento da carta resgata compromissos sociais da acdo pedagdgica
da educacao fisica no sentido da superagao do “como ¢”, para o “como deveria ser”. Isto
implicaria 0 dominio do conhecimento e do proceder cientifico no @mbito da pedagogia
compromissada, na ética e nas responsabilidades governamentais. O debate acerca da
producdo do conhecimento se fez presente na carta que tinha na pedagogia critica

superadora referencia.

MOLINA, R. K.; MOLINA NETO, V. O pensamento dos
professores de educacgdo fisica sobre a formacdo permanente no
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contexto da escola cidadd: um estudo preliminar. Brasileira de
Ciéncias do Esporte. Campinas, v. 22, n. 3, p. 73-85, maio 2001.

A partir do inicio dos anos 90 a Secretaria Municipal de Educacdo — SMED - do
Municipio de Porto Alegre propGe a gestdo democratica da escola e uma nova forma de
organizacdo do curriculo como principios do projeto politico-pedagogico que
fundamentam a “Escola Cidada”. Esse projeto de ensino apresenta novos requerimentos
para a pratica dos professores da Rede Municipal de Ensino e, como decorréncia,
justificam uma nova politica de Formacdo Permanente. O didlogo entre as diferentes
disciplinas passa a ser condicdo para a elaboragdo, sistematizacdo e reflexdo dos
“complexos tematicos”, 0 que exige e impde urgéncia na (re)construcao da identidade das
disciplinas como forma de garantir uma relacdo igualitaria na implementagdo da dindmica
curricular.

Para essa (re)construcdo, no @mbito da Educacédo Fisica, a SMED, em parceria com
a UFRGS, vem executando sistematicamente varios programas de Formacdo Permanente.
Atividades que tém possibilitado a reflexdo sobre a especificidade da Educagdo Fisica no
curriculo escolar e sua contribuicdo para o projeto pedagogico da “Escola Cidada”. Assim,
0 presente texto trata de interpretar e discutir, preliminarmente, o pensamento e as
representacdes dos professores de Educacdo Fisica a respeito do papel da Escola, do
significado de sua préatica docente e 0 que representa a Educacdo Fisica no contexto da
“Escola Cidada”.

SILVA, M. C. De P.; FERREIRA, T. C.V. Educacdo fisica nas
escolas religiosas: formacdo de diferencas historico-sociais. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte. Campinas, v. 25, n. 2, p. 55-69,
jan. 2004.

Este estudo discute a educacao fisica no inicio do século XX em duas instituicdes
religiosas de Juiz de Fora: Academia (catélica) e Granbery (protestante) e suas relacdes
politico-sociais. Ao determos o foco para a formacdo das masculinidades no momento da
consolidacédo do sistema capitalista, entendemos o processo de construcdo de género, raca e
classe de forma multifacetada. A politica educacional visava adequar a escola particular ao
modelo oligarquico, entendendo-o como nucleo de reproducéo cultural das classes mais
ricas. Na ideologia das escolas, a moral e a religiosidade eram pontos-chave, com

diferengas especificas. Os anuarios, estatutos e periodicos nos situaram no contexto escolar
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no periodo de 1920, quando ambas as instituicGes destacavam-se na educacdo mineira e

brasileira.

ALMEIDA, R. S. O conhecimento reconhecido como ginastica na
formacdo de professores e na préatica pedagdgica da escola publica.
X1V CONBRACE, Porto Alegre, 2005. Anais.

O trato do conhecimento da Gindstica ¢ a &rea de interesse deste estudo que tomou
por questdo problematica: Qual o conhecimento reconhecido como ginastica na formagéo
do professor e na escola publica? O material reunido permitiu constatar que: a matriz
cientifica no campo da ginastica é a empirico analitica e a fenomenoldgica, destituida das
bases genéticas do trabalho material e do trato cientifico socialmente e historicamente
referenciado; as proposi¢cdes pedagdgicas sdo desarticuladas do projeto politico pedagdgico
da escola e os materiais proprios para sua pratica ndo chegam a escola nem aos cursos de

formacéo de graduacao de educacéo fisica.

PARAISO, C. S.; CRUZ, A. C. S. Prética pedagogica da educacio
fisica na escola: contradi¢des e possibilidades. XVI CONBRACE,
Salvador, 2009. Anais.

O estudo parte da préatica pedagogica da Educacdo Fisica na escola publica, com a
seguinte problemética: como se caracteriza a organizacdo do trabalho pedagdgico,
considerando o trato com o conhecimento, os objetivos/avaliagdo nas aulas de Educacao
Fisica e quais possibilidades de alteracdo desse processo podem ser construidas na
perspectiva da educacdo emancipatéria? Como procedimento inicial utilizou-se a revisao
de literatura e andlise de documentos, objetivando contribuir com a critica a pratica
pedagdgica da Educacdo Fisica na escola publica e apontar elementos superadores das

contradi¢des identificadas na organizacédo do trabalho pedagdgico.

CARVALHO, R. M. Cinemarx - o cine-debate como espaco
questionador e criador de novas imagens para a educacdo fisica
escolar. XVII CONBRACE, Porto Alegre, 2011. Anais.

O “Cine-debate: CineMarx” ¢ projeto de extensdo vinculado ao curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica de instituicdo de ensino superior publica. Compartilha
dos compromissos relacionados nas diretrizes da politica de extenséo (entrelagamento entre
ensino, pesquisa e extensdo) e, a partir da experiéncia com o cinema, oferece,

qualitativamente, ambiente favoravel ao encontro, reflexdo, debate e socializagdo critica
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relacionada com as tematicas da educagdo fisica em didlogo com o contexto socio
educacional. Processo que promove a formagéo de novas corporeidades, pois acontece em
espaco marcado pela descontracdo e pelo divertimento - 0 que aproxima as pessoas e
favorece novos olhares ¢ aprendizagens. Como a exibi¢do do filme é seguida de uma “roda
de conversa” entre os presentes, indagamos o predominante no contexto socio educacional,
especialmente nas questBes relacionadas aos esportes, jogos, brincadeiras e praticas
corporais de maneira geral.

O cinema € entendido como problematizacdo, criacdo e producdo de afetos e
expressdo dos desejos, pois a linguagem cinematogréfica pode ampliar e confrontar nosso
conhecimento, através da capacidade de sonhar e imaginar. No momento, o publico
participante tem sido professores e estudantes de educacdo fisica, licenciandos de outros
cursos e instituicbes e, neste segundo ano de execucdo, serd iniciado o “CineMarx
Itinerante” (em escolas de educagdo basica).

O Gréfico 2, apresentado a seguir mostra o desmembramento do total de produces
mapeadas artigos na RBCE (125), nos Cadernos de Formacéo (62) e no GTT Escola dos
Anais - 2005 a 2013 — anos impares (342) a fim de apresentar quantos deles representam
uma andlise funcionalista em relacdo ao capital em contraponto aos que se encaixam nas
chamadas pedagogias “de esquerda”, ou seja, por intermédio de autores das ciéncias
sociais e humanas que ascendem a uma projeto revolucionario. Vale ressaltar que estdo
inclusos os que fazem referéncia explicita em Marx, por entender que tratam obviamente
de uma pedagogia “de esquerda”.

Gréfico 2 — Total de trabalhos nas fontes consideradas pedagogias “de esquerda”

Educacgao Fisica Escolar "de esquerda”
ERBCE M Cadernosde Formagdo RBCE Anais CONBRACE

342

261

125

79 81
62 50 a6
B == mm

Total de produgdes mapeadas Educagdo Fisica Escolar funcional  Educagdo Fisica Escolar "de
ao capital esquerda”

Fonte: Gréfico elaborado pela autora.
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Contata-se com a representacdo do gréfico 2, que a disputa contra-hegemonica se
faz presente no ambito do CBCE, ainda que de forma bem incipiente diante das
contradicGes e circunstancias apresentadas neste estudo. Diagnosticou-se um total de cento
e vinte cinco (125) produc6es da educacdo fisica escolar mapeadas na RBCE, sessenta e
duas (62) nos Cadernos de Formacédo da RBCE e de trezentos e quarenta e duas (342) nos
Anais, sendo respectivamente que setenta e nove (79), cinquenta (50) e duzentas e sessenta
e uma (261) voltadas a uma légica funcional do capital, conservadora. Quarenta e seis (46),
doze (12) e oitenta e uma (81) do total destas producbes se enquadram no grupo das
pedagogias “de esquerda”, apresentam preocupagdes com as questdes sociais, mas muitas
ligadas a pedagogia libertadora de Paulo Freire, nas concepgbes de aulas abertas do
professor Hildebrandt, outras inspiradas na perspectiva historico-cultural, e ainda na
perspectiva critico-superadora do coletivo de autores no trato com cultura corporal. Destas,
como foi visto no grafico 1, apenas (5) se apropriam diretamente das obras marxianas.

Diante deste mapeamento inicial depreendido dos debates e producbes
proporcionadas e mediadas pelo CBCE, nota-se que os impactos do momento de inflexdo
dado no inicio dos anos 90 atingem o ambito da educacao fisica escolar no que diz respeito
as producdes cientificas que se tem enveredado para a logica funcionalista de um projeto
hegeménico burgués, e, portanto, tendo ciéncia disso ou nédo, tem sido reforcadora do

conservadorismo existente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de compreender os determinantes historicos que fazem da educacao
fisica escolar um espaco de contradicdo e tensionamento no que diz respeito a luta de
classes em busca da superacdo da ordem burguesa foi fator estimulador na prévia ideacao
desta pesquisa. Havia certa aproximagdo, ainda muito incipiente, com as obras de
juventude de Marx, assim como a pedagogia historico-critica e dos impactos que estas
teorias causaram no ambito da educacdo fisica escolar, fruto das disciplinas cursadas na
graduacdo e também como aluna especial do programa de mestrado da Faculdade de
Educacédo Fisica da Universidade de Brasilia. No entanto, ao enveredar pelos caminhos
metodoldgicos que exigem sucessivas aproximacgdes na relagdo sujeito e objeto, ao
procurar compreender a esséncia do fendmeno especifico qual seja a educagdo fisica
escolar fez com que a pesquisadora se remetesse a conhecida expressdo de Marx “todo
comego ¢ dificil em qualquer ciéncia” (MARX, 1968, p. 4 apud PAULO NETTO, 2011,
p.51).

Quanto mais se buscava tal aproximacdo, na leitura biografica de Marx, na
contextualizacdo de suas obras da juventude a fim de compreender as questfes de sua
época e o periodo considerado como parte integrante de sua evolucdo intelectual, tanto
mais se fazia necessario recorrer aos grandes estudiosos empenhados em disseminar o
conhecimento marxista, o que foi feito pelo curso sobre o método ministrado pelo
professor José Paulo Netto, bem como pelas video-aulas disponiveis de forma livre na
internet do professor e orientador Marcelo Hungaro. Foram inspiragcdes que em momentos
de crise se fizeram presentes a titulo de esclarecimento do contexto, da analise e das
polémicas que envolvem a teoria marxista na contemporaneidade.

Dessa forma, o capitulo 1 que buscou uma compreensdo das obras marxianas
elaboradas entre o periodo de 1843 e 1846, traz elementos importantes no entendimento
correto do que deva ser a funcdo social da escola e consequentemente da educacéo fisica
escolar. Sem que se caia em uma visao idealista de reforma das consciéncias, como foi
visto, é preciso que se parta da realidade, mas sem perder as inspirac@es, as fantasias, 0s
ideais que irdo auxiliar na compreensao deste movimento real. “[...] devemos portanto
partir dos devaneios dogmaticos e das ideias extravagantes dessa gente, ilusdo essa que se

explica simplesmente por sua posi¢do pratica na vida, sua profissdo e pela divisdo do
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trabalho” (I.A. p. 54). Em outro trecho os autores deixam claro que a primeira condigdo é
dada a existéncia humana: “Nao ¢ a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida que
determina a consciéncia” (I.A., p. 20). Partem de bases empiricas, e por isso defendem que
“a primeira condicao de toda a histéria humana ¢, naturalmente, a existéncia de seres
humanos vivos” (p. 10). E, portanto, faz-se necessario compreender como estes seres
humanos produzem sua propria existéncia. Dizem que a existéncia dos individuos esta
intimamente ligada com as condi¢fes materiais da sua producao.

O capitulo 2 teve sentido de esclarecimento e comprovacdo de que uma pedagogia
revolucionéria se faz real. Foi elaborado tendo por base a pedagogia histérico-critica sendo
a Unica com inspira¢fes marxistas no ambito educacional.

A trajetdria da educacdo mostra o quanto € contraditoria a relacdo que se faz no
processo de ensino aprendizagem. Contraditoria, pois ao passo que se projetam pedagogias
com vistas ao acolhimento dos marginalizados do ambiente escolar, ndo se buscam as
mesmas alternativas para além da escola, bem como as proprias pedagogias reproduzem a
ideologia dominante como forma de manutencdo do status quo. A maioria das pedagogias
que antecederam a década de 80, com foi dito, percebem a escola como uma instituicdo
isolada das questdes econbmicas, historicas e sociais. E as que consideram estes
determinantes, no sentido contra-hegemonico, acreditam ser a escola um refor¢o a
exploracdo, a repressdo e opressdo dada pela classe dominante. E neste sentido que o
professor Dermeval Saviani aponta a criacdo de uma teoria realmente critica da educacao.
A proposta didatica da pedagogia histérico-critica, nos leva a crer na possibilidade de uma
proposta no ambito da educacdo fisica escolar que seja também fundamentada no
materialismo histérico, uma educacao fisica escolar marxista.

Deste modo, ap6s os 21 anos de “ditadura da burguesia fardada” tem-se
consolidado um periodo de “transicdo democratica”, de “intencdo de ruptura” tanto no
ambito das ciéncias da educacdo como na especificidade da educacdo fisica escolar. Os
debates que emergiram com a criacdo dos cursos de pos-graduacéo da area, bem como nas
entidades cientificas criadas, fizeram com que a educagdo fisica escolar fosse pautada
como instrumento de transformagédo social. Nota-se que o CBCE foi importante neste
movimento contra hegemdnico o que pode ser constatado nos depoimentos e artigos
publicados na revista a época.

Ocorre que com o advento do neoliberalismo e da pds-modernidade na década de

90, todo o projeto de “inten¢do de ruptura” fosse desacreditado e as forgas revolucionarias
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se dissiparam. Neste contexto destrutivo em que estdo pautados os condicionantes sociais,
surgem também de acordo com Saviani (2008b) a “pedagogia da exclusdo”, a
correspondente pedagogia neoescolanovista, com o lema “aprender a aprender”, o que
retoma a responsabilidade centrada do individuo na busca pelo conhecimento e
aprendizado, bem como a pedagogia neotecnicista com a “pedagogia das competéncias”,
“pedagogia da qualidade total” e “pedagogia corporativa” no que concerne as condi¢des
empenhadas por parte do Estado em maximizar as leis, entre elas as educacionais, e a
criacdo de entidades reguladoras que garantam os principios de eficiéncia e eficacia na
produtividade conforme critérios pré-estabelecidos.

Nota-se ainda uma continua interdependéncia de modelos adotados pelo sistema
norte americano, tanto no ambito econémico, quanto educacional com a criacdo das
“universidades corporativas”. Conforme Saviani (2008, p. 441) “[...] Neste contexto, o
educador, como tal, € ofuscado, cedendo lugar ao treinador: a educacdo deixa de ser um
trabalho de esclarecimento, de abertura das consciéncias, para tornar-se doutrinacao,
convencimento e treinamento para a eficiéncia dos agentes que atuam no mercado”. E, de
fato, possivel se pensar em uma teoria da dependéncia que se arrasta desde a colonizacgéo
deste pais, com enfoque acirrado no decorrer do processo de industrializac&o.

Para Hungaro (2010) o diagnéstico emergente dos anos 90 “[...] uma conjuntura
avessa ao marxismo nao significa o “fim de Marx”, mas tdo somente a constatacdo de que
a realidade ndo tem tendido para a teoria. Em outras palavras, as circunstancias ndo tém
sido favoraveis as formulagdes marxianas (e marxistas)” (p. 144, grifos do autor). Ainda
segundo Hungaro, diante de uma analise marxista, no ambito da educacao fisica houve um
“retorno as mentiras”, tendo como base o livro de Jodo Paulo Medina no livro A Educacéo
Fisica cuida do corpo... e “mente” (1983).

Os resultados encontrados nas producdes da RBCE, dos Cadernos de Formagdo e
no GTT Escola, de certo modo demonstram que nossa hipdtese inicial, qual seja: de que a
defesa de uma educacao fisica escolar comprometida e revolucionaria deixou de encontrar
sustentacdo, tendo em vista que, das producdes pesquisadas, de um total de 529 artigos,
apenas 9 possuem base materialista histérica com elaboracGes inspiradas nas obras
marxianas, isto €, elaborac6es do proprio Marx.

Deste mesmo total foi também levado em consideracao as produgdes se enquadram
no grupo das pedagogias “de esquerda”, apresentam preocupacdes com as questdes sociais,

mas muitas ligadas a pedagogia libertadora de Paulo Freire, nas concepcdes de aulas
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abertas do professor Hildebrandt, outras inspiradas na perspectiva historico-cultural, e
ainda na perspectiva critico-superadora do coletivo de autores no trato com cultura
corporal. O diagnostico foi de apenas 139, destas, como foi visto no grafico 1, apenas (5)
se apropriam diretamente das obras marxianas.

Tendo como premissa a passagem de Hungaro (2010, p. 143) “[...] Quanto aos
problemas especificos da interlocucdo da educacdo fisica com a teoria social de Marx, o
mais importante deles é o da apropriacdo indireta. O nosso contato inicial com Marx fez-se
mediado pelo debate da educagdo (cf. Bracht 1999). Obviamente, isso traz problemas a
compreensdo do pensamento do autor alemio”, ndo fazer um estudo de todos os trabalhos
considerados “de esquerda”, encontrados no mapeamento foi um dos limites de nossa
pesquisa, por isso, entende-se que ainda é necessaria uma analise mais detalhada dos
trabalhos encontrados e mapeados, mas que, os dos dados e as discussdes apresentadas
nesta dissertacdo, sirvam de base para que outros pesquisadores possam colaborar no
aprofundamento e desenvolvimento de novos estudos.

Uma questdo importante a ser considerada é que ao resgatar o percurso historico do
CBCE foi possivel entender com maior exatiddo o quéo se faz necessaria a sua disputa no
campo politico, tal qual estabelecida nos meandros de 80, logico que, como foi
apresentado, esta decadéncia ndo se d& apenas no ambito da entidade cientifica, da
producdo académica, no entanto emerge a necessidade de acirramento na disputa pela
hegemonia desta entidade a fim de garantir sua representatividade na educacéo fisica de
forma revolucionéria e ndo conservadora.

Entende-se que a educacdo fisica deve buscar alternativas de superacdo ndo sé no
contexto escolar e fora dele, mas ascenda também a uma transformacdo do modo de
producdo neoliberal, da sociedade capitalista, por meio das contradicdes e na historica
disputa contra-hegemonica. Para Hungaro e de acordo com ele, “uma das maiores
contribuicdes de Marx ao pensamento humano foi a demonstragdo de que o modo de ser
burgués € histdrico, ou seja, construido pelos proprios homens e, portanto, passivel de ser
modificado pela acdo humana. Os homens fazem sua propria histéria, mas nos limites de
suas circunstancias” (HUNGARO, 2010, p. 156).

Neste sentido, tem-se diante deste estudo ndo o fim de um processo dado com a
titulagdo de mestrado académico, ndo somente um compromisso com a ciéncia e o

desenvolvimento humano, mas também com a continuidade deste movimento em busca de
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uma vida dotada de sentido, de uma formagdo humana, omnilateral, pela superacdo das

condicBes que oprimem o ser, no horizonte de outra sociedade possivel e tdo necessaria.
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