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RESUMO

O trabalho pedag6gico junto aos estudantes com autismo tem provocado apreensdes
significativas entre os professores que o realizam em escolas publicas e escolas privadas.
Diante desse panorama, muitos professores tém se empenhado nesse trabalho, procurando,
desde uma visdo assistencialista de atendimento, trazer esse estudante para os padrdes de
aprendizagem uniformizados historicamente na sociedade. No entanto, o paradigma da
medicalizacdo da sociedade presente nas escolas tem orientado o olhar e os objetivos de
ensino de estudantes com autismo para seu quadro diagnostico colocado a frente do estudante
em sua constituicdo subjetiva e de suas singularidades. Esses fatores tém resultado na
uniformizacéo do comportamento e modos de ser desses estudantes que permanecem a mercé
de préaticas pedagdgicas condicionantes e homogeneizadoras de ensino voltadas aos
estudantes com autismo. Esses estudantes tém permanecido nos contextos escolares durante
anos confinados em atendimentos que ndo 0s reconhecem como possiveis sujeitos que
aprendem, repetindo atividades que ndo os mobilizam a produzirem estratégias proprias de
aprendizagem. Desse modo, fazem-se pertinentes investigaces que apontem as fragilidades
dessas praticas e produzam reflexdes que movimentem os professores no sentido de
possibilita-los compreender sua condicdo historica, social e subjetiva na constituicdo da
subjetividade social das escolas e que, partindo desse ponto de vista, permitam-nos olhar para
o0 estudante como individuos historicamente e subjetivamente constituidos e constituintes,
também, dos contextos de aprendizagem de escolas publicas e privadas. Com base,
principalmente, na Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey e nas contribuicdes teoricas de
Orra, Vygotsky e Paulo Freire, realizamos esta investigacdo, com o objetivo de analisar a
subjetividade social em seus processos de constituicdo e configuracdo nos contextos escolares
de aprendizagem de estudantes com autismo no que concerne as praticas pedagdgicas dos
professores. Para tanto, utilizou-se o método construtivo interpretativo, sustentado nos
principios da Epistemologia Qualitativa, que concebe a producdo inteligivel de conhecimento
como um processo construtivo-interpretativo singular e dialégico do pesquisador. Os
participantes da pesquisa foram professores de uma escola publica e de uma escola privada de
Brasilia que estavam trabalhando com estudantes com o diagnostico de autismo. No periodo
da pesquisa utilizamos a dinamica conversacional, a observacdo e o complemento de frases
como instrumentos para producdo das informagfes. De modo geral, os contextos escolares
dos estudantes com autismo apresentam elementos subjetivos que constituem e configuram a
subjetividade social da escola que expressam a personificacdo do quadro sintomatico de
autismo nas escolas. Isso tem definido, orientado e institucionalizado préaticas pedagogicas
pautadas na crenca pedagdgica nas a¢cdes da medicina junto a individuos diagnosticados com
autismo. A personificacdo do diagnostico tem impedido os professores de reconhecerem-se
parte do processo de aprendizagem, ndo mobilizando estratégias de ensino que possibilitem
situacOes de aprendizagem para os estudantes, isentando-se de uma posicdo protagonista de
um processo que venha romper com as praticas condicionantes e homogeneizadoras junto aos
estudantes com autismo.

Palavras-chave: Educacdo, Autismo, Pratica docente, Subjetividade social.



ABSTRACT

The pedagogical work with students with autism has caused significant concerns
among teachers who perform in public schools and private schools. Against this background,
many teachers have been engaged in this work, looking from a paternalistic vision care, bring
it to the standards of student learning uniformed historically in society. However, the
paradigm of the medicalization of society present in schools has directed the look and the
goals of teaching students with autism to their diagnosis framework that has been placed in
front of the student in his subjective constitution and his singularities. These factors have
resulted in the standardization of behavior and ways of being of those students who remain at
the mercy of conditions and teaching practices aimed at homogenizing teaching students with
autism. These students have remained in school contexts for years confined in attendance that
do not recognize them as potential subjects learn repeating activities that do not mobilize
them to produce their own learning strategies. Thereby, it’s needed to make investigations that
indicate the weaknesses of such practices and produce reflections that move the faculty to
enable them to understand their historical, social and subjective social status in the
constitution of subjectivity schools and, from that point of view, let them look at the student
as individuals historically and subjectively constituted and constituents, also the learning
contexts of public and private schools. In this context, based mainly on the Theory of
Subjectivity, by Gonzalez Rey, and the theoretical contributions of Orrd, Vygotsky and Paulo
Freire conducted the research, with the aim of analyzing the social subjectivity in the process
of setting up and configuration in school learning contexts for students with autism, regarding
the pedagogical practices of teachers. For that, we used the interpretive construction method,
supported the principles of Qualitative Epistemology, which conceives intelligible knowledge
production as a unique and constructive-dialogic process of interpretation of the researcher.
Survey participants were teachers of a public school and a private school in Brasilia who were
working with students diagnosed with autism. During the survey period, we used the
conversational dynamics, observation and phrases as the complement of instruments for
production of information. Overall, the school contexts of students with autism exhibit
subjective elements that constitute and shape the social subjectivity of the school which
express the embodiment of symptomatic picture of autism in schools, which has defined,
focused and institutionalized pedagogical practices based on belief in the pedagogical actions
of medicine from individuals diagnosed with autism. The personification of diagnosis have
prevented teachers from recognizing a part of the learning process not mobilizing teaching
strategies that enable learning situations for students, exempting itself a protagonist of a
process that will break with the constraints and practical position homogenizing with students
with autism.

Keywords: Education, Autism, Teaching practice, Social subjectivity.
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INTRODUCAO

O trabalho como professora em cursos de formacdo, voltado a atuacdo junto a
pessoa com deficiéncia, na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (EAPE-SEDF), de 2008 a 2012,
permitiu 0 contato desta autora com diferentes interrogacdes colocadas pelos docentes sobre
as pessoas com diagnostico de autismo matriculadas nas escolas. Os questionamentos
surgiram nas discussdes, durante os encontros do curso de formacdo, sobre a inclusdo dessas
pessoas nas escolas regulares. Em relatos dos professores, percebemos que os nomes dos
individuos nunca eram mencionados; a denominagdo era apenas “o meu autista”, quando se
referiam ao que esses faziam ou ndo conseguiam fazer. Consideramos que essas pessoas Sao
individuos® singulares com diferentes possibilidades de aprendizagem e, portanto, para iniciar
nossa discussdo, assumimos a posicao de chama-los de estudantes.

Chamé-los de autistas, simplesmente, confere um esvaziamento a fala docente.
N&o revela nada sobre quem sdo, como aprendem e como se constituem nos diferentes
ambientes em que vivem, especificamente o escolar. Ndo diz, tampouco, a quem deve se
direcionar o planejamento pedagogico dos professores, pois partimos, neste trabalho, da
necessidade de uma concepcéo personalizada sobre a acdo pedagdgica docente, ou seja, uma
acao que tem como objetivo alcancar a aprendizagem singular dos estudantes para 0s quais se
direciona. Embora consideremos a hip6tese de que eles ndo estejam sendo vistos como
estudantes nos contextos escolares, e frente a organizacdo escolar que lhes é dispensada,
enfatizamos que no cotidiano pedagdgico da escola, todos os individuos matriculados sao
chamados assim e todos sdo individuos singulares com diferentes percursos e possibilidades
de aprendizagem.

Durante o curso de formacédo, percebemos que os professores demonstraram, de
modo recorrente, entender que o trabalho com o estudante com o diagndstico de autismo
restringe-se a tecnicas de controle e condicionamento de comportamento. As dificuldades em

lidar com as especificidades comportamentais e de desenvolvimento dos individuos com

! Iremos trata-los, neste trabalho, como individuos ou pessoas quando néo estivermos nos relacionando a eles(as)
como estudantes ou sujeitos que aprendem dentro do referencial da Teoria da Subjetividade(GONZALEZ REY,
2012).
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autismo é um dos principais problemas, na fala dos professores, no que se refere ao trabalho
pedagdgico.

Seguiamos na formacédo respondendo ao desejo dos professores por técnicas de
controle e condicionamento de comportamento. Compreendemos hoje que essa atuacéo,
enquanto formadora, respondia a concep¢des reducionistas do potencial de desenvolvimento e
de aprendizagem dos estudantes com autismo. Apesar disso, seguiamos estudando e
procurando fontes bibliograficas que nos auxiliassem a promover uma resposta adequada aos
anseios dos professores. Neste caminho, um livro em especial — Autismo: o que os pais devem
saber (ORRU, 2009a) — foi um divisor de aguas em nosso trabalho como formadora.
Estdvamos, ainda, imersas em uma perspectiva biolégica de ensino, na qual o
comprometimento bioldgico na vida dos individuos determina o tipo de trabalho pedagdgico
direcionado a eles.

Essa perspectiva ndo mais respondia as nossas inquietagdes acerca do trabalho de
formagdo junto aos docentes que atuavam com o0s estudantes com autismo. O livro, ao
problematizar a utilizacdo de praticas pedagdgicas de base comportamental, traz a
necessidade da discussdao do trabalho pedagdgico a partir dos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky (1998). Demonstra a compreensdo da constituicao histérico-
social dos estudantes com autismo e a importancia dessa percepc¢ao para o trabalho docente.

Tivemos, entdo, outro momento que trouxe possibilidades de ampliar nossa
compreensdo quanto ao trabalho docente junto aos estudantes com autismo: o contato com 0s
fundamentos da Teoria da Subjetividade (GONZALEZ REY, 2005a). Esse contato nos
aproximou da categoria “subjetividade social” e enxergamos, em sua defini¢do, a contribuigédo
heuristica para a investigacdo sobre o trabalho dos professores durante o planejamento das
aulas e de seu trabalho pedagdgico junto aos estudantes com autismo. O valor heuristico da
categoria diz respeito ao fato de nos permitir olhar a realidade a partir do complexo
movimento dos elementos subjetivos que constituem a subjetividade social a partir do modo
como os individuos subjetivam suas acOes e experiéncias nos diferentes espacos em que
vivem, convivem e trabalham.

Os estudos e a investigacdo dos fendmenos da educacdo a respeito do trabalho
pedagdgico docente, relacionado ao estudante com autismo, ndo tém considerado a
constituicdo subjetiva dos profissionais e dos espacos onde o trabalho é realizado. Aliamo-
nos, para a presente pesquisa, aos estudos de Orra (2009a, 2009b, 2012) quanto ao trabalho
pedagdgico junto aos estudantes com autismo, aos principios inaugurados por Vygotsky em
seus estudos sobre a defectologia (1997, 1998, 2009), a reflexdo critica de Paulo Freire (1979,
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1980, 1992, 2000) a respeito do trabalho pedagégico e a definicdo de subjetividade de
Gonzélez Rey (2005a, 2005b, 2005c, 2009, 2011).

Em contato com os professores, constatamos a existéncia de praticas pedagdgicas
de ensino tradicionais, de base biologica e determinista. Percebemos, em tais praticas, a
presenca dos pressupostos do Behaviorismo de Skinner (2006). Nesse contato no curso de
formagéo, verificamos que condicionar o processo de aprendizagem ao arranjo de
contingéncias e reforcadores para que o estudante demonstre, no comportamento, aquilo que
Ihe foi ensinado constituiu uma forma predominante de conceber o ensino. O que se observou,
e 0 que motivou as indagacOes a respeito desse trabalho pedagdgico, foi a tendéncia e, em
alguns momentos, a predominancia de atividades de treinos e condicionamentos que, por
vezes, garantem respostas rapidas relativas as mudancas operacionais de comportamento.
Percebemos uma pratica pedagdgica alheia aos processos de desenvolvimento, que é singular,
e as possibilidades que o didlogo entre estudante-professor-escola pode trazer aos processos
de ensino e de aprendizagem.

Dentro de um movimento em que professores entregam o0 conhecimento aos
estudantes, no caso daqueles com autismo, o comportamento condicionado (que sera discutido
a frente neste trabalho), e esses o recebem e o0 repetem mecanicamente, em troca de
recompensas denominadas “reforgos” (também discutidas a frente), os professores planejam
suas estratégias de ensino a partir do que entendem por aprendizagem. Compreender,
portanto, como se ddo as praticas pedagogicas, e a partir de quais concepgdes se estabelecem
e sdo planejadas nos contextos de aprendizagem, demanda uma reflexdo qualitativa sobre a
organizacdo e producdo subjetiva presente nesses contextos e que permeiam as acOes
metodoldgicas dos professores em sala de aula. Os aspectos subjetivos estdo presentes nos
espagos sociais, constituindo-os a partir de um movimento constante entre o individual e o
social dos individuos que compdem os diferentes espagos.

No caminho dessa investigacdo, torna-se essencial esclarecermos nossa
compreensdo acerca da aprendizagem. Entendemos que a aprendizagem é um fator que move
os individuos, de modo qualitativo, no percurso do seu desenvolvimento, e que se constitui a
partir das relagBes sociais entre os individuos que estdo envolvidos emocionalmente e
subjetivamente nessas relacées, nos diferentes ambientes onde vivem e convivem.

Percebemos a necessidade de problematizar algumas questfes relacionadas as
praticas de ensino voltadas ao estudante com autismo para iniciarmos o caminho de
investigacdo a respeito da subjetividade social existente nos processos de ensino dos

professores. De que modo o diagnostico chegou a escola como um dos fatores considerados
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pelos professores no momento de planejar? Que consequéncias sociais o diagndstico
imposto/atribuido provoca na vida das pessoas com autismo e nas demais pessoas que estdo
na escola? Qual é a compreensdo de ensino e de aprendizagem dos professores a partir da
percepcdo de pressupostos comportamentais em suas falas sobre a acdo de planejar? Quais
objetivos de ensino estdo presentes nas acdes pedagdgicas no contexto escolar e em que
concepcoes estdo baseados? Tais questdes contribuem com a investigagcdo porque direcionam
nosso olhar a compreensdo da complexa realidade do planejamento pedagogico do professor.
Com vistas a contribuir com a educacdo dos estudantes com autismo, a pesquisa
ressalta a importancia da revisao de literatura que apoie o desvelar de sua problematica acerca
da subjetividade social presente nos processos de ensino dos professores que atuam junto a
esses estudantes. Os estudos sobre autismo estdo sempre direcionados a informacdo de
técnicas de modelagem de comportamento, de andncio das caracteristicas diagnosticas e de
desenvolvimento de hébitos diarios que facilitam a vida funcional dos que tém diagndstico,
assim como a de seus familiares. Essas inquietacbes motivaram a defini¢cdo da problematica
de pesquisa, a analise da subjetividade social dos contextos de planejamento dos professores.
Este estudo e pesquisa estd organizado em trés capitulos. No Capitulo 1 — Uma
sintese sobre o autismo —, apresentamos a discussdo sobre o caminho da definicdo do
diagndstico até chegar ao individuo que o recebe; e ainda sobre o histdrico de autismo e sobre
os critérios utilizados para definicdo do diagndéstico. No Capitulo 2 — A escola e o estudante
com autismo —, discutimos os efeitos do diagndstico no contexto escolar; os efeitos
iatrogénicos desse diagndstico e o estudante com autismo; a abordagem behaviorista de
trabalho e a escola e os programas utilizados prioritariamente em escolas do Distrito Federal.
No Capitulo 3 — A subjetividade social da escola e o estudante com autismo — discutimos o
conceito de subjetividade e sua contribuigdo para a problematica da atuagdo pedagogica dos
professores junto ao estudante com autismo. Partindo disso, apresentamos, também, as
contribuicdes de Vygotsky e Paulo Freire para o estudo do trabalho pedagogico dos
professores em meio a constituicdo da subjetividade social da escola. No Capitulo 4
abordamos a Metodologia, apresentando os objetivos da investigacdo e o porqué da nossa
opcdo pela utilizagdo da Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ REY, 2005c) nos
pressupostos de nossa investigacdo, por reconhecer, nessa forma de investigacdo na
complexidade das questbes educacionais, a legitimidade para a constru¢do de conhecimento
em Educacdo e compreensdo da subjetividade. Também pela possibilidade de atuacdo e
construgcdo conjunta de conhecimento da pesquisadora e dos participantes da pesquisa,

percebidos como sujeitos dentro do processo de investigacdo. Diante da problematica do
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diagndstico, que, comumente, vem determinando o destino do estudante na escola, o trabalho
busca investigar a subjetividade social nas praticas de ensino que permeiam os planejamentos
e refletem crencas, valores e conceitos referentes a subjetividade social relacionada ao
autismo como sindnimo de incapacidade.

Para tanto, sera preciso compreender os elementos subjetivos presentes na
subjetividade social dos contextos de aprendizagem de estudantes com autismo no que
concerne as praticas pedagdgicas dos professores. Salientamos a necessidade de entender a
subjetividade social existente nos contextos educacionais de planejamento dos professores. A
andlise da subjetividade social das escolas pode possibilitar transformag¢Ges no modo como se
concebem o0s estudantes com diagndstico de autismo nos contextos escolares e,
principalmente, na organizacdo do trabalho pedagogico dos professores no momento do

planejamento do trabalho com os estudantes.
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CAPITULO 1

O AUTISMO

No processo historico de evolucdo da humanidade, percebemos que funcbes e
papéis foram atribuidos as pessoas dentro da organizacdo das diferentes sociedades. Na
estrutura capitalista, de organizacdo social e de producdo, pessoas que contribuem para a
producdo do capital sdo consideradas Uteis a sociedade; as que ndo correspondem ao modo de
producdo capitalista sdo classificadas como improdutivas e, portanto, dispensaveis a essa
organizacao social.

A partir das discussdes a respeito de Cuche (1999), realizadas na disciplina
Subjetividade e Cultura, do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, da FE-UnB,
compreendemos que a cultura imprime unidade a humanidade porque a diferencia das
espécies animais. O homem diferencia-se das outras espécies por sua capacidade de
simbolizar, no momento de sua aproximagdo com a natureza e em suas relagfes sociais.
Assim como confere unidade a humanidade, a cultura a diferencia porque sua construcdo nao
¢ uniforme. Grupos sociais organizam-se diferenciadamente conforme suas crencas,
necessidades, formas de organizacdo. Esse aspecto diferencia a cultura de um grupo da de
outro. E mesmo dentro de um mesmo grupo podem-se perceber diferencas na predominancia
de aspectos (culturais) particulares de um grupo em relagcdo a outro. Essa predominéncia
torna-se perceptivel no momento em que se compreendem as relacbes de forca dessas
particularidades em determinada organizagdo social. Fato que explica a existéncia de
hierarquias culturais nas sociedades.

Tais hierarquias ndo significam o aniquilamento de uma cultura pela outra.
Porém, 0s grupos sociais dominantes organizam ac¢fes nos mais diversos campos, como 0
politico e 0 econdmico, para garantir a predominancia de seus aspectos culturais particulares.

Historicamente, algumas culturas deslocaram para a margem das decisbes e
sistemas de producdo social as pessoas que nédo respondiam as necessidades de organizacdo de
determinada sociedade. Dentre essas pessoas estdo aquelas com deficiéncia. As diferentes

concepgdes — construidas historicamente e diferenciadamente por culturas também diferentes
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— acerca dessas pessoas estdo intimamente ligadas ao historico de invisibilidade pessoal
vivenciado por anos, no percurso historico da humanidade, pelas pessoas com deficiéncia.

A producdo cultural do homem em suas relacbes acontece no percurso de
constituicdo da humanidade e possui fungdes, pois ndo € nem inata nem tampouco estatica. As
funcOes de adaptabilidade levaram organizacdes a priorizarem o trabalho como ferramenta de
producdo e desenvolvimento. No momento em que uma pessoa ndo corresponde a dindmica
da producédo, ela é imediatamente rotulada como improdutiva e ndo colaboradora para o
desenvolvimento daquele grupo social. Assim séo, cada vez mais, colocadas na sombra da
incapacidade.

Também como um produto da cultura, e como uma estratégia para justificar a
culpa da improdutividade e do peso social imputado as pessoas com deficiéncia, um rotulo,
denominado “diagnostico”, foi historicamente constituido pelas culturas. No caso das pessoas
que recebem o diagndstico de autismo,

0 que encontramos na literatura é que, junto a crianga com autismo, as condutas
sociais se ddo de forma inadequada para sua cultura, principalmente no que diz
respeito a relacdo afetiva manifesta e na expressdo dos comportamentos de

interacdo, cuja diferenca se apresenta mesmo em relagdo a criangcas com outras
patologias (ORRU, 2012, p. 186).

O quadro sintomético do autismo refere-se a peculiaridades significativas de
desenvolvimento em cada individuo. Devido a peculiaridades do quadro ligadas as suas
singularidades, e ao fato das pessoas com autismo serem segregadas socialmente, torna-se
importante a analise de como essa segregacdo concretizou-se, historicamente, na vida dessas
pessoas. Ater-se a singularidade € direcionar-se a constituicdo historica da personalidade de
cada um, como esta se constitui ontologicamente nos espa¢os de vivéncia dos individuos e
como as caracteristicas do quadro de autismo apresentam-se frente a essa constituicéo.

A segregacdo a que nos referimos € a institucionalmente autorizada. Aquela que
insere os individuos nos espacos escolares e ndo lhes garante a participagdo do processo
educativo como estudante, a convivéncia e/ou aprendizagem com 0s outros estudantes da
escola. Ao individuo que recebe o diagnostico é imputado, também, o destino de frequentar
espacos pre-determinados, como as classes especiais nas escolas ou mesmo as instituicdes
destinadas e organizadas apenas para o trabalho com essas pessoas e onde convivem,
predominantemente, com outros individuos com o mesmo diagndstico. E preciso questionar
quais os beneficios qualitativos e significativos essa insercdo em espacos especificos tem

trazido aos individuos com autismo.
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1.1 O caminho entre o diagndstico e o individuo

Entendemos que falar do outro, sem considera-lo dentro do dialogo, configura-se
uma agressdo a possibilidade da sua condigcdo de sujeito, como definida por Gonzalez Rey
(2005), em que uma de suas principais caracteristicas € a participacdo dialdgica nas relacdes
sociais. E como estar em um trio de pessoas onde duas delas falam sobre a terceira sem que
esta participe da conversa, como se ela ndo estivesse presente e/ou ndo pudesse emitir sua
opinido ou expressar seus desejos e vontades.

Um estudo cientifico em meio a complexidade dos processos de producdo do
conhecimento relacionado as pessoas com deficiéncia implica, no nosso entendimento, o
conhecimento do percurso histérico de como e do por que essas pessoas foram classificadas,
nomeadas e rotuladas de autistas. Significa conhecer como as caracteristicas diagndsticas
chegaram até elas.

O renomado artista Amadeo Modigliani (1884-1920) pintava seus quadros
observando modelos vivos. Porém, sé pintava os olhos daqueles cuja alma, segundo ele, era
possivel conhecer. Admirar uma obra de Modigliani sem saber essa histdria € como olhar uma
figura qualquer. Porém, saber o porqué de algumas obras terem os olhos, e outras ndo, permite
ao observador sentir emogdes diferentes, profundas e significativas sobre a relagéo do pintor

com a obra, 0 que implica uma relagdo do observador com o artista, por meio de sua obra.
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Figura 1 — Portrait of a woman with hat, de Amadeo Modigliani, 1918

Em analogia com o argumento do artista para pintar, ou ndo, os olhos de seus
modelos, optamos aqui por apresentar o historico de como se tratou o autismo na sociedade e
por que ele foi definido assim. Conhecer a histéria de um grupo estigmatizado, como o das
pessoas com esse diagndstico, para nds, significa conhecer o que vem lhe representando
socialmente no decurso da histéria da humanidade. O histérico do autismo pode esclarecer, as
pessoas que trabalham e/ou convivem com o0s estudantes que possuem o diagnéstico, o porqué
de suas singularidades serem, muitas vezes, ignoradas frente as caracteristicas diagndsticas
que lhes foram imputadas historicamente. O porqué de estarem no grupo de pessoas com
deficiéncia, percebidas nas sociedades como improdutivas, e dos que sdo diferentes em
relacdo a maioria. Entendemos que o conhecimento desse processo historico, no momento de
exercer e planejar o trabalho pedagdgico, permite aos professores direcionar o olhar ao
estudante para além das caracteristicas diagndsticas institucionalmente definidas pela
medicina. Conhecer a histéria permite uma relacdo dos profissionais com os estudantes no
sentido de olharem além das caracteristicas, olhar para o individuo, para a pessoa. Permite que
novos espacos de discussdo a respeito da percepcdo docente acerca do estudante com autismo
componham as configuracbes subjetivas desses professores e, consequentemente, a
subjetividade social dos contextos escolares, conceitos que serdo abordados posteriormente.
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1.2 O histoérico do autismo

A publicacdo de Leo Kanner marcou a historia do estudo sobre o autismo. Em
1943, ele publicou um artigo com o titulo “Altera¢des autistas do contato afetivo”, no qual fez
o relato do estudo de onze criangas com intensos distdrbios do desenvolvimento. Segundo
Orrd (2009), Kanner relatou o caso das criangas como um quadro de “autismo extremo,
obsessividade, estereotipias e ecolalia”, nomeando-o “Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo”.

O psiquiatra austriaco descreveu os casos relatados pelas familias em registros
escritos. Relacionou as caracteristicas que se repetiam nos casos analisados: dificuldades dos
sujeitos em estabelecer relaces sociais, auséncia da linguagem em alguns ou seu uso
incomum apresentando casos de ecolalia?, compreenséo literal de palavras ou expressdes que
ouviam, inversdo de pronomes pessoais, irrelevancia da emissao e, as vezes, aparente surdez
durante periodos do seu desenvolvimento. Outra caracteristica comum nos casos analisados
por Kanner ¢ a invariancia do ambiente. Alguns individuos com autismo possuiam, conforme
observacao do psiquiatra, apego rigido a rotinas e a insisténcia na igualdade. O autor referia-
se a isso como a dificuldade das pessoas com autismo em entender o todo de forma coerente,
representando a realidade de modo fracionado e parcial.

Conforme Orra (2009), Kanner descreveu que a maioria das criangas que chegava
até ele com essas caracteristicas possuia algumas atributos em comum, pais e avds que eram,
na maior parte, médicos, escritores, jornalistas, cientistas e estudiosos considerados como
tendo inteligéncia acima da média, e certa obsessdo no ambiente familiar. Essa foi uma das
primeiras tentativas de explicacdo para a origem do autismo. Essa tentativa foi revisada
diversas vezes por Kanner em seus estudos sobre autismo, e a hipotese de relacionar sua causa
ou origem a forma como se davam as relaces familiares foi enfraquecida e néo se sustentou.

No primeiro momento de sua historia, entre 0s anos de 1943 e 1963, o autismo era
definido como um transtorno emocional produzido por fatores emocionais ou afetivos
inadequados na relagdo da crianga com a familia. O termo “mae-geladeira”, de base
psicanalitica, foi utilizado por Bruno Bettelheim, que o divulgou em seus artigos nos anos

1950/60, associando-0 a causa do autismo. Segundo esse psicanalista, 0 autismo seria causado

2 Ecolalia: repeticdo de palavras ou frases ditas por outra pessoa, sem a compreensao do seu significado.
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pela indiferenga das mées aos filhos, ou seja, os fatores emocionais referiam-se a dificuldade
de pais e maes em proporcionarem afeto aos filhos. Essa dificuldade produziria uma alteracao
grave no desenvolvimento da crianca, a qual seria potencialmente normal e possuiria uma
inteligéncia melhor do que a apresentada. Contudo, devido a falta do afeto, ela ndo expressava
a inteligéncia por causa da perturbacdo emocional ocasionada pela auséncia de afeto dos pais.
Nesse momento indicava-se, a pessoa que recebia o diagndstico, uma terapia dinamica para
estabelecer lacos emocionais saudaveis. Embora a hipotese de que o autismo seja provocado
pela auséncia de afeto dos pais ainda faca parte do imaginario social, ela ndo foi comprovada.
As terapias indicadas néo se efetivaram.

No segundo momento, entre 1963 e 1983, surgiram os indicios de associa¢do do
autismo com transtornos bioldgicos. Esse aspecto coincidiu com a elaboracdo de modelos
explicativos, construidos a partir de experiéncias exigentes e rigorosas, baseados na hipétese
de que algumas alteragdes cognitivas explicariam as dificuldades nas relacGes, na linguagem,
na comunicacdo e na flexibilidade mental. Nesse periodo, a educacdo estabeleceu-se como o
principal tratamento para as pessoas com autismo porque se direcionava, essencialmente, a
modificacdo dos comportamentos. Em 1968, Skinner escreveu o livro Tecnologia do ensino,
no qual propde o ensino programado a partir do arranjo de contingéncias. Segundo ele,

0 ensino é um arranjo de contingéncias sob as quais os alunos aprendem. Aprendem
sem serem ensinados no seu ambiente natural, mas os professores arranjam
contingéncias especiais que aceleram a aprendizagem, facilitando o aparecimento do
comportamento que, de outro modo, seria adquirido vagarosamente, ou assegurando

0 aparecimento do comportamento que poderia, de outro modo, ndo ocorrer nunca
(SKINNER, 1972, p. 62).

O controle do ambiente para a educacdo, proposto nesse periodo, introduziu nas
praticas pedagogicas os arranjos de contingéncias e a utilizacdo de reforco no trabalho com os
individuos diagnosticados com autismo. Como podemos perceber na citacdo, o controle de
comportamento proposto defende e afirma que o arranjo do ambiente define ou ndo o
aparecimento de determinado comportamento. O que nos permite a compreensédo de que tal
proposta considera os fatores ambientais como aqueles arranjados e controlados pelos
profissionais da educacao para que o comportamento que traduza a aprendizagem apareca. A
historicidade e participacdo dos individuos na constituicdo desse ambiente ndo podem ser
consideradas porque qualquer comportamento em relacdo ao ambiente ou as pessoas que 0
compdem significa resposta aos arranjos e controles de contingéncias a que todos estdo

expostos nos diferentes espacos.
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Torna-se necessaria, nesse periodo, a problematizagdo dos termos “tratamento” e
“controles” ligados a palavra “educacdo”. A visdo metodologica de trabalho com a pessoa
com autismo possui um histérico positivista de atividades mecanicas ligadas ao treino e a
funcionalidade, ou seja, aquilo que ele consegue fazer nos diferentes ambientes, conforme ou
do mesmo jeito que as outras pessoas o fazem. Relacionar os termos ao trabalho pedagogico
revela o aspecto clinico ligado ao trabalho da educacdo. O que nos permite afirmar que o
trabalho se direcionava ou se direciona para a falta, para o que o individuo ndo tem ou nédo
consegue fazer, desprezando suas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento para
além das caracteristicas diagnoésticas. Prioriza-se, desse modo, a técnica de modificacdo de
comportamento como sindnimo de trabalho pedagodgico para a aprendizagem.

O terceiro momento histérico do autismo iniciou-se no ano de 1983 e segue até a
atualidade. Nesse periodo, a visdo sobre o0 autismo sofreu uma mudanca. Tal mudanca ocorreu
nos manuais utilizados para classificar as doencas e os transtornos mentais, a Classificacdo
Internacional de Doengas (CID 10), organizada pela Organiza¢do Mundial da Saide (OMS), e
0 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), elaborado e sistematizado
pela Associacdo Psiquiatrica Americana (APA). A denominacdo de autismo como psicose
infantil modifica-se para Transtorno Global do Desenvolvimento na CID 10 (1993); inserido
na categoria geral dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (Pervasive Developmental
Disorders) no DSM Il1, Distarbios Globais do Desenvolvimento na edi¢cdo do DSM Ill - R,
versdo revisada, para Transtorno Invasivo do Desenvolvimento no DSM-IV (1996).
Atualmente, na edicdo do DSM V (2013), a denominacao modificou- se para Transtorno do
Espectro do Autismo.

Nesse periodo da histéria do autismo foi elaborada a Teoria da Mente
(PREMACK; WOODRUFF, 1978), segundo a qual o autismo seria um transtorno especifico
de uma capacidade humana que se relacionaria com a incapacidade das pessoas com autismo
em “atribuir mente” as suas vivéncias. Os estados mentais referiam-se as crencas, desejos,
conhecimentos e pensamentos relacionados as outras pessoas e, também, a capacidade de
antecipar os comportamentos do outro em fungdo dessas percepcdes.

A ciéncia dedicou-se, nesse momento, a diferentes estudos sobre o autismo.
Descobertas relacionadas a alteraces no plano neurobioldgico, estudos de genética, pesquisas
neuroquimicas, exploracéo citoldgica, de neuroimagem e eletrofisiologica constituiam, entdo,
0 movimento intenso das ciéncias médicas de investigacdes acerca do quadro de autismo. A

educacdo ainda era vista como via de atendimento a pessoa com autismo, porém modificou o
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foco de trabalho, centrando-se mais no desenvolvimento da comunicagdo como fator
importante no desenvolvimento.

Os estudos de Kanner constituiram um marco importante do historico do autismo.
Marcaram o inicio do olhar médico/social voltado para o desenvolvimento considerado, entéo,
como atipico em rela¢do aquilo que € tido como tipico nas pessoas. A partir da definicdo das
caracteristicas do autismo, ocorreu o que aqui se opta por denominar de “desaparecimento do
individual e do singular”, em que at¢ mesmo o nome das pessoas desaparece, deixando de ser
“Pedro” e “Maria” para serem “os autistas”.

E relevante perceber a incessante busca por uma explicacio para a origem do
modo diferenciado de desenvolvimento das pessoas que recebem esse diagnostico. Fica
demonstrada a necessidade social de se encontrar a causa do fendmeno, com o intuito de se
definir uma cura para aquilo que ndo se compreende. Configura-se a medicalizacdo da
sociedade, em que a medicina detém o poder de curar os desvios de desenvolvimento em

relagdo ao curso considerado normal, Gtil e produtivo da sociedade.



CAPITULO 2

A ESCOLA E OS EFEITOS IATROGENICOS DO DIAGNOSTICO DE AUTISMO

A escola, instituicdo social constituida culturalmente, organizou-se,
historicamente, para atender a necessidade de conservacdo de valores, crengas, costumes,
modos de producdo e manutencédo social. A necessidade surgiu quando as familias, ocupadas
com 0s sistemas produtivos, ndo mais despendiam tempo para a educagdo das criangas. A
escola obedece entdo a uma necessidade social de manutencéo propria, refletindo seu modus
operandi. Reflete, portanto, os mecanismos de organizacdo social de classe. A classe que
dominava predominantemente a organizacdo social utilizou a escola como ferramenta de
manutencdo do predominio de seus valores, crengas e costumes.

Atendendo a essa funcéo, a escola, desde o inicio de seu advento na sociedade,
vem ampliando sua atuacdo e funcdo na vida dos individuos. Passou do lugar onde se buscava
conhecimento a respeito da leitura e da escrita e aquisi¢do de um status social, fabricado pela
prépria existéncia da escola, para uma instituicdo que cresce em numero por todo o planeta.
Lida, a cada dia, com mais e diferentes tipos de atividade humana, e “sdo poucos os afazeres
humanos que ndo s@o tornados objetos de aprendizagem formal, escolarizada” (TUNES;
BARTHOLO, 2008, p. 129).

Em relacdo as pessoas com algum tipo de deficiéncia ou suposto transtorno
mental, a sociedade apresenta um histérico que, para o ser humano diferente da maioria, ainda
se baseia em concepgdes de base bioldgica que dificultam a participagdo social dessas pessoas
no mundo das relagbes sociais. Uma andlise historica do tratamento dispensado as pessoas
com deficiéncia permite perceber que a segregacdo, antes predominantemente institucional,
hoje é veladamente social. Deve-se ao papel que a medicina obteve historicamente na
sociedade, um dos aspectos dessa segregacdo velada — o olhar social direcionado para a
dificuldade com foco patoldgico. O que ndo é igual, ou ndo esta dentro dos padrBes culturais
predominantes, é patolégico. Enquanto instituicdo social, a escola tem cumprido um papel de
institucionalizar a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes com ou sem diagnostico

de autismo.
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A partir das leituras de Moysés (2001) constatamos que as mudangas politicas e
sociais significativas no final do século XVIII questionaram as formas predominantes de
organizagOes sociais vigentes. Os hospitais eram criticados por manterem os pobres sob seus
cuidados. As pessoas nao classificadas dentro do conceito de pobreza, quando doentes,
permaneciam em suas casas. As pessoas sem posses, e até mesmo sem casas onde pudessem
ser cuidadas, precisavam dos hospitais para obter cuidados médicos. Estando constantemente
cuidando dos pobres, as instituicdes hospitalares detinham sua parte da sociedade, de modo
inalienavel. A critica as fundacdes hospitalares refletiam as acdes de uma organizacéo cultural
dominante que procurava dar continuidade a sua predominancia e objetivavam a desalienacéo
das instituicdes do carater perpétuo de cuidado dos pobres nesses espacos, cuja posse passava
a ser desse grupo de pessoas.

No movimento de manutencdo da forma predominante de ser cidaddo dentro da
sociedade,

[..] as fundagBes hospitalares seriam um empecilho ao atendimento das
necessidades reais das provincias, por deter, de modo inalienavel, a posse da parte
dos pobres. A sociedade, genericamente, deveria ser, a0 mesmo tempo,

administradora e beneficiaria dos bens gerados pela dissolucdo das fundacGes
hospitalares (MOYSES, 2001, p. 147).

Além disso, nesse historico, o espaco hospitalar, ndo natural e nocivo a natureza das doencas,
cria e multiplica doencgas nos espagos sociais, pois o0 doente, no hospital, ao desamparar sua
familia, a torna doente dentro da sociedade devido sua auséncia no seio familiar (MOYSES,
2001). Ao mesmo tempo que a estada do pobre nas instituicdes onera a sociedade, pois sua
familia passa a trazer demandas de cuidados sociais, 0 doente, estando em casa, possibilita a
existéncia de agentes propagadores e disseminadores que ocasionam epidemias para além do
contagio, mas por agentes dispersores que precisam ser explicados e vistos por diferentes
olhares, para o controle desses aspectos. Para esse trabalho, é necessaria a acdo do Estado, de
modo coercitivo, para acompanhar a sociedade e vigiar o aparecimento de focos epidémicos.
Nesse contexto, surgiu a medicina das epidemias modificando o olhar médico.
Esse novo olhar médico da origem a acgdes que procuram perceber a causa da epidemia e néo
mais o essencial das doencas. Médicos e profissionais da salde sdo direcionados a
acompanhar, na sociedade, a origem das epidemias. A medicina passa a ter o conhecimento
sobre o que é homem saudavel e o seu olhar passa a definir o homem modelo. A partir disso,
com o consentimento da sociedade, que delega a medicina a tarefa de normatizar,
legislar e vigiar a vida, estdo colocadas as condic8es histéricas para a medicalizacdo

da sociedade, para nosso objeto, mais especificamente, a medicalizagdo do
comportamento e da aprendizagem (MOYSES, 2001, p. 171).
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Sobre o efeito da acdo dessa medicina na sociedade, Illich (1975) define o termo
latrogénese para qualificar uma nova doenga ocasionada por essas acgoes. “[...] uma doenca
iatrogénica é a que ndo existiria se o tratamento aplicado ndo fosse o que as regras da
profissdo recomendam” (ILLICH, 1975. p. 32). Ele trabalha diferenciando os efeitos
iatrogénicos do ato médico em clinico, estrutural e social. Deter-nos-emos nessa discussdo ao
conceito de iatrogénese social, pois, segundo ele, “[...] é o efeito social ndo desejado e danoso
do impacto social da medicina, mais do que o de sua agdo técnica direta” (ILLICH, 1975, p.
43). Em uma sociedade onde se entrega a medicina o poder de determinagédo do que é ou nao
saudavel, o ato de atribuir papéis as pessoas em funcdo de suas estruturas fisicas, biolégicas
ou psicoldgicas torna-se necessario ao trabalho efetivo de controle social feito pela medicina e
seus rituais. A depender do papel atribuido aos individuos em fungdo de suas estruturas
mentais, fisicas e psicoldgicas, entre outras, surgem, na sociedade, demandas de cuidados e
gastos econdmicos impactando o funcionamento da sociedade. Justificar a improdutividade
passa a ser, entdo, uma das funcBes do exercicio médico dentro da organizagdo complexa das
sociedades. O instrumento historicamente ligado a improdutividade atribuida as pessoas com
deficiéncia é o diagnostico, que o rotula e permite que a sociedade caminhe produtivamente
sem a sua necessaria mobilizacéo para efetivar a participacdo dos individuos com algum tipo
de deficiéncia.

No cenario educacional, o papel exercido pelo diagnostico, nos caminhos da
pedagogia, tem retirado da escola a possibilidade de avancar metodologicamente rumo a uma
atuacdo direcionada ao individuo, ao seu processo de aprendizagem e as suas possibilidades.
Os resultados iatrogénicos do diagndstico tém refletido, na escola, a rotulagdo consequente da
medicalizacdo da sociedade, que classifica as pessoas conforme caracteristicas diagnosticas.
Assim, a medicina detém o saber sobre o que é ser homem saudavel, e seu olhar define o
modelo de individuo que tem saude e do que aprende.

Esse poder se concretiza “com o consentimento da sociedade, que delega a
medicina a tarefa de normatizar, legislar e vigiar a vida [...]” (MOYSES, 2001, p. 171). Dessa
maneira, segundo a autora, surgem, historicamente, as condi¢cdes para a medicalizacdo da
sociedade. No campo educacional, busca-se a medicalizacdo dos comportamentos e da
aprendizagem. E assim, “a medicaliza¢do ¢ fruto do processo de transformacdo de questdes
sociais, humanas, em biologicas” (MOYSES, 2001, p. 175). A evolugéo do poder da medicina
na sociedade a torna um corpo bioldgico. A partir disso, questdes que deveriam ser resultantes
de atividades e estratégias sociais, como a aprendizagem, passam a ser vistas como uma parte

do corpo social que necessita de cuidados médicos, que precisa do olhar clinico.
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A medicalizacdo trouxe o diagnéstico a educacao e, a0 mesmo tempo, imp6s seu
poder classificatorio aos diferentes modos de aprender dos estudantes. No diagnostico
constam as caracteristicas atribuidas aos individuos e definidas pelos manuais médicos. Essas
caracteristicas vém chegando antes do estudante nos espagos educacionais. A medicina, com
sua pratica clinica, ampliou e fortaleceu seu campo de atuacdo, e passou a ser a responsavel
pelo cuidado dos individuos que estdo fora dos padrdes sociais em termos produtivos, sociais,
econdmicos ¢ de aprendizagem. A clinica trouxe o olhar absoluto do médico, que “[...]
adquire um dominio clinico com o poder de conhecer a natureza da doenca, de distinguir suas
caracteristicas e diferencas” (RAAD; TUNES, 2011, p. 19).

Os estudantes com autismo estdo “reunidos” historicamente no grupo de
individuos que ndo aprendem dentro do espaco escolar. A aproximacao das ac6es pedagdgicas
— que objetivam o desenvolvimento — dos efeitos iatrogénicos cria nos profissionais o
sentimento de poder em conduzir a vida dos estudantes sem a sua participagéo ativa.

No percurso da crianga que ndo aprende nos contextos escolares estdo testes,
laudos, exames e outros recursos da medicina que comprovam a sua “improdutividade”
(MOYSES, 2001, p. 219). “A forma como a crianca que nio-aprende-na-escola vem sendo
olhada e tratada pela ciéncia e pela sociedade permite a leitura de que ela estaria sempre
infringindo a legalidade da sociedade [...]” (MOYSES, 2001, p. 218).

As dificuldades escolares s@o percebidas em seus contextos de aprendizagem e
organizadas em categorias em que diferentes profissionais intervém para “conserta-las”. Pela
6tica do “conserto”, os mesmos se aproveitam da improdutividade, atribuida aos estudantes, e
0s conduzem por caminhos nem sempre significativos para 0s mesmos.

O trabalho na educacdo exige conhecer o estudante e sua subjetividade
ontologicamente constituida através de suas experiéncias ao longo de sua vida. Atendendo-o a
partir da percepgdo dessa constituicdo, a escola e suas acgdes, socialmente elaboradas,
permitem que os estudantes vivenciem, de forma efetiva, a diversidade no contexto escolar. A
escola, nesse caminho de encontrar a forma de organizacdo dos estudantes, utiliza
metodologias diversas que podem, ou ndo, contribuir para suas aprendizagens e seu
desenvolvimento. Dentro desse contexto, é preciso considerar o papel da escola no trabalho
com a diversidade.

As discussdes sobre aprendizagem a partir da visdo bioldgica de desenvolvimento
somam a esse processo, aspectos que nao sdo exclusivos da escola. O especialista da
aprendizagem tutela, a salde, o poder em decidir a existéncia da aprendizagem e os fatores

que a influenciam. O estudante e sua constituicdo bioldgica passam a ser 0s responsaveis pela
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ndo aprendizagem e, possivelmente, por apresentar alguma falha intrinseca que determina sua
incapacidade de aprender.

O estudo da iatrogénese representa um avanco na discussdo a respeito das
diferentes concepcdes da aprendizagem daqueles que, por tras do rétulo do diagnostico, estdo
classificados como “os que ndo aprendem” ou “deficientes”. A crenga cega na medicina,
consequente do processo de medicalizagdo social, colocou as pessoas na posi¢ao passiva no
desenvolvimento da propria vida. Os individuos perdem a autonomia que é tutelada aos
representantes legais e a sociedade. A sombra do diagnéstico produz o efeito da iatrogénese
social, invisibilizando os estudantes enquanto produtores de cultura e gestores de suas vidas e
de suas aprendizagens (RAAD; TUNES, 2011).

A iatrogenia social provoca um desequilibrio entre a pessoa com deficiéncia e seu
grupo social. O grupo se organiza sem contar com sua participacao e existéncia e, a0 mesmo
tempo, contra essa participagdo, pois seu modo de funcionamento esta organizado para aquele
que possui 0 aparato bioldgico e psicoldgico em pleno funcionamento. A escola compartilha
com 0s mecanismos da medicalizacdo social de coisificacdo de seus integrantes — 0s
estudantes. Para os estudantes com deficiéncia e 0s que ndo aprendem, o efeito da iatrogénese
funciona “[...] como uma ferramenta de conducio do seu destino” (MARTINEZ; TACCA,
2011, p. 21). Quando o estudante ndo alcanca a cura, ou o padréo social estabelecido, nega-se
a ele o convivio com o outro, no qual as relagfes sociais constituintes sdo fundamentais para a
aprendizagem, sendo-lhe negada a aprendizagem.

Algumas préticas pedagogicas baseadas em concepcdes de aprendizagem de base
bioldgica encontraram, no processo de medicalizagdo social, o cenario perfeito para justificar
a ndo aprendizagem dos estudantes. E, por consequéncia, hé a auséncia da consciéncia do ser
professor, inerente a essa profissdo, e dos saberes necessarios a sua préatica para o efetivo
trabalho de colaboragdo junto aos estudantes. Aquele que ndo aprende é o que ndo esta
saudavel. Porem, a andlise da influéncia do paradigma médico na sociedade ndo significa
deixar de lado aspectos bioldgicos que constituem os seres humanos. Por outro lado, é preciso
entender que “[...] as caracteristicas bioldgicas, os atributos genéticos de um homem sdo o
substrato a partir do qual construir-se-a uma entre infinitas possibilidades postas para esse
homem, postas fundamentalmente pelos bens culturais a que ele tem acesso” (MOYSES,
2001, p. 136).

As criangas que ndo aprendem ou que possuem um percurso de desenvolvimento
ou comportamento diferente em relacdo & maioria produtiva sdo excluidas dos objetivos

educacionais predominantes, voltados a educacdo de uma forca produtiva na sociedade, ou
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seja, que visam ao desenvolvimento de individuos saudaveis e produtivos para a sociedade. O
diagndstico oculta o individuo e sua singularidade e move, em sua direcéo, a responsabilidade
por sua improdutividade e ndo aprendizagem. Ele passa a ser o que ndo possui as condi¢fes
para a producdo e para a aprendizagem.

O movimento educacional brasileiro voltado as pessoas com deficiéncia seguiu-
se, historicamente, aos movimentos e organizagdes mundiais que se organizam e preconizam
o direito de todos a educacéo.

A Declaracdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi uma resolucdo
aprovada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Contudo, ndo teve o impacto esperado
na acdo dos paises-membros nem tampouco na sociedade como um todo (ONU, 1975). A
Conferéncia Mundial sobre a Educacédo para Todos, na Tailandia, defendeu a equidade social
nos paises mais pobres e com superpopulacdo com o objetivo de garantir uma educacéao
democrética, independentemente das diferencas individuais (UNESCO, 1990). A Declaragéo
de Salamanca na Espanha foi uma convencdo expressiva para a regulamentacdo dos
principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais (UNESCO,
1994). Em Londres, foi aprovada a Carta para o Terceiro Milénio pela Assembleia
Governamental Internacional de Reabilitacdo. Nesses documentos, faz-se um apelo aos paises
membros para que apoiem a promulgacdo de uma Convencdo das Nagdes Unidas sobre 0s
Direitos das pessoas com Deficiéncia, tendo em vista o alcance dos objetivos estabelecidos
(REABILITACAO INTERNACIONAL, 1999). A Convencdo da Guatemala definiu como
discriminacdo, com base na deficiéncia, qualquer distincdo ou exclusdo que impeca ou anule o
exercicio de direitos humanos e das liberdades fundamentais. Essa convencdo favoreceu a
integracdo na sociedade das pessoas com deficiéncia, afirmando que essas tém 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas (BRASIL, 2001). A
Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo social aprovada pelo Congresso
Internacional de Sociedade Inclusiva, em Montreal, Canada, promoveu um apelo aos
governos, aos empregadores e aos trabalhadores, assim como a sociedade civil, para o
compromisso de desenvolver um padrdo de design inclusivo para todos os ambientes,
produtos e servigos (CIS, 2001). Em 2006, a Convencdo da ONU estabelece que os Estados-
Parte precisam propiciar um sistema de educacdo inclusiva em todas as modalidades de
ensino, em ambientes que ampliem o desenvolvimento académico, social compativel com a
objetivo de incluséo plena (ONU, 2007).

Compreendemos, a partir desses movimentos, como o paradigma da inclusdo no

Brasil sistematizou-se em forma de politicas e acOes estatais, gracas a assinatura dos
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documentos e a leis de regulamentacdo de principios estabelecidos nas convencbes e
encontros internacionais citados, marcos do processo de inclusdo social da pessoa com
deficiéncia. Em 1996, o Brasil promulgou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
a qual estabelece, em seu texto, que a educacdo abrange 0s processos formativos nos
diferentes lugares e na escola. Define, também, diretrizes para a organizacdo do trabalho
pedagogico voltado a pessoa com deficiéncia, garantindo-lhe atendimento educacional
especializado gratuito, e definindo o que é Educagdo Especial e como esta deve se organizar
(BRASIL, 1996). Em 2008, o Brasil publicou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tendo como principios: a Transversalidade da educacédo
especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior, estabelecendo o Atendimento
educacional especializado; a Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do
ensino; a Formacao de professores para o atendimento educacional especializado, e demais
profissionais da educacao para a incluséo escolar; a Participacdo da familia e da comunidade
nos processos educativos; a Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliérios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacgdo e informacdo; e a Articulacdo intersetorial na
implementacado das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Percebemos, entretanto, que a existéncia de uma legislagdo que normatize a
educacdo inclusiva ndo garante a mudanca do paradigma médico na sociedade e nas
instituicdes escolares, pois se constituiram, historicamente, perpassadas por esse paradigma.
Conforme esse paradigma, o fracasso na aprendizagem ainda é responsabilidade do estudante
e de sua constituicdo biologica. A percepcdo de que a educacdo ndo é responsavel pela
aprendizagem daqueles que, a sombra do diagnéstico, sdo incapazes de serem vistos ou
ouvidos impede que a organizacao do trabalho pedagdgico seja uma préatica de colaboracao
qualitativa para a aprendizagem. O fracasso escolar desses estudantes instala-se na sociedade.

Algumas acbes pedagogicas baseadas no histérico movimento de medicalizacéo
da sociedade concentram-se em diminuir, extinguir ou modificar comportamentos de
estudantes com o diagndéstico de autismo. Essas a¢Oes 0s ensinam, apenas, a serem funcionais
em seus ambientes, mas ndo promovem aprendizagem, pois estdo a mercé da maré iatrogénica
do diagnostico. Algumas ac¢Ges produzem resultados em certos casos em que comportamentos
interferem na integridade fisica dos estudantes, porém os ignoram enquanto individuos que
podem exercer um papel ativo em seu processo de aprendizagem.

Essas estratégias demonstram ignorar o papel ativo e protagonista dos individuos
no préprio desenvolvimento e na propria aprendizagem. O treinamento baseado em

pressupostos comportamentais que objetivam, principalmente, a modificacdo de
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comportamentos ndo se compromete com 0 processo subjetivo da aprendizagem e com o
desenvolvimento dos estudantes. Isolados em classes especiais, permanecem alheios aos
beneficios do convivio social com os outros que ndo estdo dentro de seu quadro sintomatico
rotulado com o diagnostico de autismo. Tal fato tem sido um aspecto recorrente na
organizacdo das escolas, onde os estudantes sdo matriculados em classes especiais porque
uma avaliacdo psicopedagdgica condiciona sua matricula em outras turmas em funcdo do um
perfil de desenvolvimento, aprendizagem e convivio social predominantemente existente na
sociedade. Entendemos, entretanto, que a escola se constitui subjetivamente pela expresséo,
em seu cotidiano, das configuracGes subjetivas dos diferentes individuos que trabalham,
estudam e convivem nesse espago diariamente.

Werner (2007, p. 72) esclarece que “ndo se trata aqui da incompeténcia do
professor, mas da incorporacdo passiva, porém efetiva, de concepcdes relacionadas a
medicalizacdo da vida, aplicadas a educagdo”. Desde essa perspectiva, entende-se
culturalmente que cabe a medicina dar conta do processo de aprendizagem dentro da escola.
Ao outorgar esse papel a medicina, o professor isenta-se de um trabalho pedagdgico
consciente, intencional e progressista, no qual se impde, na relacdo professor-aluno-escola, a
necessidade da consideracdo do vinculo emocional existente na complexidade dessas relacdes
sociais na escola e na acao educativa, ou seja, no trabalho junto ao estudante com autismo.

O vinculo emocional, parte constituinte da emocionalidade existente nas relagdes
entre os individuos, é necessario ao professor que trabalha com esses estudantes. Permite que
seu planejamento tenha como intencdo a aprendizagem, e ndo exclusivamente os déficits
existentes. Isso se da a partir da percepcdo docente da producdo de unidades simbolico-
emocionais que emergem na relagdo com o estudante, perpassada pela subjetividade social da
escola. Essas unidades, denominadas sentidos subjetivos (GONZALEZ REY, 2005),
permitem que o professor compreenda o qué € essa producgdo relativa a aprendizagem do
estudante e onde ela pode estar, ou ndo, favorecendo seu processo de aprender e contribuindo
para 0 seu processo de ensinar.

A partir do momento em que a pratica pedagdgica se afastar do papel exercido
pelo diagndstico, o olhar do professor ira se direcionar para o individuo e para 0 modo como
ele se constitui subjetivamente no contexto educacional frente ao movimento subjetivo desse
espaco. Assim é possivel compreender como seu processo individual de aprendizagem esta se
desenvolvendo, e permitir, portanto, objetivos claros direcionados a aprendizagem.

Um professor que exerce sua condicdo ativa no planejamento de suas acOes

didatico-metodoldgicas, intencionalmente direcionadas a aprendizagem, personaliza o
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planejamento para cada um dos estudantes. Os professores transformam sua pratica em uma
acdo consciente e responsavel, distante do efeito iatrogénico imposto pelo diagnostico, o que
demonstra o carater bioldgico e homogeneizador da organizacdo dos espagos escolares.

A partir da discussdo sobre os efeitos iatrogénicos na educacdo, percebemos a
necessidade da andlise de como se organizam as praticas pedagoOgicas orientadas pelo
paradigma médico com base biologica acerca do desenvolvimento e da aprendizagem.
Encontramos, predominantemente, praticas orientadas pelo rétulo diagnéstico de autismo e
seu quadro sintomatico e praticas baseados em principios behavioristas da psicologia como
consequéncia iatrogénica da educacdo medicalizada presente em algumas praticas docentes

junto aos estudantes com autismo, as quais serdo discutidas em seguida.

2.1 Os critérios de diagnostico para autismo e seus efeitos iatrogénicos no contexto

escolar

As caracteristicas gerais do quadro sintomatico de autismo, e sua defini¢do, foram
descritas e organizadas historicamente nos manuais de diagndéstico utilizados pela medicina.
Destacamos a forma como essa organizacdo foi feita na Classificacdo Internacional de
Doencas (CID) e do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM).

A Classificacdo Internacional de Doengas (CID) foi pensada, criada e organizada
pela Organizacdo Mundial da Satude (OMS) para codificar e classificar informacdes médicas,
determinando um padréo para definir a causa da morte nos atestados de 6bito. Em relacéo as
doencas mentais, a medicina, que em sua historia, sempre buscou classifica-las em manuais,
fez a primeira tentativa de sistematizacdo em 1952, quando foi elaborado o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM — Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders) pela Associacdo Psiquiatrica Americana (APA). Essa primeira tentativa
originou-se da necessidade de sistematizar as varias classificacbes de doengas mentais
existentes nos Estados Unidos desde 1840.

A partir da criacdo e sistematizacdo dos manuais de doencas e doencgas mentais, a
visdo sobre o autismo sofreu uma mudanca neste terceiro momento de sua historia. A
denominagdo de “autismo” como psicose infantil modifica-se para Transtorno Global do

Desenvolvimento na CID 10 (1993). Com relagdo ao DSM, mudancas significativas nesse
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manual a partir de sua terceira edicdo mostravam concepcles sobre os individuos com o
diagndstico de autismo que refletem visfes diferentes, importantes para esta analise.

No DSM-III editado em 1980, o autismo deixou de integrar a esquizofrenia
infantil, da qual fazia parte nas edi¢bes anteriores do DSM (APA, 1952, 1968). Nessa
classificacdo, as criangas eram qualificadas como criancgas autisticas. No DSM-I1I, o autismo
passou a fazer parte de uma nova classe de distdrbios com inicio na infancia. Foi inserido na
categoria geral dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (Pervasive developmental
disorders). O autismo deixou entdo a esquizofrenia e as psicoses e passou a Sser visto como
um transtorno do desenvolvimento.

Na versdo revisada do DSM-III-R, publicada em 1987, os critérios para 0
conceito dos Disturbios Globais do Desenvolvimento foram divididos em eixos: Eixo | —
Sindrome clinicas - CondicGes ndo atribuiveis a um distarbio mental, mas motivo de atencao
ao tratamento. Cddigo adicional; Eixo Il — Disturbio de personalidade - Disturbio especifico
do desenvolvimento; Eixo Il — Distdrbio ou alteraces fisicas; Eixo IV — Fatores estressantes
psicossociais; e Eixo V — Fatores de funcionamento escolar e social. O autismo inseriu-se no
Eixo Il, caracterizado pelo comprometimento qualitativo do desenvolvimento da interacéo
social reciproca, do desenvolvimento da habilidade de comunicacdo verbal e ndo verbal e da
atividade imaginativa. O manual apresenta, ainda, a existéncia, muitas vezes, de um repertério
de atividades e interesses, marcadamente restritos, que frequentemente sdo estereotipados e
repetitivos.

A edicdo do DSM-1V ocorreu em 1994. Nesse manual, além de transtorno autista,
foram acrescentadas as categorias de Asperger, Transtorno Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo. Nessa verséo,
os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento caracterizam-se por prejuizo severo e invasivo
em diversas areas do desenvolvimento: habilidades de interacdo social reciproca, habilidades
de comunicacdo, ou presenca de comportamento, interesses e atividades estereotipados. Os
prejuizos qualitativos que definem essas condi¢des representam um desvio acentuado em
relacdo ao nivel de desenvolvimento ou idade mental do individuo.

Na edicdo do DSM V, em 2013, a denominac¢do modificou-se para Transtorno do
Espectro do Autismo. Nesse manual, as divisdes na classificagdo que na versao anterior eram
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento foram modificadas, e agrupadas na denominacao
Transtorno do Espectro do Autismo. Essa nova classificagdo configurou, ainda mais, um
movimento homogeneizador de singularidades. A nova defini¢do trouxe uma ampliagdo das

possibilidades de rotulacdo das pessoas com a anuéncia de manuais médicos, diagnostico que,
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a nosso ver, ocorrem apartados do desenvolvimento singular e social dos individuos. A
atualizagdo foi justificada pela imprecisdo, em alguns casos, da diferenciacdo do diagnostico
entre uma e outra classificagéo.

As caracteristicas descritas nos manuais sao padrdes utilizados para o diagndstico
do autismo. Esse diagndstico é realizado a partir da observacdo comportamental e de uma
anamnese, ou seja, ndo existe nenhum exame que comprove biologicamente a existéncia do
autismo. Utilizamos, entdo, a afirmacéo de Coll et al. (2004, p. 238) em relacdo ao DSM-IV,
que “é uma tentativa de dar objetividade a um campo particularmente subjetivo” para ampliar
e problematizar o olhar acerca do exercicio classificatério dos manuais na vida dos
individuos. E importante atentar-se para o fato de aspectos classificatorios semelhantes,
existentes de modo diferenciado na organizacdo singular dos diferentes individuos, serem
utilizados pelos manuais para a classificacdo de todos. Os aspectos sdo semelhantes, porém
nunca serdo iguais devido ao carater constitutivo historico, social e cultural da vida de cada
um. A uniformizagdo dos sintomas nega o percurso singular do desenvolvimento dos
individuos em seus contextos de vida.

Voltar-se apenas as caracteristicas diagndsticas dos manuais direciona o olhar da
sociedade, predominantemente, ao déficit e a falta. Entendemos que a origem desses fatores
esta na consequéncia provocada, pelo sintoma, na sociedade e na cultura da qual faz parte o
individuo que recebe o diagnostico. Essa consequéncia possivelmente se deve ao paradigma
dominante da normalizacdo presente nas sociedades. Suprir a falta que € construida
culturalmente tem sido o objetivo constante do trabalho pedagdgico de escolas e instituicdes
que se dedicam ao trabalho exclusivo junto aos individuos com autismo. A partir das
reflexbes a respeito da classificacdo diagndstica do autismo, torna-se imprescindivel a
discussdo do préximo topico em relacdo ao trabalho pedagdgico, planejado e realizado junto
aos estudantes com autismo.

Diante desse contexto, o planejamento “para” e “na” diversidade causa ansiedade
em muitos educadores porque buscam alcancar resultados imediatos. Ressaltamos que o
planejamento se direciona a diversidade, estando e fazendo parte dessa diversidade em sua
organizacao social complexa. A visdo ainda voltada para a situacdo da deficiéncia, para aquilo
que falta, para a dificuldade e ndo para a crianca e seu potencial, dificulta o processo de
producéo cultural no curso de seu processo de aprendizagem. Prioriza a técnica de ensino em
detrimento da processualidade do planejamento pedagdgico, que necessita se apoiar em
principios como: para quem, por que e como determinadas préticas de ensino se direcionam a

um determinado estudante.
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A visdo determinista e homogénea dificulta a percepcdo dos elementos subjetivos
que compdem o tecido complexo da subjetividade social da escola e permeiam a agdo docente
junto ao estudante. Para compreendermos com exatiddo essa complexidade da escola, faz-se
necessario estudarmos o contexto escolar e a sua relagdo com o estudante com autismo. A
presenca do diagndstico na escola, seus efeitos iatrogénicos sobre os estudantes com autismo
e a presenca dos principios behavioristas da psicologia no contexto pedagdgico escolar
tornam-se um caminho obrigatorio para esta discussdo, por dar visibilidade as consequéncias

do diagndstico no desenvolvimento e na aprendizagem dos estudantes.

2.2 A presenca da abordagem behaviorista na escola

Percebemos, como efeito iatrogénico da medicina na sociedade, o carater
bioldgico relacionado ao desenvolvimento humano e a aprendizagem, base para a elaboracédo
dos pressupostos behavioristas da psicologia, utilizados como pano de fundo para sustentar
determinadas préaticas pedagdgicas. Préticas essas que se centram no que falta ao individuo e
buscam, a partir do controle dos estimulos ambientais, uniformizar os comportamentos —
expressdes da aprendizagem efetiva a partir dos pressupostos comportamentais.

As intervencbes com base na abordagem comportamental estdo sendo difundidas
e utilizadas dentro dos espagos escolares e de instituicdes que se organizam, exclusivamente,
em atividades com as pessoas com diagndstico de autismo. Lugares onde, muitas vezes, a
aprendizagem é compreendida pelos profissionais como a apreenséo de contetdos e expressao
correta de comportamentos como resultado do controle e arranjo de refor¢cos no ambiente. De
acordo com Orra (2009, p. 58), nas praticas pedagogicas de abordagem comportamental, “[...]
0s procedimentos para o trabalho com autistas compreendem avaliacdo comportamental,
treino de repertdrios de apoio, verbais e perceptivo-motores, treino em interacdo social,
comportamento verbal e comportamentos académicos [...]”. Questionamos essas praticas
educacionais por adotarem como objetivos a modificagdo e o treino de comportamentos nos
estudantes. Entendemos que os objetivos educacionais se referem a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos estudantes a partir de uma concepcao e compreensdo de sua condicdo

historica, social e criativa.
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Realizar o fazer pedagogico nas escolas significa assumir uma posicao diante do
outro no que se refere a concepcdo de homem, de desenvolvimento e de sociedade. Desse
modo, “[...] o trabalho pedagogico concebido e vivenciado ao longo do tempo tem refletido
principios, concepcdes e posturas que podem promover avangos educativos em determinados
tempos e espacos [...]” (RESENDE, 2008, p. 10). Em relacdo a pessoa que recebe um
diagndstico que lhe atribui o rotulo de deficiente, a sociedade vem produzindo estratégias
politico-normativas para garantir o acesso dos individuos ao trabalho pedagdgico e sua
permanéncia nas escolas como um direito social.

O trabalho voltado para as pessoas com deficiéncia nos espagos escolares vem
sendo organizado para atender ao slogan “educagdo para todos”, preconizado pela UNESCO
(1990). Entretanto, os paradigmas da normalizacdo e homogeneizagdo presentes na sociedade
trazem ao trabalho pedagogico praticas que objetivam uniformizar a aprendizagem a partir de
modelos universais de ensino. A busca por um modelo perpassa historicamente o fazer
pedag6gico de muitos professores na construcdo do trabalho pedagdgico. A utilizacdo de
modelos resulta de “constru¢des cotidianas, coletivas e significativas para os sujeitos e
realidades” (RESENDE, 2008, p. 25). Portanto, as praticas dizem respeito ao que uma
determinada sociedade constroi, também, em funcdo de sua visdo de homem e de
desenvolvimento relacionada aos processos de ensino.

Os principios behavioristas de Skinner (2006) acerca do comportamento dizem
respeito, segundo ele, a uma filosofia do comportamento. Ao defender o estudo do
comportamento, ele escreve:

Uma pequena parte do universo est4 contida dentro da pele de cada um de nds. Nao
ha razdo de ela dever ter uma condigdo fisica especial por estar situada dentro desses
limites, e eventualmente haveremos de ter uma descrigdo completa dela, descricdo
que nos seré fornecida pela Anatomia e pela Fisiologia. Todavia, no momento, ndo
dispomos de uma descrigdo satisfatoria e por isso parece ser mais importante que
entremos em contato com ela de outras maneira. NOs a sentimos €, num certo
sentido, a observamos e seria loucura negligenciar tal fonte de informagao sé por ser
a propria pessoa a Unica capaz de estabelecer contato com seu mundo interior. Nao

obstante, nosso comportamento, ao estabelecer esse contato, precisa ser examinado
(SKINNER, 2006, p. 23).

Fica clara a compreensdo de que a base para o estudo do comportamento é a
observacgdo daquilo que o individuo demonstra em razdo da resposta de seu aparato fisico, do
que esta “dentro da pele” as contingéncias do ambiente. O comportamento ¢ percebido como
reacao a fatores ambientais, 0 que nos permite entender a premissa estimulo-resposta, na qual
profissionais da educacdo e/ou de outros campos de atuacdo trabalham controlando os

acontecimentos ambientais para que outros individuos demonstrem comportamentos pré-
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definidos. Desta forma, o contato com as contingéncias de reforgo — os estimulos — levam 0s
organismos/individuos a responderem cotidianamente a esses diferentes estimulos e
demonstrarem quem sdo e como aprendem no percurso de suas vidas, por meio do
comportamento apresentado. O ensino a partir dessa concep¢do de comportamento humano
fez com que Skinner o pensasse como algo que pode ser controlado para o alcance exitoso da
aprendizagem.

A percepcao relativa aos pressupostos filosoficos da abordagem comportamental
nos permite entender que, dessa perspectiva, a aprendizagem € vista como a expressdo do
comportamento resultante do arranjado de contingéncias de reforgo adequadas, organizadas
nos ambientes de aprendizagem. O treino e o comportamento modificado configuram-se
como respostas automatizadas a condicionamentos externos. Precisamos nos voltar para uma
pratica pedagdgica que busque a significacdo das atividades propostas. Atividades que
proponham o alcance de objetivos no processo de ensinar e aprender centralizado no aluno,
que tornem seus possiveis interesses como canais possiveis para a construcao de metodologias
de ensino que promovam sua aprendizagem e superacdo de dificuldades percebidas e
pertinentes as suas singularidades.

Os comportamentos que sdo padronizados socialmente e necessarios a vida e
convivéncia dos estudantes em seus ambientes precisam ser significados em suas vivéncias,
contextualizados historicamente e significativos em relacdo a singularidade de cada um, para
gue atendam ao objetivo da aprendizagem e desenvolvimento para esses estudantes.

Atualmente existem programas de atendimento de base behaviorista que vém
sendo comumente utilizados no trabalho com os estudantes. Os programas langam méo de
técnicas de ensino que utilizam reforgadores para condicionar e modelar comportamentos. Os
programas mais utilizados s@& o TEACCH (Treatment and Education of Autistic and
Communication Handicapped Children), o ABA (Applied Behavior Analysis) e o PECS
(Picture Exchange Communication System).

Os trés programas sdo baseados nos principios do Behaviorismo proposto por
Skinner na década de 1930. Entre os pressupostos comportamentais, o condicionamento
operante é a base na qual se assentam os programas citados. No livro O comportamento dos
organismos, Skinner (1938) trabalhou com o comportamento e o apresentou como produto da
historia filogenética, ontogenética e cultural da espécie. Afirmou que para se compreender 0
comportamento humano é preciso debrucar-se sobre o papel do ambiente. Para realizar a
analise do comportamento, “[...] definiu o comportamento (unidade de analise) como a

relacdo entre eventos antecedentes, consequentes e as proprias acdes dos individuos (no



24

linguajar técnico, agdes devem ser denominadas de respostas)” (SCHWARTZAMAN,;
ARAUJO, 2011, p. 279). Ao cunhar essa definigdo, ele denominou o comportamento como
operante, referindo-se a resposta do individuo ao ambiente e a acdo deste sobre as mesmas
respostas. Percebemos que Skinner se preocupou com a relacéo direta entre 0 ambiente e 0s
individuos, reduzindo-a a estimulos e respostas.

O condicionamento operante considera que a probabilidade de comportamentos se
repetirem aumenta a partir das consequéncias que 0 mesmo ocasiona no ambiente, ou seja, as
consequéncias aumentam ou diminuem a probabilidade da ocorréncia do comportamento. Se
a consequéncia do comportamento for positiva e agradavel, este tende a se repetir. Nesse caso,
um estimulo positivo é apresentado ao estudante com o objetivo de aumentar a probabilidade
da ocorréncia do comportamento. Caso a consequéncia do comportamento seja a remocao de
algo desagradavel ao estudante, ou seja, um reforco negativo, 0 comportamento também tende
a se repetir. Nos casos onde se deseja diminuir a frequéncia do comportamento, os principios
do condicionamento operante orientam a apresentacdo de um resultado desagradavel ao
comportamento indesejado, estratégia esta que ¢ denominada “punicdo positiva”. A cada vez
gue esse comportamento ocorre, um estimulo aversivo é apresentado ao estudante,
provocando a diminuigédo da probabilidade de ocorréncia do comportamento.

Entre os programas destacados, encontramos estratégias de trabalho que se
caracterizam por se orientarem desde a organizacdo da estrutura fisica do ambiente,
programacdo de uma rotina, sistemas de trabalho, apoio visual e tipos de atividade
psicopedagdgicas. Essas estratégias incluem profissionais que trabalham na 6tica da analise
de comportamento aplicada, relacionando suas estratégias pedagdgicas ao sujeito Unico e a
modos de controlar e manipular varidveis para garantir-lhne a aprendizagem. E vdo até a
utilizacgdo de um Sistema de Comunicagdo por meio de troca de figuras para o
desenvolvimento da comunicacdo, muitas vezes prejudicada em individuos com o diagnostico
de autismo.

O Sistema de Comunicacdo utilizado ndo consiste em um trabalho destinado
exclusivamente as pessoas com autismo, mas a todos que possuem atraso no desenvolvimento
da comunicagédo. Os programas utilizados para o ensino de estudantes com autismo buscam,
basicamente, atingir seus objetivos mediante treinos e condicionamentos.

A partir do conceito de ensinar de Skinner (1972, p. 4), compreendemos 0 modo

uniforme como os programas se organizam. O autor afirma que
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[...] o ensinar é simplesmente arranjar contingéncias de reforco [...]. Ensinar é o ato
de facilitar a aprendizagem; quem é ensinado aprende mais rapidamente do que
quem nao € (tudo o que hoje se ensina deve ter sido aprendido, pelo menos uma vez,
por alguém que ndo foi ensinado, mas gracas a educacéo ja ndo é preciso esperar por
esses eventos raros).

Problematizamos, diante disso, a automatizacdo do ensino em que a execucao de
tarefas discriminadas em figuras ou a partir de comandos ditos em contextos sem significacdo
para o estudante vem sendo utilizada por muitos professores. Dessa perspectiva, 0s estudantes
executam ac¢des determinadas e recebem reforcos como recompensa a resposta demonstrada.
Seguir sequéncias automaticas de tarefas ou responder automaticamente aos comandos
tornam os individuos passivos e executores.

Destacamos que 0s programas tém apresentado resultados positivos em relacdo a
mudanca de comportamentos, mas ndo demonstram trabalhar com a significagcdo e
contextualizacdo das acdes pelos estudantes. Cotidianamente, eles repetem movimentos e
respondem a tarefas que ndo se relacionam ao proprio modo de constituicdo subjetiva e de
perceber e relacionar-se com o mundo no qual vivem.

A automagcéo existe porque os planejamentos para estabelecer as atividades que
cada estudante fara sdo baseados no que lhe falta, naquilo que ele ndo consegue fazer de modo
imediato. As praticas docentes baseadas na falta sdo de fundo quantitativo e refletem
concepcdes acerca do desenvolvimento que ignoram as possibilidades de aprendizagem dos
estudantes com autismo.

Algumas estratégias de ensino sdo estruturadas a partir do controle intenso de
varidveis no ambiente escolar. Isso ocorre quando o professor utiliza o aspecto do
condicionamento operante em que as consequéncias dos comportamentos e das respostas
corretas as atividades propostas sdo recompensadas positivamente com o uso de alimentos
(doces) ou atividades de preferéncia do estudante.

Em relacdo ao trabalho de desenvolvimento da linguagem em estudantes com
autismo que ndo verbalizam, a metodologia € utilizada, por meio de figuras, mecanicamente,
para saciar uma necessidade inicialmente biologica, fora de um contexto social de relagfes do
estudante. Nesse caso, “[...] a crianga se encontra ainda mais isolada e restrita a um ambiente
precario ¢ de segregagdo, diante das suas necessidades” (ORRU, 2009b, p. 106). Ainda
segundo essa autora, se o discurso se da em situacGes de interacdo social e contextualizagéo —
em um processo dialogico e polissémico que valoriza o real, ao invés do artificial —, e ndo no
interior do individuo, criangas com autismo podem, entdo, melhor desenvolver sua

linguagem. Para isso, o programa beneficia o estudante porque promove o conhecimento dos
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signos. Porém, peca ao descontextualizar as estratégias de ensino dos estudantes. Como
afirma Orru (2009), a linguagem precisa ser um espago que recupera o estudante enquanto ser
historico e social. Nesse contexto, a complexidade do processo educacional é reduzida ao
condicionamento realizado durante o desenvolvimento da fala, a transferéncia de contetidos e
0 ensino de comportamentos entre escola e estudantes. Os elementos subjetivos produzidos
nos espacos sociais permanecem, nessa perspectiva, desconsiderados no processo do
desenvolvimento educacional e de suas praticas metodoldgicas.

Em relacdo ao desenvolvimento da fala, Vygotsky (2009) distingue momentos
distintos na génese desse processo. No inicio do desenvolvimento da crianca, quando emite
apenas gritos e balbucios, a fala pertence a um estagio pré-intelectual e ainda ndo se liga ao
pensamento da crianca. No processo em que a fala se torna intelectual, e o pensamento torna-
se verbalizado, a crianca passa por dois momentos interligados: o primeiro se da quando a
crianga comega a aumentar seu vocabulario de modo ativo, perguntando o nome de coisas; 0
segundo momento refere-se a ampliacdo desse vocabulério de forma rapida. A respeito do
processo no qual a criangca conhece determinadas palavras que utiliza para nomear alguns
objetos, pessoas, acoes, estados e desejos, o autor explica que,

[...] nessa idade, a crianca conhece apenas as palavras que aprende com outras
pessoas. Agora a situacdo muda radicalmente: ao ver o novo objeto, a crianca
pergunta: “Como isso se chama?” A propria crianca necessita da palavra e procura

ativamente assimilar o signo pertencente ao objeto, signo esse que lhe serve para
nomear e comunicar (VYGOTSKI, 2009, p. 131).

Assim sendo, a comunicacgdo entre as pessoas implica o conhecimento dos signos.
O signo, na perspectiva deste referencial tedrico, € uma representacdo e/ou imagem de um
objeto e sua generalizagdo. A compreensdo da crianca sobre a relacdo entre o signo e seu
significado caracteriza sua atividade intelectual. “Para a transposi¢ao entre o que ¢ proprio do
objeto e sua generalizacdo e abstracdo, a imagem deve ser simbolizada pelo signo que esté
repleto de significados de origem cultural e social” (ORRU, 2009b, p. 90).

Avancamos nessa compreensdo a partir das leituras acerca da constituicao
subjetiva dos individuos (GONZALEZ REY, 2005a) e entendemos que as diferentes
vivéncias permitem, a individuos diferentes, a producéo de significacBes e sentidos diferentes
relacionados as suas representacdes simbolicas. Em nosso ponto de vista, as origens cultural e
social dos significados se constituem de modo diferente para os individuos. Individuos sdo
singulares e constituidos subjetivamente a partir de suas vivéncias nos diferentes contextos.

A producéo simbdlica demonstra a possibilidade de o individuo trazer ao presente,

algo que ndo se encontra presente, e de representar o que esta ausente por meio de um signo.
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A relagcdo do signo com a palavra e seu significado, ou seja, da representacdo e sentido
produzidos pelo individuo em relagdo a ela, implica o contato do individuo com seus
diferentes usos nos diferentes contextos dos quais participa. Conhecer as coisas que o cercam
e nomea-las para utiliza-las a seu favor, relacionando-as a sentidos produzidos é um fator
importante no desenvolvimento da linguagem e na constituicdo subjetiva dos individuos. O
estudante com autismo, por vezes, demonstra dificuldade em nomear, reconhecer e produzir
sentidos sobre as coisas que o0 cercam e as experiéncias que vivencia. Condicionar seu
cotidiano escolar a vivéncias e espacos especificos limita e restringe seu contato com as
diferentes producgdes relativas ao uso das palavras que o contato com o outro e as diferentes
vivéncias lhe possibilita.

A fala, estando presente ou ndo no estudante com autismo, desenvolve-se de
modo restrito quando se encontra isolado do grupo social do qual faz parte e dos sistemas de
producdo de sentidos e significados que o convivio no grupo lhe possibilita. Ao estudante
com autismo, disponibilizam-se estratégias de desenvolvimento da fala descontextualizadas e
mecanicas que, comumente, dificultam a relacdo dos signos memorizados com os significados
dos mesmos. O que dificulta a participacdo do estudante na producdo de sentido e significado
relativo ao signo que lhe é apresentado a partir de figuras ou por meio de treinos e
recompensas. Essa discussdo alicerga-se na compreensdo de que o desenvolvimento dos
individuos ocorre a partir dos aspectos historicos e sociais de sua vida, base essa relacionada a
todas as pessoas, inclusive as com autismo. Portanto, o desenvolvimento de sua fala
descontextualizada nega os aspectos mencionados porque os retira do percurso historico e
social do préprio desenvolvimento.

Com relagdo as atividades de controle e anélise de comportamento, o
condicionamento operante é utilizado para garantir a ocorréncia da resposta comportamental
ensinada e treinada com os estudantes. Entendemos, entretanto, que a aprendizagem,
organizada a partir das relagdes sociais, traz o estudante para o centro do processo, COmo um
individuo ativo, participante e passivel de organizar seu comportamento no convivio com seus
pares. O convivio possibilita a significagdo daquilo que Ihe é ensinado dentro da relagdo com
0 outro e com o contexto onde se desenvolvem as relagcdes. Porém,

[...] nos métodos baseados na concepgdo behaviorista, em que o condicionamento
operante é evidenciado, ocorre o ensino direto de conceitos que, na verdade, ndo sdo
por eles assimilados e, sim, quando muito, memorizados de forma mecénica e sem

consciéncia, produzindo acdes automatizadas; havendo verbalizagdo, por vezes, ela
sera vazia de significados, de sentidos (ORRU, 2009b, p. 103).
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O ensino direto de conceitos e o0 treino de comportamentos ignoram os estudantes,
suas singularidades e sua constituicdo/producdo subjetiva. A educacdo, no enfoque
comportamental, é analisada sob o aspecto social por serem considerados 0s comportamentos
de estudantes, professores e demais profissionais do espaco escolar e as variaveis de controle
dos mesmos. Em seu aspecto cultural, a escola é analisada como instituicdo que regula o
funcionamento social e, portanto, planeja varidveis especificas que influenciam o
comportamento de ensinar e o de aprender na escola.

Dentro desse enfoque, o estudante € um mero espectador que, ao reagir as
regulagbes ambientais, é guiado a direcdo certa na aquisicdo dos conhecimentos e na
aprendizagem de comportamentos adequados.

Estudantes com autismo podem apresentar comportamentos agressivos. A fim de
modificar esses comportamentos, reduzir ou extinguir sua ocorréncia, a analise do
comportamento aplicada, utilizada por um dos programas de ensino citados, vem sendo
propagada e utilizada por algumas escolas. Considerando o beneficio que a diminui¢do ou
eliminacdo de um comportamento agressivo pode ocasionar na vida de uma pessoa com
autismo, questiona-se o ponto de partida e a concepcdo de desenvolvimento dos
profissionais que fazem a opg¢ao por essa metodologia. O controle do ambiente pressupde
uma relacdo linear do estudante com o mesmo, contrariando sua constituicdo subjetiva, que
ocorre, também, no contexto escolar, além dos diferentes espacos onde vive e convive com 0
outros.

Porém, o “[...] aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e
um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”
(VYGOTSKI, 1998, p. 115). O pressuposto de que o aprendizado ocorre a partir do convivio
e da relacdo entre os individuos impossibilita o aprendizado linear, em que um entrega e
controla, e o outro recebe e responde. As relacbes sociais sdo fundamentais para o
aprendizado dos individuos, beneficiam esse processo e, consequentemente, Seu
desenvolvimento.

A natureza social do homem refere-se a sua condigdo de ser historico, social,
constituido na cultura e pela cultura, por meio das relacfes sociais. As estratégias que se
definem a partir dos principios da “Andlise do Comportamento Aplicada” sdo realizadas em
classes especiais ou em consultorios terapéuticos onde permanecem o estudante e o professor
ou terapeuta. Obviamente longe do convivio social, o programa pode diminuir e extinguir
comportamentos, mas restringe as possibilidades de aprendizagem e modificacGes

comportamentais que ocorrem a partir da convivéncia em sociedade.



29

Os programas utilizam o condicionamento operante como estratégia para
consolidar as préaticas de ensino propostas pelos professores e imprimir comportamentos
previamente determinados nos estudantes. Embora apresentem alguns resultados em relacao a
modificacdo de comportamentos agressivos que podem ocorrer em alguns individuos, a
palavra “treino” ndo representa um trabalho orientado a aprendizagem e ao desenvolvimento
dos estudantes, ignorando ainda a capacidade geradora dos individuos. Ao contrario, o treino
reflete o carater passivo do trabalho ao qual as pessoas com autismo tém sido submetidas.

Justificar as escolhas metodoldgicas segundo as caracteristicas diagnosticas do
autismo reflete a concepcdo quantitativa de desenvolvimento. Nos referidos programas, as
atividades sdo definidas a partir do que o quadro sintoméatico do autismo define como
caracteristica de individuos classificados como sindrémicos. A universalizacdo das
caracteristicas diagnosticas aprisiona os estudantes em atividades mecanicas sem relacdo com
suas vidas ou sem sentido para elas. A critica direciona-se exatamente ao fator
“universalizagdo de metodologias de ensino” porque essas objetivam a homogeneidade dos
estudantes com autismo em funcdo de um quadro geral de sintomas. A condi¢éo singular de
cada individuo e o modo, também singular, de se apresentarem os diferentes sintomas nos
diferentes individuos deveriam ser base significativa na construcdo do planejamento
pedagbgico.

Ao serem apenas treinadas e/ou acostumadas a realizar atividades cotidianas,
essas pessoas automaticamente sdo ignoradas enquanto individuos criativos em relacédo ao seu
percurso de aprendizagem e de desenvolvimento. Percebe-se, em relacdo ao treino, o objetivo
Unico de tornar os individuos seres funcionais nos diferentes ambientes em que vivem.

No entanto, a funcionalidade ndo responde a diversidade de vivéncias dos
estudantes. Torna-se, portanto, uma prética limitadora da ac¢do dos individuos. Ao
percebermos o que cada um dos programas enfatiza em sua forma de aplicagéo, identificamos
que a definicdo de préaticas pedagogicas assentadas em principios comportamentais demonstra
a concretizacdo do efeito iatrogénico do diagndstico de autismo na escola. Esse efeito
iatrogénico nos contextos escolares vem influenciando e, em alguns casos, determinando
préaticas pedagdgicas mecanicas, irrefletidas e descontextualizadas junto aos estudantes. E
significativo, dentro da discussédo, percebermos esses fatores, com o intuito de problematizar a
forma descontextualizada impressa no curso das praticas pedagdgicas junto aos estudantes
com autismo.

A percepcdo de quais sdo os individuos envolvidos nas relagdes dentro do

contexto educacional e como esse contexto relaciona-se subjetivamente e, simultaneamente,
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com o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes durante o processo de
ensino torna-se essencial & investigacdo acerca de como se constitui e configura a
subjetividade social da escola no que concerne ao trabalho dos professores junto ao estudante
com autismo. A compreensdo da subjetividade como producdo humana ontologicamente
organizada na vida dos individuos e, portanto, parte constituinte tanto dos individuos quanto
dos espagos onde vivem e con-vivem destaca-se como diferencial na pesquisa, pelo valor
heuristico que a investigacdo da subjetividade na perspectiva histérico-cultural traz a pesquisa
em educacéo.

Basear praticas educativas naquilo que as caracteristicas diagnosticas definem
serem as pessoas que recebem o diagnéstico nos consultérios médicos/psiquiatricos, é tratar a
realidade do contexto educacional como dado a priori. Tal atitude se distancia, portanto, da
constituicdo subjetiva social da escola que se funda no movimento complexo de diferentes
organizagOes subjetivas que sdo estruturantes dos atores que ali trabalham, estudam e con-
vivem. Desse modo, ignora-se o papel criativo, gerador, progressista, critico e comprometido
do professor com o processo de desenvolvimento dos estudantes que vém sendo considerados
socialmente como a-histéricos, a-culturais e sem subjetivacdo. Isso significa tratar a pratica
educativa como alienada de uma producéo consciente de professores e do que eles produzem
como inerente a essa pratica, ou mesmo tratar professores e estudantes como seres vazios de
possibilidades. Ignora-se, ainda, o espago coletivo e sua constituicdo subjetiva como
favorecedora do desenvolvimento e da aprendizagem dos estudantes. Percebe-se 0 contexto
subjetivo educacional como determinado por um presente normatizado e por caracteristicas
diagndsticas universais. Como diferencial no curso das pesquisas em educacdo relacionadas
ao ensino do estudante com autismo, partimos para a discussdo da subjetividade social, sob a
perspectiva histérico-social. Ela vem nos trazer, como contribuicdo, a percepcao da complexa
e dindmica constituicdo e configuracdo subjetiva do contexto educacional no qual estudantes

com esse diagnostico sdo matriculados.
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CAPITULO 3

A SUBJETIVIDADE SOCIAL DA ESCOLA E O ESTUDANTE COM AUTISMO

Buscamos na Teoria da Subjetividade, de Gonzalez Rey (2005a), o apoio que nos
possibilitou o direcionamento de um novo olhar aos contextos escolares onde estudantes com
autismo estdo matriculados. Entendemos a subjetividade como uma produgdo humana
simultanea, nos diferentes espacos sociais, a partir da convergéncia de elementos subjetivos
oriundos dos diversos contextos de vivéncia das pessoas que compdem o espaco escolar. O
autor partiu do lugar de discussao onde a subjetividade foi vista, durante muito tempo, como
interna as pessoas, e passou a ser discutida como uma relacgdo entre o individual e o social: “A
subjetividade é uma qualidade da existéncia objetiva [...] na qual a historia é definitiva na
forma que tomam as dimensGes objetivas atuais dentro de um sistema qualitativamente
diferente” (GONZALEZ, 2009, p. 58).

Lidar com a investigagcdo em educacdo a partir do estudo da subjetividade social
dos espacos desde uma perspectiva histérico-cultural implica sua compreensdo para além do
gue existe no senso comum a seu respeito. Exige-nos um olhar atento para os ndo ditos no
contexto escolar, e que compdem, subjetivamente, o espaco de trabalho educativo, em sua
complexidade. Isso estd para além de fatores segundo os quais a subjetividade € definida
apenas como o resultado de processos internos dos individuos em sua existéncia objetiva e
racional.

Desde essa perspectiva de subjetividade, o social € um agente que permite a
geragdo de sentidos de modo constante em um movimento continuo da acdo humana. Em
relagdo a isso, o0 estudo da subjetividade no qual nos apoiamos rompe com a reducdo
cognitiva de constituicdo da psique e com o racionalismo que sustentou a psicologia ocidental
ao longo da historia. Nessa perspectiva, a subjetividade

[...] legitima os aspectos humanos, tanto dos individuos quanto dos espacos sociais
em que esses existem. A subjetividade da lugar a uma légica que ndo € unicamente a
do dever frente as exigéncias internas, mas também a de sentir em correspondéncia

com as necessidades que caracterizam um sujeito ou um espago social em um
contexto especifico de sua agdo social (GONZALEZ, 2009, p. 54).
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A Teoria da Subjetividade permite investigar os processos pedagdgicos nos

espagos sociais e escolares a partir da compreensdo de sua complexa organizagdo e
configuracdo subjetiva. Aliamo-nos ao conceito de subjetividade como

[...] sistema complexo produzido de forma simultanea no nivel social e individual,

independentemente de que em ambos 0s momentos de sua producdo reconhecamos

sua génese histérico-social, isto €, ndo associada somente as experiéncias atuais de

um sujeito ou instancia social, mas a forma em que uma experiéncia atual adquire

sentido e significacdo dentro da constituicdo subjetiva da histéria do agente de

significagdo, que pode ser tanto social como individual (GONZALEZ REY, 2005a,
p. 202).

O conceito de subjetividade, desde essa perspectiva, colabora com a pesquisa em
educacao por trazer a discussdo a problematica da percepcao docente a respeito dos elementos
de sentido subjetivos produzidos que constituem e configuram a complexidade do processo
educacional, especificamente quanto aos elementos que permeiam as bases que orientam as
préaticas pedagdgicas de ensino. A teoria desenvolvida torna possivel a interpretacdo do
movimento de producdo de sentidos subjetivos existente no contexto escolar e de seus
processos subjetivos considerando os aspectos criativo e gerador dos professores. Para tornar
possivel a interpretacdo da realidade, o autor define como categorias: subjetividade social,
configuracdo subjetiva, sentido subjetivo e sujeito.

Pensar em profissionais criativos constituidores do espaco educacional, enquanto
constituidos por ele, significa considerar o papel ativo dos individuos nos contextos sociais
em que vivem, onde o0s processos simbolicos e emocionais possibilitam a emergéncia de
subjetivacdes das experiéncias vividas a partir dos sentidos subjetivos produzidos durante tais
experiéncias. Esses sentidos configuram subjetivamente os profissionais da educagdo no que
concerne a complexidade da constituicdo humana dos individuos. Tal constituicdo estd em
constante, e recursivo movimento, no curso ontoldgico de vida desses profissionais.

Desde a perspectiva da subjetividade como producdo humana na complexidade de
constituicdo dos contextos sociais, o sujeito que aprende na escola “[...] define-se ndo pelas
capacidades e processos cognitivos envolvidos no processo de aprender, mas pelas
configuragOes subjetivas que explicam o desenvolvimento dos recursos do aluno nesse
processo” (GONZALEZ REY, 2012. p. 36).

Segundo 0 mesmo autor, no conceito de sujeito que aprende, sua configuracdo
subjetiva de aprendizagem efetiva-se na reunido de operacOes e decisbes que o individuo,
como sujeito, toma, de modo ativo, no processo de aprendizagem. Pensar nesse conceito

imp0e ao contexto de atuagdo docente um novo posicionamento diante da pratica pedagogica,
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[...] como forma de remodelar 0s processos sociais envolvidos na aprendizagem,
visando facilitar a emergéncia de um sujeito ativo ante as exigéncias e dindmicas
que cobram seu posicionamento e sua responsabilidade, e ndo a respeito mimética e
a-critica do aprendido. Isso ndo sera garantia para a emergéncia do sujeito que
aprende [..]. Porém, o repensar a experiéncia do aprender deve facilitar a
emergéncia de configuragdes subjetivas facilitadoras desse processo, para o qual a
emergéncia do sujetio na escola é fundamental (GONZALEZ REY, 2012, p. 37).

Debrucar-se na reflexdo acerca do contexto de ensino e aprendizagem nas escolas
onde estudantes com autismo estdo matriculados, nos trouxe, até aqui, pelo percurso tedrico
que destaca elementos constituintes desse espaco social e que sdo essenciais no curso do
trabalho docente. Tal percurso despertou-nos a visdo critica a respeito do diagnostico de
autismo e como ele rotula e aprisiona os individuos em um conjunto de caracteristicas
sintomaticas, bem como sobre os efeitos da medicalizacdo social e da rotulacdo nos diferentes
espacos da vida social desse estudante, com foco na escola.

E imprescindivel, entretanto, atentarmo-nos, dentro da constituicio subjetiva dos
espacos sociais, para 0 necessario exercicio da coletividade no espaco escolar como parte da
constituicdo, desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com autismo. A categoria da
coletividade foi trabalhada por Vygotsky em seus Fundamentos de Defectologia (1997°%).
Aliamo-nos a interpretacdo que Gonzélez Rey (2009) fez acerca dessa obra quando destaca
sua importancia a partir da compreensao sistémica de Vygotsky a respeito da psique e em seu
propdsito de desenvolver uma visdo histérica e social da psique humana. Os estudos
relacionados a crianca complicada por um defeito eram predominantemente baseados nas
concepcdes quantitativas do desenvolvimento infantil. Essas concepgdes orientaram
investigagBes cientificas durante muito tempo e definiram, nesse percurso, instrumentos de
medidas e escalas relacionadas ao desenvolvimento infantil.

A investigacgdo cientifica de base quantitativa dominou, durante muito tempo, as
areas de investigacdo e determinou, historicamente, uma visdo de homem e de seu processo
de desenvolvimento. Essa visdo estabelece uma linearidade do desenvolvimento do homem e
reflete uma concepcdo naturalista e determinista quanto ao desenvolvimento humano.
Desenvolvimento percebido como resultado da soma e do funcionamento de fungdes
organicas do corpo humano. Assim, desde essa perspectiva, a natureza do desenvolvimento
humano é entendida como predominantemente individual, alheia aos contextos de sua

vivéncia, de sua relacdo com esses contextos e da emocionalidade presente em suas relagdes.

3 Texto original escrito em 1929.
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O processo de interagdo do homem com o0 meio, nesse ponto de vista, relaciona-se apenas a
adaptacdo do homem as praticas sociais, consideradas entdo como processo de natureza
diferente da individual. Demonstra-se, assim, desconsiderar a possibilidade do individuo em
“atuar sobre seus proprios contextos e processos que o determinam e de ser constituinte
desses mesmos contextos” (GONZALEZ REY, 2009, p. 10).

Vygotsky (1997) destacou que os estudos até entdo realizados na denominada
“defectologia pratica” optavam pelo caminho mais fécil do calculo, dos nimeros ¢ da medida.
A percepcdo acerca do desenvolvimento, até entdo, voltava-se aquilo que falta; e que nédo
permitia, ao individuo, a vivéncia em sociedade com 0s outros e a operacdo com as
ferramentas culturais que sdo organizadas, idealizadas e construidas para 0s que possuem
todas as funces fisicas e psicoldgicas em pleno funcionamento. Percebemos, atualmente, a
influéncia dessa concepcdo em planejamentos que buscam trabalhar aquilo que os estudantes
ndo possuem ou ndo conseguem fazer, procurando completar a sua falta. Porém, segundo
Vygotsky, “[...] el nifio cuyo desarrollo esta complicado por el defecto no es simplemente un
nifilo menos desarrollado que sus coetaneos normales, sino desarrollado de otro modo”
(VYGOTSKI, 1997, p. 12 — grifo nosso).

Utilizamos a citacdo para desenvolver a ideia de que o estudante com o
diagndstico de autismo ndo possui um desenvolvimento inferior, mas um desenvolvimento
diferente em relacdo aos outros estudantes. O desenvolvimento é singular quando se analisa 0
modo como os sintomas caracteristicos do quadro do autismo se apresentam em cada
estudante, por ser este, um individuo singular, histérico e social. “Nao ¢ importante saber que
enfermidade tem uma pessoa, e sim, também saber que pessoa tem uma determinada
enfermidade” (VYGOTSKI, 1997, p. 134).

Entendemos, entdo, que o desenvolvimento da pessoa com autismo esta diferente
do observado na maioria das pessoas e ndo diminuido ou menor. Ndo se desconsidera o
conhecimento do que o quadro pode trazer a vida dos individuos. Porém, o que se pretende
destacar € a importancia de conhecer como o quadro esta sendo subjetivado pelo individuo em
suas diferentes vivéncias, e como esse processo ocorre em cada individuo.
Fundamentalmente, busca-se perceber suas possibilidades de producdo qualitativa frente aos
desafios impostos, em razao de seu diagnostico, pela vida em sociedade.

A singularidade dos individuos ndo se define pelas caracteristicas diagnosticas
porque ndo determinam a historicidade de sua constituicdo subjetiva nem tampouco de seu
desenvolvimento. Seu desenvolvimento ocorre a partir de sua configuragdo subjetiva

constituida em sua vivéncia nos diferentes espacos culturais, sua forma de organizacéo e o
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modo como se relaciona com o movimento de producdo cultural de seu grupo social, ao
mesmo tempo em que esse movimento o constitui enquanto individuo que pertence ao grupo.
A presenca das caracteristicas do quadro do autismo no individuo altera, por
vezes, seu desenvolvimento e sua organizacdo psicoldgica, o que modifica seu processo de
producdo subjetiva e cultural, e sua relagdo com a cultura. Da mesma forma, altera sua
producdo de ferramentas culturais para lidar com a forma de organizagéo da sociedade na qual
convive. O quadro modifica, porém néo extingue, a processualidade do seu desenvolvimento
cultural. O desenvolvimento cultural e biolégico dos individuos com ou sem deficiéncia
ocorrem por processos diferentes. A forma diferente de se desenvolver ndo significa um
desenvolvimento menor, pois
[...] no sélo el significado cuantitativo del defecto es diferente para ambos planos del
desarrollo, sino que — y es lo fundamental — el caracter cualitativo del desarrollo en
ambos planos sera esencialmente diferente. El defecto crea unas dificultades
culturales para el desarrollo organico, y otras, distintas, para el cultural. Por eso
ambos planos del desarrollo diferiran esencialmente uno del otro; el grado y caracter
de la divergencia estaran determinados y se mediran en cada caso por el diferente
significado cualitativo y cuantitativo del defecto para cada uno de estos planos. Con
frecuencia son necesarias formas culturales peculiares, creadas especialmente

para que se realice el desarrollo cultural del nifio deficiente (VYGOTSKI, 1997,
p. 27 — grifo nosso).

Destacamos a relevancia do desenvolvimento cultural no exercicio da coletividade
que possibilita, a partir da producdo de sentidos subjetivos ligados ao processo de aprender, 0
avanco no percurso de desenvolvimento dos individuos. A possibilidade para o individuo com
autismo, a partir de sua con-vivéncia* e participacdo no movimento das relagdes sociais da
cultura na qual esta inserido, é fator essencial na observacdo docente durante seu
planejamento pedagogico. O movimento relacional do individuo nesse contexto permite, ao
estudante, estabelecer relagdes significativas com as formas de produgdo culturais, em
movimento nos seus diferentes espacos, com sua prépria producdo subjetiva e podem
possibilitar, a partir da aprendizagem na processualidade de sua participacdo, o
desenvolvimento de funcgbes psicologicas por vezes alteradas em funcBes do quadro

sintomatico do autismo.

4 Optamos por grafar a palavra con-vivéncia desse modo para destacarmos que o estudante com autismo além de
poder estar convivendo com diferentes colegas de escola podem vivenciar, junto a eles, diferentes experiéncias
que possibilitam aprendizagens e desenvolvimento.
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As acdes e organizagdes pedagogicas de base quantitativa, quando estabelecem
como objetivo suprir o que falta ao estudante com autismo, inviabilizam os momentos de
relacdo desse estudante com os aspectos culturais produzidos nas relacdes do estudante com a
escola. Tais aspectos o possibilitam participar da producdo cultural da sociedade,
constituindo-a, a partir disso, e, a0 mesmo tempo, sendo constituido por essa producdo que
estd em constante movimento. As praticas mecanicas de treino buscam “ensinar” a habilidade
ou competéncia que se espera de todos os estudantes e que, naquele com o diagndstico de
autismo, ndo se apresenta desenvolvida devido a auséncia de oportunidades no contexto de
suas relagdes sociais. Segundo Vygotsky (1997), o processo do desenvolvimento cultural
reduz-se, em geral, ao dominio das ferramentas psicoldgico-culturais criadas historicamente
pela humanidade e analogas por sua natureza psicologica a linguagem.

A partir da leitura de Vygotsky e da nossa compreensdo acerca da constituicdo
subjetiva dos individuos, entendemos que operar com as ferramentas produzidas
culturalmente na processualidade ontoldgica do desenvolvimento da humanidade, como o uso
da linguagem, implica necessariamente a oportunidade de utiliza-las na presenca, con-
vivéncia e producdo participativa do individuo com o mundo e sua forma cultural de
organizacao.

Torna-se prioritario entdo, para a educacdo, viabilizar e promover momentos em
que os estudantes com autismo tenham a possibilidade de producdo e operagéo culturais junto
aos outros estudantes no contexto escolar. A con-vivéncia e a producdo subjetiva na
coletividade por meio das relagbes sociais que as constituem permite ao estudante com
autismo produzir e vivenciar 0 modo, a funcdo e a vantagem que o uso das ferramentas
culturais pode trazer ao seu proprio desenvolvimento. Operar com a linguagem, com as
palavras e outros signos culturais Ihes permite produzir caminhos alternativos de superacéo
em relagdo aos efeitos que as caracteristicas sintomaticas do autismo lhe trazem socialmente.
Os caminhos alternativos irdo constituir-se como novos momentos de producgdo subjetiva
diante de experiéncia/vivéncias que favorecem a emergéncia de sentidos subjetivos
facilitadores da aprendizagem e do desenvolvimento.

Essa nova producdo constitui uma reorganizagdo subjetiva do individuo que lhe
traz possibilidades diferentes na constituicdo da subjetividade social da escola. Possibilidades
diferentes diante do efeito social que os sintomas do autismo, por vezes, determinam, nos
diferentes espacos escolares. Exemplo disso sdo 0s espagos que podem ocupar na escola e na
sociedade em geral e que lhes trazem o isolamento social e o aprisionamento das suas

possibilidades de desenvolvimento e producao subjetiva. O comprometimento, resultante dos
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sintomas, afeta a posicdo social dos estudantes com autismo nos ambientes em que vivem.
Sua relagdo com o grupo social é modelada, sua participacdo nos grupos sociais e toda a
estrutura de vinculos com as pessoas estabelecem-se a partir da posicdo social que o0s
sintomas lhe impdem. A partir de discussfes junto ao grupo de pesquisa, coordenado pelo
professor Fernando Gonzélez Rey, na Universidade de Brasilia, entendemos que tais
estratégias constituem-se como produgdes subjetivas dos individuos que 0s permitem romper
com ldgicas uniformizantes e modeladoras de seus comportamentos e modos de ser. Elas
permitem tracar novos caminhos em relacdo as dificuldades sociais consequentes de um
quadro sintomético que lhes conferem um rétulo social. Aos estudantes com autismo, a
oportunidade de operar com, e produzir ferramentas culturais (como a linguagem, o uso da
fala e outros signos culturais), precisa ser um posicionamento constantemente considerado no
momento em que se definem os planejamentos junto aos seus processos de aprendizagem.

A visdo de que o estudante com autismo ndo consegue ou ndo conseguira realizar
algo, relativo predominantemente ao que as pessoas socialmente realizam, ou obter avancos
no percurso de seu desenvolvimento, define, comumente, um sentimento docente de que é
preciso conduzi-lo a fazer somente aquilo que ndo consegue. A educacado, desenvolvida nessa
I6gica, limita-se ao trabalho com as questBes organicas ou com as alteracdes psicologicas.
Preocupa-se em formar habitos que compensem a auséncia desses fatores. Séo fatores que
constituem uma subjetividade social nas escolas limitadoras de préticas que sejam
progressistas e que rompam com a vivéncia descontextualizada em relacdo a essas praticas.

Em relacdo ao estudante com autismo, principalmente devido as alteracGes
comportamentais que o quadro pode trazer ao individuo, a educacdo trabalha com o treino de
comportamentos sociais de forma mecanica e descontextualizada, priorizando o uso de
técnicas de modelagem de comportamento. Tais técnicas lhes trazem resultados rapidos,
porém alheios ao desenvolvimento social do estudante, pois cumprem somente a funcéo de
condicionéa-los e torna-los socialmente adequados em seus ambientes.

A escola ndo deve se direcionar somente as alteragdes comportamentais ou
psicolégicas da personalidade que podem existir diferenciadamente nos estudantes com
autismo. O trabalho pedagdgico, em sua esséncia, ndo se direciona as alteraces organicas e
psicologicas que podem existir nos individuos, mas, de modo singular, as criangas, aos
adolescentes e aos adultos. Para essa educacao singular,

[...] no es importante la insuficiencia en si, la carencia, el déficit, el defecto en si,
sino la reaccion que nace en la personalidad del nifio, durante el proceso de

desarrolle, en respuesta a la dificultad con la que tropieza y deriva de esa
insuficiencia. El nifio [...] no estd constituido s6lo de defectos y carencias, su
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organismo se reestructura como un todo Unico. Su personalidad va siendo
equilibrada como un todo, va siendo compensada por los procesos de desarrollo del
nifio. No sélo es importante saber qué enfermedad tiene una persona, sino también
qué persona tiene determinada enfermedad (VYGOTSKI, 1997, p. 134).

Aproximar-se dos estudos de defectologia de Vygotsky nos permite perceber a
importancia da coletividade, do convivio social e da possibilidade que producgdes subjetivas
favorecedoras de sua aprendizagem trazem para o estudante com autismo.

Entendemos que os espacos coletivos constituem-se por diferentes configuracdes
subjetivas, as quais sdo produzidas a partir da experiéncia dos diferentes atores nos diversos
espacgos que vivem. Podemos constatar que as possibilidades de aprendizagem existentes nos
diferentes espacos das relacdes sociais permitem que o estudante participe da producgéo e
utilizacdo das ferramentas culturais que lhe assegurem produzir sentidos subjetivos que
favorecam a superacdo dos efeitos sociais que o diminuem e o colocam em uma posi¢do
socialmente vista como menor.

Outro fator constituinte da subjetividade social das escolas, e que destacamos a
partir da visdo historico-social da subjetividade, é a urgéncia da producdo de uma pratica
pedagdgica critica, dialégica e progressista do professor. E preciso que o profissional,
consciente de sua condi¢do de ser professor, envolva-se no processo educativo como um
sujeito capaz de romper com praticas a-refletidas e sem significacdo para os estudantes.

Como avanco nas atuais discussfes a respeito da pratica pedagogica voltada ao
estudante com autismo, e reconhecendo seu valor heuristico dentro da discusséo,
evidenciamos a compreensao da constituicdo e configuracao da subjetividade social da escola.
Frente a sua complexa constituicdo, procuramos compreendé-la identificando a relacdo dos
elementos subjetivos presentes nas diferentes configurages subjetivas dos professores e
estudantes da escola com a pratica docente direcionada ao estudante com autismo. Essas
configuragdes subjetivas contribuem com a constituicdo complexa da subjetividade social das
escolas que permeiam as experiéncias de docéncia junto aos estudantes com autismo.

Desse modo, vislumbramos a necessidade da producéo de exercicios pedagdgicos
criticos, contextualizados, auténticos e progressistas. Neles devem existir possibilidades de
acao que tragam, ao estudante com autismo, caminhos e vivéncias que os permitam aprender
a partir da propria producdo, nos diferentes contextos em que vive.

Discutir uma pratica docente, a partir dessa perspectiva, nos conduz ao dialogo
com Paulo Freire. Esse dialogo nos permite trazer, a discussao, a reflexdo acerca do que é

essencial a pratica pedagdgica entre os professores que permita o tracar de novas acoes



39

educativas no contexto j& apresentado. Aliamo-nos, entdo, as postulagcdes de Freire (1979,
1980, 1992, 2000, 2014) a respeito da préatica educativa.

A pedagogia de Paulo Freire possui o atributo de ser problematizadora e nao
servir aos interesses dos opressores e das tendéncias pedagogicas uniformizadoras de
comportamentos e modos de aprender. Essa condicao existe desde a génese de suas reflexdes,
que se iniciaram em um contexto histérico marcado por opressdes politicas e constituiram seu
empenho em trabalhar para a libertacdo dos oprimidos. Em dialogo com sua pedagogia,
assumimos seu carater problematizador relacionando o termo oprimido aos estudantes com
diagndstico de autismo que se encontram vulneraveis nos contextos escolares por estarem
rotulados e enquadrados no e pelo diagnostico de autismo que, em nossa discussdo, vem
sendo materializado nos estudantes. A pedagogia de Paulo Freire permite-nos, portanto,
entender seus apontamentos para um rompimento com as praticas de ensino
homogeneizadoras dos modos de ser e aprender dos estudantes com autismo nas escolas.
Segundo ele,

[...] a educagdo problematizadora esta fundamentada sobre a criatividade e estimula
uma acdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade, respondendo assim a

vocagdo dos homens que ndo sdo seres auténticos sendo quando se comprometem na
procura e na transformacéo criadoras (FREIRE, 1980, p. 81).

Comprometer-se pedagogicamente implica, ao professor, saber-se professor
participante do contexto escolar e sua dindmica de funcionamento. Implica compreender sua
esséncia pedagdgica, pensar sobre ela e, no ato de agir no contexto escolar, comprometer-se
com a construcdo e producdo da processualidade da acdo pedagdgica, inerente a condicdo de
professor.

Esse compromisso aliado a reflexdo da constituicdo subjetiva dos espacos sociais
nos possibilita problematizar, também, a acdo e tomada de decisdo consciente do professor
levantada por Freire (2014). Freire chama a atencdo para a consciéncia necessaria aos
professores a respeito da sua contribui¢do na constituicdo e na producéo do contexto escolar
que favorece ou ndo sua atuacdo junto aos estudantes com autismo, no sentido de lhes
proporcionar situa¢es que permitam a producdo de sentidos subjetivos favorecedores ou néo
da aprendizagem.

A consciéncia profissional docente implica a reflexdo sobre essa acdo. Entretanto,
a auséncia dessa consciéncia o retira do caminho de possibilidades de rompimento com as
praticas homogeneizadoras de ensino, predominantemente de base comportamental,

direcionada aos estudantes com autismo. Desse modo, retira do profissional o compromisso
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com sua acdo pedagdgica e faz dele, devido a auséncia da consciéncia sobre o seu estar em
um determinado contexto, a sua capacidade de transformacdo e de mudanga, “um ser imerso
no mundo, no seu estar, adaptado a ele e sem ter dele consciéncia” (FREIRE, 1979, p. 7).

A imersdo profissional do professor no contexto escolar, alheia a consciéncia de
sua contribuicdo efetiva para a processualidade da acdo pedagdgica e do processo de
aprendizagem dos estudantes com autismo, impede a mudanga e 0 rompimento com as
praticas pedagogicas automatizadas e descontextualizadas. Consciente do compromisso com
sua acdo profissional, o docente é capaz de acompanhar a processualidade ontoldgica de
aprendizagem de seus estudantes a partir do conhecimento de suas singularidades. Nesse
processo lhe é possivel observar, refletir e atuar de modo intencional, pois

[...] somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-se” dele para
ficar com ele; capaz de admird-lo para, objetivando-o transformé-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela sua prépria criagdo; um ser que € e esta

sendo no tempo que € seu, um ser histdrico, somente este é capaz, por tudo isto, de
comprometer-se (FREIRE, 1979, p. 8).

O docente, alheio a condicdo desse rompimento e a consciéncia do que € inerente
ao ser professor, distancia-se da possibilidade de exercer a qualidade de sujeito no contexto
escolar, contribuindo para a constituicdo de uma subjetividade social ndo favorecedora de
uma pratica pedagdgica progressista. “Se o sujeito ndo estd subjetivamente constituido como
resultado da subjetivacdo de sua propria histéria, sem duvida fica completamente a mercé de
um discurso socialmente organizado em que expressa a historia da sociedade” (GONZALEZ
REY, 2005a. p. 233).

O professor torna sua pratica intencional com o objetivo de mudanca e
transformacéo qualitativas da aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes, sabendo-se
parte desse processo, como homem, como agente de mudanca e agente modificado
simultaneamente pelo mesmo. Participa da constituicdo do espago escolar através de sua
configuracdo subjetiva, que é permeada por diferentes valores, conceitos e percepcdes, entre
outros fatores, a respeito da aprendizagem, do desenvolvimento e de como esse processo se
produz nas relacdes presentes no contexto escolar. Imersos de modo consciente em sua pratica
profissional, os professores comprometem-se historicamente com sua acdo pedagdgica. O
professor comprometido posiciona-se, frente a dindmica homogeneizadora de algumas
praticas pedagogicas que ignoram a singularidade dos estudantes, no sentido de mudar essa
dindmica. Busca beneficios significativos para sua acdo pedagodgica e para 0 processo de
aprendizagem dos estudantes, fatores que séo inerentes ao trabalho escolar. O compromisso

envolve o saber-se humano, parte historica, cultural, social, constituinte e constituida pelos e
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nos contextos educacionais. Solidario com essa condi¢do humana, o profissional constitui-se,
portanto, a partir da capacidade de transformar a realidade.

A constituicdo do espaco escolar esta atravessada por um conjunto de percepcoes,
juizos de valor e determinacdes sociais a respeito das pessoas com deficiéncia que sdo parte
da subjetividade social da escola. Essas percepc¢des, juizos e convengles, por vezes,
materializam-se no trabalho com estudantes que tém o diagndstico de autismo. Entendemos
que essa subjetividade constitui e é constituida nos contextos escolares, diariamente e
historicamente, a partir da configuracdo subjetiva dos professores, estudantes e demais
profissionais que integram o espaco escolar. Em diferentes situacdes, a configuracdo da
subjetividade social, relacionada a pessoa com deficiéncia, leva a cristalizacdo de concepcbes
de educacdo, ensino e de metodologias de trabalho pedagdgico que uniformizam o processo
de ensinar.

No contexto de atendimento ao estudante com autismo, essas concepgoes voltadas
a completar uma lacuna no desenvolvimento do estudante impdem a aplicacdo de técnicas de
modelagem de comportamento, de ensino ao atendimento de comandos verbais, entre outras.
Buscamos destacar que os professores se munem de diferentes formac@es, revestindo-se de
um especialismo esmerado na aplicacdo de técnicas de ensino e condicionamento dos
estudantes com autismo, o que reflete alguns aspectos da constituicio complexa da
subjetividade social das escolas. E os professores que conseguem modificar comportamentos
e ensinar comandos aos estudantes com maior eficiéncia sdo vistos, dentro da escola, como
lideres dentro do processo ensino-aprendizagem. Esses conseguem mobilizar diversos
profissionais na pratica de aplicar técnicas e apresentar resultados.

Um aspecto da configuracdo subjetiva, percebido entre os docentes, de constante
busca por técnicas de aplicagdo junto ao estudante com autismo traz, na palavra
aperfeicoamento, um valor simbdlico de compromisso com a educacdo. Isso estabelece, na
subjetividade social da escola, um status social de prestigio ao professor que constantemente
busca por cursos de aperfeicoamento.

E necessario, entretanto, problematizarmos os meios de constituicdo desse aspecto
na subjetividade social da escola. Nesse sistema complexo de organizagdo dos sentidos
subjetivos, os diferentes espacos da vida dos individuos, que compdem o contexto escolar,
articulam-se mutuamente, revelando configuracdes subjetivas complexas na organizacao
social que compartilham. Entendemos que o0s elementos subjetivos que constituem a

configuracdo dos professores e dos estudantes nos diferentes espagos de suas vidas permeiam
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a concepcdo de educacao dos professores e da processualidade do planejamento pedagégico
dos professores voltado aos estudantes com autismo.

Nesse caminho, o valor dado as técnicas de resultado imediato tem reduzido a
percepcdo docente sobre a constituicdo subjetiva dos estudantes. Também limitou a visdo
sobre como os elementos subjetivos produzidos em diferentes espagcos constituem o espaco
escolar e atravessam sua atuacdo, fazendo-a ou voltar-se para 0 estudante e suas
singularidades ou a predominante aplicacdo de técnicas na busca diaria pela modificacdo do
modo de ser de cada estudante que apresenta caracteristicas constantes no diagnostico de
autismo.

Freire (1979) chama atencdo para a diferenciacdo entre o especialismo e o
especialista no processo consciente de compromisso docente com a mudanca. E necessario, a
mudanca, o aprofundamento constante sobre a condicdo humana e seu desenvolvimento
implicado no processo de aprendizagem. A partir disso, compreendemos que é preciso que o
professor, consciente de seu exercicio docente e de sua participacdo na producdo da
subjetividade social da escola, procure o aperfeicoamento ligado a busca pela compreensao da
constituicdo subjetiva dos estudantes.

O especialismo desloca o professor ao estado de técnico, no qual sua pratica se
restringe a aplicacdo de técnicas, sem reflexdo e sem o olhar intencional relacionado a
singularidade do estudante. O aperfeicoamento, nesse sentido, € um aspecto fundamental a
especializacdo do professor, relativa ao conhecimento consistente acerca do acompanhamento
pedagdgico junto aos estudantes. Esse acompanhamento deve ser intencional e necessario na
processualidade ontoldgica e singular de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes
com o diagnostico de autismo. Ligar-se somente a aplicacdo de técnicas restringe a atuacao
docente. Esses professores,

[...] quase sempre, técnicos de boa vontade, embora ingénuos, deixam-se levar pela
tentagdo tecnicista (mitificagdo da técnica) e, em nome do que chamam “necessidade

de ndo perder tempo”, tentam, verticalmente, substituir os procedimentos empiricos
do povo (camponeses, por exemplo) por sua técnica (FREIRE, 1979, p. 11).

Analisar a atuacdo do professor relacionada a subjetividade social da escola, a
partir das nossas reflexdes no trabalho de formacdo, quando conviviamos com esse
sentimento de busca pelo aprimoramento mediante a aquisi¢ao de técnicas de ensino, implica
compreendermos sua configuracao subjetiva ligada a atuacao profissional.

A configuragio subjetiva (GONZALEZ REY, 2005) se constitui no movimento

das relagOes sociais do professor com os diferentes espacos de sua vida social, nos quais
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elementos de sentido subjetivo emergem da emocionalidade existente nas relagdes e integram
sua configuracdo subjetiva. A configuracdo subjetiva dos professores constitui-se dos
diferentes elementos de sentido subjetivo que emergem em suas relacBes nos diferentes
espacos de sua vida. Tais sentidos subjetivos referem-se as unidades simbdlicas emocionais
gue surgem no momento e no movimento de suas relagdes.

A organizacdo do processo de ensinar na sala de aula, a partir da percepcdo e
compreensdo da subjetividade social dos contextos escolares, pode promover possibilidades
de ensino direcionadas a singularidade dos estudantes. Possibilita que o professor compreenda
0S aspectos subjetivos que constituem a realidade escolar e que interferem na aprendizagem e
no desenvolvimento dos estudantes com autismo nas escolas.

A subjetividade social produzida no contexto da escola € um dos agentes de
significacdo que confere sentido a préatica pedagdgica e,

[...] como um sistema complexo [...] exibe formas de organizagdo igualmente
complexas, ligadas aos diferentes processos de institucionalizacdo e acdo dos
sujeitos nos diferentes espagos da vida social, dentro dos quais se articulam

elementos de sentido procedentes de outros espacos sociais (GONZALEZ REY,
2005a, p. 203).

Aliados somente a aplicacGes técnicas, os professores separam-se da constituicdo
humana dos estudantes e da propria constituicdo, permanecendo imersos em um cotidiano
escolar  a-histérico, socialmente condicionado, culturalmente homogeneizado e
subjetivamente ignorado. Tal condicdo, além de retirar do professor a capacidade de
observacao e reflexdo de sua pratica, define o estudante como um campo vazio e em estado
bruto, pronto para a aplicacdo de todas as técnicas conhecidas para uma humanizagdo
socialmente determinada.

A complexidade da organizacdo pedagdgica da escola liga-se aos diferentes
contextos da vida de professores e alunos a partir dos elementos subjetivos que constituem a
subjetividade de cada um. Dentro dessa reflex&@o, a constituicdo do espago social da escola
esté ligada a composicao dos outros espagos sociais dos quais professores e estudantes fazem
parte. Os elementos da subjetividade dos diferentes ambientes compdem a configuracéo
subjetiva dos individuos que formam o contexto escolar. Essa composi¢do constitui-se a partir
da relagdo do individual com o social dos individuos e das unidades simbolico-emocionais
produzidas nas tensdes presentes na relacdo individual-social. Essa relacdo concretiza-se
simultaneamente, pois o individual se manifesta no social e influencia sua constituicdo, assim
como este se manifesta e influencia a constituicdo do individual. E uma relagio recursiva

onde “[...] cada um esta simultaneamente implicado na configuragio plurideterminada dentro
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da qual se manifesta a agdo do outro” (GONZALEZ REY, 2005a, p. 224). Em relagio
recursiva com a subjetividade social da escola, professores e estudantes fazem da escola um
espaco complexo que envolve os processos de ensino e as relagdes professor-aluno voltadas a
aprendizagem.

Nesse contexto discutimos o papel da escola ante o desenvolvimento, a
aprendizagem e a producéo cultural do estudante e do professor. Percebemos a necessidade de
a escola fazer-se problematizadora diante das contradi¢fes sociais no movimento em que sdo
produzidas pelos individuos e tornam-se elementos fundamentais na constituicdo desses
individuos. E preciso possibilitar a producido participativa do conhecimento a partir da
producdo cultural, da colaboragdo intencional e comprometida do professor e da
acao/participacdo dos proprios estudantes no espaco escolar.

A escola, como parte da sociedade, deve ser um espaco de libertacdo no sentido
de planejar praticas pedagdgicas que promovam, para o estudante e para o professor, em uma
relacdo simultanea de aprendizagem, o didlogo com o contexto educativo. Esse dialogo
permite o exercicio da autonomia e de uma organizacdo criativa e pessoal ante 0s
conhecimentos, e 0 outro, na con-vivéncia escolar.

A relagdo do professor com a constituicdo do seu espaco de trabalho demanda
uma relacdo dialégica. A centralidade do didlogo no trabalho pedagdgico € algo que exige um
posicionamento docente diferente ante as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes. Exige do profissional um ato de conhecer e de pensar sua pratica com vistas a
essas possibilidades a partir do didlogo entre as proposi¢cdes do planejamento e a constituicdo
histérica e social dos educandos.

E preciso que os professores estabelecam um compromisso e uma posicio
problematizadora frente & opressdo e classificagdo homogeneizadora imposta pelo diagndstico
nas praticas pedagogicas de ensino e presentes na subjetividade social predominante
relacionada aos estudantes com algum diagndstico. Discutimos, entdo, a base na qual se
assentam tais praticas, no sentido de problematizar as concepcdes presentes nos contextos das
escolas. Tais contextos se ligam aos objetivos dos professores em suas praticas e sdo
produzidos no ambito escolar, constituindo a subjetividade social da escola.

A subjetividade social ¢ definida como “[...] o complexo sistema da configuracao
subjetiva dos diferentes espacos da vida social que, em sua expressdo, se articulam
estreitamente entre si, definindo complexas configura¢des subjetivas na organizacdo social”
(GONZALEZ REY, 2005a, p. 203). A organizacio complexa dos espagos sociais, dos quais

participam professores e alunos, atravessam e compdem a subjetividade social da escola no
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que se refere as concepgdes sobre educagdo, desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas
com deficiéncia. A partir disso, as préaticas educacionais definem-se permeadas por elementos
subjetivos constituintes da subjetividade social do espaco escolar. Os elementos constituem
essa subjetividade historicamente, sendo que
as visdes dominantes nos paises latino-americanos em relagdo a deficiéncia, assim
como as outras condi¢es que sdo motivo de exclusdo social, como algumas doencas
cronicas ou formas diferentes de orientacdo sexual, sdo resultantes de uma histéria
instituida de dominacdo e exclusdo, de uma religiosidade alimentada pelas ideias de
pecado e punicdo, assim como de uma subjetividade social em que o medo, a
inferioridade e a inseguranca tiveram papel central. Esses fatores expressam-se de
maltiplas formas nas representacdes sociais, discursos e crengas que configuram o
senso comum, e que estdo presentes e reproduzem-se nas diferentes formas da

subjetividade social em particular, na organizagio das instituicbes (GONZALEZ
REY, 2011, p. 47).

O processo de ensinar dos professores, a partir da influéncia da subjetividade
social e em meio a complexidade do processo educacional, € uma das partes que constituem
esse espaco. Conhecer o contexto educativo no qual trabalha é essencial ao didlogo e ao
desejo de transforma-lo. O desejo surge durante o processo de conhecimento de como esta
constituida a dindmica educativa na qual o professor trabalha e de como seu trabalho se
comunica com essa dindmica no sentido de estar constituindo-a e sendo constituida por ela.
Fazer parte do cenario educativo implica constitui-lo dialdgica e criticamente, estabelecendo
um compromisso e um vinculo com seu processo de desenvolvimento.

O professor consciente, intencional, critico, dialdgico, histérico e social,
estabelece o vinculo quando se compromete com a mudanca a partir de um desejo, de um
sonho de mudanca. O vinculo nos permite compreender a emocionalidade existente na tensédo
dos sistemas relacionais nos diferentes contextos humanos. Um vinculo e uma implicacdo
emocional, existentes nas relagBes sociais, possibilitam o sonho de mudar praticas de ensino
condicionantes voltadas ao estudante com autismo.

Dentro da problematizagdo levantada, conhecer o efeito iatrogénico do
diagnéstico na sociedade e na escola € um fator necessario a constituicdo da pratica
consciente e critica do professor, assim como o conhecimento dos elementos subjetivos que
envolvem sua acdo pedagogica, relacionados ao ensino das pessoas com deficiéncia. Esse
conhecimento conduz o profissional ao compromisso consciente e promove, em sua pratica, a
intencionalidade pedagdgica. Implica em uma acdo docente reflexiva que pode promover a
constituicdo e a busca de um sonho, o da transformagao, pois “os sonhos sdo projetos pelos
quais se luta. Sua realizacdo ndo se verifica facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo

contrario, avangos, recuos, marchas as vezes demoradas” (FREIRE, 2000, p. 26).
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Desse modo, quando o professor se reconhece um ser constituido historica,
cultural e socialmente, a ele é possivel implicar-se no trabalho pedagdgico no sentido de
conhecer e/ou reconhecer os aspectos sociais, filosoficos, politicos, tecnoldgicos, cientificos e
subjetivos constituintes do contexto escolar e que estdo presentes na dindmica da
complexidade do trabalho pedagdgico docente. Isso envolve, no curso desta pesquisa,
elementos subjetivos que compbem a configuracdo subjetiva dos professores como
constituintes da subjetividade social da escola e produtores de elementos subjetivos que
podem ou ndo possibilitar uma transformacao.

A subjetividade social permite didlogo com a realidade. Desde nossa perspectiva
interpretativa, ela esta ligada a natureza sistémica e complexa da organizacdo educativa e por
ser constituida pelo movimento de diferentes configuragdes subjetivas. A configuracdo
subjetiva é

[...] a integracdo dos diferentes sentidos que se integram de forma relativamente
estavel na organizagdo subjetiva de qualquer experiéncia. As configuragbes tem
capacidade de variar em alguns de seus sentidos constitutivos, dependendo do
contexto e da qualidade da atividade ou forma de relagdo em que se apresenta;
porém, também tem nicleos de sentido mais estaveis que se manifestam na oposi¢do

do sujeito a aspectos novos de suas experiéncias e que entram em conflito com esses
nlcleos (GONZALEZ REY, 2005a, p. 256).

O autor recorre a categoria como unidade para o estudo da complexidade da
personalidade como um sistema autbnomo que se manifesta permanentemente no processo
gerador de sentidos no percurso histérico do sujeito individual. A personalidade do professor
deixa, portanto, de ser algo externo a sua acdo para ser o instante de sentido de sua acdo. Em
sua personalidade,

[...] aparecem organizadas subjetivamente todas as experiéncias do sujeito em um
sistema em que os sentidos subjetivos produzidos por uma experiéncia passam a ser
elementos constituintes de outras, dando lugar a cadeias complexas de configuragcGes

que aparecem no sentido subjetivo produzido a cada experiéncia concreta do sujeito
(GONZALEZ REY, 2005a, p. 256).

A compreensdo de como elementos da subjetividade social permeia, constituem e
influenciam a acdo docente, ao estabelecer métodos e estratégias de ensino, requer que se
depreenda a subjetividade social existente e produzida nesse contexto. Os elementos
subjetivos que a comp6em ndo estdo dados nesse contexto, constituem-se recursivamente no
movimento entre o individual e o social, caracteristico da subjetividade social da escola.

As categorias de analise permitem a compreensdo da realidade e a construcéao
inteligivel do conhecimento a respeito das praticas metodoldgicas de ensino baseadas em
concepcdes de educacdo, desenvolvimento e aprendizagem. Distante da busca por uma
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férmula de atuagdo docente, procura-se conhecer como 0s elementos subjetivos, constituintes
da subjetividade social da escola no que concerne a concep¢do de educagdo, desenvolvimento
e pratica pedagogica, influenciam a acdo docente. Levantamos a hipOtese de que essas
concepcdes influenciam o curso processual da aprendizagem e do desenvolvimento dos
estudantes com autismo por meio da acéo colaborativa do professor nesse processo.

A perspectiva de o professor tracar caminhos diferenciados em sua pratica
pedagdgica a partir de novas concepcdes acerca da aprendizagem e das possibilidades dos
estudantes o coloca no exercicio da qualidade de sujeito, categoria fundamental nas
investigacOes da subjetividade. Aquele que exerce a qualidade de sujeito

[..] é o individuo comprometido de forma permanente em uma pratica social
complexa que o transcende, e diante disso tem de organizar sua expressdo pessoal, 0

que implica a construcao pelas quais mantenha seu desenvolvimento e seus espagos
pessoais dentro do contexto dessas praticas (GONZALEZ REY, 2005a, p. 238-239).

O trabalho das escolas direcionado aos estudantes com autismo envolve um
posicionamento do professor frente a subjetividade social relacionada ao trabalho pedagdgico
realizado com as pessoas com deficiéncia. Os estudantes com autismo estdo sendo treinados
por algumas praticas docentes reducionistas de suas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento. Estas praticas ignoram sua condicdo historica, social e subjetiva por
servirem a imposicdo do diagnostico que os tem representado, de modo generalizado, na
sociedade e no contexto escolar. Para lidar com as singularidades desses estudantes é preciso
uma pratica pedagdgica que reflita sobre o individuo em primeiro lugar e, a partir disso,
compreenda como o quadro sintomatico de autismo se apresenta em cada um.

Os aspectos relacionados ao trabalho da escola junto a pessoa com deficiéncia
produziram historicamente e referem-se a sentidos subjetivos que se estabilizaram no
imaginario social e se concretizaram nas politicas educacionais e nas estratégias didatico-
metodoldgicas dos professores.

Quando se pensa nas singularidades do quadro sintomatico do autismo e no modo
como 0 mesmo se apresenta em cada um dos estudantes, a constituicdo subjetiva do
profissional, em constante tensdo com o movimento da subjetividade social da escola, é fator
imprescindivel a ser analisado. Sua condigdo de sujeito precisa ser considerada a partir desse
movimento, de sua possibilidade de opcdo e de ruptura e de sua capacidade criadora e
geradora. Essa possibilidade Ihe permite “a criacdo de um cenario social participativo na sala

de aula, e a organizacdo das tarefas de ensino de forma provocadora e ndo acabada, que



48

obrigue os alunos a pensar e se posicionar [...]” (GONZALEZ REY, 2012. p. 38),
acarretando-lhe o exercicio da qualidade de sujeito de seus processos de aprender.

Para tanto, é preciso considerar o carater gerador e criativo do professor ao longo
de sua constituicdo histdrico-profissional, pois elementos de sentido subjetivo de diferentes
espacos constituem esse carater. A subjetividade desse professor € constituida recursivamente
nos diversos espacos sociais e por diferentes elementos de sentido subjetivo que emergem nos
diferentes sistemas de relacdo dos quais participa. Constituido subjetivamente dessa forma, o
docente realiza planejamentos metodologicos que podem beneficiar o emergir de sentidos
subjetivos favorecedores da aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes com autismo.
O que temos percebido, em algumas praticas, € o determinismo biol6gico nas quais 0s
estudantes sdo trabalhados com o objetivo de suprir as dificuldades impostas pelas
deficiéncias. O foco dessas estratégias estd em completar uma falta e ndo promover o
desenvolvimento a partir das possibilidades dos estudantes. Possibilidades que o professor, no
sistema complexo de relacBes do contexto escolar, pode favorecer, reconhecendo o modo
subjetivo singular de constituicdo desses estudantes.

Algumas escolas vém lancando mao de praticas pedagdgicas condicionantes que
treinam os estudantes para tornad-los funcionais nos diferentes contextos, ignorando a
constituicdo subjetiva dos estudantes com autismo. E preciso contrapor a pratica que
reconhece o estudante e suas singularidades a pratica que concebe o estudante como um
receptaculo daquilo que o professor ensina € um organismo que responde aos estimulos do
ambiente. Tal fato reflete uma concepcdo positivista, determinista e bioldgica de homem e da
educacdo denominada bancaria. “Na concep¢ao bancéria da educagdo, o conhecimento é um
dom concedido por aqueles que se consideram como seus possuidores aqueles que eles
consideram que nada sabem” (FREIRE, 1980, p. 79).

A prética pedagogica de ensino, organizada na forma de treinos generalizados e a
partir, exclusivamente, das caracteristicas diagnosticas e da aplicacdo de técnicas
descontextualizadas, privilegia o ensino voltado para as dificuldades que o quadro sintomatico
pode trazer ao estudante. Concebendo o estudante com autismo como a soma de fungdes
bioldgicas e/ou psicolédgicas que atuam, ou ndo, a pratica do treino volta-se exclusivamente a
técnica de ensino. A utilizacdo da técnica pela técnica exclui o individuo de seu processo de
aprendizagem e deposita, no seu cotidiano, atividades diarias para suprir a falta imposta pelos
sintomas do autismo. Priorizar a técnica reflete auséncia ou desconhecimento da condicéo
historica do estudante assim como de sua participacdo e da sua capacidade criadora diante de

seu processo de aprendizagem. Tal condicdo é subtraida pelo rétulo imposto por



49

caracteristicas diagnosticas, que se generalizam passando a frente de suas singularidades,
aprisionando-o no rétulo do autismo e compondo a subjetividade social da escola que, em
movimento constante, segue permeando essas praticas pedagogicas.

Desse modo, as praticas pedagogicas vém respondendo a uma subjetividade
social, construida historicamente a partir do movimento de medicalizacdo da sociedade e da
educacdo, na qual os individuos na institucionalizacdo dos processos educativos sao
representados, nomeados e percebidos apenas pelo diagnostico. A visdo direcionada
exclusivamente ao diagnostico constitui um elemento forte da subjetividade social produzida
historicamente que vem restringindo as possibilidades de uma préatica pedagdgica promover
efetivamente a aprendizagem.

A qualidade de sujeito possibilita uma acdo docente intencional e emancipatéria
que busca romper com essa dinamica e trazer, para o estudante, a liberdade de participacdo na
processualidade de seu desenvolvimento e de sua aprendizagem. Realizamos aqui um dialogo
entre a categoria sujeito (GONZALEZ REY, 2005a) e os estudos de Paulo Freire na
perspectiva revolucionaria da “pedagogia libertadora”. Nessa pedagogia, o professor precisa
mobilizar esfor¢os que liguem sua pratica pedagdgica a um pensamento critico, € na
qualidade de sujeito sera capaz de promover seu rompimento com as praticas pedagdgicas
alienantes e condicionantes realizadas junto aos estudantes com autismo. Sua pratica deve ser
comprometida pedagogicamente com sua atuagdo profissional, com um trabalho qualitativo
de promocdo de desenvolvimento e de aprendizagem dos estudantes com autismo. E
necessario que o professor compreenda sua capacidade de transformar seu percurso de
planejamento a partir de novos entendimentos acerca do desenvolvimento dos estudantes,
voltado a suas singularidades.

A qualidade de sujeito, que pode ser exercida pelo professor, permite a
compreensdo dos sentidos e dos significados do seu exercicio profissional e das relagdes que
estabelece no e com o contexto educacional. A qualidade de sujeito, que pode existir em
momentos distintos da histdria de vida do professor, permite-lhe gerar rupturas nas restricoes
gue determinadas praticas educativas podem demandar. O trabalho com estudantes que
possuem o diagnéstico de autismo, por vezes, impde ao profissional o exercicio de lidar com
algumas consequéncias sociais no contexto escolar, como a rejei¢do, a discriminacdo e a
exclusdo. Esse fato pode gerar situacdes relacionais que, estando permeadas pelos elementos
subjetivos que constituem a subjetividade social das escolas, facilitam ou ndo o emergir da

qualidade de sujeito do professor a partir do sentido da categoria aqui analisada.
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Entretanto, a condigéo de sujeito no contexto da medicalizacdo da educacéo pode
configurar posicionamentos distintos em relacdo a supervalorizacdo, ou ndo, do diagnéstico
como direcionador das acOes pedagogicas. Rompendo com a supervalorizacdo, o professor
pode exercer a qualidade de sujeito separando-se da Idgica institucionalizada, reestruturar sua
pratica e direciona-la ao desenvolvimento de situagdes relacionais, junto aos estudantes com
autismo, que os permitam mobilizar recursos subjetivos préprios essenciais em seu percurso
de aprendizagem. Obijetiva-se, desse modo, o desenvolvimento do estudante em sua
integralidade e em situacgdes significativas de aprendizagem.

Exercer essa qualidade de sujeito implica necessariamente que o professor esteja
inserido em uma pratica social dialégica na qual o sujeito pode integrar os diferentes espacos
sociais dos quais participa a partir de estratégias criadas por ele mesmo. Estratégias que o
fazem exercer a capacidade criativa em suas praticas pedagdgicas podem romper, ou ndo, com
0 movimento dos elementos subjetivos constituintes e produzidos na subjetividade social da
escola ou instituicdo na qual trabalha. Ignorar o aspecto gerador desses profissionais significa
ignorar 0 modo como se relacionam e subjetivam as experiéncias nas quais estdo inseridos, é
tornar sua relacdo com o social e com o contexto escolar uma relacdo linear e sem diélogo.

Paulo Freire refere-se ao dialogo como “[...] o encontro no qual a reflexdo e a
acdo, inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para 0 mundo que € preciso
transformar e humanizar, este didlogo ndo pode reduzir-se a depositar ideias em outros”
(FREIRE, 1980, p. 83). O didlogo do professor com o contexto no qual trabalha significa
conhecer sua dinamica, seus modos de constituicdo, 0 movimento existente entre a
constituicdo dos individuos e do ambiente no contexto geral da escola. Significa ainda uma
observacdo intencional de reconhecimento da constituicdo subjetiva dos estudantes.
Constituicdo que o configura subjetivamente no espaco escolar (assim como nos outros
espacos em que vive) e que, para o professor, conhecé-la é fundamental para o seu trabalho
pedagdgico.

O diélogo docente com o contexto escolar demanda 0 compromisso proprio, e dos
profissionais que integram o espaco escolar, com um pensamento critico e com a crenga nas
possibilidades de aprendizagem dos estudantes com autismo. O dialogo implica acreditar nos
avangos possiveis ao outro em seu percurso de aprendizagem, acreditar na sua participacao
ativa na producéo desse percurso. Um dialogo que se dirige ao outro a partir da escuta, olhar e
consideragdo desse outro na constituicdo das situagOes cotidianas no contexto escolar. O
professor, sabendo-se ser historico, social e subjetivo, ao disponibilizar-se ao dialogo, “[...] se

abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacéo dialégica em que se confirma
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como inquietacdo a curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na histéria”
(FREIRE, 2014, p.133).

Acreditar na possibilidade do outro requer a consideracdo do contexto de
aprendizagem para além do senso comum, que se materializa em praticas pedagogicas
despidas de fundamentos teoéricos e metodologicos. Ndo se pode desconsiderar 0 processo
pelo qual a formacdo docente chegou até entdo e que se concretiza, por vezes, em praticas
domesticadoras e condicionantes. Porém, € preciso, a partir desse ponto, planejar atividades
pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento e para a aprendizagem contextualizada e
significativa dos estudantes nos espacos escolares.

Percebemos a relacdo da integracdo dos diferentes espacos sociais, do individuo
na qualidade de sujeito, com a constituicdo da configuracdo subjetiva dos professores que, em
relacdo com o espaco da escola e com os outros individuos que fazem parte do contexto,
constituem a subjetividade social desse espago. Nessa constituicdo, elementos subjetivos
relacionados ao desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com autismo s&o
produzidos e existem permeando as praticas pedagdgicas dos professores. O conjunto de
relacBes da escola possibilita 0 emergir constante de sentidos referentes a pratica de ensino
que estdo constantemente em relacdo com as praticas de ensino dos professores e suas
concepcdes de aprendizagem e desenvolvimento.

Os modos como as relages do professor subjetivaram-se, em seus diferentes
espacos sociais, € parte de sua possivel constituicdo de sujeito, enquanto agente de
possibilidades concretas de personalizacdo de atividades pedagdgicas que contemplam as
singularidades dos estudantes. Conhecer os modos como a configuracdo subjetiva do
professor, em relagcdo ao estudante com autismo, compde a subjetividade social da escola
torna-se essencial na busca pela producdo de conhecimento relacionada a pratica educativa
direcionada a esses estudantes.

E necessario perceber se nessa configuragio subjetiva encontra-se 0 compromisso
de acreditar nas possibilidades dos estudantes e a compreensdo de como as escolas se
organizam para o estudante com autismo. Compreender como se apresenta o reconhecimento
de quem ¢é esse estudante e de qual perspectiva de desenvolvimento humano partem o0s
professores no momento do planejamento. Isso envolve reconhecer como o professor se
percebe parte desse contexto na busca de outra pratica que se considere mais rigorosa na
reflex@o acerca da promog¢éo de momentos educativos que possibilitem a producdo e operacao

dos estudantes com ferramentas culturais favorecedoras do desenvolvimento. Além disso,
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[...] ndo podemos deixar de lado, desprezado como algo imprestavel, o que
educandos, [...] trazem consigo de compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimensGes de sua pratica na pratica social de que fazem parte. Sua fala, sua forma de
contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado outro mundo, sua
religiosidade, seus saberes em torno da salde, do corpo da sexualidade, da vida, da
morte, da forca dos santos, dos conjuntos (FREIRE, 1992, p. 44).

A consideracdo desse todo complexo que envolve a pratica docente implica o
exame do processo de relagdes das escolas como o lugar do encontro das subjetivacdes dos
individuos. Gonzélez Rey (2005) avanca no estudo do papel das relagbes sociais no
desenvolvimento dos individuos a partir da defini¢do da categoria “subjetividade social”, por
demonstrar a recursividade do individual e do social na constituicdo da subjetividade dos
individuos e dos espacos sociais.

As pessoas sdo constituidas historicamente. Essa historicidade relaciona-se
subjetivamente com as experiéncias em curso de suas vidas e nas quais sentidos subjetivos
sdo produzidos e podem favorecer a busca de alternativas de aproximacao com a realidade em
suas diferentes nuances. As relacbes que se estabelecem no momento da aproximacdo dos
individuos com a realidade ndo acontecem de modo linear.

A subjetividade social constitui-se de elementos subjetivos que demonstram, ou
ndo, a percepcdo do professor como sujeito produtor de sentidos dentro das instituicoes,
relacionadas a concepcdes naturalistas ou cultural-historicas de desenvolvimento. Isso pode
influenciar qualitativamente, ou ndo, a conducdo das estratégias de ensino realizadas nas
escolas.

A sociedade com o olhar voltado para as caracteristicas diagnosticas ndo permite a
participacdo do individuo na sociedade. Desse modo, as pessoas com autismo ficam a sombra
das caracteristicas diagnosticas, sendo ignoradas em sua constituicdo subjetiva e singular. A
sociedade organiza-se sem sua participacdo e sem a consideracdo de sua existéncia enquanto
integrante humano dessa sociedade. Perceber a constituicdo da subjetividade social das
escolas e instituicbes que trabalham com as pessoas com autismo possibilita compreender
como sua organizagdo influencia a acdo pedagogica do professor. Isso permite o
desenvolvimento de um olhar que possa vir a perceber os elementos subjetivos existentes nas
relagdes dos estudantes com a escola, e desta com 0S mesmos, no momento da defini¢do
pedagdgica de suas atividades.

O valor heuristico trazido pela Teoria da Subjetividade nas pesquisas em
educacdo permite que a escola, em sua complexa organizacao, acrescente um olhar sensivel e
diferenciado principalmente as suas estratégias metodoldgicas de ensino, em detrimento do

olhar que se direciona apenas para aquilo que falta nos individuos com deficiéncia. Tal
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direcdo é consequéncia da iatrogénese social gerada pela supervalorizagdo do diagnostico. O
rotulo imposto socialmente aos estudantes com autismo é um instrumento concreto
interpretado socialmente como sendo o préprio individuo. Voltar-se para a constitui¢do
subjetiva do professor frente a subjetividade social da escola é, portanto, essencial para a
processualidade das préticas de ensino voltadas aos estudantes com diagnostico de autismo.

Os estudos relacionados ao desenvolvimento social da psique e da relagdo do
individuo com os contextos sociais, 0s quais constituem e sdo constituidos de modo recursivo
(GONZALEZ REY, 2005a, 2005b, 2009) no desenvolvimento da Teoria da Subjetividade,
permitem-nos avancar na compreensdo do social no desenvolvimento dos individuos e
entender o movimento dos elementos subjetivos na constituicdo da realidade. Esses elementos
emergem como resultados simbdlicos emocionais das relaces entre os individuos e entre 0s
individuos e os diferentes contextos nos quais vivem. Eles esclarecem de modo coerente que a
realidade é produzida pelo movimento da subjetividade, a0 mesmo tempo em que constitui
subjetivamente os individuos que a compdem.

A organizacdo cultural na qual vivem os individuos € produzida pelo movimento
subjetivo nas relacdes sociais, de modo que ela representa simbolicamente tal movimento. Em
nossa investigacdo, o foco serd dirigido aos modos como os professores participam da
constituicdo cultural da escola a partir da andlise de suas configuracBes subjetivas
relacionadas a percep¢do de como as pessoas com diagndstico de autismo integram a
organizacdo cultural da escola. As relacbes sdo revestidas de elementos subjetivos que
constituem a subjetividade social de diferentes grupos sociais. Essa organizacao esta presente
no contexto historico de ensino dos professores.

Os docentes sdo individuos constituidos dentro de contextos sociais dos quais
participam subjetivando experiéncias, interferindo na constituicdo da realidade e sendo
modificados, simultaneamente e subjetivamente, por essa mesma realidade. Paulo Freire e
Vygotsky falam de um individuo histdrico, social e ativo dentro da constitui¢cdo da realidade.
A realidade do contexto escolar, no qual estdo matriculados estudantes com autismo,
constitui-se a partir da historicidade dos individuos e dos momentos que sdo subjetivados
pelos profissionais da educacgdo no contexto escolar e fora dele. I1sso porque os momentos de
subjetivacdo fazem parte da existéncia complexa de um individuo na sociedade. Destacamos 0
modo como o0s professores constituem o contexto escolar por ser, a sua pratica pedagdgica, o
foco deste trabalho. Porém, é preciso deixar claro que a complexa constituicdo do ambiente
escolar compde-se de momentos diferentes de subjetivacdo dos diferentes atores que o

compdem.
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Diante de nossa discussdao sobre como se organiza e se compde subjetivamente o
contexto escolar e sua relagdo com a préatica docente direcionada a libertacdo e emancipacao
dos professores que planejam e dos estudantes com diagnéstico de autismo, € preciso saber

[...] quem escolhe os conteldos, a favor de quem e de que estard o ensino, contra
quem, a favor de que, contra que. Qual o papel que cabe aos educandos na
organizacdo pragmatica dos contetdos; qual o papel, em niveis diferentes, daqueles

e daquelas que [..] se acham envolvidos na pratica educativa da escola [...]
(FREIRE, 1992, p. 56).

Considerando a relevancia do que Freire diz, pretendemos propor uma reflexédo
ontoldgica acerca dos aspectos subjetivos que influenciam, no movimento de serem
constituidos e constituirem a realidade, a pratica docente. Buscamos, também, compreender
como o contexto se relaciona com o planejamento pedagdgico e como este se relaciona com
seu contexto de aplicacdo quanto a aprendizagem e ao desenvolvimento do estudante com
autismo.

Para exercer a pratica libertaria, autbnoma e fundamentada, é necessario nos
atermos aos aspectos subjetivos que estdo subsidiando as metodologias utilizadas pelos
professores para que a exercam de modo critico, sem uniformizé-la e/ou torna-la determinante
e, por consequéncia, condicionar e automatizar os estudantes com autismo. Para tanto,

o educador que se propde a trabalhar na perspectiva realmente progressista esta se
dispondo a reconhecer-se como parceiro de seu aluno e a promover
desenvolvimento. Ele se submete a tudo aquilo que envolve o processo de ensinar,

assim como apontado por Freire (1996), e que ao final resultard em uma formacao,
dele e de seu aluno, libertéria e autbnoma (PETRONI; SOUZA, 2009, p. 357).

Desse modo, o professor dispde-se a navegar contra o papel que o diagndstico de
autismo vem exercendo dentro dos contextos escolares. O modo diferente de
desenvolvimento, definido por Vygotsky nos estudos da defectologia, confirma a existéncia
de diferentes possibilidades de desenvolvimento desses estudantes. Assume, assim, sua
condicéo de professor autdbnomo e, na qualidade de sujeito, buscando romper com préticas de
ensino condicionantes e domesticadoras. Praticas que demonstram auséncia de
fundamentacdo metodoldgica por se centrarem nas técnicas de ensino em detrimento das
praticas que se baseiam em uma concepcdo de um ser humano historico, social e de
possibilidades.

O percurso do desenvolvimento e da aprendizagem dos estudantes com
diagnostico de autismo pode ser comprometido quando consideramos 0s aspectos —

caracteristicas diagndsticas, singularidades e subjetividades — junto a uniformidade do
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planejamento pedagdgico do professor e a auséncia do convivio social do estudante com os
outros. Dentro do quadro sintomatico das pessoas com autismo,
[...] embora tenha caracteristicas préprias no que se referem a sindrome, suas
manifestacbes comportamentais podem ser diferentes de acordo com seu nivel

linguistico e simbolico, quociente intelectual, temperamento, acentuacdo
sintomética, historico de vida, ambiente, condi¢des clinicas (ORRU, 2009, p. 32).

Experiéncias embasadas nos pressupostos historico-culturais acerca do
desenvolvimento humano e nos pressupostos de uma pratica “pedagogica libertadora”
permitem a realizacdo de trabalhos pedagdgicos qualitativamente organizados e planejados
para o desenvolvimento significativo, contextualizado e historico de estudantes com autismo
na coletividade existente no contexto escolar.

A posigdo filosofica e tedrica na qual o professor se coloca ao realizar o
planejamento de atividades pedagdgicas indica 0 modo como ele percebe a constituicdo do
estudante. Orra (2009) relata sua experiéncia junto a professores de estudantes com autismo a
partir dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural. Podemos perceber a consideracéo
historica e social da constituicdo dos educandos no desenvolvimento das atividades e a
posicdo dialdgica dos docentes frente ao modo como eles significam suas vivéncias no
contexto escolar.

O objetivo do trabalho era o desenvolvimento da linguagem dos estudantes com a
utilizacdo da Comunicagdo Suplementar Alternativa (CSA). Podemos aqui voltar a reflexdes
anteriores sobre o emprego de figuras descontextualizadas, com o uso de contingentes
reforcadores nos ambientes escolares, e confrontad-las com a utilizacdo da CSA de outra
perspectiva e posicdo filoséfica e tedrica a respeito da concepcdo de aprendizagem e
desenvolvimento. Trata-se de uma posicao de base histérico-social e libertadora.

Orra (2009), junto com os professores, realizou um planejamento para o
desenvolvimento da linguagem e construcdo de conceitos. Buscamos essa experiéncia como
apoio a presente pesquisa com o objetivo de destacar 0s seguintes aspectos: a importancia das
relagOes sociais e da coletividade no trabalho contextualizado de conhecimento das palavras,
seus significados e conceitos; a importancia do papel orientador do professor na utilizagdo dos
signos como mediadores entre estudantes, conceitos e sua utilizacdo cotidiana e pela
concepgdo da pessoa com autismo como “[...] um sujeito social que se constréi nas relagdes
sociais, culturais e historicas por meio da mediacdo de um outro sujeito e dos signos
existentes nessa mediacdo” (ORRU, 2009b, p. 112). Em relacdo aos resultados e discussoes

dessa experiéncia, precisamos ainda citar que
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o desenvolvimento da capacidade de interagir e ter ciéncia dos significados
construidos na relagbes motivou-os de tal maneira, que os alunos Luca, Ana e
Marco, que ndo verbalizavam, passassem a desenvolver sua lingagem oral e — o que
é mais significativo para n6s — comunicarem-se oralmente com sentido e significado
apropridos, nas relacdes sociais vivenciadas, pois, segundo Vigotsky (2000, p. 419),
“a comunicac¢do da crianga por meio da linguagem estd diretametne vinvulada a
diferenciacdo dos significados das palavras em sua lingagem e a tomada de
consciéncia desses casos (ORRU, 2009b, p. 127).

Romper com a orientacdo determinista de trabalho com o uso de figuras nos
demonstra uma atividade pedagogica emancipatoria do profissional voltada a uma
emancipacdo dos estudantes no que diz respeito ao uso contextualizado da fala. Conceber
esses individuos (professores e educandos) em sua constituicdo histérica permite o
planejamento intencional voltado ao estudante e a sua singularidade.

Percebemos, na experiéncia, que a coletividade e o dialogo, presentes no curso das
atividades pedagdgicas, favoreceram o desenvolvimento da comunicacgéo oral dos estudantes.
Isso vem reforgar nossos argumentos na investigacdo da subjetividade social da escola
constituida e existente no momento do planejamento docente. A investigacdo dos elementos
subjetivos que constituem os contextos escolares pode nos auxiliar na compreensdo da
dindmica pedagdgica realizada junto aos estudantes com autismo, desde a perspectiva da
subjetividade, que favorece a percepc¢do docente sobre a constituicao histérico-social propria e
do estudante com o qual trabalha.

Experiéncias concretas como essa nos apoiam na investigacdo a respeito da
subjetividade social presente no planejamento docente por demonstrar, no conhecimento
inteligivel produzido, as possibilidades de uma atividade criada e realizada por um
profissional constituido historica, social, autonomamente. Esse profissional é interpretado por
nds como constituido subjetivamente enquanto “resultado da subjetivagdo de sua propria
historia” (GONZALEZ REY, 2005a, p. 233), pois rompe com préaticas deterministas a partir
de vivéncias, subjetivadas na sua historia, que o permitem perceber o estudante como um
individuo histdrico e social e com possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Martinez destaca que a aprendizagem escolar diferencia-se das demais
aprendizagens por possuir particularidades que as definem e que outras ndo possuem.
Segundo ela, na aprendizagem escolar estdo implicados: “l1) um conjunto de diferentes
configuracdes subjetivas que participam do aprender e que séo Unicas em cada aluno e 2) um
conjunto de agdes que se caracterizam de forma intencional, ativa, emocional e consciente”
(MARTINEZ, 2011, p. 102). Os planejamentos pedagogicos sdo revestidos de
intencionalidade, e fazem parte do estar na escola dos estudantes e do trabalho diario dos



57

professores. As situacBes sdo inseridas, permeadas, constituintes e constituidas pela
subjetividade social da escola recursivamente.

Diante do exposto, o trabalho tem o objetivo de analisar a subjetividade social da
escola e seus processos de constituicdo e configuracdo nos contextos escolares. A
compreensdo docente a esse respeito promove possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento dos estudantes, pois pode incidir de modo direto ou indireto na percepgéo
docente que envolve o ato de planejar e de estabelecer metodologias de ensino. A constituicdo
subjetiva dos contextos escolares, ou seja, da subjetividade social na qual os estudantes com
autismo estdo inseridos, serd parte importante na forma como sua aprendizagem e seu
desenvolvimento o constituirdo enquanto sujeito.

Buscamos enfatizar, a partir da premissa da Educacdo como pratica de liberdade,
a necessidade do desvelamento das praticas pedagdgicas deterministas na busca de uma
conscientizacdo docente sobre a realidade na qual atua. Entendemos, entretanto, que a
realidade e sua transformacao séo processos que ndo acontecem a partir de uma relacao direta
e determinista. Compdem-se de elementos existentes na cultura, do conhecimento da
realidade e da possibilidade de transforma-la a partir desse conhecimento. Elementos que se
movimentam constituindo um ao outro dialeticamente, em um movimento constante. A
conscientizacdo do professor a respeito desse movimento e do seu papel docente diante do
contexto escolar pode motiva-lo a busca da transformacdo emancipatoria da pratica
pedagdgica direcionada ao estudante com autismo. Essa compreensdo permite que a acao
docente, por meio do seu planejamento, promova o emergir de emocdes e significacdes a
partir das quais os estudantes realizam o exercicio de produzir cultura, de perceber a realidade
e transformé-la, bem como apreender o lugar dessa realidade na sua propria constituicao e seu
papel diante do processo historico de formagao dessa realidade.

A investigacdo da subjetividade social da escola, a partir da analise da préatica
docente, impde-nos uma posicdo epistemoldgica construtivo-interpretativa em relacdo aos
contextos pesquisados. E imprescindivel, neste processo de investigacdo da subjetividade, a
comunicacdo do investigador com o campo empirico e os fundamentos teorico-filoséficos
basilares da pesquisa, assim como a legitimidade do singular no processo de construcdo do
conhecimento. Seguimos expondo a epistemologia adotada, a partir do referencial da Teoria
da Subjetividade, e descrevendo os principios metodologicos que serdo utilizados inicialmente

na pesquisa.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

A investigacdo da subjetividade humana em seu carater ontologico de producédo e
organizacdo de sentidos subjetivos na constituicdo da realidade nos coloca em posicao
diferenciada em relacdo a forma positivista de realizar uma investigagdo. Adotamos, neste
sentido, a Epistemologia Qualitativa como forma de produgdo de conhecimento e
aproximacdo da realidade, pois ela consiste em um estudo sobre a subjetividade como
producdo humana e, desse modo, sob nossa perspectiva, presente e produzida nas escolas no
exercicio das praticas pedagdgicas.

Gonzélez Rey (2002) propde essa epistemologia para o estudo da subjetividade
por se tratar de uma forma epistemoldgica necessaria a investigacdo da subjetividade que
constitui os individuos.

Justificamos essa escolha por encontrar, em seus pressupostos, a possibilidade de
articular os diferentes momentos e elementos subjetivos da pratica docente para a construcao
de conhecimento inteligivel a respeito do trabalho pedagogico do professor. Busca-se romper
com uma tradicdo positivista de pesquisa em educacdo que ignora 0s aspectos subjetivos,
parte constituinte e constituida do ser humano.

Essa opcdo permite compreender a pesquisa qualitativa, definida por Gonzéalez
Rey (2005, p. 12), como um processo de construcéo altamente dindmico, no qual as hipoteses
do pesquisador estdo associadas a um modelo tedrico que mantém uma constante tensao com
0 momento empirico. Sua legitimidade esta na capacidade do modelo para ampliar tanto suas
alternativas de inteligibilidade sobre o estudado como seu permanente aprofundamento em
compreender a realidade estudada como sistema.

Os principios norteadores da epistemologia, definidos por Gonzélez Rey (2005),
defendem o carater construtivo-interpretativo do conhecimento, a legitimacdo do singular
como instancia de producdo do conhecimento cientifico e a pesquisa como um processo de
comunicacéo.

O carater construtivo-interpretativo do conhecimento refere-se a compreensao do

conhecimento como produgéo e ndo apropriacao linear da realidade que se quer investigar. O
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conhecimento é uma producdo e construcdo humana, pois este ndo existe pronto e acabado
como instrumento para se conhecer um aspecto da realidade. A construcdo intelectual do
pesquisador define-se a partir de seu dialogo com o momento empirico. A partir de sua
interpretacdo, dos sentidos subjetivos produzidos no curso da pesquisa, constroi indicadores
como momentos hipotéticos que convergem no movimento integrante dos diferentes
momentos da pesquisa. Esses indicadores irdo construir a trama na qual o investigador
construira 0 modelo tedrico o qual se prop6s a partir de suas ideias iniciais de pesquisa. A
partir de um processo reflexivo, o pesquisador esta em constante construcdo, ou seja, 0O
momento da pesquisa configura uma construgdo de conhecimento que estd em constante
movimento.

O pesquisador coloca suas construgdes em articulacdo continua com novas
construcdes e com aquelas ja feitas por ele. Deste modo, as novas articulagcbes podem
aumentar “a sensibilidade do modelo teérico em desenvolvimento para avangar na criacao de
novos momentos de inteligibilidade” (GONZALEZ REY, 2005c, p. 7) acerca da problematica
estudada. Ou seja, possibilita a formacdo de novas zonas de sentido a respeito do objeto de
estudo do pesquisador. Percebe-se aqui um valor heuristico da teoria, pois possibilita ao
pesquisador a abertura de uma zona de sentido e de aprofundamento das préaticas pedagogicas
dos professores em seus contextos de trabalho. As zonas de sentido sdo “[...] aqueles espagos
de inteligibilidade que se produzem na pesquisa cientifica e ndo esgotam a questdo que
significam [...]”, abrindo “[...] a possibilidade de seguir aprofundando um campo de
construgio tedrica” (GONZALEZ REY, 2005c, p. 6).

O principio da legitimagdo do singular como instancia de producdo do
conhecimento cientifico articula-se com o anterior e fundamenta a Epistemologia Qualitativa
como uma forma particular de metodologia qualitativa. A legitimacao do singular relaciona-se
com uma nova compreensdo do tedrico em que a legitimacdo da informacdo produzida, a
partir do caso estudado, ocorre por meio do modelo teorico desenvolvido pelo pesquisador no
decurso da pesquisa. Nesse sentido, “[...] a informagdo unica que 0 caso singular nos reporta
ndo tem outra via de legitimidade que ndo seja sua pertinéncia e seu aporte ao sistema teérico
que esta sendo produzido na pesquisa” (GONZALEZ REY, 2005c, p. 12).

A pesquisa como um processo de comunicacdo baseia-se no fato de que a
comunicacdo ¢ o modo pelo qual se expressam e se conhecem questdes fundamentais
envolvidas na atividade humana e que podem ser objeto de investigacdo cientifica. A
comunicagdo constitui-se como fator essencial para a interacdo e para o dialogo entre os

participantes de uma pesquisa nos processos de reflexdo e expressdo dos mesmos. Os
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momentos de reflexdo e expressdo sdo importantes para o processo de construgdo do
conhecimento no que se refere aos processos subjetivos que caracterizam sujeitos singulares e
contextos sociais.

Observando os principios epistemoldgicos expostos, e em concordancia com o
objetivo central desta pesquisa, optou-se por realizd-la a partir do método de estudo de caso.
Opcdo que se justifica pela possibilidade de produzir conhecimento inteligivel sobre a
organizacdo dos elementos subjetivos nas escolas relacionados ao trabalho pedagdgico dos
professores e sobre o percurso que esses professores percorrem junto aos estudantes com
autismo no momento de sua préatica pedagogica, que influencia o processo de aprendizagem e
o0 desenvolvimento dos estudantes e nele interfere.

O estudo de caso caracteriza- se “pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado...” (GIL, 1999,
p. 72). O estudo de caso permite acesso a informacdes que se apresentam na histéria pessoal
dos sujeitos — a sua subjetividade individual, e 0 modo como ela se configura a partir da
organizacdo e configuracdo da subjetividade social da instituicdo na qual desenvolvem
atividades educativas.

A producdo da informacdo na pesquisa qualitativa a partir dos principios da
epistemologia qualitativa possui a exigéncia do papel ativo do pesquisador. A construcdo da
informagao, “[...] representa uma sintese tedrica em processo permanente a ser desenvolvida
pelo pesquisador...” (GONZALEZ REY, 2005, p. 116). A sintese envolve-se com a
constituicdo tedrica, os valores e as intuicGes de quem desenvolve a pesquisa, mas também
com o0 momento de sua realizagcdo assim como com as novas construcdes e informacGes que
surgem nesse momento. A producdo da informacdo diferencia-se da produgdo de
conhecimento. A producdo da informacgdo ocorre em diferentes momentos da pesquisa e
resulta de diferentes indutores® (escritos ou ndo) e de diferentes momentos no curso da
insercdo do pesquisador no campo empirico. E um processo diferenciado da coleta de dados
existente na forma tradicional de se fazer pesquisa. O dado, em nosso referencial

epistemoldgico, é considerado um elemento que é significado no didlogo do pesquisador com

5 “Os indutores que podem estar na base de qualquer instrumento sdo parte do infinito repertorio de operagdes
simbolicas das pessoas em seus contextos culturais, 0s quais se convertem em instrumentos quando estdo
desenhados para produzir um tipo de expressdo dentro de um contexto particular (o da pesquisa) com vistas a
produgio de conhecimento” (GONZALEZ REY, 2005¢c, p. 65). “[...] sdo de carater geral e também podem
referir-se a atividades, experiéncias ou pessoas, sobre as quais queremos que O Ssujeito se expresse
intencionalmente” (GONZALEZ REY, 2005c, p. 57).
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o campo empirico. A informacdo, significada no curso da pesquisa, se legitima pela
capacidade de comunicacdo com o pesquisador no curso da investigagdo. Uma mesma
informacdo pode ser utilizada em diferentes momentos da producdo do pesquisador e integrar
diferentes sistemas de interpretacdo onde podera adquirir diferentes significacdes. A partir do
referencial de pesquisa adotado, “a construgdo da informagao [...] ndo se apoia na coleta de
dados, como se realiza na pesquisa tradicional; mas segue 0 curso progressivo e aberto de um
processo de construcdo e interpretacdo que acompanha todos 0s momentos da pesquisa”
(GONZALEZ REY, 2002, p. 106).

N&o definida a priori, a construcdo da informacdo no trabalho se desenvolveréa a
partir da definicdo do modelo® pelo pesquisador, relacionado e legitimado por teorias que
consideram 0s sujeitos ativos em suas producBes de sentidos subjetivos em diferentes

contextos.

4.1 Objetivo geral

O objetivo geral deste estudo ¢é analisar a subjetividade social em seus processos
de constituicdo e configuracdo nos contextos escolares de aprendizagem de estudantes com

autismo no que concerne as praticas pedagogicas dos professores.

4.2 Objetivos especificos

A fim de alcancarmos o objetivo geral almejado, perpassamos por dois objetivos
especificos. O primeiro é investigar a funcdo e o papel do diagnostico clinico e sua
interferéncia na préatica pedagdgica dos professores em relacdo aos estudantes com autismo. O

segundo € identificar elementos subjetivos da configuragdo subjetiva dos professores que

6 ¢[...] o modelo é um sistema que se desenvolve a partir da tensdo permanente entre 0 momento empirico € a
produgdo intelectual do pesquisador, mas que se constitui de significagdes produzidas ndo evidentes nos fatos”
(GONZALES REY, 2005, p. 119).
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estdo constituindo a subjetividade social da escola relacionada ao processo de aprender dos

estudantes com autismo.

4.3 O local de pesquisa

A organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas voltado as pessoas com
deficiéncia atende a movimentos organizados que lutam pelos direitos das pessoas com
deficiéncia que existem em diferentes paises. No Brasil, tais movimentos influenciaram, ao
longo dos anos, politicas educativas que, conforme oficialmente registrado nos textos
legislativos, vém rompendo com o percurso historico de segregacao, exclusdo e discriminacéo
das pessoas com deficiéncia. Porém, no dia a dia da sociedade e das instituicbes, como a
escola, barreiras atitudinais existem em muitos individuos. Elas revelam que as politicas ainda
ndo foram apropriadas e, ainda, ndo trazem transformacoes efetivas que mobilizem acdes
educativas voltadas realmente ao desenvolvimento dos estudantes com algum diagnostico de
deficiéncia. Todavia, a rede regular de ensino trabalha normatizada pelas politicas publicas.
Desse modo, garantem a matricula de todos os estudantes sem distin¢fes de classe, género,
raca, condicdo fisica ou psicoldgica.

A pesquisa foi realizada em duas escolas de Brasilia. Uma escola publica e uma
privada. Apresentamo-nos as escolas através de uma carta de apresentacio (APENDICE V).
Optamos por uma pesquisa em uma escola publica e uma escola privada por
proporcionarem realidades distintas em termos de estrutura e oferta diversificada de
atividades pedagdgicas. Nesse sentido, analisar o trabalho voltado ao estudante com autismo
nos diferentes espacos permitiu-nos compreender que 0s elementos subjetivos relativos a esse
estudante estdo presentes nos espagos escolares e sdo produzidos nesses espacos pelo

movimento da constitui¢do subjetiva dos atores que ali convivem e trabalham.
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4.3.1 A escola publica

A escola publica foi inaugurada no ano de 1963 e se destaca desde 1997,
conforme fala dos profissionais da instituicdo, pelo atendimento ao estudante com autismo.
Apresenta como meta a inclusdo dos alunos das classes especiais com diagnostico do
Transtorno do Espectro do Autismo, Deficiéncia Intelectual e Processamento Auditivo
Central. Esse principio estd colocado no Projeto Politico Pedagdgico que estava sendo
reformulado pelo grupo no periodo da pesquisa. Atualmente, a escola atende 212 alunos
matriculados. Desses estudantes, 28 possuem o diagnostico de autismo.

A escola possui, como servicos de apoio pedagdgico ao trabalho docente, uma
equipe de apoio a aprendizagem, composta por uma pedagoga e um psic6logo, e o servico de
orientacdo educacional. A sala de recursos que funcionava até o ano de 2013 foi fechada
porque a profissional, que atuava junto aos professores e estudantes, saiu de licenca-
capacitacdo para cursar 0 mestrado académico. A escola abriu sua caréncia desde outubro de
2012 e até entdo a substituta ndo tinha sido enviada para o trabalho na escola. A sala de
recursos € um servico de atendimento educacional especializado definido nas Diretrizes
Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001). Seu servico é de
natureza pedagogica, realizado por professor especializado que suplementa e complementa as
orientagdes curriculares trabalhadas nas classes comuns em todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica.

A escola é composta pela direcdo (com a diretora e a vice-diretora), coordenacao
pedagdgica (formada, no inicio da pesquisa, por duas coordenadoras; e, em seu decorrer; por
apenas uma, pois uma delas assumiu uma turma da escola como professora regente),
secretaria (com um secretario escolar e um auxiliar de secretaria), vinte e um professores
(sendo dezoito em regéncia de classe), uma cantina e uma equipe de onze agentes de gestao.

Hé dezoito turmas funcionando na escola. Dessas, cinco sdo de integracdo inversa,
que significa ter um estudante com algum diagndstico matriculado e um numero reduzido de
estudantes em sala. Na modulagdo das turmas, isso significa quinze alunos matriculados,
incluindo até trés com algum diagnoéstico de deficiéncia ou de transtorno do espectro do
autismo. A escola tem sete classes especiais, com quatorze estudantes com diagndstico de

autismo matriculados. Até o 3° ano, as turmas funcionam no modo de integracdo inversa.
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O prédio da escola possui oito salas de aula, e outros espacos/salas destinados
para: trabalho da direcdo, secretaria escolar, sala de professores, sala do café, servigo de
orientacdo educacional, sala da equipe de apoio a aprendizagem, biblioteca, cozinha dos
servidores, sala de recursos, dois depositos e cantina. Possui, funcionando parcialmente, um
laboratério de informética, onde apenas trés computadores estdo operando.

No inicio da pesquisa, em abril de 2014, a escola implantou o regime de escola
integral, no qual alguns estudantes, os quais as familias optam por frequentarem o horario
integral na escola, retornam, em turno contrario ao das aulas regulares, para atividades
diversificadas. Para isso, a escola recebeu uma coordenadora exclusiva da escola integral e
estabeleceu parceria com professores de karaté para trabalhar com os estudantes. O espaco
destinado a esse trabalho é cercado por grades e localiza-se atras do conjunto de salas dos
servicos administrativos, sala dos professores e cantina. Esses estudantes, quando em

atividade, ndo entram em contato, em nenhum momento, com os que estdo em sala de aula.

4.3.1 A escola privada

A escola privada, também situada em Brasilia desde o ano de 1983, busca em
seus principios pedagogicos desenvolver e ampliar os conhecimentos das criangas com
estimulo as multiplas inteligéncias. Essa escola tem 291 estudantes e, desses, dois com 0
diagndstico de autismo estdo matriculados na escola.

A escola é composta pela direcdo (com uma diretora administrativo-pedagogica),
coordenacdo pedagdgica (formada por uma coordenadora), secretaria (em que dois
profissionais desenvolvem o trabalho de secretariado escolar), 22 professores, uma cozinha e
uma equipe de trés servidores. Essa escola oferece educagdo integral em sistema de creche,
educacdo infantil e alfabetizacdo. Nesse servico integral ndo se encontram matriculados
estudantes com o diagnoéstico de autismo.

As reunides, nas quais emergem questdes relacionadas ao trabalho pedagdgico
docente, acontecem nas quartas-feiras, no horario noturno. Em conversa informal com a

professora participante, ela relata:

Eliane: Essas reunides tratam de assuntos administrativos e sobre os temas
geradores sobre os quais desenvolveremos as atividades em sala de aula.
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N&o existe na escola um servico de apoio especifico para auxilio aos professores
no trabalho junto aos estudantes com algum diagnoéstico de deficiéncia. Os professores ndo
possuem um horério de planejamento individual das aulas. Este é feito nos intervalos de
almoco, em casa e durante as aulas extras oferecidas pela escola e que sdo ministradas por
outros profissionais. Nas reunides gerais, ndo ha espagco para grupos menores discutirem
estratégias pedagodgicas especificas relacionadas as suas turmas; sdo discutidos temas gerais e
linha de trabalho pedagogico. As atividades feitas pelos professores no computador séo
enviadas a coordenacdo para serem averiguadas e Xerocopiadas para as turmas. Apés a
averiguacdo, os trabalhos s&o entregues em sala por auxiliares da escola. O trabalho do
estudante com autismo é diferenciado do resto da turma. Em sua maioria, sdo atividades de
calculos em que o estudante utiliza material concreto e colagem para realizar as operacdes de
situacOes-problemas.

A escola possui vinte e uma turmas funcionando. Dessas, duas tém estudantes
com o diagndstico de autismo matriculados e, em média, dezoito estudantes em sala.

O prédio da escola possui onze salas de aula, e outros espacos/salas destinadas
para o trabalho da direcdo, da secretaria escolar, o espagco do café, o servi¢co de orientacdo
educacional, a cozinha, a enfermaria, a sala de video, a biblioteca e a area externa dedicada a
atividades do parque, piscina e quadra.

Como atividades diversificadas, ela oferece aos estudantes, dentro de sua grade
curricular, a recreacdo aquatica, aula de musica, informatica, biblioteca, inglés e
psicomotricidade. Todos os estudantes participam dessas atividades. Em todas as atividades,
0s estudantes estdo acompanhados por um profissional, sendo o professor regente ou o
professor especifico de cada atividade. Além desses profissionais, 0 estudante com autismo

possui a acompanhante’, que fica com ele 100% do horério e das atividades escolares.

" Algumas familias mantém acompanhantes junto a seus filhos com autismo em algumas escolas, pagos a parte
da escola. Neste caso, a decisdo pela acompanhante, segundo a escola, foi feita em conjunto escola e familia pois
sua presenca nao é exigéncia da escola.
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4.4 Os participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram oito professores que trabalham com
estudantes que apresentam o diagnostico de autismo. Como a investigacdo se volta para a
analise da subjetividade social da escola, entendemos que o numero e a diversidade de
participantes demonstram aspectos diversos da constituicdo subjetiva do espaco escolar que
melhor nos permite compreender sua constituicdo e configuragdo. Os professores que
aderiram a pesquisa assinaram o Termo Livre de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE V), no qual constavam as informacdes da pesquisa.

Inicialmente, na escola publica, quatro professores aderiram ao trabalho, sendo
trés do turno vespertino e uma do turno matutino. Alguns professores expressaram,
verbalmente, a resisténcia em receber mais uma pesquisadora na escola. Uma professora, no
dia em que a pesquisadora foi informalmente apresentada a alguns docentes que estavam na
sala dos professores, justificou que ndo iria aderir a pesquisa porque ninguém volta a escola
para dar o retorno dos estudos realizados.

Apdbs algumas semanas em que estdvamos frequentando o espaco e conversando
com o grupo na sala dos professores, outras docentes ofereceram-se para participar devido a
algumas intervenc@es da pesquisadora em discussdes a respeito do trabalho pedagdgico junto
aos estudantes com autismo. Ao final das observacGes e visitas a escola publica, sete
professores participaram da pesquisa.

Na escola privada, havia a indicacdo de que duas professoras trabalhavam com
estudantes que tém o diagnostico de autismo. A adesdo da participante ocorreu a partir do
convite, primeiramente feito a coordenagdo da escola, onde apresentamos brevemente a
pesquisa e 0s objetivos. A coordenadora indicou a professora, mas fez o contato com ela
separadamente da pesquisadora. A adesdo ocorre, entdo, a partir de uma conversa inicial com
a coordenadora pedagogica. Apenas ap0s sua autorizacdo, a pesquisadora péde apresentar-se
diretamente a professora e conversar sobre a pesquisa e seus objetivos.

O critério basico para participar era estar trabalhando com estudante que apresenta
o diagnostico de autismo. Na escola publica, todos os professores participantes trabalham
com estudantes que tém o diagnostico de autismo. Na escola privada, duas professoras
realizam esse trabalho atualmente. Para fins de esclarecimento, os nomes de todos o0s

participantes da pesquisa que sdo professores e, em alguns momentos, 0s estudantes que



67

foram mencionados por alguns professores, sdo nomes ficticios que garantem a

confidencialidade da pesquisa.

4.5 A construcdo do cenario de pesquisa

Entendemos, a partir dos pressupostos da epistemologia qualitativa, que a
construcdo do cenério de pesquisa contribui para que esta ocorra mediante relacdes e
interacbes sociais que contribuam para a inteligibilidade e qualidade das informagdes
produzidas. Desse modo, procuramos uma aproximacdo com o objetivo de estabelecer
relacGes com os participantes em um clima de confianca e parceria.

O primeiro contato com a escola publica a respeito da possibilidade da realizacao
da pesquisa na unidade de ensino se deu a partir da apresentacdo desta pesquisadora junto a
direcdo da escola, na pessoa da vice-diretora. Esta nos encaminhou a coordenagédo
pedagdgica. A coordenadora foi encarregada de apresentar-nos ao grupo de professores e a
quem, possivelmente, poderia querer participar da pesquisa. Essa apresentacdo aconteceria na
coordenacdo coletiva da escola que ocorre as quartas-feiras. De inicio fomos apresentadas a
uma professora de contrato temporario, que se mostrou disponivel e receptiva para o trabalho
e para a observacdo em sala de aula.

O contato com a escola privada iniciou-se com a nossa visita a escola e a
tentativa em falar com sua diretora. Por saber da existéncia de dois estudantes com autismo
matriculados na escola, apresentamo-nos na recepcao com a finalidade de expor, a diregédo, 0s
objetivos da pesquisa.

Diante desse contexto inicial, no dia da coordenacdo coletiva, nos foram
concedidos quinze minutos para a apresentacdo dos objetivos da pesquisa junto aos
professores. Apresentamo-nos como pesquisadora da universidade, o titulo da pesquisa e seus
objetivos. Convidamos os professores como colaboradores do processo de construgdo do
conhecimento a partir da produgdo de informagGes junto aos participantes por diferentes
instrumentos no decorrer da investigacdo. Nesse momento, tivemos uma adesdo. Durante a
reunido, a professora Geralda, cuja regéncia € no matutino, passou pela sala; e a coordenadora

imediatamente nos apresentou porque ela seria uma possivel participante. Expusemos
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rapidamente os objetivos do trabalho na salinha do café e a professora aderiu imediatamente.
Verbalizou algo sobre seu trabalho junto aos estudantes com autismo:

Geralda: Eu trabalho no sentido do contetddo ser significativo para ele, parto
sempre dele, da familia. Tem que ser significativo para ele!

Essa fala remeteu-nos a uma das indagacOes inerentes a toda a discussdo na
construcdo deste trabalho de pesquisa. A fala da professora Geralda expressa, inicialmente,
uma opinido a respeito do estudante com autismo, demonstrando que o percebe como
estudante para além de suas caracteristicas diagndsticas.

Nesse mesmo dia, uma outra professora aderiu a pesquisa mas alegou que poderia
atrapalhar nosso percurso porque ela so estaria na escola disponivel para conversarmos na
quinta-feira pela manh&d. Aceitamos a oferta de participacdo com o0 compromisso de
ajustarmos nossos horérios aos dela para viabilizar a aplicacdo de alguns instrumentos e
estabelecermos algumas conversas. Com as quatro adesdes, iniciamos o trabalho de
observacao do funcionamento desse contexto escolar e do trabalho pedagdgico realizado pelos
professores.

Das professoras que aderiram a pesquisa, duas mostraram sentir-se a vontade com
a observacdo em sala. As outras duas professoras questionaram sobre 0 modo como seria feita
a observacdo e demonstraram resisténcia a essa atividade em suas turmas. Ao perceber esse
sentimento de resisténcia, esclarecemos que no principio fariamos a observacdo em apenas
uma sala.

Pesquisar elementos subjetivos que constituem e configuram a subjetividade
social das escolas no que pode ou ndo estar auxiliando o planejamento docente junto aos
estudantes com autismo implica a observacdo da congruéncia de sentidos subjetivos
produzidos e existentes na configuracdo subjetiva dos diferentes professores que atuam na
instituicdo junto a esses estudantes. Observar a atuacdo de mais de um professor favorece a
interpretacdo da pesquisadora, pois acreditamos que é no movimento das relagdes sociais
existentes no dia a dia da escola que é possivel perceber sua constitui¢do subjetiva social. Para
tanto, além de observar duas salas de aula regulares, passamos a observar, também, o trabalho
desenvolvido nas classes especiais dos professores participantes da escola publica.

A organizacdo da escola privada nos permite a observacdo em sala no periodo
integral da aula. A professora esclareceu que momentos especificos de conversa entre ela e a
pesquisadora teriam que ser no horario das aulas extras (atividades diversificadas oferecidas

pela escola dentro da grade curricular — mdsica, inglés, recreacdo aquatica, biblioteca,
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informatica e psicomotricidade). Nesse cenério, o estudante com diagnéstico de autismo tem
uma profissional estudante de pedagogia que o acompanha em todas as atividades
desenvolvidas na escola. Ao sermos apresentados a ela, convidamo-la para participar da
pesquisa por entender seu trabalho como parte do processo de aprendizagem que o estudante
vivencia no contexto escolar.

Durante a construcdo do cenario de pesquisa, observamos a disponibilidade dos
professores participantes, de ambos 0s cenarios, diante do convite da pesquisadora e da
coordenadora, expressa na resposta positiva ao trabalho. Percebemos, entretanto, um
sentimento de urgéncia relativa ao tempo dedicado a participacdo no trabalho. Os professores
preocuparam-se com o tempo porque, conforme disseram, eles tém que planejar, atender a
demanda para a escrita do projeto politico pedagdgico da escola e coordenar para as aulas.
Isso demonstra o sentimento de que sdo sobrecarregados por excesso de atividades e pouco

tempo para executa-las, dificultando, por isso, a participacdo em pesquisas na educacéo.

4.6 Instrumentos e sua utilizacéo

No estudo, a utilizacdo de instrumentos reflete a op¢do qualitativa de pesquisa,
pois os utiliza para a producédo de informagdes, entendendo-os como “formas diferenciadas de
expressao das pessoas e que adquirem sentido subjetivo no contexto social da pesquisa”.
(GONZALEZ REY, 2005, p. 42). Nesta perspectiva, os instrumentos definidos podem se
redefinir no percurso da pesquisa, pois adquirem significacdo justamente por estar nesse
percurso, originar-se dele, modificar-se por ele.

Faz parte da pesquisa, a partir da epistemologia qualitativa, a organizacdo do
pesquisador, na construgdo do conhecimento e elaboracdo de um modelo teorico, quando lida
com suas ideias iniciais, seu percurso de apoio teorico e a tensdo dessa constitui¢do inicial
com 0 campo empirico em constante movimento. A produgdo de conhecimento tedrico do
pesquisador diante do movimento de informacgdes no campo empirico caracteriza sua l6gica
configuracional, ou seja, “seu processo constante e irregular de producdo de conhecimentos”
(GONZALEZ REY, 2002. p. 128). Diante de nossa ldgica configuracional, nio nos
percebemos como uma pessoa seguindo passos e regras fixas de producdo de conhecimento

por acreditarmos na constituicdo complexa e subjetiva do campo empirico. Por isso, optamos
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por nos aproximar pouco a pouco dos professores nos cenarios de pesquisa, procurando criar
um vinculo com possiveis participantes e gradualmente obtermos adeses a discussdo da
problematica do estudo. Diante dessa organizacdo, definir instrumentos a priori seria negar o
movimento de constitui¢do da realidade a que nos aliamos nos estudos da subjetividade.

Portanto, iniciamos a pesquisa utilizando a observagio (ROTEIRO — APENDICE
I1) como instrumento primeiro de produgéo de informagGes. A observagdo como instrumento
ndo escrito possibilita 0 acesso a informacdes produzidas e ndo esperadas pelo pesquisador,
mas que pode contribuir para o conhecimento da questdo pesquisada, a influéncia da
configuracdo da subjetividade social da escola na pratica pedagoégica dos professores.

Diante do contexto de urgéncia demonstrado pelos professores participantes,
decidimos utilizar instrumentos orais e escritos com a predominancia dos escritos por se tratar
de instrumentos que

[...] representam a possibilidade de posicionar o sujeito, de forma rapida e simples,
diante de indutores que facilitem o transito para outros indutores diferentes e
inclusive no interior de um mesmo instrumento, o que lhe facilitara a possibilidade

de produzir, nesses espacos, sentidos subjetivos distintos que facilitem a amplitude e
a complexidade se duas diversas expressdes (GONZALEZ REY, 2005c, p. 51).

Utilizamos os instrumentos ndo escritos em momentos que o tempo dos
participantes possibilitou os encontros. Denominamos esses momentos, conforme definido
por Gonzalez Rey (2005c), como dindmica conversacional. Utilizamos um roteiro
(APENDICE — Ill) para o inicio do momento conversacional por termos a consciéncia de que
comecar a conversa a partir de um tema relacionado aos objetivos da pesquisa possibilita abrir
espacos para a expressao do participante que se relacione a diferentes experiéncias pessoais
do individuo. A partir dai, espera-se que ele se implique na conversa de tal modo que nos
permita encontrar sentidos subjetivos oriundos dessas diferentes experiéncias que nos
possibilitem a producdo de indicadores como momentos hipotéticos na trama da construcdo
tedrica proposta.

Realizamos a dinamica conversacional com duas professoras na escola publica
com regéncia no vespertino (Viviane e Priscila) e com a professora participante da escola
privada. Na escola publica tivemos maior facilidade para conversar com 0s participantes
porque existe um horario apenas para a coordenagdo dos professores. Tivemos facilidade
tanto para conversas informais como para participarmos de reunides coletivas e de elaboracgéo
do Projeto Politico Pedagdgico. Na escola privada, a oportunidade se deu nos momentos em
que a turma estava em aula extra (referente as atividades diversificadas da grade curricular

ofertada aos estudantes). Com a professora da escola privada conseguimos dois momentos
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para realizarmos essa dindmica de producdo de informacdo. Obtivemos, portanto, trés
dindmicas conversacionais nos dois cenarios.

Para esses momentos trouxemos temas de discussdo aos participantes que
pudessem movimentar espacos de suas experiéncias e trazer na conversa a expressao
simbdlica relativa aos estudantes, seu desenvolvimento, sua aprendizagem, a escola e seu
trabalho pedagdgico. As experiéncias e 0 momento vivido junto a pesquisadora sdo instantes
revestidos de emocdes (unidade constituinte da subjetividade como producdo humana) que
possibilitam o surgimento de novas expressdes simbolicas e 0 movimento de sentidos

subjetivos constituintes de suas configuracgdes subjetivas.

4.7 Andlise e discussdo das informacdes

A producdo de conhecimento a partir do carater construtivo-interpretativo da
epistemologia qualitativa, adotada nesta pesquisa, permite-nos produzir conhecimento
inteligivel acerca do trabalho docente junto ao estudante com autismo a partir do trabalho
interpretativo com as informagdes produzidas, em diferentes momentos, por diferentes
instrumentos utilizados no campo empirico, e ainda, em momentos quando situacdes
informais se tornaram indutores que nos trouxeram informacdes importantes para a
construcdo tedrica proposta. Este trabalho comeca com a producdo de indicadores,
significados a partir da interpretacdo do pesquisador ao lidar com as informac6es produzidas
em campo pelos diferentes instrumentos assim como pelas respostas e expressfes dos
participantes a respeito do estudado. Entendemos, entretanto que os indicadores sao
construidos baseados nas “informagdes implicitas e indiretas” (GONZALEZ REY, 2002, p.
112). N&o significam categorias que, ao se relacionarem, representam um campo a Ser
abordado a respeito do estudado.

Os indicadores, no processo de construcdo da informacdo, ndo agregam valor ao
objeto de estudo, isoladamente. Eles integram um todo complexo que se relaciona e inter-
relaciona um com o outro em um movimento sucessivo no qual um indicador € significado
pelo pesquisador a partir da significacdo de um anterior. Os indicadores se convergem para
além do que esta explicito nas informacfes produzidas por diferentes instrumentos e nas

diferentes respostas e expressdes dos participantes no campo empirico. Esse caminho, que
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percorre o pesquisador, indica seu carater ativo dentro do processo de construcdo do
conhecimento, no qual lida com elementos da sua constituicdo subjetiva na investigacdo da
subjetividade e no percurso complexo que o envolve. Possibilita-o construir uma ldgica
configuracional que o permite tracar os caminhos e o curso da producdo tedrica a que se
propoe.

Compreendemos a logica configuracional como um momento do pesquisador no
processo de construcdo do conhecimento sendo a légica que nos coloca no centro dessa
producio (GONZALEZ REY, 2002). Demonstra 0 modo como nos relacionamos com o
contexto subjetivo social das escolas pesquisadas em que professores atuam junto a estudantes
com autismo, ou seja, nossa ldgica demonstrara a nossa producdo tedrica frente as influéncias,
gue ndo estdo dadas, em nossa confrontacdo com o contexto escolar. Nesse momento de
confrontacdo, o didlogo com o percurso teérico produzido no caminho da pesquisa faz-se
presente por facilitar nosso didlogo com o campo tedrico. Como afirma Goulart (2013, p. 75),

[...] o conhecimento nasce, por assim dizer, de uma zona de tensdo entre o
pensamento do pesquisador e a cena empirica. O referencial tedrico ndo serve para

significar imediatamente dada situacdo, sendo para favorecer o dialogo do
pesquisador com a realidade pesquisada.

Nosso encontro com 0 campo empirico, portanto, propiciou-nos o didlogo com a
discussdo tedrica e permitiu-nos trabalhar com a construcdo da informacéo a respeito de como
se constitui e se configura a subjetividade social das escolas pesquisadas a partir da
compreensdo da complexa organizacdo do movimento dos elementos subjetivos constituintes,
produzidos e existentes nos cenarios de pesquisa. Elementos subjetivos ligados a diferentes
espacos sociais da vida dos individuos e a diversos processos de institucionaliza¢do e acao
desses individuos nos diferentes espacos de vivéncia de suas vidas onde outros elementos,
oriundos de outros espacos, também se articulam. Organizamos este momento da pesquisa
trabalhando com categorias de analise que nos possibilitaram construir a trama teorica e abrir
um possivel novo espaco de discussédo a respeito do trabalho pedagdgico junto aos estudantes
com autismo a partir do estudo da subjetividade social das escolas.

Desse modo, buscamos contribuir para uma discussdo consistente, critica e
dialdgica a respeito do desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes, assim como para
uma pratica pedagdgica voltada aos estudantes com autismo para além das caracteristicas
diagnosticas. Estabelecemos as categorias de discussdo a partir da convergéncia de

indicadores produzidos pela pesquisadora durante a interpretacdo e significacdo dos
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elementos simbolico-emocionais percebidos nas informagbes produzidas no curso da
pesquisa, tendo como ponto de partida a proposta dos objetivos da investigacao.

Deparamo-nos, no encontro com 0 campo empirico, com a necessidade de
destacar os elementos subjetivos produzidos nos contextos escolares que orientam o trabalho
pedagodgico e onde se assentam as praticas docentes junto aos estudantes com autismo. O
movimento desses elementos constitui a tessitura e a complexa organizagdo da subjetividade
social das escolas e que permeia as acdes pedagogicas junto aos estudantes com autismo. Para
tanto, encontramos elementos relacionados ao autismo, a singularidade do estudante com
autismo, e a relacdo do ser professor e da sua pratica pedagdgica com o processo de
aprendizagem desse estudante.

Os elementos encontrados permitiram-nos produzir indicadores que, na trama
desta construcéo tedrica, tornaram possivel a construcdo de categorias de discussao a respeito
do trabalho voltado aos estudantes com autismo. Essa construcdo possibilita abrir uma nova
zona de sentidos a respeito do trabalho pedagdgico planejado e direcionado a esse estudante.

4.7.1 Primeira categoria de andlise: a personificacdo do diagndstico na escola

Compreendemos que elementos subjetivos existentes na configuracdo subjetiva
dos participantes vem constituindo e configurando a complexa organizagdo da subjetividade
social do espaco escolar e, desse modo, influenciando o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes com autismo.

Diante dessa reflexdo, iniciamos a discussdo das informagdes trabalhando com
categorias de analise, ndo previamente estabelecidas, mas que, no curso da pesquisa, foram se
destacando a partir da interpretacdo da trama de informacgdes que estavam sendo produzidas
pelos instrumentos utilizados e pela observacédo da pesquisadora. Configurou-se, desse modo,
o caminho interpretativo da pesquisadora na discussdo da tematica.

Construimos, entdo, trés categorias de analise nas quais produzimos indicadores
que, em sua congruéncia, nos revelaram a tessitura que configura e constitui a complexa
organizacdo da subjetividade social das escolas pesquisadas no que diz respeito ao trabalho
pedagdgico realizado junto ao estudante com autismo. A partir disso, organizamos nossa

I6gica configuracional procurando por elementos subjetivos existentes na configuracdo
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subjetiva dos participantes, que se organizam de modo relativamente estavel e sdo oriundos de
diferentes processos de institucionalizagdo e acdo desses participantes em diferentes espacos
sociais, relacionados ao estudante com autismo e ao trabalho pedagdgico docente voltado a
esses estudantes. Elementos que constituem e configuram a complexa organizacdo da
subjetividade social da escola no que concerne a essa pratica pedagdgica. Entendemos e
esclarecemos 0 movimento recursivo existente nessa constituicdo, como o movimento onde a
subjetividade social da escola comp@e e constitui a configuracdo do professor assim como
esta configuracdo, em sua complexa organizagdo, também constitui o espago escolar.

A partir dos objetivos desta pesquisa, procuramos identificar, na configuracao
subjetiva dos participantes, o conteddo simbolico-emocional, existente e produzido no
contexto escolar e nos diferentes espacos sociais de suas vidas, a respeito do autismo, do
papel do diagndstico na escola, do estudante com autismo e da pessoa com deficiéncia.
Acreditamos que no contexto do que as pessoas pensam a respeito da pessoa com deficiéncia
encontram-se elementos que vém constituindo espacos escolares e, também, influenciando o
trabalho pedagdgico dos professores junto ao estudante com autismo.

Historicamente, a educacdo, como ja abordado neste trabalho, vem trabalhando
com a concep¢do de um individuo concreto, pronto e acabado. Um individuo que precisa
responder aos processos de ensino, com comportamentos ou respostas adequadamente
esperadas, para que a escola responda, a sociedade, com a formacdo de individuos prontos
para a producao e contribuicdo ativa na manutencao do sistema de organizacao social vigente
em diferentes sociedades. Nesse contexto, 0s estudantes com autismo nas escolas vém sendo
formados para apresentarem comportamentos que os uniformizem em seus modos de ser e
aprender na sociedade.

Durante o curso dessa pesquisa, nos encontramos com o mistério que ronda as
pesquisas cientificas pela busca das causas do autismo, que sdo desconhecidas, e que vém
sendo incorporadas a concepgdo de autismo, entre os diferentes individuos que lidam com os
que recebem esse diagnostico. No campo educacional, 0 ndo conhecimento das origens das
caracteristicas do autismo, vem imprimindo, no trabalho pedagdgico, o sentimento de um
trabalho realizado com o desconhecido. Percebemos, em nossas observacdes, que as
preocupacOes docentes ao realizarem o trabalho pedagdgico concentram-se na dificuldade que
as caracteristicas do autismo trazem para a vida dos estudantes com esse diagnostico,
independentemente de como os estudantes significam as caracteristicas em seus diferentes
espacos de vivéncia. Percebemos que o mistério cientifico, relacionado & busca pela causa do

quadro sintomatico de autismo, vem sendo materializado nos contextos educacionais e
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potencializando a dificuldade, manifestada pelos professores, na realizagéo do trabalho junto a
esses estudantes. Trazemos, entdo, o trecho em que os participantes, no completamento de

frases, expressam-se sobre o autismo. Vejamos o trecho:
Eliane: O autismo: um mistério
O autismo: € mais uma oportunidade para a humanidade entender sua existéncia.
Miguel: O autismo: a fronteira do desconhecido
Viviane: O autismo: estou aprendendo.
Flavia: O autismo: uma paixao.

Priscila: O autismo: ele é um mistério é muito diferente um aluno de outro. Todos
aprendem mas uns tem mais facilidade.

Joana: O autismo: um caminho a ser descoberto por mim.
Geralda: O autismo: um enigma, um desafio.

Observamos que apenas uma das professoras, Priscila, relaciona o autismo com o
estudante, afirmando que este se apresenta de diferentes modos entre os estudantes e refere-se
a aprendizagem dos mesmos, que acontece diferentemente um do outro. Os demais
participantes falam do autismo como se fosse a pessoa do discurso, a pessoa a qual é objeto
do seu exercicio pedagdgico docente. Produzimos, a partir do anterior em dialogo com a
significacdo de autismo pelos professores, o indicador da personificacdo do quadro
sintomatico de autismo, ou seja, 0 quadro de autismo esta sendo tratado e percebido como
uma entidade®, esta sendo personificado pelos professores que lidam com seus processos de
aprendizagem. O indicador traz em si um elemento subjetivo que constitui a configuracao
subjetiva dos professores, o quadro sintomatico de autismo € a representacéo concreta dos
estudantes que tém esse diagnostico. O quadro sintomatico esta a frente do individuo e €

aquilo com o que, realmente, se deve lidar no cotidiano da escola.

8 Significado da palavra entidade: s.f. O que pode fazer parte ou constituir alguma coisa real; tudo aquilo que
existe ou pode existir; esséncia. In: DICIONARIO Online de Portugués. Disponivel em:
<http://www.dicio.com.br/entidade/>. Acesso em: 22 ago. 2014.
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A producdo do indicador se refor¢a com a significacdo, da pesquisadora, sobre o
objeto principal de trabalho da escola publica. Ouvimos, durante a participacdo em uma
reunido para a apresentacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola aos pais, qual seria o

foco principal de trabalho da escola. Veronica afirma que:

Veronica: Nosso foco central ndo é a integral®, somos uma escola que respira o
autismo, trabalhamos no sentido de inclui-lo da melhor maneira possivel e quando em classe
especial, que tenham um atendimento primoroso.

O autismo aparece como 0 objeto de trabalho da escola antes dos processos
singulares de aprendizagem dos estudantes. Percebemos, no contexto da reunido, a
emergéncia de uma bandeira de trabalno com o autismo executada por uma escola que,
dedicando seus esforgcos pedagdgicos principalmente para lidar com as caracteristicas do
autismo, vem se tornando referéncia desse trabalho e grande especialista em lidar com as
mesmas. Percebemos que o trabalho com autismo tem se tornado uma bandeira de luta entre
os profissionais da educagdo. Muitos professores trabalham com esses estudantes durante
anos, alguns tém em suas familias individuos que apresentam o diagnéstico de autismo, e
diferentes profissionais participam de movimentos sociais que tratam da vida da pessoa que
recebe esse diagnostico. Alguns professores chegam a trabalhar com um Gnico estudante por
mais de cinco anos e sdo vistos como especialistas em lidarem com as caracteristicas do
autismo. O que percebemos é que o foco dos profissionais nos sintomas e em suas
consequéncias na sociedade tem isolado as singularidades dos estudantes das intervencoes
pedagdgicas que deveriam ter como objeto de trabalho a aprendizagem dos estudantes
matriculados nas escolas.

Nos trechos destacados, o autismo aparece personificado. E o conjunto de
caracteristicas do quadro que precisa ser incluido e adequado para estar no convivio dos
demais estudantes. Isso configura, na subjetividade social da escola, o aspecto da
medicalizacdo da sociedade discutida no quadro tedrico deste trabalho e desloca da escola a
responsabilidade pedagogica sobre aquilo que, historicamente, se tornou objeto da medicina:
os individuos com um diagndstico clinico de autismo.

O indicador da personificagdo de um conjunto de caracteristicas nos permite

perceber que o estudante defendido por diferentes professores aparece em suas

® A participante referia-se a forma de organizacéo integral do trabalho escolar onde os estudantes permanecem
apo6s o horario da aula em atividades escolares diversificadas.
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constituicdes subjetivas como uma incognital® a ser desvendada para além de sua
existéncia e singularidade constituida subjetivamente. Em relacéo a isso, vejamos o trecho

abaixo:
Joana: O estudante com autismo: é um desafio sempre.

Eliane: O estudante com autismo: precisa muitas vezes de monitoramento
constante

Monica: O estudante com autismo: € um crescimento para o professor.
Miguel: O estudante com autismo: precisa de atengéo.
Viviane: O estudante com autismo: todo dia uma surpresa

Priscila: O estudante com autismo: tem que estimular bastante a linguagem,
ajuda-los a clarear o pensamento.

Geralda: O estudante com autismo: é um sujeito com possibilidade.

Apenas uma das professoras (Geralda) coloca 0 estudante como um sujeito de
possibilidades. Os demais ndo se referem a singularidade dos estudantes. As falas referem-se
predominantemente as dificuldades que o quadro de autismo imprime nos individuos e a
caracteristicas do quadro definidas nos manuais médicos. Trazendo o mistério para o trabalho
pedag6gico e materializando esse mistério no estudante, os professores vém direcionando
suas praticas as caracteristicas do quadro e ndo a singularidade de cada um. Todo dia algo que
ndo se conhece é uma surpresa; a linguagem clareia o pensamento do estudante cujo modo de
comunicar-se com o mundo ndo é investigado pelos professores; € um desafio por ndo ser
previsivel, por ser um mistério. O dialogo do indicador, destacado anteriormente, com as
significacOes dos trechos apresentadas, reforca-se porque demonstra que o estudante esta, e é
representado pelos professores como o conjunto de caracteristicas do quadro de autismo
concretizadas nos estudantes matriculados em suas turmas.

Tanto na escola publica quanto na escola privada percebemos esse aspecto de

personalizacdo das caracteristicas do quadro de autismo. Em conversa com uma profissional

10: Significado da palavra incognita: s.f. Matematica. Valor procurado na solugdo de um problema: a letra x
designa geralmente a incognita. Que é desconhecido e se procura saber. Valor ou algo que ndo pode ser
mensurado, que se desconhece, enigma, mistério. In: DICIONARIO Online de Portugués. Disponivel em:
<http://www.dicio.com.br/incognita/>. Acesso em: 22 ago. 2014.
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da escola privada a respeito da presengca de uma acompanhante exclusivamente para o

estudante com autismo, ela disse:

Alice: Quando os pais vém fazer a matricula e percebemos que tem algo de
diferente na crianca, j& chamamos a coordenadora para conversar com 0s pais e entao
decidimos em conjunto a necessidade ou ndo da acompanhante.

Para além do que o estudante sabe ou ndo, e para além de sua singularidade e do
que ele é, o fato de demonstrar caracteristicas do quadro geral de autismo com sua presenga
durante a matricula, mobiliza, dentro da escola particular, estratégias para colocar outro
profissional que o acompanhe. Esta informacdo nos remete a compreensao de que a existéncia
e presenca de outro profissional na escola para acompanhar o estudante com autismo tem o
objetivo de acompanhar as caracteristicas de autismo dentro da escola e ndo suas
singularidades no processo de aprendizagem. Sua singularidade constituida ontologicamente,
a partir de nossa filiagdo teorica, nos diferentes espacos de sua vida é ignorada nesse contexto
em funcdo de um quadro de autismo definido historicamente pela medicina.

Como um mistério, o estudante ndo demanda do professor um trabalho
pedagdgico critico e consistente com objetivos claramente definidos voltados as
singularidades de seus processos de aprendizagem. O mistério materializado nos estudantes
pelas caracteristicas diagndsticas isenta o profissional da busca por uma pratica pedagogica
que rompa com a uniformizacdo de comportamentos, dos modos de ser e de aprender dos
estudantes com autismo. Desse modo, pensar na aprendizagem do estudante como um sistema
complexo esta distante dessas praticas homogeneizadoras. A partir da compreensdo do carater
complexo da singularidade do processo de aprendizagem de um individuo, o professor pode
se atentar para a sua constituicdo subjetiva e trabalhar no sentido de lhe promover diferentes
experiéncias que possibilitem a producdo de sentidos subjetivos favorecedores de sua
aprendizagem. Nos trechos analisados, percebemos o quanto os professores, ao posicionarem
0 estudante em um lugar inacessivel, desresponsabilizam-se de uma posicdo docente
investigativa e pesquisadora em funcdo do complexo e singular modo de aprender do
estudante com autismo. Esses fatores restringem a atuacdo do professor como aquele que
trabalha com a promocéo de situacdes de aprendizagem na escola.

Nesse contexto de investigagéo, destacamos o ponto seguinte por encontrarmos na
personificacdo do conjunto de caracteristicas de autismo na escola 0 momento urgente e
necessario para a discussao a respeito da constituicdo da singularidade dos estudantes com

autismo junto ao trabalho pedagdgico da escola e seus professores.
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4.7.2 Segunda categoria de analise: a singularidade oculta pela personificacdo do diagndstico

de autismo

Ao nos filiarmos ao conceito de subjetividade desde uma perspectiva historico-
cultural, assumimos o posicionamento de compreendermos o individuo constituido
subjetivamente na relacdo recursiva entre o individual e o social no curso de sua vida. A
pesquisa relacionada ao trabalho pedagdgico realizado com estudantes que tém o diagndstico
do autismo, a luz desta perspectiva, pretende trazer a necessidade urgente de romper com a
dicotomia social/individual na constituicdo desse individuo.

Ao constatar a personificacdo do quadro de autismo, percebemos o quanto o
diagnostico, ao representar o individuo, desconsidera como o quadro estd sendo significado
pelo individuo nas diferentes experiéncias e nos diferentes ambientes sociais que ele vive. A
compreensdo da subjetividade como uma producdo humana e como um rompimento com a
divisdo entre o social e o individual na constituicdo dos individuos nos obriga a considerar o
papel da escola na constitui¢do subjetiva dos estudantes com autismo. Isso por ser o Iocus de
trabalho com seus processos singulares de aprendizagem e, portanto, parte dos espacos e
experiéncias que o constituem o configuram subjetivamente. Para além disso, e a partir da
ordem da complexidade, torna-se fundamental compreender que a constituicdo subjetiva desse
estudante integra e configura o espaco escolar, ou seja, ele é parte constituinte e constituida,
também na escola.

Portanto, a organizacdo do trabalho pedagdgico implica o reconhecimento da
constituicdo singular do estudante. Reconhecer 0 modo de ser e de aprender do estudante, em
nosso entender, é parte propria da acdo pedagogica do professor que pretende promover
situacOes que possibilitem a aprendizagem. Algumas informagdes produzidas no periodo da
pesquisa nos permitem destacar a necessidade urgente de ampliar a discussdo sobre a
constituicdo singular dos estudantes com autismo.

Percebemos aspectos simbolicos ligados a concepcgdo de singularidade que se
aproximam do senso comum e estdo ligados a concepgédo positivista de constituicdo de um
individuo. Tal concepgdo vé o individuo presente na realidade, porém apartado de sua
constituicdo, sem relagdo com sua historicidade e vice-versa. O estudante com autismo ndo é
visto na escola, devido ao seu quadro sintomatico, que € uma condicdo existente desde seu

nascimento. Essa visdo o impede de estar com 0s outros estudantes na escola e de beneficiar-
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se da coletividade em seu processo de aprendizagem. A escola, como parte da realidade,
independentemente da existéncia desse estudante, entende que ele precisa se adaptar para dar
conta de sua forma de organizacdo. Para explicar a reflexdo anterior, destacamos o trecho

abaixo:
Monica: A Singularidade: tem que ser respeitada.
Miguel: A Singularidade: tem que ser respeitada.
Flavia: A singularidade: é Unica.
Priscila: A singularidade: (individualidade), a gente nem tem na escola.
Joana: A singularidade: sdo varias dentro de uma sala de aula.
Geralda: A singularidade: perfeicéo.

Os professores ndo deixam claro no trecho a compreensdo do que seja a
constituicdo singular dos estudantes. O foco no quadro sintomatico de autismo, personificado
nas escolas, desconsidera essa constituicdo como uma producdo subjetiva e que ocorre de
modo dindmico e recursivo nos diferentes espacos e nas diferentes experiéncias dos
estudantes.

A escola, como parte desses diferentes espacos e responsavel por trabalhar com
momentos colaborativos nos processos de aprendizagem desses estudantes, ignora o proprio
papel do professor na constituicdo tanto do espaco escolar quanto da constituicdo dos
estudantes. Ignora ainda a participagdo desse estudante na constituicdo desse espaco.

Parece-nos que a compreensdo de singularidade se encontra dentro de um campo
da ingenuidade docente que se relaciona ao estado alheio do professor a respeito da sua
propria constituicdo subjetiva. Isso o tem impossibilitado de reconhecer essa constitui¢do no
estudante com autismo em sua turma.

As expressdes respeitar a singularidade e perfeicdo nos remetem a concepcao
de individuo independente das relacdes estabelecidas no contexto escolar e em outros espacos
da vida do estudante. Trata-se de individuos cuja singularidade, ingenuamente concebida
pelos professores, esta pronta para, apenas, ser manuseada, respeitada e admirada nos
estudantes. Os aspectos histéricos, sociais, emocionais e culturais existentes nos contextos

relacionais da escola sdo ignorados no contexto de trabalho dos professores, reiterando que
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escola € parte constituinte da singularidade dos estudantes, assim como esta também constitui
0 espago escolar em um movimento continuo e recursivo.

A concepcdo ingénua do que seja a singularidade do estudante com autismo na
escola (atravessada pelo papel do diagnostico) esta implicada no trabalho dos professores,
significando, apenas, a atencéo dispensada a ele com a diversificada oferta de tarefas para ndo
deixa-lo sem fazer nada em sala de aula. O trabalho pedagdgico ocorre, na escola publica e
na escola privada, ora entregando-lhe tarefas descontextualizadas, ora trabalhando com acgdes
de treinamento e condicionamento, sem possibilidades para que ele mobilize recursos
proprios para lidar com questdes de aprendizagem e sociais no contexto escolar.

Sua singularidade, desde a perspectiva da subjetividade a qual nos
comprometemos, nesse sentido, € ignorada como uma producdo humana. O quadro
diagnostico, objetivado no estudante, inviabiliza estratégias pedagogicas voltadas ao seu

modo singular de aprender. Vejamos o trecho informal de fala de uma das participantes:

Viviane: Eu tento fazer um trabalho diferenciado com ele, mas como nao tem sala
de recurso fica dificil, eu ndo consigo trabalhar com ele e com o resto da turma, como a sala
de recurso nao esta funcionando...

Jorge, matriculado na turma de Viviane, estd sempre em atividade, porém, em sua
fala, ela demonstra que tais atividades ndo estdo de acordo com seu processo singular de
aprender devido a auséncia da sala de recursos e do grande nimero de alunos em sala.
Remete-nos a condicéo ideal de que o estudante com autismo precisa fazer diferentes e muitas
atividades em sala de aula para ndo lhe suscitar uma crise de comportamentos, as vezes
agressivos, em sala de aula. Isso se confirma em uma fala informal da professora, em um

momento de observacdo, quando ela sai de sala e a pesquisadora fica sozinha com a turma:

Viviane: Cuidado com ele, se quiser sair, vocé deixa porque ele pode ficar
agressivo. Eu quando ele sai eu deixo e depois de um tempo vou la e busco de volta.

Percebemos que o foco ndo estd no estudante, e sim em uma caracteristica do
guadro de autismo (possiveis comportamentos agressivos) presente em Jorge. Esse estudante
perde grande parte das situagdes de aprendizagem da turma enquanto estd fora de sala. No
momento em que volta, faz atividades diferentes da turma, mas esta sempre ocupado, sempre
em atividade. Essa acdo, mesmo fora do contexto de aprendizagem da turma e da proposta
curricular da SEDF, significa no contexto da escola publica que a escola esta empenhada em
trabalhar com sua aprendizagem. O aspecto subjetivo constituinte do individuo e sua
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singularidade no modo de aprender sdo ignorados em funcdo do autismo e da auséncia de
profissionais especialistas na elaboracdo de atividades para individuos com esse quadro
diagnostico.

Os anteriores nos permitem produzir o indicador de que os professores, ao ndo se
perceberem como agentes historico-sociais constituidos subjetivamente, também, no e
pelo contexto escolar, ndo reconhecem os papéis docente e escolar na constituicdo
subjetiva do processo de aprender dos estudantes com diagnostico de autismo a partir
do carater colaborativo de seu trabalho pedagdgico.

Esse aspecto reitera a isencdo pedagogica do professor e da escola em funcédo de
um quadro de caracteristicas diagnosticas, ja destacado neste trabalho, relativa a
intencionalidade conscientemente planejada e direcionada a aprendizagem do estudante com
autismo. Podemos trabalhar com a possibilidade de percebé-lo como sujeito que aprende a
partir do papel colaborador do professor e da escola, assim como dos beneficios da
coletividade nesse processo.

Nesse contexto de discussao sobre a intencionalidade consciente do professor ao
realizar o trabalho pedagdgico junto ao estudante com autismo, encontramo-nos com um
aspecto contraditério quando relacionamos o aspecto ingénuo interpretado pela pesquisadora
a respeito da singularidade com a concepgéo de aprendizagem dos participantes. Vejamos:

Miguel: A aprendizagem: ndo é uma via de mao Unica.

Viviane: A aprendizagem: é reciproca.

Flavia: A aprendizagem: um processo.

Priscila: A aprendizagem: para qualquer estudante tem que ser significativa.

Joana: A aprendizagem: um mistério a ser desvendado, é fantastico ver isso
acontecendo, me fascina.

Eliane: A aprendizagem: a menina dos meus olhos.

O dito sobre a aprendizagem caminha na contraméo do que ocorre nas turmas de
inclusdo que apresentam estudantes com autismo e do processo de incluséo dos alunos das
classes especiais. Nas turmas de inclusdo, da escola publica e da escola privada, as
atividades dos estudantes observados ndo apresentam a mesma continuidade pedagdgica que é
parte do acompanhamento processual da forma singular de aprender de um estudante. Essas



83

atividades, muitas vezes, ndo séo as mesmas trabalhadas com o restante dos colegas da turma.
Esclarecemos que atividades com adequacBes sdo, muitas vezes, necessarias a €sses
estudantes e reconhecemos sua importancia. O que trazemos a discussao € a necessaria
relacdo das diferentes atividades com o acompanhamento pedagogico dos modos singulares
de aprender dos diferentes estudantes com autismo das escolas. Nas classes especiais da
escola publica, as estratégias de aprendizagem sao voltadas exclusivamente para 0s
estudantes com autismo. Em apenas uma turma — a de Geralda, as estratégias seguem a
proposta curricular da SEDF; nas outras, sdo atividades sem ligacdo uma com a outra e, como
disse uma professora a respeito do estudante com autismo, acompanha o jeito que ele esta no
dia. Ou seja, o planejamento ndo est4 organizado para atender a processualidade das formas
singulares de aprender dos estudantes, relacionadas a uma proposta curricular que é adotada
no Projeto Politico Pedagdgico da Escola e, ainda, movimenta-se em funcdo do
comportamento do estudante. Reconhecemos a importancia desse acompanhamento quando
se relaciona com a processualidade e continuidade do acompanhamento pedagdgico do
professor em relacdo aos modos singulares de aprender dos estudantes, o que implica na
posicao investigadora constante e consistente do professor, frente ao estudante com autismo.

Percebemos, na significacdo e interpretacdo do trecho anterior, uma
intencionalidade socialmente orientada para o estudante, mas cotidianamente apontada para as
questBes cognitivas e comportamentais daqueles com o diagndéstico de autismo, o que reforca
a personificacdo, pela escola, do quadro sintomatico das caracteristicas. As atividades
orientam-se pelo quadro comportamental existente, modo diferenciado em cada um, mas que
limita as agdes e 0s objetivos de ensino dos professores.

Ainda no periodo de observacdo, constatamos o carater individualista impresso
tanto na escola publica, como na escola privada, relativo ao momento de planejamento do
professor para trabalhar junto ao estudante com autismo. Na escola privada, ndo existe um

horéario de planejamento. A professora diz:

Eliane: NO6s nos reunimos em reunido coletiva e la os projetos gerais séo
estabelecidos, mas as atividades sou eu quem fago. Nessa reunido ndo discutimos uma com a
outra sobre um ou outro aluno. Vemos muitos assuntos administrativos e esses temas. Eu
elaboro as atividades em casa e passo para serem copiadas.

Percebemos, nesse cenario, que o aspecto dialdgico do planejamento pedagogico
ndo tem lugar na escola, também em funcdo da carga horéria da professora, que trabalha com
duas turmas. O grupo se encontra de quinze em quinze dias, em periodos definidos. Para o

estudante com autismo, as atividades séo feitas pela professora, porém, sdo, em sua maioria,
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diferentes das realizadas por sua turma. No periodo da observacdo, percebemos que
predominavam atividades de matemética porque Felipe tem facilidade para contar. As
atividades de alfabetizacdo e trabalho com as hipdteses de escrita de Felipe ficavam a cargo
de sua acompanhante que se limitava a copiar a palavra escrita em um pequeno quadro branco
para Felipe escrever/copiar na atividade.

O exercicio coletivo e colaborativo no empenho pedagégico da escola e do
professor para o estudante com autismo, nesse cenario e no periodo da pesquisa, nao foi
constatado. O fato de o processo singular de aprendizagem de Felipe relativo as suas hipdteses
de escrita ndo serem acompanhadas pela professora € um aspecto que demonstrar sua
invisibilidade na escola, em fun¢do de seu diagndstico.

Na escola publica, nos momentos informais e durante a aplicacdo de alguns
instrumentos, ficou claro que cada professora faz seu planejamento individualmente. As
reunides nesse espaco, das quais a pesquisadora participou de quatro, predominantemente
tiveram como pauta assuntos administrativos relativos a instalacdo ou ndo da escola integral
na unidade de ensino e assuntos politicos de gestdo da escola. Em momento algum, a
pesquisadora participou ou presenciou discussdes a respeito do processo de aprendizagem ou
inclusdo dos estudantes com autismo das classes especiais para as classes regulares entre 0s

docentes. Ao indagar Viviane e Priscila sobre essa questéo, elas falaram o seguinte:

Priscila e Viviane: Nés ndo temos tempo de nos reunirmos porque sO tem uma
turma no matutino e outra no vespertino (referindo-se ao ano de trabalho delas com outras
professoras), entdo nos trocamos atividades. Quando eu faco alguma coisa interessante, eu
passo para ela e vice-versa.

Percebemos a auséncia do exercicio coletivo do planejamento e,
consequentemente, da ignorancia dos professores sobre o aspecto singular do processo de
aprendizagem dos estudantes com autismo matriculados na escola no momento de estabelecer
os trabalhos pedagogicos.

A professora Geralda, da escola publica, coordena um grupo de estudantes de
pedagogia que trabalham como monitores dos estudantes com autismo que estdo matriculados
nas turmas de inclusdo. Esse grupo elabora e confecciona as atividades feitas pelos estudantes
nas turmas durante as aulas. Em conversa informal com Geralda sobre esse trabalho,
perguntamos o0 porqué dos regentes das turmas ndo participarem do planejamento das
atividades elaboradas. A professora ndo respondeu. Porém, seu siléncio, interpretado a partir
do contexto pedagdgico vivenciado no periodo da pesquisa, nos revela que o autismo, na
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escola, € um mistério para o qual os professores se isentam de dedicar horas consistentes de
planejamento e atividades pedagogicas colaborativas para a aprendizagem.

Na escola publica, os professores trabalham com apenas uma turma; e no horéario
contrario, tém trés dias da semana para se dedicarem ao planejamento. Os docentes planejam
individualmente em suas salas de aula no turno contrario ao da regéncia (algumas salas ficam
vazias), outros utilizam a sala dos professores, mas sem discussdes a respeito do trabalho feito
com os estudantes. Na escola privada, a professora planeja em casa e nos horarios que a
turma estd em alguma atividade diversificada oferecida na grade curricular. O exercicio do
trabalho pedagdgico coletivo durante o planejamento ndo acontece nos dois cenérios da
pesquisa.

As relacBes sociais estreitam-se no momento do planejamento porque cada
docente segue estabelecendo aces pedagogicas individualmente para a turma, um exercicio
uniforme que atende a homogeneizacdo dos modos de aprender, distante da percepcao e
observacdo dos aspectos singulares de aprendizagem dos estudantes com autismo e dos
demais colegas da turma. Porém, indagados a respeito da coletividade e das relacdes sociais,

os professores dizem:
Eliane: As relacgdes sociais: ajudo quando possivel

A coletividade: € importante na sociedade.

Monica: As relacBes sociais: possibilitam novos horizontes.

A coletividade: propicia a socializacao.

Miguel: As relacOes sociais: dificil.

A coletividade: precisa ser trabalhada.

Viviane: As relacOes sociais: sdo fundamentais.

A coletividade: é complicada.
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Flavia: As relacdes sociais: tranquila.

A coletividade: ndo tem muito aqui na escola.

Priscila: As relagdes sociais: sdo momentos de aprendizagens.

A coletividade: nos da forca para conseguir os objetivos.

Joana: As relacgdes sociais: sdo a base da nossa estrutura de ser humano.

A coletividade: faz parte do nosso dia a dia.

Geralda: As relagdes sociais: verdadeiras.
A coletividade: construcao.

Apesar de atribuirem valor as relacdes sociais e a coletividade como fator
importante na constituicdo pessoal e do grupo, observamos, no periodo da pesquisa, 0
isolamento fisico e pedagdgico dos professores. Individualmente ou em duplas, os docentes,
de ambos os cenérios, debrucam-se sobre o planejamento sem discutir ou problematizar acdes
com seus colegas de trabalho. A respeito do trabalho em grupo, uma das professoras expressa
algo, sentido entre os professores da escola publica, a respeito da necessidade do trabalho

coletivo:

Flavia: O trabalho com estudante que tem autismo é dificil, ainda mais sozinha.
Eu tenho Miguel, com quem me acertei para trabalhar, mas com as outras professoras nédo
tem muita troca, assim é dificil.

Observamos um desejo por um trabalho coletivo e, nesse ponto, o indicador
anteriormente produzido relaciona-se com essa necessidade. Necessidade que é interpretada a
partir dos trechos de informacdo e da fala de uma das participantes, que sente falta do
planejamento conjunto relativo ao estudante com autismo. Os professores ndo reconhecem ou
desconhecem sua existéncia e seu papel na constitui¢do do trabalho coletivo, assim como néo
compreendem que a organizagao de grupo das escolas os esta isolando cada um em um espaco
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fisico para planejar e refletir a respeito da aprendizagem dos estudantes com o diagndstico de
autismo. Em relagéo ao trabalho com o grupo de trabalho, afirmam:

Eliane: Com o grupo de trabalho: posso amenizar algumas angustias.
Méonica: Com o grupo de trabalho: aproveito as experiéncias de cada colega.
Miguel: Com o grupo de trabalho: tenho poucos amigos.

Viviane: Com o grupo de trabalho: busco sempre uma boa convivéncia.

Flavia: Com o grupo de trabalho: bom relacionamento apesar de momentos
complicados.

Priscila: Com o grupo de trabalho: aprendi a lidar com autismo e com outros
deficientes.

Joana: Com o grupo de trabalho: eu tenho muita dificuldade em trabalhar em
grupo. N&o sei abrir mao das minhas ideias.

Geralda: Com o grupo de trabalho: parceria.

Encontramos professores que se beneficiam do conhecimento do colega no
trabalho junto ao estudante com autismo e com o0s que tém o diagnostico de deficiéncia.
Porém, ndo percebemos, na fala dos docentes, a percepcdo da propria participacdo na
constituicdo de um exercicio coletivo de trabalho pedagogico. Os professores ndo percebem
seu papel ativo e contributivo nas acdes da escola enquanto instituicdo que colabora para a
aprendizagem. N&o associam o trabalho em grupo aos beneficios que a coletividade pode
promover para o trabalho pedagdgico e o processo de aprendizagem dos estudantes com
autismo. Diante disso, o trabalho na coletividade, que pode trazer beneficios ao estudante com
autismo e suas singularidades, permanece suspenso nos contextos escolares.

Produzir, entdo, um outro indicador que destaca elementos subjetivos parte da
subjetividade social da escola, e vem permeando e influenciando o processo de aprendizagem
dos estudantes com autismo nos contextos escolares publico e privado investigados na
pesquisa. A auséncia do reconhecimento proprio na constituicdo do coletivo dentro do
espaco escolar, assim como o papel do coletivo na constituicdo do trabalho pedagogico
docente, impede que a importancia do exercicio da coletividade, para o estudante com
autismo, seja colocada em destaque nas escolas pesquisadas. Os beneficios desse

exercicio, ndo vivenciados pelos professores, ndo os constitui subjetivamente para possibilita-
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los promover tal exercicio entre os estudantes com e sem o diagnostico de autismo. Esses
permanecem a sombra do diagndstico personificado nas escolas.

Frente a esse indicador, construimos outra categoria de discussdo que envolve a
constituicdo da subjetividade social das escolas pesquisadas no que concerne ao trabalho
pedagogico desenvolvido junto ao estudante com autismo: a relagdo do ser professor e da sua
pratica pedagdgica com o processo de aprendizagem do estudante com autismo. Partimos da
concepcao do que é necessario a pratica docente desenvolvida por Freire (2014) no livro
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, no qual ele discute o
posicionamento critico do professor em uma educacdo que seja progressista e promova a
liberdade.

4.7.3 Terceira categoria de analise: a relacdo do ser professor e da sua pratica pedagogica com

0 processo de aprendizagem do estudante com autismo

Os professores pesquisados, ao referirem-se sobre serem professores, trazem essa
condicdo como um dom e um sonho realizado. Com relacdo a sua atuacdo de professora,

Eliane expressa:

Eu sou cria da escola, primeiro fui auxiliar muitos anos, ai fiz faculdade de
pedagogia e agora sou professora. Nunca trabalhei um turno sé, sempre trabalhei os dois
turnos.

No trecho, a professora nos permite compreender a valorizacdo que da a sua
atuacdo como professora dentro da instituicdo onde trabalha quando diz ser “cria da escola” e
no modo como responde a essa criagdo, trabalhando durante dois turnos. A professora
demonstra 0 compromisso que tem com sua atuacdo profissional, a identificagdo com o
percurso de sua formacéo e o orgulho do caminho que percorreu.

Encontramos, entre os participantes da pesquisa, aspectos referentes a condicao de
ser professor e professora que, também, se constituem no contexto educativo e social mais
amplo sobre a docéncia como um dom a servico da educacdo, como uma missdo de
cuidado dos estudantes. Junto a fala de Eliane, na dindmica conversacional, trazemos
trechos de complemento de frases (APENDICE 1) sobre a atuaco docente que reforcam nossa

interpretacdo acerca do sentimento relacionado ao ser professor.
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Monica: Ser professora: € um desejo de infancia realizado e prazeroso.
Miguel: Ser professor: é uma vocacao.

Viviane: Ser professora: ¢ um orgulho.

Flavia: Ser professora: um dom.

Priscila: Ser professora: é uma arte.

Joana: Ser professor: um sonho realizado.

Geralda: Ser professora: é uma escolha de vida.

Eliane: Ser professora: é uma conquista diéria.

Constatamos que 0s participantes, ao se manifestarem a respeito de serem
professores e sobre o trabalho docente, demonstram um sentimento saudoso, levantando o
olhar como se lembrassem de um percurso prazeroso de formacéo e de como o0 sonho sonhado

fosse prazerosamente vivido:
Eliane: Meu trabalho: é o meu esteio.
Mbnica: Meu trabalho: é muito importante para mim.
Miguel: Meu trabalho: é meu estilo de vida.
Viviane: Meu trabalho: é feito com carinho.
Flavia: Meu trabalho: gosto.

Priscila: Meu trabalho: ndo é perfeito, mas é eficiente. Eu acho que meu
trabalho é eficiente.

Joana: Meu trabalho: é um prazer e uma angustia.
Geralda: Meu trabalho: paixao.

Percebemos aspectos simbolicos relativos a docéncia ligados ao amor e ao
cuidado do outro. Outro que precisa ser cuidado e receber o que a humanidade acumulou em
sua histéria em termos de conhecimento cientifico. O aspecto do cuidado € um traco

historicamente ligado aos professores. Construimos, entdo, como indicador relativo a



90

vocacdo para o cuidado do outro. A partir disso, podemos supor que a a¢do pedagogica
docente é exercida, entre os participantes, rigorosamente para promover situacfes de
aprendizagem junto aos estudantes com autismo.

Entretanto, aspectos da pratica pedagogica que se constituem no exercicio
cotidiano dos professores, dentro do contexto escolar, sdo atravessados por elementos
subjetivos significados pela pesquisadora a partir do trecho seguinte e que constituem suas
configuracBes subjetivas que ndo consideram o papel ativo do estudante no processo de
aprendizagem e nem tampouco a consideracdo do papel ativo, criativo, investigador,
consciente e consistente da pratica pedagogica no processo de construgdo do conhecimento
pelos estudantes com autismo. Vejamos os trechos abaixo:

Joana: Para o estudante com autismo: a escola € um grande desafio.

Monica: Para o estudante com autismo: a rotina é essencial.

Miguel: Para o estudante com autismo: precisamos ser a ponte para o mundo.
Viviane: Para o estudante com autismo: deixo todo o0 meu carinho.

Flavia: Para o estudante com autismo: ndo fazer disso um empecilho, é preciso
estar aberto a sua estabilidade. Tem dia que ta bem tem dia que néo.

Priscila: Para o estudante com autismo: eles ndo gostam das relagdes sociais,
precisa estimular a convivéncia.

Geralda: Para o estudante com autismo: material adaptado as suas
singularidades.

O estudante ndo aparece no trecho como participante do processo de
aprendizagem, como parte constituinte do trabalho colaborativo de ensino desenvolvido na
pratica pedagdgica dos professores. Ele esta a parte, colocado em um espago simbdlico onde
vai receber a acdo do professor para ser cuidado, aprender e se desenvolver.

Os sentidos subjetivos que emergem na relacdo entre o individual e o social dos
professores, sob a influéncia do processo social de medicalizagdo relacionado ao estudante
com o diagnostico de autismo, limitam e, até mesmo, extinguem a possibilidade de
planejamentos pautados nas singularidades dos estudantes. E, do mesmo modo, restringem a

intencionalidade de promocdo da aprendizagem a partir de situacdes que possibilitem aos



91

estudantes mobilizarem recursos préprios nesse processo e que Ihes propiciem a construgdo
de conhecimentos.

A emocionalidade contida no que os professores pensam a respeito do trabalho em
suas vidas, e a partir do que concebem para o estudante com autismo, vem demonstrar que o
trabalho pedagdgico na escola ndo tem trazido, ao estudante com esse diagnostico, a
intencionalidade de promover beneficios no sentido de lhes permitirem a possibilidade de
produzirem estratégias proprias nos seus percursos escolares.

A professora Geralda aparece demonstrando um olhar para além das
caracteristicas diagndsticas. Recuperando sua expressao sobre o estudante com autismo ser
um sujeito de possibilidades, percebemos nessa professora um posicionamento diferenciado
dos demais participantes da pesquisa. Em ambos 0s cenarios, os professores demonstram
direcionar suas acfes para 0 quadro sintomatico. Geralda, entretanto, desde o inicio,
demonstra olhar para o estudante. Quando convidada a participar da pesquisa, ela, ao aderir
prontamente, coloca o0 que pensa a esse respeito:

Eu trabalho no sentido do conteddo ser significativo para ele, parto sempre dele,
da familia... tem que ser significativo para ele.

No periodo de nossa observacdo constatamos que as atividades destinadas aos
estudantes de sua turma sdo individualmente planejadas conforme 0 momento do processo de
alfabetizacdo no qual cada um se encontra. Encontramos, entretanto, em uma fala de Geralda
algo que demonstra que a docente ainda agrega um valor ao quadro sintomético que, mesmo
dentro do posicionamento diferenciado em relagdo a seus colegas, independentemente do
cenario, esta restringindo as possibilidades de avanco de um dos estudantes matriculados em
sua turma. Como ja& foi dito, seus alunos estdo no processo de alfabetizacdo. Quando

questionada a respeito da inclusdo de um dos estudantes nessa classe no ano de 2015, ela diz:

Geralda: Ainda ndo vou mandar Fabio para a inclusdo porque tenho medo de
que a professora o deixe de lado por conta da impulsividade que ele demonstra em funcéo do
seu autismo. Ele as vezes fica muito agitado, entdo tenho medo que diante do nimero de
alunos da turma, seu processo de alfabetizacdo seja prejudicado devido ao seu
comportamento, tenho medo que ele fique de lado na turma.

Percebemos que Fabio se encontra alfabetizado e produz pequenas frases no
momento da pesquisa. A classe dessa professora diferencia-se das demais no que podemos
denominar planejamento personalizado. Para cada estudante, atividades sdo produzidas

individualmente, conforme o momento do seu processo de aprendizagem. Porém, esbarramos
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no fato de que, segundo a fala da professora, mesmo atendendo os estudantes de modo
singular em seus processos de aprendizagem, ela demonstra ignorar os beneficios da
coletividade na vida desses estudantes. Ignora também a possibilidade de eles elaborarem
estratégias proprias para lidarem com as questdes comportamentais existentes em funcdo do
quadro sintomatico estando junto aos outros estudantes da turma regular. O que percebemos é
0 adiamento dessa possibilidade em funcéo do autismo.

O trabalho pedagdgico destinado ao estudante com autismo nas escolas constitui-
se segundo uma visdo de educacéo ainda influenciada pela visdo tradicional de ensino, na qual
o0 professor entrega ao estudante o que ele ndo tem e € incapaz de produzir — o conhecimento.

Vejamos o trecho:
Mbnica: A aprendizagem: é consequéncia da dedicacao do professor.
E preciso: ter muito amor ao préximo para ser professor.

A Educacao: é um caminho infinito de possibilidades para a evolu¢do do ser
humano.

A sala de aula: é o espaco onde a vida do estudante acontece.

O trecho reforca o anterior e nos possibilita produzir como indicador a néo
participacdo do estudante em seu processo de aprendizagem e a posi¢do do professor no
centro da responsabilidade pelo seu alcance através de sua pratica pedagogica. O
indicador amplia nossa discussdo a respeito das bases onde se assentam as praticas
pedagdgicas junto ao estudante com autismo. Esse estudante, dentro do grupo de pessoas que
ndo aprendem na escola, tem professores dedicados que procuram lhes mostrar e transmitir
aspectos da vida para além das funcdes da escola, relativas aos processos de aprendizagem
escolar, dentro de uma viséo assistencialista de educagdo. Isso Eliane refor¢a no trecho

seguinte:

Estdo jogando muita coisa pra educacdo escolar hoje, os limites, o respeito.
Ent&o esta vindo uma carga muito grande para a educacao, e... ndo esta sendo so o ensinar,
é muito além disso, a professora ela ndo é s6 professora é um pouco psicéloga, um pouco
mae, ai vocé cuida também um pouco da alimentacdo da crianca, o que ele traz, vocé fala o
que é bom, o que néo é.

O aspecto assistencialista voltado a um diagndstico personificado na escola vem

distanciando a préatica pedagdgica da rigorosidade epistemolégica apontada por Freire (2014),
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e & qual nos aliamos. O aspecto assistencialista, interpretado como um elemento subjetivo
constituinte da subjetividade social das escolas pesquisadas, nos permite assinalar a
necessidade de discussdao do modo ingénuo de ensinar, voltando o trabalho pedagogico para
uma pratica com carater epistemologico docente. O professor, sabendo-se professor e
constantemente pesquisador, precisa buscar no processo de aprendizagem dos estudantes com
autismo novas e diferentes formas de ensinar, exercitando sua autonomia consciente diante da
constituicdo subjetiva do estudante e do contexto escolar que tem tornado esse estudante
vulneravel historicamente.

Dentro do contexto de ser professor que transmite aquilo que o estudante precisa
na vida, professores vém trabalhando distanciados de intervengdes efetivas em seu processo
de aprendizagem em funcdo da personificacdo do quadro diagnéstico. Entre os docentes, 0
atendimento individual é reconhecido como essencial ao exercicio do professor e sindbnimo de
sucesso em seus objetivos de ensino. Vejamos o trecho abaixo a respeito do trabalho com a
alfabetizacéo, da professora Eliane:

Como alfabetizadora, o atendimento realmente que eu faco é individual na escrita
porque a turma permite isso pela quantidade de criancas, entendeu? Eu gosto de fazer esse
atendimento individual aqui na sala, olha o que esta faltando, o0 que vocé escreveu? Pra ela
construir a hipotese dela sobre a escrita e sobre a leitura.

O posicionamento investigador demonstrado por Eliane é um aspecto essencial a
pratica pedagdgica. A turma dessa participante esta sempre em atividade. Ela monitora todas
as acbes na classe. Porém, no periodo de observacdo, constatamos que, em relacdo ao
estudante com autismo, ela confia a atencdo pedagodgica a acompanhante do educando, que
permanece com ele 100% do tempo na realizacdo das atividades escolares. A decisdo pela
presenca de uma acompanhante é feita em conjunto entre direcdo, familia, psicologa e
professora, devido as caracteristicas percebidas no estudante, em funcdo do diagnostico de
autismo.

Eliane ndo se coloca como professora-investigadora diante do estudante que tem
autismo. Quando Freire (2014) nos apresenta a necessidade do posicionamento investigador
do professor em uma educacdo progressista, ele nos chama a atencdo para a disponibilidade
do professor em debrucar-se na compreensdo de como este ou aquele estudante aprende em
um posicionamento critico e investigador. Os professores que se sabem investigadores o
sabem porque se percebem sendo constituidos na tensdo das experiéncias do contexto escolar
e, simultaneamente, responsavel pela constituicdo desse espa¢o como parte essencial de sua

dindmica. Os professores podem, nesse cenario, romper com 0 que esta predominantemente
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sendo feito com os estudantes que tém autismo, trazendo a contextualizagdo para o percurso
de mobilizacdo propria de estratégias dentro dos processos de aprendizagem. Entretanto, o
trabalho pedagdgico direcionado a um diagnostico personificado na escola ndo demanda ao
professor o posicionamento e o exercicio investigador voltado ao processo de aprendizagem
do estudante.

O discurso sobre a aprendizagem contradiz essa interpretacdo, pois vai de
encontro ao trabalho descontextualizado dedicado ao estudante com autismo nas classes das

escolas. A respeito da aprendizagem, vejamos o trecho:
Miguel: A aprendizagem: ndo é uma via de mao Unica.
Viviane: A aprendizagem: é reciproca.
Flavia: A aprendizagem: um processo.
Priscila: A aprendizagem: para qualquer estudante tem que ser significativa.

Joana: A aprendizagem: um mistério a ser desvendado, é fantastico ver isso
acontecendo, me fascina.

Eliane: A aprendizagem: a menina dos meus olhos.

O trabalho dedicado individualmente aos estudantes da turma de Eliane e da
turma de Viviane (percebido na observacdo da pesquisadora) ndo ocorre da mesma forma
junto ao estudante com autismo. Em ambas as turmas, o estudante desenvolve atividades
diferentes das desenvolvidas pelos outros. A perspectiva que expressam sobre aprendizagem
ndo se concretiza no percurso epistemoldgico dos professores quando organizam seu trabalho
pedagogico voltado ao estudante com autismo. O discurso apresenta a disposi¢do em voltar-

Ihes estratégias de ensino que lhes promova a aprendizagem. A respeito deles, dizem:
Joana: O estudante com autismo: € um desafio sempre.
Joana: Para o estudante com autismo: a escola é um grande desafio.

Joana: Interacdo social: nem sempre é fundamental para o estudante com
autismo.

Ménica: O estudante com autismo: necessita de rotina para se adaptar no
ambiente escolar.
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As estratégias pedagogicas voltadas ao estudante, considerado um desafio, e
responsavel por adaptar-se ao ambiente escolar ndo mostram, nos contextos pesquisados, a
intencdo em efetivar sua participacao tanto no préprio processo de aprendizagem quanto em
seu processo de con-vivéncia com seus pares. Observamos, nas escolas, dois momentos
coletivos. Na escola publica, um momento planejado intencionalmente pela escola — a
entrada musical, na qual verificamos poucas participacdes estudantis e a presenga de poucos
professores, somente os de classe especial. Os estudantes com autismo permanecem no
espaco sem terem sua participacdo incentivada e/ou mobilizada por seus professores.

Outro momento coletivo observado na escola publica € o recreio. N&o é dirigido,
mas acontece com a presenca dos professores das classes especiais, monitores, e professores
readaptados. O recreio permite o contato e as relacBes entre todos os estudantes. O espaco
para o recreio € amplo e, como a escola tem poucos estudantes devido as turmas reduzidas,
eles circulam livremente pelo patio e corredores nesse momento. Os professores mais atentos

aos estudantes com autismo assim disseram informalmente durante a observacao:

Geralda: Temos que ficar de olho porque os autistas séo muito impulsivos e as
vezes temos que separar porque eles (estudantes sem o diagndstico de autismo) ndo entendem
a aproximagao dos autistas. As vezes eles empurram e 0s outros podem se machucar. Temos
que ficar de olho!

Na escola privada, os estudantes tém, como momento coletivo, os intervalos
entre uma atividade e outra, nas quais podem pegar brinquedos ou livros para brincarem
juntos. Apesar disso, ndo conseguem concluir as atividades devido ao tempo curto entre uma
tarefa e outra. Nessa escola ndo ha horério para recreio. Em relacdo ao momento entre as

atividades, Eliane explica:

Eles nunca ficam sem fazer nada, quando terminam a atividade sempre podem
pegar brinquedos, jogos ou livros para ocuparem o tempo e interagirem um com 0 outro
enquanto eu termino o acompanhamento com 0s que ainda estdo em atividade, porque 0s
acompanho um a um.

Observamos uma intengdo pedagogica limitada em estabelecer uma relagdo do
estudante que tem diagnostico de autismo com a escola e com 0s colegas que permita a
construcdo de uma identidade entre educando-escola, entre educando-educando e entre o
educando-e seu processo de aprender beneficiado pela con-vivéncia na coletividade. Um

aspecto percebido, também, na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola publica e da
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escola privada é a auséncia do trabalho coletivo entre professores que traga discussdo e
problematizacOes a respeito dos estudantes com autismo.

Com relacdo ao educando com diagnostico de autismo, Eliane expressa:

O Felipe!!, assim... a gente coloca, senta vamos brincar. Mas qualquer coisa
muitas vezes ele escapa. Ele adora brincar na janela. A cortina, a janela, ele adora. Ai ele da
uma fugida, foge. Ai a gente chama. As vezes que eu nem vejo, eu nem vejo, mas muitas vezes
a gente chama.

Felipe realiza as mesmas atividades que os colegas, porém, no periodo de
observacao inicial da pesquisa, ndo recebeu acompanhamento da professora em nenhum
momento. Ele realiza as atividades copiadas e orientadas pela acompanhante que, as vezes,
modifica alguns itens dos exercicios por julgar serem incompativeis com sua capacidade.

Assim justifica a professora:

Eliane: Eu ndo coloco tudo pra ele porque ele ndo da conta. Faco sempre uma
atividade com poucas questdes porque ele fica agitado.

Em sua préatica pedagdgica, Eliane ndo tem mobilizado estratégias que se dirijam
ao estudante com autismo para atendé-lo em suas especificidades e singularidades.

No contexto de discussdo dessa categoria, percebemos que a pratica pedagogica
na escola vem sendo realizada por cidaddos contributivos para a sociedade e seu
desenvolvimento. Ser professor e professora estda sendo historicamente simbolizado pela
sociedade como aqueles que tém a tarefa de formar cidaddos que precisam estar aptos a
cumprir papéis sociais de producdo, instituidos pela cultura predominante na sociedade.
Papéis que respondam a dindmica de construcdo de uma sociedade organizada e programada
para o individuo constituido biologicamente e psicologicamente dentro dos padrdes
instituidos na cultura. Produzimos entéo o indicador de que o pré-conceito formado a partir
do conhecimento das caracteristicas diagnoésticas do autismo vem definindo o modo e a
forma como se estabelecem as praticas pedagdgicas dos professores direcionadas aos
estudantes com esse diagnostico.

As decisbes a respeito da definicdo das praticas pedagogicas voltadas aos
estudantes com autismo s@o tomadas, predominantemente, apartadas do efetivo conhecimento

de suas singularidades, conhecimentos e habilidades ja existentes. Estdo apartadas, ainda, da

11 Nome ficticio.
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compreensdo de que professores e suas praticas pedagogicas constituem a subjetividade social
das escolas, assim como sdo constituidos por sua complexa e dindmica constituicdo. E estdo
responsaveis por promover situacdes de aprendizagem permeadas pelos elementos subjetivos
destacados das escolas e que permitiram a constru¢do dos indicadores apresentados nas

categorias de analise produzidas no curso da pesquisa.

4.7.4 A subjetividade social das escolas e o trabalho junto ao estudante com autismo:

resposta aos objetivos propostos

O objetivo deste tdpico do capitulo metodoldgico da pesquisa € destacar, atraves
da construcdo de uma trama teGrica, 0 movimento da construcdo e significacdo dos
indicadores (GONZALEZ REY, 2002) no curso da pesquisa. Construgdo interpretativa que
procura conferir inteligibilidade a pesquisa, na discussdo pedagdgica do trabalho junto ao
estudante com autismo, a partir dos estudos da subjetividade.

Resgatamos Modigliani e a analogia feita com sua pintura no inicio do trabalho.
Investigando a histdria do autismo e as formas de trabalho da escola com os individuos que
recebem esse diagnostico, reposicionamo-nos frente a esses individuos, olhando em seus
olhos. O estudo da subjetividade social das escolas relacionada ao trabalho do professor junto
ao estudante com autismo nos permite olhar nos olhos de professores e estudantes, encarando
ambos como parte constituinte e constituida nos e pelos contextos educacionais das escolas, a

partir de nosso didlogo com o campo empirico e nossos referenciais teoricos.
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Figura 2 — Little girl in blue, paint by the Italian artist Amedeo Modigliani (1884-1920)

Trazemos, neste momento, a construcao tedrica que nos permite abrir um novo
espaco de discussdo a respeito do trabalho pedagogico da escola junto ao estudante com
autismo desde a perspectiva, principalmente, dos estudos da subjetividade como producgéo
humana, de Gonzalez Rey (2005). Recuperando a analogia, discutimos o trabalho voltado ao
estudante com autismo a partir do conhecimento da constituicdo e configuracdo da
subjetividade social no contexto da escola por elementos subjetivos existentes na
configuracdo subjetiva dos professores que atuam com esses estudantes. A discussao nos
permite olhar de frente o trabalho desenvolvido junto a esses estudantes. O intuito é
movimentar possibilidades de mudancas no rumo das praticas pedagdgicas
descontextualizadas realizadas com os estudantes com o diagnéstico de autismo. Destacamos
que o trabalho realizado por ORRU (2009b) com o desenvolvimento da linguagem junto a
estudantes com o diagndéstico de autismo demonstra inovagao no sentido da contextualizagdo
do uso da linguagem a partir da situacao historica de vivéncias dos estudantes, considerando-
0s parte ativa do proprio processo de desenvolvimento da linguagem desde uma perspectiva
historico-cultural. O trabalho destacado demonstra que a consideracdo desse individuo como
parte produtora de conhecimento em seu processo de aprendizagem € possivel e se desenvolve
por se considerar a historicidade dos estudantes em seus processos de aprendizagem.
Consideramos importante a contribuigdo desse trabalho na atuagdo pedagodgica da escola junto
aos estudantes com autismo porque anuncia a participacdo do estudante e sua constituicdo

historica na dindmica do trabalho educativo.
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Procuramos avancar nessa discussao trazendo o conceito de subjetividade social.
O conceito nos permite entender o papel do professor na complexa dindmica de trabalho
educativo das escolas enquanto individuos produtores da complexidade do contexto escolar.
Entendemos que a constituicdo e a configuracdo da subjetividade social das escolas é um fator
de analise importante na definicdo de uma pratica pedagdgica contextualizada, dialdgica e
organizada para o estudante dentro das escolas. Pratica pedagogica que promova situacfes de
aprendizagem que permitam aos estudantes com autismo mobilizarem recursos préprios na
construcdo de seu processo de aprendizagem.

A Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ REY, 2005c) desde a perspectiva dos
estudos da subjetividade nos permitiu produzir conhecimentos utilizando como linha de
construcdo tedrica seu principio construtivo-interpretativo. Tal principio nos possibilitou a
producdo de indicadores a partir da congruéncia de elementos subjetivos identificados e
significados pela pesquisadora na qualidade das informacdes produzidas pelos participantes.

Construimos uma légica configuracional em nosso percurso metodoldgico que
nos permite atuar de modo ativo no processo de construcdo do conhecimento para além de
uma simples traducao de elementos dados a priori no campo empirico, mas como parte de um
verdadeiro momento construtivo-interpretativo na producdo de conhecimento inteligivel no
campo de investigagdo. O campo empirico permitiu produzir conhecimento através da
legitimacdo das informacOes produzidas, a partir dos casos singulares estudados, junto ao
modelo tedrico desenvolvido no curso desta pesquisa.

Partindo dos principios da Epistemologia Qualitativa, definimos categorias de
analise que nos permitiram produzir indicadores que constituem um novo espaco de discussao
relacionados ao trabalho docente voltado para o estudante com autismo desde a perspectiva da
subjetividade como producdo humana. Esta perspectiva coloca o professor na posigéo
consciente de ser constituinte do cenario educacional no qual se trabalha com estudantes que
recebem o diagndstico de autismo e, desse modo, como agente que tem possibilidade de tracar
mudangas nas formas de atuacdo pedagogica com esses estudantes.

Em ambito geral, analisamos os elementos subjetivos de uma escola publica e
uma escola privada que constituem e configuram a subjetividade social desses espacos a
partir da complexidade dessa constituicdo e da compreensdo do movimento recursivo entre a
configuracdo subjetiva dos participantes e a organizacdo social dos contextos dessa complexa
constituicdo. Percebemos, nesses contextos, elementos subjetivos que estdo baseados em dois
pressupostos: o primeiro se refere a compreensdo de que 0s sujeitos com autismo necessitam

estar na escola predominantemente para se socializar e pouco podem caminhar no sentido de
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construirem aprendizagem. Ou seja, a escola funciona como espaco de socializacdo para
individuos que ndo tém possibilidade de alterar nada em seu desenvolvimento. O segundo se
refere a posicdo passiva dos professores em relacdo a dinamica do trabalho pedagogico das
escolas. Essa dindmica sempre aparece nas falas dos professores como aspecto dificultador do
trabalho em sala, como se fosse algo externo a condicdo subjetiva do ser professor.

Os elementos subjetivos que identificamos nos contextos das escolas sé&o
resultantes da congruéncia das configuracdes subjetivas dos professores participantes da
pesquisa. Entre os participantes, encontramos, na configuracdo subjetiva de uma professora,
um avanco no olhar direcionado ao estudante com autismo. Ela o percebe como um individuo
de possibilidades. Esse fato gera, em sua préatica, acfes pedagodgicas contextualizadas no
percurso de aprendizagem dos estudantes. Ao expressar-se sobre os estudantes, a professora
diz percebé-los como individuos de possibilidades e organiza suas atividades com base na
atual proposta curricular da escola e na idade cronoldgica dos estudantes. Fato que ndo ocorre
predominantemente, pois muitos professores concentram suas acOes em modelar
comportamentos nos estudantes. Compreendemos que a configuracdo dessa professora possa
ser um fator importante a ser considerado na dinamica de constituicdo da subjetividade social
da escola, pois constituiria um elemento provocador de reflexdes, entre os professores da
escola, relacionadas a uma possibilidade diferente de trabalho pedag6gico voltado para um
estudante e ndo para um quadro diagnostico.

Embora destaquemos o posicionamento de Geralda como fator motivador de
reflexdes inovadoras no contexto da escola, em relacdo ao que ja esta institucionalizado no
trabalho da escola publica junto aos estudantes com autismo, ainda encontramos, na sua
configuragdo subjetiva, elementos de valor agregados ao diagndstico de autismo.
Constatamos, em sua fala, esse aspecto a respeito da promocéo de um dos estudantes para o
segundo ano do ensino fundamental. A professora esclarece que o estudante, que se encontra
alfabetizado, ndo pode ir para 0 ano correspondente a sua idade nas classes regulares porque
teme que o aluno seja deixado de lado devido a sua impulsividade resultante do seu autismo.

No contexto subjetivo das escolas pesquisadas, percebemos elementos subjetivos
agregadores de valor ao diagnoéstico, entre os participantes tanto da escola publica como da
escola privada. Isso nos permitiu produzir o indicador de que o diagnostico de autismo vem
sendo tratado como uma entidade nas escolas, sendo personificado entre os professores,
e 0 objeto concreto das atuacGes pedagdgicas dos professores, ou seja, 0 espectro do
autismo, é visivel nas intervencdes pedagogicas enquanto o individuo permanece a sua

sombra.
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No que concerne ao trabalho pedagodgico dos professores, a personificacdo do
diagndstico institui, de modo recorrente e estavel na subjetividade social das escolas, 0
processo de medicalizacdo da sociedade no qual a medicina traz a resposta para as
interrogacfes que o quadro diagndstico de autismo provoca nos professores. Esse processo
vem direcionando as praticas pedagdgicas dos professores e as desviando de uma perspectiva
progressista de educacdo com intencionalidade e posicionamento epistemologico de
professor-pesquisador, na dimenséo trabalhada por Freire (2014), segundo a qual o professor
se posiciona como investigador do processo de aprendizagem dos estudantes. Dificulta, ainda,
uma consisténcia docente na compreensdo de sua constituicdo subjetiva e seu papel na
constituicdo do cenario educativo das escolas que atuam com o estudante que tem o
diagnostico de autismo. Ou seja, na constituicdo da subjetividade social dessas escolas
perpassa a acdo pedagdgica dos professores. Essa consciéncia permite ao professor perceber-
se como parte, também, produtora e produto constituido e constituinte do contexto escolar e
do contexto de aprendizagem do estudante com autismo. Contexto que é objeto de diferentes
indagacdes dos professores relativas a ndo contribuicdo da escola no trabalho junto aos
estudantes com autismo.

Ter a consciéncia da personificacdo do diagndstico de autismo na escola nos
coloca em outra posicdo epistemoldgica na dindmica da organizacdo do trabalho pedagdgico
dos estudantes com esse diagndstico. Essa consciéncia nos permite encararmos a
possibilidade das praticas pedagdgicas romperem com essa personificacdo, que é um efeito
iatrogénico da crenca social e educacional na acdo da medicina junto a aprendizagem dos
estudantes. Percebemos que o processo de medicalizacdo tem se fortificado nos contextos
escolares, tornando dificil a possibilidade real do rompimento com a medicalizacdo dos
modos de ensinar e de aprender nas escolas. Porém, é preciso sinalizar, com consisténcia, a
existéncia de um individuo que precede a existéncia de um papel institucionalmente
denominado diagnostico de autismo. A partir disso, trazemos a tona o desvelamento daquilo
que é substancial no trabalho pedagdgico, lidar com o processo singular de aprendizagem
do estudante que tem autismo, e ndo de um conjunto de caracteristicas que carrega um
individuo. Destacando que a escola trabalha com estudantes que tém o diagndstico de
autismo e que sdo constituidos subjetivamente nos diferentes contextos de sua vida, inclusive
na escola. Individuos que estdo inseridos, historicamente, em uma cultura que vem sendo
constituida contra sua existéncia, encarando-os como um conjunto de -carateristicas

personificadas em um organismo humano.
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Como desdobramento desse primeiro indicador, e na dinamica da construcdo a
gue nos propomos, encontramos na constituicdo e configuragdo da subjetividade social das
escolas um aspecto importante para a percepcdo da organizacdo pedagogica das escolas. Um
aspecto que, visto desde o estudo da subjetividade, trara a possibilidade da implicacdo do
professor e do seu trabalho pedagdgico junto ao individuo que tem o diagndstico de autismo,
para além do quadro sintomatico.

Tratamos aqui do indicador que produzimos no trabalho sobre o fato dos
professores ndo se perceberem como agentes historicos e sociais constituidos subjetivamente,
também, no e pelo contexto escolar. Os professores encontram-se produzindo, nesse contexto,
sentidos subjetivos que configuram a subjetividade social da escola no sentido do trabalho
pedagdgico ser dedicado ao diagnéstico de autismo que estd sendo personificado na e pela
escola. Desse modo, ndo percebem os papéis do professor e da escola no reconhecimento da
constituicdo subjetiva e da processualidade do percurso de aprendizagem singular dos
estudantes com autismo. Desconsideram, a partir disso, o carater colaborativo do trabalho
pedagdgico docente nesse percurso na perspectiva discutida por Vygotsky em seus estudos da
defectologia. A colaboracdo da educacdo e dos espagos de con-vivéncia possibilita, ao
estudante, elaborar estratégias para lidar com as dificuldades advindas do quadro de autismo,
qualificando seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse contexto, os participantes trazem um contedo emocional relacionado ao
seu trabalho que demonstra que ser professor € um sonho realizado. Porém, esse sonho esta
sendo significado a partir do ideal de uma atuacdo pedagdgica de cuidado junto aos
estudantes com o diagndstico de autismo. A pratica pedagdgica € revestida de um carater
assistencialista que desloca o aspecto colaborador da prética pedagogica do processo de
aprendizagem do estudante, para a atencdo predominante as caracteristicas diagnosticas de
autismo, fortalecendo a personificacao.

N&o se percebendo como parte, historicamente, constituida e constituinte desse
contexto que vem sendo instituido na subjetividade social das escolas, o professor dificulta e
até mesmo impossibilita a promocgdo de situacGes de ensino-aprendizagem e de formas
interventivas dos professores que percebem o estudante em uma posicdo de sujeito que
aprende (TACCA, 2009). Essa posicdo de sujeito € assumida neste trabalho como o
reconhecimento das “configuracdes subjetivas que explicam o desenvolvimento dos recursos
do aluno nesse processo” (GONZALEZ REY, 2012. p. 36), ou seja, no seu processo de

aprendizagem.
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Frente & posicdo assistencialista dos participantes junto aos estudantes com
autismo, produzimos a proposic¢ao de que os docentes colocam-se como centro do processo
de aprendizagem do estudante com autismo. Colocam-se na posicdo de especialistas por
conseguirem lidar, por exemplo, com momentos de agressividade que, por vezes, ocorrem
entre individuos com autismo. Tal comportamento € objeto da maioria das inquietacGes
docentes no trabalho pedagdgico junto a esses estudantes. N&o implicando-se como individuo
subjetivo, histdrico e social no processo de ensino, o professor ndo percebe tal efeito na
posicdo do estudante como um sujeito que aprende. Dessa maneira, 0 estudante ndo participa
de seu processo de aprendizagem, e o professor coloca-se na posicdo central da
responsabilidade desse alcance através de sua pratica pedagogica. Isso reflete a visdo
positivista de ensino na qual o professor deposita e molda o individuo que, incapaz, precisa da
acao pedagogica para aprender a ser e estar no mundo. Essa visdo de educacdo se concretiza
nas praticas tradicionais e condicionantes dedicadas aos estudantes com autismo nas escolas.
Isso vem apartando os estudantes da possibildade de mobilizacéo de recursos préprios na con-
vivéncia com os colegas e no exercicio da coletividade (VYGOTSKY, 1997) nos contextos
escolares.

O aspecto objetivo e positivo do modo condicionante de ensinar o estudante com
autismo vem institucionalizando sua aprendizagem dentro de espacos e tempos determinados
na escola. A respeito disso, Tacca afirma que “a aprendizagem institucionalizada cobra com
grande frequéncia a omissdo da pessoa do aluno em relagdo ao que aprende” (2009, p. 31). A
autora contribui para 0 que argumentamos como a invisibilidade do estudante com autismo
no contexto da subjetividade social das escolas pesquisadas. Vulneraveis nesses contextos,
os estudantes permanecem entre a expectativa dos pais, por um trabalho pedagégico que lhes
traga autonomia, e a escola que, posicionando-se como instituicdo especialista para lidar com
0 autismo, direciona seu trabalho pedagogico para as caracteristicas diagnosticas.

Entendemos que, no percurso desta investigacdo, contribuimos para 0 processo
ontologico e singular dos estudantes com autismo ao destacarmos as fragilidades existentes
nos contextos escolares de aprendizagem naquilo que concerne ao trabalho pedagdgico dos
professores, mesmo tendo encontrado, entre os participantes, professores que apontam para
um olhar diferenciado em relacdo as possibilidades desses estudantes. Apesar disso, sua
aprendizagem estd configurada, na constituicdo subjetiva dos professores, como algo ja
institucionalizado na subjetividade social das escolas, objetivado e personificado em um
guadro diagndstico. O pré-conceito formado a partir do conhecimento das caracteristicas

do autismo vem definindo o modo e a forma como se estabelecem as praticas
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pedagogicas dos professoers direcinadas aos estudantes com esse diagnoéstico. O
conhecimento das caracteristicas vem sendo reificado na configuracdo subjetiva dos
professores e vem constituindo e configurando a subjetividade social da escola no sentido do
diagnostico estar balizando as praticas pedagdgicas junto aos estudantes com autismo. E
preciso, entretanto, deixar claro que ndo desconsideramos 0 modo como cada estudante
significa, em suas experiéncias e vivéncias no contexto escolar, e fora dele, as possiveis
caracteristicas do quadro sintomatico do autismo. Consideramo-las parte subjetivamente
constituida e constituinte de cada individuo, de modo unico e singular.

Ignorar essa constituicdo colocando o diagnodstico a frente do estudante o
desconsidera como parte do processo de aprendizagem e parte constituinte e constituida dos
espacos onde vive. Procuramos, ao nos aliarmos ao estudo da subjetividade, romper com a
dicotomia individual social na constituicdo do individuo que tem o diagndstico de autismo,
pois nos implicamos com o trabalho voltado para ele. Como Modigliani, conhecendo,
podemos olhar nos olhos desses estudantes por entendé-los como individuos para além do
papel do diagndstico, pois os compreendemos a partir do entendimento da complexidade da
constituicdo subjetiva humana.

Frente as reflexdes, a escola necessita caminhar no sentido de problematizar as
praticas pedagogicas, a fim de promover situacfes em que novas producles subjetivas
docentes possibilitem o emergir de uma praxis pedagogica critica e consciente de seu papel
colaborador no processo subjetivo de aprendizagem dos estudantes com autismo. E que, desse

modo, ela possa dar significado a permanencia desse estudante na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Afinal, por sorte, a ciéncia se encontra no lugar do processo e das possibilidades,
jamais da conclusdo” (GOULART, 2013). Partimos desta contribuicdo para o processo da
pesquisa e apresentamos nossas principais producfes tedricas visualizadas a partir dessa
investigacdo. Distanciamo-nos da intengdo de apresentar conclusdes, e propomos reflexdes
iniciadas na trama tecida a partir do destaque dos elementos subjetivos presentes na
configuracdo dos professores e nos contextos das escolas pesquisadas que constituem e
configuram a subjetividade social das escolas relacionadas ao trabalho pedagdgico junto ao
estudante com autismo.

Propomos a ampliacdo da discussdo da tematica desde a perspectiva da Teoria da
Subjetividade (GONZALEZ REY, 2005a) por acreditarmos em sua contribuicdo para o
processo de ensino e de aprendizagem desses estudantes nas escolas.

Encontramos aspectos no contexto escolar que demonstram que 0 processo de
medicalizacdo da sociedade apresenta-se na constituicdo da subjetividade social das escolas
pesquisadas, por diferentes elementos subjetivos que se movimentam e constituem o espaco
escolar e as praticas de ensino dos professores participantes voltadas ao estudante com
autismo. Durante o periodo de observacdo e na utilizacdo dos instrumentos identificamos,
como um desses elementos, a crenca na medicina, advinda do processo de medicalizacédo
social, que promove como efeito iatrogénico (ILLICH, 1975) nas escolas a personificacéo
do diagnostico de autismo e a desobrigacdo docente em promover situacdes que
favorecam o processo subjetivo de aprender do estudante em funcéo do diagndstico de
autismo. Tratamos esse efeito iatrogénico como um indicativo da atual pratica pedagdgica
voltada ao estudante com autismo, ou seja, as escolas apresentam indicios de se isentarem de
uma praxis pedagdgica, no sentido trabalhado por Freire (2014) em que 0 compromisso com
0 estudante implica o conhecimento de sua condicdo histérica de constituicdo como individuo
participante da cultura, assim como a consideracdo do professor como parte colaboradora
efetiva do processo de aprendizagem desse estudante. As escolas demonstram reificar a acéo
da medicina, transferindo-lhe a responsabilidade em trazer, a escola, estratégias que
instrumentalizem os professores para trabalhar junto aos estudantes com autismo. Esses
indicios foram constatados na fala de Juliana, uma das participantes, durante um momento
informal de conversa com a pesquisadora, a respeito do comportamento de seu aluno com

autismo:
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Tem dias que ele esta muito agitado, fica mais dificil. A mde trouxe uma
medicacao para a escola e eu dei o0 remédio pra ele sé uma vez, eu ndo gosto, no dia chamei
a direcdo e a orientadora e dei na frente delas, eu ndo gosto, mas como a mae trouxe, eu dei,
mas so foi uma vez.

A fala comprova os indicios de reificacdo da medicina na escola porque nos
permite entender a confianga docente em uma estratégia médica para lidar com o estudante
que apresenta autismo, contrapondo-se as possibilidades do trabalho pedagdgico nesse
contexto e o protagonismo docente da organizacao desse trabalho.

Entendemos, entdo, que a historicidade do processo de medicalizagdo, como
elemento constituinte da configuracdo subjetiva dos professores participantes da pesquisa,
permitiu a emergéncia de sentidos subjetivos agregadores de valor a acdo da medicina e ao
diagnostico clinico, que € um instrumento médico de classificacdo dos individuos. Na tensdo
de suas relacOes sociais, os professores produzem tais sentidos em meio ao paradigma de que
a sociedade necessita do trabalho da medicina para ter salde e estar apta a viver e desfrutar de
uma organizacao social que existe para aqueles fisicamente e psicologicamente constituidos
dentro de um padrdo de desenvolvimento e producdo cultural que os permita usufruir de tal
organizacgio (MOYSES, 2001).

A medicina, quando rotula o individuo com o diagnostico de autismo, enfatiza, no
diagnostico, o que ele ndo consegue fazer, ou seja, destaca os déficits. Influenciados pela
crenca na medicina, os professores produzem sentidos subjetivos relacionados a incapacidade
e improdutividade dos estudantes com autismo que 0s desresponsabilizam de acdes, proprias
da atividade pedagogica docente, que possam lidar com as possibilidades desses estudantes.
Os sentidos subjetivos emergem nos momentos em que os professores, como constituintes da
sociedade, precisam formar cidaddos produtivos e contribuintes dessa organizacéo social.

Durante a pesquisa, 0s participantes, ao dedicarem suas falas e suas praticas
pedagdgicas a acdo de minimizar e/ou atenuar as caracteristicas diagndsticas do autismo na
escola, independentemente do que os estudantes demonstravam saber fazer bem ou néo,
reforcam nossa interpretacdo de que sentidos subjetivos agregadores de valor ao papel
diagnostico tém favorecido a auséncia de trabalho pedagdgico direcionado ao estudante com
autismo.

A confianga na medicina e o olhar docente direcionado predominantemente as
caracteristicas diagnosticas como a de que o individuo vive em seu proprio mundo, tém
constituido subjetivamente o professor, de modo a limitar sua crenca nas possibilidades de

avancos e desenvolvimento que as situacOes relacionais vivenciadas na coletividade pode
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promover ao estudante. Essa configuracdo tem inibido o rompimento dos professores com a
historica institucionalizagdo de praticas mecénicas e condicionantes de ensino. Mesmo com a
professora Geralda, que demonstra, em alguns momentos, uma outra forma de perceber o
estudante com autismo, ainda encontramos, em sua fala, aspectos de valor relacionados as
caracteristicas diagndsticas definidas pela medicina. Ou seja, o diagnostico, personificado
nas escolas, em ambos os cenarios, encontra-se a frente do individuo, a frente do
estudante.

Parte constituinte da subjetividade social das escolas pesquisadas, e configurando
esses espacos em conjunto com a personificacdo do diagnostico de autismo, identificamos
indicativos da auséncia de uma posicdo epistemoldgica investigativa dos professores,
desde a perspectiva trabalhada por Freire (2014). Assim, encontramos sinais de que o
professor ndo vem se colocando como investigador do processo de aprender do estudante com
autismo e diante dele. Os professores esperam pela presenca de um outro especialista para
lidar com o individuo que tem autismo. Nesse momento, sua posicdo epistemolégica de
investigacdo vem sendo, por vezes, esquecida, ignorada e ndo considerada nos contextos
escolares. Esse elemento subjetivo nos permite a propositura de um necessario e constante
posicionamento de tensdo entre o docente e 0 que vem sendo, historicamente, instituido como
trabalho pedagdgico junto a esse estudante. Essa posicdo epistemoldgica é essencial a
atividade pedagogica (FREIRE, 2014) e nos permite, dialogando com a Teoria da
subjetividade (GONZALEZ REY, 2005a), propor a necessaria e urgente busca da promocéo
de situacBes que resultem em producdes subjetivas de aprendizagem dos estudantes com
autismo a partir dessa posicao investigativa.

Desse modo critico e implicado em sua pratica de ensino, a partir de uma
dimensdo dialégica com o contexto da escola, os professores terdo a possibilidade real de
romper com a personificacdo do quadro diagnostico de autismo no individuo e o perceber
como um estudante na escola, como um sujeito Unico, como um possivel sujeito que
aprende. Transpor o conhecimento ingénuo relativo a individualidade do estudante para a
compreensdo sobre sua constituicdo subjetiva singular permite a emergéncia de novos
sentidos subjetivos na condicdo de ser professor, de modo a implica-lo em situagdes de ensino
que o cologuem como investigador do processo de aprendizagem para além do que ¢ definido
pelo diagnostico.

Apontamos, na tensdo existente entre o professor e a realidade de ensino dos
estudantes com autismo, nosso reconhecimento da capacidade geradora dos professores diante

dessa tensdo e a partir das possiveis novas producdes de sentidos subjetivos nas relagdes
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estabelecidas entre professores e a singularidade dos estudantes com autismo. Essas
producdes sdo possiveis quando novas relacdes se estabelecem diante dos professores que se
posicionam como investigadores (FREIRE, 2014) ao reconhecerem o0s estudantes com
autismo como individuos subjetivamente e historicamente constituidos nos diferentes espacos
de sua vida, inclusive na escola.

E possivel, desse modo, que os professores participantes possam exercer a
qualidade de sujeito, no sentido trabalhado por Gonzélez Rey (2005a), em sua condicdo de
ser professor. Nesse exercicio lhes é possivel reconhecerem seus papeéis ativos na definicdo
de estratégias pedagogicas que possam promover situacdes onde o0s estudantes possam
mobilizar agBes proprias diante de diferentes situacfes de aprendizagem nos espagos
relacionais da escola. Tal reconhecimento € possivel a partir do rompimento com as a¢coes
pedagdgicas que objetivam a uniformizacdo dos modos de aprender dos estudantes com
autismo, possibilitando-lhes avanco em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

O exercicio da qualidade de sujeito permite, entdo, que os professores trilhnem
caminhos progressistas (FREIRE, 2014) de transformacao na pratica pedagdgica voltada aos
estudantes com autismo. Trata-se de reconhecer a préopria capacidade em mobilizar-se como
professor investigador diante da singularidade dos modos de aprender.

A proposta de analisar a subjetividade social de duas escolas de Brasilia em seus
processos de constituicdo e configuracao referentes ao trabalho realizado junto aos estudantes
com autismo no que concerne as praticas pedagogicas dos professores nos trouxe a
compreensdo de que a subjetividade social dos contextos pesquisados nao se diferencia no que
diz respeito a sua constituicdo e configuracdo por elementos subjetivos que vém alicercando
as praticas pedagogicas voltadas aos estudantes com autismo. Encontramos elementos
subjetivos constituintes dessa subjetividade social que precisam ser destacados com o objetivo
de fortalecer as reflexGes sobre a acdo pedagdgica do professor junto ao estudante com
autismo.

Alertamos que a andlise da subjetividade social que apresentamos ndo define de
modo estatico essa subjetividade. O movimento dos elementos subjetivos analisados diante de
novas producdes subjetivas cotidianas no contexto das escolas pode promover momentos de
rompimento com as praticas pedagadgicas que sdo exercidas pelos professores, permeadas por
esses elementos. A partir da pesquisa e analise da subjetividade social das escolas, concluimos
o trabalho apresentando pontos de partida para o aprofundamento das discussbes que
envolvem o trabalho pedagdgico da escola junto ao estudante com autismo.
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A personificacdo do diagnostico de autismo nas escolas tem mobilizado a
organizacdo pedagdgica da escola e direcionado as préaticas pedagdgicas para a busca que
pretende, predominantemente e somente, amenizar as caracteristicas do quadro sintomatico de
autismo, enquadrando-os nos modos de ser e aprender preponderantes na sociedade. O
diagndstico, personificado, esta colocado a frente da constituicao singular dos estudantes com
esse diagnostico e seus processos de aprendizagem nos contextos escolares.

Acdes pontuais e solitarias, que visam trabalhar as possibilidades dos estudantes,
ainda ndo estdo atingindo a organizacdo pedagdgica e institucional da escola no sentido de
trazer uma efetiva discussao mobilizadora da estrutura pedagdgica voltada ao estudante com
autismo que rompa com a personificacdo do papel diagndéstico do autismo nas escolas. Essas
acOes ainda ndo possibilitaram uma producédo subjetiva que permita o exercicio da qualidade
de sujeito entre os professores, o que possibilitaria um trabalho pedagdgico critico, planejado
intencionalmente por professores investigadores dos modos singulares de aprender dos
estudantes que recebem o diagnostico de autismo.

A singularidade dos estudantes vem sendo oculta pela personificagdo do
diagnostico, que € um desdobramento da medicalizacdo social e educacional nas escolas. A
qualidade das relacbes e experiéncias planejadas nas escolas pesquisadas voltadas ao
estudante com autismo ndo tem sido organizada por professores que 0s percebam como
possiveis sujeitos que aprendem. Ignorando suas possibilidades, os professores seguem
realizando muitas e diferentes atividades pedagogicas, mas que nao estdo trazendo
aprendizagens contextualizadas entre os estudantes que apresentam autismo.

A relacdo do ser professor e sua pratica pedagdgica com o processo de
aprendizagem do estudante com autismo vem se estabelecendo a partir de um ideal de
exercicio docente de formagdo do outro no sentido de formatacdo do outro com
conhecimentos socialmente estabelecidos como adequado. Os professores tém se posicionado
no centro do processo de aprendizagem dos estudantes por se perceberem responsaveis por
esse processo. Entdo, observamos, entre os participantes, que o ideal de ser professor é para
transmitir contetdos ideais para estudantes ideais, o0 que traz ao trabalho pedagogico o carater
assistencialista, distanciando esses participantes da disponibilidade em se debrucarem sobre
0s processos singulares de aprendizagem dos estudantes e do protagonismo docente diante do
trabalho pedagogico.

Encontramos elementos subjetivos nas escolas que existem de maneira transversal
na atuacdo pedagogica do professor junto ao estudante com autismo. Referem-se a crenca na

medicina, e seus instrumentos, que vem definindo o lugar e o papel do diagndstico nas
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escolas. Diagnostico que vem sendo reificado nesses contextos, isentando os professores de,
realmente, organizarem suas acOes pedagdgicas voltadas aos estudantes e Seus processos
singulares de aprendizagem. Impede-se, ainda, o0 reconhecimento docente da possibilidade
real de seu protagonismo na organizacgéo do trabalho pedagogico da escola.

Apontamos, por fim, a questdo que necessita ser levantada e respondida a respeito
de como ocorre a participacdo docente na organizacao pedagdgica das escolas. Uma quest&o,
ndo desenvolvida neste trabalho, mas que pode avancar em suas conclusfes por ser capaz de
apontar como os professores participam e interferem na instituicao escolar relativo ao trabalho
junto ao estudante com autismo. Entendemos, também, que uma pesquisa aprofundada dos
modos de constituicdo e configuracdo subjetiva dos estudantes com autismo favoreca a
reflexdo, provocada por essa pesquisa, no sentido de trazer a tona experiéncias e vidas de
individuos com autismo que comprovaram suas aprendizagens a partir de vivéncias em
contextos diferenciados em relacdo as concepcbes de ensino e de aprendizagem entre
professores e estudantes.
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APENDICE | - COMPLEMENTO DE FRASES

COMPLEMENTO DE FRASES

Este instrumento faz parte da pesquisa de Mestrado da mestranda Virginia Silva

sob a orientacdo da Profa. Dra. Silvia Ester Orrd, do Programa em Educacdo de Pos-

Graduacao da Universidade de Brasilia.

Saliento que sua identidade sera preservada em sigilo maximo. As informacdes

resultantes do estudo seréo utilizadas no ambito da pesquisa, em sua divulgagéo e em futuras

publicagdes.

Nome:

COMPLEMENTO DE FRASES |

Gosto

Sinto-me completo(a) quando

Busco

Quando estou com o estudante

Ser professor

Ensinar faz parte de mim quando

Tenho medo de

A deficiéncia

©| ®© N o g &M W DM

A inclusdo

[EY
o

. O estudante aprende

[EEN
RN

. A pratica pedagogica

[N
N

. Vejo possibilidades

[EY
w

. A dificuldade movimenta

[EY
IS

. Subjetividade

=
a1

. A rotina

[EY
(2]

. Ter o diagnostico

[y
\‘

. O desenvolvimento do estudante

[y
o

. Todos os dias
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19.

O autismo

20.

A aprendizagem

21.

Planejo

22.

Ensinar é bom

23.

O estudante com deficiéncia

24.

Para a escola, o diagnostico

25.

Angustio-me

26.

Entendo o planejamento

21.

A relacédo professor-aluno

28.

O diagndstico

29.

A familia

30.

E preciso

3L

O estudante com autismo

32.

Minha decisdo pedagdgica

33.

Ser deficiente

34.

Fico contrariado(a)

35.

Tendo o diagndstico

36.

A educacao escolar

37.

Quando me deparo com a limitacéo

38.

A exclusdo

39.

A educacéo

40.

Com a pessoa com deficiéncia

41.

Em reunido de trabalho

42.

As relacdes sociais

43.

Para o estudante com autismo

44,

Interacdo social

45,

A sala de aula

46.

O comportamento do estudante

47.

Sem o diagnostico
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48.

A pratica pedagdgica auxilia

49,

Para conviver, o estudante

50.

A coletividade

51.

Meu trabalho

52.

No futuro

53.

O avanco pedagdgico

54.

Com o grupo de trabalho

55.

Quando ensino alguns assuntos pedag6gicos

56.

Os programas de treino

S7.

A limitacdo

58.

Quero poder

59.

Na escola

60.

Meus colegas de profissao

61.

Minha infancia

62.

O estudante

63.

O convivio entre estudantes

64.

Sou um professor(a)

65.

Meu aluno aprende

66.

A singularidade

67.

Sinto-me satisfeito

68.

Modifico-me

69.

Aprendo mais

70.

Alcancar a aprendizagem

71.

Minhas limitagOes

72.

Tristeza

73.

Acredito que minhas melhores a¢des

74.

Utilizo meu tempo predominantemente

75.

Minha casa

76.

Trabalho porque

77,

Planejo quando
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APENDICE Il - ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Como a escola concebe o0 estudante com autismo?

Quais os espacos destinados as atividades coletivas dos estudantes?

Como ocorre a participacdo do estudante com autismo em sala de aula?

Quais as atividades estdo sendo desenvolvidas por ele em sala?

De que modo o professor intervém nas suas tarefas?

Como se da sua interagdo social em sala com os colegas e com a professora?

De que forma o estudante participa das atividades da escola como recreio e

atividades coletivas?
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APENDICE Il - ROTEIRO DA DINAMICA CONVERSACIONAL

ROTEIRO DA DINAMICA CONVERSACIONAL

Fale um pouco a respeito da educagéo escolar.

Como vocé percebe seu trabalho frente a isso?

Quando eu falo a palavra incluséo escolar, o que vem a sua cabeca?
De que modo vocé organiza seu trabalho pedagogico?

Como entende o desenvolvimento dos estudantes com autismo?

Fale um pouco a respeito do autismo.
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APENDICE IV - CARTA DE APRESENTACAO NAS ESCOLAS

CARTA DE APRESENTACAO NAS ESCOLAS

[ J Programa de == U"B

Pos-Graduacao
" em Educacado

Brasilia, DF, de de 2014

Senhor(a) Diretor(a),

Vimos apresentar a mestranda Virginia Silva, aluna do Programa de Pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, na linha de pesquisa
Escola, Aprendizagem, Ac¢do Pedagogica e Subjetividade na Educagdo no eixo de interesse
Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano, e solicitar autorizacdo para realizacdo de
sua pesquisa nesta unidade de ensino.

Seguem os dados da orientadora e orientanda para quaisquer esclarecimentos

necessarios.

ORIENTADORA:
Prof? Dr2 Silvia Ester Orru

E mail: seorru@hotmail.com

ORIENTANDA:

Virginia Silva

E mail: virginia_s@globo.com
Tel: (61)84344484

Atenciosamente

Prof® Dr2 Silvia Ester Orru
Orientadora
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APENDICE V - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia— UnB
‘ ' Faculdade de Educacédo — FE
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao — Mestrado em Educacado

Linha de Pesquisa: Escola, Aprendizagem, Acao Pedagdgica e Subjetividade na Educacéo
Eixo de Interesse: Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Titulo do Projeto: A RELAQAO DO CONTEXTO ESCOLAR COM O PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO DOCENTE: UM ESTUDO SOBRE A SUBJETIVIDADE SOCIAL DA
ESCOLA

Professor Orientador: Silvia Ester Orr(

Pesquisador Responsavel: Virginia Silva

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade de Brasilia — UnB

Telefones para contato: (61) 84344484

Nome do voluntério:

Idade: anos

R.G.

Vocé esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa A RELACAO DO

CONTEXTO ESCOLAR COM O PLANEJAMENTO PEDAGOGICO DOCENTE: UM
ESTUDO SOBRE A SUBJETIVIDADE SOCIAL DA ESCOLA de responsabilidade do
pesquisador Virginia Silva.
Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a subjetividade social em seus processos de
constituicdo e configuracdo nos contextos escolares de aprendizagem de estudantes com autismo no
gue concerne as praticas pedagogicas dos professores. VVocé participara de encontros, que serdo
gravados, onde faremos reflexdes a respeito do autismo; da pessoa com autismo; do planejamento
pedagdgico; da pratica pedagdgica exercida junto ao estudante com o diagndstico de autismo e
sobre o papel do diagndstico no desenvolvimento das acbes pedagdgicas voltadas a sua
aprendizagem. O grupo sera gravado e as falas utilizadas como parte da pesquisa. Todos o0s dados
serdo confidenciais, serdo utilizados nomes ficticios para garantir a confidencialidade das
informacdes. Essas informacOes serdo utilizadas na divulgacdo da pesquisa e em futuras
publicagdes.

Caso tenha alguma duvida sobre a pesquisa estou a disposi¢do no telefone 84344484,
e-mail: virginia_s@globo.com. Essa participacdo é voluntaria e este consentimento pode ser
retirado a qualquer tempo.

Eu, , RGn° , declaro ter
sido informado e concordo com a minha participacdo, como voluntario, no projeto de pesquisa
acima descrito.

Brasilia, de de

Nome e assinatura



