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Resumo

Esta dissertacéo € o resultado de uma pesquisgréfica realizada em contexto escolar e
das experiéncias de encontro que vivenciei junio professoras e as criangcas no
referido contexto. As criancas pesquisadas eramgipalmente, criancas puberes e as
suas professoras eram todas mulheres. Durant@grafia pude apreender o aprendizado
das criancas acerca de género e sexualidade, bem pade compreender como as
experiéncias vivenciadas por elas evidenciavam sasres sobre o referido assunto. O
foco da dissertacdo é apresentar as licdes apesngidr mim sobre aprendizado,
sexualidade, pesquisa com criancas e sensibilidade®dida que evidencio as acdes,
sentimentos e pensamentos de criancas e suasgorafesacerca dos corpos puberes e
sexuados das criancas. Nesse sentido, realiza@efleacerca da nocdo de que a expressao
corporificada do saber das criangas pode ser ca@mgicia a partir das suas experiéncias

cotidianas e por meio de suas davidas.

Palavras-chavescriancas, sexualidade, género, aprendizado extorgscolar.



Abstract

This dissertation is the result of an ethnograpicly in a school context and encounter
experiences that | experienced with the teachedschitdren in that context. The children
surveyed were mainly pubescent children and tleeichers were all women. During the
ethnography | could apprehend the children's legrabout gender and sexuality, as well
as | could understand how their own experience® wisible on their knowledge on that
subject. The focus of the dissertation is to presessons learned by me about learning,
sexuality, research with children, and sensibgitighile | show actions, feelings and
thoughts of children and their teachers about obiid pubescent and sexed bodies. In this
sense, | reflect on the notion that the embodigatession of children's knowledge can be

understood from their everyday experiences andifirdéheir doubts.

Keywords: children, sexuality, gender, learning and schooltext.
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(Sao sempre as mesmas perguntas que desde aarpassam pela
cabeca de Tereza. As perguntas realmente sériaagsdbas — e
somente aquelas — que uma crian¢a pode formulaas $@rguntas
mais ingénuas sao realmente perguntas sérias.sS@teerogacdes
para as quais ndo existe resposta. Uma perguntaesposta € um
obstaculo que ndo pode ser transposto. Em outriasrast sao
precisamente as perguntas para as quais nhao exsspostas que
marcam os limites das possibilidades humanas etqgam as
fronteiras de nossa existéncia.)
A Insustentavel Leveza do Ser — Milan Kundera
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Introducéo

Antes de apresentar o0 objetivo desta dissertagiwsidero importante explicitar a
trajetdria da ideia desta pesquisa. A referid&tibaijpa comecou ha quase uma década atras,
quando eu terminei meu trabalho de conclusdo d®dliCC) para me tornar bacharel em
ciéncias sociais pela Universidade Estadual de &o@ilaros/MG — Unimontes. Naquela
ocasido eu havia me deslocado para uma crechepuallicidade de Montes Claros/MG e
realizado uma pesquisa sobre a construcdo daddeetide género entre criancas de cinco
e seis anos de idade. Antes de comecar o campeersen com a diretora da creche e
entramos em acordo de que quando a monografisegstivconcluida eu deixaria uma
copia com ela.

Entdo, em dezembro de 2004, eu retornei a creaheociexto em maos. Quando la
cheguei, uma das professoras que acompanhei napestpisa de campo estava na
entrada da creche recepcionando seus alunos. Efgergentou se havia dado tudo certo
na pesquisa, eu disse que sim e que estava alieptegar o texto final a diretora. Ela
ficou entusiasmada e pediu para ler a monografg@iqeiei que eu iria primeiro até a sala
da diretora e se a mesma permitisse, a professaerip levar o texto consigo. Apds a
permissao da diretora para o empréstimo, fui aaadaquela professora e Ihe entreguei a
monografia. Despedi-me de todas ali e, mais uma &grmadeci, certa de que estaria
voltando para casa condever cumprido.

No dia seguinte, fui acordada as oito da manhanpoha méae dizendo que havia
uma pessoa aflita ao telefone querendo falar cantgoguntei a minha mée quem era e
ela apenas disse que era uma mulher. Ainda soadgridi ao telefone. Do outro lado, a
mulher, sem se identificar, comecou a dizer qua Ine processar, que eu era uma
mentirosa e que nada daquilo que eu tinha escriéoverdade. Comecei, no entanto,
compreender que se tratava daquela professorasedgegurpresa continuei a ouvir. Ela
falava que logo depois que chegou a sua casa énterrudo o que tinha para fazer
comecou a ler a monografia e ndo parou até termit@arcontou que ja tarde da noite ela

chorava, perturbando o sono do marido. Ao telefeteecomecou a chorar e eu pedi que
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ela se acalmasse, chamando-a pelo seu nome. Elaumndizendo que estava muito mal
e repetia continuamente a seguinte fraséZu nunca bati nas criangcas, eu vou te
processar.Eu tentei explicar que eu ndo escrevi que elaahaatiido nas criancas, que
violéncia simbdlica ndo era a mesma coisa que newéfisica, e ainda disse:Vocé nao
pode me processar, ndo tem seu nome na pesquisapneme da escol@stratégias
metodoldgicas de uma ciéncia que tenta evitarsamas denunciatoria). Ela chorava e eu
ja ndo sabia o que fazer além de me desculparté® eta disse a seguinte fraseVocé
nao sabe o que é levantar cedo, lavar e passarupaodo marido e ir cuidar dos filhos
dos outros estando menstruada.

O telefonema dessa professora foi o gatilho deasutflexdes que ndo aquelas que
estavam no texto monografico. Eu ndo sabia nadee solprofessora. Jornada dupla ou
tripla de trabalho. O desconforto da menstruacé&wa(perspectiva que eu compartilhava).
A conexéao feita entre ser professora e cuidar dagas. Esses sdo alguns dos pontos que
nao foram sequer mencionados naquela etnografiemrty daquele rapido telefonema foi
que eu conheci uma das mulheres que preteri duagrgequisa. Preocupada em recortar o
objeto e realizar um estudo sobre criancas fiz daagrafia uma espécie de apologia a
Terra do Nuncalugar onde moram os meninos perdidos, comparshdwdPeter Pan. Os
meninos perdidos sdo criangas que foram abandompadasm adulto e, por isso, foram
parar naTerra do Nuncaonde ndo aprenderam a obedecer as regras, vivenekelia,
eternamente criancas. Ndo existem adultoBemea do Nuncague é uma ilha. As margens
da ilha — nas aguas — estédo os piratas, adultes\@ados, que perseguem Peter Pan e os
meninos perdidos. As criangcas daquela monografim grerseguidas cotidianamente por
adultas.

Mantendo a metéafora, hoje posso compreender queuéudocalizar minha
observacdo apenas farra do Nuncadeixando de lado a vida que acontecia nas aguas.
As criancas observadas na creche foram evidenc@atas individuos com capacidade
para criar suas proprias estratégias para se esgiavvioléncia simbdlica cotidiana dos
adultos. No afa de comprovar que criancas tambéderi@on ser consideradas sujeitos
sociais eu trouxe as adultas para a cena apenasagantes da violéncia simbdlica, termo
bem aplicado por Bourdieu (2007). O evento relevguatra pensar a violéncia simbolica
ocorreu quando um dos meninos brincava de boneta #s meninas e foi interrompido
abruptamente pela professora por duas vezes cdivsasciNas duas vezes a professora

retirou a boneca das maos do menino e afirmo¢A brincar com os menindda terceira
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vez que pegou a boneca na estante o menino faabrsozinho, longe das meninas e néo
foi mais interrompido pela professora (Ver Dini@2p2).

Além de preterir as mulheres da creche — professarerendeiras, diretora e
estagiarias — ndo me ative ao fato de que viol&ai@a Nno¢cdo que carrega em si um peso
sobressalente para o texto. E foi esse o0 pesalsgmtia professora que leu 0 meu texto
monografico. Aquele telefonema parecia transmitinensagem de que contribuir com o
processo educativo de uma crianca nado deveriaossiderado violenta-la de nenhuma
forma. Pensar o processo de aprendizagem a padsadcategoria analitica, “violéncia
simbdlica”, transformou o texto em uma denuncia sgie&eompromete em livrar criangas
de algozes, no entanto ndo oferece reflexdes ssbegperiéncias vividas pelas criancas e
pelas suas professoras.

Aquele telefonema desencadeou reflexdes que meogamm repensar como ser
uma antropbloga que produz conhecimento atravésegpsriéncias vivenciadas com
criangas no ambiente institucional da escola. Earite, aquelas reflexdes s6 comecaram a
se tornar compreensdes acerca da minha dinamica pesguisadora quando retornei em
2010 (também, 2011) para a escola como professerdfilasofia de criancas e
adolescentes. O convite para lecionar surgiu justéenpor indicacdo de alguém que
conheceu 0 meu trabalho monogréafico e que sabianéo interesse em estabelecer
dialogos, os mais horizontais possiveis, com casnEoi entdo em outra escola e como
professora que voltei ao convivio de criancas dass mariadas idades vivenciando
experiéncias em contexto escolar.

Quando professora, compreendi que criangas pergu@atodo o momento,
perguntas de todos os tipos, sobre os mais variadegntos. Ouvi as mais variadas
historias de minhas colegas educadoras s#as justagjue ja haviam vivenciado no que
se refere aos questionamentos das criancas. Tamwiliénctiei as minhas propriasias
justas Por exemplo, como quando uma de minhas alunastdeanos de idade perguntou
0 que eraestuprada Eu néo tive a resposta pronta, precisei de tepapa refletir sobre
qual informacéo era o bastante para uma criancaetiagdade. Fiquei por um tempo
calada e refletindo. Contudo, havia outro alunopdantiddo que explicou encenando
rapidamente um estrangulamento com um colega. #at@percebendo a suficiéncia da
resposta encenada do colega para a menina, nandiss.

Naquela altura eu ja possuia dois pontos a ser@isages em uma nova pesquisa

antropolégica com criancas em contexto escolaaddstas da escola ndo deveriam ficar a
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margem da pesquisa e as duvidas das crian¢as dipém sobre o que sabem, devendo,
assim, emergir durante a pesquisa de campo.

Para conhecer o0 que sabe a crianca ndo podemas gerdista que ela esta situada
em relacdes sociais onde o0s pontos de vista se nmeatam numa socialidade
compartilhada e inscrita em maneiras especificapethsar, sentir e agir. Estar atenta a
insercdo das criancas na sociedade ao fazer alutgigpcom criancas € uma perspectiva
que pode ser encontrada nos estudos realizadoarmetgpologa Flavia Pires. Em um dos
seus textos, a autora nos lembra que “no mundajecopera sdo as relacbes entre as
pessoas, sejam adultos ou criancas. Ambos sao garteociedade, com insercoes
diversificadas e, portanto, pontos de vista quesnfeser explorados (...)" (Pires, 2008, p.
141). Além do mais, a curiosidade peculiar a cadiag parte de um processo de pesquisa
constante — alguns diriam descoberta — em que iascas realizam uma jornada de
aprendizagem.

A trajetdria da ideia desta pesquisa desemboca rissertacdo que tem como
objetivo apresentar uma etnografia realizada entegtm escolar visando as experiéncias
vivenciadas por criancas e professoras que expnesaheres e aprendizados acerca de
género e sexualidade. Inicialmente, considerei apresentar esta trajetOria soaria como
mea-culpa, porém eu ndo poderia ocultar minha $s&espistemoldgica possivel através
das reflexBes provenientes de experiéncias tampies€Essa travessia epistemoldgica se
confunde com o meu deslocamento do norte de miam@s@planalto central. A pesquisa
de campo que possibilitou as reflexdes desta digser foi realizada em uma escola de

Brasilia/DF, mais especificamente na Vila Planalto.

Brasilia e a Vila Planalto

A primeira vez que estive em Brasilia foi em 1996quela oportunidade eu, entdo
adolescente, e outros colegas de escola realiz&amaopasseio turistico proporcionado
pela escola, porém quando chegamos a Brasiliaamowito. A chuva fez com que fosse
cancelada a parte do passeio em que caminhariaglos pontos turisticos do eixo
monumental. Mesmo vendo a praca dos trés podemesplanada dos ministérios e tudo
mais naquele trecho de Brasilia apenas pela jafelanibus, o estranhamento diante
daquele espaco foi imediato. Tudo parecia muitoiovazembro-me de, com minha
perspectiva de adolescente, ter voltado para aasaacsensacdo de que Brasilia era de

mentira, como um cenario de filme.
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Retornei a Brasilia em 2005, para um Encontro Regiide Estudantes de Ciéncias
Sociais (ERECS). Foi quando conheci a paisagem sk mWorte, bairro onde esta a
Universidade de Brasilia — UnB. Padrdes e maisgesdse reproduziam a minha frente, a
conversa entre todos os estudantes vindos do suda$h centro-oeste do pais que nao
conheciam Brasilia sempre se remetia ao fato dengoea sabiamos onde estdvamos. Era
dificil saber se estavamos indo para o lugar ceadd@ para onde olhavamos parecia que
era tudo igual. Onde estavam as esquinas? E ostQumal era 0 nome da rua? Onde teria
um mercado? Um restaurante? Um boteco? Eramositivggsetem um repertério de
perguntas clichés sobre o espaco urbano de Brasiljae provocava o riso dos anfitrides
da UnB.

Quando caminhavamos pela extensdo da avenida chdr@aco seu lado oeste se
repetiam prédios e mais prédios residenciais idéstisem muros, separados sempre por
uma rua que nao tinha nome, era uma quadra comerfra nessa rua sem nome que
podiamos encontrar o mercado, por exemplo. A aeilgedbgrafia sobre isa dos ventos
nunca foi tdo importante. Ala sul e ala norte dahotcédo (apelido do Instituto Central de
Ciéncias da UnB) e, naquela época, eu prefeririangel explicassem a localizacdo usando
termos como a direita e a esquerda. Se ndo ham@smo lugar havia pontos cardeais,
quadras e numeros que consigo compreender hojen&masaqguelas primeiras visitas a
Brasilia.

Entdo, em 2006, eu conheci a Vila Planalto. Nagoe#sido eu estava de passagem
por Brasilia e fiquei hospedada em uma casa ngpeit'encente a uma familia que eu ja
conhecia ha muito tempo, os filhos do casal passdgeaas em Montes Claros/MG juntos
aos parentes que eram meus vizinhos. Aquele b#oase parecia em nada com o que eu
ja havia conhecido no plano piloto de Brasilia. jRusabia da existéncia das regides
administrativas de Brasilia (antigas cidades-gasllique nem sempre seguiam os padroes
de quadras da Asa norte ou Asa sul, mas nao sabiaayia dentro do plano piloto um
bairro tdo peculiar. Na Vila Planalto havia casastatos os tipos: barracos, sobrados,
casebres, apartamentos e casardes. As ruas tirdraesnhavia quarteirdes e, com isso,
esquinas. No centro da vila havia uma praca conorésve bancos, dessas que
encontramos em qualquer cidade no interior do Br#® redor da praga havia o
comércio: um pequeno supermercado, papelaria, amstia e lanchonetes.

Eu ndo sentira na vila a confusao que o planoitatjuela época ainda me causava.

Diferente daquela primeira sensacdo em 1996, quandsenti ter conhecido uma cidade
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de mentira, a vila me pareceu real por demais.aNada casa dos meus anfitribes de 2006
conversamos sobre a Vila Planalto. A primeira cosa eu soube foi que aquele lugar

teria sido acampamento para aqueles que trabalh@aaronstrucédo de Brasilia, por isso

algumas fachadas ainda mantinham a estrutura deiraadas casas construidas para
habitacéio dopioneiros.

Minha historia pessoal em relacdo a Brasilia segeiu curso. Entdo, no final de
2012, certa de que realizaria pesquisa em conesdolar resolvi fazer um levantamento
de escolas de ensino fundamental em Brasilia qaerigoser o meu novo lugar de
pesquisa. Por meio desse levantamento me vi notardente da Vila Planalto e pensei
que talvez fosse interessante retornar a vila c@esguisadora, o que possibilitaria
conhecer um pouco mais sobre aquele espaco guerhawurpreendido tanto e realizar la
um exercicio novo a partir das questdes que suangapds o ultimo estudo etnogréfico
realizado no TCC supracitado.

Em 2013 retornei a Vila Planalto para reconhedecal e buscar pela escola que se
tornou o lugar da minha pesquisa. Fui a vila desparte coletivo. Ao buscar informacdes
com o cobrador do 6nibus sobre onde eu deveriedpaca que estivesse 0 mais proximo
possivel da Praca Rabelo uma moradora intrometelizeado que iria descer no ponto
gue seria interessante para mim e me perguntou eundestava indo. Respondi que
procurava pela escola e ela faleuDesce junto comigo, levo vocé atéDé@scemos juntas
e no caminho passamos pela praca, ela havia séamaado desde a ultima vez que estive
la, agora ela estava em reforma e, por isso, c@ssaaestrito. A moradora, com quem eu
estava, perguntou se eu iria trabalhar na escetgpondi que ndo, mas que pretendia
realizar uma pesquisa. Rapidamente chegamos arela pa porta de sua casa — ha mesma
rua da escola — e me apontou o portdo da eseohaescola é bem alDespedimo-nos,
agradeci e fui até a escola.

Quando cheguei a portaria da escola, o portédo aldegestava trancado. Cheguei a
supor que nao haveria ninguém na escola, poiseei@do de férias escolar. No entanto, ao
me aproximar mais, percebi que havia movimentoscala e resolvi aguardar um pouco
por ali até que alguém aparecesse. Logo, uma méndada, seguranca da escola,
apareceu. Perguntei a ela se havia alguém na ag&rda escola, ela afirmou que sim e
perguntou se eu precisava falar com alguém em ifispe&xpliquei que eu era estudante

da UnB e que queria conhecer o perfil da escola para possivel pesquisa em contexto

! Sobre os pioneiros e os candangos ver o text@oia (1996).
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escolar, por isso gostaria de algumas informagékesabriu o portdo e me levou até a
secretaria.

Na secretaria encontrei a Gislane que me deu asejpais informacdes sobre a
escola. Eu precisava saber quem era a diretoractdaes quando ela voltaria ao trabalho,
informacgBes que obtive com Gislane. Além dessasritd¢cdes, ainda soube que a escola
atendia majoritariamente criangas que residiam itea Rlanalto e que as outras criancas
moravam em acampamentos proximos a vila, em espl;osgetacdo antes desabitados
no Plano Piloto préximo ao Senado e no Setor déeSlde Brasilia. A minha primeira
visita a escola se restringiu a ir até a secretavialtar, o que nao possibilitou ver muito, ja
gue a secretaria estava a poucos passos do peedoela oportunidade meu maior feito
foi rever a vila. Nesse sentido, prosseguirei aealdo a vila tanto geograficamente no
plano piloto quanto historicamente dentro do queesenta Brasilia, mais adiante retorno
a minha insercdo na escola. A Vila Planalto estéliada entre o Palacio do Planalto e o
Palacio da Alvorada. Isto é, entre o gabinete déatho e a residéncia oficial da
presidéncia da Republica Federativa do Brasil.

E fundamental informar, mesmo que de forma breue, @ construcdo de Brasilia
iniciou-se em 1957 e sua inauguragao ocorreu eih ddrl960, a Vila Planalto surgiu
nesse periodo. Segundo o estudo de Gustavo Lirgsr&ig2008) é evidente em grandes
projetos de construcdo civil — como no caso datoog@o da capital brasileira — uma
demanda pela imobilizacdo da forca de trabalhaudandado o carater “itinerante” deste
ramo de producdo, ndo € construida uma vila operéras alojamento provisorio, ou
acampamento (forma agigantada e complexa do alofanm@ovisorio). O autor ainda
explica que € “conhecida a presenca dos alojameotos forma de moradia operéria do
ramo da construcao civil” (idem, p. 129).

A histéria da Vila Planalto é a histéria de partes goioneiros (ou candangos) de
Brasilia. A Vila Planalto era apenas um dos taigg ocupados pelos acampamentos,
havia ainda a Candangolandia e a Cidade Livre. |A Flanalto era o acampamento das
companhias privadas. “Do conjunto maior da VilanBlt faziam parte acampamentos de
empresas como Construtora Rabelo, Pacheco Ferndddetas Ltda., Construtora
Perdeneiras e Construtora Nacional” (Ribeiro, 2088/5). JA a Candangolandia e a
Cidade Livre eram dois conjuntos de prédios platgacom fun¢des administrativas ou
residenciais ocupados por trabalhadores da Novacap.

Com a inauguracdo de Brasilia, agueles espacos uemos| pioneiros residiam
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deveriam ser desocupados. Contudo, ndo foi o qogeac O acampamento havia se
tornado vila, o que era considerado provisoriodorgse fixo. Coelho (2008) explica que
por muito tempo a vila foi considerada clandestilstio é, a Vila Planalto ndo era
regulamentada e os seus moradores nao possuiasuriégras de suas casas. Em 1988 a
Vila Planalto foi reconhecida como patrimonio dstiiio Federal brasileiro, mas isso nao
significa que a populagéo teve acesso a regulddzae suas moradias. Essa regularizagéo
se arrasta até os dias atuais, € possivel acegsatabde noticias do governo do Distrito
Federal e ler uma noticia, de 21 de marco de Jdfiitylada “Moradores da Vila Planalto
comecam a receber escrituras de suas ¢asas”

Nao pretendo desdobrar andlises sobre a situadéitadianal da Vila Planalto,
contudo, a apresentacdo, mesmo que breve, daihiskésse espaco que escolhi para
realizar minha pesquisa era necessaria. Hoje momoa de doze mil pessoas na Vila
Planalto, de acordo com informacdes da AssociagdMaradores da Vila Planalto. L4
existem dois centros de ensino publico, a crechecentro de ensino fundamental. Nao
existe nenhum centro de ensino meédio. Realizei anipésquisa no centro de ensino
fundamental pelo fato de que eu tinha como planpedguisa ter acesso ao conhecimento

sobre género e sexualidade principalmente de easamgberes.

Adentrando a Escola

Poucos meses depois daquela primeira visita reétaregcola. Eu pretendia conhecer
a escola, me apresentar a diretora e, quica, iinicie proposta de pesquisa. Cheguei a
escola em uma tarde do segundo semestre de 20d3recébida por Dona Lourdes,
porteira da escola. Informei que havia agendado a&atiretora Elena, por telefone, uma
visita. Dona Lourdes abriu o portdo de grade e chamos pelo patio, Elena estava na
secretaria que eu ja havia estado antes e la mesme apresentei. Ela me convidou até
sua sala. Saimos da secretaria e passamos porrtedaroque dava acesso a outro patio
onde estava o jardim e horta da escola. Haviagagade mais ou menos sete anos de idade
aprendendo sobre como plantar uma semente com ohorsde cabelos brancos. Ao
passarmos pelas criancas a diretora Elena parounpenomento e perguntou as criancas
se elas estavam gostando da aula, todas responderamro que sim. Voltamos ao nosso

trajeto e ela explicou que aquela aula fazia phetema programacao da sem&lacacao

2 Link para acessar a noticia: http://www.df.gowbticias/item/13089-moradores-da-vila-planalto-

come%C3%A7am-a-receber-escrituras-de-suas-casés.htm
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para a Vidaem que as criangas tiveram aulas de sustentatslieassistiram a filmes que
provocavam discussdes sobre valores morais.

Quando chegamos a sua sala, ela me pediu para@axglie tipo de pesquisa eu
pretendia fazer. Expliquei que eu pretendia realisa estudo sobre como assuntos
referentes a género e sexualidade sao tratadcs el@ssoras e pelas criangcas na escola.
A diretora sugeriu que era um assunto dificil edlaiexplicou que muitas vezes ha uma
parceria com o Posto de Saude para que os profssida saude falem sobre sexualidade
com as adolescentes da escola (a diretora falae s@bmeninas, ndo sobre os meninos).
Ela informou ainda que a escola estava abertap@Esquisas, mas que era necessario se
informar na Secretaria de Educacgédo do Distrito fe@d&EDF) sobre a autorizagdo para
comecar a pesquisa.

Durante nossa conversa falamos ainda um pouc@eaitesio perfil da escola e ela
informou que, por receberem majoritariamente caangue residem na vila, 0s
funcionéarios da escola estabelecem uma comunidatgitsa com os moradores. Ha uma
abertura da escola a comunidade e, como narraet@rdi, 0 espaco € utilizado em alguns
eventos dos moradores da vila nos finais de sencan® bazares, reunides da associacéo
ou reunides religiosas. Essa participacdo da catadei na escola, de acordo com a
diretora, contribui com olima de interiorda vila.

Findada nossa conversa, perguntei se eu poderfeecena escola e ela disse que
sim. Comecei meu passeio e, inicialmente, a esoelgpareceu um pouco confusa, como
um labirinto. Eu tentava entender que materialagpaele entre os pilares de metal que
sustentava a estrutura do prédio, tratava-se deplana fina, com cinco a dez centimetros
de espessura, que depois eu soube ser amiantoola esa toda feita desse material, o que
deixava as salas de aula bastante quentes em afiademperatura elevada. A escola
possui entorno de dezessete salas de aula, sptafdssores, salas de direcdo, secretaria e
coordenadoria, biblioteca, patio central, um pequeatio com canteiros, refeitdrio,
cantina, cozinha, banheiros femininos e masculpara os estudantes, banheiros para os
professores, biblioteca, sala de informatica e guad

Ao buscar maiores informacfes eu soube que antpseldaescola havia existido
uma escola provisoria feita de madeira construédpeniodo em que a vila ainda podia ser
chamada de acampamento. Essa escola atendia laos él filhas dos pioneiros. No
entanto, ha mais de duas décadas atras a antigi éscdesativada e o atendimento

educacional da populacao da vila foi transferida@aescola em que realizei a pesquisa.
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Esta foi construida em carater provisério tambéomm o proposito de atender os
estudantes enquanto uma escola permanente fosseudda no lugar daquela primeira
escola de madeira. Contudo, a estado provisorgedanda escola delonga-se ha mais ou
menos 26 anos. Foi nessscola provisoriaque realizei a pesquisa de campo.

A escola possui cerca de 650 estudantes matricilaéatorno de 20 professores. La
é oferecido todo o ensino fundamental, que atendegas do ensino infantil ao quinto
ano (séries iniciais) no horario vespertino e ddasao nono ano (seéries finais) em horario
matutino. E ainda é oferecido o ensino integral giemde algumas criancas das séries
iniciais (para participar do ensino integral é m®séeia uma solicitagdo dos pais) que
chegam & escola as 10 horas da manha e realizddadés extras até o meio dia. Essas
atividades variam em aulas de refor¢co do contetdacalar, informatica, xadrez, ténis ou
outras. As aulas de xadrez e ténis, por exemplsti@x por iniciativa de voluntarios da
escola. Ao meio dia as criangas almocam no refeitfa escola e aguardam o sinal para
formarem a fila.

No entanto, para iniciar oficialmente minha pesguientro da escola de ensino
fundamental da vila — que vou chamar daqui portdide Escola da Vila — eu precisava
me informar na SEDF sobre como solicitar a autQéimapara realizar a pesquisa. Entrei
em contato por telefone com a SEDF, expliquei adaste qual informacéo eu precisaria
e ela me sugeriu ligar para GREB - Geréncia Regam&ducacédo Bésica do Plano Piloto
e Cruzeird. Telefonei para a GREB, expliquei a atendente mhanisituacdo e ela me
informou que eu precisava levar até la um documeatimbado e assinado (ela era
enfética nesse quesito) da universidade. Pergamfee deveria constar nesse documento e
ela disse que era para comprovar que eu era egtudampletou dizendo que a secretaria
da universidade teria 0 modelo.

Com o documento em maos, fui a GREB que se lovalipa prédio da Escola de
Aperfeicoamento de Profissionais da Educagdo — EARIBtudo, quando la cheguei, a
secretéaria da GREB me informou que néo era aliequsolicitaria a autoriza¢@o. Eu havia
recebido a informacdo errada, ali se autorizavahagpesstudantes de licenciaturas a
realizarem estagio nas escolas. Perguntei ondeo@erip conseguir a autorizacdo e me
falaram que eu teria que ligar na Coordenacdo deetdeia Regional do Plano Piloto e

Cruzeiro.

% A Geréncia Regional de Educacdo Bésica tem conjetiod promover a educacdo, buscando o
acompanhamento pedagogico e o aperfeicoamentelzgdes de ensino e aprendizagem estabelecidas nas
escolas, entre outras coisas.
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Naquele momento, conseguir realizar a solicitacdocadtorizagdo comegou a se
tornar enfadonho. Voltei para casa e, no dia séguitelefonei para a referida
coordenacdo. A atendente me informou que eu dewadei@nar para direcdo da EAPE. Ou
seja, eu deveria telefonar para a direcdo dauigdid situada no prédio de onde eu havia
voltado frustrada no dia anterior. Weber (2004)aMatta (1984) ndo saiam da minha
cabeca. Aquelas instituicdes burocraticas estavamrindo o meu tempo, eu passava por
departamentos, funcionarios, hierarquia dos caegoarreiras publicas. Tudo aquilo me
causava a sensacao de que eu nunca chegaria agbjeguwo sem conhecer alguém que
me mostrasse o caminho das pedras. Sendo indiefduerra de jeitinhos, o que DaMatta
diria sobre isso ja sabemos.

Telefonei para a EAPE e a ligacdo nao era aten@dpois de insistir muito ao
telefone, resolvi que deveria voltar ao prédio paraseguir as informacdes necessarias.
Ao chegar a sala da diregcdo da EAPE me informarnaneq deveria procurar pela sala do
Nucleo de Documentagdo da EAPE. Naquela sala,nferae, tive as informacdes
necessarias. Eu deveria preencher uma ficha gueiraetregue e anexar a ela uma carta
apresentacao da instituicdo e o projeto de pescNes@arte que informava sobre quais os
documentos deveriam ser anexados ainda d?zeecer do Comité de Etica em Pesquisa
(caso seja solicitado)Perguntei ao senhor que estava me atendendo fe dmveria
anexar o parecer e ele me disse algo coniNig; traz esses dois primeiro, dai se precisar
do parecer eu ligo para voceé.

Retornei para casa, mais uma vez, agora sabendiegaga adaptar o meu plano de
pesquisa para o formato de projeto solicitado EEMPE. Temendo que o parecer da
autorizagéo retornasse solicitando o parecer datéala ética resolvi buscar informagdes
sobre o Comité de Etica em Pesquisa do Institutiéiecias Humanas da Universidade de
Brasilia. Contudo, a reunido do comité ja seriammgdias apos aquele em que eu buscava
pela informagé&o, o que significa que eu havia jgerdi prazo de depositar os documentos
necessarios. A proxima reunido estava marcada yrae data muito a frente, o que
atrasaria muito o inicio da pesquisa. Resolvi oaviconselho daquele senhor que me
atendeu no Nucleo de Documentacdo da EAPE e aae@eata de apresentacdo e o projeto
e esperar o parecer.

Quando voltei com a documentagdo ele me informdwesama possivel demora
para que a autorizacao fosse liberada, pois a S&sdva passando por um processo de

transicdo da diretoria e, por isso, alguns prosessbtavam travados. O prazo habitual
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informado no protocolo era de cinco a dez diassuf@iante da possibilidade do parecer
ser divulgado depois de 10 dias Uteis resolvi va@ltascola com o protocolo da solicitacdo
de autorizacdo para pesquisa. La, conversei comanhaic coordenadora do ensino
fundamental, expliquei a ela minha situacéo reterans possiveis atrasos e expus minha
necessidade de iniciar tdo logo a pesquisa. Pata, tau precisaria conversar com as
professoras das séries iniciais para que nos césbemos. Ela considerou que eu havia
errado e perguntow: Nao é com as professoras dos mais velhos? Sartesis sdo 0s
pequenosExpliquei que a pesquisa era cospequenomesmo. O ensino fundamental €
dividido em duas fases, as séries iniciais (1°%an®) e séries finais (6° ao 9° ano), se
levarmos em consideragao a idade escolar corratgrimeira fase os estudantes sao
criancas de seis a dez anos de idade e na se@s®lado criancas e adolescentes de onze
a catorze anos de idade.

Aquela era uma sexta-feira, entdo Luciana sugeu@ @u deveria retornar na
préxima quarta-feira, quando haveria uma reunidm ¢todas as professoras das séries
iniciais. Sua fala foi a seguinte:Eu posso permitir que vocé fale com as profess@ias
sao adultas, ai elas decidem, mas s0 pode entraalzade aula depois que a autorizacéo
chegar.Aquela reunido foi muito relevante para a pesquekasera descrita no primeiro
capitulo desta dissertacdo. Nesse sentido, cormaueu contato com as professoras antes
da chegada da autorizagdo. A autorizacao, porfiwo,) pronta dentro do prazo habitual,
em nove dias Uteis recebi a informacéo via e-neaduk o parecer favoravel estava pronto.
O parecer do comité de ética ndo foi solicitadogemi@anto, pontuarei sobre a relevancia em

pensar a pesquisa com criangas orientada por gsestiéas no segundo capitulo.

A Escrita Etnografica e as Licoes

Apresentei, até aqui, os pensamentos e situagc@snguconduziram a pesquisa,
tanto no que se refere as reflexdes que propiciaraoncepcéo da pesquisa quanto no que
diz respeito ao lugar em que essa nova pesquisedi@ada. Contudo, antes de comecar o
processo de escrita da dissertacao refleti solpectxs importantes do leiaute deste texto
gue me auxiliaria a expressar como as experiéecassaberes compartilhados durante a
pesquisa de campo foram concebidos como conheamnzeser fixado no papel. Nesse
sentido, os capitulos iniciardo ndo com uma bretreducdo, mas com trechos do diario
de campo. Iniciar os capitulos com esses trechadialo de campo tem como objetivo
suscitar reflexdes sobre pecas cotidianas expé&gas em campo.
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Consciente de que escrever representa um ato tondee responsabilidade e
escolha, escolhi atentamente os trechos do di&ioathpo que introduzirdo cada licdo
devido ao que eles informam como relevantes alagoGompartilho, nesse sentido, da
nocao disseminada por James Clifford (1998) a resge que € alegoria. Para o autor, “a
alegoria (do gregallos, ‘outro’, e agoreuein ‘falar’) normalmente denota uma pratica na
qual uma ficgao narrativa continuamente se referetie padréo de ideias ou eventos. Ela
€ uma representacdo que ‘interpreta’ a si mesnti@h(j p. 65). Clifford explica que a
escrita etnografica € alegodrica pelo que ela dires@ contexto pesquisado e pelas
implicacbes do seu modo de textualizacdo. O cootel@d forma da escrita informam
sobre uma experiéncia composta por objetividaddgsvidade vivenciada pela autora. O
texto é ficcional por ser fruto dessa experiénesspal. Contudo, a ficcdo individual tem
que ser relativizada, pois a escrita autoral éltaebn de uma relacéo social estabelecida,
no caso, com professoras e criangas em situacaontxto, inscrita assim numa
perspectiva antropoldgica que compartilha e fazrimtucdo com metodologias e
parametros de um campo académico antropoldgico caniplassim distinta pelo seu
método de uma narrativa ficcional literaria.

Acrescento ainda que ao estar com as pessoas divabalino de campo eu nédo pude
deixar de aprender. Entre criancas e adultas elnbecanrealidades diversas, experiéncias
subjetivas, formas de sentir, pensar e agir que sempre se assemelhavam as minhas
proprias formas de sentir, pensar e agir, as miekpsriéncias ou as minhas realidades. Se
durante a etnografia, possivel pelos encontrosidosrem campo, eu aprendi, as analises
realizadas por meio dela ndo poderiam ser agrupaddsssificadas em capitulos. Nesta
dissertacdo, 0s agrupamentos tematicos que costumegite seriam chamados de
capitulos serdo chamados licoes.

Denominar os capitulos como licdes pode, de imedisarecer uma precipitada
vontade de legitimar meu texto como aulas e a mesma como professora. No entanto,
ndo € essa a acepcao da palavra que fago uso, higsta dissertacdo, diz respeito a um
exercicio realizado por mim, a aquilo que a alupeerade a partir das diretrizes da
professora. Ou ainda, por extensdo de sentido riéxpe adquirida por vivéncia e que
possibilita exemplo instrutivo. Mais a frente aprarei o conteldo de cada licdo
aprendida por mim durante a trajetdria da pesquipaais analises elas provocaram.

Algumas reflexdes metodoldgicas, politicas e étioemm necessarias para inaugurar

este texto. Era necessario compreender quais sesaposicionamentos assumidos por
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mim na trajetéria da pesquisa e como seriam eviddos aqui na escrita. Elucidarei aqui
as licoes apreendidas a respeito do meu lugar lde para minimizar o risco de
interpretacdes salientes sobre as pretensées al@sta na textualizacdo empreendida
Esses posicionamentos se expressam em dois pantoso dos nomes proprios e a
preponderancia do género masculino quando o ugtudal para substantivos ou adjetivos
contenha a informacgéo de que dentro do conjunfefgdamenos um masculino em meio a
femininos.

Os posicionamentos assumidos diante desses p@welsim uma preocupacao em
encarar o texto como instrumento politico que sed® s6 aos meus propdsitos, mas que
podera ser usado por outros como justificativa pdgamento valorativo ou, ainda, como
material para pensar intervencdes sociais, mas aglvm de interacbes situadas,
experimentadas e submetidas a processo de reftaxémpoldgica e interlocucdo com o
campo de autores antropologos. Assim sendo, omitbrone da escola e com base nas
discussbes éticas desenvolvidas na antropologmasenormativas de ética em pesquisa
geralmente construidas no marco das ciéncias lal®g da saude. No que diz respeito as
pessoas da pesquisa, escolhi pseuddnimos tant@apadultas com quem convivi quanto
para as criancas. Escolher pseuddnimos para asagepse participaram da pesquisa € um
recurso metodoldgico que identifica as interlocagsoe os interlocutores como sujeitos da
pesquisa e ameniza a possibilidade de essas passeasidentificadas por outras pessoas
que ndo aquelas que participaram dos momentosiadés vivenciados — € preciso
considerar que € inevitavel o reconhecimento des gle outras pessoas do grupo
pesquisado através das historias fixadas neste text

No que diz respeito ao plural masculino predomimauie oculta o sujeito feminino,
mesmo quando elas sdo a maioria, registro aquiamimguietacdo. Quando usamos o
genérico masculino (regra ortografica de nossaudingortuguesa) propagamos o
apagamento do feminino na linguagem cotidiana. drsamos violéncia por falta de
linguagem. Nesse sentido, Dépéche (2008) nos ifgume “a linguagem é uma instituicdo
instavel, um lugar de exercicio de poder, de condrentre forcas adversas (...)” (idem, p.
209).

4 Como ja sugeri anteriormente, talvez eu tenha aiorvida por uma espécie de antropologia queatsesc
desculpar. No entanto, considero que o exercidimpologico suscitado pela culpa potencializouesdies

gue me permitiram pensar formas textuais que meemham conectada as minhas interlocutoras e aocs meu
interlocutores no percurso da criagdo de conhedoreepartir de nossas experiéncias cotidianas.
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Por ser a linguagem um lugar de marcacdes politestgdiosas do género, agentes
feministas de transformacgé&o social, criaram alteras ao plural masculino em conjuntos
mistos, como o arrouba (@) ou o xis (X) no lugarletea que marca o género que
poderiam ser aplicadas na linguagem escrita ouaaindorma masculina seguida pelo
sufixo da forma feminina, intercalada pelo sinalbdara inclinada (/). No entanto, ainda
ndo temos uma alternativa para a lingua faladaimAsss alternativas conhecidas que
visam dar visibilidade as mulheres na linguagenritasparecem excluir pessoas que
precisam utilizar ferramentas de acessibilidadecconteitor de tela, ferramenta utilizada
recorrentemente por pessoas cegas ou com baixa Wgdei, portanto, por intercalar as
marcacBes de générdNo entanto, destaco que me refiro as funcionat@®scola na
maioria das vezes em feminino para marcar o faipuéed majoritaria a presenca feminina
naquele espaco. Outras marcacdes serdo realizad#ésxto, estas, infelizmente, néo
poderdo ser conhecidas através da audicio. E psati@r que as falas das criangas e das
adultas serao precedidas por travessfes e estariélieo, as categorias nativas também
serdo utilizadas em italico. Termos ou palavraseesspas dizem respeito a perspectivas
tedricas recorrentes na antropologia.

Como ja expliquei acima, a dissertacdo sera digidich licdes, especificamente
quatro licbes. Alicdo um conta, principalmente, sobre os bastidores da =ifiagNela
evidencio o encontro entre as professoras e eure as criangas e eu. Na ligdo um, é
possivel identificar as licbes metodologicas queragi quando cheguei ao campo e tive
minhas primeiras experiéncias junto as professems criancas. A partir digdo doisas
criangas comegam a protagonizar os momentos reksi@ividos por meio de encontros
inesperados no contexto escolar. O que as crissgfaam e 0 que querem saber sobre
sexualidade comegcam a ser introduzidos nessa kc@iopartir das compreensées iniciais
registradas na referida licido que comecei a vistamds énfases desta dissertacabcao
trés conecta sexualidade, género e emocdes nas expasi@alacionais vivenciadas pelas
criangas. Na terceira licdo desta dissertacaorendjzado cotidiano das criangas acerca de
género e sexualidade é encarnado em seus corpge 6 possivel perceber através de
experiéncias estéticas, movimentos ritmados doocerpomance. Né&icdo quatro é

desenvolvida uma narrativa sobre as experiénciasctadas a aula de ciéncias do 5° ano a

® Reflexdo espelhada no texto da pagina inicial i de Debates em Antropologia — Novos Debates —
escrito pelos editores Vinicius Kaué Ferreira ebBea Arisi. “E tempo de reconhecermos que nossa
linguagem, enquanto intelectuais, precisa ser sgmende modo coerente com os projetos de conhdoimen
que defendemos” (Ferreira e Arisi, s.d.)
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respeito do Sistema Reprodutor. O foco dessa liéd@ duavida. A partir dos
guestionamentos das criangas pude aprender sajue elas sabem sobre sexualidade e o
que elas querem saber. E na quarta licdo queirsflbte a pergunta que intitula esta
dissertacdo: quem inventou o sexo? Mas esta é ampeaiguntas que atravessam o texto

do comeco ao fim.
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Licdo um:
Sobre 0 qué é a sua pesquisa mesmo?
A Experiéncia do Encontro

Era um dia quente em Brasilia — DF e novamentestava na rodoviaria do Plano
Piloto aguardando a chegada do 6nibus coletivol1§de me levaria até a Vila
Planalto onde se localiza a Escola da Vila. Commaqueeiro, ao chegar a escola, me
desloquei pelo patio (cumprimentando as adultaeecebendo sorrisos das criancas)
até a sala das professoras. Quando la chegueirfaregndida por Estela (professora
de criancas com a idade média de oito anos) queeagncontrar disse em disparada:
— Menina, vocé tinha que ter ido para a quadra gmontem. Pensei na hora, ‘cadé
a mestranda? Ela tinha que ver isso!'.

Perguntei o que havia acontecido, ja buscando gra@leador na bolsa e ligando-o
para nao perder nenhum detalhe da narrativa. Efa&mmecou a narrar o que havia
acontecido e que seria interessante para minhaigasq

— Eu néo estava na sala, ndo! Eu estava na quagradi para 0s meninos irem, em
grupinhos, buscar a mochila na sala, porque jaestauase na hora de ir embora, e
ai 0 menino mostrou o... (ela olhava para baixdjéando a genitalia).

Eu: — Mas quem Ihe contou?

Estela: — A menina. Uma menina veio me chamaraifdProfessora, eu entrei na
sala e ai 0 menino chegou e mostrou...” E mosti@ssim, abaixando a calga. Ela
demonstrou com os gestos. “Ele estava assim, abdixa calca. E ai eu falei para
eles que eles ndo podiam fazer isso, que era ermdme eu ia contar para a
senhora!” E ela é mais velha, ela tem 10 anos, @rdfa veio, me chamou de
cantinho, me afastou dos alunos e contou particoérte. Mas ai, na hora que eu
fui conversar, cada um conta uma histéria. Um digse ele simplesmente abriu e
mostrou e o outro disse que nao.

Eu: — Mas nao foi s6 um?

Estela: — Nao, foram dois. E um fez primeiro e e tpe primeiro disse que o0 outro
pediu para ele mostrar. Dai ele mostrou. O queskgundo, que fez para menina,
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falou que ndo, que o primeiro simplesmente abmoostrou. E sé, sabe. E inocente,
vocé via na cara deles que eles ficaram assustpdague eu fui perguntar. Dai eu

perguntei, ‘s0 pediu para mostrar?’ — ‘foi’. ‘Algoé mexeu?’ — ‘nao!’. Ninguém
mexeu e ninguém fez nada. Mas ai na hora que anmenitrou na sala o segundo
falou, ‘olha s6 o que ele fez!" e mostrou para &aeproduziu o que ele tinha feito.
Dai ela ‘Vocé esta doido?!” Deu uma bronca neldsida me contar. Me pareceu
que foi assim uma questdo de curiosidade mesmaoupaguando vocé € crianca
vocé tem curiosidades. E foi, porque eles olhavara mim com uma cara do tipo
‘como assim, professora? Por qué?’.

Eu: — E 0 que vocé disse para eles?

Estela: — Eu ndo sei de um, mas o outro eu seitgmeum irmao. Ai eu falei, ‘as
vezes, na nossa casa a gente tem o costume de lbamao com o irméo e sendo
irmao, vocé vé o do seu irmao e o seu irmdo vaipaaao tem nenhum problema,
€ inocente, € seu irmdo. Mas a gente ndo pode fagercom pessoas que a gente
nao conhece. Ainda mais na frente de uma menirgyevocé ndo pode mesmao’. Ai
eu os encaminhei para a direcao para chamar os.pais

Eu: — Se vocé achou que foi s6 curiosidade, porchaenar os pais? — perguntei.
Estela: — A gente sabe que é coisa inocente, queiésidade, que sé olhou. Mas
tem que chamar os pais, vai que um menino dessega th e fala, ‘pai, fulano de tal
me mostrou’. Entdo tem que chamar, explicar o quanteceu.

Um pouco depois que Estela terminou de narrar ateve coordenador das séries
iniciais, Juliano, entrou na sala das professaiasefa um dos pouquissimos homens
da escola no turno vespertino). Entédo eu disse guad se fosse possivel eu gostaria
de saber mais sobre como é a conversa com 0s paspeito de um assunto como
aquele que Estela havia acabado de me narraraestmipletoueu contei para ela o
caso dos meninos de onterale olhou para ela e colocou o dedo indicadoresab
sua proépria boca — pedindo siléncio — ignorou air@sse fez o que tinha ido fazer
ali. Estela entdo disséMas a mestranda ndo esta ai para isso? A escola na

permitiu?”. Ele se virou e saiu.

*k%k

Nomeei este primeiro capitulo com uma incansavejyrea feita pelas professoras a

mim: sobre 0 qué é a sua pesquisa mesiE?a havia respondido (ou tentado responder)
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em outros momentos, mas a pergunta se repetisedlidade, minhas respostas deveriam
soar incoerentes, confusas, ja que naqueles irdoi@nda nao sabia bem em que poderia
desembocar aquelas visitas a escola. Entretanto,erdin apenas as professoras que
realizavam perguntas, eu respondia repetitivamenigeguintes perguntas das criangas:
gue vocé é aqui na escola? O que vocé esta fazaguiona escola?A maioria das
criangas que ouviram minhas respostas franziu bogatentre estas, umas quiseram saber
um pouco mais o que eu queria dizer com pesquigamoantropologa, outras queriam me
encaixar em alguma funcdo como professora ou coadiea.

Eu também perguntava e tdo logo aprendi que pergentesponder sdo exercicios
cotidianos, o que faz deles mais do que um asplectoetodologia de uma pesquisa. Entre
essas perguntas e respostas surgiram categoridscas\gue me remetiam a categorias
analiticas recorrentes na teoria antropologica ko, portanto, diz respeito a evidenciar
o que foi apreendido através da experiéncia etfiogréAqui apresentarei um pouco
acerca do que aprendi sobre as pessoas com quewivicdorante a pesquisa,
principalmente as adultas, ja que reservei uma l{@dproxima) para falar mais sobre as
criancas. Evidenciarei qual era a percepcédo dgsssoas acerca da minha presenca na
escola, quais métodos foram utilizados na pesaufssei alguns apontamentos acerca de

realizar pesquisa em contexto escolar.

Entre encontros e experiéncias etnograficas

Etnografias somente sdo possiveis se ocorrerenmeosoEsses encontros ndo estao
restritos a contato entre pessoas, eles podemeocamtre humanos, e entre humanos e
nao-humanos. A etnografia é feita desses encontEpEontraremos experiéncias
etnograficas em que a antropdloga se encontra orautbs de exames cadavericos
(Carvalho, 2007), o antropélogo convive com osdsag (Kulick, 2008), o indigena pode
encontrar o antropologo (Kopenawa e Albert, 2013léan desses, existem indmeros
outros encontros na literatura antropologica qussipditaram a manutencéo da producéo
do conhecimento na antropologia social.

A busca constante por compreender a “oltr®z com que antropdlogas se
deslocassem para os lugares mais diversos para a¢hgerto outras experiéncias e
documenta-las. O ocultamento das nuancas dessestr@scsempre foi recorrente entre

antropdlogos. O livro “In the Company of Man” orgaado por Casagrande (1960)

® Como j& expliquei na introducéo, irei intercalamarcacdo de género das palavras entre feminino e
masculino. No entanto, tais palavras mantém seecsgeneérico.
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contém textos de varios antrop6logos com destagueenario académico. Os textos
destacam as relacdes estabelecidas entre as dogapoe as suas informantes
privilegiadas. Escritos na década de 1950, os dextumecam a apontar reflexdes
importantes para o “fazer antropoldgico”. No predada coletanea, Casagrande (1960)
explica que possivelmente o antropologo também sdijéto de curiosidade dos

pesquisados.

Antropdélogos e interlocutoras iniciam, através dasspesquisas cotidianas sobre o
“outro”, um relacionamento que permitird que a giioa social sob foco na pesquisa seja
exposta. De fato, o que se consegue ao ler osstexfanizados por Casagrande (idem) é
compreender a importancia de dar visibilidade auserlbcutores na apreensédo das
experiéncias pesquisadas. Nesse sentido, serdagee &s interlocutoras para o primeiro
plano seria uma maneira eficaz de evidenciar otpda vista do nativo”?

A antropologia interpretativa disseminada por Ge€r989) nos provoca a olhar por
cima dos ombros das interlocutoras, tentando adguimesmo ponto de visdo sobre as
praticas culturais do grupo ao qual elas pertendém.entanto, antes de tdo enféatica
aproximacao é importante que encontremos nossga‘lde galos”, 0 momento em que 0s
interlocutores se aproximam tanto que vocé podsagser identificado como um deles. Os
dados coletados a partir de entdo sao trazidoscpaea— o lugar longinquo de onde saiu 0
antropdlogo — e novas formas de viver sdo apredasta escritas cientificamente com
finalidade de compor palestras e livros voltadosapa comunidade académica. A
preocupacao com a escrita, me parece, é para G&ea2) uma fuga do encontro com o
“outro” em favor do encontro com a pagina.

No entanto, a etnografia é uma teoria da descpefisada a partir da experiéncia
pessoal de convivéncia e a experiéncia pessoatygas vezes, solitaria) de escrita, por
isso, considero que 0s encontros supracitadosns&ddveis, um nao deve anular o outro.
N&o ha etnografia sem o0 encontro com a “outra’ea@ntro com a pagina, eu acrescento
mais um, o encontro consigo. Escrever a respesdodstidores da pesquisa pode parecer
por demasiado uma busca por tornar a etnograéeatia e, ao mesmo tempo, literal.
Como se houvesse uma busca por um tipo de antgpdtanca que expde nao sé6 o modo
de viver das interlocutoras, mas a vida e o trabdt antrop6loga, conjugando analises
cientificas com traducgfes reflexivas. Assim, aataa etnogréfica vitalizara as agbes e

falas nas relagcfes sociais de pesquisados emtmeogn a pesquisadora.
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Na introducdo me referi a uma reunidao que fui cdea a participar para me
apresentar as professoras das seéries iniciais. destateceu em uma quarta-feira pela
manha e naquele dia eu entrei pela primeira vegateadas professoras. La estavam as
professoras, os coordenadores, as bibliotecaradiretora para decidirem sobre diversas
situacdes, desde reposi¢cdes no calendario escqkanajamentos de eventos na escola.
Era uma sala grande, com uma mesa ao centro queodawa aproximadamente vinte
cadeiras. Encostado as paredes havia armariosuernmesjestantes com livros. Nas portas
dos armarios estavam os nomes das professorasse tpeas as etiquetas estavam bem
ornamentadas com figuras coloridas, flores e cesac&m algumas portas cheguei a
encontrar recados carinhosos de alunas em papehdigno pautado afixados com fita
adesiva. Os livros nas estantes eram didaticosstdigponibilizados pelo MEC. Em uma
das paredes havia um grande quadro branco comgaqm@priados. No primeiro dia que
la entrei eu ainda ndo tinha a autorizacdo da SHIOF questdes que ja expliquei na
Introducdo) para comecgar a pesquisa, por iSSo etispva me apresentar e apresentar a
minha proposta de pesquisa para as professoragyakdas permitissem pessoalmente ou
NAo que eu comecgasse a pesquisa com elas.

A coordenadora Luciana havia agendado comigo quehegasse as 10 horas da
manha. Quando cheguei a sala das professoraga @ssavam em reunido. Elas decidiam
a respeito da reposi¢cado das aulas de um dia danaesngerior que foram canceladas por
haver faltado agua na escola. Depois de resolverasata da reposicdo, Luciana me
apresentou como professora da UnB e me passowagaComecei explicando que eu
nado era professora, mas sim mestranda da UnB.renttontando sobre minha trajetoria
e de forma breve disse ser norte-mineira — nagcaudada naquela regido — informei ser
bacharel em ciéncias sociais e que, também, fiegsora de criancas. Naquele momento
eu morava em Brasilia-DF e fazia mestrado em Aptogjia na UnB. -Vixe! A escola
esta cheia de mineiradAlguém brincou e com isso aliviou um pouco a mimdasao.
Algumas mineiras, de prontidao, se identificaraimdads.

Prossegui falando a respeito do possivel atrasauttaizacdo, expliquei sobre os
meus prazos na pos-graduacao, para explicitar nrmabassidade de comecar o campo o
mais rapido possivel. Depois dessa explicacdo epiegisneu plano de pesquisa. O plano
era, resumidamente, acompanhar as professorasatg¢asy e com elas conversar sobre
experiéncias que vivenciaram junto com as criagg@senvolviam questfes de género e

sexualidade. Quando finalizei minha exposicéo, &n&iperguntou se alguém se opunha
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ao inicio da minha pesquisa. Ninguém se manifegkocoordenadora psicopedagdgica,
Clara, pediu a palavra para me fazer duas pergunB® que a escola da Vila Planalto?
Havera retorno? Mais uma vez a questdo do retorno surgiu, comaoaacrimeira vez
que realizei pesquisa em contexto escolar, situap@esentada na Introducdo. Comecei
explicando que a escolha pela Vila Planalto dieispeito a reconhecer ali um espago
singular no Plano Piloto. Havia um afeto inicial danha parte desde a primeira vez que
entrei na vila como hospede de uma moradora em.2086de entdo ndo pude me
esquecer da minha experiéncia diante as ambiguddémespaco urbano de Brasilia-DF.
Eu estava retornando, e expliqguei nesses termosrqu® — como ja foi explicitado
detalhadamente na introducdo. J& no que diz respeitretorno, informei que aquela
pesquisa se tornaria esta dissertacdo. Clara afique se preocupava em abrir a escola
para mais uma pesquisa que nao trouxesse resulfgoiapriando-se do gancho, Luciana
disse:— Quem ndo quer participar da pesquisa levante &@,npor favor Ninguém a
levantou. —J& pode comecar a sua pesquisa ag@ese uma das professoras sorrindo.
Voltaram a pauta da reunido, pois precisavam comegdecidir sobre o que fazer na
semana do dia das criancas.

E entdo iniciei a observagao-participante. Queiahieente pareceu ser apenas
observagdo. Eu estava la, ouvindo o que elas falaghservando o espaco e tragando
possiveis estratégias metodolbégicas que operad@ariam a etnografia. Havia na Escola
da Vila treze professoras das séries iniciais dinenfundamental, cada professoegia
uma turma com em média 25 criancas. Havia proessora regente da turrham cada
classe. Sendo duas turmas do primeiro ano, duasgimdo ano, trés do terceiro ano, trés
do quarto ano e trés do quinto ano.

A rotina semanal dessas professoras era a segtodtes os dias elas recebiam as
criancas no patio da escola por volta de 13 horaS eninutos. No patio, as criancas
sentam-se no chao, enfileiradas — fila de meninida de meninas — separadas por turma
em ordem crescente das séries. Cada professova farzalizada, em pé, mais ou menos a
frente das criangcas de sua turma. A acolhida damgas era realizada por alguma
professora ou pela direcdo da escola. Depois denadas, as criancas cantavam alguma

musica que estimulasse o siléncio e em seguid@@avia uma oracdo a Deus que rogava

" Professora regente da turma é aquela que tencadute planejar as atividades a serem desenvoleidas
sala de aula de acordo com o conteldo sugeridaamogta curricular. Ela €, também, responséavel por
avaliar o processo de ensino e aprendizagem dasosale quem realiza o relatorio periodico do
desenvolvimento de seus alunos para apresentanaelbo de classe da escola.
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tranquilidade para o dia e 0 dom da obediéncia gai@iancas. Na primeira segunda-feira
de cada més era realizado um momento civico ensguantava o Hino Nacional e duas
criancas hasteavam a bandeira a frente dos outl@gas. Apos a acolhida as criancas iam,
turma por turma, enfileiradas até a sua respedala de aula. L4 eram iniciadas as
atividades. Por volta das 14 horas a merenda r@rageile as criangas. Contudo, elas
permaneciam na sala de aula. As atividades pausawameio do turno, as 15 horas e 30
minutos, quando elas iam ao patio para um tempeateo. Apds 0 recreio as criangas
voltavam as atividades em sala e eram liberadasrptornarem a suas casas as 17 horas e
30 minutos.

As aulas das criancas das séries iniciais ndoianoapenas na Escola da Vila, mas
também em uma das Escolas Parque de Brasilia -sa&SAl. A Escola Parque € uma
escola onde as criancas tém atividades de artgsoetes. Elas vdo uma vez por semana a
Escola Parque. No caso da Escola da Vila, as asanéo iam direto de suas casas a
Escola Parque, como ocorre em outros casos no ppdatw de Brasilia. Elas se
descolavam até a Escola da Vila, a acolhida acentecno nos outros dias e depois elas
eram levadas ao transporte escolar publico queagal o traslado a Escola Parque. Trés
onibus escolares, cada um com um motorista e uniton@u monitora, transportavam as
criancas. Todas as segundas-feiras as criancagudo®s e dos quintos anos iam para a
Escola Parque e nas tercas-feiras era a vez @asasi dos primeiros, segundos e terceiros
anos irem. Como as criancas estdo fora da escs$® m@rno, as professoras dessas séries
ficam na coordenacdoo que quer dizer que elas planejam suas auladjaau suas
colegas nos seus planejamentos das aulas, comgartiraticas profissionais e pessoais.
O trabalho em conjunto € comumente feito entre@f@gsoras que regem a mesma serie.

A rotina de trabalho das professoras néo se rgstias atividades em sala de aula.
De terca-feira a quinta-feira elas chegam a egoela manha, por volta das 9 horas, e
ficam na coordenacdaté as 11 horas e 30 minutos. Muitas professoragpmEon um
marmitexcom a refeicdo na proximidade da escola e almogaeozinha da escola. Esta
se tornou a minha rotina também quando eu estaesatda no horario do almoco. Toda
quarta-feira pela manha elas tinham reunido jurdo @ diretora, coordenadores e
bibliotecarias (como aquela que eu participei, diesacima). Na manha de quinta-feira as
professoras do 1° ao 3° ano participavam de uno dasSecretaria de Educagao que tem
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por finalidade auxiliar na tarefa de diminuidistorcdo idade-sérfedas criancas, o curso
faz parte dd?acto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Cérfdém de trabalharem com

o planejamento de suas aulas, na terca-feira pathdnas professoras recebem seus alunos
gue necessitam de aulas extras para reforcar dslctms que aquelas criangas tiveram
mais dificuldade em aprender em sala de aula.

Os nossos encontros foram marcados para os rodgiooordenagdo. Inicialmente
eu estava |4 em todos os horarios de coordenagawitds, depois percebi que minha
presenca precisava ser comedida, pois eu ndo gi@tatrapalhar completametftea
rotina daquelas profissionais da educacdo. Corer@eem encontri-las as segundas-
feiras (vespertino) e tercas-feiras (matutino epge®0), 0S outros encontros ocorridos
foram ocasionados por convites das professorasooup@didos meus. Nesse sentido,
participei da Feira Cultural, da visita ao Musewd/da Memoria Candanga, da visita ao
Zoologico de Brasilia e da festa do dia das crigheaentos que serdo descritos na
proxima licao.

Os encontros com as professoras ocorriam pautadoalguns pontos explicados
previamenteEles eram:

- Eu nédo iria impor a minha presenca em sala da autaso elas se sentissem
confortdveis que me convidassem a estar com elaskamn

- A cada encontro durante o periodo de coordenag@rompanharia a atividade de
um grupo de professoras (que como ja foi explicaglkse grupo correspondia as
professoras da mesma serie que costumeiramenahimabm juntas);

- Durante o encontro conversariamos sobre situa@egstionamentos vivenciados
com as criancgas referentes ao corpo sexuado, ggastdyénero e sexualidade;

- Eu sempre estaria com um caderno de anotact@sse para registrar o que me

8 pela legislacdo que organiza a oferta de ensinmaf®(Lei 9.394/1996), a crianca deve ingressarsas
anos no 1° ano do ensino fundamental e concluiagaeaos quatorze anos, quando terminara o 9°@no d
ensino fundamental. Na faixa etaria dos 15 aosnbg,a jovem deve estar matriculado no ensino médio
Nesse sentido, h4 uma chamadade certapara estar em determinada série. A aluna é coasidezm
situacao delistorcdo de idade-sérigtravés de um calculo em anos que evidenciar&eedifa entre a idade
do aluno e a idade prevista para a série. Casaliéstanga seja de dois anos ou mais o aluno édamaslo

em situacéo ddistor¢do de idade-série.

° O texto do portal do Ministério da Educacéo die:di® Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na IdadeeCe

€ um compromisso formal assumido pelos governardtddo Distrito Federal, dos estados e municiges
assegurar que todas as criancas estejam alfatstiasél os oito anos de idade, ao final do 3° arendimo
fundamental” (disponivel em http://pacto.mec.gdwedpacto).

% compreendo que a presenca da pesquisadora imeditaja altera a rotina no local pesquisado. Antes
por exemplo, as professoras ndo teriam que conge@analmente comigo, sendo instigadas a falae sobr
como lidam com as criangas quando elas manifestaiosalade a respeito das mudangas em seus corpos
sexuados.
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contavam. Contudo, pedi as professoras que me tigsem registrar o audio de nossas
conversas utilizando um gravador. Aquelas que pigami, assinaram um termo de
permissao para a gravacao que também continha ocomapromisso em néo utilizar
aquele audio sendo como recurso alternativo a nmmdiaoria para acessar as nossas
conversas.

Estive, regularmente, presente na escola duas pezesemana durante quase dois
meses completos. Na segunda-feira a tarde eu estavaas professoras dos quartos ou
quintos anos. Na terca-feira pela manhd eu estavaala das professoras com todas
aquelas que la estivessem trabalhando. E, na fedrgapela tarde eu estava com as
professoras dos segundos ou terceiros anos; agprhfassoras dos primeiros anos foram
as unicas com quem nao consegui me encontrar s tde terca-feira. Do comeco ao
fim da pesquisa de campo, sempre havia uma jwdtifec da parte das professoras que
impedia 0 nosso encontro, porém elas nunca afirmayae ndo queriam participar da
pesquisa.

Registrei 0 audio de treze conversas e existiraims trias que foram registradas no
caderno de campo. No que diz respeito as convemasas criangas, nao fiz registro de
audio. Nesses casos, eu registrava a conversadeenocade campo e, ainda, em algumas
vezes, por falta de tempo para parar e escreveneeafastava do grupo e narrava a minha
memo©ria para o gravador ligado — tenho que adaur utilizar tal recurso, mesmo sendo
bastante eficaz para 0os meus registros, muitass veeecausou risos, pois me remetia a
filmes de ficcao cientifica em que o pesquisadavgvideos de si mesmos que compdem
o diario de campo.

N&do chamo as conversas que tive com as profesderatrevistas por nao ter
confeccionado nenhum roteiro prévio que servissaocthase para nossas conversas.
Quando conversavamos, eu apenas as estimulavébealetie experiéncias que viveram a
respeito do tema proposto junto com criangcas e ¢@a@0O uma vez, eu nunca estava
sozinha com uma professora — éramos, sempre, pelwoantrés a conversar — as
experiéncias contadas por uma remetia a outra greyia experiéncia. Assim, nossas
conversas se desdobravam em varios eventos pre@ntssrem compartilhados que
enrigueceram significativamente o material etnagoafproduzido a partir desses
encontros.

Quando conversamos sobre determinado assunto doas pessoas compartilhamos

e produzimos conhecimento. Eu, como antropélogssnala, busquei aprender ndo apenas
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a partir de experiéncias como aquelas planejadzestat do curriculo escolar (ver licdo

guatro), mas também a partir do que era vividoguprelas pessoas no cotidiano escolar
extraclasse (ver licdo trés). Um desses momentmactasse em que eu estava com as
professoras era o horario do almoco e quando estév/aintas na cozinha conversavamos
sobre varios assuntos. A cozinha possuia duas masasredonda com seis lugares e
outra quadrada com quatro lugares, havia uma $éleyigeladeira, fogao, pia, armario e
balces. Houve um dia em especifico que estavam@®zinha juntas que eu considerei
oportuno ligar o gravador. Durante aquele almgemés mais ou menos oito mulheres na
cozinha, assistiamos o noticiario local na TV quaiwil noticiado que o homem que havia

mantido uma familia refém e molestado as mulhenesdapturado pela policia. Todas nés
estavamos prestando atencdo no noticiario e exoldonfiases penosas pelas vitimas ou

honrosas a acdo da policia. E entdo a professora iRiciou uma conversa.

Flora: — Vocés estdo achando ruim o assalto, mgs a@uantidade de homens que
se acham no direito de matar a mulher, ja ex-mylbsta brava, viu.

Eu comentei sobre uma noticia que havia sido vatlauha algum tempo atras em
que o ex-marido furou os olhos da ex-muther

Entdo Ana falou: — Mulher ndo faz isso, ndo é? Mubepara e fica quieta.

Claudia: — Depende, néo é? Se, por exemplo, a midheraida?

Ana: — Ah! Mas ai a mulher vai atras e mata elag B2

Estela:— Mas a mulher o que ela faz, normalmente, é natartra dele.

Claudia:— Tinha que matar era ele, ndo é? Nao é assinetpsefazem? (Risos)
Clara: — Ela mata ela e ainda volta com ele, na&stela? (Risos)

Estela: — O pior é isso. Saiu uma reportagem haroases atras que o marido pegou
ela de porrada no meio da rua e ai fizeram a derauectal. A policia foi la e a
mulher falou que nao ia denunciar porque amavara.ca

Ana: — Ela amava?

Estela: — E. Falou “ndo, ndo vou denunciar ndo, @mo ele!” Quer saber, tu
merece uma surra mesmo.

Claudia: — E, tem que apanhar todo dia.

Marina: — Se eu fosse a policia tinha dado maigitd® nesse homem e falado “eu

pensei que ele estava morto!”.

! Refiro-me ao caso de Mara Rubia Guimaraes notaidprimeira dezena de agosto em 2013,
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Clara: — Ali, Marina! Que coisa horrorosa.

Claudia: — Mas isso acontece.

Marina: — Se eu encontrasse um estuprador eu widac as partes intimas, fritar e
fazé-lo comer. E ainda colocava um pau la... (sala tinha um tom grave e
enfatico)

Eu: — Que isso, Marina? Vocé esta muito nervoskmah

Clara: — Nao julga assim, Marina.

Marina: — Eu ndo estou julgando. Eu estou apenasriio qual seria minha reacao.
Flora: — Mas isso tem os iguais deles que fazeml&sa Papud¥.

Estela: — O mundo s6 néo estéa perdido, porque penos esses pedofilos sofrem na
cadeia.

Marina: — E a vontade que eu teria, mas ndo queedgue eu faria.

Flora: — Olhe, Marina! Fazer, fazer mesmo, vocé Ii@aa. Eu sei que a gente fala
muitas coisas. Mas eu sei que 0s podres vao erarargrseus iguais.

Estela: — Mas é um momento de revolta.

Marina: — Mas pena de estuprador tinha que ser desse jestuprou, corta o
negaocio fora. Porque vai para cadeia, mas a armaiiime continua nele.

Clara: - O crime est& na cabeca, meu bem.

Marina: — O crime esté aqui (enfatica, ela apontgaaa a regido da genitalia).
Flora: — N&o, Marina. Ja tem estudos dizendo que adianta nem castrar. Eles vao
estuprar do mesmo jeito com outras partes.

Marina: — Corta os dedos.

Flora: — O prazer deles nédo é necessariamente poOagprazer deles é ver o outro
em uma situacdo de sofrimento. Tanto que diz que des melhores formas de

desarmar o estuprador € vocé se dispor a acdo dele.

Flora continuou contando uma histéria que ouviveBMkaravilha® contar sobre ter

se disposto ao estupro e que, por isso, 0 homemar&wetizou o crime, reverberando em

mais

dois exemplos de outras duas professoras saboes de violéncia. Pouco tempo

depois os animos baixaram, houve siléncio e, ent@ssunto mudou e nao falamos mais

12 A professora se referia ao Complexo Penitencid@i®apuda. O complexo é formado por cinco presidio
situados na regido administrativa de Sao SebastifiDjstrito Federal.

13 Elke Maravilha é uma manequim, modelo e atriz idasoa Russia, mas que vive no Brasil desde a
infancia. Ela é, comumente, lembrada como umadigxcéntrica, por causa da sua maneira peculige de

vestir.
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sobre violéncia.

A violéncia de género noticiada cotidianamente t@bsjornais nos alcancou e as
cenas de cacada televisionadas fizeram a cozindaurn ambiente hostil. A “guerra dos
sexos” parecia instalada ali. O desejo de des®raaangustia latente de mulheres que
pareciam se identificar com outras mulheres, nargat violentadas por homens, davam o
tom & conversa. Sobrecarregadas de emocdes ingagetlas falavam sobre violéncia de
género e violéncia sexual, narravam experiénciasudeas e buscavam solucbes para
eliminar tal possibilidade. Elas refletiam sobreutnerabilidade das mulheres violentadas,
ora por uma arma falica de um desconhecido oramp&tado amado.

Esse trecho do diario de campo explicita mulheesdgrd da cozinha em um tipo de
catarse. Embora a conversa tenha se iniciado coarmateria jornalistica em que policiais
— agentes da seguranca nacional — alcancaram wativobjotineiro dentre as tarefas de
sua profissdo — assegurar a ordem e conduzir encsm para um julgamento/punicao — a
conversa sugere uma descrenca na seguranga diga. jasvinganca substitui a justica e
estratégias pessoais (como se dispor ao estugreditsem a seguranca policial. Eramos
apenas mulheres dentro da cozinha. A imagem deemaglhdentro da cozinha, sem
presenca masculina, lutando abstratamente com owm@entos é bastante significativa
para pensarmos as emocdes e expressdes dessasemudbe refletirem acerca da
socialidade de género.

A violéncia expressa tanto na violéncia sexualu@@s) ou na violéncia conjugal
(mulher que apanha do companheiro) faz parte dvipodado (2000) chama de “cédigos
relacionais da honra” valores de longa duragéosguantepdem aos valores de igualdade
de género em relacdo a dignidade e liberdade. @nd@ operacionalizada a partir dos
codigos relacionais da honra sugere que a mulhar sker controlada — a violéncia fisica
conjugal, nesse sentido, € corretiva — e é elalque se envergonhar por ter sido vitima da
violéncia sexual — o que s0 pode ser justicadwédrde vinganca pessoal, ja que deve ser
silenciado socialmente. Foi por meio da conversa owis do que duas pessoas (no caso,
eu e outra pessoa) que pude conhecer pontos @decwoistpartiihados entre mulheres em
termos de repudio aos atos de violéncia masculiporeos de vista divergentes entre
mulheres que, umas defendiam, ainda que, em pensange as mulheres também
deveriam,se traidas se vingar, enquanto outras afirmavam que as maghedo fazem
isso, nem deveriam fazer. Houve ainda um pedidejdapie as puni¢cdes a estupradores

deveriam ser violentas e castrativas, propostdegiiimada por Flora. Foi por meio dessa
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conversa que se realizou como um drama com altsid#ele emocional que pude refletir
sobre categorias sociais relevantes.

Apresentar essa breve andlise sobre uma conveosadacentre mais ou menos
oitos mulheres tem como objetivo expor que € néciessna pesquisa etnografica, nos
mantermos atentos as conversas espontaneas quenoaan campo. No entanto, n&do
pretendo afirmar que entrevistas ndo sdo eficazexateta de dados durante uma
etnografia, porém, é necessario considerar sobpessiveis discrepancias entre discursos
e praticas dos entrevistados. Nesse sentido, Fai($889) afirma que:

s

A reflexividade é realizada por essa ida e volt&reenlois universos
simbdlicos. A situacdo de entrevista nem sempr@igieo esse jogo de
alternancias. Pelo contrario, em muitas situagism®ce levar a um tipo de
fuséo da subjetividade do entrevistado com a dquiesdor (idem, p. 65).

Se, como eu ja afirmei, para realizar uma pesqgeisagrafica é fundamental o
encontro, ndo podemos negligenciar o fato de geenbecimento € produzido a partir da
relacdo com a “outra”. E a partir da relacéo eatetndgrafa e as interlocutoras que somos
afetadas pela experiéncia etnografica. A refertiacfio afeta nossa pesquisa, nossa forma
de relacionar e afeta, sobretudo, nossa concepgdouddo. No decorrer da dissertacéo
ficara cada vez mais explicito como as professexaSem seus pontos de vista sobre 0s
mais variados assuntos e nao se furtam de conmgartduas historias pessoais para
explicar esses pontos de vista. As professoras quem convivi em contexto escolar
durante a pesquisa ensinam muito a partir de sudsrigs vidas. O conhecimento
compartilhado por elas é fruto das ciéncias quesaalam suas praticas profissionais e,
também, das suas experiéncias pessoais.

Através dos encontros que tive com as professgresn@ que durante aquele tempo
juntas as professoras compartilhavam experiéneissoais e profissionais, elas aprendiam
umas com as outras, ajudando-se mutuamente. Edasaeam as criancas usando suas
proprias vidas como exemplo — como sera expostwipalmente na licdo quatro. Estar
com elas na escola me permitiu conhecé-las nagsgaco peculiar e a partir das
perspectivas especificas aplicadas por elas n@xtonescolar. Portanto, eu ndo poderia
estar ali apenas ouvindo e observando de longeyemessario colaborar com o trabalho.
Aprendi essa licdo metodologica em uma terca-feeta manha.

Naquele dia eu estava na sala das professoras lesmowindo uma professora
contar sobre a dificuldade de manter dois de séusos disciplinados. Era comum,

naquela sala, as professoras conversarem sobraéeqgues similares. A0 mesmo tempo,
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algumas professoras recortavam letras de aproximada 10 cm de altura em papel
marrom para a decoracao da Feira Cultural e oytregaravam atividades para suas
alunas. Conversavam e trabalhavam. Depois de urpoteta conversa, Sofia voltou-se
para mim e disse: Sua pesquisa € ficar ai sentada batendo papefti que enrubesci.
Marina riu e provocou:. -Nao quer cortar umas letras com a gent®€ eu tivesse um
espelho a minha frente naquele momento eu podesi@ever melhor minha reacgéo facial,
mas eu nédo tinha. Eu me surpreendi e logo tratendentrar uma tesoura ao mesmo
tempo em que fazia gracejos sobre minha postu@deras observadora. Eu havia sido
interpelada a colaborar. Que tipo de observacétwipante era aquela que eu estava
fazendo antes? A partir daquela interpelacdo a anpiesenca no espago comegou a
ganhar outra forma (discutirei sobre minha presemc@ampo mais adiante). Eu estava
diante de papéis com letras tracadas previamest@radessoras trouxeram o material
tracado de casa. Comecei a recortar. Logo, conmacasabrincadeiras, entre risos, sobre
minhas habilidades com a tesouraOHta! Ela tem jeito com a tesourabu —N&o va
cortar fora a perninha do M.

Saboreei 0 “sorvete fervente” que nos fala Favestdd (2005), os encontros nao
seriam mais apenas processos de traducao, mataea esenciando experiéncias ao lado
daquelas mulheres e criancas. Eu jA ndo olhava ‘fsaise seus ombros”, eu estava
trabalhando junto com elas. Em alguns casos, quelmelipamos ao campo imaginamos que
observar possa ser o bastante para construir domr@o a respeito das experiéncias das
pessoas. No entanto, é a partir do convite a paatide experiéncias junto com elas que a
aprendizagem necessaria ao saber antropoldgiauicse. iParticipar, além de observar, é
algo que ocorre dentro do processo da experiémretafica. Como nos ensina Clifford
(1998), se entendida de modo literal, a observaediicipante nada mais sera do que esta
formula paradoxal e enganosa, contudo, se a coasies em termos hermenéuticos,
podemos pensa-la como uma dialética entre exp@iérinterpretacao.

A partir de entdo, comecei a compreender que euppderia considerar aquelas
professoras somente minhas interlocutoras, eu astmbalhando junto com elas,
construiamos algo juntas. Aquelas pessoas eramastolegas(do latimcolléga,ae que
quer dizer 'companheiro no mesmo oficio’) naquasgpisa. Elas pensavam a pesquisa
junto comigo, como podemos perceber no trecho do digrio de campo que introduz
essa licdo, quando a professora vivenciou algcgtia interessante para minha pesquisa e

se prontificou a logo me contar. A partir da mirdleegada em campo, as professoras
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comecaram a resgatar em suas memorias situaco@s/goeiaram com as criangas sobre
0 tema que propus.

A experiéncia etnografica ocorre, nesse sentig@rar da relacdo que criamos com
as colegas que adquirimos. Ou ainda, com as asfijue nos recepciona, como sugere
Borges (2013). Essas pessoas possuem uma gami@egéas e experiéncias prévias que
compartilham conosco, € a pesquisa sobre a inagéitigcotidiana dessas pessoas que

ocorre por meio da experiéncia etnografica.

(...) o conhecimento antropolégico se desenvolypardr de uma triplice
colaboracdo. Em meu entendimento atual, a teoriaggifica pde em
didlogo as teorias antropolégicas académicas,camseantropologicas de
nossos anfitrides e as nossas proprias teoriadric@®elmente associadas
as duas primeiras (idem, p. 221).

E a partir desse processo de negociacio entreesabeeorias que o conhecimento
antropologico é gerado. Ao trazer o referido pssoepara o texto me empenho em
compartilhar ndo s6é as reflexbes e andlises passéveartir dele, mas evidenciar a
intensidade afetiva que acompanharam as experg&novadas por meio das relagcbes
sociais situadas em tempo e espaco determinadam&stna década de 2010 e em
contexto escolar. Relacionei-me com criancas etagjujue por sua vez relacionavam-se
entre si. Nossas relacdes eram diferentes e gargsu Por isso, ndo pretendo afirmar que
me relacionei com todas as professoras e todasaamgas do mesmo modo. Ao realizar
pesquisa antropoldgica é preciso ndo perder da ggé estaremos sujeitas as nossas
emocoes.

O encontro entre 0s nossos saberes, meus e daasnuolegas de pesquisa, com a
teoria antropologica académica produz mais teamas conhecimento. O conhecimento
produzido se materializa quando organizamos sisieanaente nossas experiéncias e as
concepcOes teoricas as quais nos filiamos acerdadiz tema e as registramos no papel.
Isso revela nosso empreendimento autoral. Contadmo explica Henrietta Moore
(1994), o desejo e a narrativa do autor se confarelé a partir da materializacdo das suas

aspiracdes que a autora comeca a ser revelada.

Desvendando o tema do texto e a antropdloga no text
Nos meus primeiros dias no campo havia um empeohstante das professoras em
compreender qual era o tema da minha pesquisaaEuwando, nos inicios, eu me

demorava mais em alguma sala conversando com elgseoelas conversavam e
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conhecendo-as que a pergunta surgidlas o que é mesmo gue vocé quer saber para sua
pesquisa? Entdo eu explicava dizendo que queria saber sois®rias que elas
vivenciaram junto com as criancas a respeito daganmgas dos seus corpos, a diferenca
entre ser menino e ser menina e sexualidade. Hiagaber se naquela escola as criancas
expunham para as professoras suas duvidas sobreassomo, por exemplo, questdes de
sexo, as mudancgas corporais da puberdade e namoro.

No principio, algumas professoras diziam que ancds estavam la para estudar e
que:— Aqui ndo tem esse negoécio de nam@onsiderei que talvez aquela escola fosse
diferente de outras que eu conheci e que na Esleolila as criangas ndo namoravam.
Expliquei por inimeras vezes que e#@o estava me referindo a um namoro como o
namorar entre adultos, que pode remeter a beijososas nos labios de outra pessoa,
caricias e, até mesmo, sexo. Eu perguntava sobaenoro infantil, em que namorar, por
exemplo, pode ser apenas a atribuicdo, por umanaedp titulo de namorado a um
menino que ela dé preferéncia na hora de brincar (a0 trés).

No trecho do diario de campo que introduz esta]id®is meninos mostraram seus
pénis para alguém. Um mostrou para o0 outro meestereproduziuo ato e mostrou para
a colega, uma menina. A fala de Estela, ao edwcariangas sobre o acontecido, revela
gue ndo se pode mostrar 0 pénis para pessoas g|se tanhecanuito menos para uma
menina Foi uma menina, com um pouco mais de idade dagumreeninos, que considerou
gue nao era certo mostrar o pénis, levando-a aicordacontecido a professora. O sinal de
siléncio feito pelo coordenador ao final do trectamrado € um quadro representativo do
silenciamento que muitas vezes ocorre na escoladqua assunto € o corpo sexuado das
criangas.

Se partirmos das duas experiéncias pontuadas ,apeneeberemos que tanto a
negacdo das professoras acercandmoro quanto as reacdes referentes a nudez das
criancas, evidenciam que as ac¢fes das criancgsesdadas como idénticas as a¢bes dos
adultos. Eu precisei explicar que nédo se tratavaade&ro, como 0 namoro dos adultos, e o
fato de uma crianca estar nua ocultamente juntgra orian¢ca — do mesmo sexo, piar,
do sexo oposto — suscitaram preocupacoes nasadaliescola. A escola, a principio, nao
€ um lugar em que o corpo € pensado a partir de desejos e emogles. Bell Hooks
(1999), ao explicar a importancia de repensar occgasn pedagdgico levando em

consideragao os corpos e os desejos, afirma que:
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NOs, professoras e professores, raramente falampsader e Eros ou do
erdtico em nossas salas de aula. Treinadas no xtonfiéosofico do
dualismo metafisico ocidental, muitas de nds atwitaa nocdo de que ha
uma separacao entre o corpo e a mente. Ao acredlto, os individuos
entram na sala de aula para ensinar como se apen@nte estivesse
presente, e ndo o corpo. Chamar atencao para o édmair o legado de
repressdo e de negagao que nos tem sido passadoSsos antecessores
na profissdo docente, os quais tem sido, geralmbraacos e homens.”
(idem, p. 115).

Se a escola ndo é lugar de namoro, muito menogaé para que um menino se
apresente nu diante de uma menina. Se um homeltn,askiapresenta nu diante de uma
menina ou mulher, sua nudez, certamente, serdagtecaomo violenta, como a iminéncia
da violéncia sexual. Mesmo que 0os meninos ndo tent@mpreendido imediatamente
porque a nudez trouxe consequéncias negativaseesa— repreensdo da professora e
aviso aos pais — eles compreenderdo que nao pagatir o gesto, muito menos diante de
uma menina. Na escola as criancas aprendem a cemajgreo que € permitido e o que ndo
€ permitido quando o0 assunto sdo seus corpos sexuad

Sendo a escola o lugar em que realizei minha pesgeinografica, considero
importante situar brevemente o seu papel na vidals&specificamente, o papel social da
escola para criangas. A partir da histéria samaltada por Philippe Aries (1981) sobre a
vida escolastica, podemos afirmar que o modelo sb®l@ em que as criancas séo
separadas em classes de acordo com as suas idadedodséculo XV, na ltalia. “Essa
distincdo das classes indicava portanto uma cansa€do da particularidade da infancia
ou da juventude, e do sentimento de que no inteléssa infancia ou dessa juventude
existiam vérias categorias” (idem, p. 173). Istcag,criancas passaram a ser educadas
institucionalmente de maneira diferenciada de acoain suas idades.

Entretanto, a pedagogia nao surgiu junto com esselm de escola supracitado e
gue se assemelha bastante com algumas que conlsebefpo De acordo com Cambi
(1999):

A histdria da pedagogia no sentido préprio nascene @s séculos XVl e

XIX e desenvolveu-se no decorrer deste Ultimo caesguisa elaborada
por pessoas ligadas a escola, empenhadas na ag@Emizle uma

instituicAo cada vez mais central na sociedade madépara formar

técnicos e para formar cidadéos), preocupadasarortem sublinhar os
aspectos mais atuais da educagdao-instrucao eias rdestras que haviam
guiado seu desenvolvimento histérico. (idem, p. 21)

Desse modo, a histéria da pedagogia na escolanevddgue a escola é, muitas

vezes, o lugar da regularidade, da rotina e dondprado das regras. A pedagogia é o
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conjunto de teorias que preparam as acOes dossgovfais para agir nesse processo
educacional. Uma maneira de explicar a acéo peizgba escola é fazendo conhecer os
CombinadosEm quase todas as classes da Escola da Vila ondeaagas das séries
iniciais estudavam havia, em uma das paredes, uiazcaformando o£ombinadosO
cartaz era grande, as frases escritas com letreefgga. OsCombinadosram regras que
delimitavam a conduta das criangcas em sala de eohag:n&o brigar com os colegas,
ouvir quando outra pessoa falar, levantar a méaoeande pedir algoA finalidade desse
cartaz era lembrar as criancas de que haviam adalicom suas professoras acordos
prévios que regularizavam as suas acfes em sala.

Ao refletir sobre regras eombinadosisto €, sobre o que é ou ndo é permitido em
contexto escolar, considerei sobre a pertinéncgatdarias de Durkheim (2008) e sua
disseminada perspectiva analitica em que o socigteponderante em relacdo aos
individuos. Quando Durkheim (2008) explica que saimeé® possivel que a sociedade se
organize equilibradamente quando os individuos ceemgem as regras sociais e as
obedecem com vontade autdnoma, ele aponta o rédepapel da escola nesse processo. E
a escola, segundo ele, que faz com que as criagasens compreendam como a
moralidade é operacionalizada em nossa sociedaga compreensao proporcionaria uma
adesdo autbnoma por parte desses individuos amsgios morais e, assim sendo, haveria
uma organizacdo equilibrada do social. No entaat@®scola em que estive, embora
apresente disciplina e ordem como fundamentaisroepso educativo, ndo conta com a
coeréncia e coesdo social tdo préopria das analisddieimianas. Se substituissemos a
nocdo da dicotomia sociedade/individuo de Durkh@ieta de Strathern (2006), da
preeminéncia das agéncias sociais em relagfedssalidamos que a socialidade gerada
na escola apresenta diversidade nas relacfespeofessoras e alunas de abordagem que
ora se aproximam, ora se afastam das regras pustasmbinadose experimentadas na
pratica.

Acaso o foco desse texto fosse a educacao formas @aberes pedagogicos em si,
poderiamos aprofundar esta analise, direcionara®+socdes de curriculo escolar, o que
se ensina na escola e como se ensina. No entaggojoras analises que focalizam a forca
coercitiva da escola sobre os individuos que nalitdim nado se furtam de apresentar a
escola como um lugar de contradicdes sociais diqasi Nessas andlises podemos
encontrar, por exemplo, desajustes entre os proscga Reforma Educacional do Brasil e

as praticas escolares (ver Veiga, 2003). A meatmaré questionada e repensada. A escola
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redentora dos problemas sociais — pacificadorad#itos sociais — parece ser muito mais
o lugar da reproducéo de regularidades e, comadadesigualdades. Como j& nos alertou
Dubet (2004) e Bourdieu (1989). No entanto, ndo@uecalizar a escola carrasca que
violenta e € violentada cotidianamente. A escottutdizada aqui € o lugar de encontro e o
meu foco é os sujeitos que nela habitam e as edagde desenvolvem, ainda que se
organizem em torno de uma hierarquia em que adskasobrepdem as criangas e
adolescentes.

Ao afirmar que a escola é um lugar de encontrmrgefa ideia a respeito do seu
potencial para o conflito, para o vinculo e pane@procidade. O encontro € um lugar-
momento em que pensamentos, agoes e sentimerdoseesaranhados de uma forma téao
intensa que seria imprudente ocultar os conflitss,impasses e arroubos ordinarios,
referidos a agregados de significado e valoress elesmos em divergéncia. As
professoras, as criancas e eu, produzimos sabepestia de varios pontos de vista.
Aprendemos 0 que sabemos a partir do encontro agnasoe outros em Seus mais
variados posicionamentos. As experiéncias vividamentam o nosso pensamento social
e rearranjam compreensfes acerca de como as ielagfris sdo situadas em nosso
cotidiano.

Algo que tdo logo reconheci em campo a partir dashas experiéncias é que a
minha relagdo com as criangas ocorre por uma Waedite daquela que me possibilita
relacionar com as adultas. Esta via é a via davafatle. E inevitavel a afeicdo que sinto
quando estou em contato com elas. Imagine vocédseem um banco no patio de uma
escola publica e aguardando a entrada das cria@caalor estéd intenso, agravado pelo
mormaco daqueles dias que anunciam a chuva, masnést cai. O seu corpo em
desanimo, curvado, com o queixo seguro pelas n@wgmstas e 0s cotovelos apoiados
nas pernas. Esse corpo desanimado € surpreenditiogomhos envolvendo seu pescoco
e um beijo na bochecha. Um menino lhe doara uno leejjocé sorri. Eu fui afetada pelo
campo.

Como se vé, quando um etnografo aceita ser afetsslm,ndo implica
identificar-se com o ponto de vista nativo, nem oapitar-se da
experiéncia de campo para exercitar seu narcisigweitar ser afetado
supde, todavia, que se assuma o risco de ver s@igde conhecimento
se desfazer. Pois se o projeto de conhecimentoorguresente, nao
acontece nada. Mas se acontece alguma coisa e peojeto de

conhecimento ndo se perde em meio a uma avenhidm, ema etnografia
€ possivel (Favret-Saada, 2005, p. 160).
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No projeto inicial as criangas ndo fariam partepdaquisa diretamente. Contudo,
houve um dia pela manha que ao atravessar o tdmaté a sala das professoras eu nédo
consegui completar meu trajeto. A diretora Elenacimemou e me pediu, por gentileza,
que eu ficasse na sala com as criancas do ensegrah ela havia acabado de receber o
telefonema da professora responsavel explicandosgadilha de aproximadamente um
ano de idade estava adoentada e, por isso, adeaarmédico. £ por pouco tempo
Explicou a diretora. Apenas o tempo necessario pala ela resolvesse a situacao.
Entretanto, por fim, estive com as criancas atérario de o almoco ser servido. Fui para
sala instruida sobre qual atividade deveria reaipan as criangas, mas quando cheguei
fui bombardeada com perguntasQuem é vocé?2 E a professora substituta? A tia
Daiane ndo vem mais?Cadé a tia Daiane? O que vocé € aqui na escolbaquele dia
eu entendi, como no dia quente em que aquela eriaecsurpreendeu com um beijo, que
a pesquisa de campo também ¢é feita através dei@xgias inesperadas. Na proxima licdo
narrarei algumas situacées que ocorreram no diasfie com as criangas na turma de
ensino integral.

As criancas — principalmente aquelas com a quawigiona turma do ensino
integral — j& ndo me olhavam mais a distancia.daosa daquela situacao improvavel eu
conheci duas criangas protagonistas desta disert&}as comecaram vir até a mim
sempre que estavamos no pétio, sentavam ao mewulapgassavam por mim e deixavam
algum comentario. Comecei novas perguntasQual o seu nome? Quem é sua
professora? Quantos anos vocé temd® criangcas que conheci no ensino integral foram
me apresentando a outras criangas. Lembro do di&gra falou, na minha presenca, para
uma colega:= Ela foi com a gente no 6nibus e € minha amigahklie da Adriana. Nao
€? Ela pedia que eu confirmasse para a colega. Edade, elas eram minhas amigas.
Confirmei. Sem as conversas que tive com AdriaBara, e as experiéncias que vivemos
juntas, uma parte substancial da licao trés, quefala sobre o namoro entre as criangas,
nao seria possivel.

A fim de manter meu vinculo com as criancas operatizei em campo atitudes que
colaboraram com meu processo de aprendizagem|asiaavir e ver atentamente. Cohn
(2002) ao falar sobre o aprendizado entre os Xiksiplica que “para eles, olhos e
igualmente ouvidos s&o essenciais, e devem saldodos nas criangas para que sejam
cada vez mais capazes de aprender, de, mais destemunhar, compreender e apreender

o que lhes é oferecido pela experiéncia” (idem]l48). Estar no campo com criangas,
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sendo adulta, demandava de mim uma disposicaogstaa com elas, no grupo delas,
como uma amiga. Uma amiga adulta que joga com @la® 0 que elas tém a dizer, que
conversa sobre 0s assuntos que lhes interessatent@mente junto com elas. Os valores
reforcados entre os Xikrin acerca do aprendizadaons@raram a refletir sobre como eu

deveria me portar para aprender junto com as @&ng¢

Quando falamos de processos de aprendizagensiaagsas parecem ser os alvos
privilegiados desses processos nas mais variadedades. No prefacio do livro “From
Child to Adult: Studies in the Anthropology of E@tion” o organizador John Middleton
(1970) explica que “o fator essencial é que umaadaacteristicas basicas da condicao
social do homem € que cultura € aprendida e nadetigamente inerente” (idem, p. Xxii,
traducéo livre). Os textos agrupados no livro tratlessa passagem da crianca para a vida
adulta em sociedades diferentes e evidenciam com@aesso educacional opera nessa
passagem — aspectos encontrados também no tegtohae(2002) supracitado. Contudo,
o autor informa que ndo se pode esquecer que paxds aprendizagem sao continuos na
vida de qualquer pessoa, crianca ou adulta. Seias;as aprendiam, eu aprendia junto
com elas.

No entanto, quando eu estava na escola, era retouma confusdo acerca de qual
era a minha area de pesquisa. Essa afirmativautads da minha reflexdo acerca das
muitas vezes que pessoas ha escola vinham me ¢heds e sugestdes sobre qual
professora seria interessantemestrado em educacama UnB para orientar o tema que
ela gostaria de pesquisar e escrever 0 projeto @@racesso seletivo dérograma de
Pds-Graduagdo em Educacdeera entdo que eu explicava que eu ndo estavastado
em educacdg mas sim no mestrado eamtropologia social por isso, eu ndo saberia
sugerir professoras no Programa de Pdés- Graduagagdeicacdo. Nesse momento eu
sempre era olhada com estranheza, afora a exmlicamldre meu tema, eu tinha que
comecar a explicar o que uma antropdloga estavendiaz na escola. Explicar para as
pessoas do campo qual o interesse de uma antrapéingealizar pesquisa em contexto
escolar, haja vista que existem pesquisadoras utzaedo, forcou-me a refletir sobre essa
guestao.

Ademais, ndo foram apenas os questionamentos dasgseda escola sobre eu ser
antropdloga pesquisando contexto escolar que ttamaaa estranheza acerca da presenca
do antropdlogo. Ha uma pista na autorizacdo queaneederam na EAPE. Nela, no lugar

em que deveria constar que sou estudante do Praglamds-Graduagdo em Antropologia
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Social, consta que sou estudante do Programa d&mdsacdo em Educacdo. A meu
ver, esse erro demonstra que a presenca majogtariontexto escolar € de pesquisadores
da area da educacdo. Nesse sentido, o que faaniropdloga em contexto escolar?

Alguns dos trabalhos antropoldgicos que envolvensqgiea com criancas
aconteceram em espaco escolar, falarei mais seSmisas antropoldgicas com criangas
na préoxima licdo. Cientistas sociais como Elsie Katl (2011), Paul Willis (1991),
Diana Milstein (2007; Milstein e Mendes, 2010), taBatillan (2011), Clarice Cohn
(2004; 2005), Borges (2010), entre outros, adearmaescolas para realizar pesquisa
etnografica com criancas e jovens em idade escBlas pesquisas tratam de assuntos
como: politica local, cultura contra-escolar, eadotligena, desigualdade social e corpo.

As abordagens presentes nessas pesquisas, dedagigelas que expdem a forca
das macroestruturas na determinacéo da institegéaar como no trabalho de Bourdieu e
Passeron (1975), apresentam uma escola que ¢é iopateada a partir do enredamento
de duas dimensdes: (1) institucional, operacioaddzpor um conjunto de normas e regras,
que pretendem regularizar e demarcar as acoe®dssgjeitos, e (2) cotidiana, em que as
experiéncias, advindas das relacdes sociais estsljeitos envolvidos, ocorrem atraves
dos saberes pessoais. O enredamento dessas duas@ks possibilita a pesquisadora
perceber esse processo dialético entre conveng@eerecdo tdo peculiar ao processo de
aprendizagem. A presenca da antropéloga na egmtanto, ndo se restringe a considerar
a etnografia apenas uma ferramenta metodologicapoada aos estudos da educacgao. A
antropologia €, nesta pesquisa, a base teoricdoquenta as reflexdes realizadas a partir
dos encontros etnograficos. As contribuicdes qaetepologia social oferece aos estudos
educacionais serdo evidenciadas durante toda @rtdisgo. Entretanto, ndo intento
destacar a presenca da antropdloga como mais Ageesseficaz do que a de outro
pesquisador de contextos escolares.

Além do mais, eu ndo poderia afirmar que estounf@@eim tipo de antropologia da
escola. Minhas reflexdes resultam de experién®@édianas que ocorreram em contexto
escolar, que tem como sujeitos criancas e prof@sspue compartilharam suas maneiras
de pensar, sentir e agir entorno de assuntos jodvem género e sexualidade. As teorias
antropolégicas que permeardo toda esta disserta@o principalmente duas: a
antropologia feminista e a antropologia da cria¢cantropologia feminista possibilita
compreender as relacdes de género e suas acOabnemte direcionadas, atrelada as

questbes de género estdo as perspectivas relativsexualidade. Em contato com a
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literatura feminista, fui provocada por uma anttog@ feminista, através das reflexdes
como aquelas feitas por Donna Haraway, Francoisii¢t¢Henrietta Moore, Lia Zanotta
Machado, Marilyn Strathern, Judith Butler e She@stner, que se atém as questdes
epistemoldgicas que suscitam reflexdes sobre posioiento situado e politico da autora
do texto e, a0 mesmo tempo, reflexbes sobre assemiacies e agéncias diferenciadas
face aos valores culturais e regras sociais dapi@aslas e dos pesquisados segundo suas
posicdes situadas de género. Ja a antropologiariglac@, que eu prefiro chamar de
antropologia com criancas,convida a pensar a crianga como ser social asaelacdes
entre sujeitos focalizadas na pesquisa tém as casatomo 0 eixo, elas sédo as
protagonistas deste estudo. No entanto, ndo podemaer de vista que além das
experiéncias vivenciadas junto com as criancas stav& constantemente vivenciando
experiéncias junto com as professoras e ouvindo-as.

Embora eu tenha convivido com criancas de ambe&x®ss — meninos e meninas —
todas as professoras que lecionam nas sériessirdoignsino fundamental da Escola da
Vila eram mulheres. Ao consultarmos Estudo Exploratorio sobre o Professor
Brasileiro (Ministério da Educacao, 2009) verificaremos qugande maioria no quadro
de professoras nessa etapa escolar no Brasil ém@hfato de haver apenas mulheres
professoras das séries iniciais na escola foi wsurg que pude conversar com Marina.
Quando conversavamos, ela se lembrou da primezaque conheceu um professor,

homem, deséries iniciais

Marina: — Quando eu vi o rapaz eu tive certeza efieeerd”. Quando eu o vi com os
brincos. Um jeito meio que vocé... Porque ndo éuronmvocé encontrar homem
nessa primeira fas€Marina enfatizou), entdo vocé até cria um estepeotvocé
cria um preconceito. Vocé cria um pré-conceito. @norado da Estela € professor
também, de primeira a quarta.

Eu: — Mas o que vocé acha disso?

Marina: — O homem, ele ndo tem muito tato. Ele filba. Mas mudou depois da
modernizacao e muito pelo feminismo. Eu acho guaddo o feminismo que trouxe
isso, das mulheres quererem ocupar oS mesmos kigare os homens e os homens
acabaram querendo ocupar os mesmos lugares quellleires. Vocé pode ver que

muitas familias mudaram o formato. Hoje as mulhsgesm para trabalhar e os pais

14 .. Ele eraQuer dizer que ela imaginou que o rapaz era hamoak porém ela soube que ele néo o era.
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ficam em casa. O que nao quer dizer que seus haoseg@m mulheres. Eu tenho uma
amiga que é assim, ela que manda. O marido delsatha porque ela obriga ele
trabalhar e é ele que cuida do filho o tempo irdeiTanto que agora ela esta
passando por um problema, porque ela disse que tgnanais um filho e ele disse
gue nado quer ter. Porque quem cuida do garoto gtemteiro € ele.

Eu: — Ele esta sentindo dificuldade?

Marina: — E ele que esta recebendo a carga maioelé que tem que chegar do
trabalho, que tem que brincar, tem que cuidar, §ueque a gente faz normalmente.
Entendeu? Entdo eu acho que sdo questbes de ewdlachistoria... Porque antes,

eram homens que eram professores, ai as mulheresdam o lugar.

A fala indica que a professora incorpora os valatesigualdade de género, e
reconhece como novidade a recente e pouca geagédizie homens nas séries iniciais
que se seguiu a uma anterior concepc¢ao do magistgmo masculino. Aponta reflexées
acerca de dois homens que conhece. Os dois nagsadeam no esteredtipo hegemaonico
de género masculino, e dele divergem: um, ao quaip&sto o cuidado do filho pela
esposa, e outro, do qual ela suspeitava ser horuzdg®r ser professor de criancas e por
usar brincos.

Marina, ao conversar comigo exp0s sua compreert&oaada existéncia de outras
visbes no mundo sobre a maneira de ser mulher baseem. Ela explica que se um
homem fica em casa para cuidar do filho isso néodale uma mulher, mesmo que seja
esta uma tarefa queormalmente é a gente (mulheres) que faa compreende que
homens e mulheres vivenciam um processo histércajge suas posi¢coemrmais sédo
alteradas. Homens ocupam lugares que antes erdos Wismo apenas de mulheres e
continuam homens, ou vice-versa. Aconteceram muadahistéricas nas percepcdes das
pessoas acerca de género e para Marina o femitgsmparte nisso.

Marina pontua bem o processo histérico-social pglal a educacdo no Brasil
passou. O saber docente, principalmente aquelelanhe a educacdo de criancas, possui
uma historia de feminizacdo do magistério e dewagéo do magistério a maternidade.
Louro (2008A) conta que a atividade docente, nosiBra&aomo em muitas outras
sociedades, havia sido iniciada por homens. Nanemtaavendo classes de meninas, estas
deveriam ser regidas por mulheres, mais especifintan “senhoras honestas”. Louro

(idem) evidencia o dado de que, no século XIX, leoum aumento de alunas nas Escolas
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Normaig®, a par da diminuicdo de alunos. Esse movimentenaléeres que buscaram a
Escola Normal e homens que se afastam dela, piopotc uma feminizagdo do
magistério.

A autora (idem) afirma que ser professora passaeravinculado a um ideal
feminino que envolvia o “recato e o pudor, a busmastante de uma perfeicdo moral, a
aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora des fdlfdhas” (idem, p. 447). As professoras
cumpririam, nesse sentido, o papel de mée de denssa Havendo, mais tarde, na
historia, a valorizacéo do afeto entre professeralsinos. Ser professora era uma forma de
ser mée, principalmente para aguelas mulheres ueanseguiam um bom casamento,
sugere a autora.

Bem mais tarde, na década de 1970 — conta Lour@0(2® 35-36) — quando a
tecnologia, eficiéncia e produtividade se tornaniorés no processo educacional, as
professoras deixam de ser as “professorinhas” sapasa ser as “profissionais da
educacdo”. Se as professoras iniciam uma nova semEEgdo sobre seu oficio,
possibilitando que sejam reconhecidas como “trasmlitas da educacédo” articuladas
através do movimento sindical, surge na mesma épmeanova representacdo sobre as
professoras: a tia. A “tia” é aquela que fundanlergate (e tdo somente) é responsavel
por dar afeto. Isto quer dizer que as decisdes mmgsrtantes acerca das criancas lhes
escapam.

Afeto entre algumas professoras e as criancasiggagae podia ser percebido com
facilidade. Presenciei varios momentos em que afegsoras eram carinhosas com as
criangas e que as criangcas eram carinhosas comofesgoras. Um desses momentos
aconteceu quando uma crianca fez uma cartinhaosigiara a professora Marina, embora
a crianca nunca tivesse sido sua aluna. Na cariarga dizia gostar muito da tia Marina e
chegou a elegé-la como a sua “tia” favorita. Aléissa, presenciei a professora Flora
recusar a trocar de cargo — de professora paral@oadora das séries iniciais, 0 que
significaria agregar ao seu salario um beneficiarfceiro.

O coordenador Juliano fora transferido, por issdiretora da escola deveria buscar
dentre as professoras efetivas da escola qual eia perfil profissional para coordenar
e que gostaria de assumir o cargo; a professora Fdo a primeira a ser sondada pela
diretora Elena. No entanto, diante do convite den&]l vi Flora, emocionada, negar esta

> As Escolas Normais no Brasil eram as instituicdesponsaveis pela formacdo de professoras e
professores.
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possibilidade. Ela dizia que ndo podedbandonara turma. As outras professoras
presentes na reunido em que Elena fez o convitgalofiente insistiram no convite e
tentaram convencer Flora a assumir a coordenadd@ &xplicou que tinha uma missao
em sua turma, que havia um aluno em especificoccqoal ela se preocupava. Ela disse:
— Eu tenho uma miss@o com essa crianga, € algo ndaique eu. Eu me preocupo com o
caminho que ele vai trilhar quando ele entrar now@lo que é 0 62 ao 9° ariBmocionada,
Flora dizia acreditar que o trabalho realizadoaitgpoderia mudar o rumo da trajetéria
daquela crianca que estava em vias de entrar patado da violénciaO depoimento da
professora Flora comoveu e convenceu as suas spbpgaaceitaram sua negativa.

Depois daquele episédio ouvi algumas professoramatm que ndo assumiriam
um cargo de coordenadoria no segundo semestrégtelde que o referido cargo poderia
se transformar em um transtorno em seu ano quegjaasum plano sequencial. Nao ouvi
a professora Flora agregar essa justificativa a@sgumento de que teria umassaocom
uma crianca em especifico. Estar presente na keenidque Flora proferiu o supracitado
argumento aponta para uma clara diferenca queegxsialmente, na escola quando se
observa a relacédo das professoras das sériessmoi@nsino fundamental com as criancas
em paralelo com a relacdo das professoras das dérées do ensino fundamental (e
também do ensino médio) com os adolescentes egoven

Como eu ja expliquei, as séries iniciais tem untdggsora regente em cada turma e
as professoras responsaveis pela mesma sériehrab@lntas, compartilham estratégias
didaticas e outros afazeres. Quando as professerasferem as criancas das quais sao
professoras, elas demonstram conhecé-las paradaigmmuros da escola, conhecem suas
familias, suas preferéncias na hora de brincamealguns casos, até mesmo o local onde
moram. Acredito que isso é possivel porque essdisgzoras estdo com a mesma turma de
estudantes durante todo o turno escolar durantedogkmana, o que as diferenciam das
professoras das séries finais, que estdo com udagses algumas horas/aulas por semana
de acordo com a carga horaria de cada disciplisaprafessoras das séries finais sao
especializadas em uma disciplina e uma Unica pofasgla disciplina de matematica, por
exemplo, pode ministrar aulas nas turmas do 6°ando 9° ano, tendo, assim, contato
com um namero maior de estudantes em periodo ngnore

A proximidade entre as criangas e suas professodss séries iniciais do ensino
fundamental — € gerada pela relacdo frequente ma déstabelecida entre elas. Elas

compartilham histérias pessoais umas com as outragyjo que sera perceptivel no
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decorrer da dissertacdo — e se relacionam, mugassy afetuosamente. Conhecer as
mulheres com quem estive em campo, assim como cenles criangas, torna-se

importante para pensar os diferentes pontos de emstdialogo no contexto escolar.

No que diz respeito a género e sexualidade, akegsaras carregam em Si
aprendizagens que tem a ver com outros aspectagisso@ sua vida particular. Ao
expressar suas compreensdes acerca de géneroaéidsslalelas acessam o0 que sabem e
acreditam moralmente, assim, transmitem para asgas o que consideram o bastante em
contexto escolar. Quando as criangas buscavam @enag minucias acerca desses temas
as professoras incentivavam, muitas vezes, aszasamnbuscar em casa, com os familiares
(ver licdo quatro), essa informacéo. Essas mulh&fesprofissionais da educacéo e tias
(algumas séo apenas “professora”, pois ndo gostaserdchamadas de tia pelas criancas e
as corrigem quando isso acontece), pois ensindesigpam-se as criangas.

As mulheres e criangas com quem me encontrei cdithgaam comigo seus pontos
de vista. Durante esses encontros, percebi qurimes e respostas possuiriam grande
relevancia analitica na trajetoria da pesquisa@ug eram elas os gatilhos para a minha
compreensao a respeito do que aquelas pessoasnsabaprendiam sobre género e
sexualidade. Para aprender € preciso perguntagxpexiéncias de encontro que tive com
essas mulheres e criangas elucidaram as pesquistmi® realizada por elas. A pesquisa
acontece nao apenas por via da presenca extrataddsa antropdéloga, mas através do

cotidiano das pessoas, criancas ou adultas.
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Licao dois:
Pesquisando (com) criangas
Saberes produzidos com elas e sobre elas

Na semana do dia das criancas a rotina da esctdeowake. Aconteceram
atividades com o proposito de proporcionar diveradocriancas. Uma dessas
atividades foi o passeio ao Zooldgico de Brasllago que eu soube do passeio eu
guis acompanha-las e foi o que aconteceu. No digadseio cheguei a escola por
volta das sete e quarenta da manha e esperei adehdgs criancas que iriam ao
zooldgico junto com as professoras (nem todasiasgas tiveram a autorizacdo do
responsavel para o passeio). Quando todas as asiastavam na escola, elas
foram organizadas em fila, foram conduzidas aténilsus que fariam os traslados
e se acomodaram. Por fim, nés (eu e as professooasyividimos em grupos
menores e ocupamos nossos lugares nos onibusi &anden banco no fundo para
contribuir com a vigilancia das criancas durantgeagem. Fiquei proOxima a duas
criangas: Fernanda e Bruno, ambos nove anos de.idad

Fernanda comecou a conversa perguntando se eur@hessora do integral,
respondi que ndo. Bruno completou, afirmanddla vai ficar no lugar do tio
Juliano. Respondi que também n&o. Fernanda, rindo, dissdai! Entdo o que
vocé é la na escolaRespondi que eu estava fazendo uma pesquisa eugua g
aprender como é o dia-a-dia na escola. Fizemoscgiléor um tempo e depois
Fernanda perguntow: Tia, vocé sabe adivinhar charadRespondi que sim. Entdo
ela comecou o jogo.

Fernanda:= O que é que entra no rio e ndo molha?

Eu:— A sombra.

Bruno:— Ah! Essa foi muito facil. Faz aquela outra, Femnda.

Fernanda riu e disse que n&o. Bruno também riu.

Bruno:— Tia, 0 que € que cai em pé e corre deitado?

Eu:— A chuva.
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Fernanda:= Ela é esperta, Bruno.

Entdo Fernanda abaixou o tom de voz e pergurt@.que é que entra duro e sai
mole e molhado? Ambos comecaram a gargalhar. Eu sabia da cdwtsexual
da charada e tive vontade de rir junto com as ¢asin

Respondi= Macarrao.

Bruno: — Acertou!— E continuaram rindo, olhando um para o outrocima de
cumplicidade. Ficamos um tempo em siléncio. Ent&mn®& perguntou se ainda
demoraria muito para chegarmos. Respondi que rida, s#is eu ndo conhecia o
caminho para o Zooldégico.

Fernanda comecou a contar o seguinte cadoa, no meu tablet tem um negdcio
desse tamanho- Ela afastou as méaos espalmadas em sentido Veutisa20
centimetros e completods:de um homem.

Bruno n&o parava de rir e eu pergunteComo assim, Fernanda?

Fernanda:= S&o as partes intimas de um homem. (risos)

Fiquei preocupada e pergunteiPor que isso esta no seu tablet?

Fernanda:= Minha méae vai apagar, tidrisos)

Eu realmente ndo sabia o que falar, como abordasunto, mas minha imaginacao
sobre a situacdo me deixou incomodada. Fiquei i&mcgd por um tempo e voltei a
perguntar— Vocé sabe como isso foi parar no seu tablet?

Fernanda rindo, disse:E um trote, tia.

Eu:— Como assim, um trote?

Fernanda:= Minha tia explicou que é s6 o cabo de uma faégra fazer um trote

— Continuou rindo— Mas minha mée vai apagar.

*k%

Esta licao tem por finalidade suscitar reflexddzs® que nos ensina a antropologia

a respeito das criancgas, sobre o que as criangasnsmam sobre metodologia de pesquisa

e teoria social, e, ainda, introduzird o debateresab aprendizado de criancas sobre

sexualidade e género. A literatura sobre criangdamcia na antropologia conta com as

mais diversas contribuicoes de diferentes autd@sstextos que encontramos sobre a

tematica abordam questdes que focalizam a infanuéatindo dos conhecimentos

cientificos produzidos sobre este periodo de idanlazendo as acfes e vozes das criancas

para compor o debate tedrico; ou focalizam as camnos saberes produzidos e as
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experiéncias vivenciadas por elas que possibiliefiexdes socioldgicas e antropolbgicas
com potencial tedrico. Destaco que nao pretendzaeaqui uma extensa revisdo do que
ja foi produzido sobre crianca na antropologia.tBleentido, sdo relevantes os textos de
Andrea Szulc e Clarice Cohn (2012) sobre antropalegnfancia na América do Sul e o
de Robert de Levine (2007), uma revisao histératares estudos etnograficos da infancia
no século XX.

Como ficara evidente a medida que segue a licao aaqcriancas estdo no centro da
construcdo da pesquisa antropoldgica; ndo foramaela sistematizaram o texto (fato é!),
mas foram elas que provocaram o meu olhar sobreo casn relagdes sociais s&o
fundamentais para que o conhecimento seja produkiielsta licdo, as criancas sao sobre
guem se fala e quem falam. As trilhas percorridetandissertacao se iniciam em eventos
que aconteceram em campo e que me trouxeram reflesdbre como eu estava criando

antropologia com criangas e sobre criangas.

Antropologia e as Criancas

Dizer que crianca € uma categoriecente de estudo da antropologia social é
negligenciar estudos como o de Malinowski (19782)$ublicados ha quase um século
ou desconsiderar a pesquisa do brasileiro FloreBnmandes sobre as “trocinhas”
realizada na década de 1940. Na década de 192iboMiaki publicou duas obras em que
ele se dedicou a sexualidade na “sociedade selvagéos livros “A Vida Sexual dos
Selvagens” (1982) e “Sexo e Repressdo na Socigsielgdagem” (1973), o referido autor
traz a tona dados sobre o ciclo de vida dos seasvtis” — infancia, puberdade e
maturidade — e a relacdo com experiéncias propriaada uma das etapas da vida —
brincadeiras, namoro, casamento, gravidez, etc.

No livro “Sexo e Repressédo na Sociedade Selvagpublicado originalmente em
1927, o autor traca paralelos entre as criancagpéias e as criancas da melanésia em
constante dialogo com a psicanalise. Malinowski7r&Mos apresenta uma crianga com
caracteristicas de desenvolvimento humano uniwer§€amo, por exemplo, quando ele
nos informa que é na terceira fase da infancia (oueeca entre cinco e sete anos de
idade) que a crianca comeca a procurar companhd#arasesma idade com os quais tem a
tendéncia a se relacionar sem ser embaracadayltysae continua, afirmando:

E preciso compreender que na época em que a ceamgpeia comeca a
descobrir seu caminho no meio de nossas complexasdes sociais, 0
menino ou a menina melanésios comegam também ahgero principio
do parentesco, que é o principal fundamento daosieial (idem, p. 50).
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Na afirmacéo acima, Malinowski (1973) sugere qaepartir desse periodo de idade
gque a crianca comeca a compreender a organizacgucimade em que esta inserida. No
referido texto o autor nos fala sobre criancas gpecendem o que é vivenciado
socialmente e nada mais. Criancas sempre estier@sentes nas monografias classicas,
mas estas ndo eram vistas sendo como humanos eesgwale maturacao. Isto €, que se
tornardo adultos e, assim, fardo a manutencaaddaevin sociedade.

O trabalho de Fernandes (2004), em “As ‘trocinltiisBom Retiro”, — escrito em
1944 — segue um caminho um pouco diferente. Nedeitar nos alerta para ndo pensar as
criancas como “simples reflexos dos atos dos asluttomo se copiassem, meramente, 0s
atos dos adultos ou apenas retivessem os efetdszidos por esses atos” (idem, p. 248).
As criancas, para Fernandes (idem), possuem unbaraydarticular e a ludicidade é a
principal caracteristica dessa cultura. Mais ougsam mesmo momento histérico em que
o antropologo brasileiro publicava tdo primorosgtde os estudos antropolégicos com
criancas ganham destaque no cenario académicaoanienal, principalmente, através dos
trabalhos de Margaret Mead e outros antropdlog@siaamos.

Mead faz uma apresentacdo dos estudos da criasgai@recias sociais no livro
denominado “Childhood in Contemporany Cultures” 589 Como organizadora do
referido livro, ela apresenta o tema explicando fpealizar os estudos em criangas, nas
culturas que ela conheceu, acabou por expor umziest semelhante no que diz respeito
ao modo dos adultos se portarem diante das criangasmodo das criangas se portarem
diante dos adultos. Para a autora, ha, frequentemema busca por cuidar do
desenvolvimento das criancas e de padronizar sedssrde pensar, sentir e agir. Desse
modo, Mead (1955) afirma que cada crianca se portaundo de acordo com sua cultura
e que comumente sera vista como “pigmeu entre ggaignorante entre sabios, ‘sem
fala’ entre articulados” (idem, p. 7, tradug&odiur

A busca por universalidade em caracteristicas ognzacdes das sociedades volta
a baila. Nesse sentido, criangcas, como uma cagegtkia antropologia, povoam textos e
andlises em que antropdlogos dedicam-se a pensaversalidade de estruturas sociais.
Buscou-se, a partir das acfes delas, compreendere @ social e o que é natural no
humano. Com esse intuito analitico, muito antrogddocompararam a maneira como
criancas de varios lugares do mundo aprendem ersinadas em relacdo constante com

adultas (ver os textos do livro organizado por Netith, 1970).
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Quando €, contudo, que as criangas comecam a apPelnel Breton (2009) nos diria
que é interessante comecar pensando que a criaaggeg de tudo, o filhote de humano. O
autor nos lembra que ao nascer e nos seus pringiassde vida 0 humano é um animal
desprovido e inacabado. Se compararmos grosseitamm@m outros animais, poderiamos
nos remeter a relacdo da canguru fémea com seefilela possui um marsupio para
manté-lo protegido e aquecido para que o processoaduracao finalize, a fémea humana
ndo. Ele, o filhote, ndo consegue se deslocarningimente imediatamente ou pouco
tempo depois que nasceu e assim buscar provimdPdosce que sua sobrevivéncia € “a
outra”. Portanto, se ha necessidade de relacdo com “0"patfinalizacdo do processo de
maturacao do “filhote de humano” ocorre conjuntameom as primeiras licbes de como
agir, pensar e sentir socialmente.

Historias de criancas que foram encontradas entimass selvagens — que as
adotaram como mais um filhote do bando — ou o miste caso de Kaspar Hauser sao
utilizadas como alegorias por autores como Le Bré2®09) e Lévi-Strauss (2003) para
provocar reflexdes acerca da importancia das retagdciais para que as criancas tornem-
se humanos. Isto €, seres morais. Nesse sentitw, @usa do pensamento (as estruturas
mentais), desenvolvido a partir da relacdo comutrtd, que a crianca se difere de filhotes
como o potro, o pinto ou o girino. E é o pensamenmidentifica a criangca com o adulto.

N&o é por conseguinte devido ao fato das criangadiferenciarem dos
adultos no duplo ponto de vista de sua psicologiavidual e de sua vida
social que oferecem excepcional interesse paraiadlpgo e para o
sociélogo. Ao contrario é porque, e na medida es) ge assemelham aos
adultos. Sem duvida a crianga ndo é um adulto. &N&d nem em nossa
sociedade nem em nenhuma outra, e em todas eaténéqie afastada do
nivel de pensamento adulto, de tal modo que andiii entre pensamento
adulto e pensamento infantil recorta, se é possivel, na mesma linha,
todas as culturas e todas as formas de organizagal (Lévi-Strauss,
2003, p. 131).

Lévi-Strauss (2003) nos informa sobre esse ponttralee universal do humano: o
pensamento. Criancas e adultos, entretanto, nacedifno pensamento, eles diferem em
suas experiéncias — ha a mesma estrutura mentah#us. Para pensar as experiéncias
das criancas ndo pretendo criar paralelos entrasessas experiéncias dos adultos
focalizando o tempo de experimentacao da vida. Detlepvida e experiéncias, a maneira
como relacionamos essas duas categorias € o guay &er, determina qual a perspectiva
que acompanhard o conhecimento antropolégico pidolugobre as criangas. Se as

experiéncias das criancas sdo qualificadas a photiempo € possivel que se caia na
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armadilha adultocéntrica, que acredita no “adulte tudo sabe” porque vive ha mais
tempo. O meu ponto s@o as experiéncias por elaaseE seguindo algumas reflexdes
de Cohn (2005), ndo é pertinente perder de vistaaguexperiéncias das criancas e das
adultas ndo séo distintas quantitativamente — néio @go sobre quem experienciou mais
do que o outro —, mas sim, qualitativamente — gesgerienciou 0 qué. As criangas
vivenciam as suas proprias experiéncias e se bmesacompreender sobre o que elas
falam poderemos desestabilizar nosso centro adutepensar categorias sociais a partir
das experiéncias delas.

O trote de Fernanda, descrito no principio deg&olime fez perceber que realizar
pesquisa com criangas com finalidade de produzihecimento antropoldgico exige da
pesquisadora um tempo para escutar. Ao falar salparte intima de um homeque
estava em seiablet Fernanda ndo se preocupou em ser coerente, @zesta, enquanto
eu nao conseguia entender que era uma brincadeua rao se tratava da imagem de um
pénis, apesar da brincadeira ser exatamente esta: gutro pensasse que era o pénis. Esse
evento me advertiu sobre 0 necessario tempo déagsata compreender a linguagem das
criancas. A maneira como Fernanda subverteu umariérpia visual que vivenciou,
transformando-a em uma experiéncia verbal (que feaomuito sentido para mim de
imediato) levou-me a refletir sobre a atencédo rargsso investigativo e na emergéncia
das tradugdes. Traduzir o que uma crianca diz imassmo traduzir a fala de adultos — é
um exercicio perigoso e que ainda roga por estemtégnetodologicas menos
escorregadias. Ndo devemos nos resguardar por daefautoridade etnografica”, mas
refletir sobre a experiéncia pessoal que é satiagavivéncias do campo em um texto
monografico.

Ao mesmo tempo em que planejamos maneiras de mogi@pr das criancas, nao
podemos deixar de considerar a adverténcia de ©q3a05). O autor (idem, p. 144) nos
alerta sobre o fato de que a aceitacdo no mundori@dagas € particularmente desafiadora
por causa de algumas diferengas Obvias entre gsipadores adultos e as criangas. Sendo
essas a maturidade comunicativa, o poder e o tamésito. O que sugere uma
organizacao hierarquica entre criancas e adultagpqde ser notada de maneira clara em
contexto escolar. Realizar pesquisa com criancége ede nos, adultas, um exercicio
permanente sobre lembrar a nossa provavel posigdal & partir da visdo das criancas e
buscar estabelecer com elas dialogos fluidos.

A minha relacdo com as criangcas em campo se estalbehesse exercicio. No
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comeco, as criangas parecem se esforcar em mamssaa adulta longe, criando um tipo
de grupo fechado sé para criangasNo dia em que atendi ao pedido da diretora paea est
com as criancas da classe de ensino integral (o@amei na licdo anterior) vivenciei, mais
uma vez, a desconfianca e a curiosidade de alguwnascas com uma adulta
desconhecida.

Quando cheguei a classe, as criancas estavam cestagiaria (graduanda em
pedagogia). Expliquei a ela o pedido que a diret@ada me feito e entrei na sala. As
criancas estavam em clima de recreio, transitavala gala e ndo ouviam nada que
pudesse ser dito por uma adulta. As carteiras daatudo ensino integral estavam
organizadas em grupos de quatro criancas, que eoampostos por criangas mais ou
menos das mesmas idades ou das mesmas turmaseggula

Comecei me apresentando e as perguntas comecaoamo, j& narrei na licao
anterior. Respondi as perguntas que eu sabia rspa entdo, pedi que cada uma
daquelas criangas me dissesse seu nome — semgieerenque aprender nomes era
primordial para se comecar bem um encontro — erftio que comec¢ou uma brincadeira
bem divertida para muitas delas.

Eu estava em pé na frente, préxima ao quadro-negfoi apontando cada grupo
para que as criangcas que nele estivessem dissesgeEmnomes. Algumas criancas se
recusavam a dizer, mas diante da minha insist@&ueibavam dizendo. Até que chegou a
vez de um menino, o mestre da brincadeira. Pergargeu nome e ele falou outro nome,
gue ndo era 0 Seu, era um nome ndo muito comumhéwmexpus a duvida. Todas as
criangas comecaram a rir e eu, entédo, quis saperqué da zombaria. Uma das criancas
contou que o menino havia mentido e que aqueleergio seu nome. Voltei novamente a
ele e perguntei seu nome, ele continuou a trogaemtou outro nome. Eu sorri, 0s colegas
riram e eu quis saber se era verdade, para iss@pmaxhfirmacdo dos colegas. A mesma
crianga que me contou outrora da primeira merditanou que ainda ndo era o nome dele
e alguns colegas a reprimiram para que parasseld&amdo colega. Insisti com o préprio
menino pela terceira vez, ele ria enquanto euvantee manter sisuda. Ele ndo disse nada.
Comecou a me ignorar. Desisti, derrotada e venadaele jogo.

Continuei a apontar os grupos que faltavam, scagsm, o nome de todos, menos o
nome do mestre do jogo. Entéo, iniciei as instraggre o que deveria ser feito. Eu iria

16 Como j& expliquei na introduc&o, as criancas dadude ensino integral estudam juntas apenas dt2 as
horas. Depois, as 13 horas elas continuam suadaatés na sua turma regular, isto €, a turma daé&ig
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distribuir papéis A4, reciclados, para que as ¢caardesenhassem algo em despedida para
o Juliano, o coordenador das séries iniciais. daligdo trabalharia mais na Escola da Vila,
pois ele havia sido transferido para outra esdisponibilizei o material escolar publico,
em uma mesa ao centro da sala; havia giz de cdapi® de cor para que fossem
compartilhados por todas as criancas. Elas comacaratividade enquanto eu andava
pelas carteiras auxiliando sempre que solicitaden@o passei pela carteira do mestre do
jogo ele me chamou e disseEd estava so brincando, viu, Tia! Eu chamo CristiaBu

sorri e ele também.

Daquele momento em diante, Cristiano comecou acm@anhar, reclamando com
o papel na mao que néo queria fazer a atividadeeado sabia desenhar. Conversei com
ele, pedi que ele tentasse, mas ele insistiu qaesaldia fazer nada. Perguntei o que ele
queria desenhar, ele falou que queria desenharawaloce me pediu para desenhar. Eu
sorri e disse que também néo sabia desenhar udocaugeri que ele procurasse um livro
gue ele pudesse tirar a copia. Ele gostou da @llgo encontrou um livro ncantinho da
leitura’’ onde havia um cavalo para copiar. Diante da remdm de Cristiano, outras
criancas comecaram a reclamar sobre ndo saberhdesergue queriam desenhar. Para
algumas dei a mesma sugestéo que dei ao Cristiano.

No meio das criangas que reclamavam estava Adridlaagueria desenhar um
coracdo, mas o delaunca saia perfeite- que, para ela, era 0 mesmo que ndo haver
proporcgao idéntica nas duas metades do desenhmeCAdriana para me acompanhar até
a mesa da professora para que eu a ensinasse alesemhcoracdo0 um pouco mais
proporcional do que o dela — 0 meu desenho tami@nfica proporcional. Desenhamos o
coracao juntas e ela voltou para sua carteira. Bejsso, meninas se aglomeraram na
mesa em que eu estava, elas queriam que eu elsimassoracao, uma arvore ou uma
flor. Outras criancas pediam que eu verificasseastam escrito corretamente o conteudo
da carta de despedida. Assim seguiu até que agasi@omecaram a me entregar as cartas
acabadas.

Quando a crianca terminava a carta e me entregaxta desenhar temas de sua
escolha ou se entreter com livros de literaturgyijthos e brincadeiras. Cristiano escolheu
ficar na minha mesa conversando comigo, ele queriander melhor 0 que eu estava

fazendo na escola. Perguntou se eu era profes®m@o eu disse- Nesse momento eu

" Havia no cantinho da sala uma mesa com vériosslide literatura infantil que era chamadoQdatinho
da Leitura
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sou a professoraEle riu e disse: +ala a verdade, tialExpliquei que estava fazendo
pesquisa na escola.Mas vocé é o qué?Ele insistia. Eu sou antropéloga- Eu disse.
Ele franziu o cenho e ndo falou mais sobre o assuBiu soube um pouco sobre ele
também, ele tinha 12 anos e apontou o0 seu irmaoneandas carteiras, um menino mais
novo do que ele. Perguntei onde eles moravam eoeleu que moravamo cerrado(foi

o termo utilizado por ele). Eu ja havia ouvido asf@ssoras falarem sobre criangcas que
moramno cerradoou, como algumas dizem, as criandasinvasdo De acordo com as
professoras, as criancde cerradovivem com 0s pais em barracos cobertos por lona no
descampado. Ou seja, em espacgos de vegetacao) (dasabitados no Plano Piloto
proximo ao Senado e no Setor de Clubes de BraSi$igoais dessas criancas sdo, em sua
maioria, catadores de material reciclavel, inclesps pais de Cristiano. As criangés
cerrado vao para a escola e voltam dela todos os diagsamsporte escolar publico. A
distingcdo entre as criangas da vila e as criadgaserradoé uma constante na fala das
professoras, principalmente no que diz respeitorecgpiedade em que vivem. As
informacdes sobre a precariedade em que vivem esaagas causam controvérsias entre
as professoras, pois existem varios rumores sobealacondicdo financeira dos adultos
que vivem no cerrado. Os rumores sugerem gue @ESE®AS POSSUEM Mmais recursos
financeiros do que na realidade aparentam. Peligamt€ristiano com quem ele morava e
ele disse que com o irméo, o pai e a ma€&omo € morar no cerrade?eu perguntei. E
ele, como se quisesse encerrar esse assunto, digde; tial E bom!— E ficou em
siléncid®.

Percebi que Julia, Saulo e André (os dois primelfbsnos e o terceiro 11 anos de
idade) estavam jogando algo utilizando o papeferdonvidei Cristiano a ir até la comigo
ver o que estavam jogando. Quando chegamos atéCzleBano exclamou: Ah! Eu ja
sei esse jogoE saiu. Cheguei mais perto para ver qual jogegrara minha surpresa eles
faziam um jogo que eu havia feito varias vezes doaudolescente (na década de 1990)
junto com minhas colegas de escola. O jogo € umdé@oraculo que é operacionalizado
por um mestre que revelara o nome do provavel génja cidade onde irdo morar, a sua
profissdo e a quantidade de filhos da consuleridad essas revelacdes ocorrerdo a partir

da idade que o consulente escolhe como possilalidade casar.

18 A categoria criancago cerradondo tera nessa dissertacdo um espaco reservéaoGoasidero que essa
categoria empirica estimula analises interessagtes merecem mais atencdo do que um paragrafo
explicativo e foi por assim considera-la que agigineste texto. Talvez alguém possa se sentiopaolo
pelo assunto e desenvolver uma nova pesquisa.
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André era o mestre e a consulente era a Julia.dbutante ao jogo, Julia desenhava
em um papel dois casais: André & Maria Clara e &&ulBéarbara. Julia me explicava
guem eram 0s casais apontando as meninas densalajaenquanto Saulo executava o
jogo. Os possiveis casais retratados por Juliaagaraontrovérsias entre os meninos, eles
ndo gostaram da ideia de formar par com aquelasnasenndré chegou a dizer que se
fosse outra menina até que podia ser, mas Maria @&Eo. Perguntei quem seria a outra
menina e ele se esquivou, rindo.

Depois da controvérsia, 0 jogo prosseguira. Tentaxplicar como 0 jogo €
operacionalizado. Para jogar € necessario papébise bu caneta. O mestre do jogo
desenha um quadrado no papel. A partir de cada cenjuadrado € tracada uma linha,
formando quatro nichos no exterior do quadradouffaid.).

No quadrado ao centro anota-se a idade que a eotsuleseja casar. No nicho
superior, 0 mestre anota o0 nome de trés provavetsmentes ao casamento escolhidos
pela consulente, ao lado direito o nome de tréadeisl que pretende morar, abaixo trés
profissdes e ao lado esquerdo, trés quantidaddsghde (Figura 2). No outro grupo de

criancas que vi jogando eram colocadas cinco opgidesada nicho.
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Figura 2 — Segunda Etapa do Jogo
Figura 1 — Primeira Etapa do Jogo

A partir dos nomes escritos 0 mestre comeca a gemtgara eliminar duas opc¢oes
em cada nicho. Ele inicia sempre a partir do pricneiome do nicho superior.
Suponhamos que a escolha de Julia foi pela idadg3denos, entdo André contara até
vinte trés tocando com o lapis uma a uma das @aaws quatro nichos. A palavra que for

tocada quando a 232 vez for contada € riscada magocontada (Figura 3).
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No caso do exemplo que estou utilizando, André game a contagem novamente a
partir da primeira palavra apos aquela que foadsc Ou seja, comecgaria na palavra
do nicho a esquerda. Continuaria contando e ris;aate que duas opc¢des de um nicho
sejam riscadas e as palavras daquele nicho paresaerdmntadas. Por fim, sobrara uma
palavra em cada nicho sem riscar, revelando pazanaulente o nome de seu futuro

marido, o lugar onde eles irdo morar, qual serduea@ofissdo e quantos filhos teréo

(Figura 4).
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Figura 4 — Etapa final do Jogo
Figura 3 — Terceira Etapa do Jogo

Neste exemplo, Julia se casaria com Felipe, moesniaGoiania, seria professora e
teriam dois filhos. Presenciei as criangas brinoazain esse jogo duas vezes apenas, eram
sempre as criangcas mais velhas, com idade enteelP0anos. Percebi que as idades que
elas escolheram para se casar sempre estavamandosa®0 anos de idade. No dia que vi
0 jogo ser executado por André para Julia, Juleafit®u muito contente com o resultado.
Ela reclamava que a profissdo que foi revelada peloulo ndo era a profissdo que ela
mais gostava (manicure) e que ela a havia sugeéigmra preencher as op¢des. O menino
também ndo foi o seu preferido e ela comecou agardAndré se ele havia contado
corretamente, comecando a contagem novamente aozinh

Havia, no entanto, uma diferenca entre o jogo gasenciei as criangas jogarem e o
jogo que eu jogava com minhas colegas de adoldsc@he jogo que eu jogava, no lugar
de sugerir cidades onde morar, sugeriamos cidats passariamos a lua-de-mel. Esse
jogo parece sugerir que o futuro é, para essascaisa algo que lhes causam curiosidade.
Brincar com um tipo de oraculo vidente, que sugefeturo, expde uma expectativa das
criancas acerca do que vird e mesmo aquelas csigpgando possuem tal expectativa a
brincadeira informa que hé algumas coisas a se f@pwmis dos 20 anos de idade. Ou seja,
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guando se é adulta. Coisas como casar-se, tes,fileo um lugar para morar e uma
profissdo — e na versao que eu jogava com minHagaestava incluso fazer sexo, ja que
lua-de-mel supde uma viagem em que o0 casal ter@pré@eiro encontro romantico e
sexual apds a cerimbnia do casamento. Observariag;as brincando ou jogando (ou
brincar e jogar com elas) é um ponto de partideréstsante em etnografias com criancas.
Um texto antropolégico escrito por José Jorge devdllzo (1987) € um interessante
exemplo sobre etnografia do brincar das criancastedto, o autor realiza uma analise
sobre o jogo de bolinhas e a relacdo dessa pi@imaa construcdo da masculinidade em
meninos. A partir da etnografia de Carvalho (idénpossivel pensar as experiéncias das
criangas com jogos como fundamentais para que essgzreendam a operacionalizacéo
das regras morais da sociedade em que estdo asdRdfletir sobre as acOes das criancas
a partir dos jogos é uma maneira de realizar aokpg@ com criancas.

N&o é dificil compreender que as criancas estafelecrelacdes comigo a partir de
jogos e brincadeiras (outras historias ainda seditadas no decorrer da dissertacdo).
Tanto no evento narrado ao introduzir essa licéntpuno evento em que adentrei a sala
da turma de ensino integral para substituir rapetdm a professora, as criancas me
introduziram em seus jogos, com ou sem 0 meu ctangarto. Fernanda me fez charadas
e aplicou em mim um trote que me deixou bastanemgupada até compreendé-lo.
Cristiano comegou uma relagédo comigo ao mesmo t@&mpque fazia com que os colegas
de classe rissem do fato de eu ndo saber quandal&la a verdade ou quando mentia
sobre seu verdadeiro nome.

No ja referido texto de Carvalho (1987) ele diz qugee meninos se enfrentam
verbalmente e se desafiam durante o jogo de balipia@a se auto-afirmarem, o que
estabelece hierarquia entre eles, produzindo mastade. Ao me desafiar, Cristiano
evidenciou que ndo temia a minha autoridade ddaadblseu jogo remeteu-me a “cultura
contra-escolar” dos rapazes etnografados por Pdlis Y2991) que resistiam a autoridade
dentro da escola, rapazes com as mais diversadegtitnsubordindveis. Como os rapazes
da etnografia de Willis, Cristiano se divertia agp@& 0 que eu nao sabia, no caso, 0 seu
nome. Através de sua brincadeira, Cristiano martiegar de onde fala quando esta em
relacdo comigo dentro da classe. Cristiano é sugitlemonstra isso através do jogo,
sendo assim eu deveria considera-lo e relacionar ele como tal. Minha relagdo com
Cristiano nao se restringiu ao dia narrado aciratituamos nossas conversas em outros

encontros no patio da escola ou nos passeios. dPaog estabelecido uma relagéo
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amigavel, Cristiano mediou minha aproximacao dei&®acomo apresentarei na licao trés.
Na proxima secdo apresentarei algumas perspectietedologicas sobre pesquisa
etnografica com criancas e descreverei os eventogue tive a oportunidade aprofundar

minha relacdo com as criancas.

O Encontro Etnografico com as Criancas

Realizar pesquisa antropologica com criancas entextmn escolar ndo significa
necessariamente uma pesquisa a partir do que eeateatro da sala de aula, ou mesmo
dentro da escola. Estive com as criancas ndo amardso da sala de aula, mas em
eventos, proporcionados pela escola, que pudeciparti Durante a minha estadia em
campo aconteceram cinco eventos que provocaramriéxgi@s substanciais para as
reflexdes contidas nessa dissertacao. Nesse secigarei em seguida quais foram esses
eventos e quais as experiéncias ocorridas nelesgtransformaram em dados para esta
dissertacao.

- Feira Cultural e Folclorica: A feira abrangia todos os estudantes da escola, d
ensino infantil ao nono ano do ensino fundame@abrreu pela manha, no pétio e salas
da escola. Aconteceram varias atividades, entse elgosicées de painéis com redacdes
escritas pelas alunas, desenhos realizados palussalpresentacdes de danca e exposicao
guiada pelas adolescentes que apresentavam alsnieatlicionais e plantas medicinais.
Neste dia eu ndo conversei com nenhuma criangadroysar, mas entrei em contato com
0s poemas das criancas d@bb. Os poemas foram frutos de uma atividade eslizm
sala de aula em que as criancas deveriam escelhestque lhes agradassem e a partir do
tema criar uma poesia. Os temas eram 0s mais varidésde brincadeiras a paixao por
alguns esportes como skate ou futebol, das amizsipaixdes romanticas. Apresentarei
alguns poemas sobre paixdes romanticas na proigaa |

- Visita ao Museu Vivo da Memodria Candanga O Museu Vivo da Memoria
Candanga ocupa as instalacdes do ja extinto HbSpisaelino Kubitschek de Oliveira, o
primeiro construido em Brasilia. Ele estéd situadoNdicleo Bandeirante/DF, conta com
exposicdes permanentes que permitem ao visitaritaregm contato com objetos que
faziam parte do cenario da construcdo de BrasHiafotografias que ilustram bem o
referido momento historico. A visita foi muito sifjoativa para o meu aprendizado sobre
0 espaco urbano de Brasilia e sobre a propriaRldaalto — como lugar de resisténcia dos

candangos. A visita foi realizada pelas criancas46floe 5° ano e suas respectivas
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professoras, e conduzida por um guia do museu. riasicas que foram ao passeio
possufam a autorizacdo dos seus responsaveis @rhaweintribuido financeiramerite
Durante o trajeto no 6nibus escolar sentei-me préx Sara e Adriana, foi quando nossa
amizade se intensificou e quando eu soube que Wadrimha um namorado. Essas
experiéncias serdo narradas na proxima ligao.

- Visita ao Zoolégico de BrasiliaA Fundagéo Jardim Zooldgico de Brasilia oferece
uma visita monitorada em que as criancas sao catafupelo zooldgico em grupos de
mais ou menos 20 criancas pelas professoras e uima’g explanacdes dos guias versam
sobre o0s habitos dos animais, suas principais tesisticas, comportamento e
curiosidades. Assim foi conduzida a visita dasng@és da Escola da Vila. Todas as
criancas, do ensino infantil ao 5° ano, puderaaoipasseio mediante a autorizacao prévia
dos responsaveis e uma contribuicdo financeiraraid@ o passeio vimos aves, felinos e
outros animais como elefantes, jacarés, girafdsrasp que atraiam grande atencdo das
criangas. Acompanhando as criangcas no passeiogis@ivcom Fernanda e Bruno no
onibus — como foi narrado no trecho do diario daga que inaugura esta licdo. Caminhei
por parte do percurso ao lado de Sara e Adriarenduconversamos mais sobre namoro
e, como eu transitava de um grupo de criancas r@,othnheci Daniel, um amigo de
Cristiano, que estava apaixonado por Raquel. Hss#&ias serdo contadas na proxima
licdo.

- Festa do dia das criancasA festa do dia das criancas foi uma festa orgataz
pelas professoras com constante dedicacédo. Elaastagscola no dia da reunido (aquela
em que fui me apresentar as professoras e queefmirith na licdo anterior) que elas
comecaram a decidir o que iriam fazer para qusta fesse a mais divertida possivel para
as criancas. Lembro-me quando decidiam sobre cuidiglades seriam realizadas. A
cama-elastica foi unanime e se apressaram em eacordneiras de garantir a presenca de
duas ou trés no dia da festa. As outras sugestatividades foram surgindo, tais como:
saldo de belezdautebol livre na quadra, saldo de jogos de tabmjlesala de desenho e
pintura, e aboate que foi a Unica atividade que causou contrapesic8s professoras
resolviam também sobre o lanche especial que senédo, que foi basicamente: pipoca,
refrigerante, pdo com carne e canjica. Por fimprasessoras chegaram a conclusédo que
precisariam contribuir, cada uma, com o valor d&3R¥0 para custear alguns gastos que

19 Notei que a taxa a ser paga para participar dejggrapasseio era sempre no valor de R$5,00. Nment
se a crianga informasse sua professora que gostaita de ir ao passeio, mas ndo possuia o valbra®
estratégias eram acionadas para ndo coibir aipag#éo da crianca.
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seriam realizados para garantir uma boa festa.idldal festa havia trés camas-elasticas,
uma foi alugada com a contribuicdo das professavata foi emprestada por uma
moradora da vila e a ultima providenciada por unaséggsora por meio de contato com um
politico local. Aboate apesar de algumas professoras se oporem, faagalpor decisao
da maioria. Nas salas foram montadas as atividageg$oram sugeridas na reunido. Cada
professora colaborou auxiliando em alguma atividadpecifica, escolhi colaborar no
saldo de belezao que fez com que eu passasse grande parte tha mairde pintando a
unha de criancas e maquiando as meninas, usanoltspabmbras e blush. No intervalo,
fui solicitada para ajudar na distribuicdo do lanch, quase no final da tarde, quando a
boate foi montada, me dispus a ajudar. O que foi chang®lboate era uma sala onde
estavam instalados um jogo de luz, uma maquinaim@da e um aparelho de som e que
foi escurecida com tecidos TNT pretos, para quéuzss fizessem efeito. As musicas
escolhidas eram as que as criangas pediam e qpeofessoras aprovassem, sendo,
principalmente, funk, axé e sertanejo universitadie@ntrada das criancas foi coordenada
pela professora Flora, que separou as crianca®engipos: o grupo dos mais velhos e o
grupo dos mais novos. Cada grupo entrava paraaa laatlancava e se divertia por 15
minutos, quando o grupo era trocado, o que pogaral que cada grupo entrasseboate
duas vezes, ja que esta funcionaria durante unsa Asrexperiéncias vivenciadas no dia
da festa possibilitaram reflex6es da proxima licao.

- Aula de Ciéncias sobre Sistema ReprodutorA aula de ciéncias sobre o sistema
reprodutor aconteceu nas turmas do 5° ano. Depdmaira vez que conversei com Sofia
e Marina (duas das professoras do 5° ano), elasaaim que eu havia chegaadempo,
ja que logo elas ministrariam uma aula sobre ce®igtReprodutor e, entdo, eu poderia
acompanha-las. As experiéncias que envolvem edagpassaram por varios momentos
que serdo narrados e descritos densamente na gualtima licio que sera dedicada a
apresentar todo o processo e refletir a partir. ddbguins dos momentos sdo: um momento
introdutério em que as criangas escreveram suasgaligobre o0 assunto anonimamente e
colocaram em um envelope; a busca das professoraddeos na internet para ilustrar a
aula; a juncéo de todas as turmas em uma so salagsstir teleaulas de ciéncias voltadas
para o ensino fundamental ddovo Telecursasobre o aparelho genital masculino e o
aparelho genital feminino; e o bate-papo com asncds, depois das teleaulas e
explanacfes da professora sobre o0 assunto, quarmi@@acas revelaram suas duvidas e as

professoras as sanaram.
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Quando eu cheguei ao campo de pesquisa, eu nada expectativas em conseguir
falar com as criancgas, ja que eu ndo pretendiarimitha presenca nas salas de aula e o
tempo de pesquisa dentro da escola seria menouel@ gue eu considerava necessario
para fazer amizades com as criangas.

Entretanto, como eu ja afirmei anteriormente, ajpisa etnografica também é feita
no imprevisto. As criangas vieram até mim empenhaea saciar suas curiosidades sobre
mim, no afd de me conhecer. Eu e 0 que eu faziesoala se tornaram objetos de suas
pesquisas cotidianas.

A curiosidade e o perguntar das criancas permiteenedps conhegcam e que facam
com que o conhecimento circule a partir do comlpartiento de diferentes pontos de
vista. As descobertas, antes apenas sensoriasanpag compor a fala articulada das
criancas, evidenciando suas pesquisas e a buscalper o que ndo sabe. A crianca quer
saber, muitas vezes, sobre o que lhe toca, lha afet partir desses afetos ela produz
conhecimento, ela aprende. Atribuir ao perguntastamte das criangas uma predisposicao
a pesquisa — uma forma de instinto cientifico -méponto destacado por Durkheim nas
ciéncias sociais. Durkheim (2008), no comeco dalsééX, auto-situado como pedagogo,
ja apresentava licdes sobre esse espirito cientificcrianca.

Sem duvida, quando a crianga questiona, ela sentecassidade de

classificar as coisas que vé e as impressdes geaeimenta nesse pequeno
sistema de ideias em vias de formacdo que constiuiespirito; essa
necessidade de ordenacdo é a base do espiritdficterilas como esse

comportamento é volatil na crianca! (idem, p. 134)

Essa busca das criangas por informagdes suger@oquerguntar, elas aprendem, do
mesmo modo que as pesquisadoras o fazem. Nao é@maniovidade criar um paralelo
entre criancas e pesquisadoras. Em seu livro, P2®&EL) afirma que “os antropologos
também poderiam ser comparados a elas (as criangasedida em que também fazem
perguntas sobre o 6bvio e que acabam soando edgsdg@dem, p. 25). A busca por
conhecer 0 que ndo se sabe parece sempre sup@xigte alguém que nos ensine. O
antropologo aprende com seus “nativos”, “informahteu “interlocutoras” para depois
transformar seus aprendizados em dados sistemagizadextualiza-los. Eu acompanhei
criancas e adultas durante a pesquisa de campo rendapcom elas como
operacionalizavam esse processo ciclico de buscacpohecimento, producdo de
conhecimento e ensino desse conhecimento.

Realizar pesquisas com criancas ndo acontece apenss deixar envolver pelos
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jogos das criangas ou pelas suas perguntas casstaltpesquisa com criangcas pode
contar com outras estratégias metodoldgicas. PafEEl) explica que, apds ja ter alguma
intimidade com as familias de Cantigueira, ela @y as criancas para frequentar a sua
casa. Inicialmente, ela ensinou a fazer papellegtica um grupinho de meninas e depois,
com a noticia espalhada pela pequena cidade, aasaaestava “cheia de menino” que
estavam la para desenhar e depois “destruir’ g cag@o afirmou uma vizinha da autora,
insatisfeita com as brincadeiras das criancas.

A estratégia de Santillan (2011) para estar cogriascas foi um pouco diferente da
descrita acima e mais parecida com a minha. A autascou pelo que ela chama de
“espacos comunitarios pensados para a infanciglieancluia a escola publica, os lugares
de “apoio escolar”, quadras de esporte e brinqeedst Satillan (idem) passou um longo
tempo em campo, se fazendo conhecer por criangdsl®s no bairro em que realizou a
pesquisa, 0 que possibilitou acompanhar as criapeéss ruas e, assim, realizar sua
pesquisa junto com elas.

Ou ainda, é possivel ter como estratégia metodmdgia pesquisa de campo
transformar as criangcas em pesquisadoras, commaballio de Milstein (2006). Em seu
trabalho, a autora repensa a politica local ampdatipesquisa cientifica realizada pelas
criangas. As criangas participaram efetivamentpagguisa realizando entrevistas com os
moradores utilizando os gravadores disponibilizaokda antropdloga, construindo com ela
interpretacdes sobre seu tema analitico e posaitlh estranhamentos & pesquisadora

Os meus encontros com as criancas se intensificdegrais que fui surpreendida
com o pedido da diretora paramar contada turma de ensino integral por duas horas
naquela escola. Duas horas que renderam muita@gi&éspara contar e amizades que me
acompanharam durante os outros dias que estivamoc

As experiéncias vivenciadas a partir dos eventeanriofundamentais para que eu
compreendesse, sobretudo, que eram as crianca®taggmistas da pesquisa. Com 0s
eventos, salvo o que aconteceu em sala de aupydesume encontrar com as criangas em
espacos em que elas ndo se sentiam coagidas egtas de disciplina da sala de aula,
onde elas ndo podem teonversas paralela®u transitarem livremente pelo espaco
Através desses eventos eu pude perceber que ndm hdmpo suficiente ou necessario

para se estabelecer relacdes intimas e vivences experiéncias em campo, sao varias as

%0 Mais sobre essa perspectiva metodolégica podersemtrado no livro organizado por Diana Milstein e
al. (2011).
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circunstancias que podem favorecer ou ndo uma iéxge etnografica satisfatoria. O
campo pode nos surpreender, por isso, € importargestejamos dispostos a flexibilizar
nossos objetivos cientificos para conseguir conmaiereos acontecimentos relevantes para
a pesquisa e, quica, alterar as nossas énfases.

Como provoca Laura Nader (2011), a etnografia euseuexplicativo € um esforco
tedrico que realizamos. Ao realizar uma etnografdper descrevé-la é, obviamente, algo
fundamental. Contudo, a etnografia so se tornaat@mrando compreendemos que nossas
posicdes devem ser revisitadas. E por essa razaninha insisténcia em fazer
consideracfes a respeito de experiéncias e ensofaber qual é o lugar de onde penso,
ouco e falo quando me relaciono com minhas amigaslegas nesta pesquisa, é tao
importante quanto entender qual é lugar de onde pdasam, ouvem e falam comigo e
umas com as outras. O que estamos produzindo é@aammto vivido. De acordo com
Peirano (2006), a antropologia s6 pode ser feitarér da “teoria vivida”. Apenas a partir
do didlogo intimo entre teoria e etnografia que @&aas “condi¢bes indispenséaveis para
a renovacdao e sofisticacédo da disciplina” (iden¥)p.

A antropologia com criancas tem uma evidente tiegetpercorrida e muito mais a
percorrer. Ao realizar pesquisa etnografica conangds, mais precisamente criangas
puberes, coloco em pauta questdes sobre como psescplberes dessas criancas sdo
pensados por elas mesmas e por suas professonaar Bénero e sexualidade a partir de
experiéncias das criancas traz a tona seus carpgss de meninos e corpos de meninas.
Elas buscam a todo o momento compreender o qua a&o compreendem sobre seus

corpos. Sao varios os momentos de aprendizageas, e@heu.

A Curiosidade de Criancgas Puberes

O foco lancado sobre criancas puberes foi se tdmaada vez mais forte a medida
que eu, apos sistematizar os dados, planejavantaroos da dissertacdo. Muitas das falas
das professoras se remetiam as mudancas nos capasiancas e as mudancas em suas
atitudes. Em uma conversa com Flora ela me caubte algumas dessas mudangas que
ela percebeu em meninos e meninas da sua turm@& aw5Sque tem criangas com idade

entre 10 e 12 anos.

Flora: — Tem uma das minhas alunas que € aquelaniméya que chama atencédo do
nada, acho que é porque ela tem o corpinho maismddinho. Ela é socadinha,
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massudinha, ndo é gorda, é toda torneadinha. Ehepma méae e a avo e eu sei que
€ 0 padrdo e natureza da familia dela. Elas ndo é@ito altas, tem o corpo bom,
elas ndo engordam, assim, elas tém uns tracos @@e@ que malham todos os dias,
mas vocé sabe que nido anda em academia. E de igiy&mn o corpo mais
socadinho, mas de formagdo mesmo, de constituig&migho. Ela é baixinha, o que
da a ideia de ter menos idade, mas ela ja tem o f@imado, bem a frente das
outras colegas, ndo é? O bumbuzinho, as perninleas torneadinhas e ela vive
rodeada de meninos, tipo abelha no mel, volta e ki reclama: “professora, esta
mexendo comigo!” e eu pergunto, 0 que € esse ntexeigo? E ela fala: “Ah! Fica
falando coisa ai?” Eu sempre insisto para saberue @ e explico que tem que ser

gentil com as colegas, porque se nao for, podedainlema.

Ja quando fala sobre os meninos, Flora ressalta asaatitudes do que a forma do
corpo. Quando falava sobre um de seus alunos dissele ja esta tdo alto que ja nao

parece mais um menino, elg®@ndaq ela disse.

Flora: — Ele ja anda assim com a asinha aberta. 6@ conversasse com o ombro.
Entdo tem uns que vocé vé assim gratuitamente, sslemn daqui para ir ao
bebedouro e ja arma o ombrinho, ja vai com a asimlieerta, como se fosse
encontrar alguém vindo de |4 para ca para uma brigalta e meia eu brinco com
eles “na minha terra € urubu com a asa machucadamnmha terra a gente iria ver
se o urubuzinho ndo esta com a asinha machucadagles ddo uma arrumada no

corpo e olham para vocé, assim, desconfiados.

Joyce, professora do 4° ano, também falou comigoes® mudancga nos corpos das
meninas e dos meninos na turma dela, que tem adgai® nove e dez anos de idade. Ela

explicou que algumas meninas ja tém os cobems formados continuou dizendo:

Joyce: — Acho engracado como eles ja olham, repanamueles que sdo mais
bonitos na sala.

Eu: — Mas quais que vocé esta chamando de bonitos?

Joyce:— Eu falo daqueles que ja tem o corpo formadintsom@ninos gostam das

meninas mulherdo, que ja tem o corpinho... Come glesabem, ndo €? Igual o
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aluno da Denise, as meninas acham ele o menino lmaiso, porque ele tem porte.
Como eles ja sabem? E natural eles acharem essamasemais bonitas, aquelas
pequenininhas que sao bonitinhas, mas ndo tem nelés, ndo acham bonitas.

Como, nao é?

Joyce e Flora percebem as mudangas nos corposridagas e indicam que as
criancas também percebem a mudanca em seus cdfebastante clara a diferenca com
qué se fala sobre as mudancas nos corpos das menmeg corpos dos meninos. Ao falar
sobre os corpos das meninas, as professoras, &ldoyce, enfatizam os formatos e a
beleza que seus corpos adquiriram. Os seios fosnagopernas e as nadegas torneadas
sao as formas destacadas por Flora como algo @umeach atencdo no corpo sexuado em
transformacao da menina. Joyce enfatizaagumeninos gostam das meninas mulhe@o
qgue quer dizer que sao atraidos pelas meninagdam corpo O corpo infantil daquelas
pequenininhas que sdo bonitinha&s um corpo invisivel dentro das relacdes entre
sexos/géneros e diante da compreensao das craceras da sexualidade.

Em contrapartida, a beleza dos corpos dos meninos tansformacéo é
acompanhada por algum comportamento especificoe@nm mais bonito € aquele que
tem porte Isto é, além de ser bonito, ele tem um modo d&apqgue atrai a atencdo das
meninas. A postura corporal é algo destacado pmakjue diz que 0 menirarma o
ombrinho para caminhar pequenas distancias dentro da es&otear 0 ombrinhoé
identificado com uma postura desafiadaramo se fosse encontrar alguém vindo de la
para ca para uma brigaSe o corpo da menina atrai por sua beleza, cadopmenino
atrai por sua beleza e pelo poder de protecao lguengite. Voltarei a esse ponto na
proxima licao.

Nesse sentido, chamarei de puberdade esse prodessaudanca corporal e
comportamental que atrai a atencdo do outro paraoogos antes infantis, agora
amadurecendo sexualmente. Estudiosos do deseneoitdmhumand explicam que
mudancas fisiolégicas como crescimento de pelosapab, crescimento corporal, acne,
mudanca de voz nos meninos e crescimento doseamigseninas sdo alguns dos indicios
externos de que as criangas estao iniciando a ghadber

No seu capitulo sobre puberdade em “Sexo e Repress&dociedade Selvagem”,

2l Desenvolvimento humano é um campo cientifico gsteda o ciclo de vida a fim de evidenciar as
mudancas fisicas, cognitivas e psicossociais rfesedies periodos de vida das pessoas. Consutesgp,
o livro Desenvolvimento Humartde Diane E. Papalia e Sally Wendkos Olds (2000).
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Malinowski (1973) informa objetivamente sobre egsgiodo de idade explicando da
seguinte maneira:

Numa idade que varia com o clima e a raca e qusteade de cerca dos
nove até os quinze anos, a crianga entra na idadpuBlerdade. A
puberdade ndo € um momento ou um ponto de transigg&oum periodo
mais ou menos prolongado de desenvolvimento duaigal o aparelho
sexual, todo o sistema de secrecdes internas gamismo em geral séo
inteiramente refundidos. N&o podemos considerarulbendade como
conditio sine qua nodo interesse sexual ou mesmo das atividades sexuai
uma vez que as meninas ndo nubeis podem copulanke@em-se
meninos imaturos que tém erecdes e praticamnassio penisMas sem
divida a idade da puberdade deve ser considerada oomarco mais
importante da histéria sexual do individuo (iderrb9).

A afirmacéo de Malinowski contém informacfes semmelbs as concepcdes acerca
de puberdade que tive acesso através de estuddssdevolvimento humano. Algumas
professoras compartilham da perspectiva de quéetesse das criangas por assuntos que
envolvem sexualidade, ocassuntos de adultcomo elas mesmas disseram, comega no
segundo semestre do 4° ano. Isto €, quando asasigmtém 10 anos de idade ou estdo em
vias de completar tal idade. Denise me explicoua@ocorre o processo dizendoNessa
fase elas (as criancas) amadurecem muito rapidovees eles comecam o ano de um
jeito mais inocente, ai no meio do ano eles jacestais para frente. Ai comegam a achar
gue ndo sdo mais criancas. Ndo querem mais paatictje coisas de crianca. (Risos).
Conversei sobre esse assunto com Denise na safgafassoras e as outras professoras
gue estavam por perto concordaram com o que eda.dBenise ainda explicou que as
perguntas sobreoisas de adulteomecam a aparecer mais. H4 uma busca por inféerac
a respeito da vida de adulto e, recorrentementassientos que envolvam sexualidade.

Continuou contando sobre o dia que uma de suasasafon até ela para fazer uma

pergunta sobrassunto de adulto.

Denise: — Esses dias uma aluna minha veio até mp@rguntou: - “Professora, o
que é ser virgem?” Na hora eu pensei: - “Gente,ug @u vou responder para essa
menina?” Ai eu expliquei de uma maneira mais ciematimesmo. Expliquei que a
mulher tem um himen e ai, numa relacdo sexuali.ekplicando para ela desse
jeito, mas eu nao entrei em detalhes.

Eu: — Mas como foi?

Denise: — Eu falei que em uma relacéo sexual o hipwele... Ele vai romper e ai a
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pessoa deixa de ser virgem. Foi assim que eu egilid\i ela: - “Ah! Ta...” Ela
ficou quietinha e depois perguntou: - “E eu sougeim?” (risos) Dai eu falei, se
vocé nao teve relacdo sexual vocé € virgem aind@uAalei que as criangas, no
geral, sdo todas virgens, ndo é? Ai depois ela padalou: - “Vocé é virgem?”
(risos) Ai eu respondi s6 assim: “Eu sou um adilgd isso, eu sou um adulto, ndo
SOu uma crianga, ndo é? (risos).

Eu: — Se saiu bem... (Risos nossos).

Denise: — Eu acho que eu consegui me sair bem agsinuma situacdo muito
surpresa e eu nao sabia muito bem, ai eu falei:v& tiver qualquer outra davida
VOCé pode perguntar para sua mae, acho que eltewaiplicar melhor”.

Eu: — E!

Denise: — Ai eu acho que eu me sai até bem, palep@s ela ndo perguntou mais.
Eu: — Ela se contentou?

Denise: — Exatamente.

Karine: — Mas tem crianca que tem vergonha de patayupara méae, nao €?

Denise: — Tem. Mas ela é muito espontanea, sabe?!

Karine: — Eu mesmo cresci de um jeito que eu ndgyp¢ava isso para minha méae
nao (risos).

Eu: — E, eu também n&o. (Risos nossos).

Denise: — Mas ela é tao inocente e nao tinha a metea do que era. Acho que ela
ouviu algum colega que esta mais para frente fatagidso. Entéo ela ficou curiosa,
tipo “0 que sera que € isso, ndo €?” E ela foi I&ne perguntou. E ela € bem curiosa
mesmo e espontanea. Eu achei bem natural mesmohefgpu muito natural, sem

nenhum constrangimento.

Certamente, ndo é s6 no periodo da puberdade quiamsas fazem essas perguntas,

contudo, as professoras acreditam que € com adadeeique essas perguntas inusitadas

comecam a aparecer, seja para sanar uma duvida sipo que desconhecem

completamente ou para compreensdo sobre reacoeeraisr As professoras sdo

interpeladas a sanar as duvidas ou funcionam conzgsg@gunda opinido sobre o assunto.

Sofia me contou sobre o dia que um aluno de 11 aeosdade |Ihe perguntou se

masturbacédo era pecado. Ela respondeu a ele quedégpendia da religido dele e o

perguntou se ele ja havia perguntado isso paraeadei@. A crianca explicou que ja havia
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consultado a mée e que esta havia explicado geeagéecado se efensasse neulher
dos outros,mas sepensasse em mulher solteindo havia problema. Ao ouvir o caso
contado por Sofia, Marina se lembrou do dia emujua aluna perguntou se menstruacéo
era osangue podrgue saia da mulher. Marina explicou que o sangieena podre, que
era uma maneira do corpo expelir o évulo que néatflizado e informou a crianca que
logo eles teriam aula sobre o sistema reprodutquee isso seria explicado (ver licdo
quatro).

No que diz respeito a sexualidade, Louro (2000) leatbra que se trata de um
assunto sobre o qual as criangcas e 0s jovens témespecial curiosidade e interesse,
sendo esse um tema que ocupa suas conversas. &afwoerso falar sobre a relagcdo da
escola com esse assunto ela afirma que:

Quando se permite entrar neste terreno, a esdaladasexualidade como
uma dimensédo da vida adulta. Também aqui os adyl®entram em cena
Sdo pais e maes, ou sdo jovens que se estdo aagprppea casar e ter
filhos, tornando-se pais e maes. A sexualidadeud@lrente apresentada
em estreita articulagcdo com a familia e a repraul(ic@m, p. 48).

Na Escola da Vila, percebi que qualquer assuntcequelva sexualidade e criancas
sempre conta com a aten¢do da professora sobossisqis perspectivas dos pais sobre o
assunto. Todas as vezes que as professoras meaoorterem sido perguntadas pelas
criancas sobre assuntos que envolviam sexualidadesgplicavam que se restringiam a
tratar o assunto demaneira mais neutra possiveéllesse casca maneira mais neutra
possivelsignifica falar em termos cientificos. E tambémsdavam se remeter aos pais,
sugerindo que as criangas buscassem essas infasn@gdbém entre os familiares. Agir
dessa maneira era uma estratégia que as professiizayam para que suas respostas nao
provocassem reverberacdes morais, religiosas éunasmo, judiciafé sobre o assunto
com os pais das criancas.

Como j& nos alertou Foucault (1988) em sua disg@ta respeito dacientia
sexualis recorrer a ciéncia para falar sobre sexo do pdetwista purificado e neutro
evidencia algo de significativo. Aléem de resguardar professoras das reverberacoes
supracitadas, falar de sexo cientificamente mataifesna pretensao iluséria em nao se

vincular a uma perspectiva moral especifica. Aosierar o uso do discurso cientifico

%2 Digo judiciais porque algumas professoras expioawdentro de suas falas que se preveniam contra a
possibilidade da acusacao judicial de abuso cenmacas. Ser acusada de pedofilia € algo que amiadas
professoras e outras funcionarias da escola. Rmacdesse medo muitas delas mantém longe as @ijianca
para evitar carinhos que possam provocar o olhautte para referida acusagéo.
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sobre sexo para falar com criangas como uma agfigtéra se esquivar de falar do sexo
como o0 sabe empiricamente, o adulto deve levar @migderacdo que as discursividades
religiosa, cientifica e, também, juridica se iménc Machado (2010), ao analisar o
impacto social das narrativas bioldgicas, juridieaeligiosas sobre a criminalizacdo da
pratica do aborto nos apresenta essa premissa.c@doacom Machado (idem), “a
moralidade religiosa pode se expressar na disédasie juridica, sem ter que revelar seu
profundo suporte religioso. Basta, para isso, néiaar a terminologia religiosa” (idem, p.
152). O mesmo pode ser aplicado a discursividadetifica sobre sexo para ensinar
criangas.

Nesse sentido, é recorrente que as professorasdmnsglar sobre sexo a partir do
discurso cientifico. Esse mesmo discurso que apanemte neutraliza pontos de vista
morais acerca do sexo. Entretanto, o ambiente dmmégparece como o lugar onde as
criancas aprendem sobre sexualidade a partir d mnvista moral de seus familiares.
Tornando, assim, o seio familiar o lugar legitinerdoralizacdo da crianga. No trote de
Fernanda no trecho do diario de campo que intredte licdo ela conta que foi explicado
pela tia que o que era visto na imagem nédo ergoardss intimas de um homemas sim
o cabo de uma faca. Ela completa dizendo insigtarite e de maneira enfatica que a mae
irla apagar aquele trote, 0 que demonstrou quesabega que era algo que deveria ser
retirado do setabletpor ndo ser conteddo destinado a criangas

No dia em que eu estive com as criancas na turnemsioo integral as acompanhei
na fila do refeitorio para serem servidas do almdgo estava proxima a elas na fila e
conversava com Cristiano enquanto algumas criamgasinos, de aparentemente oito e
nove anos de idade brincavam, mas pareciam bpgearfaziam um tipo de luta de brago.
Alguns meninos, enquanto faziam forca, gritavamugos faziam sons que pareciam
urros. Entdo Felipe, um dos meninos que brincasiéow-se para mim e disseSabia que
menino que grita é gayR eu respondi Mas vocés todos estdo gritandde, entdo, se fez
entender dizendo: Nao, tia! Assim... (gritou).Ele soltou um grito agudo e alto. Depois
colocou uma das maos sobre a boca e calou. Perguste quem havia lhe dado essa
informacéo e ele disse:Minha méae.Voltou aos meninos com quem estava brincando
rindo.

Outra situacdo ocorrida em ambiente doméstico doiada para Sofia por uma de
suas alunas. A menina contou que haganhadono final de semana. A professora quis

saber o porqué e entdo a criangca contou que ea$aistindo TV com o pai e que viu no
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programa de televisdo que uma mulher comecou ragtiraupa na frente de um homem.
Vendo aquilo a menina comegou a tirar a sua prdptipa voltada para seu pai e por esse
motivo recebeu algumas palmadas. A menina cessocoseportamento diante do pai por
ter sido castigada. O castigo indica o0 que nawmde fazer.

Informacdes sdo transmitidas as criangas sobre dewem agir socialmente quando
se trata de sexualidade. Nao ha uma conduta momabdenea, como é perceptivel através
das narrativas acima, entre os familiares dasg@marEnquanto uma crianca ri de um trote
com conotacdo sexual em dablet junto a familiares, outra crianca apanha — é agmed
fisicamente para corrigir uma atitude inadequagerreproduzir uma cena do programa
na TV. Gritar de maneira aguda € inadequado parmenino, informou o Felipe, s6 quem
age assim € um menino homossexual. A mae de Fegipgderou pertinente instruir seu
filho sobre a diferenca entre comportamentos deinoea comportamento dgay. Ao
tapar sua propria boca depois de expressar o ctempamto considerado pela mée como
comportamento dgay, Felipe expressa que nao quer ser identificado gaynO que é
comunicado para as criancas em seus ambientes titbaéacerca da sexualidade se
restringe a apontar o que € inadequado em suaslestit Quando o assunto envolve
sexualidade e a vontade de saber a respeito deleridacas a Unica atitude homogénea é
evidenciar o que deve ser repreendido.

Mesmo que se possa rir junto com a tia e, talvezd@ de uma piada com conotacdo
sexual, comunica-se que uma piada com aquele amt&éib pode continuar riabletde
uma crianca. A mae transmite 0 seu ponto de wetae manifestar comportamento
homossexual para o filho. A menina que reprodumAufrente do pai o tirar de roupa
realizado por uma mulher na frente de um homem\hé tastigada, o que indica que nao
devera reproduzir tal ato.

Ao expor esses dados sobre o que as criancas ssffane alguns aspectos da
sexualidade, pretendo introduzir a ideia — contimesta dissertacdo — que a forma como as
nocgoes de sexualidade s&o repassadas para aagnamngam de acordo com 0s contextos
em que elas estdo inseridas, mas ha algo em codws&xo ndo se fala diretamente, nem
adultos ensinando ou respondendo as criancas, :iernaacas com os adultos. Falar sobre
sexo diretamente — isto é, dizer como ele acordectato — da lugar a falar o bastante
sobre sexo, como quando a professora Denise resp@nsua aluna o que era ser virgem.
Se ha perguntas simples, as respostas se seguemretiméncias e siléncios. Os

constrangimentos indicam as criancas que estatedinum assunto “perigoso”, assunto
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gue pode ser “poluente” no sentido de Mary DoudE391). Ao buscar saber sobre

sexualidade as criangas podem ser reprimidas, pa#nenvergonhadas, podem ser
desafiadas ou julgadas. Entretanto, as criancabétmmdesafiam: fazem perguntas

armadilhas para verem criancas e adultos surpreaamvergonhados ou para mostrarem
gue sabem mais. Falar de sexo por palavras ousgésimerigoso”, mas desafiador, e as
interpretacdes morais se farédo ou poderdo ses f@ipartir do que se fala a respeito. Risos
das criancas, mal-estares dos pais e professardiegéentes. Por outro lado, as perguntas
sdo constantes, impulsionadas pela curiosidadelas penocfes diante de seus corpos
puberes em mudanca e das mudancas de olharestoxssmbre si.

Seja na escola, em casa ou nas ruas da cidadegrasas aprendem cotidianamente
sobre sexualidade. Através desta pesquisa percebag) criancas, em contexto escolar,
aprendem sobre sexualidade por meio de suas exgi@asé&orporificadas (ver licao trés) e
a partir do contato com o conhecimento cientifiaubre aspectos biolégicos da
sexualidade, mais especificamente da reproducddi¢éie quatro). As criangas com quem
realizei a pesquisa que dao vida a esta dissertag@o compartilharam comigo
experiéncias sexuais entre éfas nem experiéncias de abuso sexual, peddfiliao que
nao quer dizer que tais experiéncias ndo existdas. compartilharam comigo e com suas
professoras (que por sua vez compartilharam coneigagriéncias importantes para pensar
o modo como o aprendizado sobre sexualidade époado.

Através de perguntas, siléncios, brincadeirasepumendas, determinadas atitudes,
sentimentos e pensamentos sdo naturalizados, @fossem 0s Unicos possiveis e aceitos
para o modo de ser homem e para 0 modo de sermbDi&eutro lado, os sentimentos e
atitudes que devem ser proibidos, inadequadasj@srou vergonhosos, ao mesmo tempo
se apresentam como possiveis e desafiadores. tEaditoriamente, fazem o efeito de, ao
serem aludidos ou reprimidos, retirarem o carawgole “natural” que se quer emprestar

ao modo de ser homem e ser mulher de acordo ceaiargs culturais hegemaonicos.

%% para ter acesso as perspectivas antropoldgicas sthncas e adolescentes que fazem sexo emie si
periodo da puberdade sugiro conhecer o livro deghtat Mead (1967), “Adolescéncia e Cultura em
Samoa”, o livro organizado por Maria Luiza Heilboet al (2006), “O Aprendizado da Sexualidade:
reproducao e trajetérias sociais de jovens brasiitie a dissertacado de Priscila Calaf (2007),d@ga que
faz crianca: (des)construindo infancia e sexuabdaam meninos e meninas de rua”.

24 O texto de lan Hacking (1999) “Kind-making: Thes@aof Child Abuse” (disponivel em portugués no
Cadernos Pagun. 40 de 2013) e a tese de Laura Lowenkron (2002Monstro Contemporaneo: A
construcdo social da pedofilia em mdltiplos planefd textos importantes para pensar o abuso seswizh
criangas.
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As criangas, em cotidiana relagdo com outras pssgéa produzir conhecimento a
respeito de seus corpos e irdo aprender que seadealidiz respeito a um conjunto de
pensamentos, atitudes e sentimentos que nédo Bagest apenas aos aspectos biolégicos

de seus corpos.

Reduzida quase sempre a genitalidade, a sexualidadeomens e de
mulheres diz respeito, também, a sua afetividagke diferentes expressdes
desta — hétero e homossexual —, seja entre hoewins,mulheres ou entre
homens e mulheres. Nessa sexualidade, manifestanagdém, as
relacbes de género. Portanto, a sexualidade éciadansubjetivamente de
modo diferenciado por homens e mulheres (DuquezAlaa 1996, p. 376).

Nesse sentido, realizar pesquisa com criancas méigxeilizar nossas concepcgdes
tedricas e exercitar uma textualizacdo fluida, camé o transito de saberes entre as
criancas. Para tanto, é necessario realizar unogretia em que se afetar seja permitido.
Diferente do que, muitas vezes, se propaga, quaratuzimos conhecimento cientifico
nao devemos considerar a afeicdo em relacdo asshosiggas e amigas na pesquisa como
um obstaculo paramétierantropologico.

Aprender a viver como elas vivem é um projeto danidade com o “outro” que
muito tem a contribuir com a criacdo de conhecimamntropologico. E se minha intencao
foi aprender sobre 0 que se sabe e aprende acerExdalidade e género eu nao poderia
escapar da intimidade que nossas conversas pmguiciaOs encontros etnograficos que
eu, as criancas e as professoras tivemos durasdepesquisa proporcionaram momentos
relacionais que suscitaram relevantes reflexdescaocda aprendizagem e experiéncias
vividas no que se refere a sexualidade. O quepigsantado nesta licdo é o cerne do que
me permitiu refletir e argumentar na forma do qgrd £xposto nas licdes seguintes.

Através desta pesquisa percebi que as criancaspendente do contexto escolar
estdo sempre perguntando e aprendendo sobre gésexoalidade, sempre em momentos
relacionais. Em contexto escolar, aprendem sobraiaidade por meio de suas
experiéncias corporificadas na relacdo com colepes estimulam questdes, afetos e
emocOes entre elas e perguntas e conversas cossgods. As perguntas e conversas
cotidianas que incidem sobre a socialidade de gémeata sexualidade, se d&o tanto no
contexto escolar como no ndo escolar. Na proxigéolme dedicarei aos conhecimentos
que aprendi sobre a relevancia da aprendizagem Isiopada pelas experiéncias
corporificadas.

No contexto escolar ensina-se e aprende-se alémpeéagintas e conversas

cotidianas, a partir do contato com o conhecimeignotifico sobre aspectos biolégicos da
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sexualidade, mais especificamente da reproducaa.ligdlo quatro, tratarei de como a
narrativa escolar explicita e legitimada é aquei@ sg faz pelo ensino do conhecimento
cientifico sobre aspectos bioldgicos. Contudo, rafirgque as perguntas e aprendizagens
das criancas que se seguem tanto incidem quamtast@am do tom cientifico neutro, pois

interagem com seus sentimentos emoc¢des semprepamégicias relacionais.
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Lic&o trés:
O corpo sexuado cotidiano
Aprendizagem e experiéncias corporificadas

Era uma tarde de terca-feira. As criangas da tuten@na e Claudia estavam na
Escola Parque e eu estava com elas na sala entguero as aulas da turma regida
por Ana. Elas preparavam atividades para a expmsigadFeira Cultural e eu as
auxiliava recortando algumas figuras.

Entdo, Ana comecou a contar que havia uma meninaswnsala que estava
apaixonada por um colega.

Eu: - Quantos anos ela tem?

Ana: — Ela tem nove, mas ele tem oito. (A idadtaada turma de Ana é de oito anos
de idade, mas as idades das criangas variam deaoitaze anos de idade)

Claudia: — E aquele caso?

Ana: — Da Jaqueline. E. Eu ja néo te falei! (Diresada para Claudia)

Claudia: — E! Ela até chora.

Ana: — Chora! E coisa de sentimento mesmo, nidgsa ce ilusio.

Eu: — Ela esta apaixonada mesmo?

Ana: — E. E assim, ela senta por ali, 6... (Apoatam lugar mais ao fundo, proximo
a parede onde esta a porta). E todo movimento tpiéae ela presta atencdo. Ah! E
tem mais, Claudia! Eu até ia conversar com elaehoja hora do reforco, mas
estava tao corrido que nao deu tempo. Michelle quume disputar com ela.
Claudia: — Menina, mas ela estava com uma sombra (de oliggs) tu viu?

Ana: —E...

Claudia: — E ela lambrecou isso aqui tudo (Ela @assos dedos indicadores sobre

as proprias palpebras).
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Ana: — E elas estdo assim mesmo, querendo and&dain maquiadas. Aqui na
minha sala elas querem ficar maquiadas. A Jaquéitgme esmalte para poder pintar
as unhas das meninas.

Eu: — Mas o que foi que aconteceu que vocé falodigfauta?

Ana: — Ah! Pois é, uma disputa, mas eu nunca pérwda de paixdo da Michelle,
sabe? S6 que agora as meninas ficam falando as€intia, a Michelle também
quer namorar o Edu e a Jaque disse que ndo gosia aete... E ndo sei o que, ndo
sei 0 qué”.

Eu: — Elas estdo gostando do mesmo menino?

Ana: — E 0 mesmo menino. Mas ele também gostaiigabicom a Michelle. Ai um
dia eu o vi falando bem assim com a Jaqueline, trié que tem? E o0 qué que tem
se eu quiser brincar com a minha amiga, vocé néaortada a ver com isso!” (risos)
Que raiva que ele estava sentindo. (risos)

Eu: — Ele sempre fica nervoso por causa disso?

Ana: — Fica. E tudo que as meninas falam de imdeale, alguma coisa assim, ele
vem me contar, ele fica indignado.

Eu: — Que tipo de imoralidade?

Ana: — Ih! Mas aconteceu muita coisa aqui, men@aer ver! Na semana passada,
ele veio me falar assim: “O tia, olha s6 0 qué gumenina esta me falando!” Ele
nao falava quem foi. Eu perguntei o que ela tirdlado e ele falou assim: “ah, Tia,
a menina falou assim para mim que a Michelle e quéiine vai chupar meu...
meu... pénis”. Ai eu tive que saber quem era pae@ar a atencdo da pessoinha,
nao é?

Claudia: — Ahnn? (expresséo de espanto) Quem fakn?

Ana: — Foi a Mariana. Foi a Mariana, segundo ele, a0 ouvi, foi ele que veio
falar para mim. Ai a Mariana falou, “néo, tia, fai Cintia que falou!”

Claudia: — Eu sabia! Isso € mais coisa da Cintia.

Eu: — Por que vocé achou que era coisa da Cintia?

Claudia: — Ela € mais velha, ela tem 11 ou ja f2€anos de idade).

Ana: — Mas eu chamei a atencao delas duas sepamlassto da turma.

Eu: — Como vocé fez para falar com elas?

Ana:— Deixei 0s colegas sairem para o recreio e deigaiuas aqui.

Eu: — Ai vocé falou o que?
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Ana: — Falei para elas que nao era para falar isgag ele estava constrangido e
gue isso era muito feio. E perguntei onde é quéirthea visto isso. Ai a Cintia falou:
“Ah! Na televisdo, Tial” Mas eu sei que nao aparesso nos programas de
televisao.

Claudia: — A ndo ser que seja aqueles programasiehss altas horas.

Ana: — Mas néo € possivel, ndo é? Eles ndo témigheslde assistir TV altas horas.
Claudia: — Nao tem! Ih, minha filha, tem aluno quesm para escola para dormir. A
propria Jaqueline dormia a aula inteira, porque hmn ficado até tarde vendo
televiséo.

Ana: — Para mim, gente, eles véem os pais, ndoeéfel8cionando. E a minha
opinido.

Claudia: — Pode ser também.

Ana: — Porque no caso da Cintia ela mora num barraquiindle ndo tem nem
divisao.

Claudia: — Ela mora em um cémodo s0, bem pequaetmree todo mundo junto. E
crianca € bicho custoso. Ai eles fingem que estéimiddo, ja viu!

O assunto mudou, passando a ser mais sobre sassdachésticas. Continuamos a

recortar sereias e bumba-meu-boi.

*k%

E sabido que ha em nossa sociedade uma matrizrdmsi@e género que provoca
nas pessoas uma expectativa de coeréncia. Essa seafpoia sobre os corpos sexuados.
Através das experiéncias das criancas e das pocdssg possivel perceber a referida
expectativa e a maneira como ela se insere no ggocde aprendizagem cotidiano.
Apreender normas de género no contexto desta [gasqarece estar conectado a
diferenciar comportamentos de meninos do comporiton€e meninas a partir da
classificacdo de seus corpos sexuados. Tais narom8m sugestdes de como meninas e
meninos devem sentir e desejar, por exemplo.

O corpo é o lugar da expressao da sensibilidadeenlpmos por meio de nossos
corpos. Nesse sentido, a teoria antropolégica, éamig feita a partir dos nossos corpos.
Se tanto o saber antropoldgico quanto o conheconestidiano sédo atravessados pelas

emocodes dos sujeitos, o foco aqui € perceber canmammmcdes e as relacoes de género
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estdo emaranhadas quando acionamos questfes sdbtigidade-sexualidade. Para tanto,
€ importante suster a ideia de que 0s corpos es@rede maneira peculiar as experiéncias
dos seus sentidos.

Haraway (1995) nos provoca a refletir sobre outraaneiras de produzir
conhecimento cientifico. Perspectiva parcial, gdaa é a Unica maneira de adquirir visdo
objetiva. Compreender essa parcialidade como aumshtalizacdo de uma perspectiva
feminista tem a ver com encarar a afetacdo de s@ssacdes diante das experiéncias de
campo e entender como isso afeta a maneira corhmlizamos os dados. E se podemos
dizer que € possivel criar conhecimento a partidde de que as emocgdes influenciam a
forma de conhecer da pesquisadora, também podegfleirrsobre o fato de que o
aprendizado da sexualidade e de género tem naemomq forte aliado.

Esta licAdo nos conta sobre experiéncias acercagiges corporificadas das criancas,
sobre beleza, atracdo e amor romantico entre @asorpos sexuados que passeiam pela
escola provocam o olhar de outrem, reflexdes séasfeobre eles e a partir deles.

Relacdes de Género: expectativas e naturalizagdes

Ha, na sociedade ocidental, uma expectativa eno tenser mulher ou ser homem.
A referida expectativa, bem como a sociedade ermstgoeé herdeira do desenvolvimento
filosofico/cientifico grego-romano. Héritier (1996ps fala sobre os estudos do filosofo
grego Aristételes em que ele explica 0 modo conmarr da reproduc&d os homens e
as mulheres produzem machos ou fémeas.

E «quando o principio masculino ndo domina, quecagaz de operar a
coccao, por falta de calor, e ndo imp8e a sua rdprma. Mostra-se

7

inferior as suas tarefas e é entdo necessario gueassforme no seu
contrario». A procriacdo de raparigas é assim alteeto de impoténcia
parcial, «porque o contrario do macho é a fémeden{j p. 182).

E assim que se acreditava produzir machos ou fméanuito tempo atras. Hoje,
ainda, continuamos aprender que machos e fémegsadawidos de maneiras diferentes,
gametas, cromossomos XX e XY, sdo algumas catsggua compdem a explicacao atual
(voltaremos ao assunto reproducdo na proxima liggmendemos também, desde muito
cedo, que meninos séo diferentes de meninas secitdmA mulher é fragil e o homem é

agressivo por natureza, podem afirmar alguns. Aeruleve ser tratada com delicadeza,

% 0O conhecimento acerca do sexo — genitdlia e copudms individuos tem uma histéria marcada por
experiéncias e deducgdes que atrelavam aspectagjioms hipotéticos a sugestdes de comportamergassid
para homens e mulheres — marcados por sua genRalia conhecer essa histéria podemos acessardraque
(2001) e, por ser pertinente, trarei aspectos deisos da pesquisa desse autor na proxima ligao.
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ao homem resta a truculéncia cotidiana, diriamosutOu ainda podemos aprender que
certos assuntos podem chegar aos ouvidos dos rsemmras 0S ouvidos das meninas
devem ser resguardados até o momento certo.

E facil verificar essa diferenciacdo no processacadional formal. Na portaria da
escola, antes que o alarme de entrada soe, a Dmdds lembra as criancas que vao se
aglomerando no portdo enquanto esperaieninos do meu lado direito e meninas do
meu lado esquerdd& todos os dias, quando soava o alarme, ela aquavdea entrada, em
um dia as meninas entravam primeiro e no outro @simos entravam primeiro. No patio
da escola elas se organizavam em filas, meninosnddado e meninas do outro. A
aprendizagem sobre como é operacionalizada edsasngias € entdo mantida.

Se a diferenca € marcada em uma simples formagdaiaé-las, isso ndo é diferente
quando se diferencia a feminidade da masculinidaskea classificacdo em dois grupos, de
acordo com Mead (1971), pode ser notada em qualsogedade. Em incontaveis
sociedades, a marca diferencial que indicard sebé que acaba de nascer € menino ou
menina é a genitalia.

As diferencas sexuais primarias sdo de muita irdpoid, moldando tédo
decisivamente a experiéncia infantil para com o douatravés do préprio
corpo das criangas e das respostas dos outroscdisdigdo sexual, que a
maioria delas toma a masculinidade ou a feminikdadmo a primeira

identificacdo consigo mesmas (Mead, 1971, p. 115).

Na escola é possivel ver facilmente algumas dif@®ma maneira como a maioria
das meninas e dos meninos relacionam-se entretse firmas de meninas as vemos de
maos dadas pelo péatio ou mexendo no cabelo umasittas. Entre turmas de meninos 0s
vemos caminhando pelo patio abracados, um comgo lpar cima dos ombros do outro,
ou em jogos de forca que envolvem lutas corpofdisinculo afetivo entre meninos e
entre meninas pode ser percebido em suas diferfentess.

Nas falas das professoras é possivel destacarcdteggorias utilizadas por elas para
falar sobre o vinculo das criangcas umas com aaguéssas categorias empiricas sao:
andar come viver rodeada par As criangcas quandam conctriancas do sexo oposto séo
aquelas que nao estdao conformadas a expectativgémiero acerca do seu sexo. O
comportamento esperado € que criancas de um dessfonsexandem conctriancas do
seu mesmo sexo. Ja as criangas \gquem rodeadas pocriancas do sexo oposto sdo as
criangas que atraem 0 sexo oposto por sua belarama ou poder. Na licdo anterior

narrei a minha conversa com a professora Flora @enetp contou sobre uma de suas
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alunas, a Julia, gushama atencdo do nadaquevive rodeada de meninos, tipo abelha no
mel Flora atribui essa atracao sentida pelos mergnesguerem ficar perto da menina a
sua beleza. J& Ana me contou uma histéria sobramemno da sua turma quave

rodeadode meninas por causa do seu poder.

Ana: — Rafael gosta de ficar perto das meninas enanrinas ficam tudo ao redor

dele. Ele vai ser tipo aqueles homens cheios dearaed. Mas ele nunca despertou
para namoro.

Eu: — Mas ele é como o gala da turma?

Ana: — E sim. Ele gosta de aparecer, ele anda gg§im bandido. Tem hora que eu
digo: ‘ndo menino, ajeita esse jeito de andar’.

Claudia: - Ele € marrento.

Ana: — E e ele gosta de falar assim igual bandile.tem um jeito assim de andar...
(Ela o imitou caminhando com os peitos estufaddg@zendo um gingado com os
ombros).

Claudia: — E para se impor... Para achar que o peaoficar com medo dele. Ai ele
estufa o peito. Eu fico olhando para ele assimm&u deus do céu’.

Ana: — Dizendo ele que quando casar vai ter muitbes (risos). Ele é demais, se
alguém bater nas meninas ele quer interferir, eld& e toma as dores.

Eu: — Ele protege as meninas que andam com ele?

Ana: — Hanram...

Eu: — Mas so0 elas?

Ana: — Nao, qualquer uma.

Claudia: — Ah, é?

Ana: — Ele briga s6 com os meninos, Claudia. Ele b&éiga com as meninas. E

muito dificil...

Como apresentei introdutoriamente na licdo anteriagora perceptivel no discurso
da professora Claudia, o que ha de atrativo emrmosré em meninas coincide quando se
diz que as criancas belas atraem criancas do g@sbcocom mais facilidade. Entretanto, a
atracdo exercida pelos meninos possui uma énfatiatdie essa énfase é dada ao poder
que eles transmitem. A crianca da narrativa acRadael,vive rodeada porcriancas do

sexo oposto. Rafael, de acordo com a professaleaefanda igual bandido, se imp&e para
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fazer medo, estufa o peito e protege as meninasiti@s meninos. Isto €, Rafael busca ser
temido por meio da sua potencialidade a violérigipela possibilidade de sujeitar o outro
gue Rafael manifesta o poder costumeiramente \adouho masculino.

A masculinidade manifesta em Rafael estaria, dedaceom Almeida (1996),
conectada ao consenso existente acerca da madadini Ou seja, conectada a
masculinidade hegemoénica. Embora a masculinidagenh@&nica seja um “modelo de
cultura ideal”, inatingivel, ela é um elemento canba ordem de género. E a partir desta
ordem de género, que Almeida (idem) se refere cemwdo “patriarcado”, que a
masculinidade hegemonica define a inferioridade felminino e das masculinidades
subordinadas.

As masculinidades subordinadas ndo sdo versfesidxs] existem na
medida em que estdo contidas na hegemonia, sdo comoefeitos
perversos desta, ja la estdo potencialmente (cofper@o” homossexual
gue a homossociabilidade comporta, ou o feminine gsta sempre
presente na sua forcada auséncia dos universodulinask (Almeida,
1996, p. 162).

A masculinidade hegeménica é o que define a infdade daqueles que ndo se
conectam a expectativa que ela gera e, tambémyel@ ¢gemininoAndar commeninas e
ser afeminadotraz a escola confrontos vinculados as relacdegéiero. Quando eu
perguntei a professora Karine se ja havia acordeeith sua turma alguma histéria
relacionada a questdes de género, ela me contowmudos seus alunos sofria com
ofensas de outros colegas que o chamavametieninhapor eleandar commeninas. Nao
ouvi histérias de meninas gaedassem cormeninos, ouvi apenas historias de meninos
gque andavam commeninas. Esses meninos eram ofendidos pelos eolgga os

chamavam dgayoumenininha

Karine: - Tem um menino na minha sala que é muftanmado, o Bruno. Os
meninos ficam perturbando ele. Um dia eu chamenesinos e falei: “Vocés sabem
0 gque vocés estdo fazendo?” Ai eles responderami:tig é bullying”. “Pois €, isso
nao pode acontecer. Ninguém € igual, é errado gssovocés estdo fazendo”.

Eu: - Como o Bruno reage?

Karine: - Ele fica bravo, ele xinga os meninos deéa quanto € nome. Acho que 0s
meninos pensam assim, o Bruno s6 anda com memioascreio ele so brinca com

as meninas, nunca com 0S meninos.
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Eu: - Ele nunca brinca com os meninos?

Karine: - Nao, até na hora de jogar bola ele jogatime das meninas. Até o jeito de
falar dele é mais delicado. Ele € muito delicadmlat ele emburra, qualquer coisa
que vocé fala com ele, ele ja se ofende, faz uaio l@ssim. (risos)

Eu: - Mas vocé acha que isso € reagdo feminina? @@adiferenca entre a reacao
dele e a reacao dos outros meninos quando vocamad

Karine: - Um menino, quando vocé fala alguma caiean ele, ele fecha a cara e
depois de um tempo ele deixa para la. Ja o Brunm, eée emburra e passa um
pouquinho ele vai cochichar com as meninas. E fcdndo sei o qué... Essa
professora é ndo sei 0 que la...” Sabe? Os outresinos nao, eles deixam para |4,
vocé fala, pronto, acabou (risos).

Eu: - As meninas também reagem parecidas com coBjuando vocé reclama?
Karine: - Eu j& vi algumas, mas ndo séo todas rAas fazem biquinho e depois
cochicham.

As expectativas de género sobre Julia ou sobreeRatee vivem rodeados por
criancas do sexo oposto estdo de acordo com ose@fies de géneros que sao
operacionalizados de forma recorrente na sociedatieenina atrai por sua beleza, ela é
como mel para 0s meninos que sao coatmelhas Uma linguagem poética para se falar
sobre meninas, femininas. O menino atrai por sig@afe poder, masculino, eler@arrentq
anda tipo bandid@ protegeas meninas brigando com outros meninos que astomaom.
Uma linguagem da rua, de quem usa a for¢ca paradkxfeé empregada para falar sobre
um menino que age de acordo com a expectativa.

Em contraposicdo esta Bruno, um menino que anda @osexo oposto, ele é
delicadq emburra e cochicha De acordo com a professora, ele € um menino com
feminidade e, pelo que ela entende, de acordo csews colegas também. A professora
busca explicar aos colegas de Bruno que o fatdeded&® ser igual aos seus colegas néo
justifica que ele seja perturbado.

A identificacdo do sexo biolégico com maneiras €letis, agir e pensar masculinas
ou femininas s&o operacionalizadas no cotidiansagesriangas de modo a fixar, por
exemplo, atitudes masculinas em meninos. As expaag de género em grupos separados
de meninos e de meninas em conformidade com asteXipas do grupo social ndo sdo a

Unica maneira de reforcar a aprendizagem das esaamerca da maneira de ser menina e a
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maneira de ser menino. A identificacdo das criancasre também quando sdo colocadas
em relacdo com as criancas do sexo oposto. Crigramistas sobre o género ser uma
construcao social e, por isso, passivel a descmdstireconstrucdo e que masculinidades e
feminidades transitam em um mesmo corpo sexuaddardm operacionalizadas pelas
pessoas no contexto escolar ao se falar sobre s\@®aénero e sexualidade para as
criangas.

A sequéncia da conversa que tive com Ana sobrefacRa sua predisposicéo para
protegeras meninas dos outros meninos indica que a protessmsidera que existem
atitudes masculinas e atitudes femininas que s@raim aos homens e as mulheres,
respectivamente. Busquei, durante nossa conveusatignar essa expectativa polarizada
sobre atitudes masculinas e atitudes femininas, éaatudo, explicou seu ponto de vista

utilizando sua experiéncia pessoal.

Ana: - Até quando eu separei, eu achava que qualgmedos dois podia proteger.
Qualquer um dos dois, tanto o homem quanto a muin@o €? Tanto faz. Mas
depois que ele foi embora eu vi que tinha umasulifades. Igual quando vocé vai
contratar um servigo. Se vocé for mulher vocé agjgp o mesmo tanto do que o
homem, ndo é? Mas parece que 0 homem tem maigivaz Agora eu ndo sei o
porqué. Parece que quando ndao tem um homem emasgsessoas nao respeitam
vocé. Ai quando vocé ndo tem mais o marido voc@uet vocé tem algumas
dificuldades.

Eu: - Mas a gente pode superar essas dificuldaukes &?

Ana: - Eu acho dificil. Igual eu vejo la em casa. tEnho um menino e uma menina.
A menina é mais ajeitada para arrumar as coisasjenino € mais demorado. Ele
faz, mas vocé vé que nao sai bem caprichadinhd guaenina faz. S6 tem uma
coisa que ele gosta de fazer, ele gosta de fazaiden porque ele gosta de comer.
Mas vocé vé que é diferente, que cada um tem $igaldade. Ai um faz o que o

outro tem dificuldade de fazer. E globalizado, g0 com a gente.

As experiéncias da professora Ana fazem com queoelsidere as atitudes de Rafael
naturais. Quando ela fala solaiéiculdade ela fala sobre formas de estar no mundo que
ultrapassam a sua perspectiva pessoglpbalizado, ndo € s6 com a gerti& algo para

além dela, que ela ndo sabe o que é e que faz werel@ se sinta desrespeitada, fazendo-a
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considerar que se houvesse um homem em casa etarig@adificuldade para resolver
guestbes domésticas que exigenmiars voz ativaO homem descrito na fala de Ana é um
homem que € naturalmente respeitado e, por isetereespeito nas mulheres que estao
sob sua protecao. O respeito esperado por Anaafée gos “cddigos relacionais da honra”
— categoria desenvolvida por Machado (2000).

Os caodigos relacionais da honra, nesse sentidose&m operacionalizados aqui
para pensar a violéncia conjugal e a violénciaaexoas a poténcia que o homem carrega
em si para gerenciar esses codigos. Se refletisobge os cddigos relacionais da honra
juntamente com a ideia de Almeida (1996) de quedenli de uma masculinidade
hegemonica define o feminino e as masculinidadesrdinadas como inferiores, podemos
considerar que uma mulher sem um homem que possaygrla da sua condicéo inferior
diante de outro homem néo podera ser respeitaddendida como espera — no caso de
contratar um servigo realizado por um homem.

As experiéncias das criancas acerca da relacadiaz@i entre meninos e meninas
sao constantemente mediadas pelas perspectivasafessoras. Por duas vezes presenciei
Marina chamar a atencdo de meninos por causatddestiem relacdo com meninas que
ela considerou inapropriadas. Em uma tarde, quamdda aguardavamos a acolhida,
Marina ouviu Davi dizer para uma de suas colegssgainte frase+ Ei, delicia.Eu ndo
percebi 0 modo particular como Davi cumprimentogoéega, mas presenciei Marina
dizendo:— Que isso? Ela é carne? Por que néo diz ‘Oi, Regad’. O menino néo disse
nada e saiu de perto da professora. O outro eweoiweu quando retornavamos da visita
ao museu e Marina organizou uma fila de meninosna fila de meninas na porta do
onibus. Ela revezava as filas em que entravam ameninos e depois cinco meninas.
Nesse interim, um menino quis ser o sexto alumdgrargunto com 0s outros cinco colegas
e no rompante para conseguir fazé-lo empurrou anaejue era a primeira da fila de
meninas. Marina o segurou e diss&s meninas (entram) primeiro! Vocé nao aprendeu
gue as meninas vao primeiro? Tem que ser gentilelam

Aqui, as meninas sdo delicadas e frageis, os mersdo agitados e fortes. As
meninas Sao passivas e 0S meninos ativos. As érpers vivenciadas pelas professoras e
destas em relacdo com as criangas evidenciam cgieepcerca das relacdes de género
que trazem em si uma perspectiva hierarquica. Hendeminam mulheres, ou seja, a
fragueza feminina faz com que ela seja sujeitatizss f@mens. Sobre a fraqueza feminina

e a dominacdo masculina Héritier (2004) destaca epistem trés raciocinios muito
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correntes, sendo eles: (1) a naturalista e funkgtaayue discorre sobre o fato de a mulher
precisar de protecdo durante a reproducao, sugegne necessidade de protecao implica
em sujeicdo; (2) essencialista, que considera arera, ou “esséncia’, feminina
imperfeita, fraca, o que a faz depender da “esaémeasculina perfeita, forte; ou (3) a
violéncia por meio da forca fisica do homem sobrauaéncia de forgca da mulher.
Contudo, a autora aponta as contradicdes exister@esombinacdo desses raciocinios
explicando que cada uma das trés explicacbes tensiemn principio que esvazia o

argumento das outras duas.

imperfeitas, ndo vemos como a violéncia pbde seessdria por parte dos
homens para as destituir de um poder que elaamatetido e para as
submeter, tanto mais que € altamente improvavel epias fraquezas
essenciais alguma vez lhes tenham permitido adquim estatuto

z

dominante. (...) A desigualdade ndo é um efeito nddureza. Foi
estabelecida pela simbolizacdo desde os temposnasgda espécie
humana a partir da observacdo e da interpretac@ofados bioldgicos
notaveis (idem, p. 14).

Observei nas conversas que tive com as professioraste 0s Nnossos encontros
raciocinios semelhantes aqueles criticados por ¢cbrs@ Héritier. NogBes como a
capacidade de protecdo do homem e a sua poteadalipara a violéncia foram
manifestadas em suas falas. A possibilidade dentehoinevitavelmente utilizar a forca
fisica para manter a ordem € algo que esteve peesanfala de Marina. A professora
Marina, em um dia que estavamos conversando sobrauecomportamentde algumas
criangas, narrou o que ocorreu num dia em que @nsaa@s alunas (com 11 anos de idade)
estava muito inquieta e querfagir da escola A professora a levou para a sala da
coordenacdo, onde estava a coordenadora psicomgcagd o coordenador das séries

iniciais.

Marina: - Ela deu uma porrada na Clara com todaoach. Porque se vocé nao fizer
0 que ela quer, na hora que ela quer, ela reagggaie a gente tem que ficar calado.
Ela surtou! Dai estava eu, o Juliano e a Clara. @Qrra que ela deu na Clara

machucou o brago todo, ficou roxo. NOs tivemosrggetrancar na sala, porque ela
queria fugir do colégio, ai nos ficamos, trés adsjttrancados com ela na sala
enquanto o conselho tutelar ndo chegava. Foi a meimfusdo. Ai o Juliano foi

conversar com ela e ela foi para cima para dar poa nele também. Ela sé nao

bateu nele mais, porque eu entrei no meio e falecé nédo vai bater nele, porque
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ele € homem!” O homem n&o tem a mesma paciéncia quéher, ndo tem.

Eu: - Vocé teve medo que ele reagisse?

Marina: - Eu fiquei, porque toda acdo tem uma reac& homem nao tem
autocontrole igual mulher tem. Vocé pode ver guadm ndo tem.

Eu: - Mas ele ja reagiu assim alguma vez?

Marina: - Nao, mas ele é homem.

O desempenho de género parece, através da ardioutl;fala da professora, ser
operacionalizado no cotidiano de maneira fixa. INaalternativas em relagdo a natureza
feminina ou a natureza masculina, € um dado uralje¥ mito ordinario de género sendo
apreendido e disseminado. Em seu estudo sobrengial® masculinidade a partir da
escuta de prisioneiros apenados por crimes de resieipde agressores acusados de
violéncia fisica contra suas companheiras, Maclfadol) explica que ha uma articulacéo
entre masculinidade, tal como entendida hegemormictan e a vontade de controle dos
desejos e vontades de outrem. H& uma perspectita que norteia a ideia de ser macho
daqueles homens escutados que sugere que homeirhqueem € corajoso e dono de sua
vontade. Ele ndo se segura diante de uma provocacsga um confronto com sua
autoridade ou uma roupa sedutora. A concepcao dediaos leva a refletir nessa mesma
linha de pensament@ homem n&o tem autocontrole igual mulher tenesse dado é
operacionalizado como universal. Nao € necessai@rhum histérico que possa ser
repetido, como eu supus ao perguntar se ele ja Is&ld violento com as criancas, basta
gue ele seja homem.

Pensar homens e mulheres a partir de um homemrsaive uma mulher universal
foi uma das perspectivas desenvolvidas pela artrgigo Pontuo duas importantes teorias
comparativas relativas a género pensadas e re@snaattopologicamente: (1) a mulher
esta associada a natureza e o homem a cultura) @ @ulher esta ligada a esfera
doméstica e 0 homem a esfera publica. Esses pdet@ssociacdo sdo hierarquizados:
homem, cultura e esfera publica sobressaem-set®emuohtureza e esfera privada. Muitas
estudiosas feministas partiram dessas analises pareeder a critica e afirmar
possibilidades de mudancas. Dedicaram-se a cong@earhierarquia de género e criticar
essa concepcédo de que ha um homem universal e utharmniversal.

Entre os referidos estudos podemos encontrar igaeses que tinham como

objetivo verificar se a mulher esta para o0 homesimagzomo a natureza esta para a
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cultura, atribuindo valor positivo ao homem e atwa, subordinando a mulher e a
natureza, respectivamente (Otner, 1996), ou catéias sobre como ocorre a valéncia
diferencial dos sexos que parte dos corpos e insalwe eles (Héritier, 1996). As
diferencas entre homens e mulheres, ou meninos\mase mostradas pelas autoras como
construidas culturalmente, ainda que tendo por lbasiferenca sexual corporal, sdo
pensadas socialmente como naturais, isto é, edsengas sdo essencializadas. Os corpos
recebem rotulos que possibilitam uma classificagéal em relacdo de oposicédo. Por
conseguinte, homens devem ter desempenhos mascuénaonulheres devem ter
desempenhos femininos. O dualismo hierarquico rélgaéexclusivo de uma determinada
sociedade, no entanto, mesmo que possamos falardendima dominacdo masculina
universal, mas apenas de uma preeminéncia hiecardaigénero masculino, isto ndo quer
dizer que a maneira como essa supremacia € exsejaaegular, idéntica e fixa em todas
as sociedades, e, muito menos, relativamente & twglatributos pensados como referentes
ao género.

A existéncia de variacdes nas formas como homemglieeres vivem socialmente &
0 que nos possibilita compreender que perspectigagénero que atribuem a homens e
mulheres um lugar Unico a partir de onde podemssettjr, agir e pensar socialmente néao
sdo inatas. As etnografias e estudos antropolégiessmais diferentes sociedades nos
permitem entender que as concepg¢des humanas deesc@as experiéncias no mundo nao
sao fixas. Butler (2008), em sua critica a uniVetade categorica ou ficticia da estrutura
de dominacdo masculina, nos diz que “se alguémr& mulher, isso certamente néo é
tudo o que esse alguém €” (idem, p. 20). Muitas & saberes que compartilhamos
guando estamos em contato com as pessoas. Cadanhaunenulher traz consigo um
conjunto enorme de experiéncias. Por isso, a peirgademinista da antropologia social
nao pode focalizar sua andlise somente na uniicadal do género, mas é importante

considerar o posicionamento do sujeito.

Assim, com certeza, os saberes feministas antrgigok se incluem entre
0s saberes antropologicos que pensam a diversidaltiral onde as

posicdes distintas dos sujeitos/agentes jamaisnp@de subsumidas a um
todo enrijecido e retoricamente pensado como undtado (Machado,

2010, p. 84)

O posicionamento do sujeito na trama social evidese por meio da experiéncia
cotidiana. E através da experiéncia que o conhetimé criado. Essa experiéncia, de

acordo com Moore (1994), € intersubjetiva e cofpada, ela é irremediavelmente social
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e processual, ndo individual e fixa. Ao falarmobrsoexperiéncia e intersubjetividade é
inevitivel desvelar a nocdo de relacdo, € peladelaue as mulheres (e os homens)
existem em suas variadas formas de pensar, seatiireContudo, a maneira como as
professoras articulam suas falas a partir de sysiéncias pessoais, seja para falar sobre
as criancas ou para falar com as criancas, pass@ar um velho desafio no que diz
respeito ao aprendizado de género, a saber: coassdatsificagcbes hegemonicas de género

como se fossem universais, naturais e fixas, ojpgrazadas cotidianamente.

O Corpo em Evidéncia: belezas habitam as relagbes

Se mudancgas evidentes ocorrem nos corpos dasasiaeyido a puberdade, essas
mudancas sdo acompanhadas de artificios exteredsagem beleza aos seus corpos e séo
incorporados em suas relagbes com as pessoas cem ywenciam experiéncias
referentes a género e sexualidade. Algumas criamqascipalmente no periodo da
puberdade, comecam a compreender que em algum rmerfuturo proximo irdo se
vincular afetivamente a uma pessoa com finalidagenamoro. As experiéncias que
conheci entre as criancas dizem respeito a expec(au efetivacdo) de vinculos afetivos
— namoro — entre criancas do sexo oposto. Pomasteo, pelos contatos em pesquisa que
mantive, as experiéncias em foco serdo heterossexua

Algumas criancas buscam atrair a atencdo das puttasde uma crianca em
especificd”. Considerei interessante para esta andlise utilzaverbo atrair por
compreender, a partir do que vivenciei junto com casncas, que elas possuem
conhecimentos sobre a eficacia de utilizar suasnwestas, maquiagens ou os movimentos
corporais para atrair a atencao de outras criagge@m isso, ganhar algum destaque entre
elas. As criancas, nesse sentido, aprendem e ensirtdicios para atrair. Nesta secéo, a
atracdo sera a mediadora da relacdo entre asasiagMidenciando a aprendizagem sobre
sexualidade e género como desdobramentos das 8essag seus corpos sexuados.

Um menino, para atrair, pode fazer um jogo de omgrmguanto caminha e andar
tipo bandidg como o Rafael. Ou Estufar os peitos, comouwabuzinhg como nos contou
a professora Flora na licdo anterior. Os menin@snuBonés e bermudas largas, alguns
possuiam corddes em seus pescocos, artificioscpangor o visual. As meninas usam
lacos, presilhas ou tiaras nos cabelos. Elas seiamagqusam esmaltes, batons e sombras

para os olhos. No corpformadinho das meninas era possivel ver shorts jeans com

%6 Observei que algumas criancas néo faziam partedego de atrair e ser atraido. Entretanto, m¢gtiod
é refletir sobre a experiéncia estética mediada @ehcao.
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bordados em cor-de-rosa ou pedrariastciess Em algumas era possivel identificarop

sob a blusa de malha branca — uniforme da escotdbrndo os seios que ja comegam a
crescer. Esses artificios utilizados pelas criarfpaam destacados pelas professoras,
outros eu presenciei. Além do mais, tive a opodadé de maquiar as meninas na festa do
dia das criancas. N&o foi apenas a partir do mavineorporal realizado pelos meninos
ou pelas meninas quando caminhavam que pude reflgtre as compreensdes das
criancas acerca da possibilidade atrativa de sepe€. Durante a festa do dia das criancas
pude vé-las dancar e, até mesmo, aprender coremydEs muasicas com elas durante a
atividade daoate.

Le Breton (2009) nos diz que o aprendizado aceecaexpressao corporal esta
articulado ao aprendizado das emoc0Oes, ja que pocéro lugar da expressdo da
sensibilidade. Essas experiéncias nos corpos @es;as sao experiéncias estéticas em que
elas vivenciam o prazer sensorial que a beleza pagmrcionar — seja ela estatica em um
rosto maquiado ou em movimento em um quadril acorido funk carioca.

Contudo, antes de continuar com a exposicao dasiérpias vivenciadas junto com
as criancas e suas professoras que revelam a magemk acerca de experiéncias
estéticas, considero importante pontuar um aspeesse processo com potencial
intrigante. Por meio da pesquisa compreendi qyaendizado sobre sexualidade e género
ocorre também a partir das experiéncias das csamgan o0 embelezamento por
maquiagem ou através do ritmo de seus corpos @lipdo musicas com letras que
provocam sensualidade e, em alguns casos, sugestm sexual. Ao trazer a tona essa
compreensao, nao pretendo sugerir que as refeapidess sexualizam as criangas e, por
isso, afirmar que se faz necessaria uma intervengdalizante em suas experiéncias.
Como também, ndo tenho como finalidade defendertgde que é feito por criancas
imediatamente ganha um significado inocente, puBelalizando pesquisa em contexto
escolar aprendi que existem diversas formas deapeasrelacdo das criancas com
maquiagem ou com musicas como o funk carioca. Alpupessoas adultas consideram
que sao brincadeiras que as criancas realizamasoatreditam que essas experiéncias irdo
macular a pureza da infancia. As criancas, de fateciam se divertir. Nesse sentido, Le
Breton (2009) bem explica sobre os sentidos quemasker atribuidos as ac¢des corporais
das pessoas.

A fantasia segundo a qual o corpo exprime uma derdagidia ao
controle individual, desnudando-o, € uma ilusédoigoeira de onipoténcia
sobre o0 outro propicia a manipulagfes. Um mundaimdaio se interpde
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entre as mimicas e os movimentos do corpo, darmEissgra a vida social
e completando a cena com significados propriosspeatador (idem, p.
43).

Essas experiéncias vivenciadas, definitivament®, ind0 agradar a gregos e a
troianos. No entanto, ensinar e aprender fazene pl@rum processo ciclico. Quando uma
crianga se maquia ela manifesta nesse ato sua eengdio sobre como O sSeu rosto
maquiado € visto socialmente, a acdo expressa omade de beleza manifestada pela
crianca ao se maquiar. Ela estd aprendendo sobme snundo e esse processo tera
continuidade em sua vida, ele € dinamico.

No trecho do diario de campo que introduz essaligdprofessora Ana conecta a
vontade de Jaqueline em ir para escola maquiadadisputapelo status de namorada do
Eduardo com a outra colega, Michele. A maquiagemeseomo artificio para atrair a
atencdo de Eduardo que, pelo que foi narrado pefagsora, foi cobrado sobre brincar
com apenas uma das duas. As experiéncias dasagiaog artificios que as auxiliam a
atrair se articulam com suas experiéncias de ngnoorao veremos na préxima secao.
Para algumas criancas, principalmente aquelas mels®s, o namoro ja gera uma
expectativa de sexo, como descobriu Eduardo quandwega |lhe disse que as meninas
gue gueriam namora-lo iriachupar seu pénisO conhecimento é apreendido de alguma
forma, seja pela TV ou por verem os pais fazendm,seomo supds as professoras.
Entretanto, esse conhecimento circula entre asgasa formando um amplo circuito de
aprendizagem em que crianga ensina crianca.

O que ha de intrigante nessas experiéncias € guex@aar as experiéncias das
criancas acerca da sexualidade por meio dessas aefe de longe eu pretendo afirmar
que as criancas as realizam para atrair ou segaeggoas adultas. A atracdo que essas
experiéncias estéticas exercem é localizada engrsguo etario. A¢des, ou brincadeiras,
que remetem ao universo adulto entre as criangaseséarrentes, o que nao quer dizer que
elas as fazem para imitar de maneira estrita oftosdiConsidero que a imitacdo das
criancas € um jogo que realizam e que possibilimaejas aprendam dentro do que Ihe € o
bastante para o desenvolvimento de seu entendireebte determinados aspectos da vida
social.

Esses jogos realizados pelas criancas envolvendmlggade foram observados por
outros antropologos. Lévi-Strauss (1998) ao fabdnres a familia Nambiquara explica que

as criancas costumam espiar, junto com adultogjscasie buscam privacidade na mata
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para ter relacdes sexuais. Esse comportamentor@dagas, na visdo dos Nambiquara,
nada tem de obsceno ou improprio, ao espiar, agas participam de um jogo
zombeteiro entre os espides e o0 casal, e, aindendggm sobre sexo. Mead (1967) ao
observar os adolescentes em Samoa, nos fala sobke@turas amorosas vivenciadas por
eles que acontecem sob a lua e as palmeiras. @ynéucutora explica que essas
brincadeiras sob a lua sdo permitidas dentro dem@smo grupo de idade, ndo entre
adultos e adolescentes. Esse mesmo tipo de vigilamoral € realizado em nossa
sociedade, em que pedofilia € considerada um de®soal inaceitavel moralmente e
considerada uma pratica criminosa em muitos paidesse modo, ao falar, em seguida,
sobre maquiagem e coreografias de musicas conitciagique atraem outras criangas,
estarei falando sobre relacdes sociais estabeteerttee elas a partir de suas experiéncias,
nao sobre a possibilidade desses artificios atngdessoas adultas.

No dia da festa do dia das criangas eu estava eansala com outras professoras
sentada em uma cadeira com uma pequena mesa a frénte nela havia esmaltes,
batons, blushes, sombras de olhos, pincéis paraiaggm e delineadores de olhos. Varias
professoras haviam trazido de suas casas seusogr@smaltes e maquiagens, inclusive
eu. Havia esmaltes das mais sortidas cores, @eto, laranja, verde, rosa, vermelho e
amarelo em seus mais variados tons. Nao era mif@ceigke com as cores dos batons,
blushes e sombras de olhos. Quando se tratavadk&so batom, as meninas escolhiam
predominantemente tons de vermelho e tons de abgamas poucas preferiam lilas ou
laranja. Nas palpebras elas preferiam lilas, rgzarelado. O blush era sempre o rosa.

Assim que comecgaram as atividades, varias menirieer@m na sala e, ndo demorou
muito, uma turma de quatro meninos entrou na saéndo que queriam pintar as unhas,
diziam isso fazendo troca. Algumas professorasin@aglizendo frases comeoE menino
pinta unha?ou - Vai brincar la fora! Foi entdo que eu disse:Se vocés acham que néo
vao ter problemas em casa por isso, eu pirtalepois de algum tempo trabalhando em
escola aprendemos a estimular as criancas a lembaarseria a opinido de sua familia

sobre o que elas pretendem fazer.

Rodrigo, ainda de longe, falou: — Eu vou pintaa! Que cor tem ai?
Eu: — Vem aqui ver!
Rodrigo se aproximou e comecou a olhar os esmaltes.

Eu: - Vocé quer pintar como?
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Rodrigo: - Um dedo de cada méo.

Eu: — Um dedo de cada mao? Qual dedo?

Ele levantou os dedos do meio, rindo e fazendatrog

Eu: — Por que vocé quer pintar esses dedos?

Rodrigo: — Porque é o maior.

Ele escolheu um esmalte preto dizendo: - Tia, pgga cor dessa aqui pra mim e
um rosa, bem cabuloso. Um rosa bem forte para pas8ar aqui, 6... (Mostrava o
dedo).

Pintei uma unha de cada cor, uma preta e a outra aon rosa fluorescente, que ele
escolheu. Os outros meninos que estavam com RofizEyam o mesmo que ele,

porém cada um deles escolheu as cores que |he agmadais.

Os meninos sairam e logo na porta Lucas, que estamaRodrigo, empurrou outro
menino que ndo estava entre eles. Professora Esteleer a cena, chamou pelo nome de
Lucas e perguntou o que estava acontecendo, entés kespondeu que o menino tinha o
chamado dgay. Salvo essa situacdo, em que 0S meninos atrafesntéa para um aspecto
gue ndo era a intengdo, pois pintar a unha foictade a estaiazendo coisa de menig
talvez por isso, o colega o tenha chamadgajePercebi que os meninos que pintaram as
unhas, sempre que perguntados sobre estarem de pmitadas levantavam os dedos
pintados (os dedos médios) e faziam graca. Levanti@do médio, como bem se sabe no
Brasil, € um gesto ofensivo. O dedo erguido repit@se pénis, que por sua vez representa
virilidade e por consequéncia toda a forca potémegesculina que afronta quem vé o dedo
erguido. Usar esmalte nos dedos médios serviu cqustficativa para realizar,
repetidamente, o gesto ofensivo. O referido gesim, outra situacdo, acarretaria
reclamacdes das professoras.

Até aqui tenho acionado a ideia de “cédigos refami® da honra” desenvolvida por
Machado (2000) para pensar relagdes de géneroi@éacia em seu bojo. Volto & essa
mesma autora (2010, p. 66-69) para refletir sobmatigulacdo entre duas formas de
violéncia que tem o homem como seu principal agenteoléncia da honra e a violéncia
do espetaculo. A violéncia da honra é uma forndidi@nal de violéncia no Brasil que tem
uma longa histéria em justificar atos violentos mome da honra do sujeito. A violéncia
do espetaculo é uma modalidade de violéncia emogu@vens parecem revisitar a

violéncia da honra adicionando a ela elementos conaxibicionismo; a violéncia, o
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desafio entre homens e o controle das mulhereagdectos operacionalizados quando
meninos buscam se tornar homens-masculinos. Adatilos meninos ao passearem pela
escola exibindo o gesto ofensivo esta, em minhai&mi diretamente conectado ao

aprendizado da violéncia como parte do aprendidadoasculinidade.

Diferente dos meninos, as meninas atraem pelaza em si Nesse sentido, elas
buscavam pela maquiagem ou esmaltes motivadasuprar aspecto: embelezar-se. Notei
que quando eu pintava as unhas de algumas memeiagsficavam atentas para que o
esmalte ndo extrapolasse os limites da unha. Hemngemenina que retornou para que eu
corrigisse a unha que havia borrado quando est@ayaila-pula, o que me demandou um
cuidado em encontrar, dentre 0s varios esmaltes qos passeavam pela sala, o tom de
rosa correto que ela havia escolhido na primeiza@entudo, a correcao foi realizada com
sucesso. Algumas pediam para que eu decorassehas som florzinhas ou outros
desenhos, como eu ndo possuia tal habilidade erseemgaminhava as meninas que
queriam tais decoragbes para outras professoras Inadilidosas do que eu, resolvi
focalizar minha funcéo na maquiagem.

Maquiando as meninas vivenciei experiéncias queaaxdiaram a refletir sobre a
aprendizagem da beleza e como as meninas viven@aperiéncias estéticas
proporcionadas pela maquiagem. Se 0s meninos aprensobre masculinidade
aprendendo sobre emocdes violentas, 0 que magutarrsa ver com a aprendizagem das
meninas sobre feminidade? Ao refletir sobre o ajgerobre beleza das meninas e sobre o
poder atrativo que a beleza exerce nos corpos desudelas, percebi que aprender sobre
feminidade também tem a ver com aprender sobrerpédeeleza, nos corpos daquelas
meninas, € em si 0 poder atrativo que elas possuem.

Durante o tempo em que maquiei as meninas, algu®las chegavam juntas e
escolhiam exatamente os mesmos tons das cores quaagem. Entretanto, eu sO pude
compreender que elas faziam questdo que fosse agsindo surgiu a excegéo. Trés
meninas chegaram juntas para a maquiagem e fiaaaminha fila. Maquiei a primeira,
depois a segunda com as mesmas cores que forathi@gass@ela primeira, sombra lilas,
batom rosa e blush rosa. Quando chegou a vez daréeemenina ela escolheu a sombra
azul e logo atras dela as outras duas meninasnsaaraah!, longo e decepcionado. A
terceira se voltou para as meninas sorrindo e :diss®cés queriam que eu fizesse igual,
nao é?Uma das meninas assentiu movimentando a cabecgaiteaapermaneceu com ares

de decepcionada. Diante da situacéo pedi a corf@mpara a terceira menina sobre a cor
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da sombra e ela confirmou. As trés sairam juntags @dom sombra rosa e a terceira com
sombra azul. Assim como se espera que emocOesitasle desafio entre eles, protecéo
das meninas por meio de coacdao fisica de meniridgscienismo ofensivo — conduza de
maneira coerente a aprendizagem de meninos acaénswstulinidade, parece se esperar
gue as meninas conduzam seu aprendizado acerempadade por meio das emocgoes da
beleza em si.

Percebi que algumas meninas ainda néo estavamud@ds a maquiagem. Outras ja
chegaram maquiadas a escola, porém pediram queadsemos seus rostos e
substituissemos as cores. Algumas meninas que staeam habituadas, depois que eu
passava a sombra em suas palpebras, abriam oschktios de lagrimas. Com algumas eu
brinquei, dizendo— N&o precisava chorarElas sorriam. Em uma das vezes que eu
brinquei dizendo essa frase néo recebi apenas umscsae retorno, mas uma breve

explicagéo.

Isabela: - E porque eu n&o acostumei ainda.

Eu: - E, eu sei, demora um pouco.

Isabela: - Vocé ja acostumou, tia?

Eu: - Eu j4, mas é porque ja faz algum tempo qupasgo. Mas quando eu era mais
nova eu também chorava.

Eu e Isabela sorrimos.

Outras meninas ja conheciam trugues de maquiageand® Lis chegou para se
maquiar eu fiquei contente (afinal, eu também estae divertindo ali). NOs ja haviamos
conversado outras vezes, tinhamos afinidades, sabla que eu estava encantada pelos
seus olhos. Eram olhos grandes, com longos cileasreiris cor de mel. Ela escolheu uma
sombra perolada e para minha surpresa quis us@isodelineador de olhos. A surpresa se
deve ao fato de que, salvo Lis, apenas mais umamguis experimentar o lapis de olho,
as outras quando o viam na mesa ja dizia@:lapis ndo.O que para mim era bastante
compreensivel, pois eu mesma demorei bastante tgra@o me adaptar com o lapis

delineador de olhos quando comecei a usa-lo.

Lis: - Passa o lapis aqui em cima, tia (Ela indiaavma linha acima dos cilios na

palpebra superior).
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Eu: - Hunrum.

Depois que eu terminei de maquiar a Lis, ela disséu vou te ensinar uma tatica.
Eu: - Qual tatica?

Lis: - Minha mée que me ensinou. Porque pra quemdeeixo furado, igual o meu,
tem que passar um pouquinho no furo, porque ateealfuro.

Eu: - Passar o qué?

Lis: - O lapis.

Lis sabia umdatica. Considerei muito propicio o uso dessa palavrguga propria
Lis havia me dito que gostava fmar bola— futebol — e dizia sempre: Sou boalA
palavra tatica é utilizada, principalmente, pararskerir a estratégias de guerra ou
estratégias de jogo. Maquiar-se ou ser maquiadbéianiem suataticasdentro do jogo
cotidiano das relacbes de género. Aprender a usagaiagem, ter cuidados com as maos
até que o esmalte seque completamente e resifdigradmas para se habituar a pintura nos
olhos, ndo a borrando, compd&ticas que se espera que mulheres-femininas saibam
operacionalizar.

Pensar a “beleza em si” nas meninas como um re@gaivalente as emocodes
violentas nos meninos como formas estratégicaspeeacionalizar o poder atrativo em
Seus corpos parece um exercicio em que buscoefiganeralizar o que é ser masculino e o
que é ser feminino no universo moral/social dasgeescom quem realizei a pesquisa. No
entanto, ao pontuar essas diferencas e destacasas acdes dicotdmicas de género nao
pretendo suprimir a existéncia de diferentes fordeaser menino e ser menina. Focalizar a
feminidade e a masculinidade tem a ver com tratsase categorias como atitudes
esperadas nos corpos sexuados de meninos e meBinasio poderia preterir essas
experiéncias vivenciadas por mim junto as criargass professoras em favor de uma
critica negativa a respeito das maneiras como gémeexualidade sdo evidenciados em
contexto escolar.

Depois de estar com as crian¢as na sala que sEwiaSaldo de Belezdyi para a
sala que serviu comBoate. Através da danca das meninas e dos meninos eu pude
conhecer outros aspectos do género e da sexualglaelendo essa dicotomia entre
emocOes violentas e beleza em si. O dancar dessagas traz novamente uma

experiéncia estética ao debate, agora vivenciadangminos e meninas. A beleza
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experienciada dentro daoate ndo é o que eu chamei de beleza em si — a bekeza d
maquiagem e do adorno. Mas, a beleza do moviméntado dos corpos.

Quando eu chegueil@ate,na porta da sala estava a professora Flora, oayaioz
as criancas em filas com meninos e meninas, usemmo referéncia para agrupa-los o
tamanho e idade. Eram duas filas, uma com as esatgm idade entre seis e nove anos —
grupo dos menores e-outra com criangas com idade entre nove e daze-agrupo dos
maiores Dentro da sala estava a professora Joyce comgerssom o rapaz que estava
controlando a aparelhagem de som e os efeitosides,lo DJ. Como ja expliquei na licdo
anterior, as turmas de criangas se revezavam, e permanecia na sala por 15
minutos e depois saiam para entrar uma turma r@ada musica tocada tinha cerca de
trés minutos, o que possibilitava que fossem tacadavolta de cinco musicas.

O primeirogrupo dos menoreentrou na sala e o DJ tocou a mudkassinho do
Volante a gritaria foi geral. O entusiasmo tomou contasigaco e as criangas comegaram
a dancar de maneira idéntica, quase todas aquetas;as que ali estavam sabiam a
sequéncia de passos que compunha a coreografiédsieamA musica é um funk cariééa
e era um dos hits do momento. Na verdade, todaglagas tocadas pelo DJ eram hits do
momento.

O auge da musica se da no refrédo que diz “Aaadadelaf lek lek lek lek lek lek
lek lek lek / Girando, girando, girando para o lddeirando, girando, girando pro outro
(repete)/ No passinho do volante quero ver o llade!”. Ao dancar o refrdo, as criancas
faziam um jogo com 0s pés e com 0s bracos queaeg@dirdenacdo motora e tempo de
treino para realizar o movimento. Percebi que asncas que nao sabiam fazer a
coreografia tentavam realizar o passo e as outrasogsabiam ensinavam. Houve um
menino que se destacou naquele grupo, ele execateweeografia com movimentos que
atraiam a atencdo dos colegas. Eu ouvi algumascasadizerem: Olha o Jorge, ele faz
direitinho. Ou— Faz igual o JorgePercebendo que havia atraido a atencdo dos cakgas
executava 0s passos com mais concentracao e destrez

O Passinho do Volantedo causava euforia apenas entre as criancgsugo dos
menoresa cena de entusiasmo se repetia quando o DJatacanisica a cada nova turma
gue entrava para laoate.Além do Passinho do Volanteas musicas tocadas foré&dhow
das Poderosas Nao Parg interpretadas pela Anittdmor de Chocolatenterpretada por

Naldo Benny,Ela é Topdo MC Bola,Um pente é um pentgelos Os Hawaianos,

%" Mais sobre o funk carioca ver Vianna (1988).
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Rebolationpor Parangoléyai no Cavalinhopor Gasparzinho &angnam Stylgor Psy.
Presenciei a professora censurando um interpregciféso. Um menino foi até o DJ e
disse:- Toca ‘Uh! Papai chegou’© DJ comecou a tocar e a professora foi até a oesa
som e disse: Nao, nao! Mr. Catra, nadEla se referia ao interprete da madittd Papai
Chegou.

Quando perguntei a professora porque nédo deverga o Mr. Catra ela disse que
haviamuita putari@® na letra da musica. Naquele mesmo dia, quandmestpara casa,
realizei uma busca em um site de compartilhameatoideos e consegui compreender o
que ela chamou denuita putaria. As letras das musicas do Mr. Catra falam
prioritariamente sobre violéncia e erotisthoA musica que a crianca havia pedido, por
exemplo, diz: “Ela da pra noéis que nois é patrap$enta na pica do papai, assim que vai,
assim que vai, oi oi quando ela desce entra, qual@eobe sai”. As outras musicas que
foram tocadas nhoatendo faziam referencia direta a sexo, exceto umatrA da musica
de Naldo Benny diz: “Tem sabor de chocolate o sgx® a gente faz / Corpo quente, to
suado, vem melar e vem lamber”. Contudo, essa mingio foi censurada. A musica do
Mr. Catra faz referéncia, através de palavrao,&uspe sugere o ato sexual que pode ou
ndo ser compreendido por uma crianca como o sel@@ mausica do Naldo Benny,
embora sugira o termo “fazer sexo”, ndo o expliam@smo que sugestivamente, ou faz
referéncia a genitalia.

Muitas vezes ouvi as professoras dizerem que sRoque ser tratado como algo
natural, que faz parte da vida. Denise em uma deasoconversas disseAcho que, na
escola, o nosso papel é tentar desmistificar untpdga sexo) e tirar um pouco desse foco
gue as pessoas tém de sacanagem. (Deve-se testaistiicar) Isso de achar que falar
de sexo é falar de sacanagem e néo € isso. Euqeho papel da escola € informar, ndo
é? E de dizer como funciona esse processo, paseeatenderem o que acontece no corpo
também.Claudia também considerou sobre isso dizerdéu acho que a gente tem que
ser o mais natural possivel. Entdo quando os alwém falando de sexo e fazendo
gracinha, eu digo: ‘Uai, minha gente, isso é norms$o € tranquila’ Ha, nesse sentido,
uma diferenca entre a concepc¢ao de sexo e a c@wdpgsacanagenou putaria. O sexo,
natural e instruido pela ciéncia, deve ser infomnad criancas, mas elas devem ser

resguardadas qautaria.

8 pytaria é uma palavra chula utilizada para seirefeomportamento indecente.
29 Ver o trabalho de Mylene Mizrahi (2007).
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Em contexto escolar, as professoras buscam instthire o sexo a partir da ciéncia e
com énfases em seus aspectos proibitivos par@gaasas — esse ponto ficara mais claro na
proxima licdo. Ja gutaria e asacanagemgue também podem ser configuradas como
formas de prazer sexual pessoalizado, sdo banatamstrucdes professoras-criancas em
contexto escolar. A dissociagcédo existente no ajadd sobre sexo em que se ensina a
partir da ciéncia e se deseja saber a partir depsera refletida na préxima licéo.

As criancas dancavam as musicas, em sua maiorks foariocas, sabiam suas
coreografias e faziam com seus corpos movimentesi@mdados e fortes na cintura e
quadril. Aqueles eram movimentos sensuais guiadosnpisicas que remetiam a uma
sensualidade manifesta. Refleti, durante dias,esobrmovimentos daqueles corpos e o
perigo moral que parece despertar ver sensualitields. Decidi por realizar um exercicio
em que ver as criancas dancando essas musicasianeefietir sobre uma brincadeira em
que as criangas revelam seu conhecimento e desinezteterminadas coreografias, mas
gue também possibilita a aprendizagem sobre setad@i Buscarei aqui nao focalizar o
perigo de uma pessoa adulta ser atraida por essgmemtos, como ja expliquei acima,
mesmo que eu tenha sido perturbada moralmentesgarpossibilidade. O exercicio em
foco por mim foi de ver e pensar as dancas dasgasgacomo uma brincadeira. Nesse
sentido, buscarei descrever os movimentos dos s@@® criangas que vi dentro lzate
e como eles atraiam a ateng&o de outras criangas.

As musicas tocam e varias criangas comecam a dahaitas realizam a
coreografia e, aquelas que ndo a sabem, observaputess criancas e imitam o0s
movimentos. As criangas que elas consideravamntebam desempenho na coreografia
eram rodeadas por outras criangas que as observemamatencdo para apreender 0s
passos. A musica tocada pelo DJ naquele momentdrarpente é um pentpie diz o
seguinte:

E o pente, é o pente (15 vezes)
Traic&o é traicéo

Romance é romance

Amor é amor

E um lance € um lance.
(letra da masic&m pente é um pente

Jorge mais uma vez se destacou entre as crianigasakia toda a coreografia e
causava alvoroco raatequando ele dangava o trecho da musica que diziegénte, € o

pente (15 vezes)”. Nesse trecho ele mordia a lb@artdusa de malha — uniforme da escola
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— e mantinha a blusa erguida com os dentes mostrandbddmen enquanto ele
movimentava o quadril para frente e para tras emitmmo bastante veloz. As meninas que
estavam na sala gritavam euforicas ou riam parecengergonhadas e 0s meninos se
posicionavam ao seu lado, realizando 0 mesmo moxongorém sem erguer suas
camisas. Em varias masicas 0os meninos realizavavimmantos em que eles fechavam os
punhos, elevavam as mé&os na altura de seus ombmawimentavam os cotovelos para
tras e para frente ao mesmo tempo em que movingntawuadril para frente e para tras.
Esse movimento pélvico era realizado principalmgrde meninos. Presenciei poucas
meninas realizando-o.

As meninas mostraram grande conhecimento nas cafeasy das masicas
interpretadas por Anitta. JA& 0s meninos, quandeonasicas interpretadas pela Anitta
tocavam, ndo demonstravam conhecimento da corémgtapedido pela music&how das
Poderosasera incessante. Houve um dos grupos em que a antmiou duas vezes.
Quando a musica comegava, com o0 som de uma buaénaneninas gritavam e se
posicionavam com uma mao na cintura e a outraragpa com braco esticado para frente
do corpo. A letra da musica diz:

Prepara que agora é a hora

Do show das poderosas

Que descem e rebolam
Afrontam as fogosas

S6 as que incomodam
Expulsam as invejosas

Que ficam de cara quando toca

Prepara

Se ndo t4 mais a vontade sai por onde entrei
Quando comeco a dancar eu te enlouqueco, eu sei
Meu exército € pesado a gente tem poder

Ameaga coisas do tipo vocé

Vai

Solta o som que € pra me ver dancando
Até vocé vai ficar babando

Para o baile pra me ver dancando
Chama atencgéao a toa

Perde a linha fica louca

(Letra da music&how das Poderosps

Elas dancavam e era quando tocavam as musicasittia dure eu era convidada para

dancar. As meninas me viam caminhando pela salguenas me seguravam pelo braco
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dizendo:— Vem dancar, tiaEnsaiei alguns passos com elas. Uma das menieasafpa
toda a coreografia, passo a passo, era a Camdaedthva com o cabelo preso quando
comecou a musica e o soltou. Durante a musicaeblalava, passava as maos sobre a
cabeca, pescoco e tronco. Em alguns pontos daarglsienclinava o rosto para os cabelos
cairem sobre o rosto, depois fazia um movimento egascoc¢o impulsionando a cabeca e
jogando os cabelos para tras. As meninas se apmwam dela, formando uma rodinha e
realizando os mesmo movimentos.

Camila e Jorge faziam parte doupo dos menores, quando esse grupo estava na
boate,as criancas buscavam aprender a dancar as coiasgrbservando como Camila e
Jorge faziam, principalmente. Em sua analise sotaprendizado de jovens referente as
técnicas de pesca, Sautchuk (2007) evidencia aosiacentre 0 movimento corporal
necessario para utilizar os instrumentos de pesa @pacidade de avaliacdo do
movimento apropriado para determinado momento icelat da pesca. Pensar o
aprendizado a partir das analises de Sautchuk Y2@®étindo-as sobre o dancar das
criancas me fez considerar que aprendizado exigguden aprende engajamento com
todos os aspectos do que sera aprendido. Aprendi&cional ndo s6 no que diz respeito a
pessoas que aprendem e pessoas que ensinam, stasrebacdo fluida, envolvimento,
entre corpo, mente, sons, emogdes e ritmos, pon@re

O aprendizado néo significa meramente um métodpario modo eficaz
de chegar a um fim, mas a génese ou 0 manejo dgwiquades e
envolvimentos que fundam o engajamento numa dddieaate. (...) 0
aprendizado ndo deixa de ser um modo particulaodstrucdo da pessoa
(Sautchuk, 2007, p. 253).

Quando meninos e meninas dancavam, eles e elasamesobre o poder atrativo
dos seus corpos; esse aprendizado estava evidemt@meira como as criancas glopo
dos menoreg(criancas de seis a nove anos idade) buscavanmdspre dancar as
coreografias daquelas musicas e o modo como mastraompreender a beleza dos
movimentos ritmados e a atracdo que essa belezaigx®s outras criangcas. O foco
corporal dos meninos quando dancavam era a p&esmovimenta-la os meninos
aplicavam forca e expunham essa forca aos col&ggmnho que ao levantar a blusa e
segura-la com os dentes enquanto realiza os motesienom quadril, pés e bragos, Jorge
pretendia destacar o quadril e seu movimento ritmAdbeleza do movimento nos corpos

dos meninos é realcada pela forca empregada peloisos e atrai por meio dela.
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A danca de Camila e das outras meninas, conduzdasjpalmente, pelo ritmo e
letras das musicas da intérprete Anitta, cantadelespmeninas de memoria e
integralmente, focalizavam movimentos arredondados os quadris e movimentos fortes
com os bragos. A letra da masica mais aclamada eatmeninas (reproduzida acima) fala
sobre poder e desafio entre as meninas, que aftaniras que as incomodem. Na letra da
musica € possivel ouvir autonomia e beleza nososate meninas. Aeleza em sique
envolve necessariamente o ser olhada, e o ser) \ps&sente no embelezar-se da
maquiagem ganha na danca uma forma direta de eiadem beleza como poder nos
corpos delas.

Observando meninos e meninas dancando funks pegcebipoder e beleza séo
aspectos relacionais quando se trata de aprendizagerca de género e sexualidade. A
atracdo que Jorge e Camila exerciam era majontange sobre criancas do mesmo sexo
gue buscavam aprender os passos com a mesma aesterz que ela e ele os
desempenhavam. Contudo, gnupo dos maiorgsa atracdo nos corpos que dancam, o
poder e a beleza que os corpos enunciam, elucgigodede vinculos de casal. As criancas
no grupo dos maioregealizavam os mesmo movimentos que eu viagngpo dos
menores No entanto, algumas meninas dancavam com 0s £@@EXimos umas das
outras. Os meninos mais velhos ndo se ocupavanaegadtanto quanto 0s meninos mais
novos, eles ficavam proximos as meninas observatadodancarem. Quando as meninas
aproximavam seus corpos dos corpos de outras nseelas o faziam encostando a parte
frontal dos seus corpos na parte traseira dos soga outra menina. Rebolavam
encostadas umas nas outras. Percebi um dos méantasdo, insistentemente, encostar a
parte frontal do seu corpo na parte traseira de dasameninas que dangcavam juntas,
guando isso acontecia, as meninas sempre reagehmoo-o.

Enquanto nogrupo dos menoresas criangcas dancavam separadas em grupos de
meninas e grupos de meninos, na turma das criamgésres — puberes — ocorriam
tentativas de aproximacéo entre os dois gruposarkal atrai atencao, seja pelo destaque
em realizar a coreografia de maneira perfeita aurnpaer a possibilidade de aproximacéo
entre meninos e meninas que podem dancar juntasinbkee meninas podem considerar
que dancar juntos sugere namoro. Na proxima segdo &lguns pontos a esse respeito.

A beleza nos corpos das criancas sao artificiadrdedo para si e a partir da atracao
as criancas estabelecem relacfes entre elas. Atdag experiéncias com a beleza as

criangcas comecam a compreender o que lhes atramsas atracdes irdo desembocar, no
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futuro, em interesse amoroso e sexual. O aprerdlizatire sexualidade ocorre através
dessas experiéncias cotidianas envolvidas por ezsogdssiveis por meio das relagbes

sociais.

Expressdes do Amor Romantico: poesia e namoro entegiancas

As experiéncias vivenciadas pelas criancas acescapdendizado da sexualidade
estdo articuladas as suas experiéncias com o amu@mntico. Para refletir sobre o amor
romantico recorri a investigacao realizada por flusé’imenta Lobato (2012) em que ela
analisou os discursos amorosos produzidos em samEeddominadas por valores
individualistas e os comparou aqueles produzidapielas fundamentadas em valores
holistas.

Lobato (2012) explica que a partir de suas andlelescompreendeu que as
narrativas amorosas, reais ou ficcionais, sdo geas®re metaforicas e ambivalentes.
Nelas, parece ndo haver contradicOes, alegria eselonisturam, prazer e sofrimento se
confundem. A autora ainda explica que:

Essas irredutiveis e mdultiplas formas através dmsésgas emocdes e 0s
sentimentos amorosos sdo relatados pelos enamarado® romancistas

e poetas, seus intérpretes por exceléncia, séajgpaimente, reflexos da
sociedade a que pertence o narrador e, como &sligres e Unicos e, ao
mesmo tempo, universais, jA que compreensiveis seinfmtes aos

enamorados de diferentes universos culturais (igeR).

As relacbes de género, assim como as relacdesaafeido possuem um padrao
estavel. Lobato (idem), em sua pesquisa sobre o, @&xglica que séo varias as formas de
se vivenciar o amor romantico ou de ndo vivenciads mais diferentes culturas. A autora
revisita monografias classicas em antropologia & informa que desde as pesquisas
realizadas pelo antropologo Lewis H. Morgan no EeXIliX até as pesquisa realizadas por
E. E. Evans-Pritchard ou Margareth Mead no séci{aXossivel notar a propagacéo da
ideia de que entre os “selvagens” ndo havia amoremanto, ela chama atencéo para o
estudo de Malinowski (1982) sobre a vida sexudiritamdesa em que o autor identifica
atitudes que para ele atestariam um aprimorameogouliar ao romantismo, das
experiéncias sensuais, afetivas e estéticas guepardam a paixdo sexual.

Se o0 enamorar-se € comunicavel entre todas agasjlta como e com quem se
enamora e como se articula ou ndo amor romantioo amor conjugal, depende das
configuracdes das socialidades em diferentes esltuh historiadora Mary Del Priori

aponta (2007) que as praticas em torno do amougahpas sociedades ocidentais cristas
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passaram por transformacdes continuas que deixarmrcas nas praticas da
contemporaneidade. Inicialmente, a autora expliga gasamento ndo era exatamente
assunto que tivesse a ver com sentimentos. Istagido conjugal entre duas pessoas néo
era mediada pelo amor romantico. O amor que deggisiir entre os conjuges deveria ser
“verdadeiro”, sagrado e ndo compreendido como ggjde profanos que maculavam a
relagcdo conjugal. Amor e sexualidade eram contiuen separados por meio do
ascetismo cristao.

SO mais tarde, no século dezoito, que as coisasnaiug explica Del Priore (2007).
A paixdo e o desejo passaram a compor a ideia de @njugal. “Vimos que ha séculos,
o chamado amor romantico, nascido com os trovadoegsevais fundou a ideia de uniao
mistica entre os amantes. A idealizacdo temporipea do amor-paixdo, juntou-se ao
apego mais duradouro do objeto do amor” (Del Pri2087, p. 133).

Impulsionada pelas andlises e reflexdes de Lotz@td2) e Del Priori (2007), defini
que quando me refiro & expressao do amor romaetite as criancas o digo levando em
consideracdo o modo como elas articulam sua faliteese suas acdes acerca do que
sentem quando se relacionam afetivamente com otitaca. Apresentarei nesta secéo
quatro poesias produzidas por criancas do 5° adoas histérias de amor (namoro)
vivenciadas pelas criancas. As poesias expressamimsatos passionais. Ja as
experiéncias que vivenciei junto a Adriana em @&ago seu namoro com Gustavo e de
Daniel em relacéo a sua paixao por Raquel evidenaimnaneira como essas duas criancas
(Adriana e Daniel) concebem as relagbes socidistwas entre homens e mulheres. Tanto
nas poesias romanticas escritas pelas criancasoquas experiéncias compartilhadas com
as criancas enamoradas é possivel identificar eegsd@o do amor roméantico. Meninos e
meninas evidenciam suas concepcdes acerca do améantico e sdo essas concepcdes
que apresentarei a sequir.

No dia em que ocorreu a Feira Cultural e Folcitige a oportunidade de conhecer
trabalhos artisticos criados pelas criangas pagpasicao na feira. Entre esses trabalhos
estavam 0s versos e poesias criadas pelas cridasaturmas do quinto ano. Aqueles
versos ritmados e, em alguns casos, rimados chamamaha atencdo. Os temas das
poesias eram diversos, desde a relacdo com o caat®restimacdo até com o skate. A
maioria delas revelava emocdes, alegres ou tristgam as professoras que estimularam

as criancas a produzirem poesias. A atividadezeddi em classe faria parte de uma
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exposicao maior realizada pelas turmas do 5° aadigia como finalidade homenagear o

poeta Vinicius de Morais.

No entanto, diante desse quadro ndo pude deixaotde que havia muitas poesias

que falavam sobre amor, algumas delas serdo repdaduaqui. Escolhi quatro poesias

sobre amor que n&o tem apenas 0 amor como temap masoro ou o olhar romantico

sobre outra pessoa. Vejamos:

Amor
(Gustavo)

Seu olhar me fascina
Com sua boca me ilumina
Na noite de luar
Eu quero te beijar

Do jeito que vocé me olha
Vai dar namoro
A primeira vez que te vi

Era mais bonita que uma princesa

Quando ndo te vejo
Fico com muita tristeza

Sentimento
(Sara)

Teus olhos nos meus
Sua mao na minha
Seu jeito de menino

Seu jeito de manhoso

Seu jeito de dizer
Eu amo vocé

Namoro
(Kelly)

Comego um namoro sem paixao
Fica trés dias sem se falar
No outro dia € s6 paixao
N&o rola nem um beijo
Mas tem paixao e desejo
Vai ser um milagre
Vai ser um dia so de paixao

O Amor
(Aline)

O amor nao tem segundo
Nao tem hora
Nao tem dia
Nao tem ano

N&o quero casar
Nem namorar
N&o quero nem ficar
Eu quero é amar

Desejo, paixdo, beleza, esperanca, tristeza e warNolances do amor romantico
que criancas com dez, onze ou doze anos de idaelameem suas poesias. Expor essas
emocdes aos espectadores da feira através de gersdsntam expressar o que sentem e
como se sentem em relacdo a determinado tema da,am relacdo a determinado
sentimento, nesse caso 0 amor, evidencia ndo sEs@odamoroso, mas o desejo em

expressar esse desejo. A espera do beijo desgattomocao que a presenca da pessoa
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amada causa em seus corpos, a tristeza preserdeacauséncia, tudo que esta expresso
nesses versos indica experiéncias sensoriais guemetem a um estado de encantamento
amoroso.

Cada poesia contém uma maneira particular de esgressa experiéncia sensorial.
Le Breton (2009) explica que “a emocdo experimentadde ser exprimida de formas
sensivelmente diferentes de acordo com os indigidonesmo quando pertencem a uma
mesma cultura” (idem, p. 200). O amor romantico ep@doporcionar frisson ou pode
iluminar a beleza da pessoa desejada. Pode revelan jeito manhoso ou pode gerar a
expectativa de um milagroso dia s6 de paixado. Aderexplicar essas emocdes, Lobato
(2012) nos fala sobre a lendaThistao e Isoldae diz que o seu poder sobre o imaginario
social das pessoas do ocidente tem sido equipa@dims mitos. A histéria de Tristdo e
Isolda tornou-se o ideal romantico ocidental.

A paixao entre Tristdo e Isolda se inicia em altr,durante a viagem de
volta da Irlanda, onde, por incumbéncia de see ts@nhor, 0 Rei Marcus
da Cornualha, Tristdo foi buscar Isolda, futuraosgpde Marcus. A
violéncia do desejo e da paix&o que Tristdo e é&sekhtem um pelo outro
e a consequente incapacidade de conté-los € daibai inadvertida
ingestdo de um filtro magico, destinado a IsoldsodRei Marcus em sua
noite de nupcias (idem, p. 45).

Por conta desse estado inebriante causado peldopaixsequéncia da histéria se
desenvolve numa atmosfera densamente tragica agsety findando com a morte dos
amantes. As criangcas que escreveram as poesiamole parecem, também, estarem
contagiadas por esse estado inebriante de Tridigada. O namoro ou a paixdo amorosa
vivenciada no cotidiano também contem nuances dass® romantico poetizado. O
vinculo afetivo é evidente na poesia das crian€akar de amor é expressar esse vinculo
com outra pessoa. Mesmo quando Aline escid&e quero casar/ Nem namorar/ Nao
quero nem ficar/ Eu quero € amata informa que amor romantico e relacdo conjugal
fazem parte de experiéncias afetivas de vincule ehtas pessoas.

O aprendizado da sexualidade, contudo, ndo seingsstraquela da
genitalidade, tampouco ao acontecimento da primestacdo sexual.
Trata-se de um processo de experimentacdo pesdedhmpregnacao pela
cultura sexual do grupo, que se acelera na adolgiscé na juventude. O
aprendizado constitui-se na familiarizacdo de prEcOes, valores,
papéis de género, rituais de interacdo e de psaticasentes na noc¢ao de
cultura sexual (Heilborn, 2006, p. 35).
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Nesse sentido, quando as criangas expdem, atravgsesias, o0 que compreendem
acerca do vinculo amoroso, elas evidenciam o emgajgo com o aprendizado do amor,
da paixdo, do desejo e da sexualidade nos doigagn®e observarmos as flexdes de
género nas quatro poesias disponibilizadas, pemelns que apenas as poesias de
Gustavo e de Sara direcionam claramente suas $essaglesejos para um alvo sexuado.
Gustavo fala diretamente sobre o desejo de beipure a beleza do seu alvo amoroso e
sobre a expectativa da efetivacdo do namoro enénétar e uma menina. Ja a poesia de
Sara nos fala sobre uma conexéo entre o casabisssé olham nos olhos e se déo as
mAaos, o jeito manhoso do seu alvo amoroso tambacertuado e o apice de sua poesia
sugere que o amor é reciproco entre a autora eanminm As outras duas poesias, escritas
por Kelly e por Aline nos remete ao arrebatameni® g sentimento amoroso causa nas
pessoas, embora ndo exista um alvo amoroso sexaadmesias expdem as sensacdes
préprias da expressao dos sentimentos amorosos, @@aixao, o desejo e a vontade de
amar. Devemos considerar que sdo apenas quatrmpoasmo tal, podem e devem ser
apenas analisadas como um indicio das similaridpdig®ias das expressées do amor
romantico seja em meninos ou meninas. E hora des@amtar as experiéncias que me
foram relatadas.

As experiéncias protagonizadas por Adriana e Danieto tem a dizer sobre o que
as criangas sabem sobre afetividade, namoro e stagmorosa. Conheci Adriana no dia
que tomei contada turma do ensino integral a pedido da diretoras nesse dia néo
conversamos nada além das instrucfes da ativithmeia da visita do Museu Vivo da
Memdria Candanga, quando entrei no dnibus la egtdriana sentada ao lado de Sara (foi
nesse momento que conheci Sara). Havia um lugarseatar proximo a elas, foi onde me
sentei. Elas estavam ouvindo musicas da Anitta pelolar. Logo percebi que Adriana
mostrava algo para Sara no celular e em seguidiuas riam. Depois de um tempo,
quando Adriana ja havia guardado o celular em slsapresolvi perguntar o que olhavam
no celular. E Adriana respondeuTem mensagens que sO as melhores amigas podem ve
Diante da resposta eu disseAh! Entdo eu ndo posso saber, nacAéPiana respondeu:
Claro! Vocé ja é minha amige&u sorri e perguntei sobre as mensagens. Ela e Sara
sorriram e pude ver Adriana enrubescer ao respprdErde uma pessoa ai. Depois te
conto.N&o insisti e falamos sobre outro assunto, sobrear de luvas rosa pertencente a
Adriana que se dividia entre ela e Sara, cada wt@a@ com uma das luvas cal¢cadas em

uma de suas maos.
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Na visita ao Zoologico voltei a conversar com Adaaque novamente estava
acompanhada por Sara. Estdvamos falando sobreoo quad fazia naquele dia quando
passou por n0s um grupo de criangas de outra esdotalizei no zoologico pelo menos
outros cinco grupos de outras escolas realizandeepss guiados e saindo do mesmo
ponto de apoio que nds estavamos. A turma de asage passou por nds era de criangas,
aparentemente, com idade entre nove e dez anoandadlipara a turma que passava por
nos Adriana disse- Nossa! Que menino feigu e Sara olhamos para aquela turma para
identificar quem era 0 menino e pedi ajuda perquddacomo estava o0 menino a quem ela
se referia. Adriana apontou em dire¢cdo ao menimfoemou a cor do seu boné. Como o
menino estava proximo pude ver seu rosto e entadisse para Adriana: Eu achei o
menino bonito. Vocé achou ele feio mesmalfiana olhou para mim com o cenho
franzido e disser Que foi, tia? Eu tenho namoradAproveitei 0 ensejo e perguntei:
Mas vocé ndo me disse ainda quenktl& olhou para Sara com olhar de cumplicidade,
olhou ao redor, abaixou o tom da voz e disse, aap@hte- E GustavoPerguntei se era
ele que mandava as mensagens para o seu cellldiss que sim, mas ndo me falou
sobre o conteudo das mensagens. Quando eu pergoniei eles namoravam, Adriana
disse:- A gente fica juntansisti para saber o que diear juntoe ela apenas endossou que
ficar junto € ficar junto.

No dia da festa do dia das criancas, na boateaAarestava, mais uma vez, junto
com Sara. Enquanto eu andava pela boate, Adridoatemim e disse: Tia, deixa eu te
perguntar uma coisa?

Eu: - Perguntal!

Adriana: - Ah! Deixa pra la. Pergunta vocéApontando para Sara. Entretanto, Sara

Se recusou.

Eu: - O que foi, meninas? Falem!

Adriana: - Tia, vocé acha que eu deveria chamamesinos para dangar?

Eu: - Acho que sim. Chamal!

Adriana: - E porque meu namorado esta aqui e sié eom os amigos dele.

Eu: - Se vocé quer dancar com ele, chama!

Adriana nao falou mais nada, ficou parada pertopdeede olhando para onde
Gustavo estava com 0s amigos. Eu podia percebesup@espiracdo estava forte, ela
respirava fundo e, concentrada, olhava para Gusi®pois de um tempo ela saiu com

Sara, mas nao foram até Gustavo e eu também cenéindando pela sala.
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Depois de um tempo fui surpreendida por Adrian&, gio correndo e se escondeu
atras de mim. Diante daquela situacdo eu pergan&a:- o que foi?Entdo ela, ainda
escondida atras de mim, me contou que Sara esteamgo-a pelos bracos para que ela
dancasse com Gustavo, mas ela ndo queria dangaha&oEla estava agitada e parecia
aborrecida com a situagdo. Logo Sara veio até nas d comecou a falar com Adriana.
Ouvi Sara dizer a Adriana que ela tinha que decdidjue queria. As duas sairam e eu vi
gue conversavam com Gustavo longe da turma delta®usaiu e eu caminhei até onde
elas estavam. Adriana me contou que Gustavo estdeaem busca de um amigo para
dancar com Sara.

Adriana sorria e, agora, era Sara quem estava ceemblante aborrecido. Sara, de
bracos cruzados, me disséfa vendo, o que eu faco pela minha amiGa®tavo retornou
com Fabio. Adriana disse:Gomeca a dancar... VaDirecionada aos trés. Os meninos
comecaram a rir e ficaram parados. Sara cruzourar®® e ndo quis dancar. Adriana,
sorrindo, insistiu com ela para dangcar com Fabéwa & encarou com a face enraivecida e
gritou: - N&o, eu néo quero dancar com ele. Vocés dois quaadmoradogse referindo a
Adriana e Gustavo). Adriana, agora aborrecida afesda, gritou de volta: Some daqui!
As duas amigas ficaram chateadas. Cada uma ao asa Wdriana cruzou 0s bracos e
ficou com a fisionomia aborrecida. Sara virou dstas para Adriana, aborrecida também.
Gustavo e Fabio assistiram a cena produzida petssnas em siléncio, eu também. As
quatro criancas se dispersaram. Pouco tempo amtesnbo ndboateacabar, vi Adriana e
Sara conversando, mas as duas ainda com o semiigicmaelo.

SO voltei a ver Sara e Adriana trés dias depoifeg¢ta foi numa quinta-feira e
retornei a escola na segunda-feira). Quando vaguluas meninas continuavam juntas fui

até elas e conversamos sobre o acontecido na festa.

Eu: - E ai? Vocés fizeram as pazes?

Adriana: - Hunrum.

Eu: - E 0 que foi que aconteceu no dia da festadegue sairam da boate?
Adriana: - Ah! Acabou...

Eu: - Acabou o que? O namoro?

Adriana: - E, tia.

Eu: - O que aconteceu?

Adriana: - Ele fica deixando outras meninas agarede.
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Sara: - Me tira dessal!

Adriana: - Nao estou falando de vocé, estou faladdquelas outras. Ele deixa as
outras meninas agarrar ele, mas quando eu estoio jpler outro menino...

Sara: - ... Ele separa.

Adriana: - E.

Eu: - E vocé, Sara! Nao namora?

Sara: - Nao, tia.

Eu: - Mas néo esta gostando de alguém?

Sara sorriu, olhando para Adriana, e disse: - Dguals. Mas eu prefiro ser solteira,
tia.

Eu: - Por qué?

Sara: - Ah! Tia! Eu ndo entendo eles muito bem.

Eu: - Eles quem?

Sara: - Os homens.

Adriana: - Agora eu também sou do bonde das sakdgudisse entusiasmada).

A nossa conversa foi interrompida pelo sinal daoles@s meninas se levantaram e

foram para a fila de suas turmas. Até o ultimo gli® frequentei a escola a situacao

continuava a mesma, Adriana e Sara continuavamdondantas e as duas faziam parte

do bonde das solteirasEu soube que a versdo do Gustavo para o fim domaera

diferente. De acordo com Marina, professora do asel; Gustavo Ihe contou que ele

terminou 0 namoro, pois Adriana estava de maossdaata Rodrigo.

Os sentimentos expressos na experiéncia narrane g@rmeiam as relagdes entre

as criancas. Adriana possuia um namorado, com @lefitava juntqg e sempre estava

acompanhada por sua melhor amiga, Sara. O draneaciddo por Adriana dentro da

boate quando ela queridancar juntocom seu namorado, mobilizou n&o apenas ela e o

namorado, mas mais duas criangas, Sara e Fabiaro&ria entre as criancas do mesmo

sexo queandam juntasauxiliou na aproximagdo entre criancas do Ssexostopo

possibilitando a manutencdo do namoro. Adrianagu&oia dancar sozinha com Gustavo e

se mostrava apreensiva por ndo estar dancando leorle entanto, Sara ndo desejava

estar juntode Fabio, apesar de ter aceitado verbalmente daogaum amigo de Gustavo

para que Adriana dancasse com ele. Sara ndo naafeahio elancar juntocom ele e um

casal de namorados poderia sugerir que Sara cegstivnamorando ou que quisesse
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namorar. Por fim, a relacdo afetiva entre Sara geaAd permanece. A raiva e 0s gritos
entre elas duas raoate ndo acabou com a amizade entre elas, mas, pelpajaee, o
ciimes fez com que o namoro acabasse.

Com o fim do namoro eu ndo encontrei nas expesssmocionais ou nas falas de
Adriana sintomas deoracao partidoou de melancoliaEstar com o coracao partide
ficar melancélico sdo caracteristicas recorrentesor@radas em histérias romanticas
quando o casal se separa. Diferente das hist@manticas classicas, como Romeu &
Julieta ou mesmo Tristdo & Isolda, com o término rdomoro Adriana se mostrou
entusiasmada em ser donde das solteirasomo Sara, que prefeser solteira por ndo
entender os homené experiéncia vivida por essas criangas evideagae sabem sobre
as expressdes das emocoes diante de diferentagégituque envolvem o relacionamento
amoroso e a amizade.

Para Le Breton (2009) é dificil dissociar as eme@ia meio a trama de significados
e valores em que essas estdo inseridas. “Compreemda atitude afetiva implica
desenrolar inteiramente o fio da ordem moral detoa, identificando a maneira como o
sujeito que vive a situacdo define essa ultimaertd p. 127). As experiéncias de
aprendizagem séo individuais e sociais, pois ogoaeartir das emocgoes particulares do
individuo que as compreende como sdo por estanciaedo situagfes relacionando-se
com outros individuos. Naguele momento da vida dgafsa o vinculo afetivo com Sara
se fortaleceu, mas o vinculo afetivo com Gustaverdfeaqueceu. A fala de Sara sobre
preferir ficar solteira por ndo entender os hongrgere que para ela se relacionar tem a
ver com compartilhar pontos de vista. Relacao\adatnplica em vinculo e identificacéo
entre as partes, algo que ela ainda ndo percebea de facil operacionalizacdo entre
meninos e meninas, pois, segundo Sala,ndo entende eles muito hendrata-se de
aprendizagem de experiéncias emocionais e sentisenue se dao em espacos
relacionais.

A expressdo das emocfes ndo sera idéntica em a&sdpsssoas. As experiéncias
vividas por Daniel em relacdo a Raquel evidenciamnas maneiras de vivenciar o amor
romantico. Conheci Daniel por causa de Cristianoo&vi conversando no dia da visita ao
Zooldgico, Daniel falava algo ao ouvido de Cristiam vice-versa e olhavam para um
grupo de meninas. Eu, curiosa por saber seus segmeé intrometi entre 0S meninos.
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Eu: - O que vocés tanto falam?

Daniel: - Alguém te chamou? (Em tom desafiador).

Eu: - Desculpa. (Percebi minha invasao e comeaaeaetirar)

Cristiano: - O, tia! Num é nada n3o.

Eu: - Achei que vocés estavam falando de algumanaen

Cristiano riu e olhou para Daniel, os dois riram.

Daniel, ainda em tom desafiador: - Como vocé sabe?

Eu: - N&o sei, sO achei. Mas quem €7? (risos)

Cristiano: - E Raquel, tia.

Daniel: - E a menina mais linda. A mais linda daaa, ndo é? (Pediu confirmagéo
para Cristiano).

Cristiano assentiu com a cabeca. Eu sorri. Eles fad@aram mais nada e eu, depois
de ja ter sido invasiva uma vez ndo fiz mais petagirDiante do siléncio comecei a
me retirar da presenca deles. Entdo Daniel me chad®volta.

Daniel: - Tia, tia... (E veio caminhando para pria de mim).

Eu: - Fala.

Daniel: - Vocé acha que eu deveria pedir... AhlMaedeixa! (E se virou para sair).
Eu: - Espera, Daniel. Pedir o qué?

Daniel olhou para mim e sorriu. Eu sorri de voltau imaginei que talvez fosse
sobre namoro e como ele apenas sorria, mas nad gatei a perguntar.

Eu: - Namoro?

Daniel: - E, é!

Eu: - Ah! Eu ndo sei, eu ndo a conheco. Ela é slega?

Daniel: - Nao, tia, ela é da outra turma.

Eu: - E da quarta série também?

Daniel: - E.

Daniel tinha acabado de completar dez anos e Raipl& nove anos de idade.

Eu: - Depois vocé me mostra ela?

Daniel assentiu com a cabeca. Fomos caminhandmlia para o grupo maior. E
guando ele estava no meio das outras criancas elelramou novamente. Eu olhei e
ele disse: - E nosso segredo, viu, Tia? N&o corda meninas.

Eu assenti com a cabeca, concordando com ele.dlels
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Durante o passeio pelo Zoolégico eu ndo convemamente com Daniel. Quando
eu entrei no 6nibus que me levaria de volta pdsala da Vila junto com as criangas,
Daniel estava sentado ao fundo com Cristiano esutreninos. Fui até eles e perguntei se
tinham gostado do passeio. Alguns disseram quamgoste um deles disse que néo teve
nenhuma novidade, pois ele ja havia ido ao zoabbgites. Sentei proximo deles e percebi
que durante o trajeto de volta Daniel olhava fixat@gara um grupo de meninas.

Eu: - Me mostra quem € a Raquel (falei baixinho).
Daniel: - E aquela com a blusa rosa (ele falavarsob agasalho, pois todas as

criangas estavam uniformizadas).

Raquel estava com um dos fones do fone de ouvidsenoouvido e o outro fone
estava no ouvido da colega ao seu lado. Raqueleesémtada do lado da janela e a colega
do lado do corredor no Onibus. Depois que eu vihgeea a Raquel, Daniel voltou a
reforcar:- Mas é segreddD nosso trajeto foi assim, Raquel ouvindo musara a colega
e Daniel a observando.

Quando chegamos a escola, Daniel se antecipouosl pabéximo ao banco que
Raquel estava sentada, um pouco a frente. A calegdaquel passou por Daniel e ele
continuou aguardando. Raquel se levantou, enrolio o fone de ouvido no celular e o
guardou no bolso. Nesse interim, Daniel pegou salga rosa de Raquel que estava no
banco em que ela estava sentada (ela o havia k@ag@ercurso). Quando Daniel pegou o
agasalho, Raquel falou aborreciddle d4 minha bluséle devolveu e ficou aguardando
Raquel passar por ele no corredor. Ela, ainda etida, disse: Vai! Ele fez um gesto de
cortesia, inclinou levemente a cabeca, esticouagdie indicou com a mao para que ela
fosse antes dele. Raquel passou e ele foi logs. atra

A atracdo que Daniel sentia por Raquél a menina mais linda levou-o a cogitar o
namoro. Essa obsessdo intensa pela pessoa amad#aélae pelo lirismo ocidental, de
acordo com Lobato (2012). A autora explica querisniio ocidental esta diretamente
vinculado ao amor cortés. “O cavalheiro escolheeihente sua dama, mas desde o inicio
ele se dedica a ela inteiramente e se submete eatmmseus menores e piores caprichos”
(Truc, 1942 apud Lobato 2012, p. 38). A Ultima ada@scrita, em que mesmo diante do
aborrecimento de Raquel, Daniel permanece cortésemeteu aos cavalheiros e suas

damas. Quanto ao segredo que deveria ser mantiie scencantamento de Daniel por
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Raquel e que ele me lembrou insistentemente del@lar supus que ele considerava que
por eu mesma ser uma “menina” eu poderia contassgredo a outras menifiasAinda
que nédo tdo bem recebido por Raquel, Daniel temiativa de buscar contato, ainda que
tal como Adriana, tenha também titubeado se dewerindo buscar um contato para um
desejado namoro.

As criancas aprendem a sentir e expressar suasoemoe maneiras especificas.
Essas emocdes sdo aspectos importantes quandataedé sexualidade e género.
Compreendi em contato com as criancas que elasmsaperacionalizar essas emocdes e
as distinguem de maneira coerente. Sentir amoewiir saiva ndo € a mesma coisa e elas
sabem disso. Citando La Rochefoucauld, Le Bretd®09}Q pontua em seu livio que
algumas pessoas nunca teriam se apaixonado sevesgem ouvido falar de amor (idem,
p. 127). Essas criancas ouviram falar de amor,epoégram atitudes vinculadas a
concepgao de amor em nossa sociedade e foranmdexigaamar. Os seus pontos de vista
acerca do vinculo amoroso, da beleza e das emdeGegninos e meninas estao inseridos
em socialidades para além dos muros da escola.

Os mundos relacionais de género e sexual aindaE@@cionalizados através de
fronteiras delimitadas por aspectos anatbmicosodmocsexuado, entretanto, esses mesmos
mundos relacionais sao apreendidos historicamenteaheira dinamica. Esse aspecto da
aprendizagem impulsiona, muitas vezes, a dissolde&oonteiras existentes nas relacoes
sexuais e de género quando seu foco sdo as em@gfiamoro entre as criancas, a poesia,
a danca e a maquiagem nado sao aqui epifendémenoacigpalizados na vida dessas
criancas. Mesmo que essas situacdes ordinarianciaas pelas criangas sejam
percebidas como experiéncias de diversao entre—etasmo um jogo ou brincadeira —
essas sao, de fato, parte de um jogo sério queisasas realizam: o aprendizado das
relacbes amorosas e da sexualidade.

Meninos e meninas expressam de maneira particdas saberes na pratica
cotidiana. Criangcas compartilham saberes sobre @r amoméntico que indicam

experiéncias com a beleza, a paixao, a frustracéeguranca e outras intensas emocoes

% Talvez eu esteja fazendo pior registrando suariashesta dissertacéo. Realizar pesquisas comcasaa
partir de suas histérias e experiéncias pessaaisdessas incoeréncias. Por um lado ficamos pergos
questdes éticas que resguardam e tutelam as @iantaossas pesquisas, porém se pessoas adutas diz
ser permitido o fazemos, do outro falta praticareoordar que se sdo elas sujeitos da minha pesguisa
devo me preocupar também com suas opinides soline cegistrarei suas histdrias. Infelizmente néo
conversei com Daniel sobre contar a sua historna @gomunidade académica e 0 que era um seggata, a
ja ndo o é mais, mesmo com seu nome salvaguardadense em falta.
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relacionadas a perspectivas de género e sexualibtedguranca, davida e frustragdo sédo
tdo possiveis e constantes para meninos como panias e atingem igualmente o0s
géneros. Contudo, se a iniciativa e a insisténoidescar um contato para uma relacéo de
namoro, como o faz Daniel, podem ser lidas commeitos de cavalheirismo e atencéo,
ainda que gerem frustracdo, a iniciativa de Adriamachamar o namorado para dancar
alcanca momentos dramaticos, ela desiste da dangajyamoro acaba em torno de ciimes
reciprocos. O que indica ainda uma aprendizagemdaajue suavizada e néo rigida, de
que, o mundo social extramuros legitima e natuadiziniciativa masculina, tornando a
feminina menos legitima. Machado (1999) aponta cémadniciativa masculina, amorosa
e sexual, que é a legitimada nos valores de longe;do do “cédigo relacional da honra”.
Longe estamos, no entanto do Namoro a Antiga, cassmala Thales de Azevedo
(1981), onde cabia a jovem “menina moca” apenascaiiva de piscar os olhos, a janela
de sua casa diante do jovem interessado que aagmes Ou seja, um processo de
legitimacdo esta sendo produzido em torno dasatinieis amorosas femininas, ainda que
nao equiparadas as masculinas. Neste processo aengautém lugar as aprendizagens
emocionais de meninos e meninas, nas suas relagigs suas perguntas as professoras e

a pesquisadora e respostas recebidas.
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Licao quatro:
Quem foi que inventou 0 sexo?
Conhecimento cientifico e dividas cotidianas

Aquele foi o primeiro e Unico dia que entrei panaasala de aula para observar uma
aula. Assim que cheguei a escola fui informadaaguesle era o dia da tdo esperada
aula de ciéncias naturais sobre o Sistema Repnogdata as criancas do 5° ano. A
professora Sofia me informou que a aula seria apgecreio, mas se eu quisesse
poderia ir para a sala de aula desde o inicio & &laquele dia poucas criancas
haviam ido a escola, acredito que por estarem naitale um longo feriado. Por
causa das poucas criancas, as professoras SofmrieaMbptaram por reunir suas
turmas numa sala s0, ja que iriam conduzir as mesiinddades. Fui para sala com
as duas professoras e elas comecaram a distrithidsf A4 com a fotocopia de uma
historia em quadrinho de Mauricio de Souza cujegegem principal era o Rolo
(da Turma da Tina).

A histéria tem dois personagens, Rolo e uma gatadois estdo sentados em um
banco, a garota atenta a um livro aberto em suass,nghquanto Rolo dispara
algumas cantadas, sendo ignorado. Rolo, entdorvabsee o livro nas maos da
garota sugere que ela é uma estudante e, pov&satg a biblioteca estudar. Depois
volta ao banco onde estd a garota e comeca a Jalae literatura, equacdes
matematicas e biologia. A garota, entdo, prestacdteem Rolo, tem uma expressao
de encantamento em seu corpo e esta rodeada pgdesr Tudo indica que ela foi
atraida por Rolo.

Depois que todas as criangas estavam com a higarigjuadrinhos em maos,
Marina instruiu que elas deveriam transformar #hes em quadrinhos em um texto
narrativo. As professoras deram um tempo para guziancas lessem a historia e
depois fizeram uma nova leitura. Marina leu em alba enquanto todos os demais

acompanhavam a leitura, lendo em siléncio.
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Quando, ja no final de histéria, Rolo diz: “Vocéisague o romantismo comecou na
Alemanha e Inglaterra e depois foi levado paraam¢a, Itdlia e Portugal?” Fabio
interferiu dizendo: Professora, mas o romantismo néo existia desdioAdEva?
Marina comecou a explicar que ele estava confuldimodhantismo com romance.
Romantismo tinha a ver com um movimento artisteza, uma forma de expressao
dos sentimentos na literatura e na arte, e contirdivendo:- Nao € sobre essa
questao de amor e sentimento, como o que vocé dakabre Adéo e Eva. De Adao
e Eva é romance, ndo romantisnioentdo Fabio disseE amor € o que a gente faz
na cama.Sofia, que estava proxima a carteira de Fabiouimsto uma aluna com
necessidades especiais, disd¢do, Fabio. Vocé esta confundindo de novo, naacam
se faz é sexo/arias criancas comecaram a rir e cochichavamjndaa frente da
turma, pedia siléncio.

Fabio disse para Marina:Tia, tia! Olha aqui, 0 Douglas mandou te perguntale
disse assim:Quem foi que inventou 0 sexo?As criangas riam. Marina, ainda
tentando silenciar a turma para que as criancassi#&n as atividades diss&ente,
ninguém inventou o sexo ndo. Para de fazer essgsias, ndo esta na hora disso
ndo, vao fazer a atividadeAs criangas continuaram rindo e Fabio disse para
Douglas:- Liga ndo, Douglas. Liga ndo. A gente vai sabeysdiai depois, ndo €
nao, doido?

Passados alguns segundos, depois que as criamaasnpale rir, Marina voltou ao
assunto dizendo: O sexo € inerente ao ser humano, ninguém criodeterminou
nao.

Fabio: -O povo de todo lugar ja comecou fazendo?

Marina: -Claro. S6 que a gente tem uma fase certa para tager na nossa vida. A
gente ndo é bebé e esta fazendo sexo, porque milizcé a mesma coisa que
acontece nos animais, sO gque nos animais é inst#o necessidades vitais.

Fabio ndo fez mais nenhuma pergunta e percebilgueoatinuava a falar sobre o
assunto com o colega Douglas. Ele sugeriu ao Dsugl& assistisse o programa

31

“Amor & Sexo™". Depois todos se detiveram na atividade.

*k%k

31 Um programa de televisdo brasileiro, transmitietapRede Globo apresentado por Fernanda Lima, onde
0s temas amor e sexo sdo tratados com humor. Temdseu quadro fixo de participantes a psiquiatra e
sex0loga brasileira Carmita Abdo.
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Na licdo anterior conhecemos experiéncias cotidiades criancas que elucidam
aspectos de suas vidas que trazem a tona compeseswtire sexualidade. E perceptivel o
emaranhado entre relagcdes de género, emocOes alidada que as experiéncias das
criancas expuseram na licdo trés e também no trdohdiario de campo acima. No
entanto, o que ocorre quando 0 sexo — a genitaiadpula — se torna, propositalmente e
de maneira programada, o alvo da atencédo delag@viasesta licdo com a intencao de
apresentar minhas reflexdes acerca das experiéqeess criancas, as professoras e eu
vivemos juntas antes e durante um relevante everdadinario evento escolar — sobre
sexo. Esse referido evento é a aula de ciénciasamasobre o sistema reprodutor que esta
prevista nos Parametros Curriculares Nacionaisrdsil - PCN.

O livro didatico (Pessb6a, 2011) utilizado pela SED#ica a matriz curricular de
ciéncias naturais do 5° ano. Grande parte do cdatéledicada a organizacdo funcional
do corpo humano. Antes de aprenderem sobre o sistepnodutor, as criangas haviam
aprendido sobre o sistema urinario, o sistemarnagpio, o sistema circulatério sanguineo,
entre outros. E no 5° ano que as criancas témppieteira vez uma aula sobre o sistema
reprodutor. Nessa aula é legitimo falar sobre sesops sexos e expor as duvidas sobre
sexo. A genitalia e a cépula ndo podem ser invVig#tlas por completo naquela aula, pois
mesmo que se busque ser o nmagtro possivel ou falacientificamentgo assunto estara
posto.

Por haver uma sequéncia temporal nas experiénadsreg apresentar aqui, esta
licho terd um formato diferente das licbes antesomMela exponho a preparacdo das
professoras acerca da aula, de que maneira aeadkuse qual a participagéo das criancas
em todo esse processo. Ao evidenciar essas exgiaesérfletirei sobre as duvidas das
criancas referentes a sexo e trarei trechos daurdsccientifico reproduzido para as
criancas acerca do sistema reprodutor que muito dmssobre como as pessoas se
apropriam desse discurso e criam conhecimentoélsitoventam maneiras de pensar que
“ndo podem ser pensadas de outra forma”. Ness@l@eatimportante considerar que as

experiéncias pessoais e 0 conhecimento cienti@daredlem no cotidiano dessas pessoas.

%2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) saardentos produzidos pela Secretaria de Educacédo de
Ensino Fundamental e Ensino Médio do Ministério Elucacao publicados em 1997. O texto desses
documentos é apresentado como um referencial dédage para a educacdo no Brasil. As diretrizes

apontadas pelos PCN néo se pretendem impositiasuma sugestéo do Estado Brasileiro.
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Criancas sabem: davidas sobre o sistema reprodutor

A busca por saber sobre sexo é algo que pare@apessivel conter nas criangas. O
corpo sexuado revelado na nudez pueril expbe Orgaes parecem habitar lugares
secretos. Revelacdes e segredos sdo uma consamtdaria ocidental quando se mistura
conhecimento, criangas e sexualidade. Destartesid#no relevante compreender a
maneira como 0 sexo existiu na vida das criancatenorrer da histéria ocidental (historia
que tem forte influéncia no pensamento contempojanPara tanto, recorrerei a historia
social da sexualidade contada por autores comoakitiu(1988), Aries (1981, 1985) e
Elias (1994).

Em qualquer um desses autores, 0 que encontramoasg@&ctos da sexualidade
presentes na vida cotidiana das pessoas, incldaseriancas, ao longo de pelo menos os
altimos cinco séculos da historia ocidental. Papeesentar brevemente essa historia a
dividi em trés partes, a saber: a explicitacdoako para criancas, a repreensao “deste lado
vergonhoso da vida” nas criancas e a regularizdg&exo. Contudo, é preciso manter em
mente que esses momentos histéricos ndo sdo saparach o tempo e dao lugar a um
proximo periodo dessa histéria. Apesar dos autonestas vezes, parecerem apresentar
uma histéria evolutiva em que fases sao superpda&mos encontrar nuances em seus
préprios escritos de que encontrariamos no mundiem@al — ou em sociedades néo-
ocidentais aliadas ao ocidente — formas diferesiéelgdar com as criangas e seus sexos no
mesmo periodo temporal.

Os textos dos autores supracitados reunem diferexigeriéncias que evidenciam
um periodo histérico marcado pela explicitacdo ewospara as criancas. Aries (1981)
comeca seu capitulo chamado “Do Despudor a Inag&nois contando que a abstencao
dos adultos, sobretudo das criancas, sobre asssaiamis ndo era algo comum na
“sociedade antiga”. Para tanto, o autor nos corperéncias vividas por Luis XllI (rei
francés nascido nos primeiros anos do século Xaff)sua infancia baseando-se no diario
escrito por Héroard — médico de Henrique IV — gegistrou as brincadeiras sexuais
vividas pelas criancas. Em um dos trechos do Wries (idem) conta que:

Era uma brincadeira comum e muitas vezes repetdpeasoas lhe
dizerem: “Monsieur ndo tem pénis”. “Ele respondta: olha aqui!, e
alegremente levantava-o com o dedo.” Essas brimead®@do eram
restritas a criadagem ou a jovens desmioladosraullaeres de costume
levianos, como a amante do Rei. A Rainha, sua ta&a&)ém gostava
dessa brincadeira: “A Rainha, pondo a mao em sais,péisse: ‘Meu
filho, peguei a sua torneira’.” O trecho seguinte athda mais
extraordinario: “Ele e Madame (sua irma) foram d#sp e colocados na
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cama junto com o Rei, onde se beijavam, gorjearderam muito prazer
ao Rei. O Rei perguntou-lhe: - Meu filho, onde eatdrouxinha da
Infanta? — Ele mostrou o pénis dizendo: - Néo tesoalentro, papai. —
Depois, como seu pénis enrijecesse um pouco, aotesc - Agora tem,
de vez em quando tem” (idem, p. 126-127).

A infanta prometida ao delfim Luis XIlIlI pertenciacasa real da Espanha. E, de
acordo com Fishman (1982), Héroard relatou havatdsode que a infanta e o delfim iam
para cama juntos e realizavam brincadeiras sexm¢s deste haver completado um ano
de idade. Entretanto, Aries (1981) explica queséculo XX, a sociedade mulgumana,
qgue ele considera alheia ao progresso cientifiaoreforma moral, ainda disseminava o
hébito de brincar com o sexo das criangas. Taldatdencia a inexisténcia de fronteiras
temporais na histOria social das criancas e seusss&e retomarmos a experiéncia que
narrei no inicio da primeira licAo sobre os menimpge expuseram seus pénis
conseguiremos visualizar as diferengas entre asdateiras sexuais vividas por Luis XIIl
junto as adultas com quem convivia no século XVl processo moralizante pelo qual
uma crianga que mostra o pénis para outras criamngagm contexto escolar.

A escola sempre foi uma importante ferramenta donetilo processo civilizad6r
E é devido ao processo civilizadbmue Elias (1994) nos diz que o sentimento de
vergonha que cerca as relages sexuais humanastaumglias (1994) explica que é no
processo civilizador que a sexualidade “é cadamais transferida para tras da cena da
vida social e isolada em um enclave particulagnailia nuclear” (idem, p. 180). Pai, mae
e seus filhos e filhas, esta é a configuracdo ohlitanuclear. Esta, de acordo com Ariés
(1981), é a instituicdo que possibilitou que anofa ganhasse a forma que conhecemos. A
infancia se tornou, nesse momento historico, mpderda inocéncia em que as crian¢as sao
resguardadas dos males do mundo. Esse é um pé&ribcim e proprio para que as criancas
sejam cuidadas. Nao ha males e ndo ha maliciasegooé repreendido entre os adultos,
ele é, acima de tudo, repreendido nas criangas.

A histéria explicitada até aqui é anterior ao se@X. Fishman (1982) explica que
no comeco do século XX aconteceram dois eventobd&icos no que diz respeito a

sexualidade infantil: a morte da rainha Victoria @ublicacdo de “Trés Ensaios sobre a

% 0 documentario “Escolarizando o Mundo: O Ultimordeado Homem Branco” (2011) provoca uma
instigante reflexdo sobre esse aspecto da es@gjaaz

% E importante lembrar que Elias (1994) utiliza éapa civilizacdo para designar o processo de egdiaca
que proporcionou a transformacdo do comportamert® messoas nos Ultimos séculos. O processo
civilizador esta conectado com a padronizacdo dagportamentos em varios aspectos sociais da vida do
individuos, tendo em vista o autocontrole, a reg@i@® o ocultamento do que é considerado repugeémnte
lascivo.
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Teoria da Sexualidade” de Sigmund Freud. A rainhiatovla foi responséavel por
consolidar o puritanismo na Inglaterra do sécul¥ ¥Imorreu em 1901, em contraponto,
Freud publicou o referido ensaio em 1905. Paranfash(1982) a forca simbdlica desses
dois eventos esta na descensao do puritanismaespaela pela morte da rainha Victoria e
a ascenséao da sexualidade infantil representadgpblicacdo de Freud.

Freud (1997) desenvolve perspectivas tedricas aagscsexualidade infantil que
evidencia como e em que a sexualidade se manifestacriancas. A manifestacdo da
sexualidade nas criancas, de acordo com Freud )1@&M acompanhada da curiosidade
que 0 sexo proporciona. Segundo ele, “as crianggagmas cuja atencao foi atraida, em
algum momento, para sua propria genitélia — genstlengela masturbacéo — costuma dar o
passo adicional sem ajuda externa e desenvolverivorinteresse pelos genitais de seus
coleguinhas” (Freud, 1997, p. 70).

As criangas buscam saber sobre sexualidade a gastiexperiéncias corporais, essa
parece ser a principal no¢do que Freud transmiageés de sua teoria da sexualidade. Se a
crianca quer sanar suas duvidas sobre sexo, aesaoh dos lugares que pode fazé-lo,
contribuindo, assim, para a expanséo do seu canbatd. Aries (1981) levanta um ponto
importante a ser pensado quando refletimos sob@iascas e suas vontades de saber
sobre sexualidade. O autor nos diz que “o sentadadcéncia infantil resultou portanto
numa dupla moral com relacdo a infancia: presexvdal sujeira da vida, e especialmente
da sexualidade tolerada — quando ndo aprovada re est adultos; e fortalecé-la,
desenvolvendo o carater e a razdo” (idem, p. X@&nto cientifico criado por Freud ao
evidenciar o desejo e 0 prazer da crian¢ca comaiexpetacdo da sexualidade ndo fez com
qué a ideia puritana de que criancas deverianesguardadas de varias informagfes sobre
sexo fosse superada.

No entanto, como preserva-las da “sujeira da vid@o mesmo tempo, dar acesso ao
conhecimento racional sobre essa “sujeira”? Fotudddi88) nos da a resposta quando
desenvolve a ideia de “policia do sexo”. O autopliea que policia do sexo é a
“necessidade de regular o sexo por meio de dissun®is e publicos e ndo pelo rigor de
uma proibicdo” (idem, p. 28). Ele apresenta exespln seu texto que evidenciam que a
ciéncia e as moralidades trabalham juntas quangoesende regular o sexo. Nao sera dito
para a crianga que 0 sexo ndo existe, no entast@ axisténcia sera regulada e controlada

Nos corpos puberes, ainda que infantis, dessag;asatravés do conhecimento cientifico.
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Para saber como a sexualidade é pensada e ensma$gola, assim que comecei
minha pesquisa de campo, procurei pelas profesdor& ano para me informar sobre a
aula do sistema reprodutor. Eu ja sabia que edaafamia parte da matriz curricular de
ciéncias naturais do 5° ano. Quando perguntei solrda, soube que ela seria ministrada
nas proximas semanas\Vocé chegou na hora certinhisse Sofia. Conversamos varias
vezes sobre essa aula e eu constantemente refongawapedido para que ndo me
deixassem de fora, pois eu gostaria muito de obsaraula.

Com o tempo eu soube que as trés professoras @woStabalhavam em equipe e
planejavam as aulas juntas, principalmente aqukdaséncias, ja que consideravam que
era necessario ilustrar melhor o funcionamentoatpa: Marina me contou que em aulas
passadas elas tinham reunido todas as turmas parasccriancas assistissem a um video
protagonizado pelo médico brasileiro Drauzio VareD video apresenta umiagempelo
corpo humano. As professoras me contaram que amces ficaram bastante
entusiasmadas com o video e explicaram que videosgens sdo sempre ferramentas
didaticas muito Gteis, pois chamam a atencéao dascars.

E o sistema reprodutor? O que elas pensavam emdae® aquela aula? O método
para a aula ndo iria mudar, as professoras pensavaraunir todas as criangcas em uma so
sala e ministrar a aula com ferramentas didaticesagixiliassem a ilustrar. Restava-me,
entretanto, apenas aguardar o dia da aula. Comédofoi uma espera tediosa até aquele
dia, pois, nesse interim, eu ouvia historias cadgubr outras professoras e vivenciava
experiéncias com as criancas e as professoraidamjn descritas nas licdes anteriores.
Diante do meu interesse, Sofia sugeriu que eu psasam alguma atividade para ser
realizada com as criangas antes da aula de sisgpradutor que pudesse me ajudar na
pesquisa. Eu disse a ela que eu gostaria de saiper as criancas ja sabiam sobre sexo.
Sofia sugeriu que eu confeccionasse um questiogagcelas pudessem aplicar em sala de
aula. Porém eu ndo queria aplicar um question&rioriancas, pois considerei que seria
complicado confeccionar um questionario sobre e criangas, ja que cada crianca
possui informacdes diferenciadas a esse respaitmdg queria medir 0 que elas sabiam,
mas saber 0 que sabiam. Nesse sentido, o questiodarfuncionaria.

Em outro dia, depois de ter repensado sobre goalde instrumento de pesquisa
poderia me trazer informacdes sobre o0 que as asgacsabiam sobre sexo, perguntei para
as professoras se podiam pedir as criancas paga daza pequena redacdo sobre o que

sabiam sobre o sistema reprodutor, mas Flora cenagidque essa seria uma tarefa dificil
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para as criancas. Foi entdo que Marina teve a dkeipedir as criangcas que escrevessem
davidas sobre o sistema reprodutor e colocassemneranvelope. As duvidas serviriam
nao sO para eu conhecer o que as criancgas ja sablaim sexo, mas também para que as
professoras também conhecessem essa realidadearAgesndo ter realizado essa

atividade em sua turma, Flora néo rejeitou a id&idia e Marina o fizeram.

No dia em que Estela me contava sobre os meningsaéurma que mostraram o
pénis (conforme descrevi na licdo um), Marina, guodm Sofia, entrou pela porta
dizendo:

Marina:- Menina, vocé tem que ver as perguntas, tem caud u

Eu ainda estava ouvindo a historia de Estela. Eupli para Marina que estava
terminando de ouvir a historia e ja iria até efasterminar a histéria fui conhecer as
davidas das criancas.

Eu: - Posso ver as perguntas?

Marina e Sofia me entregaram dois envelopes.

Eu: - E ai? O que vocés acharam das perguntas?

Sofia: - A gente esta enrolada (risos).

Eu: - Estad enrolada? Nossa... E como vocés falacaim elas para pedir que

escrevessem as duvidas?

Marina: - Que a gente iria trabalhar o sistema regdutor, explicamos o que era o
sistema reprodutor e falamos que a gente querigrsgbais eram as duvidas deles.

Ai eles ndo precisavam assinar a perguntinha erir@locar no envelope.

Somando os papéis dos dois envelopes, havia teéntan papéis. Em alguns
papeizinhos havia mais do que uma duvida. Comechkir aas perguntas junto das
professoras, pois algumas frases elas me ajudarkem @®ra porque eu ndo conseguia
compreender a letra da crianca, ora porque a @iasgrevera palavras incorretas que eu
Nao conseguia supor quais seriam as corretas. #dlgapéis, além da davida, tinham
desenhos ou foram enfeitados com varias interr@gac@s desenhos que identifiquei
foram: genitdlia masculina, um bebé e uma meninampanhada de um menino.

Reproduzirei abaixo as questdes que as criances/esgm agrupando-as por assunto.
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- Com quantos anos a gente menstrua?

- Como a gente menstrua?

- Para que serve a menstruacao?

- Por que o homem n&o menstrua?

- Quando a mulher menstrua é por que ja transou?

- Por que existe menstruagao?

- Com quantos anos a mulher tem menopausa?

- Como a mulher engravida?

- Se 0 homem ejacular no anus a mulher engravida?

- Por que a mulher passa mal quando esta gravida?

- Com quantos anos a mulher engravida?

- E verdade que pode fazer sexo quando esta gravida

- Como os bebés produzem as células?

- Quando a mulher esta gravida, se ela fizer sexaal/o nascem gémeos?
- Como é a coisa de gémeos?

- Por que algumas mulheres ndo podem ter filhos?

- O que é estéril?

- Quando a pessoa tem a doenca hermafrodita el@ pedrelacdes sexuais com 0s
dois sexos? Feminino e masculino?

- Como eles fazem a cirurgia para mudar o pénisapeagina?
- Por que os homens tém ejaculacéo precoce?

- O que é masturbacéo?

- Quando masturba a ejaculacdo demora a sair?

- Com que idade os seios comegam a crescer?

- Por que o pénis tem cabeca?

- Como é dentro da vagina?

- Com quantos anos comeca a nascer cabelo no pénis?

- Por que os cabelos nascem de um em um?

- Com quantos anos comeca a nascer cabelo no s@vaco

- O pénis cria bicheira?

- Por que os homens tém pensamentos sexuais elgsrgaxuais?
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Perguntas sobre menstruacéo, gravidez e o nascirdestpelos se repetiram, o que
diminuiu o volume das perguntas copiadas acima. dcCem ja disse, essas perguntas
tinham como objetivo trazer informagcdes sobre o sgaigiam as criancas, mas acabou
alertando as professoras sobre a necessidade dedatencao especial para essa aula, ja
qgue havia varias davidas que ndo eram contemplaalfigro didatico. Enquanto eu lia as
perguntas na presenca das professoras eu reggpiraad em voz alta, algumas eu repeti
por me parecer engracadas, co@opénis cria bicheira®u Por que os cabelos nascem
de um em umEssas também provocaram o riso da Sofia e da MagrSofia disse:
Vamos ter que falar com eles que s6é da bicheira&elavar, ndo é? (risosputras eu
considerei mais complicadas por causa das respistgas que suscitam, conimr que
0s homens tém pensamentos sexuais e vontadess®ualtomo eles fazem a cirurgia
para mudar o pénis para vagina®o que diz respeito a esta ultima, Sofia expliqoe
conhecia a letra, era de uma menina que tem unoitradiesti. Sofia disse ser conhecido
na vila o desejo do irmao da aluna de mudar o sEebosupds que a menina pode ter
ouvido sobre o0 assunto em casa.

Considerando sobre a complexidade de algumas dijvMarina disse que elas
estavam pensando em convidar um enfermeiro paax fdbre os assuntos mais
complexos. As professoras iriam reunir 0 materedessario e se preparar para a aula.
Percebi que a evidéncia de que as criancas salmbhme sexo muito mais do que as
professoras supunham fez com que aquela aula ganbasdestaque que me parecia nao
existir antes daquelas duvidas no envelope.

Se refletirmos sobre as perguntas das criancagreemderemos que algumas ja tém
diversas informacdes sobre sexualidade e as tramsf0es ocorridas na puberdade. Estas
transformacdes sdo pensadas como parte do prabessaturacdo do corpo humano para
vivenciar a sexualidade. As criancas ja sabem gueeminas irdo menstruar, mas querem
saber quando exatamente. Se uma delas pergdumsgrdo masturba a ejaculacdo demora
a sair? E porque compreende que a masturbagdo é uma expandssivel ao seu corpo.
Perguntas comd@uando a mulher esta gravida, se ela fizer sexoa® nascem gémeos?
Ou Se 0 homem ejacular no anus a mulher engravield@enciam que as criancas que as
fizeram compreendem que o sexo — cépula — € omeapel pela fecundacao. Ao ler essas
perguntas em voz alta percebi que havia uma pregéop manifesta nas falas das

professoras.
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Resolvi, entdo, conversar sobre essa preocupac@aber se se tratava de
constrangimento ou o qué. Marina me respondeu diizerE que tem outra questao,
os pais. Quando vocé trata certo tipo de assunsocrgancas chegam em casa e
falam, o pai vem aqui e pergunta: “Por que vocé&sdsatando desse assunto com
meu filho?”. Entdo vocé tem que ter cuidado conotqde vocé fala. Tudo, tudo!

Eu: - Quando é algum assunto que 0s pais ndo quguenfale sobre?

Marina: - E, isso.

Eu: - Entdo como vocés fazem? Como fica a aulastiensa reprodutor?

Marina: - Se tiver alguma repercussao, ai a genggliea que é conteudo, esta no
livro didatico e a gente tem que falar. A genta pedir uma palestra para o pessoal
do posto de saude, mas o enfermeiro tem uma liregonaguito técnica, entéo ele vai
falar o que é e pronto. E a gente nao, a gentfazgr todo um planejamento para
nao parecer vulgar e para nao falar nada que ofer@atdo a gente tem que ter
muita cautela na hora de responder, porque elega&imeem casa e falam tudo e
depois fala ‘foi minha professora que falou’. Entdagente tem que ter todo um

cuidado, pelo menos eu penso dessa maneira.

A fala de Marina e a expressdo das criancas soleega sabem e o que querem
saber sobre sexo traz para a andlise dois poritpsas( criangas querem saber sobre
sexualidade e (2) as professoras buscam estratgias ensinar sem ultrapassar a
autoridade da familia. Aprender sobre sexualidaddrd da sala de aula cria um impasse
entre autoridade familiar sobre o qué as crianeasrd saber e o ensino cientifico escolar
acerca de sexualidade. Embora as duvidas das asi¢gangcem luz sobre urgéncias de seus
cotidianos, como a menstruacdo, o nascimento dos, s&s pelos das axilas e pubianos,
processos iminentes em seus corpos puberes, tod a@sseio por respostas esta
emaranhado numa trama complexa entre a ciénciangeeta o que sabemos e saberemos
sobre sexo, e a autoridade familiar, que deternrmoaambiente privado de suas casas, 0
que as criancas podem ou nao saber sobre sexo.

As professorasenroladastambém nessa trama, devem acessar o conhecimento
cientifico produzido a respeito das sexualidadea panseguirem dar conta das davidas
das criangas e, ainda, manter em mente as provapiges dos pais dessas criancas
sobre o0 assunto. Elas precisavam encontrar novadégsas para ensinar sobre 0 sexo —

regula-lo — sem ultrapassar os limites do que astalnte para as criangcas. Como algumas
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professoras me disseram — e esta posto nas ligiesoses — 0 sexo deve sésto com
naturalidade.Para falar sobre ele com as criangas algumasdeyasn ser eficaz se manter
aliada aos conceitos disseminados pelo conhecimeetttifico e, ademais, se elas
pretendem falar sobre sexo de mane@atra ndo cabe a elas conectar o seyxaitariaou

a sacanagemDesse modo, as professoras buscam fazer com gerooque as criangas
acessam por meio da escola seja um sexo limpenigido pela ciéncia e pela autoridade
familiar.

Perguntas como se sexo anal engravida, se a nguéheda pode fazer sexo ou sobre
masturbacdo parecem indicar que, além das criahgessarem saber sobre as
transformacdes em seus corpos sexuados e pubassbuscam saber sobre sexo e prazer.
Que o sexo pode levar a reproducdo nao pareceogelade para elas, mas aspectos do
prazer sexual ainda estéo latentes. Ensinar sekoecomo parte da reproducdo humana €
0 que o conhecimento cientifico pode fazer, masaagy sexual, que muitas vezes pode
estar atrelado sacanagenou aputaria, ndo é algo que se ensina cientificamente. Voltarei
a essa discussdo mais a frente.

Em busca de estratégias para ensinar sobre re@mdugmana, as professoras
optaram, mais uma vez, por reunir as criangasrdagurmas de 5° ano em uma Unica sala
para assistirem dois videos: um sobre o sistemader feminino e outro sobre o
sistema reprodutor masculino. E sobre o conteldsesevideos e o discurso utilizado

neles que irei desenvolver a proxima secao.

Os sistemas reprodutores e a invencéo do sexo

Quem foi que inventou o sexB8sa foi a pergunta feita por Fabio antes mesra@qu
aula sobre sistema reprodutor comecasse. Profebsiaa quis que a pergunta fosse
deslocada para o momento certo, momento este queepna durante a dita aula. No
entanto, ela considerou e respondeu — a partin @ede seus saberes — qoiesexo é
inerente ao ser humano, ninguém criou ou determidauescentou outras informacdes,
registradas na narrativa que inaugura a licdo.djétigo inerente se refere ao que existe
como constitutivo ou caracteristica essencial @méah ou de algo. E 0 mesmo que
intrinseco, 0 mesmo que dizer que o0 sexo faz plrteatureza humana. Nesse sentido,
como na cosmologia da cultura ocidental, a natuéeeatendida como fato e como dado

fixo e universal, contraposto a ideia de cultur@ qudiversa e multipla conforme a
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relatividade dos valores societarios, 0 sexo, poeatendido como da ordem da natureza,
nao pode ser considerado como inventado.

Apesar de tendermos a concordar que o0 sexo em csae fconcreta nao foi
inventado por ninguém, ndo podemos deixar de me#ebre as concepcdes do sexo
inventado cientificamente. A nocdo de que o sexmeente ao ser humano, e faz parte da
natureza, por exemplo, € uma nocdo cientifica dareuocidental. Sdo inidmeros o0s
conceitos e analises realizadas a fim de desvemd@mxo e sua anatomia, a copula, a
fecundacéo, entre outros aspectos relacionadosdedorrer da historia da ciéncia da
sexualidade identificamos um conjunto significatéepesquisas, proposi¢cdes, hipoteses e
descobertas referentes ao sexo.

De qualquer forma, uma proposicdo uma vez publicpdaence aos
poderes sociais que formam conceitos e criam lglbiéo pensamento,
junto com todas as outras proposicdes; ela detarmijue ‘ndo pode ser
pensado de outra maneira’. Mesmo quando combatidapessoas
crescem com a problematica levantada por tal posigée, circulando na
sociedade, acaba sendo socialmente fortalecideseEteansforma numa
realidade evidente que, por sua vez, gera novas dgoconhecimento.
Assim surge um sistema fechado e harmonioso, ddotiqual a origem
l6gica de determinados elementos ndo pode maiensentrada (Fleck,
2010, p. 81).

A supracitada afirmacao de Fleck nos faz pensaraguogencédo do sexo acontece a
partir da relacdo entre o discurso cotidiano qudepaos dizer sobre suaeréncia ao
humanoe o conhecimento cientifico produzido acerca d8Eo os saberes cotidianos
ganhando formas a partir do conhecimento cientiéiam conhecimento cientifico sendo
fortalecido pelo discurso cotidiano. Sendo assionsilero relevante apresentar aqui
trechos transcritos do audio dos videos assisthlas criancas para que possamos
conhecer o discurso cientifico que serviu como pasa a aula de sistema reprodutor.

A aula estava programada para depois do recremgudfito as criangcas estavam no
patio, as professoras montavam o aparato tecnoldgicsala onde aconteceria a aula. O
referido aparato tratava-se de um projetor de image uma caixa de som, ambos
conectados ao laptop. Aléem de uma tela de projestéatil. Sofia recrutou alguns alunos e
os levou até a sala das professoras para ajudait@zea 0 equipamento até a sala de aula.
Depois, ela mesma realizou a montagem do aparetofektes nos videos, alinhou a
imagem projetada e deixou tudo pronto para o irdaiaula.
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O sinal tocou e as criangas comecaram a entraalaadepois comecaram a chegar
0os alunos e alunas da professora Flora. Quandoriascas estavam todas
acomodadas, Sofia disseEntdo hoje nds vamos assistir dois videos pata da
ciéncias. Um € sobre o aparelho reprodutor femirgno outro € sobre o aparelho
reprodutor masculino. E muitas das duvidas de veose o que esta acontecendo
nessa fase da vida de vocés, vocés vao tirar neddess. Entdo prestem atencéo
nos videos e depois ndés vamos deixar vocés faldasrauas duvidas, esta bom?
Flora: - Outra coisa que € bom lembrar também é guendo quero ver ninguém
murmurando e nem conversando com o0s colegas. P@gqom € hora de vocés
verem 0s videos. Depois dos videos vocés terdopmtde colocarem suas davidas.
Lembrando que quando o colega fizer a pergunta & pado mundo ficar em
siléncio, prestando atenc&o. Pois muitas vezesvaldlgue o colega tem é a mesma
davida que mais vinte vao ter, mas alguns ndo eéd@dragem de dizer. Se quiser
pode falar: “Professora, mas nado falou sobre isss®, como é isso?” E ai é o
momento de todo mundo ouvir. Entdo ninguém atrapath ajuda o outro.
Combinado?

Sofia: - Qualquer coisa, gente, abre uma folha ddecno e anota a pergunta, para
nao esquecer e deixar a pergunta para o final, thelm? Entéo, atencéo!

Durante a fala das professoras todas as criangasuin em siléncio e, assim, Sofia
iniciou o primeiro video. Os videos sdo duas téssade ciéncias do ensino fundamental
com o titulo de “Perpetuando a Vida”, teleaula8h® n° 58, que fazem parte do material
didatico do Novo Telecurdd Cada video tem por volta de 10 minutos. As dekstlas
tém os mesmos personagens. Sao eles Miriam (a angrhrida), Lineu (0 companheiro
de Miriam), Alberto (dono da lanchonete), Mariar(gmete na lanchonete), a repérter
(que explica o funcionamento dos 6rgdos genitaldvis (0 pesquisador em uma
biblioteca) e o narrador.

A teleaula n°® 57 tem como objetivo ensinar sobmgparelho genital feminino. O
video comeca com Lineu nos dando a noticia queaMi® meédica, esta gravida e esse
evento auxiliara ao espectador a aprender sobpamlho genital feminino. Em seguida,

Miriam nos informa: -Vocé vai ver como acontece com 0 corpo das merendss

% 0 telecurso é uma tecnologia educacional, recétidigelo Ministério da Educacéo, que oferece acasso
escolaridade basica, com realizacdo da FiespBfeesil/IRS e da Fundagdo Roberto Marinho. As aulas
citadas estéo disponiveis no site do telecurstp7/htww.telecurso.org.br/ciencias/
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meninos na adolescéncia e vai conhecer o aparethda feminino.

O video segue com Miriam e Lineu indo para a lanete L4 eles informam
Alberto e Maria que estéo ali para comemorar aigeav Entdo Maria diz: Sempre quis
saber tudo sobre gravideA imagem é pausada e passa a compor 0 segundm gban
video, no primeiro plano vemos a repérter que xpdica: - A gravidez é o auge de um
processo de maturidade sexual, de homens e mull@essle a infancia, os corpos dos
meninos e das meninas passam por mudancas queslsegaac na adolescéncia, a partir
dos 10, 12 anos. E um periodo de muitas e rapidsdifitacées e é nessa época que 0s
Orgdos sexuais comecam a se preparar para a madedeprodutiva. Isto €, eles ficam
prontos para a reproducdo humana, para gerar umeanada. Por essa razdo os 6rgaos
sexuais sdo chamados de genitais, genital quer,diapaz de gerar.

Voltamos a Miriam e Maria que estavam em segundoql Agora, Miriam esta
sentada a mesa com Maria, elas olham um livio @eream sobre as mudancas que
ocorrem nos corpos de meninos e meninas na adotggcéComo acontece o
desenvolvimento dos seios nas meninas? Esta éaagu@stdo do video. Muda-se de cena
e surge Clovis que comeca a explicar qu€® erescimento do seio ocorre devido ao
acumulo de gordura e o desenvolvimento das pequgéadulas, que agora podem vir a
fabricar leite se receberem o estimulo adequ#gmrece em cena a ilustracdo de um seio
em perfil, exibindo-o internamente, e Clovis consira falar: -O mamilo € a parte mais
sensivel dos seios, se for tocado ou tiver alguiimak térmico, como o frio, ele fica
ereto e isso ocorre devido a acao de pequenos ruosscu

Novamente vemos Miriam e Maria conversarem, Maem tmuitas duvidas e
aproveita a presenca da médica para sana-las.té\lpassa por elas e diz:E, Maria!
Aproveitando para fazer consulta de graga médica Miriam respondeimagine! As
perguntas que a Maria esta me fazendo sdo duvidasmuitas mulheres téA.imagem
de Miriam e Maria conversando volta ao segundomk@ reporter indaga ao espectador
se este ja teve a curiosidade de observar seusige@rgdos genitais. Ela convida a
espectadora para conhecer o 6rgdo genital femenswge no video a ilustracéo frontal da

vulva.

Narrador: -Vamos comecar pelo monte do pubis. E uma sali@bomada por um
tecido gorduroso que ajuda a proteger 0os ossosadexgao, o pubis, denominados,

pubianos. Observando mais um pouco a gente encosti@ios externos, que tem a
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funcdo de proteger os Orgdos sexuais externos, ata deles, crescem o0s pélos
pubianos. Se a gente separar 0s grandes labiognéegvai ver outro par de labios.
Conhecidos como labios internos. Eles sédo bastaetesiveis e podem inchar
quando a mulher esta sexualmente excitada.

A cena muda e vemos o Clévis consultando um ligle,diz: -Labios externos e
labios internos... Ah! Eu estava nesse pedaco &mumnecando a ler sobre o clitéris.
(Volta a ilustracdo da vulva na tel@jéximo da juncao frontal dos pequenos labios
esta localizado um pequeno 6rgao que tem o tameahona ervilha. Normalmente
ele é coberto por uma pequena dobra de pele, efiéildie vé-lo. Durante a
excitacdo sexual ele ganha sangue e fica avermelhadmenta de tamanho e
provoca a sensacao de prazer. Um pouco abaixo degencontra a abertura
vaginal, que é a ligacdo do meio interno com o rexteA vagina, que € um 0Orgao,
comeca justamente ail!

Depois dessa fala, Clovis indica no desenho ondeogficio por onde sai urina e
onde é o anus. Cada uma dessas partes € destacéddstracdo a medida que o

narrador fala sobre elas. Em seguida, Maria e Miganversam sobre o himen.

Enquanto o narrador falava sobre a vulva, as asmeomecaram a ficar inquietas.
Antes disso eram poucas as vozes ouvidas, mas dostracdo em tela, meninas riam e
falavam umas aos ouvidas das outras. Meninos a@onta imagem e faziam troca uns
com os outros. Ouvi uma voz masculina dizefAproveita para ver como €Ds risos e
piadas foram interrompidos pelo pedido de silédeid’rofessora Flora.

Depois do didlogo sobre himen, a repérter nos danpiara conhecer os 6rgaos
genitais femininos internos. Ela fala sobre a vagrem seguida sobre o Gtero. Ela di: -
cada més as suas paredes (do Utero) se preparam ngeeber o embrido, caso nao
ocorra a gravidez as paredes se descamam juntowunderramamento de sangue que
ndo coagula, esse processo € chamado de menstruacao

Posteriormente, sdo explicadas as funcdes dososv@das tubas uterinas. O video é
concluido com uma revisdo. Sofia muda o videoleawa n° 58, sobre o aparelho genital
masculino comeca. O video inicia com Miriam noseddo que ira novamente até a
lanchonete para se encontrar com seu companhédiingeo, e contar sobre o resultado do
seu exame de AIDS. Ela continua dizend¥amos aproveitar o assunto para conhecer

um pouco mais sobre a reproducdo dos seres humawg$, vai conhecer 0os 0rgaos
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reprodutores masculinos, vai saber um pouco médsesa fecundacéo e algumas formas
de evita-la.

Na lanchonete, Miriam da a boa noticia, o examAIBS deu negativo e, durante a
conversa, diz que toda mulher gravida deve fazee egame. Logo Miriam observa que
Maria esta com o livro de biologia em maos e elamerzam a falar sobre o aparelho
genital masculino. Surge na tela uma ilustracacod@o genital masculino em perfil,
expondo suas caracteristicas internas. O narrasoega falando sobre os testiculo®s
testiculos sdo o0s 0Orgaos responsaveis pela produ@® espermatozoides que Ssao
estruturas microscopicas com caudas que se movemuregnte dentro da vagina e do
atero da mulher, procurando pelo 6vulo.

Maria: - Quer dizer que os espermatozoides do Lemtontraram seu ovulo.

Miriam: - E. E da unido de um espermatozoide dalicom um évulo meu formou

um embrido que esta aqui dentro se desenvolvendo.

Lineu: - E que daqui a nove meses vai estar prpata nascer, nao €, Miriam?

A conversa entre as duas personagens femininasganelas agora falam sobre o
escroto. A ilustracdo do 6rgdo genital masculinibava tela e a reporter informa sobre o
epididimo e os canais deferentes, explicando suagdés. Ela explica o caminho
percorrido pelos espermatozoides até chegar eaumide 0os espermatozoides se unem a
um liquido nutritivo produzido pelas vesiculas g®ais. - Quer dizer que o0s
espermatozoides sao produzidos nos testiculosantduo seu caminho o espermatozoide
vai se alimentandd— Pergunta Maria. Miriam confirma e explica queréstata tem um
importante papel nesse processo.

Apoés essas explicagbes surge uma ilustracdo quedrepa imagem externa do
pénis, ja que agora a teleaula informara sobreep(gio e a glande. Nesse momento, as
criancas voltaram a ficar inquietas. As meninas rialgumas cobriam seus préprios olhos,
outras se esquivavam, olhando para os lados. Ososenontinuavam a fazer piadas,
agora sobre o tamanho do pénis que aparece nMttauma vez, Flora pede siléncio.

Ao falar sobre o prepucio, o narrador informa quen@ parte do pénis que exige um
cuidado maior na higieneNo caso do prepucio o cuidado com a higiene devenaéor,
€ muito comum acumular sebo ao redoExplica Miriam. O foco agora é o didlogo entre
Alberto e Lineu, eles falam sobre a circuncisae pode ocorrer por motivos religiosos ou

porque a pele do prepucio estaito aderida a glandeD assunto posterior € 0 pénis e sua
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erecao, provocando gargalhadas nos meninos na sala.

A reporter: - O pénis possui uma estrutura intecha&ia de cavidades que se enchem
de sangue durante a excitacdo sexual. Esse enctundensangue que provoca a
erecdo do pénis é controlado pelo sistema nenaswezes podem ocorrer eregées

involuntérias que ndo estdo relacionadas com egéiba

Na lanchonete, o assunto sobre os 6rgdos gerigaig)ino e masculino, parece ter
terminado. No entanto, Maria pergunta sobre osoglale Miriam, que responde dizendo
gue ela e o Lineu terdo apenas um filho. Contuiddaando sabem qual dos dois fard uma
esterilizacdo Surge novamente a reporter que explica do qué&rase a cirurgia de
esterilizacdo e ainda completa dizendo clugmamos as pessoas que nao podem ter filhos
de infértil ou estéril O narrador explica, entretanto, como € realizada&irurgia
esterilizadora tanto em homens (vasectomia) quamtonulheres (obstrucao das trompas).

Para terminar, é explicado que:

Clovis: - Quando os espermatozoides e os 6évulosnsentram pode ocorrer a
fecundacéo. Isto é, um espermatozoide penetra rabagura do 6vulo, assim as
informacdes hereditarias do pai e da mée se unemmando um novo ser. Quando o

espermatozoide se une ao 6vulo forma-se o zigoto.

Clovis conclui essa explicacdo perguntando se noalaer esta preparada para ficar
gravida. Em seguida a resposta para sua indagagaoinformar queoda mulher que
menstrua pode ficar gravid#Maria e Miriam conversam sobre o ciclo da merst#Eo e o

periodo em que a mulher esta fertil.

Lineu: - O periodo em que pode acontecer a fecudmagquer dizer, o periodo feértil
€ mais ou menos por volta do décimo quarto dia idlm enenstrual, logo apoés a
producao do ovulo.

Maria: - Me diz uma coisa: depois do décimo quati@, se o 6vulo encontra com o
espermatozoide a mulher ndo engravida?

Miriam: - Nada disso € matematico. O décimo quatid® € uma média entre as

mulheres, mas em algumas mulheres isso pode aeoniet pouco antes ou um
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pouco depois.

A conversa entre 0s personagens continua. O foaoindportancia em se usar a
camisinha para ndo correr o risco de contagio éaghs sexualmente transmissiveis. Por
fim, é realizada a revisdo do conteudo da teleaula.

Observar as criancas assistindo as teleaulas ee@enb discurso cientifico sobre
reproducdo contidos nessas teleaulas suscitarangipaimente, duas analises: (1) o
conhecimento cientifico sobre sexo — genitalia puta® — repassado para as criancas
focaliza a funcéo do sexo em detrimento do pragena. O prazer sexual, quando surge
no referido discurso, também possui uma funcéoe asfimular a copula geradora. (2)
Meninos e meninas, ao entrarem em contanto coracnirdio cientifico sobre sexualidade,
reagem de maneira diferente diante dele.

Para pensar sobre os dois pontos acima recorrsquipa realizada por Thomas
Laqueur (2001) na década de 1980 e publicada er. 1Bqueur (2001) nos presenteia
em seu livro “Inventando o Sexo” com reflexfes sdds transformacdes epistemoldgicas
e politicas pelas quais o conhecimento acercaxioEessou. O foco de seu estudo séo as
perspectivas filoséficas e médicas sobre o sexmmdais perspectivas contém em si uma
reivindicagéo sobre o género.

A aposta de Laqueur — como a de Fleck — é emtireflebre o conhecimento
produzido acerca do sexo a partir do contexto ihistésocial em que ele se insere.
Laqueur (2001) trata de dois modelos em seu textopdelo de sexo Unico e o modelo
dos dois sexos. No mundo do sexo Unico, explicataraeste era concebido como 0 sexo
masculino. O sexo feminino era apenas o mesmo sExupdo, invertido. “Durante
grande parte do século XVII, ser homem ou mulh&mn@anter uma posi¢cao social, assumir
um papel cultural, e ndo pertencer organicament® dexo ou a outro. O sexo era ainda
uma categoria sociologica, ndo ontolégica” (Laqu2001, p. 177).

Para explicar essa proposi¢do, Laqueur (idem) csigmificantes historias que
ilustram 0 sexo como uma categoria socioldgica, ar@oldgica. Nas historias contadas
por ele, pénis nascem em meninas ja crescidas @rapdes mecanicas ou sociais. Sendo
assim, elas se transformam, meninas passam a sgnasieEm uma dessas historias
Laqueur (2001) sugere que na verdade a meninaraasm® pénis. Isto €, era um menino
criado como menina, mas isso ndo impediu que arlasfosse contada como uma

transformacao no seu corpo por ela ter agido ‘corenino’, o que fez com que seu pénis
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descesse. Essas historias eram contadas — e cantpden outras meninas a fim de regular
seu comportamento, era um alerta sobre atitudessé@das para manter o pénis invertido.

Mais a frente, Laqueur (idem) nos diz que em algnomento no século XVIII o
modelo dos dois sexos foi inventado, sem destranodelo antigo para endeusar 0 novo.
No mundo dos dois sexos, a anatomia do sexo dalemasl foi renomeada, o pénis
invertido tornou-se vagina, a bolsa escrotal ingartornou-se Utero e os testiculos no
ventre das mulheres passaram a se chamar ovariodesBoberta de dois sexos
incomensuraveis fez existir o sexo feminino. Eatred, ndo alterou sua condicéo inferior.
Laqueur (2001) explica essa condi¢ao contandorfastéobre a castracédo feminina. Isto €,
mulheres histéricas ou muito propensas a atitudesignais — o que era considerado como
improprio de sua natureza — eram submetidas a inng@ia em que seus OVarios eram
retirados, para assim voltarem a ter o naturalcautoole. A castracdo ndo era prescrita
pelos médicos daquela época para homens com geasgtomas manifestos.

Ao apresentar essas descobertas cientificas e airmatomo essas descobertas
afetam o cotidiano das pessoas, Laqueur (idem)adese

(...) mostrar, com base em evidéncia histérica, quase tudo que se
gueira dizer sobre sexo — de qualquer forma que 0 sexo seja
compreendido — j& contém em si uma reivindicacdweso género. O
sexo, tanto no mundo de sexo Unico como no desdaiss, € situacional;

€ explicavel apenas dentro do contexto da lutaesg@nero e poder
(idem, p. 23, grifo do autor)

Ele informa que o que é dito sobre sexo evidenaielagdo entre sexo, género e
poder. Que falar sobre sexo implica em falar sgéreero e poder, ja sabemos, mas onde
estdo esses aspectos no discurso cientifico tratrdués das teleaulas? Nas teleaulas, o
encontro entre corpos sexuados vinculados afetinBame ou amorosamente — ndo tem
como foco o prazer, mas a reproducdo humana. Aimatmmo a fecundacao € explicada
traz em si caracteristicas biolégicas do papeldtgdos genitais da mulher e do homem
que transcendem a materialidade anatdbmica e altargasocial. As mulheres sao
penetradas, passivas que sdo. O 6vulo esta agdardantrompa, pacientemente, a acao
do espermatozoide. Se o espermatozoide ndo vemylo, drustrado, morre e as paredes
do Gtero descamam: menstrua-se.

Durante os videos, de um lado eu via alguns menailidgos, encarando a figura da
genitalia feminina. Eles pareciam querer e podaheoer aquele 6rgdo. Do outro lado, eu

via algumas meninas, recatadas, tapando os olhostrando-se envergonhadas. Elas
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pareciam ndo querer e ndo poder conhecer. Até @ mmeo as meninas riam diante da
figura da genitélia na tela diferia dos risos dasnimos. Os risos dos meninos vinham
acompanhados de zombaria e piadinhas que conectasalrer sobre o sexo com o prazer
em conhecé-lo e, quem sabe, no futuro proximo li@z~&s meninas riam, mas tapavam 0s
olhos. Os risos delas pareciam demonstrar congtnentp diante do assunto, ndo a
diversdo que conhecer 0 sexo parecia proporciasamaninos.

Nesse sentido, ao inventar cientificamente conapgicerca do sexo criou-se
também o que se esperar das acles, sentimentosarEtos das pessoas que possuem
um ou o outro sexo. Laqueur (2001, p. 280) nosgdiz “em uma época obcecada pela
capacidade de justificar e distinguir os papéisas®alo homem e da mulher, a ciéncia
parece ter encontrado na diferenca radical do p€ris vagina, ndo sé um sinal de
diferenca sexual como seu préprio fundamento”.

Ensinar sobre essas diferencas sexuais entre hamantheres é o objetivo da aula
de sistema reprodutor. Entretanto, a compreenssicrdmcas acerca do que acabaram de
aprender e as duvidas que néo foram sanadas stestamam ao final dos videos, quando
a professora Flora iniciou o bate papo sobre oecmlt com as criangas. A proxima secao

trard, de forma densa, a experiéncia vivenciad@fesido momento.

Uma narrativa densa acerca de sexo, duvidas e sabsr

Quando os videos acabaram, a Professora Flora oaraef@lar com as criangas. A
escolha da professora Flora ocorreu por considargres ela, por ter mais tempo em sala
de aula, teria mais dominio sobre as criancas.sAadeecomecar a aula perguntei a Flora se
ela tinha preparado algo especial para a aula, @aistrazia consigo dois banners
enrolados. Ela disse que eram ilustragdes, depeidisse- Mas eu falo com as criangas

muito do meu jeito.

Iniciando o bate-papo Flora disseAgora vocés podem falar. Podem fazer suas
perguntas(As criangas ficaram em siléncio).

Profa. Flora: - Alguém achava que era uma coisagera descobriu que é outra?
(As criancas falavam ao ouvido uma das outPag)e falar o que vocés acham, ndo
precisa ficar esperando o colega falar para vodarfado. Quem quer falar?

(As criangas continuaram em siléncio).

Profa. Flora: - Ninguém? Tudo que falou ai todo ohuija sabia?
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Criangas: - N&o.

Prof2. Flora: - Ah, bom! Entdo me diz uma novidadea coisa que ‘eu’ hao sabia.
Sabrina: - Mas vocé sabe tudo.

Profa. Flora: - Nao eu, eu-voc&Flora explicava apontando para as criancas).
Alguém quer me dizer: ‘professora, antes eu pendasa e hoje eu aprendi
diferente!’.

(As criancas ficaram murmurando entre elas, magal@eam com a professora).
Profa. Flora: - Digam, o que vocés estdo falandmoo colega(Nenhuma crianca
falou) Ah! Entdo vocés ndo vao falar nada, ja sabem tiado acabou a aula e a
gente faz uma prova depois.

Rodrigo: - Nao, tia!

(Vérias criancas comecaram a perguntar ao mesnpm)em

Prof2. Flora: - Um de cada vez. Levanta a mao (datar. Fale, Rodrigo.

Rodrigo: - Eu pensava que nao precisava usar cameéssempre.

Fabio: - E como vai ter filho usando toda hora argainha?

Profa. Flora: - Pois é! O uso da camisinha é par@oner filhos e para néo ter
doencas sexualmente transmissiveis.

Rodrigo: - Mas tem mulher que tem relacbes sexsa&isi camisinha e nao
engravida?

Profa. Flora: - Se isso acontecer é porque ela B8tava no periodo fértil ou ela
poderia ser uma mulher que toma anticoncepcionaiatmente ou ela poderia ser
uma pessoa lagueada. Ela fez uma cirurgia de digtegéo, igual falou no video.
Agora se eu, estou fazendo de conta que eu sou parsbnagem, nao uso
anticoncepcional, ndo sou laqueada, estou no perfédil e ndo quero ter filhos, eu
tenho que usar camisinha.

Fabio: - Entdo se usar a camisinha ndo pode engia

Prof2, Marina: - E esta a finalidade da camisinlaaibém.

Fabio: - Entdo quando ela ndo usa camisinha elaeptet filho ou pode pegar
doenca?

Profa. Flora: - Pode.

A professora Flora continuou explicando como os/ita AIDS é transmitido, para
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tanto utiliza o exemplo de Betinffofalou sobre o risco de contégio pelo sangue, como
uso da mesma seringa por varias pessoas, e exmlm®uiscos de adquirir a doenca
quando ndo usada a camisinha. A professora Markmdiceu que atualmente ha
tratamento para AIDS, mas antes néo havia tratament
Depois que as professoras encerraram as informagd@i@® a AIDS, Rodrigo
comecou a conversar com os colegas e Flora-dkdrigo, o que é que vocé quer
saber agora?
Rodrigo se recusa a dizer e Douglas dizle quer saber por que existe camisinha
com sabor. [01]
Prof¢. Flora:- Isso € uma invenc¢do da industria, as pessoascrao varias coisas

para o seu maior prazer. E sé por isso.

Os meninos comegaram a falar sobre quais sdo osesaiue eles conheciam, falam
sobre o cheiro das camisinhas com sabores. Algwmascgas riram, outras falaram

paralelamente.

Profa. Flora: - Presta atencao! Mas eu ndo quertesaquais as camisinhas que
VOCcé conhece, quais sdo 0s sabores, eu quero séumar informacdo. Essas
camisinhas com sabores, com cores, com cheiros,paé® incrementar a vida
sexual das pessoas. Daquelas que gostam. Entendlérant as meninas? Nao tem
nenhuma duvida, meninas?

(As meninas néao falaram nada)

Prof? Flora: - Tem uma coisa que fica muito na cabee vocés nesse periodo é
sobre a menstruacéo, nao €?

Fabio: - Mas as meninas menstruam é com quatoras,aréo €, tia?

Prof2 Flora: - Nosso corpo ndo é uma maquina. S@enar qualguer impressora e
colocar uma quantidade x de tinta e colocar 50(hds| ela vai imprimir as 500
folhas. Qualquer impressora vai fazer a mesma cdsaosso corpo ndo. O corpo
nao funciona igual em todo mundo. Entdo, por exemm minha familia eu tenho
pessoas que menstruaram aos nove anos e tiverasoggegue menstruaram aos

dezessete anos, pessoas que menstruaram aos aygeaas quatorze, aos doze,

% Betinho (Herbert José de Sousa) foi um sociélogwileiro ativista dos direitos humanos. Morreu em
1997 com AIDS, foi contagiado com o virus HIV devi uma transfusao de sangue.
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depende. Nossos corpos ndo sao iguais. Tem geatgemsa ‘minha mae menstruou
aos onze, entdo eu vou menstruar aos onze’, n&ssagamente.

Profa. Sofia: - Ah, gente! Tem que saber tambémnoeprecisa ter relacdo sexual
para menstruar, viu?

Profa. Flora: - Vou explicar aqui, presta atencd@@uando a menina nasce, 0 Corpo
dela j& vai sendo preparado para uma de suas ppaisi funcdes: ser mae. Se
prepara para dar outra cria. E assim que a humadigaontinua até hoje, por causa
da capacidade de reproducdo que nés temos. Entie @contece € que 0 corpo vai
se preparando até a idade correta para ter filh@s.professora Flora abre um dos
banners que tem a ilustracdo do desenvolvimentezap@®s de meninas e meninos,
ha dois bebés, duas criancas, dois adolescenteis adiltos, nus, cada um de um
sexo).lgual vocé vé aguiapontando o bannen,corpo do bebé é muito diferente do
corpo da adolescente, uma diferenca clara sdo ass@or exemplo, um bebé, se
nao tiver um lacinho ou uma roupa azul ou rosinéia,pra saber se € homem ou
mulher?

Criancas: - Nao.

Prof2 Flora: - Pois é. Porgue o bebezinho ndo déapgagente identificar se olhar s6
a carinha, ndo da pra saber se € homem ou mulrermédificar a medida que vai
envelhecendo. O que € a menstruacao? O corpo daayaem se preparando. Esté
la o utero, porque ela € menina. Por exemplo, o dss®exual pode ter uma
aparéncia todinha de mulher, tudo, seio perfeitofuwra perfeita, tudo perfeito, na
aparéncia. Mas ele néo vai ter isso aqapontando o Utero na ilustracaojas a
mulher vai ter isso aqui: o utero, do aparelho regutor. O que acontece é que o
aparelho vai amadurecendo e vai produzir évuloggehum momento que todo més
ele ira se preparar para uma gravidez. Ai o orgamsda mulher vai esperar uma
relacdo sexual e se o espermatozoide encontrar@dvulo vai vir uma gravidez,
mas se ndo houve relacdo sexual, ndo houve grawdse bercinho que ficou aqui
preparado (apontando o utero na ilustracdmgra receber o bebé se desmancha.
Vocé pode perguntar: ‘professora, sai pedaco dooeNao! O sangue que estava
aqui preparando esse Utero vai sair. Entdo ndo pumke dizer “A Flora esta
menstruada, entdo ela teve um relacdo sexual!” N&so acontece naturalmente
dentro do organismo. Certinho? Sobre parar de nreast também néo tem idade

certa, tem mulher que para de menstruar com 40asutom 70 ainda menstruam.
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Entdo ndo tem uma idade certa para parar. Ah! Tantg que fala ‘o sangue que
sai da menstruagcdo é fedido!” Nao! Enquanto elé elntro do meu corpo é o
mesmo sangue que vai sair se eu cortar o meu dedo.

Douglas: - Mas tem cheiro?

Prof2 Flora: - Se tem cheiro? Depende. Se eu c&bqumodes¥ agora e daqui
uma horinha ele esté sujo, eu tiro e jogo no linéo! Mas se eu coloquei na hora do
almoco e vou tirar s6 seis horas da tarde: sim! Bae minhas axilas que eu lavei,
coloquei desodorante, coloquei perfume antes dedeacasa, elas ja estdo com um
cheirinho. Imagina la que estd com a calcinha, cantalga comprida, com o
modess, todo abafado ali, vai estar com o cheirithanenstruagdo em si fede?
N&o! Vai ter o seu cheirinho como o suor tem, c&rto

Rodrigo: - Tia, eu tenho a idade que eu tenho, aimt uma menina que mora la
perto de casa, se nos dois tivermos relagéo sefaramal pra satude? [02]

Prof2 Flora: - N&o, querido. Nao faz mal nenhum gaalde, mas s6 tem um
problema...

Rodrigo: - Nao, tia. Eu mesmo, na idade que eud@nh

Prof® Flora: - Nao! Se sua davida é se por ter tigoa relacdo sexual vai ficar com
uma doencga no pénis ou a menina vai ficar com uosagh na vagina: ndo. SO se
for igual a gente ja falou, se ndo usar camisinkase ndo usar pode acontecer
também da menina engravidar.

Rodrigo: - Mas se eu usar preservativo?

Prof2 Flora: - Entdo ndo! Nao tem nenhum problema.

Prof2 Marina: - Mas a gente tem que fazer as corsmammomento certo. Tudo na vida
tem a hora certa.

Rodrigo: - Mas quando é o momento certo?

Prof2 Flora: - O momento certo, de preferéncia, amgdo vocé tem mais idade.
Quase uns 20. Porque, por exemplo, uma garota caneegua vida sexual aos 10
anos nao é ideal, garotas de 10 anos tem que dwmiacando, tem que estar
sonhando, tem que estar imaginando como é as ¢aidasja estar fazendo. Para
depois ndo aprender de uma maneira muito doloros@e é uma gravidez fora de
época. Porque depois que o bebé ja esta ali é egdithdo “chorar sobre o leite

derramado”. Ou seja, achar ruim e reclamar depoigga aconteceu nao adianta

3" Modess é 0 nome da marca da primeira linha da alesue higiénico que foi produzida no Brasil.
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mais. Sem contar todo o desgaste fisico que &po e uma garota de dez anos ele
nao tem tamanhos para comportar um bebé, o pesgima? Olha para as suas
colegas de dez anos, imagina uma menina dessasiobebé de trés quilos dentro
da barriga, mais 0 peso dos seios que crescem gasacdo leite que esta sendo
produzido. Coitadinha! Até para conseguir carreigso € sofrido. Imagina! A gente
pode fazer um teste e amarrar um saco de arroZr® quilos na barriga e ficar o
dia todo, fazendo tudo com aquele saco de arrozrata, ai vocé imagina.

Prof2 Sofia: - E para ter um filho a gente tem dele maturidade. E vocés ainda
estdo novos, vocés estdo comecando a compreersteag®ra, ainda tem muita
coisa para aprender, tem que ter calma.

Fabio: - Mas tem uma menina aqui na vila que tenaid@s e tem filho.

Prof2 Flora: - Eu sei, mas ndo é so ela que tehoftom essa idade. Mas isso nao
guer dizer que porgue ela teve o filho que o calpla estava preparado.

Prof2 Marina: - Porque quando a gente tem filhadogdos dentro da gente saem do
lugar. Vocés nao lembram que a gente estudou agssodtgaos. Por exemplo, os
rins saem do lugar, o coracado também e tudo lardemperta, por isso que a gente
esta falando de sofrer. Vocé nédo vé que no finayrda&idez a mulher fica andando
meio assin(ela encenou uma maneira de caminhar arrastaddjca com falta de

ar? Fica inchada.

As professoras continuaram falando sobre a grawdezparto, falando dos seus
perigos. Falaram sobre a possibilidade do partprdmaturo, os riscos da cesariana, as
dores do parto, os gastos com o bebé e todas adearésticas negativas da gestacdo que
atingem os corpos femininos sao reforcadas pasa tam que as criancas entendam que
uma gravidez na adolescéncia nédo é bem-vinda. @maseperguntaram sobre como € um
parto cesariano, sobre onde é feito o corte e atesia, 0 que acabou culminando em
vérias criangas conversando ao mesmo tempo. Agsafa Flora pediu siléncio e detalhou

0 parto cesariano. Quando esse assunto se encem&gou mais uma leva de perguntas.

Douglas: - Tia, mas se a gente usar 0 pénis dertteovagina da mulher e depois
for dificil de tirar a camisinha? [03]
(A risada entre as criancas foi geral)

Prof2 Flora: - Olha! Espera um pouco gente, sil&n¢A professora Flora foi até o
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armario da sala e pegou um saquinho vazio parandfh@®lha! Eu costumo trazer
um preservativo, mas dessa vez eu me esqueci,aga ttepois e mostro. O
preservativo € emborrachado, ndo é isso aqui. Iésaum saco normal. O
preservativo € como se fosse esse saquinho aqujuecle € emborrachadinho,
molenguinho. Quando vocé vai coloca-lo no pénis,vei se acoplar, se ajustéa
professora enfiou uma caneta no saquinho de dingamyjue ele é emborrachado.
Ele vai aderir. No que vocé tirar o pénis, vem guatpreservativo.

Douglas: - Mas nao vai ser dificil de tirar?

Prof2 Flora: - Nao, ndo vai ter nenhuma dificuldadéocé vai ter a relagdo sexual,
guando acabar, o espermatozoide que poderia endmava mulher vai ficar no
fundo do preservativo. Vocé vai tirar com cuidadopénis e vai dar um ng, joga la
na lixeira e pronto. O preservativo € descartavélp pode ser usado de novo, €
jogado fora.

Junior: - Tia, e se vocé estiver fazendo relacdauake ndo usar camisinha, ai vocé
ficar com vontade de fazer xixi e mijar la dentro?

Prof2 Flora: - Bom, eu quero pensar que ninguémfaaer isso. Porque seria uma
indelicadeza do mogo, pois se ele esta com vomtadginar, ele para e vai urinar.
N&o tem que urinar dentro da mocga. Vai ser bastaetsagradavel ndo sé para a
mocga, como para ele. Isso faz parte de uma delzadem o outro.

Prof2 Marina: - E ndo € comum, viu, Junior. Nuncevidalar disso.

Prof2 Flora: - Eu tenho 30 anos de casada e nunoa falar também nao.

Depois a professora Flora informou sobre a exisggéda camisinha feminina,
explicou que € parecida com o preservativo masgulinas é colocada na vagina da
mulher antes da relacdo sexual. A professora aexgdicou que, como no caso da
camisinha masculina, a camisinha feminina deveesieada ap0s a ejaculacao.

Fabio: - O que é ejaculacao?

Prof? Flora: - E o liquido que sai do pénis do home o esperma que ele solta

dentro da mulher. Mas ele ndo ejacula sé dentranddher, 0 homem pode ejacular

em outros lugares, na privada, no potinho para faz@ame.

Fabio: - E quando a mulher fica excitada ela fazque? [04]

% Também conhecido como sacolé, geladinho, gelinhohoip-chup. O dindin (forma como é chamado em
Brasilia-DF) é o picolé artesanal preparado desgrpequenos sacos plasticos.
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Prof Flora: - Depende. Estar excitada é estar ¢es® de uma relacdo sexual.
Talvez vocé e o Rodrigo podem estar imaginanddigaeexcitado € sé ficar com o
pénis ereto. Mas néo...

Fabio: - Nao! Nao estou néo...

Prof® Flora: - ...Até porque a mulher fica excitagaas ndo tem um pénis para ficar
ereto.

Janior: - Mas se uma mulher fica excitada ela ftceno?

Prof2 Flora: - Depende. Ela pode ficar s6 pensareiln sexo. Ela pode ficar
arrepiada. Ela pode ficar suada.

(As meninas riem e cochicham umas com as outras).

Fabio: - Acontece isso quando as mulheres ficantagas, professora?

Prof2 Flora: - Pode acontecer. Mas ela pode ficaeaas com vontade de fazer sexo.
E porque no homem é mais visivel, ndo é? Um dagsgiio homem, bem visivel, é o
pénis ficar ereto. O corpo dele esta dizendo geeesta desejoso de uma relacao
sexual.

Rodrigo: - Professora, a mulher também solta espatazoide? [05]

Prof2 Flora: - Nunca! Quem é que produz espermaties) gente?

Criangas: - Os homens.

Prof2 Flora: - Mulher tem isso(Ela aponta a ilustracdo dos testiculos).

Criancas: - Nao.

Prof2 Flora: - Entdo mulher nunca vai ter espernzatiole.

Mariele: - Mas professora, se a mulher for homossek ela tem espermatozoides.
[06]39

Prof2 Flora: - Gente, o0 que eu expliquei para vo&gjue se um homem for
homossexual ele vai parecer com uma mulher, ma® maolher. Aqui no Brasil tem
um caso de uma mulher que, em uma época, foi aradia a mulher mais bonita
do Brasil, a Roberta Close, mas ela ndo nasceu enuéta ndo tem utero. Vocé olha
e vé uma mulher, mas ndao € uma mulher. Isso @paintando a vulva no banner)
ela ndo tinha, ela tinha o de homem. Mas ela ferwgia e tirou o pénis, como
hoje em alguns paises se faz, tirou o pénis e rfex wagina. Mas o que é 14 de

39 Mariele é a crianca ja mencionada anteriormengetem um irmao travesti. A afirmativa dela inforque
para ela o irmdo travesti € mulher, no entanto, aingdos sexuais masculinos e, por isso, com
espermatozoides.
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dentro ela ndo vai ter, certo? O maximo que elagpfader é fazer uma cirurgia, ndo
é feito em qualquer canto ou de qualquer jeito, temestudo psicoldgico, para que
0s médicos entendam que a alma da pessoa é femiuaaa mente e 0 emocional
da pessoa realmente € de mulher, que por um adass& em uma casca que € de
homem, o corpo externo € de homem. Depois detfadeno estudo, essa pessoa vai
retirar o pénis e sera construida uma vagina. Edater uma relagdo sexual que o
pénis vai entrar na vagina, como em qualquer muyllreas ela ndo vai ter,
internamente, nada de mulher. Certo?

Tatiana: - Professora, eu queria saber se a mulipgando esta gravida pode ter
relacdo sexual, se fizer encosta no bebé. Issodage ou mentira?

Junior: - D& uns cascudinhos!

(As criancas riem)

Prof2 Flora:- Nao é verdade, ndo tem nada dissemsstar no bebé. A mulher pode
ter a vida sexual normalmente. Mas, se, por exemptta mulher engravidar e o
atero é fragil, facil de ser machucado, entdo o ic@®dai recomendar que evite a
relacdo sexual. N&o é porque alcanca o bebé ouymr@i dar cascudinho no bebé,
viu, Junior? E porque pode ter um sangramento adi@sempo. Mas a mulher
gravida pode ter relacdo sexual normal. (...) O qud-abio?(Fabio, Rodrigo e
Douglas estavam rindo muito e conversando ents} ele

Fabio: - E que Rodrigo falou assim...

Rodrigo: - Nao, para! Se vocé falar eu nunca maisverso com voce...

(Fabio continua rindo).

Prof2 Sofia: - Fala, Rodrigo.

Rodrigo: - Ta! Fala, Fabio, pode falar!

Fabio: - E que Rodrigo falou assim...

Rodrigo: - Ah, ndo, doido! N&o fala, nao!

(Fabio continuava dando gargalhadas)

Prof2 Flora: - Nao! Esse circo eu ndo vou aceitan, fala a questdo ou deixamos
para la a questao.

Rodrigo: - N&o, ndo! Deixa para la...

A professora Flora pegou um absorvente higiénia® egtava em cima da mesa e

mostrou para as criangas, ela explicou como € ysx@ticando como se cola na calcinha,
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como retira, enrola e joga na lixeira. Flora fosggndo com o absorvente higiénico pelas
carteiras e quando chegou perto de Danilo, eleiasguo corpo para se afastar do
absorvente higiénico, a professora insistiu queadasse, ele tocou e fez uma expressao
de nojo, encenando que estava com ansia de vOm#ooutras criancas riram. A
professora continuou passando pelas carteiras eriascas continuaram rindo. A
professora Flora explicou que o absorvente ndonada de nojento, que estava limpo,
mas se estivesse sujo ela ndo iria mostraliona garota fina, educada, enrola 0 modess e
joga na lixeira, pois tem gente que usa 0 modedsia la aberto na lixeira, fica aquela
coisa la sorrindo para a gente, ndo é para fazesiras Certo? Enrola e joga na lixeira.
Explicou Flora. Ela explicou também que o absomdngiénico é descartavel, como a
fralda descartavel, mas qamtigamentese usavam toalhinhas no lugar do absorvente
higiénico, assim como se usavam fraldas de pano.

As criancas comecgaram a se dispersar e parecemema®@is perguntas para fazer,
entdo a professora Flora comecgou a revisar o cdotdtia pediu siléncio e comegou a
falar dos orgaos genitais. Depois da revisao, &egsora Flora perguntod:Gente, ndo
ficou nenhuma duavida, tem mais alguma cois@bio, Rodrigo e Douglas comecaram,

mais uma vez um falatério e risos.

Prof2 Sofia: - Flora, eles estéo falando sobrequidlo que sai da mulher.

Prof® Flora: - Gente, o liquido que sai da mulheur@a lubrificacdo. E um liquido
que sai para ajudar na penetracao do pénis. Comg@ éalei, ndo € uma ejaculacéo,
€ um liquido que lubrifica a mulher. As pessoaadaim e dizem que a mulher ficou
molhadinha, ndo é? Pois € isso, € o liquido quefiab.

Fabio: - Mas ele falou que a mulher ejacula.

Rodrigo: - Mentira! Para, eu néo falei nada...

(Os meninos comecgaram a discutir um com 0 outro)

Prof2 Flora: - Rodrigo, vamos combinar aqui. Naeegsa dizer quem falou, é sé

falar assim “eu soube que...”. E ai pode falar. @&ste ouvindo.

Rodrigo: - E que uma pessoa viu em um video queuher teve uma ejaculacao.
[07]
Prof2 Flora: - Por favor, ndo diga mais isso. As |hares n&do soltam

espermatozoides, pois mulheres ndo produzem esypzoide. Mulher ndo produz,
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entdo ndo tem como ejacular.

(As criangas comecgaram a conversar todas juntas senouvia mais nada)

Douglas: - N&o, tia! E porque o video tem uma muliee... Tem um homem que
esta tendo relacdes sexuais com uma mulher e &esstdo usando camisinha, ai o
homem estd com o pénis dentro da vagina da mullassien, no lado assim, sai 0
liquido.

Prof2 Flora: - Ah! O Douglas explicou. Nao é a neilgue ejacula, o que vocés
viram foi a ejaculacdo masculina. Presta atenc@dprofessora pegou novamente o
saquinho para dindin, encheu de adbajs corpos ndo ocupam o mesmo lugar, faz
de conta que o saquinho é a vagina e a canetinbgénis,(ela enfiou um caneta
hidrocor grossa dentro do saquinho e fez a agueskomdar)foi isso que vocés
viram. Pode acontecer? Pode. Essa situacdo € porgizetem camisinha, entao
ejaculou na vagina e vazou ha vagina.

Rodrigo: - Tia, mas tem no video que o homem tir@énis e o liquido saiu assim
da mulher.

Prof2 Flora: - Mas € como eu falei, € o liquidoltmmem que estava dentro dela.
Rodrigo: - Mas saiu longe.

Prof?¢ Flora: - Bom, Rodrigo, eu ndo posso agora arud ciéncia e dizer que a

mulher ejacula. O meu papel aqui é dizer o queede ® que eu sei é isso.

O assunto foi encerrado e a professora Flora fabmamente sobre as mudancas nos
corpos e sobre os pelos que irdo aparecer comsarn@s tempo. Ela explica que cada um
se desenvolverd ao seu tempo e diz para as criandase apavorarem porque um
coleguinha esta se desenvolvendo mais rapido dooquoatro. Entdo surge a ultima
pergunta.

Lucas: - Tia, eu queria fazer uma pergunta, massg&i@omo falar.

Prof2 Flora: - Fale, eu te ajudo.

Lucas: - E porque as pessoas falam que se a geateniexendo assim no pénis que

nasce cabelo na méo, é verdade?

Prof2 Flora: - Vocé fala sobre se masturbar. Na&o & verdade, ndo nascem pelos.

Lucas: - E menina também masturba? [08]

Prof2 Flora: - Sim.

Lucas: - Mas como, se ela ndo tem o retb@cas fez um gesto com o indicador
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tracando uma linha de sua pélvis para frente, amtio o pénis).

Prof2 Flora: - Ela toca os érgéos sexuais dela,algas homens tocam os deles. O
que é a masturbacdo? Nao é vocé mesmo dar a saistexual para vocé? Entao,

€ isso. Vocé, numa relacdo sexual, ndo vai tersstigfacdo sexual dentro da vagina
da mulher? Mas na masturbacédo vocé vai ter satigfagom sua méo. A mesma
coisa a mulher, a satisfacdo sexual da mulher n&oré o pénis do homem? Entédo
ela pode se masturbar com os dedos.

Janior: - Ou entdo com um pénis de borracha.

(As criangas riram)

Prof® Flora: - Também.

A professora Flora terminou falando sobre a higidos Orgaos genitais, o sinal
tocou e as professoras encerraram a aula. E egidethéstaque participativo dos meninos
sobre o assunto, a maioria das perguntas foi fetaeles. No decorrer da narrativa
destaquei e enumerei oito pontos colocados pelascess, a partir desses pontos e seus
desdobramentos pretendo suscitar algumas reflepdraspensar sobre o que as criancas
sabiam e o que as professoras consideraram retsvané elas soubessem. Nao pretendo
esgotar todas as reflexdes possiveis acerca dessa darrativa sobre a aula de sistema
reprodutor. Entretanto, considerei que registraisguntegralmente a aula seria uma forma
de fazer conhecer essa experiéncia acerca de gésernalidade tao rica.

Quanto as questdes que utilizarei como base panaasiireflexdes, elas serdo

reproduzidas e numeradas abaixo, para as acessacioente.

[01] Douglas: - Ele quer saber por que existe camgscom sabor.

[02] Rodrigo: - Tia, eu tenho a idade que eu teriidem uma menina que mora la
perto de casa, se nés dois tivermos relacédo staaiaial pra saude?

[03] Douglas: - Tia, mas se a gente usar o pém#aea vagina da mulher e depois
for dificil de tirar a camisinha?

[04] Fabio: - E quando a mulher fica excitada alad que?

[05] Rodrigo: - Professora, a mulher também sdf@eanatozoide?

[06] Mariele: - Mas professora, se a mulher for besexual ela tem

espermatozoides.
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[07] Rodrigo: - E que uma pessoa viu em um videe qumulher teve uma
ejaculacao.

[08] Lucas: - E menina também masturba?

As duvidas das criangas langcam luz sobre pontesdedos sobre o aprendizado da
sexualidade, que separa o que elas querem sabverssdtnalidade e o que as professoras
buscam ensinar sobre sexualidade. Entendo com@galgsociados explicitados nesta
secao: (a) a dissociacdo do sexo em sexo-prazxoeraproducdo e (b) a dissociacao do
saber sobre sexualidade em saber empirico e sdlvmot Chamo de saber empirico o qué
as criancas sabem por experiéncia ou por obseneciosaber tedrico o conhecimento
cientifico acessado pelas professoras para er@smarancas. As perguntas 01, 02, 03, 04 e
08 perguntam sobre sexo-prazer; ja as pergunta®@dg, 07 indicam um tipo de saber

empirico das criangas.

Sexo-prazer versus sexo-reprodugéo

A guestao 01 busca informacéo sobre qual a fung@@amisinhas com sabor. Uma
resposta pontual seria afirmar que a camisinha sa@inor existe para ser usada no sexo
oral. Assim, a felacdo seria realizada com segarpaca a saude de homens e mulheres.
Doencas sexualmente transmissiveis também saanitates por sexo oral. No entanto,
nao foi essa a resposta obtida pelas criancas. iEfesmacao pontual foi preterida em
funcdo de uma resposta esquiva em que a camisonhgabor foi caracterizada como um
incremento para a vida sexual de casais. Inforolaneso uso da camisinha com sabor para
compor o sexo oral seria informar para além do segooducéo, seria focalizar o sexo-
prazer. Por mais que as professoras nao consigaapascompletamente de afirmar que o
prazer sexual existe, elas ndo desviam o foco mtadacdo e ensinam sobre ela. O sexo-
prazer, como € perceptivel no discurso de Marinmacpoderia trazer desconforto a
familiares e inclui-lo na aula ndo poderia serifigsdo, j& que 0 sexo-prazer nao é
conteudo do livro didético.

Outro receio vivenciado pelas professoras dentresdala ao falar sobre sexualidade
€ apontado por Louro (2000), ela diz que, muitaseseas professoras consideram que
falar sobre sexualidade — principalmente sobreepragxual — pode ser percebido como
incitacdo das criangas ao ato. Nesse sentido, pzipensar sobre a estratégia de resposta
das professoras quando as questdes indicam busdaf@onacdes acerca da iniciagao
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sexual. Tanto a questdo 02 quanto a questao G&mdverguntas desse cunho.

Ao responder essas questdes, as professoras rafargaperigo de uma gravidez
precoce. Contudo, suas falas reforcavam, sobretngl@spectos negativos da gravidez
sobre os corpos das meninas. Dentro desse dispadsmos identificar algo recorrente
nas discussfes de género: o legado da reproducdobra os corpos femininos. Nao ha
dores e nem aspectos negativos, punicdes, sobrecogsos masculinos. Essas
consequéncias negativas da fecundacéo sobre asdemininos muito nos diz — como ja
vimos — sobre as relacfes de género. O fardo égaato pela mulher e ndo compartilhado
com o homem. O homem ¢é sensibilizado pela dor ddoféeminino e através dessa
sensibilizacdo com a mulher-vitima ele pode escddeer diferente. Ao mesmo tempo, a
maternidade € exaltada: é dito que o corpo se fepaitero gravido € metaforizado como
bercinhq alude-se, ainda que nao explicitamente, a efgltvada maternidade como
sofrimento. O objetivo da fala da professora é sgrar e sublinhar a gravidez precoce
das adolescentes como negativa, mas este objeia abscurecendo aspectos positivos
da gravidez; somente ha dores e pesos a sererngadweepelas mulheres. De outro lado,
nao se atribui peso, dor ou responsabilidade aoehs.

A preocupacdo com a iniciagcdo sexual de adoleseriteulada ao risco da
gravidez precoce ndo é algo exclusivo entre aegsofas. Se acessarmos estudos como
aquele realizado pelo Projeto GRAVAD encontraremos também essa mesma
preocupacao. Bozon e Heilborn (2006), pesquisadeesguisadora no referido projeto,
explicam que:

Com frequéncia a midia e a opinido publica expressadeia de que 0s
jovens no Brasil ttm hoje em dia uma tendéncia espamente

Y

incontroladvel a precocidade sexual, o que acaraetaniltiplas
consequéncias negativas. (...) A andlise dos dddosossa pesquisa
conduz & hipétese inteiramente diferente: a infmasgexual ndo se da de
forma tdo precoce e continua a se realizar em unmiextm bastante
estruturado, por vezes rigido, sobretudo no queeatipeito as relacbes
entre homens e mulheres (idem, p. 155).

Embora existam varios relatos e casos contadosidia wu por pessoas de nosso

convivio social acerca de meninas que ficaram da&vprecocemente, o estudo realizado

40O projeto Gravidez na Adolescéncia: Estudo MuftiGéo sobre Jovens, Sexualidade e Reproducdo no
Brasil (Pesquisa GRAVAD) foi elaborado, originalmenpor Maria Luiza Heilborn (IMS/UERJ), Michel
Bozon (INED, Paris), Estela Aquino (MUSA/UFBA), Dala Knauth (NUPACS/UFRGS) e Ondina Fachel
Leal (NUPACS/UFRGS). A pesquisa foi realizada pd@stcentros de pesquisa: Programa em Género,
Sexualidade e Saude, do IMS/UERJ; Programa de &steith Género e Saude do ISC/UFBA; e Nucleo de
Pesquisa em Antropologia do Corpo e da Saude, (RO
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pelo GRAVAD informa que essa precocidade na in&magexual e o vinculo com
iminente gravidez ndo é um dado generalizante. ont‘a sexualidade que ‘entra’ na
escola parece estar sitiada pela doenca, pelanuial& pela morte. Sdo evidentes as
dificuldades de educadoras e educadores, maes,eepaassociar a sexualidade ao prazer
e avida” (Louro, 2000, p. 55).

Se escapar do sexo-prazer parece ser uma taréfd glifando o assunto é sexo-
reproducdo, quando o0 assunto se torna a masturbfaddio sobre sexo-prazer se torna
irremediavel. As questbes 04 e 08 apresentam deidda meninos sobre a manifestacao
da excitagdo no corpo feminino. A excitacdo fermanioomo sugere a professora Flora,
ndo € evidente como a excitacdo masculina. No wdeteleaula as criangas ouviram que
durante a excitagcdo sexual o clitéris ganha sanguéica avermelhado, aumenta de
tamanho e provoca a sensacao de prakagueur (2001) também nos fala sobre clitoris e
como ele compde o quadro de excitacdo femininalit@ris fica ereto, o fluxo do sangue
venoso é comprimido e a genitalia externa torn@msemescida” (idem, p. 220). Ele
continua explicando sobre a excitacdo feminina $albre a lubrificacdo e o aumento do
fluxo sanguineo na regido genital. Informacfes kagueur (2001) obteve a partir da
ciéncia de Albrecht Von Haller, quem ele chama hedos gigantes da ciéncia bioldgica
do século XVIII.

Contudo, quando se trata do dialogo com criancaspguguntam, as professoras
respondem as perguntas sobre a excitacdo masdifenentemente do que respondem em
relacdo a excitacdo feminina. Indicam os processoporais masculinos da erecao,
quando se da a excitacdo masculina. Sobre a éitainina, ndo indicam o0s processos
da intumescéncia, que ndo é perceptivel sob assodprofessora Flora buscar explicar a
excitacado feminina perceptivel explicando que ahewyode ficar arrepiadapode ficar
suada Estamos novamente diante do ocultamento da e#oitéeminina baseada na
invisibilidade da genitélia feminina quando em ¢éla com a genitédlia masculina, que
pode ser percebida. O aprendizado cientifico seistema reprodutivo é permeado pelo
aprendizado de moralidades diferenciadas em relagdsexo-prazer baseando-se nas
percepcdes acerca do sexo/genitalia que refletemadomes morais que incidem sobre as
pessoas marcando as diferencas de género.

Laqueur (2001) também nos deixa algumas pistase sabaparente inexisténcia,
silenciamento cientifico e invisibilidade social masturbacdo feminina. No século XVIII,

a masturbacdo, assim como a prostituicdo, foi d¢afdd como um vicio. Vicios
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essencialmente masculinos, haja vista que Laquéem) nos conta fatos cientificos do
século XVIII que evidenciam a falta de interessentldheres pelo prazer sexual. As
mulheres restava 0 autocontrole e ndo se entregaixées descontroladas, proprias dos
homens. Ademais, se a excitacdo da mulher paregcecsdia é coerente a busca dos
meninos por saber onde se materializa a masturbblgdse sentido, a professora informa
que, ao se masturbar, as meninas, assim como daasetambém tocam sua genitalia.
Aqui, ainda que nao se responda sobre o sexo-pragedeclara que a masturbacao
feminina existe, diferentemente do conhecimentotifieo de séculos passados.

Diante da tentativa das professoras em ensinae s#Exo-reproducdo, as criancas
parecem fazer com que 0 sexo-prazer roube a cenalizar o ensino sobre sexualidade
no sexo-reproducdo possibilita conjugar ciéncia aralizacdo dos corpos sexuados e
puberes das criancas. Informar sobre os malefttaagravidez sobre os corpos femininos,
enfatizando a violéncia que essa situacdo causarAna maneira de coibir a temida
Iniciagdo sexual precoce.

Se as professoras buscavam ensinar sobre a fueg@ulutora dos 6rgaos genitais,
as criancas buscavam saber sobre como sentir pagzeés desses mesmos o6rgaos. O
processo vivido por criangas e professoras solombecimento acerca da sexualidade na
escola experimenta essa marcante dissociacao enpsEzer e sexo-reproducéo.

Saber empirico versus saber tedrico sobre sexuddida

Como eu ja pontuei mais acima, a aula de sistepradator € a primeira aula que as
criancas tém sobre sexo — genitalia e copula —snala Contudo, afirmar que esta € a
primeira aula de suas vidas acerca desse assuntquedi dizer que as criangas ja nado
saibam sobre sexualidade previamente. Através @s g@squisas cotidianas e da
circulacao de saberes entre elas, as criancasd®pnemesmo antes da referida aula, sobre
sexualidade. As questfes 05 e 07 nos informanesegsa busca dos meninos acerca de
conhecer o0 sexo. Alguém teve contato com um videeagelmente pornogréafico e/ou de
curiosidade e divulgacao de conhecimento cient§alwre sexo, que informa que mulheres
ejaculam — o que é confundido com soltar esperroateg, ja que um pouco antes de
falarem sobre a ejaculacdo de mulheres, a ejaculamda sido explicada como o ato de
liberar o esperma. A professora Flora afirmou s® indo acontece e disse aind&u

nao posso agora mudar a ciéncia e dizer que a mejaegula. O meu papel aqui é dizer o
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que eu sei e 0 que eu sei é iSstaria Elvira Diaz Benitez (2010) traz em seu texto
elementos que nos possibilitam repensar a existédel ejaculagcdo feminina. A
antropologa realizou uma pesquisa a respeito dedbees dos filmes pornograficos
brasileiros. Em seu livro Diaz-Benitez (2010) afirnter presenciado em campo a
ejaculacao feminina de uma atriz e conversou catmetor do filme sobre o ocorrido. O
diretor informou que a ejaculagdo feminina € ranas existe, no entanto, as atrizes
costumam se envergonhar dessa capacidade de spas. @ diretor explica a ejaculagao
feminina para Diaz-Benitez (2010) caracterizandm®o a producdo de maior liquido
lubrificante durante o orgasmo feminino. No entantdiretor n&o fala sobre a ejaculagéo
femininasair longe,como afirmou Rodrigo.

Considero que o video que foi visto por Rodrigceapntava unsquirting. Estudos
médicoé’ recentes sobre sexualidade diferenciam a ejaculggéinina dosquirting. A
ejaculacao feminina seria a liberacdo de um flurdoto escasso, grosso e esbranquicado
da prostata feminina esguirting (em portugués, esguicha®ria a expulsdo de um fluido
diluido da bexiga urinaria. Provavelmente, Rodrigabio e Douglas estavam falando
sobre este ultimo quando questionavam sobre alag@mufeminina. Contudo, a professora
pode dizer somente o que sabia, de acordo com eeitwacdo de ejaculacdo como
producdo de esperma. De outro lado, toda a redestisténcia sobre a ejaculacao
feminina, combinada ou ndo cayuirting e a curiosidade que suscita parece apontar que
o0 orgasmo feminino somente alcancaria 0 mesmo sstdtu orgasmo masculino, se
ejaculacdo houvesse. Mas ha uma simultanea e rdeiaterpretacdo: a de que as
fronteiras entre as diferencas de prazer atribugdasexo masculino e feminino estdo
diminuindo.

A pergunta de Rodrigo, sobre se homem e mulheetéoulacdo, aponta que ha, por
parte de um menino curioso e desejoso de sabeentendimento prévio nao explicito de
gue homens e mulheres podem ter sexo-prazer. Hakficmlade para considerar que
mulher também produz espermatozoides, j& que @jafgisim, se toda a orientacdo da
teleaula é ensinar a diferenca do aparelho repsododsculino e do aparelho reprodutor
feminino como fatos naturais e universais, com espondentes diferencas de género

naturalizadas porque derivadas das diferencasxdg as perguntas das criancas puberes

“ Assim como a professora Flora, eu também nao titmecimento sobre as perspectivas cientificas
acerca da ejaculacdo feminina esgoirting Contudo, busquei, depois daquela aula, inforrmapaea tentar
compreender do que falavam os trés meninos: Radféjuo e Douglas.

2 \er, como exemplo, o artigo de Aberto Ruklasillas e Emmanuele Jannini intituladetv insights from
one case of female ejaculatiopublicado noThe journal of sexual medicirgm 2011.
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apontam sua abertura para pensar géneros relaconadsexos-prazeres nao tao
demarcados.

Outro ponto relevante a se considerar sobre o sabeirico acerca da sexualidade é
a compreensao de Mariele, ponto 06, que nos dizgaemulher for homossexual ela tem
espermatozoidedMariele é a aluna que Sofia mencionou ter um aértmavesti que quer
mudar de sexo. A afirmativa de Mariele me parecerdique ser mulher ndo esta
condicionado & genitalia. E possivel considerarsgueirmio nasceu homem, mas Mariele
parece considera-la uma mulher com 6rgaos gemtagculinos. Butler (2008) nos fala
sobre isso quando aponta que é o género que defiego. Se uma pessoa em corpo de
homem se sente uma mulher, ela ser& uma mulh@ormpreensdes e saberes das criangas
a respeito da sexualidade néo se restringem aceciomdnto teorico-cientifico que lhes
sdo ensinados em contexto escolar. As experiédamsriancas acerca de género, sexo —
genitalia e copula — e seus corpos sexuados stanlasepelas suas relagdes sociais. Assim,
a relacdo de Mariele com o irmé&o (se consideramo<srpo masculino) fez com que ela
compreendesse que “ele” € mulher. Isto €, o “irm@&para ela irma, mulher homossexual
com producdo de espermatozoides. Ha assim umauebgyara o entendimento da
proliferacdo de géneros e formas de sexualidada pkdm da dualidade fixa entre
sexo/género masculino versus sexo/género femitahopmo posta na teleaula da dupla e
fixa dicotomia sexual e de género.

Os saberes empiricos das criangcas sobre sexualpaen vir de varias fontes,
desde a observacdo do que acontece em um videmeassistido em segredo na internet
ou por experiéncias diarias com familiares. A adare o sistema reprodutor é apenas
mais um lugar para se saber sobre sexo e parativadas. As criancas se informam sobre
sexo em diferentes lugares, elas assistem a umapnagde TV, como o Fabio sugeriu ao
Douglas no trecho do diario de campo que apresawmianicio da licdo. As criancas
observam os seus familiares, ouvem o que eles digefsuscam compreender as
informagdes que recebem por meio deles.

O que as criancas saberdo sobre sexualidade réggs®mu naquela aula, surgirdo
novas questdes e elas continuardo a procurar riovees para sana-las. A aprendizagem
sobre sexualidade se darad continuamente, entreresalmmmpartilhados e duavidas
cotidianas, no entranhado das relacdes sociaisyade2 emocionais € nos modos como

vivenciam e vivenciarao o entendimento de sexogurazexo-sentimento.
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Contudo, ndo ha como ndo apontar que o conhecima@attifico sobre sexo,
inventa e naturaliza a ideia de um sexo marcadodupr de sexualidades dicotbmicas e
de géneros dicotdmicos, que funda uma moralidaxieatdiferenciada e desigual segundo
0 género. De outro lado, o ensino sobre sexo naleegiroduz uma legitimagcao sobre
assunto “perigoso” no sentido de Mary Douglas (}39hbre espaco para as perguntas

incessantes e interessadas de meninos e meninas.
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Derradeiras consideracoes:
Sobre as licdes que aprendi

Ao chegar as paginas finais dessa trajetéria déa@somecei a recordar de mim na
puberdade e de minha pesquisa pessoal sobre siadelhaquele momento. Antes da
puberdade eu n&o tinha muito interesse sobre otasswou me estimularam a nao té-lo —
e com a puberdade, mais ou menos na idade dasasida ultima licdo, dez a doze anos
de idade, a vontade de saber surgiu com as noyari@xcias que meu corpo em
transformacao incitava. Eram seios que surgiamridiol®, menarca, primeira paixao e
pelos aparecendo no pubis e axilas. Pude percab@&gnviver com as criancas, que elas
vivenciavam sensacoes e curiosidades parecidagagoetas que eu mesma vivenciei.

Naquele periodo da minha vida, minha fonte de psageram revistas para o
publico adolescente feminino, principalmente dudsevida e Capricho. Eu consumia as
revistas buscando respostas para as perguntasagueram feitas para ninguém, por
constrangimento e por saber que sexo ndo era asgard crianca. Eu e minhas amigas
(ocasionalmente, também amigos) conversavamos sekee virgindade e ‘primeira vez’,
compartilhavamos o que sabiamos a medida que anessi Lembrar das minhas préprias
experiéncias como crianga pubere surgiu como unrse@ara refletir sobre a perspectiva
que atravessa toda esta dissertacdo, a saber:.iaagasr aprendiam a respeito de
sexualidade impulsionadas pelos seus corpos sexuado

Quando eu estava na escola com as professorasrarasas, eu vi meu projeto de
conhecimento se tornar solivel a minha frente pasa de suas perguntas e dos encontros
que ndo pude evitar. As experiéncias que essesiteas@roporcionaram transformaram o
meu projeto ndo apenas no exato tempo de seu arpatdo, mas também
posteriormente, quando eu refletia sobre elas \paualizar os caminhos a seguir durante
minha escrita. Ao escrever esta dissertacdo esoeflletir sobre todo o conhecimento
possivel através desses encontros e eu nao pabkxiar de ressaltar que durante os

encontros, que envolviam o aprendizado das criaegaaprendia. As licbes que aprendi —
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que estdo divididas em quatro nesta dissertacastde a@linhavadas por um so fio: o
aprendizado.

O aprendizado das criancas acerca de género elidexleatornou-se relevante
qguando a curiosidade das criancas puberes a @sigesieus corpos sexuados passou a ser
uma constante nas falas das professoras. Se asagihuscavam conhecer sobre sexo —
genitalia e copula — muitas delas o faziam ciedtesdiferencas entre os corpos sexuados
dos meninos e das meninas. Embora elas quisesd®mn s@bre seus proprios corpos
sexuados, elas também buscavam conhecer o corpadeesiferente do seu préprio, por
exemplo, quando 0os meninos quiseram compreendastrbacdo feminina.

Certamente, a presenca do corpo sexuado das «igiteeres é irrevogavel no
texto. Os corpos das criangas surgem por meioXjssiéncias possiveis através de seus
sentidos, emocdes e afetos. Ainda que as expafmas criancas e das professoras
apontem para marcas dicotdmicas do género conscaadadicotdmicos corpos sexuados,
€ quando as criangas expressam seu conhecimemba alze sexualidade apreendido por
meio de diferentes relacdes sociais que essas snart@s com aspecto fixo, manifestam-
se fluidas, flexiveis. Os aprendizados da sexudd¢ida do seu aspecto relacional, por
exemplo, podem acontecer através das experiéneiagdulos afetivos que descolam as
marcas de género dos corpos sexuados para as emelgigonais que conectam pessoas
nesse jogo de atrair e ser atraido tdo peculieelagdes de género e sexuais.

Os momentos relacionais vivenciados pelas criaagasontexto escolar expressam
um aprendizado processual e sequencial no qudese eesexualidade. Processual porque
é ininterrupto e sequencial por ser mediado petesteote lembranca das professoras de
gue ha um tempo certo para cada coisa; tempo partosaber que o sexo dos meninos
difere do sexo das meninas, tempo certo para namm@po certo para estudar e,
finalmente, tempo certo para se relacionar sexughkne

As mudancas em seus corpos puberes sdo os pringais de que o0 tempo
legitimo para essas novas experiéncias localizaglaseus corpos esta em vigor ou logo
vigorara. Aprender sobre sexualidade ocorre atralass relacbes entre criangas que
buscam saber — perguntam — porque vivenciam em @@pes a imprevisibilidade de
experiéncias sensiveis e que envolvem o sexo +atiaré copula. O conhecimento sobre
sexualidade acessado por meninos e por meninasgeonjente e corpo, racionalidade e
emocao. Ao perguntar as criancas manifestam seéeiesses em saber. Foram as suas

perguntas que evidenciaram quao imprecisas sacgoateifas entre as dicotomias —
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masculino/feminino, razdo/emocéo, natureza/cultdrajue muitas vezes marcam as
discussbes de género e sexualidade. Sentir e salver sexualidade sé € possivel através
das experiéncias corporificadas. Essas experiéoc@asem por meio do encontro entre
diferentes saberes sobre género e sexualidadéiqummpartilhados cotidianamente; esse
encontro pode ocorrer em contexto escolar, em oasasaca ou em qualquer outro espaco
em que momentos relacionais possam ser vivencgzlas pessoas.

Lancar luz sobre as perguntas das criancas € umeinaale evidenciar o que elas
sabem e fazer com que o0 processo de aprendizage® sja compreendido como
resultado da pesquisa cotidiana que elas fazens eetlacOes estabelecidas com outras
pessoas. Se as criancas perguntam, elas (re)invesatiaeres. Nesse emaranhado entre o
conhecimento cientifico e seus saberes cotidiadas aprendem n&o apenas sobre
determinado assunto, como 0 sexo, mas aprendem@adihar conhecimento adquirido.
Inventar o sexo tem a ver com o conhecimento diemtilo século XVIII que produziu o
saber sobre dois sexos, onde a genitalia passeucafigndamento dos dois géneros, como
bem o apontou Laqueur, e que € vigente hoje, emtmraressignificacdes. Mas, para
mim, esta claro que o sexo € reinventado materidleelogicamente nas experiéncias
cotidianas de aprendizagem das criancas.

Com isso, eu quero dizer que nesse processo (@ejimg da aprendizagem das
criancas € possivel aprender que homens menstralimeres possuem espermatozoides,
pénis transforma-se em vagina, mulheres lutam eehsntuidam. As fronteiras da
diferenca sexual sdo sollveis e esse tipo de &flaicanca os saberes das criancas. Ao
reinventar 0 sexo, 0S saberes/perguntas das csissgguem ou se articulam com a
movimentacgdo social da proliferacdo de génerosgl@m do masculino e feminino que se
da no contexto extramuros e que lhes chega atdevéaas relagdes sociais. Ao reinventar
0 sexo, 0s saberes/perguntas das criancas seguabénta a movimentacdo pela
diminuicdo das fronteiras de atributos fixos e mdificiados aos géneros, que também |he
chegam através dos relacionamentos entre menimoenéas na escola e através das
perguntas-respostas das professoras. No contegtdaesas meninas ndo somente se
enamoram, mas realizam gestos e atos de iniciativarosa ainda que desencadeiem
dramas.

Se reinventam o0 sexo, as criancas também viveneisgprendem o0 sexo como
fundamento da diferenca fixa e desigual dos génefggendem habilidades que

diferenciam os géneros entre si a partir do quespera do seu sexo, tal como percebido
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pelas professorameninas cochicham, menino é marrento, anda tipaliciane protege as
meninas brigando com outros menind3ao estimuladas a ndo se distinguirem dos
atributos de género esperados em funcéo de squsscsxuados.

As criancas observam, ficam atentas e fazem de experiéncias maneiras de
compreender as informagfes contraditorias ao sgor rentre, de um lado, valores de
igualdade de género e de valorizagdo da sexualielatieamor roméantico para homens e
mulheres, e de outro lado, valores tradicionaisuni@ diferenca sexual naturalizada e
esperada como fixa, em torno do “codigo relacial@honra”, que supde o controle das
mulheres pelos homens/maridos/namorados/pais/irmgog pressupde que 0 sexo-prazer
é e deve ser desigual para homens e mulheres.

Embora as professoras tenham receio em avancde dlanautoridade familiar, as
criancas o fazem. Embora algumas meninas aindgamestgprendendo que devem se
envergonhar diante do sexo (tapando os olhos,y@n@o) e que os meninos aprendam
gue devem mostrar que tudo querem saber e que plademzombaria a respeito do que
se fala sobre sexo, devemos levar em consideragiia gprendizagem sobre sexualidade
nao se restringira ao que elas e eles aprenderamdgumeninas e quando meninos.

Mulheres e homens continuam aprendendo sobre gérsenaualidade cotidianamente.
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