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Vi
RESUMO

Esta dissertacéo relata uma pesquisa que teve como foco as interpretacdes dos alunos
acerca de suas identidades de aprendizes de Lingua Inglesa durante o tempo de
estudo desse idioma e a maneira que essas interpretacdes influenciam ou séo
influenciadas no engajamento do aluno no curso. Para realizacdo desta pesquisa foram
convidados quatro aprendizes, 0s quais estavam no nivel intermediario para
adolescentes e adultos. Este nivel intitula-se 14 e foi realizado no 1° semestre de 2013.
A pesquisa, com base qualitativa (HARTMUT, 2006; NUNAN,1992; MOURA FILHO,
2005; CHIZZOTTI, 2006) configurando-se em estudo de caso (MOURA FILHO, 2005),
em que foi utilizada a metodologia histéria de vida tépica (PALILO, 1999, MARRE,1991;
DENZIN,1994) por se tratar de um recorte, de uma etapa da trajetéria de vida dos
participantes. Para a coleta de dados, foram utilizados observacéo, notas de campo,
gravacdo em audio e video, narrativa escrita, questionarios estruturados e
semiestruturados (VIEIRA-ABRAHAOQ, 2006). A triangulacdo dos dados originarios da
observacdo, entrevista, questionarios, notas de campo, narrativa escrita, foi a
alternativa utilizada para a andlise de dados (BOGDAN & BIKLEN,1998 ). Os
participantes da pesquisa sdo quatro alunos da rede publica de ensino, matriculados no
Centro Interescolar de Linguas (CIL). Os dados foram gerados ao longo do primeiro
semestre letivo de 2013: triangulados e analisados na perspectiva interpretativista
(MERRIAM apud MOURA FILHO, 2005). Eles mostram que as interpretacées que 0s
alunos fazem de sua(s) identidade(s) enquanto aprendizes tem estreita relacdo com os
construtos subjetividade, discurso, interagdo, autonomia, motivacdo, afetividade e
autoestima. De acordo com os dados, as ac¢les, atitudes, o discurso sobre si mesmo
sdo algumas dos meios que os alunos se utilizam para interpretarem suas identidades
de aprendizes. Os dados também demonstram que as interpretacdes que o0s
aprendizes fazem de sua(s) identidade(s) influenciam de diversas formas ao longo do

Curso.

Palavras-chave: Identidade. Identidades. Aprendiz. Sala de aula. Lingua Inglesa
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ABSTRACT

This dissertation relates a survey that focused on students' interpretations about their
identities learners of English language during the time of study of language and the way
that these interpretations influence or are influenced student engagement in the course.
For this research were asked four participants, who were at the intermediate level for
adolescents and adults. This level is entitled 14 and was held in the 1st half of 2013. The
research with qualitative basis ( HARRY, 2006; NUNAN , 1992; MOURA FILHO, 2005;
CHIZZOTTI, 2006) being configured as case studies ( MOURA FILHO, 2005) , in which
the life history methodology topical (PALILO was used, 1999 MARRE,1991; DENZIN ,
1994) because it is a cutout of a stage of the life trajectory of the participants. For data
collection, observation, field notes, recording audio and video, written narrative,
structured questionnaires and semi-structured (VIEIRA - ABRAHAO, 2006) were used .
The triangulation of data originating from observation, interviews, questionnaires , field
notes, written narrative, the alternative was used for data analysis (BOGDAN & BIKLEN,
1998). Survey participants are four students from public schools, enrolled in
Interscholastic Language Center (CIL). Data were generated during the first semester of
2013: triangulated and analyzed in an interpretative perspective (MERRIAM apud
MOURA FILHO, 2005). They show that the interpretations students make of their (s)
identity (s) as learners is closely related to the constructs subjectivity, discourse,
interaction, autonomy, motivation, affectivity and self-esteem. According to the data,
actions , attitudes, speech about yourself are some of the ways that students use to
interpret their identities of learners. The data also show that the interpretations that

learners make of their (s) ID (s) influence in various ways throughout the course .

Keywords : Identity . Identities . Learner . Classroom . English Language



Nada do que foi sera

De novo do jeito que ja foi um dia
Tudo passa

Tudo sempre passara

A vida vem em ondas
Como um mar
Num indo e vindo infinito

Tudo que se vé ndo é
Igual ao que a gente

Viu ha um segundo
Tudo muda o tempo todo
No mundo...

Lulu Santos, Musico Brasileiro
Cancédo: Como uma onda

Album: O ritmo do momento, WEA Records, 1983
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CAPITULO | - OS PRIMEIROS VERSOS - INTRODUCAO

Quero falar de uma coisa
Adivinha onde ela anda

Deve estar dentro do peito

Ou caminha pelo ar

Pode estar aqui do lado

Bem mais perto que pensamos

A folha da juventude
E o nome certo desse amor

J& podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino
Tantas vezes se escondeu
Mas renova-se a esperanga

Nova aurora a cada dia
E h& que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé flor e fruto

Coragéo de estudante

Ha que se cuidar da vida
Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade

Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, plantas, sentimento
Folha, coracéo, juventude e fé.

Milton Nascimento, Misico Brasileiro
Cangao: Coragdo de Estudante
Album: Ao Vivo, Barclay, 1983

1.1. Forca Estranha — Minha(s) Identidade(s)

Eu, Alfredo Neto de Jesus Luz, 40 anos, casado, 4 filhos, graduado em
Letras — Portugués/inglés e suas Respectivas Literaturas (2000-2004),
especialista em Docéncia do Ensino Superior (2006-2008), atuante no ensino
de Lingua Inglesa desde 1994, com experiéncia nos mais diversos cenarios de

ensino de lingua inglesa (maternal, ensino fundamental | e Il, ensino
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meédio,escolas de linguas, pré-vestibulares, preparatorio para concursos,
graduacdo - cursos de Letras, Administracdo, Artes Visuais e outros em
faculdades do Distrito Federal e entorno), professor concursado da SEEDF
com vinte anos de experiéncia profissional, cinco deles atuando no servico

publico.

Iniciei meu gosto pela lingua inglesa por volta dos dez ou doze anos de
idade, tendo a musica como grande elemento motivacional. A primeira musica
gue fomentou minha vontade de entender o que era dito foi a musica We Are
The World, cangdo composta por Michael Jackson e Lionel Richie, gravada em
1985 por 45 dos maiores nomes da mdsica norte-americana, no projeto
conhecido como USA for Africa. A musica tinha como objetivo arrecadar fundos
para o combate a fome no continente africano. Essa canc¢do causava-me
catarse por sua sonoridade e a forma como era interpretada. Ainda crianca, eu
refleti como aquela musica conseguia emocionar tantas pessoas, mesmo sem

compreendé-la.

Tanto nas cancfes como em entrevistas que assistia, 0 que mais me
chamou a atencéo foi a beleza da lingua e as incontéveis formas de acesso a
ela. Eis aqui o que RAJAGOPALAN (2003, p.12) trata como fetichismo, o
apreco a lingua em virtude da invasdo do idioma por ser uma mercadoria
altamente valorizada.

Outro fator importante, relacionado ao meu apego a essa lingua,
consiste que eu, inocentemente, achava que a lingua elencava uma gama de

caracteristicas tal como, “dificil de aprender”, “que tinha que estudar muito para
aprender”, “s6 os ricos falavam inglés etc. Isso a fazia configurar como algo de
elevada imponéncia. Esses aspectos foram caracteristicas importantes e

motivadoras no meu processo de aprendizagem.

Cursando a 72 série, no ano de 1989, pude apoderar-me mais da lingua,
pois naquela época, a lingua inglesa era ensinada a partir da série citada. A
professora era surpreendentemente motivadora. Ela trazia muitas musicas.

Suas atividades eram divertidas e engragadas. Jamais esquecerei quando ela


http://pt.wikipedia.org/wiki/Can%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Michael_Jackson
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lionel_Richie
http://pt.wikipedia.org/wiki/1985
http://pt.wikipedia.org/wiki/USA_for_Africa
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trouxe a musica tema do filme Dirty Dancing®. Foi empolgante e marcante. A

partir dali percebi minha propenséo ao aprendizado de linguas.

A musica foi uma excelente ferramenta para apropriacdo de vocébulos e

acuidade de prondncia.

Ja mais conhecedor da lingua, em 1994, servi como missiondrio por dois
anos no nordeste do Brasil, pela Igreja de Jesus Cristo dos Santos do Ultimos
Dias, conhecida também como Igreja Mérmon. Onde, com o constante convivio
com nativos americanos pude, definitivamente, estabelecer uma relacdo mais
proxima com a lingua inglesa e elevar o meu nivel de conhecimento dela.
Vérias eram as estratégias de aprendizagem. Os rotulos de embalagens de
produtos importados, as piadas que ndo faziam sentido, a narracdo de
historias, leitura de textos auténticos, escrita e recebimento de bilhetes e cartas
em inglés e confronto direto com a lingua inglesa falada no contexto de
nordeste brasileiro no ano de 1994 a 1996 foram fundamentais no

embasamento da aprendizagem.

Ao retornar do servico missionario, em 1996, passei por um processo de
nivelamento junto ao Centro Interescolar de Linguas. Como ndo havia turmas
em nivel avancado naquele periodo, optei por estar em contato com a lingua e
aprimorar a gramatica da lingua numa turma 4b, turma que representava o
estudo sisteméatico do inglés por dez semestres. Ja em 1997, passando para o
préximo nivel, 5b, fui selecionado para um projeto do governo que tinha como
objetivo 0 ensino de inglés técnico para servidores do governo federal. Tal
projeto ndo exigia formacao superior, pois o carater era de instrutor de inglés

técnico.

Entre os anos de 1998 e 2000, lecionei lingua inglesa em diversos
cursos pré-universitarios e preparatérios para concursos. Um novo campo de
atuacdo profissional surgia. No entanto, fazia-se necessaria a formagao
académica. Em 2000, iniciei a graduacao em Letras na Universidade Catolica

de Goiéas e, em paralelo, iniciando formalmente como professor regular em uma

1Dirty Dancing é um filme estadunidense lancado em 21 de agosto de 1987, do género romance,
dirigido por Emile Ardolino.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cinema
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/21_de_agosto
http://pt.wikipedia.org/wiki/1987
http://pt.wikipedia.org/wiki/Romance_%28cinema%29
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Emile_Ardolino&action=edit&redlink=1
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escola privada de ensino fundamental e médio. Com o curso concluido em
2004, preparei-me para uma poés-graduagdo. Comecei um flerte académico
com o PPGLA em 2005, onde tive o privilégio de conseguir aprovagdo em
processos de selecdo de mestrado da UNB, mas sem sucesso na
classificacéo, pois o nivel de exigéncia ainda estava acima do que eu havia me

preparado.

Em 2007, ainda graduado, iniciei minha trajetéria no ensino superior,
onde tive o privilégio de ampliar meus conhecimentos académicos. Conclui
minha pos-graduacdo em docéncia do ensino superior em 2008. Na condicdo
de professor em faculdades do Distrito Federal e entorno, lecionei diversas
disciplinas nos campos das Letras, sendo Lingua Inglesa, doravante LI, a

primeira disciplina que lecionei também no ensino superior.

Ja em fevereiro de 2009, ap6s concurso realizado em 2006, fui aprovado
e ingressei na Secretaria de Estado e Educagé&o do Distrito Federal, onde estou

atualmente.

Devido as mais diversas experiéncias no campo da LI ao longo destes
quase 30 anos de contato, pude perceber, nos mais diversos cenarios, outros
aprendizes, mais especificamente no contexto da sala de aula e, na condigcéo
de professor, fui gradativamente percebendo as diferencas entre os alunos de
LI

Durante minha jornada, percebi alguns alunos mais aplicados e outros
nem tanto. Alguns mais autbnomos outros menos. Uns com uma motivacao tao
particular e outros com diversas motivacdes. Muitos com grande facilidade de
interacdo outros com tdo pouca. Diversos com extrema facilidade de
assimilacdo e alguns outros com profunda dificuldade de processamento.
Diante de tudo, minhas reflexdes surgiam acerca das suas diferencas, do
discurso de cada um, do falar diferente do outro, das questdes subjetivas
inerentes ao sujeito, neste contexto, meu aluno. O que mais tarde compreendi

gue se revelavam questdes relacionadas as identidades dos aprendizes.

Por ja compreender que se tratava de uma questéo de identidade, surgiu

0 desejo de aprofundar-me mais nas questdes relacionadas ao tema, pois
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percebi que essa reflexdo no contexto cientifico € de grande valia para minha
formacao no papel de sujeito agente e reflexivo bem como a melhoria da minha
pratica docente.

Assim como a Lingua Inglesa (LI) se configurou em mim como uma
ferramenta de acesso a outros cenarios sociais, percebo que ela também tem
se estabelecido como uma lingua predominante em diversos cenarios da
sociedade. A esse respeito, Rajagopalan (2003, p. 12 apud DENARDIN, 2010,
p. 6) afirma que LI ndo é somente uma lingua, mas ja passou a ser tratada
como uma commodity, ou seja, “uma mercadoria em torno da qual esta sendo
construido um poderoso fetichismo”. Estudar LI se configura, entdo, numa
necessidade primordial, tanto para ascensao social ou inser¢cdo em outras
camadas, traduzidas em sucesso profissional ou por mais oportunidades de
emprego. Por isso, percebe-se a procura para aprender LI por parte de muitos

jovens.

Mais maduro, pude perceber que nao foi diferente comigo na condi¢éo
de aprendiz de LI. Essa minha identidade era constantemente repensada. Eu
queria ser o melhor em sala para ter boas notas no historico para conseguir
bons empregos. Eu entendia que quanto melhores fossem minhas notas
melhor eu faria uso da lingua que estava aprendendo.

Diversos fatores faziam com que eu fosse mais aplicado em sala.
Fatores esses relacionados a minha experiéncia autodidata no aprendizado de
LI. Esses fatores incluiram os processos de negociacdo e renegociacao de
identidades por ser um aprendiz com identidade de autodidata, por eu ter
condicdo social desfavoravel, por ter uma religido que me proporcionava
contato direto com nativos de LI, por amar essa lingua e sofrer discriminagéo
por querer aprendé-las. Discriminacdo essa que, por resisténcia e paixao

tornou-me um professor de linguas.

Dando continuidade a este processo de constante aprendizado e

crescimento, apresento a proposta da pesquisa nesta dissertacao.
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1.2. Detalhes - A Pesquisa

1.2.1. Apresentando a Pesquisa

Esta pesquisa propde-se a investigar o processo de construcao de
identidade(s) dos aprendizes no contexto da sala de aula de LI e suas
respectivas interpretacbes. E importante salientar que pesquisas sobre
identidades comecam a assumir novas perspectivas no contexto geral dos
estados das ciéncias humanas. Isso se da pela necessidade de compreender o

individuo como um ser complexo e constituido por competéncias e habilidades.

Um dos fatores que contribuem para a complexidade do individuo é sua
linguagem. Referindo-se a constituicdo do individuo, Benveniste (1991, p. 288)

afirma que “é na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui”.

Sendo assim, os estudos relacionados as identidades, no contexto do
ensino e aprendizagem, tém tomado uma propor¢do relevante na Ultima
década. Diversas areas do conhecimento tem buscado aprofundar os estudos
relacionados as identidades do sujeito. A Filosofia, a Politica, a Psicologia, a
Antropologia, a Sociologia e as areas relacionadas a linguagem tém
demonstrado notavel interesse em discussdes e debates sobre o tema.

De forma mais especifica, no ambito da Linguistica Aplicada, as
pesquisas sobre identidades, mesmo que ainda parcas, tém servido como
excelentes ferramentas para discussdo acerca do sujeito na qualidade de

professor e/ou aprendiz de lingua estrangeira.

1.2.2. Contextualizando a Pesquisa

No inicio da década 70, a coordenadora de inglés da outrora Fundacao
Educacional do Distrito Federal (FEDF), Professora Nilce do Val Galante,
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conseguiu a aprovacdo para iniciar em Brasilia um centro especializado no

ensino de lingua estrangeira voltado para o aluno da rede publica de ensino.

Desse modo, surgiu o primeiro Centro Interescolar de Linguas (CIL) 01
de Brasilia segundo a Resolugdo n° 40 de 14 de agosto de 1975 e era
vinculado a Diretoria Geral de Pedagogia pela FEDF. Inicialmente, o CIL
funcionava na Escola Normal de Brasilia. Anos depois, o CIL de Brasilia foi
transferido para o Centro Educacional Elefante Branco, passando a atender
aos das escolas publicas mais proximas. A Escola Normal de Brasilia, Centro
Educacional Elefante Branco e Centro de Ensino CASEB, em conformidade
com decisdes tomadas na época, passaram a nao oferecer LI na grade
curricular e enviaram seus alunos, em turno contrario ao de suas aulas, para

uma complementacao curricular no CIL de Brasilia.

A patrtir de junho de 2006, quando foi publicado o Regimento Escolar das
Instituicdes Publicas do Distrito Federal, a estrutura pedagogica do CIL de
Brasilia, que até entdo se embasava na Orientacdo Pedagdgica n° 3 de 1994,
passou a seguir as diretrizes pedagdgicas adotadas em CILs, estabelecidas no

Titulo IV — Capitulo 1 do referido Regimento Escolar.

A construcdo do conhecimento do aluno para que possa desenvolver as
quatro habilidades, que sé&o ler, entender, falar e escrever, pelo menos, uma
LEM com qualidade e eficiéncia, com vista a equidade das oportunidades
sociais, a sua autonomia, seu acesso ao mercado de trabalho e sua formacéo

para o exercicio da cidadania € o objetivo principal do CIL.

Atualmente, existem outras unidades de CIL em varias cidades do
Distrito Federal. O contexto do CIL de Sobradinho, criado em 13 de setembro
de 1994, em conformidade com a portaria 86/94 SEDF, |ocus da pesquisa aqui
relatada, caracteriza-se por um publico heterogéneo, no qual predominam
alunos oriundos de diversas escolas publicas de Sobradinho, sendo, em sua
minoria, alunos provenientes de escolas particulares. Estes ultimos, gozam do
direito de cursar pelo fato de terem sidos matriculados no tempo em que eram
alunos da rede publica. Agora, no entanto, os alunos de escolas particulares
nao tém o direito de se matricularem no CIL de acordo com o Regimento

Escolar das Instituicdes Publicas do Distrito Federal.
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1.3 Além do Horizonte - Objetivos.

1.3.1 Objetivos da Pesquisa

Ao longo das leituras que tenho feito sobre identidades, tenho percebido
que estudos relacionados as identidades dos aprendizes tém apresentado a
construcéo, a percepc¢éao identitaria dos aprendizes a partir do ponto de vista de
diversos tedricos que discutem sobre o tema. Neste trabalho, com base na
pergunta que guia esta pesquisa, delineei como objetivo geral deste estudo
investigar como os alunos interpretam sua(s) identidade(s) de aprendiz(es) no
contexto da sala de aula de LI e a influéncia dessas interpretagbes no

engajamento do curso.

1.3.2 Objetivos especificos

1) Identificar as interpretacbes dos alunos quando assumem a(s)
identidade(s) de aprendiz de LE no contexto da sala de aula
2) Apontar o papel das interpretacdes no engajamento aprendiz no curso.

Para alcancar os objetivos derivei as perguntas de pesquisa elencadas a

sequir.

1.4 Perguntas da Pesquisa

Pelo CIL se tratar de um espaco diverso e proporcionador de
experiéncias, somado a oportunidade de atuacdo em espaco propicio a
construcéo da(s) identidade(s) do(s) aprendiz(es) no contexto da sala de aula
de LI, justifica a realizacdo do estudo relatado nesta dissertacdo o
aprofundamento da compreensdo desse construto. Parta tanto, emergem as

seguintes perguntas de pesquisa:
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1. Quais as interpretacdes dos alunos acerca de suas identidades de
aprendizes de LI durante o tempo de estudo desse idioma?

2. De que maneira essas interpretacfes influenciam ou séo influenciadas

no engajamento do aluno no curso?

Pela necessidade de delimitacdo desta pesquisa, foram convidados
alunos do nivel 14 — equivalente a oito semestres de estudo de LI - do Centro
Interescolar de Linguas de Sobradinho (CIL) da Secretaria de estado e
Educacdo do Distrito Federal (SEDF). Eles sao jovens entre 16 e 18 anos.
Todos estudantes de escolas publicas de Sobradinho (cidade da regido

administrativa do Distrito Federal).

1.5 Andancas - Percurso teérico

No campo da pesquisa cientifica, falar de identidade(s) instiga
constantes discussdes e reflexdes. Nao é possivel dissociar identidade e
sujeito, pois ndo existe identidade sem sujeito e sujeito sem identidade. Nesses
aspectos, trato a compreenséo de sujeito e, posteriormente, a(s) identidade(s)
do ponto de vista de Linguistica Aplicada, procurando elencar sua importancia

como objeto de pesquisa no contexto da sala de aula de lingua inglesa.

Um outro fator que contribuira para o enriguecimento deste sera a
subjetividade no contexto da aprendizagem, relacionada com a construcao da
identidade do aprendiz. Por ser um tdpico de extrema relevancia ao relacionar
sujeito e identidade, serad apresentada e discutida esta subjetividade tendo

Benveniste (1994) como uma das principais fontes de abordagem.

Como existe uma forte tendéncia em confundir identidade e
subjetividade, distinguir ambas é uma tarefa importante, como também o é

estabelecer a correlagéo existente entre identidade e subjetividade.

Estudos proficuos relacionados a identidade e subjetividade tém sido
realizados por estudiosos, tais como; Rajagopalan (1998), Coracini (2003),
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Carmagnani (2003), Eckert-Hoff (2003), Signorini (2006), Hall (1997, 2000),
dentre outros. Esses estudos contribuem de forma significativa para o campo
da Linguistica Aplicada e na constru¢cdo do conhecimento relacionado aos

topicos em discussao.

Portanto, esta pesquisa se justifica pelo fato de haver diversos estudos
relacionados as identidades, porém, percebe-se uma modesta abrangéncia de
estudos que apontem ou discutam sobre o0s possiveis construtos das
identidades dos aprendizes no contexto na sala de aula de lingua inglesa. Para
tanto, se faz necesséria esta pesquisa, com o intuito ndo s6 de levantar a
guestdo ou esgotar a discussdo, mas também dar inicio a um novo foco que

julgo importante abordar.

1.6  Tim-tim por Tim-tim - Metodologia

Para o alcance do objetivo, o estudo de caso, na modalidade historia de
vida topica, foi o método de trabalho escolhido para esta pesquisa. Os
instrumentos de coleta de dados vao desde entrevistas, gravacfes de videos,
gravacdes de audios, notas de campo até questiondrios, os quais estdo
pormenorizados no terceiro capitulo. Quanto aos instrumentos de pesquisa,

abordarei com mais detalhes no capitulo metodologico.

1.7 Travessia - Roteiro da Dissertacao

A presente dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. No Capitulo | -
Topicos - Os Primeiros Versos — faco uma explanacéo acerca de minha histoéria
de professor e usuéario de LI, apresento a pesquisa e sua contextualizacdo.
Trago também os objetivos gerais e especificos em foco. No mesmo capitulo,
apresento as perguntas da pesquisa e a metodologia escolhida em
conformidade com as orientacfes da disciplina Metodologia de Pesquisa em

Linguistica Aplicada.

No Capitulo Il - No tom da Inspiracdo, trago o aporte tedrico da
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pesquisa. Nele, elenco os construtos tedricos necessarios para discussao
sobre a(s) identidade(s) do aprendiz(es) de LI. Primeiramente, destaco o0s
conceitos de identidade e identidades segundo Rajagopalan (1998), Hall
(1997), Coracini (2000) e Bauman (2005). A partir deste ponto, séo feitas
reflexdes acerca do sujeito de acordo com Hall(1997), Coracini (2003),
Castoriadis (1999), da subjetividade na concep¢do de Benveniste (1998),
Coracini (2003) e Luz (2009). Apds abordar a respeito dos topicos citados, 0
discurso e a identidade entram em cena ancorados na abordagem de
Peruzzolo(2004), Moita Lopes (2002). Em seguida discuto sobre Interacao
Moita Lopes (2002) e Fontana (2010) e Autonomia de acordo com Moura
Filho(2005), Paiva(2006) e Candy (1988), Motivacado e Afetividade segundo
Shutz (2003), Norton (1995, 2002), Lago (2007) e Krashen (1987). Ainda no
segundo capitulo, trago as reflexbes sobre Autoestima de acordo com Lago
(2007). Abordo também acerca da sala de aula de LI de acordo com Fontana
(2010) e Brants (2004).

No capitulo trés, sob o titulo, Rima, Refrdo e Melodia, apresento o aporte
metodoldgico, elencando a natureza da pesquisa em Nunan(1992), Hartmut
(2006) Chizzotti (2006), o estudo de caso com Laville e Dione (1999), Moura
Filho (2005) e Tull e Hawkins (1976), os desafios metodolégicos Bogdan &
Biklen (1998), o contexto da pesquisa, 0s participantes (Sara, Gabriel, Spector
e Yago), ao instrumentos e procedimentos de coleta de dados em Marzato e
Santos (2012) e Vieira-Abrah&o (2006).

A analise dos dados é realizada no capitulo quatro sob o titulo
“‘Cantando a Cancéo”. Nesse capitulo, sdo apresentados os resultados
alcancados pela pesquisa, como também uma discussdo sobre eles apos
observacbes de aulas, minhas notas de campo, andlise das gravacoes,
questionarios e entrevistas com triangulacdo necessaria em consonancia com

a fundamentacéo tedrica da pesquisa.

Ao final, nas consideragbes finais, faco um levantamento sobre a

relevancia dos topicos tratados e discutidos na pesquisa e suas contribuicdes.
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CAPITULO Il - NO TOM DA INSPIRACAO - Referencial Teorico

Sobre as nossas cabecas o sol
Sobre as nossas cabecas a luz
Sob as nossas méaos a criacao
Sobre tudo que mais for do coracdo

Luz da fé que guia os fiéis

Pelo deserto sem agua e sem péo
Faz de pedras um rio brotar

Faz do céu chover forte 0 mana

Quebra o vaso de barro do teu coracao
Com o melhor vinho do teu amor

Pois quer a lei que ele se perca no chéo
E floresca o deserto ao seus pés

Regando as areias, recriando regatos e as luzes do Eden das flores
Na terra dos homens, no circo dos anjos, guardides implacaveis do céu
Dancamos a danca da vida no palco do tempo, teatro de Deus
Arvore santa dos sonhos,os frutos da mente sdo meus e s&o teus
Nossos segredos guardados enfim revelados nus sob o sol
Segredos de Deus tao guardados

Enfim revelados nus sob o sol.

Marcus Viana, MUsico Brasileiro
Cangao: Sob o Sol
Album: Maktub, Som Livre, 2001

Introducéo

Este capitulo tem como objetivo apresentar as premissas teéricas que
servem de suporte a pesquisa relatada nesta dissertacao. Ele esta organizado
de forma que os construtos relacionados a construcao de identidade(s) sejam
apresentados e devidamente ancorados teoricamente, buscando uma sintonia

conceitual destes construtos no contexto identitario.

Nao tenho como objetivo exaurir a discussdo sobre a identidade do
aprendiz e seu processo de constru¢do no contexto da sala de aula de lingua
Inglesa. Assim sendo, inicio trazendo apontamento tedricos atuais onde se
discute identidade(s). Para tanto, abordo o conceito de identidade(s)
estabelecendo relagbes entre os conceitos a ela(s) relacionados. A partir do
segundo tépico, discorro, sistematicamente, sobre outros construtos

relacionados a(s) identidade(s) do aprendiz no contexto da sala de aula de
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Lingua inglesa. Para apresentar esses construtos, trago a discussao as
questdes relativas ao sujeito e a subjetividade, na qual discuto a relacdo
desses tdpicos, estando esse sujeito, no caso o aprendiz, dentro de um
contexto da sala de aula, um ambiente de similaridades e discrepancias
comuns com outras salas. No terceiro tOpico, estabeleco a relacdo entre
discurso e identidade. Passando para o quarto topico, que trata a maneira pela
qual a sala de aula é o espaco onde ocorre todo objeto da pesquisa e por se
tratar de construtos tdo importantes quanto aos ja listados, acredito ser
relevante desenvolver a pesquisa pautada, também, na questao da interacéo e
autonomia. No quinto tépico, rumo para a concepcdo de motivagdo e
afetividade, como construtos da identidade do aprendiz. Posteriormente,
discorro a respeito de um construto que apresenta estreita relacdo com
identidade(s), a autoestima. Concluo este capitulo dedicando uma reflexdo a
repeito da sala de aula, l6cus privilegiado, enquanto palco de manifestacdes
identitarias.

2.1 Pranéao dizer que nao falei de Identidade(s)

A literatura sobre identidades, no campo da Linguistica Aplicada,
doravante LA, foi muito incrementada nas ultimas décadas.. Contudo, dadas as
limitacbes de enfoque e de extensdo deste trabalho, representaria uma
ambicdo desnecessaria resumir toda a literatura destas ultimas décadas. No
entanto, para que 0s objetivos tedricos sejam aqui alcancados, segue uma
gama significativa de estudos com temas e discussfes relevantes para analise

e discussédo dos resultados que se dara em capitulo posterior.

Atualmente, os estudos da linguagem, “‘em particular na Linguistica
Aplicada, vém se preocupando, de maneira mais profunda, com a questao da
identidade e das relagdes entre os homens”, afirma Coracini (2000 p. 147).
Com essa intengédo, esta pesquisa objetiva investigar o processo de construgéo

da(s) identidade(s) do(s) aprendiz(s) no contexto da sala de aula de LI. Para
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tanto, a pesquisa foi iniciada apresentando os conceitos e as reflexdes sobre

sujeito por parte de tedricos e estudiosos do tema.

Segundo Dubar (2005 p. 4), “a identidade de uma pessoa é fruto de
sucessivas socializagdes”, o que, seguramente, nessa concepc¢ao, pode-se
depreender que nossa identidade tem uma relacdo de dependéncia com o
outro. Assim sendo, a socializacdo se estabelece como um dispositivo de
formacgéo identitaria por meio da convivéncia, do ensinar e aprender com o

outro e da constante relacdo de troca.

No campo da Linguistica Aplicada, quando se trata de identidade, muito
se discute e se define acerca deste tema. O debate sobre identidade tem se
mostrado mais e mais nos ultimos anos. Desse modo é afirmado que:

[...] o interesse crescente esta no fato de que estamos vivendo um
momento privilegiado de questionamentos, problematizacdo de tudo o
gue parece preestabelecido e plenamente justificado, momento de
incertezas e de duavidas inclusive a(s) nossa(s) identidade(s) -
individual, sexual, social, étnica, nacional.[...]( CORACINI,2003, p. 13).

Com o intuito de proporcionar uma abordagem mais ampla do objeto
desta pesquisa, adiante abordo topicos relacionados a identidade permeando
pelos vieses conceituais politicos tratados por Rajagopalan (2003),
psicanaliticos, com Coracini (2000) e sociais do ponto de vista de Bauman

(2005) e Hall(1997).

Para tanto, € importante observar que, nas trés Ultimas décadas,
Linguistas Aplicados tém buscado desmistificar o conceito de identidade no
nicho da LA, no entanto, percebe-se que ndo ha como desvencilhar a

identidade da lingua. A esse respeito, Rajagopalan (1998, p. 41) escreve:

A identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela.
Isso significa que o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e
fora da lingua. [...] a construcdo da identidade de um individuo na
lingua e através dela depende do fato de a prépria lingua em si ser
uma atividade em evolucéo e vice-versa. [...] as identidades da lingua
e do individuo tem implicages mdutuas. [...] as identidades em
questdo estdo sempre num estado de fluxo. [...] a propria questdo da
identidade estd ligada a ideia de interesse e esta investida de
ideologia. [...] a construcdo de identidades é uma operagao
totalmente ideoldgica.
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De outro modo, ja no viés psicanalitico, € apontado por Coracini (2003, p.

15), que, quando os autores falam de identidade, “é preciso compreendé-la
sempre em movimento, em constante mutagdo”. S&o, portanto, alguma
emergéncia do inconsciente, via imaginario, no discurso de professores e
alunos, na ansia de melhor compreender a constituicio heterogénea dos
sujeitos professor e aluno, para Coracini (ibdem) €& “lugar em que se
intercruzam e se confundem vozes emaranhadas, provenientes de inUmeras

regides de discurso”.

Atrelando o conceito de identidade e subjetividade, Eckert-Hoff (2003, p.
270) assevera que “falar de identidade e subjetividade implica designar algo
quando ndo é fixo e ndo pode ser sistematizado, pois ndo se trata de uma
filacdo a um modelo acabado e fechado; trata-se, sim, de um deslocamento

com relacéo a racionalidade moderna”.

Também sobre identidade, Hall (1997, apud CARMAGANI, 2003, p. 306)
ressalta que “a identidade se torna uma celebragdo movel, isto é, ela é formada
e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas formais que nos rodeiam”. Para o

autor,

[...]O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que n&o s&o unificadas ao redor de um “eu” coerente. [...]
Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento
até a morte é apenas porque construimos uma cémoda histéria sobre
nés mesmos ou confortadora “narrativa do eu”. A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia.
[...] (HALL, 1997, p. 13)

Sendo assim, assumimos identidades distintas e nos configuramos em
seres em constante mudanca. Percebe-se que ndo possuimos uma identidade
petrificada e imutavel. A concepcdo de ndo mudanca € uma utopia e uma
percepcao errbnea de quem assim se define ou se percebe no espaco social.
Assumir identidades € uma responsabilidade que desvela uma concepcéo do
eu. Este eu que se faz necessario ser notado e percebido pelo outro para a

materializacdo de sua propria existéncia.
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Desse modo, de acordo com os autores, observo que a identidade
pertence ao individuo, é dele proprio, portanto ndo ha outro igual. E o que
acontece com cada aluno no contexto da sala de aula ou melhor, é o que é
vivenciado por cada aprendiz no ambito da sala de aula de LI. Sua constituicao
na qualidade de falante, € uma preocupacao linguistica, a esse respeito, é

apontado que

[...]Jo falante sé se apresenta como real a partir do momento em que
constitui-se como ser social. A linguistica, desde a sua estreia como
ciéncia moderna, tomou a questao da identidade como uma questédo
pacifica, tanto no caso da identidade de uma lingua, quanto no caso
da identidade do falante de uma lingua.[...] (RAJAGOPALAN 1998, p.
43),

Compartilho do conceito de identidade com aqueles que a veem como
dindmica e mutavel. Do ponto de vista politico da lingua, coaduno com a noc¢éo
de que a identidade é constituida na lingua e através dela, no entanto, sem
abandonar o entendimento de que o contexto sdcio-historico € participe de sua
constituicdo. Assim, a identidade ndo é tratada conforme o conceito tradicional
que a vé como uma totalidade homogénea e estavel, mas sim como um
processo, ou seja, em “permanente estado de fluxo” afirma Rajagopalan (1998,
p. 48).

Essa afirmacdo faz-me compreender que o aprendiz de LI, ndo s6 no
ambito de sua identidade de aprendiz, ndo tem sua identidade homogénea e

estavel. Suas identidades dentro ou fora de sala sao dindmicas e mutaveis.

Ainda sobre a constituicdo e formacgéo de identidades, concordo com a
vertente psicanalitica, pois ndo entendo que nascemos com nossa identidade
pronta. Percebo que se trata de um fator inerentemente humano o qual esta em
constante  movimento e transformagdo existencial. Faz-se necessério

compreender que, nesse sentido,

[...]Como a identidade se forma ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, ela ndo poderia ser vista como algo inato,
existente na consciéncia no momento do nascimento como querem
algumas correntes linguisticas. Apesar da ilusdo que se instaura, a
identidade permanece sempre incompleta, sempre em processo,
sempre em formacgdo. Assim, em vez de falar de identidade como
algo acabado deveriamos vé-la como um processo em andamento e
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preferir o termo identificacéo, pois s6 é possivel capturar momentos
de identificacdo do sujeito com outros sujeitos, fatos e objetos.
(CORACINI, 2000, p. 150)

Em conformidade com o excerto acima, o conceito de identificacdo tem
estrita relacdo com identidade. Souza (1994, apud CORACINI, 2000, p. 156)
define identificacdo como a “marca simbdlica a partir da qual cada sujeito e/ou
cada grupo social (ou nacéo) adquire, ndo sua unidade (que se refere a ser), a

sua singularidade (que diz respeito ao dizer)”.

Desse modo, observo que € importante resgatar o entendimento quando

fala-se de identidade:

[...]JFalar de identidade é preciso entendé-la como resultado da
plenitude ou da completude iluséria de um sujeito indiviso, mas de
uma <falta>: falta de inteireza que procuramos preencher (sem jamais
conseguir), a partir de nosso exterior, pelas formas através das quais
nds imaginamos ser vistos por outros: sei quem sou em relagdo com
0S outros que eu ndo posso ser. (CORACINI, 2000, p. 150)

No excerto acima, por eu ter vivido essa experiéncia de “falta”,
compreendo claramente o que é trazido pela autora. E possivel perceber
também que, na psicanalise, a identidade € também compreendida como um
resultado de falta. A esse respeito, com certa medida de atrevimento, posso me
colocar no lugar desse individuo apontado por Coracini (ibidem), pois a
experiéncia da falta me fez buscar aprender de forma autodidata o inglés.
Minha familia era desprovida de dinheiro para pagar um curso de inglés, os
cursos de inglés da década de 80 eram cursos caros e apresentavam extrema
impossibilidade de meu acesso a eles devido aos precos impagaveis para o

meu contexto na época.

De outro modo, segundo Coracini (2000, p. 150), “identidade pode ser
entendida como resultado da plenitude ou da completude iluséria de um sujeito
indiviso”. No contexto da identificacdo, Souza (1994 p. ii) contribui afirmando
que “identificacdo € a marca simbdlica a partir da qual cada sujeito e/ou cada
grupo social (ou nacdo) adquire”. Logo, a identificacdo é compreendida como

parte do processo de construcéo das identidades.



35

No contexto do lluminismo, Segundo Hall (1997, p. 10),

O sujeito no iluminismo estava baseado numa concepcao da pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado
das capacidades de razdo, de consciéncia e de acdo, cujo centro
consistia num nucleo interior, que emergia pela primeira vez quando o
sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo
essencialmente o0 mesmo — continuo ou idéntico a ele — ao longo da
existéncia do individuo.

O autor também complementa afirmando que a identidade de uma

pessoa é o centro essencial do eu e, a esse respeito:

No contexto do sujeito sociolégico, essa nocédo refletia a crescente
complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este nicleo
interior do sujeito ndo era autbnomo e autossuficiente, mas era
formado na relacdo com outras pessoas importantes para ele, que
mediavam para o sujeito os valores, sentidos e simbolos — a cultura —
dos mundos que ele habitava. (HALL, 1997, p. 11)

J4 na perspectiva pés-moderna, o sujeito é compreendido como
descentrado, que constitui de pequenos fragmentos, fragmentos esses que
formam um aparente tecido homogéneo de pequenas unidades fraturadas,
esfaceladas, fragmentadas, o que evidencia a heterogeneidade que o constitui.
Para Bauman:

[...] as identidades flutuam no ar, algumas de nossa propria escolha,
mas outras infladas e langadas pelas pessoas em nossa volta, e é
preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em
relagdo as Ultimas. H4 uma ampla probabilidade de desentendimento,
e o resultado da negociacdo permanece eternamente pendente
(BAUMAN, 2005, p. 19).

De acordo com o que foi abordado até aqui, é possivel notar que
linguagem, sujeito e identidade sado “entidades” coexistentes e codependentes
em suas manifestacdes. Percebo que ndao ha linguagem sem sujeito, sujeito
sem linguagem, sujeito sem identidade, identidade sem linguagem e linguagem
sem identidade. Esses elementos ndo se manifestam sem outro elemento de
grande relevancia, a subjetividade.

A linguagem e a identidade se manifestam na relagdo com o outro.

Woodward (2000) aponta que a identidade € relacional, ou seja, € marcada

pela diferenca. A autora complementa que temos
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[...] diferentes identidades para diferentes ocasides. Sentimo-nos a
mesma pessoa, mas somos diferentemente posicionados pelas
diferentes expectativas e restricbes sociais. Isso nos representa,
diante dos outros, de forma diferente em cada contexto.
(WOODWARD, 2000, pag. 30)

Sobre este mesmo aspecto, é, em principio, “o que nos diferencia dos
outros”, completa Coracini (2003, p. 243).

A producdao tanto de diferenca quanto de identidade é um fator relevante.
Silva (2000, p.73), ao discutir de que forma a identidade e a diferenca sao
produzidas socialmente, denuncia que n&o basta “respeito e tolerédncia com a
diversidade e a diferenca”, pois identidade e diferenca, embora
interdependentes, também sdo producbes linguisticas, construidas nos
contextos discursivos nas relacdes sociais e culturais, mas que podem ser
sempre criadas e recriadas em novos posicionamentos nos sistemas de

representacao.

b

No contexto da aprendizagem de linguas, no que tange a identidade,
Norton (1995) aponta que aprender uma segunda lingua inclui as identidades
dos aprendizes pela prépria natureza da linguagem, que ndo é apenas um
sistema de signos, mas entende-se como uma pratica social. Desse modo, €
relevante salientar que o aprendiz é um sujeito com praticas sociais e que a
sala de aula € um espaco também para essas praticas.

No préximo topico discuto de forma mais aprofundada os conceitos de

sujeito e subjetividade.

2.2 Sujeito e Subjetividade

Ao tratar a respeito do sujeito, € relevante compreender como esse
sujeito se percebe. A no¢cdo do eu, por parte do sujeito, se configura num
aspecto novo na histéria da humanidade. Historicamente, a nocdo do eu e a
individualizacdo nasceram e se desenvolveram ao longo da histéria do
capitalismo. A ideia de um mundo “interno” aos sujeitos, da existéncia de

componentes individuais, singulares, pessoais, privados vai tomando forca,
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permitindo o desenvolvimento de um sentimento do eu. Observo que a
compreensao do eu por parte do sujeito € um fator tomado de subijetividade.

Desse modo é importante perceber que:

A subjetividade é entendida como a capacidade do locutor para se
propor como sujeito, e essa proposicdo como sujeito tem como
condicdo a linguagem. A consciéncia de si s6 é possivel pelo
contraste estabelecido entre eu - tu, pois, na linguagem, essa
polaridade de pessoas é essencial, e, a partir dessa realidade
dialética, o dialogo estabelecido € constitutivo de pessoa.

(BENVENISTE, 1989, p. 288)

A respeito do autor do excerto acima, Emille Benveniste, em sua Teoria
da Enunciacéo, reincorporou aos estudos linguisticos a nocdo de subjetividade,

conforme excerto a seguir:

Ele é considerado o pai dos estudos enunciativos ao incorporar a
nocao de subjetividade nos estudos linguisticos, ou seja, ele abre as
portas para a entrada da nog¢do de sujeito nas reflexdes sobre as
relacdes entre homem e linguagem, ajudando a comecar o resgate do
sujeito que fora antes excluido por Saussure dos estudos
linguisticos.(LUZ, 2009, p. 4)

Com as portas ja abertas, na perspectiva pés-moderna, 0 sujeito &
compreendido como descentrado, que se constitui de pequenos fragmentos,
fragmentos esses que formam um aparente tecido homogéneo de pequenas
unidades fraturadas, esfaceladas, fragmentadas, o0 que evidencia a

heterogeneidade que o constitui.

7

A evidente complexidade do sujeito é também observada numa
perspectiva mais discursiva e psicanalitica e pode ser compreendida da

seguinte forma:

O sujeito (aprendiz) é atravessado pelo inconsciente, por isso mesmo
impossibilitado de se reconhecer e de reconhecer o outro, ja que é
fragmentado, esfacelado, emergindo apenas pontualmente pela
linguagem. Isso nos revela a complexidade que envolve o sujeito,
inerentemente constituido pela falta, pelo desejo de completude, pelo
desejo de querer ser inteiro, desejo que o move em busca da verdade.
Essa verdade se configura em conhecimento. (CORACINI , 2003, p.
148)

Coracini (2003, p. 147-8) também assevera que, “raramente, pedagogos
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e linguistas aplicados questionam a nocao de sujeito para entenderem melhor o
processo e ensinar e aprender linguas. Sua colocacao tem origem nos estudos
que assumem a perspectiva discursiva comprometida com a psicandlise, a

partir da problematizacéo da noc¢éo de sujeito”.
O sujeito, citado acima por Coracini (ibidem),

apresenta-se contrariamente ao sujeito cartesiano, logocéntrico, uno,
homogéneo, igual a si mesmo, mostra-se cindido, clivado,
heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, que, por sua vez, é
habitado pelos mais recénditos desejos que, recalcados sob a acéo
do social, responsavel pelos interditos, s6 irrompe via simbdlico, pela
linguagem onirica ou verbal. (2003, p. 148)

Assim sendo, Eckert-Hoff (2003, p. 271), da a nocdo de sujeito da
seguinte forma:

procuro problematizar a nocdo de sujeito, entendido aqui como

aprendiz, como deslocado da nocao cartesiana e logocéntrica que o

vé como um individuo racional, controlador de seus discursos e do

discurso do outro, o qual centra as coisas e 0 mundo em torno de
uma verdade absoluta, em busca da totalizag&o.

O sujeito se configura como elemento central e catalisador da
subjetividade. Por meio dele e por ele, se faz necesséario investigar suas

manifestacbes, comportamento, discurso, producao e agoes.

Nesse sentido, ao se tratar da subjetividade, percebe-se um entrelaco do
sujeito com tudo que é subjetivo ou aparentemente inexplicavel ou de dificil
conceituacdo. A definicdo de sujeito é muito importante para compreender a
subjetividade:

O sujeito é essencialmente aquele que faz perguntas e que se
guestiona, seja no plano tedrico ou no que chamamos pratico.
Chamarei subjetividade a capacidade de receber sentido , dar sentido,
fazer com que cada vez seja um sentido novo. (CASTORIADIS, 1999
p. 35)

No campo da Linguistica Aplicada, topicos como identidade e
subjetividade, amplamente discutidos nas ciéncias sociais e nas humanidades,
vém alterando o modo como o conhecimento é construido na area dos estudos
da linguagem e do discurso, tornando,inevitdvel a interface com novas

perspectivas tedricas e metodoldgicas que possam falar a complexidade do
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cotidiano contemporaneo e a heterogeneidade do sujeito social.

De acordo com Gomes (2004, p. 148), “a subjetividade €& vista por
Benveniste (1958[1989]) como uma propriedade da lingua realizavel pela
categoria de pessoa”’, ou seja, ele vé a subjetividade como inerente a
linguagem. N&o € possivel dissociar a categoria de pessoa da subjetividade ou

vice-versa, bem como a pessoa do seu eu de acordo com Benveniste (ibidem).

N&o é possivel desvincular subjetividade do sujeito, da linguagem ou
vice-versa. Percebo que, no préprio discurso do sujeito, engendra e manifesta
uma carga subjetiva. Esta com elevado quantitativo de significacbes e
sensacdes variantes e relacdo de dependéncia existencial. A esse respeito, €

importante salientar que:

A linguagem é, pois, a possibilidade da subjetividade, pelo fato de
conter sempre as formas linguisticas apropriadas a sua expresséo; e
o discurso provoca a emergéncia da subjetividade, pelo fato de
consistir de instancias discretas. (BENVENISTE, 1989, p. 289)

De outro modo, segundo Neves (2006, p. 2),

0 sujeito ndo é entendido s6 na dimensdo bioldégica, ou como
individuo intencional em seu papel social na viséo discursiva. Para a
autora, este incorpora também a dimensdo simbdlica e significante,
isto é, subjetividade constituida por condicionantes inconscientes e

ideoldgicos, resultantes de sua inscricdo em formacdes discursivas.

No ambito da literatura acerca de subjetividade, quando relacionada ao
sujeito no contexto da linguagem, ndo é possivel falar de subjetividade sem
tratar da Teoria da enunciacéo, a qual

[...]Jcaracteriza-se por considerar o sujeito como centro de reflexdo da
linguagem, distinguindo enunciado (o ja realizado) de enunciacédo
9ato de produzir o enunciado). O que interessa, portanto, é 0

processo, isto €, as marcas do sujeito naquilo que ele diz
(GIACOMELLI, 2009)

Nessa teoria, a subjetividade é compreendida como a capacidade do
locutor de se propor como sujeito de seu discurso e ela se funda no exercicio
da lingua. Essa teoria caracteriza-se, também, por considerar o sujeito nucleo

de reflexdo da linguagem, onde se distingui enunciado de enunciacdo. O que
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interessa, portanto, € o processo, isto €, as marcas do sujeito naquilo que ele
diz.

A consideracao de formas da lingua que se definem a partir do seu uso
pelo sujeito levou ao estudo da subjetividade na linguagem, na qual o locutor
se apropria dessas formas, instituindo-se como eu e definindo seu interlocutor
como tu. Em direcéo distinta, aparece a enunciacdo como fendmeno social, em
vez de individual, na relagdo entre sujeito e sociedade. Aqui, a palavra é
dialogica e € determinada tanto por quem a emite quanto para quem é emitida.

E a lingua que fornece ao falante a estrutura linguistica, a estrutura
forma, que permite o funcionamento da subjetividade. S&o os
pronomes, figuras gramaticais, que carregam as marcas de

pessoalidade no discurso e sdo eles o0s responsaveis pela
subjetivacéo da enunciagdo.( LUZ , 2009, p. 4).

Para enfatizar a importancia dos pronomes na construgdo e
manifestacdo da subjetividade no processo discursivo dentro na enunciacao,

segue a afirmacdo:

Nesse processo, emergem os indices de pessoas, eu e tu, que séo
produtos da enunciacdo, ou seja, o eu é o individuo que profere e
deve entdo ser responsabilizado pelo dizer um tu, um individuo a
guem se destina o dizer. Esses individuos linguisticos nascem da
enunciac@o e é nela que tém significacdo. As formas eu e tu devem
ser vistas, nas palavras de Benveniste, como formas linguisticas que
indicam a “pessoa”. O eu remete a algo singular que designa o
locutor e que s6 pode ser identificado na instancia de discurso em
gue é proferido.(LUZ, 2009, p. 4)

Ao considerar o0s apontamentos, referéncias e reflexdes sobre
subjetividade e, acima de tudo, compreendé-la como a capacidade do locutor
se propor como sujeito de seu discurso e ela se fundar no exercicio da lingua,
pode-se estabelecer uma relacdo muito proxima, digo que até indissociavel
com o conceito de identidade de Rajagopalan (1998, p. 41) ao afirmar que “a

identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela”.

Logo, mesmo com conceitos distintos, identidade e subjetividade sé&o
elementos coexistentes e manifestam-se no exercicio da fala. Ambas se
correlacionam e coadunam elementos significantes e construtos de conceitos

em comum no nicho da linguagem.
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Partindo das reflexdes apresentadas, percebo que o sujeito se configura
como elemento central e catalisador da subjetividade. Por meio dele e por ele,
se faz necessério investigar suas manifestacées, comportamento, discurso,

producéo e acoes.

Na visdo discursiva, o0 sujeito ndo € entendido s6 na dimenséo bioldgica,
ou como individuo intencional em seu papel social. Este incorpora também a
dimensdo simbdlica e significante, isto €, subjetividade constituida por
condicionantes inconscientes e ideologicos, resultantes de sua inscricdo em

formacdes discursivas.

2.3 Discurso (Lingua) e Identidade(s)

"As linguas sdo a propria expressdo das identidades de quem delas
se apropria. Logo, quem transita entre diversos idiomas esta
redefinindo sua prépria identidade. Dito de outra forma, quem
aprende uma lingua nova esta se redefinindo como uma nova
pessoa"

RAJAGOPALAN, 2003, p. 69.

A citacdo de Rajagopalan € usada na introducéo deste tépico por revelar
a relacao intrinseca entre aprendizagem de lingua e identidade e demonstrar a
importancia do estudo dessa relacdo na compreensdo do processo de

construgéo da identidade do aprendiz.

Barker e Galansinski (2001, apud Fontana, 2010, p. 33) afirmam que “as
praticas de significagdo das sociedades” ndo sao homogéneas, nem
democraticas, mas, conforme, Norton e Toohey (2002, p. 116) “sao lécus de
disputas e as comunidades linguisticas, arenas heterogéneas, caracterizadas
por pretensdes conflitantes de verdades e de poder” que se realizam, de certa

maneira, nas praticas discursivas.

E afirmado por Moita Lopes (2002, p. 30) que “por meio dessas praticas
discursivas, os participantes constroem o significado na medida em que se
envolvem e envolvem o outro na interacdo”, em circunstancias culturais,

histdricas e institucionais especificas, ou seja, “os participantes organizam suas
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identidades sociais ao agirem no mundo por intermédio da linguagem”.

Para Hall (2000, p. 109) “as identidades s&o construidas dentro e nédo
fora do discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em
locais historicos e institucionais especificos, no interior de praticas discursivas

especificas, por estratégias e iniciativas especificas”.

Barker e Galasinski (2001) complementam afirmando que “a construcao
de significado no contexto discursivo é compreendida na teoria poés-
estruturalista do discurso, de forma que os discursos sdo examinados ao passo
de fenbmenos que constroem identidades e praticas sociais de significacao”.
Percebe-se entdo o discurso como elemento integrante para a construcdo de

identidades.

O discurso € um dos elementos fundamentais para esta interacao.
Discurso este que, de uma forma ou de outra, contempla e ndo dissocia da
identidade, ocorrendo, na medida de sua manifestacdo, a construcao
simultdnea de uma identidade discursiva. Peruzzolo, com base nas teorias e

estratégias comunicacionais e de significacéo, afirma que:

[...]Jo discurso é uma fala investida pelas opcfes do sujeito da
enunciacdo e que marca os diferentes modos pelos quais ele se
relaciona com o discurso que enuncia e 0s modos como quer
relacionar-se com o outro, isto €, uma enunciagdo que pressupfe um
falante e um ouvinte e, naquele primeiro, também a intencdo de
relacionar-se comunicacionalmente com o outro e propor-lhe
consideragfes sobre algum valor [..] As estratégias discursivas
utiizadas constroem relacbes sociais e de interagcdo entre
subjetividades (2004, p.149).

Nesse contexto, a identidade discursiva dos participantes de uma
interacdo se modifica na propria interacdo e se reconfigura em processos
constantes de reordenacdo das préprias situagdes interacionais. Por isso &
localmente situada, emerge e se constitui no discurso, afetando o curso da
interacdo. Conforme os posicionamentos adotados pelos interagentes, também
ficam expressas outras identidades, estabelecidas por meio de papéis sociais
ou caracteristicas pessoais, permeando as praticas discursivas em qualquer

instancia da vida, sejam institucionais, ou privadas.
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Discurso e lingua sao dois elementos indissociaveis. Sobre este
aspecto, no que concerne a lingua, Pennycook (1998, p. 98) afirma que a

lingua “é um sistema de significacdo de ideias que desempenha um papel

central no modo como concebemos o mundo e a nés mesmos”.

Para Moita Lopes (2002), o discurso, no contexto interacional, entendido
como forma de acdo no mundo, permite a andlise do que estd sendo
construido pelos participantes, ao mesmo tempo em que esclarece como veem
o mundo e a si mesmos no mundo. Nessa concepcdo de discurso como
construcdo social, por meio da qual os participantes constroem a realidade
social e a si mesmos por via do discurso, a constru¢cado da identidade social

esta permanentemente em processo.

2.4 Interacado e Autonomia

2.4.1 Ainteragcdo como construto identitario

A interacdo é um dos grandes fatores que contribuem para a construcao
de identidades. Ela utiliza o discurso como propulsor para sua ocorréncia. Esse
discurso pode ser compreendido como interacional e € entendido como forma
de acdo no mundo de acordo com Moita Lopes (2002). Paralelo a essa
compreensao, € possivel perceber que o discurso permite a andalise do que
estd sendo construido pelos participantes ao mesmo tempo em que esclarece
como eles veem o mundo e a si mesmos no mundo. Nessa concepc¢ao de
discurso, como construgao social, por meio da qual os participantes constroem
a realidade social e a si mesmos, a construgdo da identidade social est4,

permanentemente, em processo.

Assim sendo, na interacéo, “a identidade discursiva dos participantes se
modifica e se reconfigura em processos constantes de reordenacédo das

proprias situagdes interacionais”, afirma Fontana (2010, p. 110).

7

Também sobre interacdo, € possivel perceber que a linguagem
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apresenta elevada importancia no contexto da interacdo. Para Moreira (1996,
p. 81), “a linguagem constitui o sujeito, supre as necessidades individuais e

promove a interag&o social’.

Numa outra perspectiva, partindo do pressuposto de que todo o
conhecimento é construido por meio das praticas sociais dos sujeitos, a
interagdo ocorre pela agcédo efetiva do sujeito no seu meio, ajudando na sua
criacdo e transformacdo. No contexto da sala de aula, ela esta diretamente
relacionada com a participacao ativa de alunos e professores nos processos de
ensino e aprendizagem, envolvendo a relacdo entre os aprendizes |,
professores, meio e materiais didaticos. Dentro dessa perspectiva, uma acdo
nao pode ser executada sozinha ou de forma isolada, porque todas as
atividades estdo interligadas, conectando objetos ou produzindo instrumentos

usados no processo de ensino.

Do mesmo modo, Moita Lopes (2002) contribui com pontos relevantes
relativos & interacdo relacionando-a com a identidade, porém, o autor utiliza o
termo “troca” para se referir a interacdo. O autor aborda acerca da nocdo de
construcdo (e reconstrucdo) identitaria por meio da interacdo discursiva. Para
ele, “a identidade de uma pessoa nao é fixa e tampouco exterior a lingua”. Para
ele, as trocas discursivas exercem um papel que contribui para a constituicdo
da(s) identidade(s) de um individuo em um processo construido na lingua e
através dela. Desse modo como a lingua evolui constantemente, o autor
aponta que as identidades do individuo sofrem interferéncias das identidades
da lingua.

Também sobre interacdo, os Parametros Curriculares Nacionais,
doravante PCNS, (1998, p.41), afirmam:

[...] aprender uma lingua estrangeira é fundamental para a interacéo
das pessoas de uma determinada cultura com pessoas de outras
culturas. Além de promover uma maior compreensdo e
desenvolvimento da sua propria lingua e de compreender as
diferentes formas de agir das pessoas, também possibilita ao aluno
melhorar como ser humano, ajudando na constru¢do da cidadania,
pois leva o aprendiz a refletir sobre a situagédo da sociedade como um
todo no ambito social, politico e econémico, nessa nova visdo de
mundo obtida pelo conhecimento de outras culturas.|...]

Desse modo, penso que o0s apontamentos contidos nos PCNS
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corroboram o fato de a interacdo ser um construto de identidade para os

aprendizes no contexto da sala de aula de LlI.

2.4.2 Autonomia do Aprendiz — O autor de sua(s) ldentidade(s)

No contexto histérico, a autonomia € um fator importante, o qual requer
atencao para que se possa compreender o seu desenvolvimento no campo da

aprendizagem de lingua.

A autonomia tem sido algo de genuino interesse pelo envolvidos nos
processos de ensino de linguas ha algum tempo. Tal interesse tem origem nas
diversas preocupacdes pedagodgicas relacionadas ao envolvimento ativo do
aluno na aprendizagem. Seu conceito tem servido como elemento a ser
aplicado e avaliado no que se refere ao fazer do aluno. Assim sendo, €
possivel entender que focar a atencdo em questdes de autonomia relacionadas
ao aluno, tendo ele como centro, fazendo uso de métodos, procedimentos e
metas de aprendizagem, contribui de forma significativa no desenvolvimento da

autonomia também por parte do aprendiz.

Para Gremmo e Riley (1995), o interesse recente no conceito de
autonomia é uma resposta a ideais e expectativas politicas por volta do final
dos anos 60.

O conceito de autonomia surgiu no Conselho Europeu de Projetos em
Linguas Modernas em 1971, que tinha como objetivo inicial prover
oportunidade de aprendizado ao longo da vida a adultos. Por meio desse
projeto surgiu, na Franca, o Centro de Pesquisa Aplicada em Linguas
(CRAPEL).

E importante perceber que o definir e descrever autonomia s&o tarefas
distintas e que trazem profundos debates no campo da aprendizagem de
linguas. A autonomia, no contexto da aprendizagem, vem se tornando uma

vertente importante no campo do ensino e da aprendizagem.

Autonomia € normalmente definida como a “habilidade de se encarregar
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ou se responsabilizar pelo préprio aprendizado” (Holec, 1981, p. 3). Ja Benson
(2001) define autonomia como a capacidade de alguém tomar o controle da

propria aprendizagem.

Segundo Holec (1981), autonomia deve ser compreendida como sendo
a habilidade de alguém se encarregar pela prépria aprendizagem. Para isso,
ele ainda elaborou algumas defini¢cdes basicas relacionadas ao que consiste se
encarregar pela aprendizagem. Para o autor, € necessario que sejam definidos
objetivos, conteddo e andamento, os métodos e as técnicas sejam
selecionados, o procedimento de aquisicdo apropriada da fala seja monitorado
e que a avaliagdo do que foi adquirido seja realizado. A autonomia ou
capacidade do individuo de se encarregar pela aprendizagem era vista como
um produto natural da préatica da conducao da prépria aprendizagem, ou seja,
aprendizagem que inclui objetivos, progresso e avaliacdo que sao

determinados pelos proprios aprendizes.

No contexto da LA, ndo é possivel falar de autonomia sem abordar
habilidade e volicdo. Esses sdo 0s primeiros componentes da autonomia.
Ambas podem ser divididas em outros dois componentes. A autonomia
depende da articulacdo entre o conhecimento e a habilidade. J& a volicdo
necessita de motivacdo e confianca. Para que se tenha sucesso em
determinada atividade, todos 0s quatro componentes precisam estar
juntamente presentes. O desenvolvimento da autonomia esta atrelado a

distincdo desses quatro componentes.

E importante ressaltar que o termo autonomia é aqui compreendido,
terminologicamente, para se referir a um tipo de autonomia em particular que é
a autonomia do aprendiz. O termo faz relacdo a capacidade de pensar e agir
independentemente, de forma que propicie algum tipo de situacdo onde o
aprendiz possa agir e reagir de forma autbnoma. O excerto a seguir esclarece

bem esse conceito:

Autonomia é um sistema sdcio-cognitivo complexo, sujeito a
restricdes internas e externas. Ela se manifesta em diferentes graus
de independéncia e controle sobre o proprio processo de
aprendizagem, envolvendo capacidades, habilidades, atitudes,
desejos, tomadas de decisdo, escolhas, e avaliagdo tanto como
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aprendiz de lingua ou como seu usuario, dentro ou fora da sala de
aula”. (PAIVA ,2006, pag. 88-89,)

Percebe-se que Paiva (2006) defende o sujeito como individuo, entidade
singular, distintiva e consciente. Sendo assim, nessa acepc¢do de autonomia,
em um contexto educacional, o aprendiz, como um dos elementos do sistema
complexo, pode ser estimulado nesse aspecto pelo professor. Nessa
concepcdo, O sujeito estd a mercé de todo um complexo sistema que
externamente age sobre ele e que ele pode controlar internamente, em maior

ou menor grau. E importante ressaltar que sua relacdo com o professor &

somente uma das variaveis desse sistema.

Ao ser autbnomo, o aprendiz compreende seu relacionamento com o
mundo. Logo, pode-se inferir que a autonomia se configura como construto por
promover acdes que desencadeiam nNovos papeis sociais e compor 0 processo

de construcéo de identidade.

Candy (1988) distingue os termos "individuos autbnomos" e "estudantes
autbnomos". Ele argumenta que uma das maiores metas da educacdo €
produzir individuos autbnomos e o caminho para isso é formando estudantes
autdbnomos dentro do seu dominio que cada disciplina contribua para esse

objetivo, no caso dessa pesquisa, a LI.

De outro modo,

[...]a maioria dos autores concorda com a definicAo de aprendiz
autbnomo como sendo aquele aluno que possui a habilidade de
controlar seu préprio aprendizado, e de se responsabilizar por todas
as decisbes em relacdo a todos os aspectos do seu aprendizado, tais
como determinar os objetivos a serem alcancados, definir o contetdo,
avaliar como esta se saindo, , sua capacidade e habilidade, e tem

consciéncia de seus limites.[...] (HUEW, 2005, p. 2),

Ao se tratar sobre autonomia do aprendiz, se fazem relevantes os seus
respectivos niveis. Os niveis dessa autonomia estdo relacionados a sua
capacidade de escolher vocabulario, de se expressar estrategicamente, de
tomar decisbes, de escolher e formatar seu proprio contexto de aprendizagem

e de estar apto a usar a linguagem, por exemplo.
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Moura Filho (2005) aponta que autonomia na aprendizagem configura-se
como uma abordagem adequada quando diretamente relacionada com a
importadncia do aprendiz assumir papéis de destaque no seu processo de
aprendizagem, percebe-se ai que esses papéis sdo elementos acionadores da
formacdo da identidade. Isto se configura inteiramente ao relacionar ao fato de

aprender uma lingua.

Segundo Benson e Voller (1997, p.1-2), a expressdo “autonomia de
aprendizagem” tem sido utilizada, no minimo, nas seguintes acepcoes: 1)
situacdes nas quais o aprendiz estuda totalmente por conta propria; 2) conjunto
de habilidades que podem ser aprendidas e aplicadas na aprendizagem
autodirigida; 3) capacidade inata que € suprimida pela educacdo
institucionalizada; 4) exercicio da responsabilidade pelos aprendizes por sua
prépria aprendizagem; 5) direito dos aprendizes de determinarem a direcdo de

sua proépria aprendizagem.

Do ponto de vista de Littlewood (1996) a autonomia é a capacidade que
envolve habilidade e disposicdo. Essa disposicdo carece de motivacdo e

confianca para se responsabilizar pelas escolhas necessarias.

Uma questdo que afeta a capacidade de medir os graus de autonomia

se refere a natureza da aquisicao dela como um processo de desenvolvimento.

O ponto em comum € que todos sabem que a capacidade de controlar o
aprendizado do dominio de aprendizagem de alguém nao pode ser transferida

para outros. Essa capacidade é inerente ao eu, ao individuo, ao sujeito.

De acordo com Benson (2001), milhdes de individuos continuam a
aprender uma segunda lingua sem se atrelar a instrucdo formal. O autor
aborda acerca da origem do conceito de autonomia estabelecendo um paralelo,
datando a institucionalizacdo da aquisi¢cdo de segunda lingua como iniciada ha
varios séculos e a teoria da autonomia com um historico muito recente, de

aproximadamente trés décadas.

Sendo assim, ratifico com Littlewood (1996) que aponta a autonomia

como a capacidade que envolve habilidade e disposi¢cdo. Observo que para a
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aprendizagem de uma LE, no caso dos aprendizes participantes desta
pesquisa, esta LE ser LI, necessita-se de um certo grau de autonomia e

comprometimento para aprendizagem.

Outro construto que contribui para o desenvolvimento da autonomia € a
motivacdo. Por se tratar de um topico relevante no contexto da aprendizagem,

bem como na construcdo de identidades, abordarei acerca dele a seguir.

2.5 Motivagéao e Afetividade

2.5.1 Motivacao do Aprendiz

No processo de ensino aprendizagem, no contexto de sala de aula e
mais especificamente de estudo de uma LI, falar de motivacdo é quase uma
obrigacao, pois ela, a motivagéo, se configura como um elemento que contribui

para a formacao do aprendiz e de sua(s) identidades.

A motivacdo € um elemento que se apresenta como um dos principais
topicos nas ciéncias humanas. Definir ou conceituar motivagdo é uma tarefa

um tanto subjetiva, mas de facil compreenséao.

Para Schitlz (2003, p. 1),’a motivacdo pode ser definida como o
conjunto de fatores circunstanciais e dindmicos que determina a conduta de um
individuo. Em sua concepcdo a motivacdo pode ser ativada”. A ativacdo da
motivagao se da tanto por fatores internos quanto externos. Para o autor:

A motivacdo € uma forga interior propulsora, de importancia decisiva
no desenvolvimento do ser humano. Assim como na aprendizagem
em geral, 0 ato de se aprender linguas € ativo e ndo passivo. Nao se
trata de se submeter a um tratamento, mas sim de construir uma
habilidade. Ndo é o professor que ensina nem o método que

funciona; € o aluno que aprende. Por isso, a motivagdo do aprendiz
no aprendizado de linguas é um elemento chave. (SCHULTZ, 2003,

p. 1)
Schiltz(ibidem) aponta que a motivacdo tem uma origem. Segundo

autor,

A origem da motivacdo € sempre o desejo de se satisfazer
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necessidades. O ser humano € um animal social por natureza e,
como tal, tem uma necessidade absoluta de se relacionar com o0s
outros de seu ambiente. Essa tendéncia integrativa da pessoa é o
principal fator interno ativador da motivagdo para muitos de seus atos.
(SCHUTZ, 2003, p. 1)

Assim sendo, a motivacdo se configura num componente importante
também no aspecto identitario do aprendiz. No entanto, é importante classifica-
la. Para Schultz (ibidem), quanto a motivagao, “além de poder ser ativada por
fatores internos e externos, ela pode ser classificada em direta e indireta.” O

autor define motivacao direta e indireta da seguinte forma:

Motivacdo direta seria aquela que nos impulsiona diretamente ao
objeto que satisfaz uma necessidade nossa. Por exemplo: vocé
admira e se identifica com uma cultura estrangeira, quer a ela se
integrar, e por isso investe todos seus esforcos no aprendizado da
respectiva lingua.[...] Motivac&o indireta ou instrumental &€ aguela que
nos impulsiona em dire¢cdo a um objetivo intermediério, por exemplo,
aprender inglés, que, por sua vez, possibilitard a satisfacdo de uma
necessidade maior. Esta é provavelmente a forma mais frequente de
motivag&o no aprendizado de linguas. (SCHUTZ, 2003, p. 1)

De outro modo, Bzuneck (2009, p.9), “a motivacdo, ou o motivo, é aquilo
gue move uma pessoa ou que a pde em acado ou a faz mudar o curso”. Bock
(2008, p.17), por sua vez, aponta que a “motivacdo é uma forca interna
propulsora que leva o individuo a praticar uma acédo”. Desse modo, entende-se
que a motivacdo é o que faz com que o individuo aja. Suas acdes sao

responsaveis pela constante evolucéo do individuo ou do aprendiz.

Ainda sobre motivagéo, de acordo com Norton (1995 apud LUZ, 2013, p.
7),

[...] h& dois tipos de motivagdo, a motivacdo instrumental e a
motivac@o integrativa. A motivacdo instrumental diz respeito ao
desejo de aprender uma segunda lingua com propésitos funcionais,
como obter um emprego, por exemplo. JA4 a motivacdo integrativa,
refere-se ao desejo do aprendiz de adquirir uma lingua que auxilie na
integracdo bem-sucedida do aprendiz a comunidade da lingua-alvo.

De outra forma, existem também dois tipos de motivacdo; motivacao
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intrinseca e motivacéo extrinseca. Campos (2010 apud Farias 2011) apresenta
uma definicAo sobre motivacdo intrinseca, afirmando que “a motivacdo
intrinseca é inerente ao objeto da aprendizagem, a matéria a ser aprendida, a
atividade a ser executada ndo dependendo de elementos externos para atuar
na aprendizagem”. Derivando-se da satisfacdo inerente a prépria atividade,

esta sempre presente e é eficiente.

Quanto a motivacao extrinseca, Farias (2011, p. 62) afirma que:

[...] ela se refere a busca da aprendizagem como meio de alcancar
um objetivo, recompensas ou evitar algum castigo. Esse tipo de
motivacéo tem origem fora do individuo, fundamentada na obtencéo
de resultados positivos.

7

Como ja tido anteriormente, a motivacdo € relevante em diversos
aspectos, tanto no contexto de formacéao identitaria quanto no contexto da sala

de aula. A esse respeito, € importante perceber também que

[...] a motivagcdo é um elemento chave para 0 sucesso ha
aprendizagem de linguas estrangeiras. Professores e alunos que
convivem em salas de aula de LE sdo unanimes em afirmar que
muitas vezes a aprendizagem nao foi bem sucedida porque as turmas
estavam “desmotivadas” ou porque “o professor ndo soube motivar os
alunos.” (SILVA,2010, p.284):

De uma outra perspectiva, de forma contributiva para o nicho conceitual

e explanatoério de motivacao, é importante acrescentar que a

[...] motivagdo ndo é estatica mas um processo que muda com o
tempo; que varia de pessoa para pessoa; que a necessidade de
aprender, as atitudes favoraveis em relacéo a atividade e o desejo de
atingir objetivos estabelecidos levam o aprendiz a despender esforgo
na realizacéo de tarefas, esforco este que leva ao aprendizado; que o
comportamento é motivado pelo valor da tarefa em si e ndo s6 por
recompensas externas a atividade; e, ainda, que 0 processo
motivacional é o resultado de varios motivos internos influenciados
por fatores externos ao aprendiz. Parece que a motivagdo se mantém
enquanto o foco de interesse em alcancar o objetivo sustenta o
esforco necessario para o fim colimado, ou até o surgimento de outro
interesse, que deslocaria o foco para outro objetivo, direcionando o
individuo a se esforcar para alcancar resultados visando a este novo
objetivo.(MICHELON, 1999, p.4)

Na motivacdo, Michelon (1999, p. 9 ) afirma que dois componentes

motivacionais subjacentes que podem ser identificados:
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1.desejo de perfeicdo, que se refere ao desejo de atingir determinado
nivel e de ser aprovado em exames publicos de linguas, incluindo o
interesse na exceléncia por amor préprio e a disposi¢cao de comecar e
de trabalhar com intensidade em atividades que levem ao éxito. 2)
autoconfianca, que inclui fatores internos como ansiedade,

competéncia na L2, atribuigBes causais e autoeficacia.

Desse modo, é possivel afirmar que a motivacdo é um construto muito
importante no nivel do aprendiz, de forma que o aprendiz pode tanto ser

detentor de um ou dos dois elementos motivacionais citados.

2.5.2 A Afetividade na sala de aula

O meu encontro com os estudos sobre afetividade ocorreu quando eu
era aluno especial do mestrado do PPGLA. Estudar sobre afetividade foi como
dividir historia de minha pratica profissional entre o antes e o depois. Ao cursar
a disciplina oferecida pelo programa, Abordagens de Ensino, deparei-me com a

teoria de Krashen.

Por mais que hoje compreenda que algumas lacunas nao foram
preenchidas com as hipoteses de Krashen, o estudo de delas proporcionou
mergulhar num novo universo de concepc¢ao de ensino. Foi exatamente a partir

dai que a sala de aula assumiu uma nova perspectiva no meu fazer docente.

Por se tratar de um tdpico importante em minha formacdo ao longo do
mestrado, quero aqui dedicar essa parte da dissertacdo abordando sobre
afetividade na concepc¢do de Krashen, configurando-se também como aporte

tedrico.

Krashen (1987) formula sua teoria de aquisicAo composta por cinco
hipoteses: a distincdo entre aquisicdo e aprendizagem, a ordem natural, o
monitor, o insumo e o filtro afetivo, sendo as duas Ultimas hipoteses

consideradas por ele como causativas para que a aquisigao ocorra.

A respeito de Krashen,
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[...] € inegavel a influéncia do linguista norte-americano Stephen
Krashen nos estudos e pesquisas referentes a
aquisicao/aprendizagem de segundas linguas . Suas principais obras
foram publicadas ha cerca de vinte anos e sao ainda hoje
amplamente debatidas, tanto por adeptos as suas ideias como
também por seus criticos. Seu modelo tedrico, conhecido como
Modelo do Monitor , desempenha importante papel nas pesquisas
sobre aquisicao de linguas estrangeiras. (CALLEGARI, 2006, p. 1)

A influéncia da teoria de Krashen € um fator corroborado por outros

autores, ela é tida como

[...] uma das teorias que exerceu uma influéncia marcante para que a
area de ensino de L2 considerasse a afetividade foi a teoria de
Krashen (1982), conhecida como teoria do monitor. Das cinco
hip6teses principais que constituem o cerne do seu modelo — a
distingdo entre aquisicdo e aprendizagem, a hipétese da ordem
natural, a hipétese do input,2 a hipétese do monitor e a hipétese do
filtro afetivo —, essa Ultima contribuiu muito para a conscientizacéo da
importancia da afetividade na aprendizagem de L2. (LAGO 2007, p.
44)

A repeito da teoria de Krashen, Lago (2007, p. 45) também observa
que, “a sua maior contribuicdo esta em valorizar o papel crucial do dominio

afetivo na aprendizagem de L2".

by

No contexto das hipGteses, a hipotese relacionada a afetividade,
segundo de Krashen (1987), é a do filtro afetivo. Para ele é o primeiro
obstaculo com que o insumo se depara antes de ser processado e

internalizado. A esse repeito,

[...] a hipétese do filtro afetivo, portanto, incorpora a visdo de Krashen
de que um numero de variaveis afetivas tem um papel facilitador na
aquisicdo de uma segunda lingua. Estas variaveis afetivas incluem:
motivagdo, autoconfianca e ansiedade. Aprendizes motivados,
confiantes e com baixa ansiedade tendem a ser bem sucedidos no
processo de aquisicdo de uma segunda lingua. Esses aprendizes
teriam um baixo filtro afetivo e absorveriam insumo com muito mais
facilidade, enquanto que alunos tensos, ansiosos e com baixa estima,
tenderiam a elevar o nivel de seu filtro afetivo e a formar um tipo de
bloqueio mental, diminuindo, assim, sua capacidade de absor¢cédo de
insumo. (CITTOLIN, 2003, p. 1)

2. No campo de aprendizagem de LE, de acordo com Richards et al., (1992). “input refere-se as
informacdes linguisticas que o aprendiz recebe, com base nas quais ele pode aprender.”
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Desse modo, a percepcéo da afetividade no contexto da sala de aula se
configura como elemento importante para que tanto o professor quanto o aluno
possam desenvolver suas potencialidades e se compreenderem no espaco da
sala de aula. Sobre esse topico, segundo Lago (2007, p. 243)

[...] Faz-se mister, portanto, que, como professores, assumamos
nossa responsabilidade de contemplar, além do dominio cognitivo,
também o dominio afetivo de nossos estudantes, levando-os a

reconhecé-lo. Essa consideracdo da afetividade pode levar os alunos
a se aceitarem mais.

Segundo Dér (2004, p. 61), a afetividade, “além de envolver um
composto organico, corporal, motor e plastico, que é a emocédo, apresenta
também um componente cognitivo, representacional, que sdo os sentimentos e
a paixao”. Dessa forma, a afetividade envolve as vivéncias e formas de

expressao mais complexas e humanas.

De outro modo, a dimensao afetiva se legitima porque tem sido o ponto
central de teoricos e professores que corroboram os principios da abordagem
humanista. Ao falar de afetividade, cogita-se a relagdo com afetar, afetagcdo ou
afeto. Acredito que todos tém profunda relagdo com a afetividade, contudo,
qguero aqui lancar o foco na relacdo dela com o afeto pois, “o afeto esta ligado a
aspectos relacionados a emocéao, humor, sentimento, atitudes que condicionam

o comportamento”, asseveram Arnold e Brown (1999, p. 1).

De outro modo, acerca da afetividade, na perspectiva do aprendizado,
Stevick (1980, p.4) afirma que “o éxito no aprendizado de uma lingua
estrangeira depende menos dos materiais, técnicas e analises linguisticas e

mais do que ocorre dentro da e entre as pessoas”.

Segundo Krashen (1982, apud Lago, 2007, p.44 ),

dependendo do estado mental dos alunos, eles podem erguer uma
barreira imaginaria, um “filtro afetivo” que os impede de aprender
advindo do input que recebem. Assim, estados e fatores emocionais
como raiva, ansiedade, desmotivacdo e falta de autoestima podem
elevar o filtro afetivo, limitando o que é compreendido e aprendido.

De acordo com Assis (2011), “a sala de aula de linguas estrangeiras

onde a afetividade estd presente, provavelmente, formara pessoas com
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condicbes para lidar com autoestima”. Portanto, desse modo, entendo a
afetividade ndo s6 como um dispositivo que coopera com a aprendizagem de
LI, compreendo e percebo seu papel como construto identitario no contexto da

sala de aula.

Por entender que a afetividade ndo é o Unico feixe que incide na
identidade do aprendiz de LI, abordo a seguir outro topico de muita importancia
na tessitura discursiva desta dissertacdo e que esta contida em afetividade, a

autoestima.

2.6 Identidade e Autoestima

Um dos aspectos mais interessantes no estudo das identidades esta
relacionado a questdo da autoestima. Estudos relevantes relacionados a
autoestima do aluno tém sido publicados e motivado debates e novas
investigacOes a propasito dos reflexos a ela relacionados.

No contexto desta pesquisa, tratar das interpretacdes do(s) aprendiz(es)
acerca de sua(s) identidade(s) sem discutir autoestima, traz uma certa

atmosfera de incompletude.

Desse modo, busco, em conformidade com Lago (2005, 2007), e Hine e
Groves (1989), trazer os conceitos de autoestima no campo da LA e relaciona-

los com a(s) identidade(s) do(s) aprendiz(es).

Para Lago (2005), a autoestima € um dos fatores incluidos do dominio
afetivo. A autora elenca inibicdo, extroversao, empatia, atitude, egocentrismo
como outros fatores que alistam-se sob a insignia da afetividade. Logo
entende-se que nao tem como desvencilhar autoestima de afetividade ou vice-

versa.

Coopersmith (1967, p. 4-5 apud LAGO, 2007, p.25) define que a
“autoestima € uma atitude de aprovacao ou desaprovacao do individuo consigo

mesmo e indica 0 grau em que ele acredita ser capaz, importante, bem-
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sucedido e merecedor”. Assim sendo, a autoestima traz consigo um aspecto de
constante reflexdo do eu, de forma que o aprendiz se autoavalia, tanto de vez
em quando quanto constantemente. E possivel observar, de forma intrinseca,
que, para o aprendiz, fazer essa autoanalise, ele precisa utilizar alguns
parametros que ele acredita ser importantes para o0 seu eu enquanto individuo

pertencente a um espacgo que ele julga estar adequado.

A esse respeito,

€ necessario destacar, inicialmente, que a autoestima € um construto
complexo, mudltiplo, dinamico, relacional e até contraditério, néo
podendo, assim, reduzir-se a polaridades que costumeiramente
encontramos, determinando-a como “alta” ou “baixa”, “positiva” ou

“negativa”, “boa” ou “ma”, por exemplo. Assim, este estudo parte da
compreensdo de que a autoestima resulta de uma autoavaliacéo,
todavia ampla e plural, que promovemos no contexto das nossas
trocas sociais. (MIRANDA, 2008, p.36)

Brown (2004, apud LAGO, 2007, p. 34) denominou a autoestima como a
avaliagdo que o individuo faz de si mesmo, a atitude de aprovacgdo, ou de

repulsa, considerando sua capacidade, seu valor e seu sucesso.

De outro modo, segundo Coopersmith (1967, p. 4-5 apud LAGO, 2007,
p. 24), a autoestima € um julgamento pessoal que é expresso nas atitudes que
o individuo tem quanto a si mesmo. E importante salientar que Coopersmith
(ibidem) estudou as condicbes e experiéncias concretas que fortalecem ou
debiltam a autoestima, empregando métodos tradicionais psicoldgicos,
particularmente a observacdo controlada. Entende-se, de acordo com
observacéo sistematica ou controlada aquela

na qual o cientista ordena e sistematiza a observagéo colocando de
um lado o que é constante e de outro o que € variavel para entender
0 que se passa no dominio dos fatos. Quando os sentidos ndo dao
conta, lanca méo de instrumentos e meios capazes de aumentar seu
poder de percepcdo, no caso, um sistema de atividades para
compreender os fatos. (VASCONCELQOS,1977, p. 21)

De acordo com Hatamoto (2008) um dos aspectos divergentes em
relacdo a autoestima € se ela se refere a um fenémeno global ou situacional.

Como sentimento global, é relativamente consistente, visto que permeia todas
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as acdes do sujeito, e tem influéncia em suas percepcdes, desempenhos e

comportamentos.

James (1890, apud Miranda 2008, p. 36-37) apresenta, de forma
sugestiva, uma equacao onde demonstra a autoestima como o resultado do
sucesso dividido pelas aspiracbes do individuo. Isto €, a autoestima é

resultante do que pretendemos ser e o que realmente alcangamos.
QUADRO 1 - EQUACAO DA AUTOESTIMA

James (1890, 1950)

SUCESSO
AUTOESTIMA =

ASPIRACOES

Desse modo, fazem-se necessarias algumas reflexdes a respeito de

alguns pontos relacionados as concepc¢des de James (ibidem),

A meu ver, o mérito da definicdo de James (1950) reside no
reconhecimento da importancia que tem, para a autoestima, a relagédo
entre nossos valores e nossas conquistas. O autor ndo oferece
dividas ao declarar que a autoestima s6 é afetada pelos feitos ou
fracassos nos dominios de competéncia importantes para o individuo.
A sua definicdo torna-se bastante limitada, porém, ao reduzir a
autoestima a essa relagdo, principalmente, ao defender que o
resultado é igual, quer aumentando o numerador quer diminuindo o
denominador. Embora essa proposta seja interessante, por
apresentar a autoestima como um fenémeno dindmico, passivel de
alteracdes, vejo nela um sério risco. Por tal férmula, uma pessoa sem
nenhuma pretensdo, sem nenhuma ambicdo e sem nenhuma
realizac@o na vida, teria uma autoestima alta, da mesma forma que
uma pessoa com grandes aspiracdes e com grandes conquistas: uma
afirmacdo que creio dificil de ser validada. (LAGO, 2007 p. 24)

Uma vez que, no campo das ciéncias humanas, a construcdo de

7

equacbes quando se trata de valores, € importante refletir a respeito das

receitas prontas. Lago (2007) ainda observa que

Outro problema que vejo na posicao de James (1950) estd naquilo
gue afirma ser a origem da sua autoestima profissional: o seu valor
pessoal esta intrinsecamente relacionado ao fato de ser
simplesmente o melhor na sua area, acima de todos os outros. Pode-
se imaginar 0 que representaria, para todas as pessoas, ter a sua
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autoestima vinculada a sua relacdo de superioridade sobre os
demais? A parte a competitividade exacerbada que essa atitude
geraria no ambito social, ndo se pode olvidar a pressao extrema que
cada profissional sofreria ao perceber o minimo sucesso de qualquer
colega. Toda relacdo de companheirismo e de apoio mutuo estaria
fadada a desaparecer, se as realizacbes dos outros se tornassem
uma ameaca para a nossa autoestima. Nao me parece saudavel
fundamentar o préprio valor na comparagdo egocéntrica com 0s
outros, torcendo pelo seu fracasso a fim de o nosso sucesso ser
consolidado.
Assim sendo, Lago (2007, p. 27) define autoestima como a “disposicao
da pessoa para vivenciar de determinadas maneiras, atribuindo um valor a Si

mesma e a sua capacidade de éxito nas areas que considera importantes”.

Coaduno com o conceito de autoestima de Lago (2007). Observo que &
importante a questdo nocional. No contexto desta pesquisa, estabeleco um
paralelo com o pertinente discurso da autora, do que vem a ser 0 éxito e a
atribuicdo de valores do aprendiz por si mesmo. Pois, enquanto para alguns,
ter éxito € tirar nota maxima em uma avaliacdo, para outros, somente a
aprovacédo ja basta. Desse modo, o conceito de éxito e emprego de valor fica
intrinsecamente atrelado a concepgao que o aprendiz tem de si, do outro e da

sociedade.

Em conformidade com Brown (2004, apud LAGO 2007, p. 34) e Branden
(2002, p. 52 apud LAGO 2007, p. 37), observei ser apropriado construir um
quadro em que, de forma sintética, apresentam-se as classificacdes de

autoestima encontradas pela autora;

QUADRO 2 CLASSIFICACAO E CONCEITOS DE AUTO ESTIMA

Branden (2002), Baumeister et al (2004) e Brown (2004)

AUTOR CLASSIFICACAO DE CONCEITO
AUTOESTIMA
Alta (elevada) Ter uma autoestima elevada €& sentir-se
confiantemente apropriado a vida
Média Ter uma autoestima média é flutuar entre sentir-

se apropriado e inapropriado, certo e errado,
como pessoa; e manifestar essas inconsisténcias
Branden no comportamento, agindo algumas vezes de
(2002) modo sensato, e outras, de modo tolo -
reforgcando, assim, a incerteza sobre quem se é,
essencialmente.

Baixa Ter baixa autoestima € sentir-se inapropriado a
vida; errado, ndo sobre uma questdo ou outra,
mas errado como pessoa.
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Alta (elevada) Se refere a uma avaliacdo pessoal elevada, ou
. seja, a pessoa atribui um alto valor a si mesma
Baumeister et T = -
al (2004) Me@a (nédo apontada pglos auFores na pesgwsa)
Baixa A autoestima baixa seria uma avaliacdo pessoal
desfavoravel.
Refere-se a uma caracteristica da personalidade,
Autoestima Global expressando a autoimagem geral que a pessoa
Brown tem de si.
Autoestima Situacional | Refere-se a avaliacdo que o individuo faz de si
(2004) e . . N .
ou Especifica mesmo em determinadas situacfes da vida
. . Esta relacionada a tarefas especificas dentro de
Autoestima Tarefacional | _. ~ e
situacdes especificas.

De outro modo, Lago (2007), interessada em saber como o0s
participantes vivenciam a sua propria autoestima, no contexto do objetivo da
sua pesquisa, a qual consiste em investigar as implicagbes da autoestima dos
alunos na aula de Literaturas em Lingua inglesa, a autora alerta quanto a
classificacdo entre alta, média e baixa em relacdo a autoestima e considera
relativa, nessa categorizacdo, a definicdo dada por Baumeister et al. (2004
apud. Lago 2007, p. 37), para tanto, a autora aponta as caracteristicas da
pessoa com cada tipo de autoestima, tais como demonstradas no quadro a

seqguir:

QUADRO 3 CLASSIFICACAO E CONCEITO DE AUTOESTIMA

AUTOR PESSOA COM CONCEITO

Aquela que se vivencia por ter um alto
valor pessoal e por ser plenamente
capaz de sucesso nhos desafios
importantes que enfrenta.

Autoestima Alta

Autoestima Média E aquela que experimenta uma
Lago (2007) oscilacao entre esses dois extremos.

Aquela que tem a disposicdo para
experimentar-se tendo pouco ou
Autoestima Baixa nenhum valor e sendo incapaz de
alcancar éxito nas acdes relevantes
gue empreende.

Fonte: Lago (2007)

Em virtude do carater do contexto educacional desta pesquisa e pela
completude e aplicabilidade pedagégica em sala de aula, coaduno com a
categorizagao de tipos de pessoa com autoestima apontada por Lago (2007, p.
37).

Lago (ibidem,p. 27) aprecia a definicho de auto estima segundo
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Branden (2002, p. 50 apud Lago, 2007) a seu modo, realca a autoestima como
experiéncia de vida. “E a disposicdo para experimentar a si mesmo como
alguém competente para lidar com os desafios basicos da vida e ser

merecedor da felicidade”.

Desse modo,

a autoestima esta alicercada na habilidade de entender a realidade e
de agir sobre ela, assim como em uma atitude afirmativa e
reivindicadora perante o direito de ser feliz. Considero essa definicédo
de autoestima muito apropriada para um estudo fenomenolégico, em
gue se pesquisa a experiéncia humana tal como ela é vivida, da
forma como se apresenta a consciéncia. (LAGO, 2007 p. 27)

Sendo a autoestima um construto importante e como o sujeito aprendiz €
aqui compreendido no espaco da sala de aula de LI, configura-se relevante

tratar a sala de aula como ambiente de manifestacdes identitarias em contexto.

2.7 O Palco -Asalade aulade LI

A sala de aula é um espa¢co emblematico e com grande valor simbdlico
na vida e formacéo do aprendiz. Ela representa um ambiente no qual diversas
experiéncias ocorrem, local de variadas formas de interacdo e representacdo
identitarias. No espaco da escola, esse comodo pode ser compreendido como

um espaco de relagdes sociais, culturais, politicas etc.

No conjunto das instituicdes sociais que regulam a vida dos cidadéaos, a
escola, oficialmente autorizada a interferir na producdo de significados e

consequentemente de identidades, é constituida por um denso tecido

discursivo que opera como uma tecnologia do poder, afirma Fontana (2010).

Para Fontana (2010), no contexto da sala de aula de LE, os aprendizes
de linguas ndo estdo aprendendo apenas um sistema linguistico; eles estédo
aprendendo um conjunto diversificado de praticas socioculturais, no contexto

de relacOes de poder mais amplas.

O poder na sala de aula traz consigo um aspecto importante, a
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assimetria;

A assimetria € uma caracteristica inerente a relacédo professor/alunos,
em virtude, por exemplo, da diferenca de idade, da diferenga de
experiéncia e conhecimentos e, principalmente, da diferenga de poder
gque é conferido a cada um destes interagentes, pela propria
instituicdo escolar. Ao professor, em geral, é garantido o poder para
selecionar os contetdos que serdo ensinados aos alunos, bem como
0 seu modo de transmissdo. O fato de ocupar uma posicao
privilegiada nesta relacdo, na maioria das vezes, também confere ao
professor o direito de falar mais, de iniciar e sustentar os turnos
conversacionais, de dirigir o discurso de acordo com o0s topicos
conversacionais que ele julga serem relevantes para determinada
aula.(BRANTS, 2004, p. 2)

Dentro do contexto de assimetria proposto por Brants (2004), pode-se
inferir que quando se trata de identidade(s), a assimetria € elemento intrinseco.
Deste modo, as identidades assumidas pelos aprendizes na sala de aula sédo

elementos com carga significativa de poder.

Ao relacionar identidade com poder, é importante salientar que:

O poder nao existe. Quero dizer o seguinte: a ideia de que existe, em
um determinado lugar, ou emanando de um determinado ponto, algo
gue é um poder, me parece baseada em uma analise enganosa e
gue, em todo caso, ndo d& conta de um numero consideravel de
fenbmenos. Na realidade, o poder € um feixe de relagbes, mais ou
menos organizado, mais ou menos piramidalizado, mais ou menos
coordenado. (FOUCAULT,2001, p. 248)

Sendo assim, entende-se que as identidades relacionam-se de uma
forma ou de outra com as questdes relativas com o conceito de poder dado por
Foucault (ibidem), uma vez que, nas suas mais diversas concepcbes, as
identidades, no caso desta pesquisa, a identidade do aprendiz, sdo construidas
num contexto de “feixes de relacdes mais ou menos organizados”. Observo
que a coordenacgéo apontada pelo autor refere-se, possivelmente, ao fato de o
aluno perceber seu espaco em aula, ter consciéncia das suas acoes,
procedimentos e relacdes estabelecidas para que ele se invista da identidade
de aprendiz. Desse modo, ele age de forma consciente do seu papel tanto na

relagdo com o professor, quanto com 0S seus pares e consigo mesmo.

Além de espaco de interacdo e aprendizagem, compreendo a sala de

aula, ndo como um espaco fisico, mas um espaco capaz de possibilitar
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diversas acdes em virtude de sua configuracao, pois

Nos ultimos anos, foram dados muitos passos a frente e hoje faz
parte da cultura profissional dos professores(as) dessa etapa
educacional que o espaco de suas aulas seja um recurso polivalente
gue possam utilizar de muitas maneiras e do qual podem extrair
grandes possibilidades para a formacao. (FORNEIRO, 2008 p. 229)

Segundo Arends (2008), a forma como o espaco € utilizado interfere no
ambiente da sala de aula, influencia o didlogo e a comunicagéo e tem efeitos

emocionais e cognitivos importantes nos alunos.
No que diz respeito a disposicdo das cadeiras em sala de aula é que;

[...] disposicdo em U, atribui um lugar de destaque ao professor,
permitindo-lhe liberdade de movimento, dando-lhe acesso rapido ao
guadro e possibilitando a sua entrada dentro do U sempre que
necessite de estabelecer contato mais proximo com algum aluno. No
entanto, estabelece uma certa distancia emocionalmente professor e
alunos, além de que coloca uma distancia fisica consideravel entre os
alunos que se sentam nos topos e os restantes. (TEIXEIRA e REIS,
2012 p. 176)

Assim sendo, faz-se importante salientar que diversos fatores
influenciam no espaco da sala de aula. Conforme asseveram Teixeira e Reis
(2012), penso que a distancia emocional deve ser observada. A configuragéo
da sala de aula ou disposicéo da sala, pode parecer, a grosso modo como algo
gue nao apresenta relevancia. No entanto, por se tratar de um espaco de
manifestacfes de identidades demanda significativas reflexdes continuas a

respeito dela.

Uma vez que esta pesquisa busca verificar as interpretacdes dos alunos
acerca de suas identidades de aprendizes de LI durante o tempo de estudo
desse idioma e de que maneira essas interpretacdes influenciam ou sao
influenciadas no engajamento do aluno no curso, no proximo capitulo
apresento a metodologia utilizada para a busca de respostas para essas

perguntas.
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CAPITULO 3 - RIMA, REFRAO E MELODIA - Referencial Metodolégico

Amanheceu eu peguei a viola botei na sacola e fui viajar
Sou cantador e tudo nesse mundo

Vale pra que eu cante e possa praticar

A minha arte sapateia as cordas

E esse povo gosta de me ouvir cantar

Amanheceu...

Ao meio dia eu tava em Mato Grosso
Do Sul ou do Norte, ndo sei explicar
S0 sei dizer que foi de tardezinha

Eu ja tava cantando em Belém do Para

Amanheceu...

Em Porto Alegre um tal de coronel

Pediu que eu musicasse uns versos que ele fez
Para uma china, que pela poesia

Nem la de Pequim se vé tanta altivez

Amanheceu...

Parei em Minas pra trocar as cordas
E segui direto para o Ceara

E no caminho fui pensando, € lindo
Essa grande aventura de poder cantar

Amanheceu...

Chegou a noite e me pegou cantando
Num baildo, Ia no norte do Parana

Dai pra frente ninguém mais se espanta
E o resto da noitada eu ndo posso contar

Anoiteceu e eu voltei pra casa
Que o dia foi longo e o sol quer descansar
Amanheceu.

Renato Teixeira, Musico Brasileiro
Cancéo: Amanheceu peguei a viola
Album: Amizade Sincera, BMG Ariola, 1990

Introducéo

Neste capitulo, sobre a metodologia da pesquisa, apresento 0s
principios do estudo de caso de carater interpretativista, que é o referencial
metodoldgico adotado para a pesquisa apresentada nesta dissertacdo, como
também explicacdes sobre sua natureza, desafios, contexto, além da descri¢cao
dos participantes e dos instrumentos e procedimentos de coleta e andlise de

dados.
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3.1. A Natureza desta Pesquisa

bY

Observo que a producdo de materiais relacionados a identidade do
aprendiz de lingua estrangeira no campo da LA, mesmo apresentando grande
crescimento nas ultimas décadas, ainda € modesta. Percebo, também, a
necessidade de estudos relacionados a construgédo da identidade do aprendiz

de lingua estrangeira, bem como aos fendmenos inerentes a identidade no

contexto da aprendizagem de lingua estrangeira.

A LA, campo fértil para estudo, debate e apreciacdo de temas
relacionados as identidades (tema muito atual), ndo tem procurado analisar e
refletir acerca dos construtos formativos da identidade tanto do professor

qguanto do aprendiz.

Tendo em vista que esta pesquisa tem como objetivo estudar questdes
relacionadas as identidades no contexto da sala de aula, postula-se que o
estudo de caso seja a metodologia mais apropriada dentro de uma abordagem

qualitativa.

Segundo Nunan (1992, p. 4), o método qualitativo se preocupa com 0
entendimento do comportamento do ser humano a partir do ponto de vista do
proprio ator da acdo. Para Merriam (Apud MOURA FILHO, 2005, p. 106), o
estudo de caso interpretativista é caracterizado por “conter descricdes ricas e
densas que sao utilizadas para desenvolver categorias conceituais ou para
ilustrar, apoiar ou desafiar suposicfes tedricas existentes anteriormente a

coleta de dados”.

Quatro bases tedricas sdo apresentadas por Flick, Von Kardorrff e
Steinke (apud HARTMUT, 2006, p. 203) para a investigacéo qualitativa que se
mostram importantes para se compreender a esséncia desta forma de
pesquisa:

a) a realidade social é vista como construcdo e atribuicdo social de

significados;
b) ha énfase no carater processual e na reflexao;
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c) as condi¢cdes “objetivas” de vida tornam-se relevantes por meio
de significados subjetivos; e

d) o carater comunicativo da realidade social permite que o refazer
do processo de construcao das realidades sociais torne-se ponto
de partida da pesquisa.

Com relacdo a abordagem qualitativa, Chizzotti (2006, p. 26-29) afirma
qgue o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair deste convivio os dados
significativos visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencéo
acurada. O mesmo autor destaca ainda os métodos de pesquisa disponiveis,
sob o abrigo qualitativo, entre os quais se encontram: entrevista, observacéo
participante, historia de vida, testemunho, analise do discurso e estudo de
caso, além das qualificacbes como pesquisa clinica®, pesquisa participativa,
etnografia, pesquisa participante, pesquisa-acdo, teoria fundamentada
(grounded theory) e estudos culturais. Por dltimo, quanto a forma textual,
existem o conto, as narrativas, os relatos e as memarias, todos esses recursos
estilisticos diferenciados que permitem inovar na forma de apresentacdo dos

resultados de investigacgoes.

Posto isso, esta pesquisa tem carater descritivo, pois

a pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos
ou fenémenos (varidveis) sem manipula-los. Procura descobrir, com
precisdo possivel, a frequéncia com que um fendbmeno ocorre, sua
relagdo e conexdo com outros, sua natureza e caracteristicas. Busca
conhecer as diversas situagBes e relacbes que ocorrem na vida
social, politica, econdmica e demais aspectos do comportamento
humano, tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e
comunidades mais complexas, e cujo registro ndo consta de
documentos. Os dados por ocorrerem em seu habitat natural,
precisam ser coletados e registrados ordenadamente para seu estudo
propriamente dito (MARZATO e SANTOS, 2012 p. 4)

Desse modo, esta pesquisa se apropria das caracteristicas necessarias

3 Qualquer investigacdo em seres humanos, objetivando descobrir ou verificar os efeitos
farmacodinamicos, farmacolégicos, clinicos e/ou outros efeitos de produto(s) e/ou identificar
reacBes adversas ao produto(s) em investigagcdo com o objetivo de averiguar sua seguranca
elou eficacia.
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para um estudo de caso. Para Wallace (1998, p. 160-161), um estudo de caso
é definido em termos da unidade de andlise, podendo esta ser um aluno, um
evento individual, um professor, uma turma, um grupo em particular ou uma
escola. Assim sendo, esta pesquisa é um estudo de caso e tem como

participantes quatro alunos de uma turma de lingua inglesa do CIL.

3.2. Estudo de Caso

Em virtude da importancia dos conceitos relacionados ao estudo de
caso, observo que apresentar variadas perspectivas conceituais que
contribuem para uma fundamentacdo metodologica relacionada a essa
modalidade é um procedimento que julgo ser imperativo. Diversas, mas nao

discrepantes, séo as definicbes de estudo de caso.

Conforme Laville e Dionne (1999, p. 155), trata-se do “estudo de um
caso, de uma pessoa, mas também de um grupo, de uma comunidade, de um
meio, ou entdo fara referéncia a um acontecimento especial’. Para os autores,
o estudo de caso tem a importante vantagem de possibilitar um
aprofundamento, jA& que o pesquisador ndo tem que se preocupar com

restricbes provenientes da comparagdo do caso com outros casos.

Nessa perspectiva, Moura Filho (2000, p. 106) faz uma definicdo ndo sé

conceitual, porém aplicativa do estudo de caso:

O estudo de caso compreende uma investigacdo detalhada de um
objeto ou fenbmeno e de suas rela¢cdes com o contexto no qual esta
inserido. No caso das pesquisas educacionais, um estudo de caso
pode tanto ser simples ou complexo e envolver um(a) Unico(a)
aluno(a), uma turma da escola, todas a turmas da escola e até
mesmo, 0 processo de mobilizacdo da comunidade escolar com
vistas a melhoria do processo de ensino/aprendizagem.

Convém explicitar que o estudo de caso aqui relatado refere-se ao
conhecimento sobre as identidades formadas pelos participantes da pesquisa

no contexto da sala de aula de lingua inglesa com vistas a uma melhor
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compreensao da dimensao das identidades dos aprendizes no processo de
ensino/aprendizagem da lingua. Para tanto, é salutar observar o tipo de estudo
de caso aqui observado.

Por outro lado, a tipologia de Johnson (1992, p. 86-87) classifica os
estudos de caso como naturalistas, quando os dados s&o coletados em
ambiente natural, ou segundo a técnica de elucidacdo, quando o pesquisador
elucida informacdes. Dentre as técnicas de elucidacdo, pode-se mencionar
gravacbes de video e/ou audio, conversacfes com o0s participantes e
entrevistas. Esta pesquisa tem carater naturalista, uma vez que os dados foram
coletados ao longo de um semestre letivo em uma sala de aula de LI do CIL, e

também serviu-se das técnicas de elucidacédo citadas acima.

Entendo ainda que o método de estudo de caso ndo é uma técnica
especifica. “E um meio de organizar dados sociais preservando o carater

unitario do objeto social estudado” conforme Goode & Hatt (1969, p. 422).

De outra forma, Tull e Hawkins (1976, p. 323) afirmam que "um estudo

de caso refere-se a uma andlise intensiva de uma situacdo particular'. E
defendido que:

0 estudo de caso é uma inquiricdo empirica que investiga um

fenbmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real,

guando a fronteira entre o fenbmeno e o contexto ndo é claramente

evidente e onde mudltiplas fontes de evidéncia sdo utilizadas.(YIN
1989, p. 23)

Esta definicdo, apresentada como uma "definicdo mais técnica" por YIN
(1989), ajuda, segundo ele, a compreender e distinguir o método do estudo de
caso de outras estratégias de pesquisa como o método histérico e a entrevista
em profundidade, o método experimental.

Bogdan & Biklen (Apud MOURA FILHO, 2005, p. 110) destacam entre
0s varios tipos de estudos de caso: a) o histérico-organizacional, estudo de
uma organizacao durante algum tempo, investigando o seu desenvolvimento;
b) o observacional, com a coleta de dados mediante observacéo participante,
complementada com entrevistas formais e informais e com consulta a

documentos; c) a histéria de vida, mediante longas entrevistas com um(a)



68

participante, com o proposito de coletar uma narrativa em primeira pessoa; e d)
o documental, no qual fotografias, videos, filmes, apontamentos, cartas, diarios
e registros de casos clinicos sdo utlizados como fontes de informacéo
suplementares em pesquisas cujas técnicas principais sdo a observacao

participante e as entrevistas.

Desse modo, lan¢co méo do tipo de estudo de caso, dentro do contexto
da historia de vida tépica. A seguir, trago alguns apontamentos tedricos

relacionados a historia de vida.

3.3. Historia de Vida

O termo histéria de vida de vida, segundo Moura Filho (2005, p. 135)
“‘justifica-se pelo fato de ser essa a denominacao adotada da taxonomia relativa
as pesquisas qualitativas”. E importante

[...]entendermos que a redagédo da histéria de vida é parte essencial
do processo de pesquisa. O descuido nessa etapa pode limitar a
disseminacdo de ideias sobre as quais poderdo ser estabelecidas
relevantes bases de conhecimento. (MOURA FILHO, 2005, p. 133)

Segundo Thompson (1998, p. 43 apud Moura Filho, 2005, pag. 133) “a
histéria ndo deve apenas confortar, deve apresentar um desafio e uma
compreensao que ajude no sentido da mudanga”. Desse modo, proporcionar
mudanca na vida do aprendiz € um papel salutar de uma pesquisa. Uma vez
que a producao da histoéria de vida ird fazer com que o participante rememore
seu passado, suas escolhas, suas glérias e infortunios, estes servirdo de
instrumentos para uma reflexdo acerca do seu presente e como base para
planejamento de futuro.

A respeito da histéria de vida, € importante observar também que ela é

[...] um instrumento privilegiado para andlise e interpretacdo, na
medida em que incorpora experiéncias subjetivas mescladas a
contextos sociais. Ela fornece, portanto, base consistente para o
entendimento do componente histérico dos fenémenos individuais,

assim como para a compreensdo do componente individual dos
fendmenos historicos (PAULILO, 1999, 142-143).
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Sobre historia de vida, é apontado também que:

A histéria de vida é uma dessas no¢des do senso comum que entram
como contrabando no universo cientifico; inicialmente, sem muito
alarde, entre os etndlogos, depois, mais recentemente, com
estardalhacos entre os sociologos. (BORDIEU, 2006, p. 183).

Outro fator importante esté relacionado ao que é apontado por Marre
(1991) sobre historia de vida. A descontinuidade € um topico relevante no
contexto da histéria de vida, pois, quem conta a sua histéria nao
necessariamente o faz de forma cronoldgica. O relato se formata nos

acontecimentos que o individuo considera importante para ele proprio.

Também sobre historia de vida, Denzin e Lincoln (1994), a divide em trés
tipos: 1) a histéria de vida abrangente: toma a vida do sujeito investigado desde
suas memorias mais antigas até o dia em que se escreve o documento; 2) a
histéria de vida tépica: interessa-se por um segmento ou etapa do conjunto da
experiéncia vivida que pode se referir a um Unico individuo, grupo ou
organizacao.; e 3) a historia de vida editada: pode ser tanto abrangente como
tdpica, caracterizando-se pelo fato de o pesquisador tentar dar explicacbes de
carater sociolégico, fazer comentarios ou questionar o material coletado.

No contexto, lanco mao da histéria de vida tépica, por se tratar de um
recorte, de uma etapa da trajetéria do vida dos participantes, aprendizes de LI,
desta pesquisa. O recorte se perfaz de quando iniciaram o0 curso até o
momento.

Desse modo, observo que fazer uso de histéria de vida como
instrumento de pesquisa muito tem a somar com todo o trabalho em virtude das

experiéncias no contexto de aprendizagem de LI dos participantes.

3.4. Disparada - Os Desafios Metodoldgicos

Fazer pesquisa € andar de méos dadas com desafios. Um dos desafios

para uma pesquisa estad relacionado ao compromisso social de todo um
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conjunto de envolvidos ou relacionados a ela. No contexto desta pesquisa
sendo um dos envolvidos no processo, como pesquisador, percebo que mesmo
quando tudo é planejadamente marcado para acontecer, ndo significa que
transcorra tal como planejado em virtude de rotinas e intempéries nos seus

mais possiveis sentidos.

O ato de fazer pesquisa demanda tempo, disciplina, concentracao,
andlise e reflexdo. Por outro lado, pesquisar proporciona embrenhar-se em
universos conceituais diversos e que propiciam a capacidade de
desenvolvimento do conhecimento, partindo de um conceito fechado para uma
visdo holistica em muitos aspectos. Para tanto, percebe-se que, no decorrer do
caminho, apropriar do aporte tedrico, metodolégico e aplicar métodos,
procedimentos, técnicas e acdes relacionadas a pesquisa de forma coordenada
€ um conjunto de tarefas que exige uma entrega total de minha parte na minha
identidade de pesquisador, furtando-me quase completamente das minhas
outras identidades.

Com o foco na pesquisa, as fontes primarias de informacdo foram
observacdo, notas de campo, questionarios, historia de vida, entrevistas e
videos. Apesar da sensacdo de ter coletado dados em excesso, minha
preocupacao € validar, da maneira mais objetiva possivel, minhas assertivas
sobre o objeto de estudo (as identidades dos aprendizes de lingua inglesa).
Nesse sentido, o processo de triangulacdo de toda a informacdo coletada
concentrou-se nos dados fornecidos pelos quatro participantes de pesquisa,
como critério de objetivacdo e selecao.

Conforme Bogdan e Biklen (1998, p. 104), o conceito de triangulacao foi
emprestado das ciéncias sociais para transmitir a ideia de que para estabelecer
um fator € necessario mais de uma fonte de informac&o. Consagrou-se assim o
principio de que muitas fontes de dados sdo essenciais para um entendimento
mais amplo do fenbmeno estudado. Segundo os mesmos autores, ha ainda
guem defenda assuntos multiplos, diversos pesquisadores, diferentes
abordagens tedricas, além de técnicas de coleta de dados variadas como

formas de garantir este mesmo objetivo.
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Por outro lado, Laville e Dione (1999, p. 39) explicam que a objetividade
na pesquisa qualitativa estd mais relacionada ao sujeito pesquisador e seu
procedimento do que ao proprio objeto de pesquisa, levando a
intersubjetividade, ou seja, a nogdo de que “os saberes produzidos seriam
considerados tanto mais objetivos quanto outros Ihes reconhecem a validade,

mesmo sabendo que o pesquisador ndo pode ser objetivo”.

Grande parte do material primério coletado para esta pesquisa esta
disponivel nos Apéndices desta dissertacdo e o que ndo esta (como o0s videos)
constitui parte integral da mesma e podera ser acessado por qualquer pessoa

interessada em fazé-lo bastando entrar em contato comigo, autor da pesquisa.

3.5. O Cil da Serra - O Contexto desta Pesquisa

A pesquisa foi realizada durante um semestre letivo em uma sala de
aula do CIL de Sobradinho (regido administrativa do Distrito Federal),
instituicdo publica cujo objetivo é oferecer formagdo em lingua estrangeira
moderna (inglés, francés, espanhol e/ou japonés) para alunos dos ensinos

Fundamental Il e Médio da rede publica de ensino.

Dado ao funcionamento do CIL, sua organizacao em ciclo e nivel ocorre

da seguinte forma:
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TABELA 1 - QUADRO ORGANIZACIONAL DE NIVEIS DO CIL

CICLO NIVEL

Bl

B2

Béasico B3
B4
B5
11
12
13
14
Al
Avancado A2
A3

Intermediério

A certificacdo € oferecida pelo CIL de Sobradinho apo6s a conclusédo de
cada ciclo, com a seguinte carga horaria no quadro a seguir:

TABELA 2 — QUADRO DE CARGA HORARIA E TURNO DE CURSOS

Carga horaria

B&sico 300 h/a Matutino
240 h/a Noturno

Intermediério 300 h/a Matutino
240 h/a Noturno

Avancado 270 h/a Matutino
216 h/a Noturno

Instituicdo publica, o CIL tem a funcdo principal de levar o aluno a
construir seu conhecimento para que possa ler, entender, falar e escrever em
pelo menos uma lingua estrangeira. Portanto, tem como meta contribuir para
qgue os alunos participem ativamente de seu processo emancipatério, para que
tenham acesso ao mundo do trabalho e da formacédo superior, exercendo sua
cidadania.
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O CIL de Sobradinho € uma escola de linguas que funciona no matutino,
vespertino e noturno, composta por 14 salas de aula com recursos de audio,
video e acesso a internet em cada uma delas. Uma média de 35 professores
estdo lotados na escola. Essa média se da devido aos professores que estao
afastados por diversos motivos e suas vagas sao supridas temporariamente

por professores de contrato temporario.

As turmas do CIL possuem de 15 a 25 alunos. Os cursos sao divididos
por nivel, com funcionamento semestral e a carga horaria semanal de aulas € 2

horas e 40 minutos.

As aulas observadas foram ministradas duas vezes por semana, as
tercas e quartas-feiras, no horario das 20h05 as 21h25 e tiveram inicio do dia
26/02/2013 e término no dia 10/07/2013.

E caracteristico da CIL um alto nivel de frequéncia escolar, visto que o
aluno pode perder a vaga caso nado demonstre assiduidade. Esse
posicionamento do CIL, se apresenta junto a comunidade como uma forma de
contribuir com a responsabilidade e compromisso com a propria formacgéo por

parte de cada aluno.

3.6. As Quatro Estacdes - Os Participantes desta Pesquisa

Apés autorizacdo da diretora do CIL e aceitacdo do professor,
apresentei-me aos alunos. Durante 30 minutos, apresentei aos alunos a
intencdo da pesquisa. O professor se mostrou muito entusiasmado ja na
apresentacao e muito disposto a colaborar com a pesquisa. Como o professor
€ também aluno do PPGLA, auxiliou na apresentacdo de pontos relevantes da
pesquisa e mostrou para os alunos a importancia de um trabalho cientifico,

bem como o papel do pesquisado naquela sala de aula e naquele momento.

Em virtude das perguntas que norteiam esta pesquisa, as quais visam as
interpretacbes dos alunos acerca de suas identidades de aprendizes de LI

durante o tempo de estudo desse idioma e de que maneira essas
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interpretacdes influenciam ou sao influenciadas no engajamento do aluno no
curso, observei que ndo havia a necessidade de um grande grupo de

participantes.

Para escolha dos participantes, estabeleci um critério que julguei ser
importante, a disponibilidade, uma vez que necessitaria de momentos de
doacgéo de tempo por parte dos participantes para entrevistas e respostas aos
questionarios. Outro ponto a respeito da escolha, se refere ao fato de os alunos
estarem cientes de que seriam observados durante as aulas. Varios alunos
imediatamente disseram que ndo podiam participar e ndo explicitaram o0s

motivos.

Outros critérios utilizados para selegcdo dos participantes foram a
frequéncia as aulas, a maturidade e, principalmente, a solicitude em participar

do estudo.

J& no primeiro encontro, 04 (quatro) alunos aceitaram de pronto
participar da pesquisa e todos preencheram o0s requisitos para serem

participantes dela.

Com o intuito de iniciar a pesquisa, foi enviada uma solicitacdo de

autorizacdo a responsaveis, pois 03 dos alunos sdo menores.

ApOs receber as autorizagBes, devidamente assinadas, apliquei o
questionario | (APENDICE E) com o objetivo de obter os dados pessoais dos
alunos. Tendo em vista a necessidade de contato constante, achei prudente ter

os dados necessarios a respeito de cada participante.

A “preservacdo das identidades dos participantes”, adotando
pseudbnimos, € acatada neste trabalho tal como sugerido por Bogdan e Biklen
(1998).

Segue uma sintese de informac¢des de cada um dos alunos participantes
da pesquisa. Essas informacdes foram levantadas em consonancia com as
notas de campo e questionario. Os pseuddnimos foram sugeridos pelos

préprios alunos participantes e os mencionei abaixo em ordem alfabética:
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GABRIEL: 16 anos de idade, sexo masculino, estudante do ensino

médio e estuda inglés desde 2007.

SARA: 17 anos de idade, sexo feminino, estudante do ensino médio e

estuda inglés desde 2009.

SPECTOR: 17 anos de idade, sexo masculino, estudante do ensino

médio e estuda inglés desde 2009.

YAGO: 18 anos de idade, sexo masculino, estudante do ensino médio e

estuda inglés desde 2005.

Desta forma, o grupo de alunos participantes foi formado por SPECTOR,
YAGO, GABRIEL e SARA. Sendo trés do sexo masculino e uma do sexo

feminino, conforme descritos anteriormente.

3.7. Os Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Tal como asseverado por Marzato e Santos (2012), em sintese, a
pesquisa descritiva, em suas diversas formas, trabalha com dados ou fatos
colhidos da propria realidade. Para viabilizar essa importante operacdo da
coleta de dados, sado utilizados, como principais instrumentos, observacao,

notas de campo, questionario, narrativa escrita, histéria de vida e entrevista,

Para a realizacdo da pesquisa, com proposito de conseguir 0 maior
namero possivel de informagfes relacionadas ao tema dessa dissertagéao,
foram considerados questionarios, notas de campo, entrevistas, videos,
observacdo e histéria de vida dos participantes dessa pesquisa. Esses
instrumentos fornecem dados para a andlise, dos quais acredito na

possibilidade de depreender informagdes relevantes e significativas.

Outros procedimentos sédo observados, os quais sao: analise do material

utilizado, observacao das atividades realizadas durante as aulas, plano de aula,
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pois observo que esses instrumentos sao fontes de subsidios relevantes para a

busca dos resultados durante o processo de coleta de dados.

Portanto, é importante compreender que a coleta de dados de um
estudo de caso é geralmente naturalista (JOHNSON, 1992; STAKE, 1994), no

caso desta pesquisa, todos os dados foram coletados no CIL.

Com o intuito de prezar pela tranquilidade dos participantes e para que
eles estivessem concentrados durante os questionarios, todos responderam
tanto os questionarios semiabertos quanto os semi- estruturados na biblioteca
do CIL.

Justifico o quantitativo de instrumentos, baseando-me em Vieira-
Abrahédo (2006) que defende que “nenhum instrumento & suficiente por si so,
mas a combinacdo de varios instrumentos se faz necesséria para promover a
triangulacdo de dados e perspectivas”, utilizei diversos instrumentos de coleta,
tal como antes citados, podendo, assim fazer uso dos quais mais apresentam

dados para a pesquisa.

A seguir, apresento as formulacdes tedricas acerca de cada instrumento

de coleta de dados.

3.7.1 Observacao de Aula

Ao longo do semestre, tive o privilégio de acompanhar a turma e
observar os participantes, suas posturas, seus anseios e decepcdes, sua

contribuicao e por vezes apatia durante as aulas.

A observacao foi um excelente instrumento de coleta de dados. Em
conjunto com as observagOes de aula, fiz uso de camera filmadora com o
consentimento dos alunos, mesmo 0s que nao estavam participando, firmando

0 compromisso de que suas identidades ndos seriam reveladas.

E importante perceber que no conjunto de técnicas utilizadas para

pesquisa social, a observacdo é uma das mais utilizadas. No contexto da
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educacao, o destaque deste instrumento é notdrio, uma vez que a sala de aula
€ um espaco de muitas ocorréncias as quais se configuram em excelentes

fontes de dados.

Segundo Richardson (1999, p. 259), “a observacao cientifica possui
caracteristicas proprias, uma vez que serve a um objeto de pesquisa”. O autor
complementa que “ela é sinteticamente planejada, registrada e ligada a
proposi¢des mais gerais e € submetida a verificag6es de controles de validade

e precisao”.

A observacdo também possibilita meios diretos e satisfatérios de se
observar ampla variedade de fenbmenos, como também permite a coleta de
dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais tipicas. Outro fator
relacionado a observacao é a capacidade de evidenciar dados ndo constantes
no roteiro de entrevistas ou questionarios.

Desse modo, nesta pesquisa, procuro fazer anotagdes de tudo o que
acho pertinente e que ndo é percebido pelo audio ou pelo video, fazendo uso

das notas de campo durante a observacao.

3.7.2 Notas de Campo

Durante a observacao, preenchimento de questionarios, entrevistas e
conversas diversas com o0s alunos participantes, utilizei notas de campo como
instrumentos de coleta. Entendo que as notas de campo sdo excelentes,

fundamentais e eficientes como instrumentos de pesquisa.

Richardson (1994, p. 526 apud MOURA FILHO) categoriza as notas de
campo como “notas de observacdo, notas metodoldgicas, notas teoricas e

notas pessoais”. Todas se configuram como fontes importantes de dados.

Em conformidade com o que é apontado por Vieira-Abrahdo (2006), “as
notas de campo contribuem para a formulacéo de questdes apropriadas para o

alcance do objetivo da pesquisa’.

Do mesmo modo, observo que o uso de notas de campo se configura
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como um excelente instrumento. A preocupacdo para com o trabalho com
notas de campo esta relacionada com a capacidade de manté-las organizadas
e utiliza-las adequadamente na andlise de dados.

3.7.3 Narrativa Escrita

Segundo Vieira-Abrahdo (2006, p 23), a narrativa escrita é utilizada
como uma forma de “captar as historias de professores e aprendizes em seus
processos de ensino e aprendizagem para poder explicar com maior

profundidade suas acdes e respostas nos ambientes de aprendizagem”.

Compreendem-se narrativas escritas como relatos orais ou escritos de
experiéncias pessoais. “Elas sdo construidas por meio de técnicas
conversacionais, como entrevistas, discussdes e conversas casuais ou atraves
de relatos verbais escritos, como descricbes pessoais e relatos da vida
pessoal” (VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p. 224). Parafraseando, as narrativas
contam um pouco da histéria de quem narra, e pode mostrar pontos relevantes

nao revelados em outros instrumentos de coleta.

De acordo com, Polkinghorne (1998, p. 11 apud ASSIS, 2013, p. 87)
narrativa é:
[...Jum esquema pelo qual seres humanos d&o significado as suas
experiéncias de temporalidade e ag¢bes pessoais. O significado
narrativo funciona de maneira a dar forma ao entendimento de uma
proposta para a vida e de forma a unir acdes do dia-a-dia e eventos
em unidades de episddio. Ele proporciona uma estrutura para
entender os eventos passados da vida de alguém e para planejar

acdes futuras. E um esquema essencial pelo qual a existéncia
humana adquire significado.

O uso da narrativa escrita, na pesquisa qualitativa e o procedimento para
obtencao de informacdes, possibilita ao aprendiz participante, ao organizar as
ideias para o relato escrito, ou, oral, reconstruir e dar sentido pessoal as suas
experiéncias de vida de modo reflexivo, ou seja, realizar uma autorreflexdo que
colabora na compreensdo de sua propria pratica e de forma subjetiva fazer

uma reflexdo acerca de suas multiplas identidades.
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3.7.4 Questionarios

Os questionarios estdo ranqueados como um dos principais
instrumentos de pesquisa em virtude de sua praticidade e polivaléncia.
Pesquisas cientificas no campo da metodologia demonstram um arcabouco
tedrico significativo relacionado aos questiondrios de pesquisa e sua
diversidade no que tange a sua utilizacao.

Com relacdo ao questionario, Parasuraman (1991) afirma que um
guestionario é tdo somente um conjunto de questdes, feito para gerar os dados
necessarios para se atingir os objetivos do projeto. Embora o mesmo autor
afirme que nem todos o0s projetos de pesquisa utilizam essa forma de
instrumento de coleta de dados, o questionario € muito importante na pesquisa
cientifica, especialmente nas ciéncias sociais.

De outro modo, Marconi e Lakatos (1999, p.100) definem questionario
como um ‘“instrumento de coleta de dados constituido por uma série de

perguntas, que devem ser respondidas por escrito”.

Sendo assim, durante a pesquisa lanco mao de quatro tipos de
guestionarios, os quais julgo terem carater relevante para o levantamento de
dados da pesquisa. Para tanto, os relaciono a seguir e apresento os tipos de

questionarios aqui utilizados.

3.74.1 Questionario |

O questionario | (APENDICE E) consiste num conjunto de dez questfes
referentes ao aprendiz, o qual objetiva levantar dados relacionados com o
tempo de estudo de LI, motivagdo, temas motivadores, o papel do aprendiz e
suas caracteristicas, a interferéncia dos outros aprendizes e as transformagdes
gue o aprendiz percebeu em si ao longo do processo de ensino e

aprendizagem de LlI.
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3.7.4.2 Questionario Il

Com o objetivo de fazer com que o0s participantes externem suas
opinides e visbes acerca do seu papel de aprendizes, sdo elencadas uma série
de possiveis acoes, situacdes e cenarios utilizando um questionario em escala
Likert.

O questionério Il (APENDICE F), em estrutura Likert, contem trinta e
cinco assertivas a serem pontuadas de 1 a 5(um a cinco) de acordo com o grau
de concordancia que cada participante tinha com elas, sabendo que a

pontuacdo 1 consistia em total desacordo com a assertiva.

A escala Likert leva o nome de seu inventor, Rensis Likert. Do inicio dos
anos 30, esta técnica é adequada para obter dados quantitativos e qualitativos,
muito utilizada nas ciéncias sociais e humana, afirma Michel (2005). O autor
também considera que essa ferramenta consiste em apresentar itens em forma
de afirmacdes ou juizos a respeito de uma categoria de analise, sobre a qual
se pede as pessoas consultadas, neste caso os participantes da pesquisa, que

externem sua posi¢do em relacdo ao conceito posto.

3.7.4.3 Questionario Ill

Com a finalidade de vislumbrar um quadro das caracteristicas gerais dos
participantes, elaborei um questionario fechado e semiaberto — baseado em
outros questionarios educacionais - solicitando aos alunos que respondessem
as perguntas relacionadas as suas experiéncias na aprendizagem de inglés,
bem como relacionadas as suas predilecdes cotidianas. Este instrumento é o
questionario 1l (APENDICE G), o qual, com ousadia, o Intitulei Mapa
Conceitual do Aluno, doravante MCA. Ele nasceu da minha experiéncia na
condicdo de supervisor pedagogico. Quando, diante do fato de participar de

conselhos de classe e verificar que eu conhecia os alunos em sua grande
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maioria; eu sabia de muitos de seus sonhos, gostos e anseios, porém muitos
de meus colegas faziam comentarios que, por vezes, cruéis, ndo conheciam o
que o aluno realmente queria na escola. Apdés apresenti-lo a direcdo da
escola, compartilhei com os professores em reunido pedagdgica e foi decidido
utiliza-lo para tracar o perfil de cada aluno, com o objetivo de aproximar mais a
pratica docente dos anseios dos alunos. Por meio do MCA, os alunos foram
melhor atendidos. Ele serviu de instrumento para atendimento do aluno pelo
servico de orientacdo do estudante — SOE e ferramenta com perfil historico,
conceitual e atitudinal de cada aluno. Por meio do MCA, foi possivel fazer um
levantamento sobre as disciplinas, atividades, procedimentos e acdes da
escola que os alunos gostavam e ndo gostavam. Foi conseguido, portanto, a
construcdo de um instrumento que colaborou significativamente na percepcéo

mais aprofundada das identidades de cada aluno.

Tenho ciéncia, no entanto, que esse instrumento se configura como um
meio de geragdo de dados limitado na medida em que, por tratar-se de um
questionario, pode restringir uma manifestacdo mais rica de informacdes. Ainda
gue o espaco das questdes semiabertas tem proporcionado alguns dados mais
“‘confiaveis”, o tratamento quantificado dos dados n&o propicia uma visao
holistica do que pensam os alunos sobre os temas perguntados. Por isso,

lanco mao de outros instrumentos de geracado de dados.

3.7.4.4 Questionéario IV

O questionério IV (APENDICE H), sob o titulo, Eu na sala de aula de
lingua inglesa, caracterizado como semiaberto e estruturado, tem por objetivo
fazer com que os aprendizes exponham suas concepg¢des acerca da sala de
aula, das atividades que julgam relevantes. Um outro fator importante
empenhado por esse questionario € a disposicdo de perguntas que contribuem

para reflexdo dos aluno, acerca de cada um no espaco da sala de aula.
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3.7.5 Entrevistas

Um dos procedimentos mais utilizados no campo da pesquisa qualitativa

de estudo de caso é a entrevista.

Existem trés tipos de entrevistas: estruturada, aquela que possui
perguntas fechadas, semelhantes a formularios, sem apresentar flexibilidade, a
semiestruturada, a qual é direcionada por um roteiro anteriormente elaborado,
composto geralmente por questbes abertas e a ndo-estruturada aquela que
oferece ampla liberdade na formulacdo de perguntas e na intervencéo da fala

do entrevistado, afirma Manzini (2004).

Em virtude da quantidade de instrumentos, opto por fazer as entrevistas
semiestruturadas, em respeito as peculiaridades dos participantes relacionadas

a disponibilidade.

Observo que entrevistar os participantes € propiciar a elucidacdo de
possiveis duvidas ou complementar com informacdes que colaboram para o

desenvolvimento da pesquisa.

Para esta pesquisa, foi utilizado um gravador digital Digital Voice
Recorder - DVR 2080 — USB — PowerPack. De facil manejo, ndo apresentou
qualquer empecilho utilizado ao longo da pesquisa. Lancei méo do gravador
pois,

0os gravadores prestam uma grande contribuicdo ao trabalho de
campo do(a)s etnografo(a)s ao libera-lo(a)s do registro manual de
dados para que possam interagir, mais livremente, com 0S seus
informantes e as suas informantes. As audiogravacdes tém, também,

como vantagem, a possibilidade de serem reanalisadas quantas
vezes forem necessarias. (MOURA FILHO 2000, p. 41)

Desse modo, percebe-se que o uso de gravadores de audio como
instrumento de pesquisa se configura num acessoério que viabiliza e agiliza o

processo de coleta de dados, principalmente durante as entrevistas.
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A coleta de dados por meio de entrevistas foi realizada no final da
pesquisa. Para a sua realizagcdo, antes da entrevista foi conversado com

participantes que seriam gravadas em audio, transcritas e analisadas.

As entrevistas com o0s participantes foram realizadas no CIL. O que
contribuiu para manter um ambiente de mais participacdo, envolvimento e

empenho por parte dos alunos.

Para tanto, no que tange as entrevistas, elas foram realizadas no ultimo
dia de aula. Com o objetivo de realiza-las, marquei com trés dos participantes,

Gabriel, Sara e Yago.

A impossibilidade de realizar a entrevista com Spector se deu em virtude
de sua viagem e confinamento para curso de formag¢ao na Marinha do Brasil.
Ele jA vinha se empenhando para o processo seletivo. Contudo, mesmo em
virtude da néo realizacdo da entrevista, o participante contribuiu de forma
significativa e com dados relevantes, os quais contribuirdo durante a analise

deles.

Apds as entrevistas, um momento que exigiu muita atencdo foi a

transcricdo de cada uma delas.

No que tange a transcricéo,

[...] momento da transcricdo representa mais uma experiéncia para o
pesquisador e se constitui em uma pré-analise do material. Dessa
forma, principalmente nas entrevistas dos tipos semiestruturada e
ndo-estruturada, que sao as entrevistas passiveis de serem
transcritas, € conveniente que essa atividade seja realizada pelo
proprio pesquisador.(MANZINI 2006, p. 361-3 86)

As expressdes e erros gramaticais foram eliminados na transcricdo em
virtude do que é aconselhado por Lage (2001) ou seja, para que nao haja
constrangimento do(s) entrevistado(s), pois o texto pode ser apresentado ao(s)

entrevistado(s) para apreciacao posterior.
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Abaixo apresento um quadro o qual demonstra tanto os instrumentos

utilizados para a coleta de dados, seus objetivos e a frequéncia de uso para a

realizacédo dessa pesquisa.

QUADRO 4 - QUADRO DE INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

INSTRUMENTOS OBJETIVOS FREQUENCIA
Observacao de aulas Capturar as | Semanalmente, 02 aulas
representacoes e | por semana com duracao

ideologias presentes nos
discursos dos participantes

de 1h40

Gravacdo das aulas em
video

Dar suporte as notas de
campo do pesquisador

Parte das aulas foi gravada
em video

Gravacdo das aulas em
audio

Dar suporte as notas de
campo do pesquisador

Boa parte das aulas foi
gravada em audio

Notas de do

pesquisador

campo

Registra eventos na sala
de aula, impressGes e
reflexdes do pesquisador

01 registro para cada aula
observada

Questionario escrito

Levantar dados acerca das

4 questionarios distribuidos

representacoes dos | aos participantes
informantes
Entrevista Elucidar e elaborar | 4 entrevistas

resposta do questionério
escrito

Narrativa escrita Compreender o|1l
entendimento do
participante

Histéria de Vida Viabilizar ao aprendizes a |1

oportunidade de
compreenderem

contexto histérico

se
no

Neste capitulo, apresentei todos os principios e instrumentos que dao

suporte a analise de dados apresentada no préximo capitulo.




CAPITULO 4 — CANTANDO A CANCAO - Anélise dos Dados

4.1

Introducéo

Foi nos bailes da vida ou num bar

Em troca de péo

Que muita gente boa p6s o pé na profissao
De tocar um instrumento e de cantar

N&o importando se quem pagou quis ouvir
Foi assim

Cantar era buscar o caminho

Que vai dar no sol

Tenho comigo as lembrancas do que eu era
Para cantar nada era longe tudo tdo bom

Até a estrada de terra na boleia de caminhao
Era assim

Com a roupa encharcada e a alma
Repleta de chéo

Todo artista tem de ir aonde o povo esté
Se for assim, assim ser&

Cantando me disfarco e ndo me canso
de viver nem de cantar

Milton Nascimento, Musico Brasileiro
Cancao: Nos bailes da vida
Album: Cacgador de Mim, Ariola, 1981
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Dedico este capitulo a analise da pesquisa, apresentando e

discutindo os dados obtidos por meio da coleta realizada langcando méao

de procedimentos e instrumentos descritos no capitulo metodolégico, os

quais foram; observacdes de aulas, gravacdo das aulas em video, gravacao

das aulas em audio, notas de campo do pesquisador e questionarios semi

estruturados, narrativa escrita, historia de vida e entrevistas.

A Primeiras Notas da Analise Dados

Para

pesquisas,

iniciar a analise de dados, retomo as perguntas de

as

quais foram formuladas para investigacao

conformidade com os objetivos desta pesquisa, as quais sao:

em
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1. Quais as interpretacdes dos alunos acerca de suas identidades de
aprendizes de LI durante o tempo de estudo desse idioma?

2. De que maneira essas interpretacfes influenciam ou séo influenciadas

no engajamento do aluno no curso?

Essas perguntas me causam certa inquietude, uma vez que me parece-
ser muito importante que o aluno se compreenda e se identifique no espaco da
sala de aula, percebo a necessidade de buscar as respostas que satisfacam as
perguntas em foco.

Como parte dos procedimentos para busca das respostas as perguntas

listadas, esta andlise esta dividida em duas secoes.

Na primeira secdo, com objetivo de agregar consisténcia tedrica a
resposta para a primeira pergunta desta pesquisa, analiso as interpretacdes
dos participantes da pesquisa no contexto da sala de aula de LI. Para
tanto, primeiramente, reapresento 0s participantes tecendo inferéncias
relacionadas a cada um deles em conformidade com os dados. Em seguida,
abordo analiticamente sobre o espaco da sala de aula, tendo em vista o
contexto da identidade de aprendiz procurando, também, de certo modo,
lancar mao dos construtos relacionados as identidades de cada participante
por meio de excertos. Assim sendo, justifico que faco uso dos construtos
relacionados as identidades dos aprendizes, tal como discorrido no capitulo
tedrico, pois os compreendo como elementos capazes de propiciar a resposta

buscada.

Na segunda secdo, analiso os dados que propiciam perceber a
influéncia das interpretacdes identitarias dos aprendizes LI seu no engajamento
no curso. Para tanto, faco uma triangulacdo dos dados advindos dos

instrumentos de coleta apresentado no referencial metodolégico.

Dando sequéncia a andlise dos dados, apresento as percepgoes,

contribuicdes e limitagdes desta pesquisa por meio das consideracdes finais.
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42 AS INTERPRETACOES DOS ALUNOS ACERCA DE SUAS
IDENTIDADES DE APRENDIZES DE LI DURANTE O TEMPO DE
ESTUDO DESSE IDIOMA - ESTROFE |

4.2.1 Quarteto em CIL — Os Participantes

Da coxia desta dissertacéo, observo ser importante, em virtude de serem

0s cantores de suas identidades, reapresentar os participantes desta pesquisa.

TABELA 3 - PARTICIPANTES DA PESQUISA

PARTICIPANTE IDADE SEXO SERIE
SARA 17 FEMININO 3° ANO E.M
GABRIEL 16 MASCULINO 2° ANO E.M
YAGO 18 MASCULINO 2° ANO E.M
SPECTOR 17 MASCULINO 3° ANO EM

Inicialmente, destaco, tal como dito anteriormente, que Spector ndo pbéde
conceder a entrevista final em fungéo seu ingresso na Marinha do Brasil, em
virtude de sua viagem para outro estado e confinamento para realizacdo do
curso de fuzileiro naval. No entanto, por meio da sua participacdo durante a
observacdo e suas respostas aos questionarios desta pesquisa, foi possivel
visualizar dados importantes, os quais também serdo levados em conta na

andalise.

4.2.2. Os Aprendizes no Contexto da Sala de Aula de LI

Observo que, antes de fazer todo o desenvolvimento da analise, &

importante compreender o espago da sala de aula de LI onde esta

pesquisa foi realizada.
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A sala é bem arejada, ventilada e possui acesso a internet. Nela
se observa que todos os alunos tem livre acesso tanto aos colegas
quanto ao professor. Ela estd sempre disposta em semicirculo, o que,
por um lado, parece facilitar uma interacdo maior entre os aprendizes. A
configuracdo da sala muda somente em dia de teste, em virtude de o
professor configurar as cadeiras de forma perfilada. A nenhum momento,
durante a observacao, qualquer dos alunos fez comentario negativo ou

depreciativo sobre a sala de aula.

Contudo, foi percebido que a disposicdo em que a sala fica nao
proporciona uma interacdo adequada. Essa questdo é discutida por
Teixeira e Reis (2012, p. 176) ao apontarem que “a sala em U atribui
destaque ao professor”, assim sendo, os alunos que se sentam nos
extremos ndo se interagem e a “troca”, de acordo com Moita Lopes

(2012) né&o € alcancada

Também sobre a disposicdo da sala, por vezes, mesmo quando o
professor solicitou que os alunos trabalhassem em dupla ou em grupo,
as atividades eram realizadas com o0s mesmos participes de cada

guadrante.

A seguir, numa figura que representa uma planta baixa da
configuracdo da sala, € possivel visualizar o lugar de cada participante,

0 gquantitativo de alunos e o quadrante onde cada um se senta.
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FIGURA 1 PLANTA BAIXA DA SALA DE AULA DO 14 DO CIL

GABRIEL SPECTOR <
QUADRANTE 1 | | | QUADRANTE 2
D QUADRANTE 3 |1 "QUADRANTE 4

YAGO SARA

00

v _

4.2.3. Tempo de Estudo Versus Estar no Mesmo Nivel

Ao analisar o tempo de estudo da LI em relacdo ao nivel em que
0s participantes se encontram, percebi que, o fato, por exemplo de Yago
estudar h& 8 anos, de certo modo, parece ndo garantir que ele esteja em
um nivel superior ao participante que se encontra no nivel 14 — nivel de

inglés — 0 equivalente a 8 semestres de estudo de LI dos alunos do CIL.

Os apontamentos a seguir foram colhidos dentre outros por se
mostrarem mais relevantes e significativos enquanto respostas as
perguntas desta pesquisa. Nas respostas apresentadas por escrito a
questao “Ha quanto tempo estuda Lingua Inglesa e por qué?” Encontrei
respostas como “pois me apaixonei pelo idioma”;ou entdo: “Porque eu
acho muito interessante a cultura e historia dos paises falantes da

lingua”. Seguem alguns excertos dentre as respostas a essa questao.
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GABRIEL - Eu estudo a lingua inglesa ha seis anos, pois me
apaixonei pelo idioma.

SARA - H& nove anos, me interesso muito por idiomas
diferentes.

SPECTOR - Estudo LI ha 4 anos. Talvez seja porque eu acho
muito interessante a cultura e historia dos paises falantes da
lingua.

YAGO - Estudo lingua inglesa ha oito anos. No come¢o meus

pais falavam pra eu assistir as aulas e estudar inglés, mas
agora vejo que a lingua inglesa é boa para o meu futuro.

Com base nos excertos, foi produzido o grafico abaixo, o qual
demonstra a diferenca dos alunos no que diz respeito ao tempo de

estudo de LI.

GRAFICO 01 - DEMONSTRATIVO DE TEMPO DE ESTUDO DE LI

10
8
O Gabriel
g Esara
4 O Spector
OYago
2
0
TEMPO DE ESTUDO DE LI EM ANOS

No gréafico acima, os anos de estudo de LI foram levados em conta

como ponto de diferenciagao entre os participantes.

Yago, dentre os participantes, se identifica como o aprendiz que
mais tempo estuda LI. O que né&o significa que seu desempenho seja
melhor que os demais que estdo hd menos tempos estudando. Essa
afirmacao é possivel em virtude do desempenho de Yago nas avaliagcfes

diversas em relacdo aos outros aprendizes.

No caso de Yago, durante o processo de observacédo e
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entrevistas, ficou evidente que esse aprendiz tem como objetivo
principal ter o diploma. Para ele o diploma é prova cabal que o aprendiz
estd pronto para os desafios inerentes aos que se propdem a aprender
uma nova lingua. No entanto, segundo o desempenho de Yago e a
maneira como ele se identifica e atua na condicdo de aprendiz, é
possivel perceber que aprender uma LI ndo € garantia de sucesso. Uma
vez que para ele ter o diploma ja seja suficiente para conseguir um bom
emprego. Salienta-se que sele¢cbes empregaticias ndo sao feitas s6 com
a entrega de certificados. O aprendiz deve demonstrar conhecimentos
adquiridos em atividades praticas, seja em sua entrevista de admisséao
ou no seu ambiente de trabalho.

Foi percebido também que ele ndo tem mais paciéncia para
continuar estudando, mas sabe que se caso desista do curso, ele sai

sem a certificacgéo.

No caso de Gabriel, ele apresenta como o segundo aprendiz com
mais tempo de estudo de LI. Sua aplicacao, realizacdo das atividades de
casa e de sala, participacdo nas atividades em sala sdo pontos
importantes na formacado identitaria deste aprendiz. Ele se coloca como
um aprendiz apaixonado pelo idioma. A paix&do pelo idioma se configura
também como uma forca motriz para o desempenho e postura frente ao
aprendizado da LI. Sendo assim, infere-se que Gabriel vé-se como um
aprendiz apaixonado. Esta identidade assumida por Gabriel pode se
perfazer como um instrumento que coopere para O Seu sSuUCesSSO Nnos

mais diversos contextos onde se faca uso de LI.

4.2.4. As Interpretacdes dos Aprendizes sobre o Papel deles

Com o objetivo de verificar as interpretacbes dos alunos sobre seu
papel em sala de aula, tendo em vista que sua identidade de aprendiz é
construida a partir de suas relacbes com o meio, foi solicitado que os

participantes respondessem um questionario Likert (APENDICE F),
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numa escala de 1 a 5, sendo 1 representado total desacordo e 5 quando
de total acordo. Para tanto, foram elencados 35 tOpicos relacionados as
guestdes procedimentais, atitudinais e conceituais no contexto da sala

de aula.

O item que apresentou maior indice de desacordo foi o de estudar
em uma sala de aula com mais de 25 alunos. Todos os alunos foram
enfaticos, pois acreditam que uma sala de aula de LI muito cheia
dificulta seu processo de aprendizagem e a qualidade da aula do

professor.

Todos os participantes da pesquisa concordaram que a atencao
em sala de aula é um fator primordial para a aprendizagem. Para eles, o
aprendiz quando é atencioso consegue aprender mais. Sobre este
aspecto, durante as observacdes das aulas, eu pude perceber que todos
0s participantes da pesquisa sdo extremamente atenciosos as aulas.
Essa atenc&o se configura de formas diferentes entre os participantes.
Spector, por exemplo, costumava fazer anotacbes durante as
explicacdes do professor, o que pouco ocorria com Sara e Gabriel e,

raramente, por parte de Yago.

Os alunos acreditam que estudar a lingua por mais de duas horas
por dia, ser membro de uma comunidade que fale inglés, interagir com
os colegas em sala de aula, propor assuntos novos e auxiliar os colegas
nas atividades de sala nédo sao fatores importantes no papel do
aprendiz.

Ao discordarem dos topicos acima relacionados € possivel
perceber que os participantes ndo possuem uma visdo muito ampla do
seu papel enquanto aprendiz. Isso se da, provavelmente, pela postura
identitaria que cada um assume em sala. Neste aspecto, sua(s)
identidade(s) de aprendiz(es) sofre(m) alteracdo, pois sé&o acdes e

concepcgdes intrinsecamente relacionadas com a identidade de aprendiz.

O grafico a seguir demonstra os itens em que a maioria dos

participantes atribuiu a mesma marcagcdo no questionario Likert. No
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entanto, faz-se necessario mostrar que 0 questionario apresentava a
concordancia ou n&do do aluno numa escala de 1 a 5, sendo 1 total
desacordo e cinco concordando plenamente. Como o0 universo de
participante se configura em quatro, saliento que sempre 3(trés) dos 4
(quatro) participantes deram a mesma resposta para 0S seguintes

topicos neste gréfico.

GRAFICO Il - DEMONSTRATIVO DE ATIVIDADES E
PROCEDIMENTOS PARA APRENDIZAGEM DE LI

s O Assiduidade as aulas
M Paricipacdo durante as aulas
q
[0 Fazer leitura de textos em LI
31 1 [ — [ Fazer leitura de textos auténticos
2 1 | | | B Anotar todos os pontos relevantes tratados em sala
O Ler materiais diversos na Lingua alvo
1 - -
M Realizar atividades extras para melhorar os
0 | | desempenho na Lingua
1 7 e .
O Pensar em estratégias para aprender mais e melhor

Alguns pontos se mostram relevantes de acordo com o grafico.
Tanto a leitura de materiais diversos e a realizacdo de atividades extras
sdo acbes que os participantes valorizam, no entanto, eles interpretam
que anotar todos os pontos relevantes tratados em sala nao é téo

importante na qualidade de aprendizes.
4.2.5. Ao Mestre com Carinho — Um pouco do Professor
No olhar dos participantes, o papel do professor foi compreendido

como uma peca fundamental para a formacao e construcéo identitaria de

cada um, tal como seguem 0s excertos:
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Gabriel — O professor mostra quédo interessante a lingua é
para que o aluno busque conhecimento por si sé.

Sara — Ele é extremamente importante, por que sem ele(s) eu
ndo saberia o que sei hoje.

Spector — O papel do professor é direcionar o aprendizado
académico. Fazer com que eu aprenda as regras da lingua.

Yago — E muito importante, pois é o professor que me ensina a
matéria e tira as minhas davidas.

A figura do professor em sala é um fator que contribui para a
construcao identitaria do aprendiz. Para Gabriel, de certo modo, o
professor auxiliou na formacdo autbnoma do aprendiz. Sara atribui todo
seu conhecimento ao desempenho do professor. No ponto de vista de
Spector, o professor assume a figura que direciona sua aprendizagem.
Yago, por sua vez, atribui ao professor um papel importante, de certa
forma como alguém que cumpre o seu papel e o auxilia quando o aluno

apresenta duvidas.

4.3 As Interpretagcbes dos Participantes enquanto aprendizes no

contexto da Sala de Aula de LI — Estrofe Il

Esta secdo tem como objetivo captar as interpretacdes dos participantes
acerca de sua(s) identidade(s) de aprendizes por meio dos construtos
identitarios abordados ao longo do referencial teérico. Saliento que a analise é
realizada por meio da triangulacdo dos dados coletados. Os construtos foram

elencados de forma metaférica para manter a intencéo relacionada aos titulos.

4.3.1 Assim Caminha a Subjetividade

A subjetividade € um dos construtos mais relevantes relacionados a

identidade de uma forma geral. No contexto da identidade do aprendiz de LI
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nao é diferente. Por um lado, a subjetividade é entendida como a capacidade
de dar sentido (Castoriadis, 1990) por outro ela é conceituada como a
capacidade do locutor para se propor como sujeito (Benveniste, 1989).
Observo que todos os participantes desta pesquisa estdo entremeados pela
subjetividade e todos se propdem, como sujeitos com desejos, intencoes,
sonhos etc. Desse modo, cabe aqui observar a potencialidade de mudanca de

sentido que cada um dos participantes se da enquanto sujeito.

4.3.1.1 Sara e suas subjetividades

P. Entdo. Eu estava olhando o seus textos, né? E vocé disse que a
primeira experiéncia com a lingua inglesa foi quando seu professor.
N&o tinha professor de inglés. Em qual escola vocé estudava?

S. Centro educacional dois.

P. No dois, ndo €? Aqui mesmo em Sobradinho?

S. Isso.

P. Dai vocé foi para o CIL. Vocé disse que vocé ndo estava muito
interessada no inicio.

S. N&o, ndo estava mesmo.

P. Por que?

S. Ah... sei la... Nao gostava. Eu achava que era a maior besteira.

P. Vocé diz aqui nos relatos que vocé ndo abre méo do seu curso de
inglés, por qué?
S. Por que eu gosto. Por que é importante pra mim, pro meu futuro,
acho que é isso.

Dentro do conceito de subjetividade, € possivel perceber o novo sentido
que Sara deu ao seu curso de inglés. Quando comecou seus estudos, ela
achava que ele era a maior besteira, posteriormente, apds seu engajamento
nele, ela deu a ele uma nova concepcao. Nessa mudanca de concepcéo,
posso notar a manifestacao da subjetividade, pois Sara utilizou sua capacidade
de receber, dar sentido e fazer com que cada vez seja um sentido novo tal

como assevera Castoriadis (1990).

4.3.1.2 A subjetividade em Gabriel

Porém naquela época eu ndo sabia inglés, entdo ndo conseguia
entender o que se passava. Os anos passaram, eu aprendia mais e
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mais inglés em casa, jogando outros jogos e conversando com meu
irmao, até que eu tive a oportunidade de fazer inglés no CIL. L4, eu
consegui aprimorar 0 meu inglés ao ponto de que eu conseguia
entender o que se passava no “joguinho”.

Como analisado no item anterior em relacdo a participante Sara,
tomando como base o que Castoriadis (1990) nos explica com relacdo a
reconstrucdo de sentidos, pode-se observar que acontece de forma
semelhante com Gabriel. Mesmo em contextos diferentes, tanto em tempo
qguanto em lugar, é possivel notar a mudanca de sentido. O fato de aprender
inglés deu um novo sentido a identidade de aprendiz de Gabriel. De outra
maneira, percebo que a subjetividade, sendo uma geradora de novos sentidos,
ela traz engendrada a capacidade de gerar novas possibilidades. No caso de
Gabriel, com seu engajamento no curso, foi possibilitado que ele entendesse o

gue se passara nos jogos de videogame.

4.3.1.3 Yago e sua subjetividade

[...Jno comeco eu achava legal e interessante aprender uma nova
lingua, mais ao passar dos niveis eu comecei a me desinteressar um
pouco, e foi ai que eu reprovei o primeiro nivel no inglés que foi 0 B2,
eu recebi a noticia da reprovacdo quando eu tava viajando entédo
meus pais nem brigaram muito comigo, entdo eu continuei
desinteressado em estudar inglés...]

No caso de Yago, dar sentido, no entanto, nao significa desembocar no
nicho de um sentido positivo. Posso, até certo ponto, deduzir que, o sentido
dado por Yago tinha um carater muito positivo no comeco, visto que, quando
comecou a estudar inglés ele achava ‘legal” e gradativamente, foi se
desinteressando. Logo, percebo que, no contexto da subjetividade, dar sentido
€, metaforicamente, uma bifurcacéo na qual outros elementos que compdem a

subjetividade tomam rumos diversos. Uns de forma positiva e outros nem tanto.
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4.3.2 Tico Tico no Discurso

Na esfera do discurso, analiso o0s excertos abaixo em
conformidade com Peruzzolo (2004), por conceber o discurso como uma
fala investida pelas opcdes do sujeito da enunciacdo e que marca 0S
diferentes modos pelos quais ele se relaciona com o discurso que
enuncia e os modos como quer relacionar-se. Para analisar os excertos
lanco méo, também, do que Norton e Toohey (2002) afirmam sobre a
pratica discursiva, ou seja, nelas se realizam as préticas de significacéo
das sociedades, as quais ndo sdao homogéneas, nem democraticas, mas
sdo locus de disputa, caracterizadas por pretensdes conflitantes de

verdades e poder.

4.3.2.1 Sara em discurso

Mas confesso que no inicio do curso eu ndo estava muito interessada,
mas minha mée sempre me incentivou. Ela dizia para eu aproveitar
essa oportunidade, por que de onde nés viemos ndo havia
oportunidades assim.

1. Quem é vocé no cenario da sala de aula de Lingua Inglesa?
Sou uma aluna dedicada, interessada em aprender e que se imagina
formada, tendo um futuro brilhante.

Nos excertos de Sara, o fato de anunciar vir de onde ndo havia
oportunidades, apresenta uma forte contundéncia discursiva, pois ao
busca por condicbes melhores, deixa entender, em seu discurso, as
relacbes identitarias a ela referentes. Por um lado, o sujeito
discursivo(Sara) partiu de sua cidade por falta de oportunidade e, apos
partir, assume-se como 0 sujeito com novas oportunidades. De outra
maneira, assume-se também a identidade do sujeito sem oportunidade
para um sujeito com oportunidade. Ao final, assume-se também, em
conformidade com sua enunciagdo, como aluna emoldurada por
adjetivos autorreferenciados e com carga discursiva com perceptivel

significacéo de auto estima.
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4.3.2.2 Gabriel e seu discurso

[...]E isso vem me ajudado a vida inteira, pois uma das Unicas coisas
gue todos reconheciam e elogiavam era de que meu inglés era muito
bom. Hoje eu concordo com essa pessoas. Sim, eu tenho um
vocabulario enorme de inglés, mas minha pronuncia precisa ser
treinada, se algum dia eu queira oportunidades de emprego no
exterior]...]

P. Eu coloco um espelho e vocé esta enxergando em sala. Quem
vocé vé ali. Conta pra mim.

G. Ah... deixa eu pensar... E meio complicado porque... assim...é....
todo mundo vé como se fosse uma pessoa maior, sabe? Que esta la
s6 por estar. Que ndo tem mais nada pra aprender. Nao € bem assim
gue eu me sinto quando eu to na aula. Ainda tenho muita coisa pra
aprender, mas todo mundo pensa: N&o, ndo tem disso néo, vocé ja
manja muito... ndo sei o qué...

P. E vocé nao acredita nisso que as pessoas falam de vocé?

G. N&o, eu ainda tenho muito o que aprender. Eu ndo acho que eu ja
esteja no topo. (risos)

A principio, é possivel ser levado a ideia de contradicdo com
relacdo ao discurso de Gabriel, de certo modo, posso perceber, em
virtude de que no primeiro excerto ele se posta como possuidor de um
vocabulario enorme em inglés e ja no segundo afirma que ainda tem
muita coisa para aprender. Ele, até entéo, ratifica dizendo que acha que
ainda nao esta no topo. Logo, percebo no discurso, que, de certo modo
apresenta o mesmo levante de transitoriedade e nao fixacéo, tal como o
conceito de identidade. Acerca disso, Barker e Galasinski (2001)
defendem que a construcdo de significado no contexto discursivo, em
conformidade com a teoria pds-estruturalista do discurso, de forma que
os discursos sao examinados enquanto fenémenos que constroem
identidades e préaticas sociais de significagdo. Assim sendo,
possivelmente Gabriel se interpreta como um aprendiz que ja tem um
bom conhecimento de inglés, no entanto, ndo é conhecedor de todas as
coisas. Quando ele assume, em seu discurso, a identidade do aprendiz
gue ainda tem muita coisa para aprender, eu ouso dizer que se atribui o
sentimento de falta que é trazido teoricamente por Coracini (2003), pois

7

para a autora é preciso entender identidade ndo como resultado da
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plenitude ou da completude iluséria de um sujeito indiviso, mas de uma

falta: falta de inteireza que se procura preencher.

4.3.2.3 O discurso de Yago

P. O que me saltou aos olhos foi que por 3 vezes vocé disse
gue...sobre terminar logo o curso, acabar logo o curso e receber ,logo
o diploma. Essa pressa vocé atribui a que?

Y. E que tipo... o inglés pra mim é mais para o meu curriculo, para o
meu futuro, entendeu? N&o me interesso muito assim em aprender
para falar inglés ou para ter outra lingua. E bom, eu sei. E que nem
eu te falei, quero aprender mais para o futuro de trabalho e tal.

P. [risos] Aprendeu, passou e pronto. Entdo, uma outra coisa que eu
observei foi que vocé ficava extremamente quieto. A sua interacédo
era muito limitada em sala de aula. Vocé chegava sentava, o
professor dava aula e vocé levantava e saia. Vocé percebeu isso?

Y. Percebi. E porque ndo me importava muito em falar em sala de
aula. Eu queria mesmo era aprender, passar na prova, passar para o
outro nivel e terminar logo.

Os excertos de Yago apresentam uma alta semelhanca enunciativa,
pois, de certo modo, ele deixa muito claro, que esta invadido pela concepcéo
de que inglés s6 se usa no futuro. Tem-se aqui uma questdo de crenca e
cultura, dois possiveis construtos identitarios que ndo sdo discutidos nesta
pesquisa, no entanto, cabe salientar que, enquanto discurso, mesmo com
discurso sob a alocucao de futuridade, Yago, de forma consciente ou néo, esta
se redefinindo enquanto aprendiz, pois de acordo com Rajagopalan (2003),

quem aprende uma nova lingua esté se redefinindo como uma nova pessoa.

4.3.3 Nao Deixe a Interacao Morrer

4.3.3.1 Sara e a sua interacao

S. Particularmente, ndo tenho muita intimidade com meus colegas de
classe. Com o professor sou bastante comunicativa, sempre tiro
minhas dlvidas e ele sempre me ajuda quando estou com
dificuldades.

P. Conta pra mim. Quem ¢é a Sara em sala de aula, na sala de aula
de inglés?
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S. A Sara dentro de sala € a menina que ndo deixa ninguém falar.
Porque toda vez que meu professor pergunta ela responde na frente
dos outros alunos.

P. (risos) Vocé gosta de participar da aula?

S. Muiiiiiiito!
P. Como aprendiz, vocé se julga uma menina participativa?
S. Muiiiiiiito!

P. O que o professor faz que te ajuda a ser mais participativa?

S. E.. na parte oral, quando pede para ler o texto ou algum
vocabulario novo, sempre atenta, pergunto ao professor, tiro minhas
davidas.

De acordo com os excertos de Sara, pode-se, em certa medida,
depreender que, no contexto da interagdo, ela pouco interage com os demais
alunos. Um fator que colabora para a pouca interacdo de Sara com os demais
pode estar relacionado com a interpretacdo, na condicdo aprendiz que ela faz
de si, como a menina que ndo deixa ninguém falar, o que ocorre toda vez que o
professor pergunta. A observagdo feita em sala corrobora com o que é
apontado por Sara. No entanto, o professor percebe tal atitude e entdo procura
direcionar as perguntas. Essa identidade assumida por Sara, péde, até certo
ponto, contribuir para a pouca interacdo em sala de aula, em virtude de sua
atitude, aparentemente, causar certo receio nos demais alunos. Diante do fato,
€ possivel perceber, contudo, que a identidade discursiva dos demais
aprendizes se modifica e se reconfigura em processos constantes de
reordenacao das proprias situacdes interacionais conforme defende Fontana
(2010).

4.3.3.2 Gabriel na harmonia da Interacéao

Acredito que esse método foi efetivo para todos os meus colegas de
classe pois, o “upgrade” que houve nessas pessoas foi enorme.
Pessoas que nunca arriscavam falar nada, encontraram fazendo
piadas em meio a aula. O i4 foi 0 meu melhor semestre de todos os
meus 6 anos de inglés no CIL.

P. Por exemplo, nés temos varios colegas em sala e trés dos seus
colegas, a Sarah, o Spector e o Yago. Eles também serdo
entrevistados. Entdo dentro do contexto da sala de aula, sua sala é
toda mapeada e eu percebi que vocé sé se senta naquele lugar ali,
no cantinho, quase perto do professor. Vocé néo costuma mudar de
lugar?
G. Geralmente ndo, porque naquela sala é engracado. Porque tem
mais ou menos dois grupos; dos meninos que a gente senta ali, a
gente fica meio zoando, as vezes, e a gente troca informacao
, sei la... menos...conversando. O meio... ndo sei
como € o pessoal do meio. Do outro lado da sala ficam as meninas,
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mas eu sento ali perto do professor porque eu cheguei mais tarde
naquela sala. Acho que foram dois dias depois e todo mundo ja tinha
sentava no seu lugar. Eu meio que cheguei assim e... fiquei mais la
pelo canto. [...]

Os excertos de Gabriel trazem fragmentos que retratam a
interacdo na sala de aula de uma outra perspectiva. Gabriel se vé como
membro de um dos grupos da sala, dando a entender uma ideia de
pertencimento. No primeiro excerto da a entender que a metodologia do
professor, segundo Gabriel, proporcionou um ambiente de interacdo ao
ponto dos alunos fazerem piadas. No segundo, ele se interpreta como
um aprendiz pertencente a uma parcela da sala, o grupo dos meninos.
Desse modo ele, de certa forma fraciona a sala em trés grupos distintos
deixando perceber a sua falta de interacdo com o pessoal do meio,
referindo-se aos alunos que se sentam ao centro da sala. No meu ponto
de vista, Gabriel compreende sua sala de LI como tripartite para se
referir a questdo da interacdo. Percebe-se que ele se identifica como um
membro do grupo dos meninos, mas ele ndo deixa de pertencer a turma.
Mesmo que sua interacdo seja limitada ao seu grupo, é percebido, de
certa forma, o que é asseverado por Moita Lopes (2002) quanto as
trocas interacionais. A esse respeito, 0 autor endossa a nocdo de

construcao e reconstrucdo identitaria por meio da interacdo discursiva.

4.3.3.3 Yago na Dissonéancia da Interacao

P. Eu estava olhando um gréafico. Num dos seus...como posso dizer?
Um dos questionarios que vocé respondeu muito interessante. Vocé
diz assim. A pergunta € a seguinte...eu gostaria de ser...participativo
em sala de aula. O que impede vocé de ser participativo em sala de
aula?

Y. Acho que a preguica mesmo de se enturmar com o pessoal. De...
porque eu ja reprovei duas vezes e eu era muito amigo do pessoal de
sala. A gente fazia muita bagunca e isso me atrapalhava, né? Eu vi
gue isso ndo estava me ajudando.

P. E na condicao de aprendiz de lingua inglesa de LI, como vocé se
avalia?

Y. Olha, antes, eu vou dizer que eu era bem ruim. Eu ndo queria
aprender, por isso eu tinha dificuldades, mas agora com interesse eu



102

acho que eu estou aprendendo mais e ..médio. Acho que sou
mediano.

P. Mediano! Outro detalhe. O que mais te afeta na sala de aula? Ou
seja, 0 que o professor faz ou o que os colegas fazem que vocé se
sente afetado. Afetado de que forma; o que te desestabiliza que vocé
gosta ou que vocé nao gosta dentro da sala de aula.

Y. Eu ndo gosto que me tratem diferente. Se o professor ficar fazendo
muita graga comigo e com os outros nao, ficar humilhando também
ndo acho legal. Ficar tipo tirando o aluno. Que nem minha Ultima
professora. Ndo acho legal também isso. Eu gosto mais do professor
ser mais... passar filme, ndo s6 ficar dando aula, porque é muito
chato.

No contexto de sala de aula, ao longo das observacdes pude, de
certo modo, perceber que Yago assume uma identidade que o diferencia
completamente dos demais participantes da pesquisa, pois sua
interacdo com a turma limita-se, ao maximo, as solicitacées que o
professor fez para a turma trabalhar em grupo ou em dupla. Ao longo da
observacao, percebi que Yago ndo se manifesta em nenhum momento.
Mesmo quando o professor se dirigia a ele, ele até sorria, mas essa
acdo era o limite. No que tange a interacdo, compreendida como forma
de acdo no mundo, como expde Moita Lopes(2002), posso, a grosso
modo, deduzir que a interacdo de Yago com a turma limitava-se a sua
presenca em sala, as atividades parcamente feitas e a realizacao das
provas bimestrais. Por outro lado, segundo Yago, essa postura se deu
devido ao numero de reprovacdes que sofreu. Nesse sentido, nao
discorro nesta pesquisa, mas, de certo modo, percebe-se que ele
renegociou sua identidade. Para Yago, a sua nao interagcdo assume um
aspecto motivacional. Uma vez que interpreta que, se ele assumir a
identidade do aluno que nédo interage com os demais ele poderéd lograr

éxito e ser aprovado.

4.3.4 A Autonomia dos Meus Sonhos

4.3.4.1 Sara nas paradas da Autonomia

S. Eu fora da sala de aula sou meio pregui¢cosa, mas quando se trata
de aprender inglés, meu comportamento € totalmente diferente.
Presto bastante aten¢éo e gosto de praticar mesmo quando estou em
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casa “curtindo preguiga”, assisto flmes em inglés e ougo musicas
internacionais.

Em conformidade com o excerto acima, é possivel depreender que
Sara se esforca e assume uma nova postura quando se trata de
aprender a LI. Ela entende que assistir a filmes em inglés e ouvir
musicas internacionais sdo as maneiras que ela assume
responsabilidade pelo seu aprendizado de LI. Desse modo, percebe-se a
manifestacdo de autonomia por parte da aprendiz, tal como exposto por
Paiva (2006), pois Sara toma a decisdo e escolhe ser usuaria tanto
dentro como fora de sala. Assim sendo, é possivel dizer que, de certa
forma, Sara se assume como uma aprendiz com caracteristicas

autobnomas.

4.3.4.2 Gabriel na Composicdo da Autonomia

1. Quais sdo os fatores que influenciam mudanga na sua
condicdo de aprendiz de Lingua Inglesa em sala de aula?

G. Um dos fatores que mais influenciam € a frequéncia com que eu
pratico o inglés com os colegas de classe sobre contetdos
interessantes, pois isso aumenta o aprendizado de maneira notavel e
poder ouvir diferentes conteidos como mausicas, filmes,etc mas que
sejam coisas interessantes

P. Vocé falou que tem um vocabulario enorme, mas sua pronudncia
precisa melhorar. O que vocé tem feito para melhorar sua pronuncia?
G. Tenho procurado contato pela internet com pessoas de paises que
falam inglés pra eu melhorar tanto a minha pronuncia e ser entendido
por pessoas de lugares diferentes, para eu entender o jeito que as
pessoas de lugares diferentes falam, para eu me acostumar, por
exemplo, como um britanico e diferenciar do americano.

Conforme excerto, Gabriel assume papéis de destaque no seu
processo de aprendizagem. Esses papéis sdo elementos acionadores da
formacéo da identidade de Gabriel enquanto aprendiz. O fato de Gabriel
procurar ouvir diferentes contetddos como musicas, filmes e procurar

contato pela internet com pessoas de paises que falam inglés para
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melhorar tanto sua pronldncia e ser entendido por pessoas de lugares
diferentes, demonstra seu grau de autonomia no que se referente a
aprendizagem de LI. Desse modo, pode deduzir que Gabriel se investe
da identidade de aprendiz autbnomo de LI, mesmo que ndo seja em sua

totalidade.

4.3.4.3 Yago e a Autonomia Sonhada

Ao longo do processo de observagcdo, ndo pude perceber que
Yago apresentava uma autonomia discursiva com o intuito de aprender
mais ou questionar o professor sobre qualquer aspecto relacionado ao
gue era explicado. Contudo, sua assiduidade, pontualidade e atencao
sao fatores que denotam certo nivel de autonomia. Nesse contexto,
percebi aqui a manifestacdo do que foi asseverado por Paiva (2006, p.
88) ao afirmar que “autonomia € um sistema sécio-cognitivo complexo,

sujeito a restricdes internas e externas”.

E possivel perceber, tal como afirma Paiva (2006) que a
autonomia se manifesta em diferentes graus de independéncia e
controle sobre o préprio processo de aprendizagem, envolvendo
capacidades, habilidades, atitudes, desejos, tomadas de deciséo,
escolhas, e avaliacdo tanto como aprendiz de lingua ou como seu

usuario, dentro ou fora da sala de aula.

A este respeito, cabe salientar que, durante as observacdes
durante as aulas de LI, por alguns momentos, furtei-me da atencédo aos
outros participantes em sala para, de forma discreta, observar a forma
como Yago se portava. O siléncio, por parte de Yago, era raramente
guebrado, mesmo quando o professor solicitava respostas da turma em

conjunto ou diretamente para ele.



105

4.3.5 Enquanto Houver Motivacao

4.4.5.1 Sara nos Melismas da Motivacéao

Como néo estavam encontrando professor substituto, a escola nos
encaminhou para o CIL, para que nés ndo ficAssemos sem nota no
boletim escolar. Sempre fui uma boa aluna, comportada, dedicada,
estudiosa e interessada em estudar. Mas confesso que no inicio do
Curso eu nao estava muito interessada, mas minha mae sempre me
incentivou.

Quando perguntada sobre sua principal motivacdo para
aprender inglés, ela afirmou: “Maior opgdes de empregos de
gualidade e o sonho de viajar para um pais que fale a lingua
inglesa.

Conforme os excertos, quando perguntada sobre sua principal
motivagdo para aprender inglés, ela afirmou: “Maior opg¢bes de
empregos de qualidade e o sonho de viajar para um pais que fale a
lingua inglesa”, acrescentado ao fato de sua escola regular té-la
encaminhado para o CIL, para que ela nédo ficasse sem nota no boletim
escolar. Assim sendo, os dois aspectos motivacionais descritos por Sara
se configuram como elementos dinamizadores de sua aprendizagem no
contexto de LI. E possivel depreender nos excertos exatamente o que é
afirmado por Bzuneck (2009, p. 9) sobre motivacdo. Segundo o autor “a
motivagdo, ou o motivo, € aquilo que move uma pessoa ou que a pde em acao
ou a faz mudar o curso”. No contexto apresentado, Sara passou a ser atendida
no CIL a partir do momento que ficou sem professor de inglés em sua escola,
contudo, hoje, ter um bom emprego e o sonho de viajar sdo as principais
motivacOes da aprendiz estudar LI. Desse modo, pode-se inferir que Sara se

interpreta como uma motivada.
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4.3.5.2 Um dobrado de Motivacdo para Gabriel

P.O que vocé faz para manter-se sempre motivado(a) para aprender
mais a lingua?

G.Nada,pois pode-se dizer que eu sou apaixonado por inglés e néo
preciso de motivagdo maior.

P. Que maravilha! Em um dos questionarios vocé disse que um dos
principais motivos que vocé que aprender inglés é para viajar. Vocé
acha que viajar € o Unico propésito? Por qué que vocé acha que vocé
vai aprender inglés s6 pra viajar?

Eu decidi que eu vou tentar conseguir em emprego de tradutor...eu
esqueci o nome agora.

P. Que legal! Que legal!

G. E daqueles tradutores que traduzem em tempo real. A pessoa fala
uma frase e logo depois ele traduz.

P. Chama-se intérprete...

G. Isso! Isso!

P. Intérprete ou tradutor simultaneo.

G. Isso, isso mesmo... Eh...ai eu...

P. E porgue escolheu ou acha legal essa profisséo?

G. E porque eu vou poder estar trazendo informacdes para as
pessoas que ndo sabem inglés e eu também vou poder estar ouvindo
0 inglés de pessoas importantes na maioria das vezes... é

interessante.

As primeiras predilecbes de Gabriel estdo estreitamente
relacionadas com o que foi asseverado por Neves (2006), ao afirmar que
0 sujeito ndo é entendido s6 na dimensdao biolégica, ou como individuo
intencional em seu papel social na visdo discursiva. Dessa forma, as
predilecbes de estudo de Gabriel se mostram como aspectos
intencionais do contexto social do aprendiz ou de futuridade ou de
motivacao.

Sua motivacao principal para aprender LI € poder trabalhar com
relacdes internacionais ou intérprete. Durante as observacfes em sala,
pude perceber a aplicagcdo constante de Gabriel para tirar boas notas e
procurar manter sua identidade de aluno aplicado, estudioso,
responsavel, cumpridor das atividades, atencioso ao vocabulario,
aprendiz comprometido com sua aprendizagem, seu perfil autbhomo em

trazer novas palavras para a sala e compartilhar com o professor.
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Percebi também que o fato de Gabriel ser um aluno aplicado muito
contribui para sua motivacdo. No entanto, aparentemente, essa
identidade assume uma caracteristica antagbnica a identidade de
aprendiz timido que Gabriel se assume, mesmo assim, sua timidez néao
se configura num entrave para seu desempenho como aprendiz.

Todas as aulas em que Gabriel esteve presente, sempre
apresentou tarefas realizadas, participou proativamente das conversas.
Outro fato que contribuiu para o sucesso de Gabriel em sala foi sua
aprovacdo em um concurso. Ap0s sua aprovacao, ele se sentiu mais
confiante e o professor sempre utilizava a experiéncia de Gabriel ter

sido aprovado no concurso.

4.3.5.3 Solo de Motivacao de YAGO

P.Questionario: O que vocé faz para manter-se sempre motivado(a)
para aprender mais a lingua?

Y.Saber que falta s6 1 ano pra eu terminar o curso, e pegar meu
diploma

P. O que me saltou aos olhos foi que por 3 vezes vocé disse
gue...sobre terminar logo o curso, acabar logo o curso e receber ,logo
o diploma. Essa pressa vocé atribui a que?

Y. E que tipo... o inglés pra mim é mais para o meu curriculo, para o
meu futuro, entendeu? Nao me interesso muito assim em aprender
para falar inglés ou para ter outra lingua. E bom, eu sei. E que nem
eu te falei, quero aprender mais para o futuro de trabalho e tal.

Y. Percebi. E porque ndo me importava muito em falar em sala de
aula. Eu queria mesmo era aprender, passar na prova, passar para o
outro nivel e terminar logo.

7

O construto motivacdo, quando relacionado com Yago € muito
cristalino, pois em todos os instrumentos de coleta, quando se tratou do
aspecto motivacional, ele esbocou que os mesmos motivos de ser um
aprendiz de LI, os quais sdo terminar o curso, receber o diploma e ter o
inglés para o futuro. Por um lado, € possivel supor que ele ja pode fazer
uso da LI. E, nesse caso, a subjetividade de futuro se instaura, porque
amanha ja é futuro, no entanto, perece que o futuro para Yago é um

tempo muito distante. Estando ja com dezoito anos, ele jA se encontra
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na idade de acesso ao mercado de trabalho, necessita, no entanto, a
oportunidade para um aprendiz que sempre teve como motivacdo o
futuro e se configura a cada momento depois do agora. Sobre a
identidade de aprendiz com olhar para o futuro e sobre os aspectos
motivacionais, Norton (1995) afirma que ha dois tipos de motivacédo, a
instrumental e a integrativa. No caso de Yago, a motivagdo instrumental
€ a que se faz evidente, visto que, esse tipo de motivagdo diz respeito
ao desejo de aprender uma lingua com propdsitos funcionais, o seu

trabalho no futuro.

4.3.6 Cancgéao da Afetividade

4.3.6.1 A Clave da Afetividade em Sara

S.Hoje meu curso de inglés é uma das coisas que mais amo fazer na
minha vida e uma das coisas que ndo abro mao e dou muito valor a
isto.

P. Conta pra mim. Quem é a Sara em sala de aula, na sala de aula
de inglés?

S. A Sara dentro de sala é a menina que ndo deixa ninguém falar.
Porque toda vez que meu professor pergunta ela responde na frente
dos outros alunos.

P. (risos) Vocé gosta de participar da aula?

S. Muiiiiiiito!
P. Como aprendiz, vocé se julga uma menina participativa?
S. Muiiiiiiito!

Sara, em seu excerto, afirma que seu curso de inglés é uma das
coisas que mais ama, de outro modo, ele demonstra, néo
propositadamente, a afetividade em sala de aula. Seguindo o que é
asseverado por Krashen (1987), o filtro afetivo, no caso de Sara esteve
sempre baixo, em virtude de sua participagdo e envolvimento durante as
aulas ao longo das observacdes. Ela é uma aprendiz que se aceita e no
contexto da sala de em varios momentos, seu professor, por meio de
brincadeiras e atividades assumia a responsabilidade de contemplar o

dominio afetivo dos alunos, tal como assevera Lago (2007).
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4.3.6.2 Gabriel no Compasso da Afetividade

G. N&o tenho palavras pra descrever como minha vida mudou, tanto
como falante da lingua inglesa como pessoa depois de ter aula com o
professor Sol. Sua metodologia é extremamente efetiva, combinando
um profundo conhecimento vindo do passado ou de pesquisas sobre
0 assunto feitas recentemente com seu modo descontraido.

P. (risos) Que interessante. Me diz uma coisa, dentro da sala de aula,
guais sao as coisas que mais te afetam? Ou seja: O que te incomoda,
ou te deixa feliz. Aqueles que alteram, que vocé percebe que te
mudam em sala.

G. Hum... Eh... Eu descobri que no semestre passado... uma
professora que...um negocio que me deixa fora do sério e quando o
professor faz muita brincadeira sem graca comigo, que eu nao gosto.
Eu, no ultimo dia de aula, ela fez uma brincadeira comigo que eu sai
de sala com tanta raiva que eu nem voltei no dltimo dia e tinha
trabalhos para entregar. N&o gosto que fiquem fazendo brincadeira s6
comigo. Sabe? Nao é o tipo do professor Sol que brinca com todo
mundo, eu entendo, mas a professora estava brincando somente
comigo.

A afetividade, no caso de Gabriel, assume outros niveis, pois sua
paixdo pelo inglés ja era fato antes mesmo dele compor a turma no
espaco da sala de aula como aluno do CIL. De outro modo, por se tratar
do professor Sol, professor que traz consigo uma vasta experiéncia no
ensino e € também Mestre em Linguistica Aplicada, a afetividade € mais
um elemento constante e que se manifesta de diversas formas. Contudo,
Gabriel, em seu excerto, compartilha de episédio com uma professora do
nivel anterior. Esse episddio demonstra afetividade negativa quanto ao
aprendiz. Sobre essa postura, com base em Krashen, Cittolin(2003)
aponta que alunos tensos, ansiosos e com baixa estima, tendem a
elevar o nivel de seu filtro afetivo e a formar um tipo de bloqueio mental,
diminuindo, assim, sua capacidade de absorcdo de insumo. Percebe-se
gue quanto mais a professora tratava Gabriel daquela forma, mais o
filtro afetivo se elevava, a ponto de o aluno ndo entregar o trabalho no
altimo dia de prova. Contudo, Gabriel desponta como um aprendiz que a
afetividade estda muito presente quando ele desempenha seu papel de

aprendiz.
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4.3.6.3 Yago e o Ode da Afetividade

Y. [...] ja era pra eu ter terminado o curso, entéo eu decidi que iria me
dedicar mais pra eu ndo reprovar de novo, e aqui estou eu indo
cursar o A1 e me dedicando mais pra terminar o curso o mais rapido
possivel.

P. Yago, durante as minhas observac@es em sala de aula, eu percebi
que vocé é muito timido em sala. E verdade?

Y. N&o é que eu seja muito timido assim, quieto e tal. E que eu podia
ta cansado e também ndo tinha interesse em fazer atividades. Eu
gueria mesmo é passar, aprender a matéria e passar.

P. [risos] Aprendeu, passou e pronto. Entdo, uma outra coisa que eu
observei foi que vocé ficava extremamente quieto. A sua interacédo
esta muito limitada em sala de aula. Vocé chegava sentava, o
professor dava aula e vocé levantava e saia. Vocé percebeu isso?

Y. Percebi. E porque ndo me importava muito em falar em sala de
aula. Eu queria mesmo era aprender, passar na prova, passar para o
outro nivel e terminar logo.

Nos excertos relacionados a Yago, manifesta-se claramente o que
€ asseverado por Krashen(1987), pois dependendo do estado mental
dos alunos, eles podem erguer uma barreira imaginaria, um “filtro
afetivo” que os impede de aprender advindo do input que recebem.
Pode-se deduzir que mesmo ele sendo um aluno frequente, de certa
forma o filtro afetivo tem-se mantido elevado. O que foi percebido ao
longo do semestre em virtude da identidade de aprendiz de
desinteressado assumida por ele. Por outro lado, posso depreender, até
certo ponto, que Yago nao assumiu, mas foi levado a assumir tal

identidade devido as variaveis afetivas dispostas em sala de aula.

4.3.7 Balada por Autoestima

4.3.7.1 Sara na Trilha da Autoestima

S. Depois de algum tempo, pude notar 0 quanto meus pais estavam
orgulhos de mim, e eu consegui a segunda lingua, espanhol. Com
isso, sempre que eu digo para alguém que eu curso duas linguas
distintas sempre percebo surpresa e admiracdo no tom de voz da
pessoa.
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P. Quem é vocé no cenario da sala de aula de lingua inglesa?
S. Sou uma aluna dedicada, interessada em aprender e que se
imagina formada, tendo um futuro brilhante

O fato de Sara j& se reconhecer como uma aluna dedicada,
interessada em aprender e que se imagina formada, tendo um futuro
brilhante e expor que percebe que seus pais tem orgulho dela, fica um
tanto evidente de que ela € uma aprendiz com autoestima, embasando-
se na definicao dada por Lago(2007), como a disposi¢cado da pessoa para
se vivenciar de determinadas maneiras, atribuindo um valor a si mesma
e a sua capacidade de éxito nas areas que considera importantes. Ao
relacionar autoestima com Sara, perceber que essa autoestima se
apresenta como Agquela que se vivencia por ter um alto valor pessoal e
por ser plenamente capaz de sucesso nos desafios importantes que
enfrenta (Lago, 2007) .

4.3.7.2 Album de Autoestima de Gabriel

P. Que bom. Outra coisa, vocé apontou aqui que vocé tem receio de
errar em sala, porque?

G. E aquela coisa, na hora que eu vou falar eu acho que junto a um
timidez com medo de errar e as vezes eu nem falo porque .... por
causa disso... eu ndo se o porqué eu tenho medo de erra... eu acho
gue é porque as pessoas vao me achar inferior se eu erras numa
coisa que eu sou considerado muito bom.

P. Ah... entendi. Entdo vocé estd me dizendo que as pessoas te
consideram um aluno muito bom em inglés.

G. Sim.

P. E como vocé se considera?

G. Um aluno mediano, que ja tem um bom conteldo de inglés, Mas
que nao se demonstra tdo bem assim na sala.

P. E esse inglés que vocé é apaixonado, como é ele para sua
autoestima? Vocé, por exemplo, fala que ndo gosta que as pessoas
falem que vocé é bom, mas pessoalmente, 14 no seu intimo, como
fica sua autoestima com o inglés que vocé sabe ou estuda?

G. Ah.. Isso me deixa muito feliz, porque a Unica coisa que eu sou
elogiado, comumente, é do meu inglés, entdo, quando a pessoa fala,
eu digo; Ah! Ndo, o que é isso... Mas, no fundo, eu fico; Nossa!
Obrigado, ainda bem que vocé realmente percebe que eu gosto muito
disso. Apreciam que eu sou bom num negdcio que eu gosto.
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Falar de autoestima de acordo com os excertos de Gabriel parece,
até certo ponto, paradoxal, contudo, por um lado, € possivel entender
como modéstia. Sua manifestacdo de alegria e satisfacdo é realizada de
forma velada, quando ele diz: “Mas, no fundo, eu fico; Nossa! Obrigado,
ainda bem que vocé realmente percebe que eu gosto muito disso.
Apreciam que eu sou bom num negdécio que eu gosto”. Provavelmente, o
medo de errar é 0 que prejudica a autoestima de Gabriel. Ele é um
aprendiz que alcanca notas altas, no entanto, ele se declara como aluno
mediano. Desse modo, posso depreender que Gabriel € um aprendiz
com a autoestima média, como aquela que experimenta uma oscilacao

entre os dois extremos, a alta e a baixa.

4.3.7.3 Yago no Interludio da Autoestima

P. E na condicdo de aprendiz de lingua inglesa de LI, como vocé se
avalia?

Y. Olha, antes, eu vou dizer que eu era bem ruim. Eu ndo queria
aprender, por isso eu tinha dificuldades, mas agora com interesse eu
acho que eu estou aprendendo mais e médio. Acho que sou mediano.

R. Vocé disse que ndo é interessante para vocé ser reconhecido
como aprendiz de lingua inglesa. Por que ndo é importante para
vocé?

Y. Eu acho que ndo é importante assim ndo... para 0 meu inglés.
Para o que eu quero, para minha meta que é passar, pegar meu
diploma. O mais importante mesmo € eu prestar atencdo durante as
aulas, tirar uma nota boa e passar.

Dentro do conceito de autoestima, no contexto do aprendiz de LI,
e 0 conceito de autoestima dado por Lago (2007, p. 27) como “a disposi¢cao
da pessoa para se vivenciar de determinadas maneiras, atribuindo um valor a
si mesma e a sua capacidade de éxito nas areas que considera importantes”,
pode-se inferir que a autoestima de Yago oscila entre os trés niveis de
autoestima (baixa, média e alta) em conformidade com a autora. De certo
modo, uma vez que, para ele o alcance de suas metas ja se faz em prestar

atencao, tirar boas notas e passar.
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4.4 A Influéncia das Interpretacdes Identitarias dos Aprendizes de LI no

seu engajamento no Curso.

Esta secdo tem como objetivo fazer uma analise dos dados quanto
ao que foi percebido no que tange a influéncia das interpretactes
identitarias dos participantes, aprendizes de LI, no seu engajamento no
curso. Engajamento aqui entendido como sinGnimo de compromisso,
comprometimento e empenho. Para tanto, os participantes serdo aqui

elencados separadamente.

A percepcdo do aprendiz quanto as transformagdes ocorridas ao
longo do processo €& de grande relevancia para estudo. Em seus
excertos, ao responderem a questdo sobre quais eram as diferencas que
eles perceberam que ocorreram com eles desde o momento que
comecaram a estudar a lingua até aquele momento, os participantes se

colocaram da seguinte forma:

GABRIEL — Me tornei uma pessoa mais focada e aprimorei
meu inglés.

SARA — Meu interesse por idiomas aumentou, me ajudou a
decidir que profissdo quero seguir. Meu gosto musical mudou
bastante.

SPECTOR - tenho um melhor discernimento das coisas ao
meu redor e consigo ver certas situagdes de varias
perspectivas.

YAGO - Quando escuto algo ou quando eu leio algo, tento
traduzir e é interessante conseguir traduzir algumas coisas. .

Observo que Gabriel consegue interpretar as transformacgodes
ocorridas ao longo do curso. Seu contato com LI proporcionou-lhe se
tornar mais focado e, como consequéncia, ele se aprimorou na lingua.
No contexto da identidade do aprendiz, € muito importante que o aluno
se perceba num processo de movimentacao identitaria.

No caso de Sara, ela agucgou seu interesse por idiomas. Verifica-
se aqui que, além de ser aluna numa turma de LI, ela constroi sua

identidade na condicdo de aluna de outra turma. Estudar uma nova
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lingua proporcionou-lhe capacidade de decidir sua profissdo. Ela
também percebe que suas preferéncias musicais foram alteradas em
detrimento ao estudo de LlI.

E possivel depreender dos excertos que, provavelmente, ambos,
tanto Gabriel e Sara ja conseguem transitar identitariamente e
reconhecer-se de certa maneira como aprendizes de LI. Contudo, no
discurso de ambos o foco da interpretacdo esta no que eram e como
passaram a ser. A esse respeito Rajagopalan (1998, p. 41) afirma que “a
identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso
significa que o individuo n&do tem uma identidade fixa anterior e fora da
lingua”

No excerto de Spector, ele se coloca como uma pessoa que tem
um melhor discernimento. De certo modo, o campo significativo de
“melhor discernimento” é muito amplo, porém, tendo as influéncias das
percepcdes dos aprendizes como objeto de analise, é possivel verificar
gue Spector demonstra certo amadurecimento no contexto pessoal, o
gue influencia profundamente no aspecto identitario.

Utilizando o excerto de Yago, nota-se que seu engajamento no
curso influencia em sua identidade de aprendiz de LI. Mesmo que a
contra gosto, ele afirma ndo ter mais paciéncia para estudar inglés e que
sO esta estudando para receber o certificado de conclusdo. Contudo, ele
faz uso do conhecimento adquirido em LI para traduzir algo e acha
interessante quando o faz.

Percebe-se, nos excertos, que todos o0s participantes conseguem
interpretar as mudancas e avaliar as transformacfes. No entanto, eles
se diferenciam na intensidade e capacidade de se interpretarem
identitariamente como aprendizes. Observo, também que, pensar em
desenvolver a capacidade de interpretar as préprias identidades
demanda mais amadurecimento e engajamento ndo s6 no campo

conceitual mas sim, também no atitudinal.

Um dos aspectos que acredito ser importante no contexto da
construcdao de identidades €& a concepcdo que o0s participantes

aprendizes tém de si mesmos na condicdo de aprendizes de LI no
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contexto da sala de aula de LI.

Assim sendo, com o intuito de verificar a percepgcdo e
interpretagcdo dos participantes, foi solicitado que eles apontassem as
caracteristicas do aprendiz de LI. Para tratar desse assunto, é
importante trazer o que é apontado por Benveniste (1989, p. 288) sobre
subjetividade. Nesse contexto, a “subjetividade é entendida como a
capacidade do locutor para se propor como sujeito”. Para o autor, a
consciéncia de si s6 é possivel pelo contraste estabelecido entre eu - tu,
pois, na linguagem, essa polaridade de pessoas é essencial. Assim
sendo, a pergunta intenta buscar a percepc¢ao do participante no diz
repeito as caracteristicas do aprendiz de LI. Os excertos relacionados a

este contextos foram os seguintes:

GABRIEL — No geral sdo pessoas que ja que vao utilizar a
lingua em sua vida profissional, portanto realiza o curso com
grande foco.

SARA - Tem que ser focado, dedicado, humilde, paciente e
interessado.

SPECTOR - interesse por produtos americanos, gostam de
ouvir as musicas que cantam em inglés. Essas sao
caracteristicas mais gerais.

YAGO - Ser mais atento nas aulas nas pronuncias, no
vocabulério, busca praticar a escrita e o idioma.

No campo da subjetividade, € possivel perceber que a concepcao
de aprendiz de LI compartilhada pelos participantes com os motivos

pelos quais ele tém a meta de aprender LI.

Gabriel, de certa maneira, apresenta uma Vvisdo com estreita

relacdo com o campo profissional.
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4.4.1 SARA EM FERMATA

Por meio das interpretacdes, pude perceber que o sujeito aprendiz
lida também com o contraditério. E possivel assinalar que o fato de Sara
preferir LI e ter pode se apresentar até por uma influéncia ideoldgica.
Avento a possibilidade de Sara apresentar dificuldades em lingua
portuguesa, sua lingua materna, em virtude das questdes ideoldgicas.
Posso dizer, de certo modo, que Sara € uma aprendiz com ideais. Ao
assumir-se assim, contribui para o engajamento de Sara. Para ela, o

estudo de LI se tornou uma das prioridades em sua vida.

Posso considerar que as identidades de aprendiz assumidas
passam a ser interpretadas a partir do momento que o participante se
enuncia com uso de adjetivos relacionados a si mesmo e que sao
referendadas por meio de sua postura, comportamento, indagacoes,

frustracdes, realizagdes etc.

Sara € um bom exemplo desse fendmeno, no contexto da sua
relacdo com LI, a partir do momento em que ela se interpreta como uma
boa aluna, comportada, dedicada, estudiosa e interessada em estudar. E
possivel perceber que ela assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que nao sao unificadas ao redor de um “eu”
coerente. As interpretacfes que Sara faz de si sdo de suma importancia

em seu papel de aprendiz.

Um fato que corrobora essa interpretacdo de Sara e o fato de seus
pais serem tédo orgulhosos, o0 que, nesse sentido, por meio da
autoestima, Sara se sente confiante em se realizar por meio de estudo

da lingua.

Sara se reconhece como aprendiz. Ela assume essa identidade
com muita determinacao. Identificar-se e interpretar-se como uma aluna
com facilidade de aprender idiomas. Seu autorreconhecimento se

instaura com um dispositivo importante, pois, por meio dele percebe-se
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gque a participante se empenha de forma compromissada com seu
aprendizado de LI. Penso que quando Sara afirma que decidiu se dedicar e
se esforcar e, com o tempo, ela foi gostando mais e mais e hoje é uma coisa
gue ela ndo abre méo, de sorte que, em virtude do esforco e dedicacao ela ndo
€ vista de modo limitado ou depreciativo, por isso parece-me nao sofrer

prejuizos relacionados ao contexto da sala de aula de LlI.

Pude constatar que a nota que o aprendiz tira no semestre, pode
cooperar enquanto instrumento de interpretacdo por parte do aprendiz.
Para ela, seu desempenho foi excelente ao longo do semestre letivo.
Para tanto, ela realizou todas as atividades em lingua inglesa e
participou de todas as atividades propostas. Por meio das realizacfes de
tarefas e sua colocacédo sobre seu desempenho, de certa forma, posso
depreender que a aluna se interpreta como aprendiz de desempenho
excelente e realizadora das atividades de sala. Aprender uma lingua é
também um processo de construgdo da identidade.

Sara elenca uma série de maneiras favoritas de aprender a LI. De
certa forma, ela se interpreta como uma aprendiz autbnoma, pois,
mesmo fora de sala, ela procura realizar atividades inerentes a sua
aprendizagem sem o auxilio ou orientagcdo do professor, procurando, de
certa forma, gerenciar seu aprendizado. E posso afirmar que ela tem

obtido muito sucesso em virtude de seu empenho constante.

A participante, de certo modo, se vé como uma aprendiz com
autoestima elevada e as interpretacdes que Sara faz de si mesma giram
em torno de todos o0s construtos citados. Esse processo de
interpretacdes, cooperam para que ela possa desenvolver-se em LI

como aprendiz.
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4.4.2 A COMPOSICAO DE GABRIEL

Conforme ja apresentado anteriormente, ele € um adolescente de
16 anos cursando o nivel 14 (Intermediario 4) de LI. Durante a realizacéao
da pesquisa, o aluno também cursava o 2° do ensino médio. Seu
pseuddnimo, Gabriel, é devido ao fato de algumas pessoas chamarem-
no erroneamente assim. Por este fato, ele pediu para que esse nome

fosse seu referencial na pesquisa.

Gabriel respondeu as diversas perguntas do MCA *. Quando
perguntado a respeito de quais disciplinas Gabriel mais gostava, ele
respondeu que eram Matematica e Lingua Inglesa. A Lingua Portuguesa

(LP) foi a disciplina que ele mais apresentou dificuldades.

No estudo de LI, a média de Gabriel foi 10 no nivel I3 de inglés e,
para ele, seu desempenho foi excelente. No nivel 14 sua média caiu para

9,0, e ele passou a considerar seu desempenho como muito bom.

Ao analisar as observacdées acima, percebe-se o fluxo de
identidade(s) por parte de Gabriel. A esse respeito, Rajagopalan (1998
p. 41) assevera que as identidades estdo sempre em fluxo. No nivel
anterior, tal como foi dito, Gabriel era um aluno com desempenho
excelente por ter 10 (dez) como média e, apesar de uma pequena queda

na média, o aluno atribui como muito bom o seu desempenho.

O fluxo de identidade de aprendiz com desempenho excelente
para aprendiz com desempenho muito bom é um fator relevante para

formacdo identitaria do aprendiz de LI. De certo modo, percebo que

* MCA — Mapa Caracteristico do Aluno — Questiondrio parcialmente fechado e parcialmente
aberto, com o qual, por meio dele é possivel fazer o levantamento das caracteristicas diversas
de aluno, acerca de disciplinas, atividades, procedimentos e a¢des da escola que os alunos
gostavam e ndo gostavam. Instrumento que colabora significativamente na percepcdo mais
aprofundada das identidades de cada aluno.
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Gabriel assume outra identidade em sala de aula, onde sua nota é um
dos possiveis elementos responséveis por esse fluxo. Um outro evento
que corrobora € o fato do aluno néo ser aplicado em Lingua Portuguesa(

LP) mas ser um excelente aluno de LI.

Durante as observacfOes das aulas e de acordo com as notas de
campo, em uma das aulas, quando o professor devolveu uma das
avaliagdes corrigidas para os alunos, eu pude perceber no aluno uma
satisfacdo em ter alcancado 9.7 na prova. Sua prova ficou sobre sua
carteira por um bom tempo. Os colegas ao seu lado pediram a prova
dele para compararem. Percebi também que o participante a meu ver,
estabelece-se como um aprendiz aplicado e referencial. Assumir este
papel junto aos colegas parece ser muito importante para Gabriel, até
mesmo por uma questdo de reafirmacdo de identidade. De certa
maneira, é possivel deduzir que Gabriel se interpreta, no contexto

identitario, como um aprendiz aplicado e referencial.

Ainda a respeito do posicionamento do aluno, com vistas ao que
foi dito por Hall (1997), pelo fato de sujeito assumir identidades
diferentes e nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Penso que
a incoeréncia pode ser evidenciada em dois fatores, primeiro ao fator do
aluno ser aplicado em LI e ndo ser em LP e o outro pela sua postura em

sala durante o processo de observacao.

Gabriel deixa claro aqui que sua identidade de aprendiz é também
incoerente. Ele tem conhecimento da identidade que assume perante a
turma, no entanto, por ser preguicoso ele se coloca como um ndo bom
aprendiz. Essa afirmacdo durante a entrevista, me leva a depreender
gue ele teme assumir sua identidade de aprendiz aplicado e referencial,

mesmo que assim, de forma velada ja a interprete.

Sendo assim, ainda se valendo do que foi dito por Hall (1997) é
possivel depreender que mesmo que Gabriel estivesse mantido seu
desempenho como excelente do nivel anterior para o atual, percebe-se

que outros fatores influenciam em sua interpretacgéo.
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Ao ser questionado sobre suas preferéncias de quais assuntos
gosta de abordar para aprender LI, Gabriel apresenta-as. Para tanto, ele
aponta topicos relacionados a amigos, viagens, computador, conversas,
filmes, pessoas famosas, professores, slides e data show sdo seus
assuntos preferidos. O participante também, enquanto aprendiz de LI,
quando esta estudando inglés, Gabriel afirma seu favoritismo por temas
relacionados a animais de estimacao, automobilismo, esportes, arco e

flecha e mecéanica.

Criatividade, relagcdes humanas, memorizacao, lideranca e linguas
estrangeiras foram &areas apontadas por ele como também instigantes

para sua aprendizagem de LlI.

Gabriel quase sempre realiza as atividades de LI e sempre
participa das atividades propostas em sala. O professor é imediatamente
solicitado para explicar algo quando Gabriel ndo compreende

determinados topicos ou assuntos durante a aula.

Mesmo que fosse uma acdo continua de Gabriel, percebe-se que,
neste aspecto, a acdo de pedir explicacdo do professor e néo realizar
todas as tarefas de sala, ainda assim garante sucesso do participante.
tal como apontado por Stevick (1980, p. 4) seu sucesso ha
aprendizagem de LE “depende menos dos materiais, técnicas e analises
linguisticas, e mais do que acontece dentro e entre as pessoas em uma
sala de aula”. Sua iniciativa de solicitar ao professor uma nova
explicacdo é também uma estratégia de aprendizagem do aprendiz. As
acOes de Gabriel trazem legitimidade identitaria de um aprendiz proativo

e compromissado com seu aprendizado.
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4.4.3 OS COMPASSOS DE YAGO

Yago é o unico participante da pesquisa com idade acima de 18
anos. Artes, Educacédo Fisica sdo suas disciplinas favoritas, afirma ele.
Ele afirma também que apresentava dificuldades em Geografia e
Matematica no ensino regular. No nivel anterior ao 14, a média dele era
6,0. De acordo com o aluno, ndo houve qualquer diferenca quanto a
meédia em relacdo a mudanca de nivel, contudo, ele assegura que seu
desempenho era bom. Foi percebido, de acordo com questionario Il
(APENDICE G) aplicado e entrevista, que aluno realiza as atividades as
vezes e, quase nunca, participa das atividades proposta em sala.
Quando nao compreende, ele quase nunca pede para o professor

explicar novamente.

De acordo com os dados do questionéario, quando relacionados
com os da histéria de vida de Yago é possivel perceber que, de certa
forma, ele assume-se, ndo diretamente, a identidade de um aprendiz
desinteressado. O fato de quase nunca participar atividades e quase

nunca pedir ajuda € apresenta-se também como relevante.

No primeiro momento, € possivel pensar que o fato de Yago se
interpretar como um aluno desinteressado passe a ideia que sua
identidade € imével ou sem fluxo, muito pelo contrario. Por se tratar de
ocasides diferentes, em contextos diferentes, a identidade de aluno
desinteressada é reposicionada, pois, entende-se que, conforme
Woodward (2000), séao diferentes identidades para diferentes ocasides,
pois mesmo Yago se identificando como aprendiz desinteressado, ele é
diferente em virtude das diferentes expectativas e restricbes sociais, no
caso, a reprovacao sofrida por ele. Portanto, segundo, a representacao
identitaria assumida por Yago, se representa diferentemente em cada

contexto.

Pode, por um lado, parecer contraditério o fato de Yago elencar os

diversos temas e assuntos que gosta de estudar enquanto estuda LI e
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assumir a identidade de um aluno desinteressado, mas, de certo modo,
Yago elenca os mais diversos topicos preferenciais para o estudo de LI, aqui
ele assume possiveis novas identidades, a identidade do aprendiz com
predilecdes, a identidade do aprendiz que néo pode decidir o que estudar em
sala, a identidade do aprendiz que pode estar desinteressado por ndo estudar

LI com assuntos direcionados as sua predilecoes.

Yago é aqui, a meu ver, o sujeito, na qualidade de aprendiz, citado por
Coracini (2003), por apresenta-se contrariamente ao sujeito cartesiano,
logocéntrico, uno, homogéneo, igual a si mesmo, mostra-se cindido, clivado,
heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, que, por sua vez, € habitado pelos
mais reconditos desejos que, recalcados sob a acdo do social, responséavel

pelos interditos, s6 irrompe via simbdlico, pela linguagem onirica ou verbal.
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4.4.4 SOFEJOS DE SPECTOR

No caso de Spector, a LI novamente aparece como uma das
linguas de predilecdo. Sendo assim, percebo ja algumas possiveis
interpretacdes de Spector enquanto aprendiz de LI. Ao afirmar sua
predilecdo por LI e dificuldade em lingua portuguesa, de certa forma, ele
se postula como um aprendiz que gosta de LI e um aprendiz com
dificuldade em sua Lingua materna. No que diz respeito a LI, segundo
questionarios, ao cursar o nivel anterior, sua melhor nota foi 8,0 no

montante méaximo de 10. Ele considerou que seu desempenho foi étimo.

Percebe-se que ele ndo apresenta dificuldades enquanto aprendiz
de LI. No nivel 4l, a média do participante é 9,0, no entanto suas
atividades as vezes sao realizadas. Spector quase sempre participa das
atividades propostas em sala. Quando ndo compreende algo,
imediatamente se dirige ao professor. Decerto, novamente, € possivel
deduzir as outras interpretacdes identitarias de aprendiz que Spector faz
de si mesmo. Ele se coloca como o aprendiz com desempenho 6timo,
como preocupado com sua aprendizagem, por isso recorre ao professor
guando nado compreende algo. Mesmo procurando o professor, o
aprendiz ndo perde sua condicdo de aprendiz autbnomo, pois o aluno
faz uso de estratégias fora de sala que o qualificam como tal,
estratégias essas que tém por objetivo aprimorar seus conhecimentos
em LE.

Conforme notas de campo e questionarios foi possivel perceber
gue Spector, desde o inicio do o curso e antes desta pesquisa, ja estava
se preparando para fazer uma prova nacional para se tornar fuzileiro de
uma das forcas armadas. Antes de concluir a pesquisa, Spector foi
aprovado no concurso e decidiu interromper seus estudos no nivel 41 do
curso de inglés do CIL, pois, segundo, afirmou seu professor, ele ja

havia estudado em inglés que ja era suficiente para o alcance de suas
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metas. Revela-se aqui o que foi dito por Rajagopalan (1998 p. 41) por
afirmar que “a propria questdo da identidade esta ligada a ideia de
interesse e estéa investida de ideologia. [...] a construcdo de identidades

€ uma operacgao totalmente ideoldgica”.

O alcance do objetivo ideolégico anteriormente almejado por
Spector, demonstra que o aprendiz, mesmo n&do tendo uma identidade
fixa, nela ele se idealiza, traca metas e consegue perceber quando ja

tem as ferramentas linguisticas apropriadas.

Durante o processo de realizacdo da pesquisa em sala de aula, foi
percebido que o fato de Spector ter sido aprovado e selecionado para o
curso de fuzileiro naval se apresentou como um ponto importante na
pesquisa. No contexto da sala de aula, foi possivel perceber uma notéria

elevacao na autoestima deste aprendiz.

O julgamento que Spector fazia de si mesmo era um importante
fator que contribuia para sua determinacdo em se tornar um oficial das

forcas armadas.

Durante as observacfes em sala e em conformidade com os
questionarios, foi percebido que o aprendiz Spector ja possuia objetivos
tracados. Porém, foi surpreendente quando, ao final da pesquisa,
durante a selecdo dos dados, o aluno trancou sua matricula no CIL para

assumir-se como cadete da escola militar de seus sonhos.

O fato de trancar sua matricula foi uma escolha de Spector que se
configurou como um episodio inesperado por mim, pois o aluno do CIL
SO recebe sua certificacdo de avancado em LI apds 7 anos de estudos.
Contudo, para ele, o nivel de conhecimento de LI ja era suficiente para a

realizacao de suas futuras atividades militares.

Por outro lado, a escolha de Spector tem um caréater
subjetivamente pessoal, pois mesmo sem concluir o curso, ele ja se
julgava apto para realizar as atividades. Em conversa informal posterior

com seu professor, foi apontado que Spector era um aluno reflexivo,
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guestionador e muito consciente de suas metas e objetivos pessoais.
Sendo assim, como qualquer aprendiz, € possivel inferir que Spector era
um aprendiz com suas subjetividades. Sobre este aspecto, Castoriadis
(1990 p. 35) conceitua que “o sujeito € essencialmente aquele que faz
perguntas e que se questiona, seja no plano tedrico ou no que

chamamos pratico”.

Deste modo, é possivel inferir que o fato de Spector ser um
aprendiz questionador em sala e um aluno que fazia muitas perguntas
colaborou muito para o alcance de suas metas pessoais. Metas essas
que fazem parte da sua formacdo identitaria. Percebe-se que
interpretacdo que ele faz de sua identidade de aprendiz teve um papel
crucial para a construcdo e busca de novas e possiveis identidades, a
do aprendiz que julga estar pronto para seus ideais, a identidade de

aprendiz com determinacdo para acfes alheias a sala de aula.

Por néo ter sido possivel concluir a coleta dos dados por meio da
entrevista com Spector , instrumento esse fundamental, concluo aqui a
analise dos dados oriundos da observacdo e questionarios, em virtude
de ndo mais me dispor de dados que corroborem a continuacdo da

pesquisa com esse participante.



126

CAPITULO 5 - 0OS ULTIMOS ACORDES - Consideragdes Finais,

AhISe 0 mundo inteiro me pudesse ouvir,
Tenho muito pra contar, dizer que aprendi.

E na vida a gente tem que entender,
Que um nasce pra sofrer, enquanto o outro ri.

Mas quem sofre sempre tem que procurar,
Pelo menos vir achar razao para viver.

Ver na vida algum motivo pra sonhar,
Ter um sonho todo azul, azul da cor do mar.

Mas, quem sofre sempre tem que procurar,
Pelo menos vir achar, razdo para viver

Ver na vida algum motivo pra sonhar
Ter um sonho todo azul, azul da cor do mar

Tim Maia, Musico Brasileiro
Cancéo: Azul da cor do mar
Album: Tim Maia, Ariola, 1981

Por um instante, pareceu ter chegado ao fim, mas ainda néo.
Neste capitulo, ndo tenho a pretensdo de esgotar a discussdo acerca
das interpretagcdes que os aprendizes fazem de si mesmos, ou passar a
ideia de conclusdo de estudo. Quero, no entanto, apresentar minhas
consideracdes finais sobre as minhas percepcdes a respeito dos
resultados obtidos com a analise dos dados. Para tanto, inicio as
consideracdes retomando as perguntas de pesquisa em virtude de
serem as principais responsaveis por minha inquietacdo e motes da

pesquisa.

Dando seguimento, faco as minhas consideragbes, com o
proposito de demonstrar como Sara, Gabriel, Yago e Spector interpretam
suas identidades de alunos, langco mao dos construtos como reveladores

essas interpretacoes.

Posteriormente, faco minhas consideracdes a respeito de como

essas interpretagdes influenciam ou sao influenciadas no engajamento
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dos alunos no curso em conformidade com o0s objetivos desta pesquisa.

Considero que esta pesquisa trabalhou com um dos temas que, no
campo da Linguistica Aplicada, apresenta uma carga de complexidade
muito significativa e instiga mais reflexdbes e estudos a respeito. Ela
também trouxe a discussdo, pontos importantes relacionados as
interpretagdes dos alunos acerca de suas identidades. Portanto, com a
finalidade de apresentar os resultados, faz-se relevante retornar aos
objetivos que foram apresentados e aqui discorrer a respeito dos

resultados alcancados.
Esta pesquisa tem como objetivos

1) Identificar as interpretagcdes dos alunos quando assumem a(s)
identidade(s) de aprendiz de LE no contexto da sala de aula
2) Apontar o papel das interpretacées no engajamento aprendiz no

Curso.

Na busca em alcancar os objetivos listados, foi necessério
mergulhar no universo de interpretacfes identitarias, por parte dos
participantes, utilizando alguns construtos que apresentam estreita e
indissociavel relacdo com o sujeito aprendiz e a identidade dele no
contexto da sala de aula de LI, sdo eles; subjetividade, discurso,

autonomia, interacao, afetividade, motivacao e autoestima.

De certa maneira, percebo que esta pesquisa contribuiu ao
elencar os construtos e trazer a reflexdo a interpretacdo do aluno como
aprendiz de LI. As interpretacdes, aparentemente, sdo capazes de
proporcionar, de certa maneira, um engajamento reflexivo por parte dos
atores da sala de aula. Buscar novas estratégias de aprendizagem e

mais engajamento e COmpromisso no curso.

Posso claramente perceber as profundas transformacgdes ocorridas
em mim como professor. Esta pesquisa trouxe, a meu ver, a

oportunidade de ver meus alunos com um outro olhar, compreendendo-
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os como aprendizes com sua diversidade identitaria, onde, além das
questdes de conteudo, eu passo a levar em conta que é possivel tirar

muito proveito das diferencas identitarias que encontro em sala.

Percebo que por meio dos construtos subjetividade, discurso,
interacdo, autonomia, motivacdo, afetividade e auto estima posso
construir um ambiente na sala de aula capaz de cooperar para que meu
aluno possa se conhecer mais e interpretar-se mais. Ao se conhecer
melhor, acredito que muito ir4 cooperar para o seu desenvolvimento nos

mais diversos aspectos inerentes a sala de aula.

As interpretacbes dos alunos quando assumem a(s) identidade(s) de

aprendiz de LE no contexto da sala de aula

Os resultados sugerem que o0s participantes desta pesquisa
interpretam suas identidades em conformidade com as sua postura no
decorrer do curso. No entanto, ndo apresentam uma coeréncia ou
constancia identitaria. Os aprendizes aqui apresentam-se, entremeados
pelos construtos identitarios e demonstraram, por meio de suas
respostas na condicdo aprendizes, que a suas interpretacdes
apresentam profunda influéncia e impacto quanto ao seu engajamento

no curso.

Percebi que, a partir do momento que o aprendiz se compreende e
se interpreta no espaco da sala de aula, dentro de uma concepcao
identitaria, como também responsavel por responsabilidade inerente a
ele, o processo de ensino e aprendizagem pode, a meu ver, fluir e

facilitar também o desempenho do papel do professor.

Fui surpreendido pela forma como todos os participantes se
entregaram para a pesquisa. Eles apresentaram grande solicitude desde
Nnosso primeiro contato. Todos, até onde puderam, estiveram juntos e se

entregaram de forma muito gentil para que suas identidades fossem
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objetos de reflexdo e estudos.Esse fator foi um ponto que julguei ser

muito importante para o desenvolvimento da pesquisa.

Foi muito importante utilizar os instrumentos de pesquisa como
ferramentas para o levantamento dos dados. Por meio deles e no viés
de alguns construtos, foi possivel, até certo ponto, fazer um

levantamento sobre suas interpretacdes.

A capacidade do uso de adjetivos foi uma das formas que pude
perceber, por meio do discurso tanto escrito quanto oral, como cada
participante se interpreta quando assume a identidade de aprendiz.
Ficou claro que o aluno, quando adentra na sala de aula, ele realmente
se assume como aprendiz. Essa postura o faz ou o leva agir de
determinada maneira que ele ndo costuma agir quando estd em outro
ambiente e/ou outras pessoas envolvidas. Um exemplo claro foi Sara.
Ela se apresentou muito aplicada ao longo do semestre, mas, fora de
sala, ela se interpreta como uma aluna que foge as identidades
assumidas em sala. lago é um outro exemplo desse fato. Eximio
desenhista e grafiteiro, porém muito impaciente para aprender LI. No
caso de Gabriel ndo é diferente. Ele sabe que é um bom aluno, contudo,
de certa maneira, ele se interpreta como um aprendiz que intimamente
fica feliz por ser reconhecido como bom aluno, contudo, ndo gosta de

ser interpretado como melhor que os colegas por parte do professor.

E imperativo que o aprendiz se reconheca em sala, que o
professor desenvolva técnicas e utilize procedimentos que cooperem

para a pratica dessas interpretacdes por parte do aprendiz.

Quando as interpretacbes se evidenciarem, acredito que o
professor tera mais facilidade de atingir seus objetivos ao longo do

processo de ensino de LI com mais eficacia.
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O papel das interpretacdes no engajamento aprendiz no curso.

A influéncia dessas interpretacdes no engajamento do aprendiz no
curso se faz um tanto evidente, pois, por meio desta pesquisa foi
percebido que, quando o aprendiz apresenta, de certa maneira,
consciéncia de suas atribuicdes, ele se empenha satisfatoriamente para
realiza-las, ele logra éxito e da continuidade na trilha das realiza¢c6es na
qualidade de aprendiz, realizagbes essas que contribuem pelo fluxo
identitario constante dele.

As interpretacdes que os alunos fazem de si mesmos precisam ser
respeitadas, no entanto, ndo posso me eximir da responsabilidade de
ajuda-los a repensar suas interpretacdes quando, de certa forma, vem

trazendo prejuizo para a aprendizagem deles.

As formas como os aprendizes se interpretam sao elementos
importantes para o conceito que ele faz do seu eu. Pude perceber que
os alunos que melhor compreendem sua identidade de aprendiz séo

mais focados e obtém melhores notas.

Utilizando os construtos trabalhados ao longo da pesquisa, pude
perceber que no ambito da subjetividade ainda ha muito o que ser
trabalhado. Dentre as possiveis discussdes, levanto o debate sobre as
possiveis influéncias da(s) identidades do professor na(s) identidade de
seus alunos, com as questdes: Qual a relacdo da construcéo identitaria

do professor e da do alunos? Elas se correlacionam? Como?

Percebi também a necessidade de criacdo de instrumentos que
facilitem o trabalho do professor no aspecto de interpretacdo identitaria
por parte de seus alunos. Avento também que, se caso o professor
procurar desenvolver tais instrumentos ele terd a oportunidade de refletir
mais e mais sobre sua pratica, tornando-se um profissional mais

reflexivo e, possivelmente, mais consciente de seu papel de professor.
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Pude, por meio da ajuda de Sara, Gabriel, Spector e Yago, me
embrenhar numa nova perspectiva da sala de aula de LI. Entendé-la
como um espaco infinitamente diverso, um espaco que , devido ao fluxo

de identidades, apresenta-se multifacetado.

Esta pesquisa me faz pensar que ainda existe muito o que ser
verificado acerca das interpretacdes. Apoés utilizar os dados, ndo pude
me furtar da necessidade de ter estruturado melhor minhas perguntas.
Por vezes tive receio de fazer certas perguntas que talvez
constrangessem o0 participante e o perdesse como cooperador. Por se
tratar de adolescentes, por vezes, ndo me aprofundei na ideia de que
provavelmente ndo compreenderiam, mas foram, até onde trilhei, 6timos

participantes.

Julgo alguns pontos relevantes, os quais dificultaram a pesquisa.
O primeiro fator estd relacionado as greves tanto na UNB quanto na
SEEDF. O segundo ponto refere-se o levantamento dos dados do
participantes e a construcao dos instrumentos apropriados de ordem téo
subjetiva. O terceiro ponto diz respeito ao processo de apropriacao do
discurso académico e a producdo do corpo da dissertacdo. O quarto
ponto € de ordem pessoal, pois foram alguns dos percalcos da pesquisa.
Problemas de saude de ordem pessoal, como cirurgias e acidentes de

trabalho foram fatores que dificultaram um maior empenho na pesquisa.

Nao impede dizer que intento que esta pesquisa possa ter
contribuido de uma forma ou de outra com estudos relacionados a
identidade e com formacado de aprendizes de LI. Espero que, seu texto e
resultados possam cooperar com outros trabalhos. Sugiro que, para dar

continuidade a questéo das interpretacdes identitarias, possam:

a) Pesquisar acerca do papel das interpretacfes identitarias e do
material do curso;

b) Estudos a respeito do ensino focado nas identidades dos
aprendizes, respeitando as individualidades;

C) Pesquisas que discutam o ensino de LI e as interpretacdes

identitarias;
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d) Pesquisas que analisem e produzam atividades que cooperem
para as interpretacfes identitarias do aprendiz;
e) A identidade do aprendiz na perspectiva da escola de linguas;

Aqui quero explicar um fragmento do titulo desta dissertacdo e sua
formatacdo. Por ser cantor, ator, musico, neto de violinista por parte de
pai, neto de sanfoneiro por parte de mée, esposo de cantora, pai de
cantores, professor em diversos niveis de ensino de LI etc, tive como
intencdo produzir uma dissertacdo com estreita relacdo com aquilo que
compde minha identidade, a musica. Portanto, Ao som de identidades,
remete a ideia de que cada identidade € como uma canc¢do. A voz do
aprendiz nos remete ao fator de dar a oportunidade de cada participante

cantar a si mesmo.

A dissertacdo esta entremeada de titulos e subtitulos formados
com canc¢des, as quais sao parte da minha histéria, da minha formacao
identitaria, e todas trazem parte do que fui, do seu sou, do que estou

sendo e do que ainda ndo sei que virei a ser.

Assim sendo, aos aprendizes de LI fica um fragmento do verso de
Gonzaguinha (...) “ndo se espante, cante que teu canto € minha forca

pra cantar”.
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APENDICES

Apéndice A — CARTA DE SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA
PESQUISA - (A DIRECAO)

" Universidade de Brasilia
-‘ Instituto de Letras
Departamento de Lingua estrangeira e traducéao
Programa de mestrado em Linguistica Aplicada

A

DIRECAO DO CENTRO INTERESCOLAR DE LINGUAS DE SOBRADINHO

Sou mestrando do Programa de mestrado em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia e venho solicitar a permissado para observar as aulas
de lingua inglesa ministrada no turno noturno no nivel 14, as tercas e quintas,
pelo periodo de um semestre letivo do CIL, para coletar dados para minha
pesquisa a repeito da identidade do aprendiz de lingua inglesa no contexto da
sala de aula de lingua inglesa.

Agradeco antecipadamente pela colaboragao

Brasilia, 18 de fevereiro de 2013.

Pesquisador
Alfredo Neto de Jesus Luz
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Apéndice B - CARTA DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA
PESQUISA (PROFESSOR)

Instituto de Letras
Departamento de Lingua estrangeira e traducéo
Programa de mestrado em Linguistica Aplicada

‘I'I Universidade de Brasilia

Caro Professor,

Sou mestrando do Programa de mestrado em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia e venho solicitar a permissédo para observar as aulas
de lingua inglesa ministrada no turno noturno no nivel 14, as tercas e quintas,
pelo periodo de um semestre letivo do CIL e convida-lo a participar de
questionarios e entrevistas para melhor entender, a repeito da identidade do
aprendiz de lingua inglesa no contexto da sala de aula de lingua inglesa.

Com o intuito de preservar sua identidade na pesquisa, por gentileza,
escolha um pseudénimo.

Agradeco antecipadamente pela colaboracéo

Brasilia, 18 de fevereiro de 2013.

Pesquisador
Alfredo Neto de Jesus Luz
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Apéndice C - CARTA DE SOLICITACAO DE PARTICIPACAO NA
PESQUISA (ALUNO)

" Universidade de Brasilia
-‘ Instituto de Letras
Departamento de Lingua estrangeira e traducéao
Programa de mestrado em Linguistica Aplicada

Caro Aluno(a),

Sou mestrando do Programa de mestrado em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia e venho convida-lo para participar de uma pesquisa
que tem como foco a identidade do aprendiz de lingua inglesa no contexto da
sala de aula de lingua inglesa. Para tanto, necessito também da sua permissao
para observa-lo(a) durante as aulas de lingua inglesa ministrada no turno
noturno no nivel 14, as tercas e quintas, pelo periodo de um semestre letivo do
CIL. Como participante da pesquisa, serd necessaria sua contribuicdo com
respostas a questionarios, entrevistas e a producdo de alguns textos.

Com o intuito de preservar sua identidade na pesquisa, € importante que
todos os participantes da pesquisa tenham um pseuddnimo.

Agradeco antecipadamente pela colaboragao

Brasilia, 21de fevereiro de 2013.

Pesquisador
Alfredo Neto de Jesus Luz
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Apéndice D - CARTA DE SOLICITACAO DE AUTORIZA(;AO DE
PARTICIPACAO DE MENOR NA PESQUISA (RESPONSAVEL)

‘I'I Universidade de Brasilia

Instituto de Letras
Departamento de Lingua estrangeira e traducéo
Programa de mestrado em Linguistica Aplicada

Sr.

Responsavel

Sou mestrando do Programa de mestrado em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia e estou desenvolvendo uma pesquisa que tem como
foco a identidade do aprendiz de lingua inglesa no contexto da sala de aula de
lingua inglesa. Em virtude do seu/sua filho(a) ser menor e ele(a) apresentar o
requisitos necessarios enquanto participante, venho solicitar a sua autorizacao
que ele(a) possa participar da pesquisa. Informo também que seu/sua filho(a)
sera observado(a) durante as aulas de lingua inglesa ministrada no turno
noturno no nivel 14, as tercas e quintas, pelo periodo de um semestre letivo do
CIL. Como participante da pesquisa, ele(a) contribuira com respostas a
guestionarios, entrevistas e a producédo de alguns textos.

Com o intuito de preservar identidade dele(a) na pesquisa, € importante
que ele(a) escolha tenham um pseuddnimo.

Agradeco antecipadamente pela colaboracéo

Brasilia, 21de fevereiro de 2013.

Pesquisador
Alfredo Neto de Jesus Luz
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Apéndice D - AUTO,RIZAC;AO DE PARTICIPACAO DE MENOR NA
PESQUISA (RESPONSAVEL)

Caro

AUTORIZACAO
Eu, , abaixo
assinado(a), responsavel pelo @) menor,

a participar da pesquisa que tem como foco a identidade do aprendiz de lingua
inglesa no contexto da sala de aula de lingua inglesa. Autorizo também o
pesquisador, Alfredo Neto de Jesus Luz, a utilizar dados obtidos ao longo 1°
semestre de 2013, e as informacdes das entrevistas por ela/ela concedidas, e
dos questionarios por ela/ela respondidos, também no 1° semestre de 2013,
para fins de pesquisa de mestrado. Concordo que a mim serdo entregues
copias dos/das e do questionario, ficando o pesquisador, portando com 0s
originais dos mesmos, e que as transcricdes das entrevistas s6 serdo utilizadas
depois de minha leitura e consentimento. Esta autorizacdo garante, também, o
anonimato do menor, quando do uso dos dados acima referidos.

Este documento sera impresso em trés vias. Uma cépia sera de minha posse,
a segunda do pesquisador, e a terceira da direcdo do Centro Interescolar de
Linguas, onde a pesquisa sera realizada.

Brasilia, , de de 2013.

(nome do responsavel)



Apéndice E - QUESTIONARIO |
Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Letras - IL
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugéo - LET
Programa de P6s-Graduacgédo em Linguistica Aplicada — PGLA
QUESTIONARIO |
APRENDIZES DE LINGUA INGLESA

Ha quanto tempo estuda Lingua Inglesa?

Qual a sua principal motivacao para aprender Lingua Inglesa?

Quais sd@o os temas que mais te motivam a aprender a lingua?

Qual o papel do professor no seu aprendizado?

Quais sao as caracteristicas de um aprendiz de lingua inglesa?
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O que diferencia um aprendiz de lingua inglesa de um aprendiz de
qualquer outra coisa?

Qual sua motivacédo para participar da aula de lingua inglesa?

Qual a interferéncia dos colegas de sala no seu aprendizado?

Quais as atividades mais atraentes em sala de aula?

Quais sao as diferencas que vocé percebe que ocorreram contigo do inicio
do estudo da lingua até agora?
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Apéndice F — QUESTIONARIO II

Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Letras - IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugéo - LET
Programa de Pé6s-Graduacédo em Linguistica Aplicada — PGLA
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MARQUE ABAIXO DE ACORDO COM A RELEVANCIA DA SUA OPINIAO

Sabendo que em uma escala de 1 a 5, 1 representa total desacordo e 5 total
acordo, marque o0s pontos abaixo quanto ao papel do aprendiz de lingua

inglesa:
1 | Assiduidade as aulas 5
2 Participacao durante as aulas 5
3 Tirar as davidas com o professor 5
4 Fazer a leitura de textos em lingua inglesa 5
5 Realizar as tarefas solicitadas pelo professor 5
6 Ser reconhecido como aprendiz de lingua inglesa 5
7 Estudar a lingua por mais de 2 horas por dia 5
8 Ser membro de uma comunidade que fale inglés 5
9 Interagir com os colegas em sala 5
10 | Falar s6 em inglés em sala 5
11 | Ouvir musicas em inglés na sala 5
12 | Fazer leitura de textos auténticos em sala 5
13 | Ter uma sala com mais de 25 alunos 5
14 | Ter uma sala com menos de 25 alunos 5
15 | Realizar as tarefas que foram realizadas na auséncia 5
16 | Atengdo durante as aulas 5
17 | Falar com o professor somente em Lingua Inglesa 5
18 | Colaborar com as atividades em sala 5
19 | Propor assuntos novos 5
20 | Compartilhar com os colegas as experiéncias advindas do aprendizado de LI 5
21 | Anotar todos os pontos relevantes tratado em sala 5
22 | Tomar nota de vocabulario novo. 5
23 | Auxiliar os colegas nas atividades de sala 5
24 | Diversificar os parceiros nas realizagbes das tarefas 5
25 | Ler materiais diversos na lingua alvo 5
26 | Viajar para um pais que fale lingua inglesa 5
27 | Realizar atividades extras para melhorar o desempenho na lingua 5
28 | Falar com os colegas da turma em lingua inglesa 5
29 | Fazer as anota¢des em lingua inglesa 5
30 | Pensar estratégias para aprender mais e melhor 5
31 | Buscar motivagéo constante para aprender 5
32 | Estar sempre motivado 5
33 | Fazer metas que a/o ajudardo a alcangar um bom desempenho em lingua inglesa 5
34 | Visitar sites em lingua inglesa 5

w
(6]

Configurar os aparelhos eletrdnicos em Lingua Inglesa
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Apéndice G — QUESTIONARIO Il - MCA - MAPA CARACTERISTICO DO
ALUNO

MAPA CARACTERISTICO DO ALUNO
Este formuldrio com tdpicos diversos tem como objetivo fazer um levantamento de dados relacionados aos seus
diversos perfis enquanto aprendiz de Lingua Inglesa. Ele também auxilia na verificagdo de como a lingua inglesa, a sala
de aula sdo percebidas pelo aprendiz e o reconhecimento da sua identidade.

Meu nome é: Idade Série
Minhas disciplinas preferidas sao:
Artes Lingua Portuguesa
Ciéncias Naturais Matemdtica
Educacdo Fisica Projeto Interdisciplinar |
Geografia Projeto Interdisciplinar Il
Histéria Projeto Interdisciplinar Ill
Lingua Estrangeira Moderna - Inglés
A(s) disciplina(s) que mais tenho dificuldade é (sGo)
Artes Lingua Portuguesa
Ciéncias Naturais Matemdtica
Educacdo Fisica Historia
Geografia Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
Minha melhor nota em Lingua Inglesa nivel anterior foi:
[10 | [ 20 | [ 3.0 | [ 40 | [ 50 | [ 60 ] [70 | [8.0 | [90 | [ 10
Considero meu desempenho no nivel anterior como:
[ Ruim | [ Regular | [Bom | | Muito Bom | | &timo | | Excelente
Neste nivel, minhas estdo na média de::
[10 ] [20 ] [30 ] [40 ] [50 | [ 60 ] [70 ] [80 | [ 9.0
Meu desempenho esse ano é:
| Ruim | | Regular | [ Bom | | Muito Bom | | Otimo | | Excelente
Minhas atividades em Lingua In?Iesa realizadas:
| Sempre | | Quase sempre | As vezes | | Quase nunca | | Nunca | | N&o acho importante
Participo das atividades propostas em sala
| Sempre | | Quase sempre | [ As vezes | | Quase nunca | [ Nunca | | N&o acho importante

Quando nao compreendo, eu pec¢o para o professor explicar novamente:

| Imediatamente | | Quase sempre | [ Asvezes | | Quase nunca | [ Nunca ] | N&o acho importante

Minhas maneiras favoritas de aprender a Lingua Inglesa sGo por meio/através de contato com:

Aeroporto Diciondrios Grdficos P&ginas amarelas
Viagens Cds/MP3/MUsica Hospitais Panfletos
Almanaque Empresas Impressos Perguntas
Amigos Enciclopédias Inventdrios Pessoas
Amostras Entrevistas Jornais Pessoas famosas
Allas Escolas Laboratdrio Pessoas idosas
Biblioteca Excursoes Livros Professores
Brochuras Faculdades Livros diddticos Rddios

Cartas Fazenda Livros “como fazer” Revistas
Catdlogos Figuras Lojas Slides/data-show
Clubes Filmes Mapas Telefonemas
Computador/ Internet Fotografias Museu Televisdo
Conversas Galeria de artes Observacoes Zooldgico
diagramas globo palestras Feiras culturais

Em Lingua Inglesa, eu gostaria de saber mais sobre:

Artes Visuais
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Animacdo Arfistas Atuagdo (Performance) Coreografia

Artes grdficas Canto Confecgdo de fantasias Desenho animado
Caligrafia Composicdo Desenho Gréficos

Circo Danca Moderna Fotografia Maquiagem
Drama Escultura Instrumentos Musicais Pintura

Grafite Histéria da Arte Pantomima Teatro
Marionetes/Fantoches Marketing Restauracdo Ventriloquismo
Producdo Teatral R&dio Teoria Musical MUsicos
Tecelagem Televisdo Palhacos, Comediantes Dancas diversas
Mdscaras MUsica Folclérica Arte Popular Colagens

Opera Orqguestra Balé Edicdo de Imagem
Antiguidades Arquitetura Cinema Computacdo grdfica

Comunica¢ado e expressdo

Autoria e patentes Bibliotecas Comunicacdo Confeccdo de livros
Criagdo de jogos Debate Editoriais Entrevistas
Escrita de peca Escrita/Grafologia Escritores Etimologia
F&bulas Falar em PUblico Ficcdo Cientifica Gréficos/impressdo
Histéria em Quadrinhos Jornalismo Lendas Lingua de sinais — Libras
Linguas estrangeiras Linguiistica Literatura Poesia
propaganda Publicacdo Redacdo oficial Votacdo

Estudos Sociais
Antropologia Abuso infantil Alcool e Drogas Arqueologia

Atualidades

Brasil ( estado)

Carreira/profissdes

Civilizacdo Cldssica

Constituic@o

Creches

Crime/criminologia

Cultura brasileira

Culturas Estrangeiras Culturas minoritdrias Desenvolvimento Urbano Divércio
Eleicoes Exploradores Familias Festas/feriados
Forcas armadas Futurismo Ecoturimso Genealogia
Governo Terceira idade Politica Pessoas com Necess. Esp.
Herdis e Vildes Governo Local Presidentes Habitacdo
Meteorologia Histdria e tradicdo oral Sistema penitencidrio Morte
Museus Lei/tribunais Guerras/batalhas Pessoas famosas
Pobreza Mitologia Cultura negra Religido
Pré- Histdria Opinido Publica Lideres Viagens pelo Mundo
Matemdtica
Algebra Estatistica Transagdes bancdrias Contabilidade
Comput./informdtica Impostos e taxas Cdlculo Estimativa
Economia Sistema métrico Dinheiro Investimentos
Grdficos Calculadoras Geometria indices
Negdcios Bolsa de Valores Consumismo
Recreagdo/ Hobbies
Acampamento Animais de estimacdo Aqudrios Arco e flecha
Artesanato Automobilismo Barcos/carros/avides Brinquedos
Canoagem Ciclismo Colecodes Culindria
Escalada Escofismo Esportes Jardinagem
Plantas de interior malhacdo Maquetes Mecénica
Ciéncias
Agricultura Psicologia Animais Astrologias
Astronomia Silvicultura/florestas Biologia Clima
Botdnica Anatomia Corpo humano Energia
Desastres Barulho Ecologia Fisica
Engenharia Conservacdo Evolucdo Genética
Fobias/medos Dinossauro Extingdo Lixo
Geologia Espaco Codsmico Fosseis Nutricdo
Luz Espaco Invencoes Peixes e moluscos
Microscdpio Foguetes Metais Poluicdo
Oceanografia Insetos Navegacdo Aérea Recursos naturais
Agua Saude Pd&ssaros Saude mental
Fogo Natureza Poder Nuclear Biodiesel
Terra Optica Reciclagem Computacdo
Ar Quimica Rochas e Minerais Nanotecnologia
Habilidade de Pensamento/Pesquisa/Estudo
Criatividade Imaginacdo Pesquisa Sintetizacdo
Habilidade de ouvir Légica Resolugcdo de Problemas Audiovisual
Leitura Dindmica Técnicas de entrevista Jogos intelectuais Logica
Simulacdes Relacdes humanas Lideranca Oratéria
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Valores/Educacdo Moral Tomada de decisdo Infuicdo Linguas estrangeiras
Digitacdo Memorizacdo Deducdo

Eu estudo a Lingua Inglesa para trabalhar com:
Administracdo Administragcdo rural Agronomia Alimentos

Arquitetura Arquivologia

Artes Cénicas

Artes grdficas

Artes pldsticas Astronomia

Automacdo Industrial

Biblioteconomia

Computacdo Cienc.Aeronduticas Ciéncias Atuais Ciéncias Bioldgicas
Biomedicina Ciéncias contdbeis Ciéncias econdmicas Ciéncias Sociais
Cinema e Video Confeccdo Téxtil Construcdo Civil Cooperativismo
Danca Decoracdo Desenho industrial Design Grdfico
Direito Ecologia Economia Doméstica Educacdo
Educacdo Fisica Eletromecdnica Eletrénica Eletrotécnica
Empreendimento Enfermagem Engenharia Aerondutica Engenharia agricola

Engenharia ambiental Engenharia bioguimica

Engenharia cartogrdfica

Engenharia Civil

Engenharia Elétrica Engenharia de producdo

Engenharia de Alimentos

Engenharia de mecatronica

Engenharia Civil Engenharia Florestal

Eng. Telecomunicacoes

Engenharia de Minas

Engenharia de Pesca Filosofia Engenharia Hidrica Engenharia industrial
Engenharia fisica Engenharia Téxtil Engenharia Naval Engenharia Quimica
Engenharia mecénica Filosofia Esporte Estaftistica
Engenharia Sanitdria Formacdo de executivos Fisica Gestdo ambiental
Farmdcia Geologia Fotografia Industria da madeira
Fonoaudiologia Histéria Geomdtica Jornalismo
Geografia Linguistica Hotelaria Microbiologia
Gestdo de Servigos Med. Veterindria Irigacdo e drenagem Museologia

IndUstria Civil Moda e estilo Matemdtica Navegacdo fluvial
Letras Musicoterapia Meteorologia Oceanografia
Medicina Oftalmologia Multimidia Ortépica

Moda Analista de T.I Naturologia Aplicada Producdo editorial
Musica Producdo de Moveis Nutricdo Psicologia
Odontologia Quimica Otometria R&dio e TV
Pedagogia Relacdes Internacionais Producdo Cultural Saneamento Ambiental
Producdo industrial Secretariado Protese Odontoldgica Servico Social
Publicidade Sistemas de rede Quiropraxia Telecomunicacdes
Saude Terapia Educacional Relacdes Publicas Transporte

Sistema de Informacdo Viticultura e Enologia Secretariado executivo Politica

Teologia Tecnologia de laticinios Traducdo e intérprete Justica

Turismo Zootfecnia Servico PUblico em geral

Momento bate-bola

Trés palavras que parecem comigo sdo;

Sinto-me desafiado(a)em sala quando:

Quando eu estou em sala eu gosto de:

Fico feliz em sala guando:

Algum dia eu gostaria de... em sala

Aprender em sala é divertido quando:

Gosto de pessoas de minha sala que:

O que eu faco melhor é:

Aprendo melhor em sala quando:

Eu sei que sou... em sala:

As vezes tenho vontade de... na sala:

Eu gostaria de ser...em sala:

Eu ndo gosto de/do/da na sala

Eu gosto de brincar de... em sala

Eu gostaria de ser elogiado em sala por:

Em sala, penso muito em:

Eu perco a calma em sala quando:

Na sala, eu tenho medo de:

Eu sinto orgulho de mim em sala quando:

Fico melhor em sala quando:

Eu ndo gosto que me fratem... em sala:

Minha sala de aula de Lingua Inglesa é nota

[10 ] [20 | [ 30 | [ 40 | [ 50 | [ 60 ] [70 | [8.0 | [ 90 | [ 10
As aulas que tenho sdo nota
[10 ] [20 | [ 30 | [ 40 | [ 50 | [ 60 ] [70 | [8.0 | [ 90 | [ 10

Minha sala de aula é melhor quando:
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Sinfo-me amparado(a) pelo(a) professor quando:

Meus/minhas melhores amigos (as) na sala sao:

Sou diferente dos meus colegas de classe porque
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Apéndice H — QUESTIONARIO IV

N

A

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Letras - IL
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradu¢cao — LET

Programa de P6s-Graduagao em Linguistica Aplicada — PGLA

PARTICIPANTE: IDADE: SEXO:
NACIONALIDADE:

10.

QUESTIONARIO - EU NA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA

Quais sdo os fatores que influenciam mudanga na sua condicdo de aprendiz de Lingua Inglesa em
sala de aula?

Quais sdo as atividades em sala de aula que vocé faz que ajudam na préatica da Lingua Inglesa?

Como vocé avalia sua interagdo com os colegas de sala? Por que?

Como vocé se avalia enquanto aprendiz de Lingua Inglesa? Por que?

O que vocé faz para manter-se sempre motivado(a) para aprender mais a lingua?

O que vocé faz para aprender mais a Lingua Inglesa?

Quais sdo as caracteristicas mais importantes para um aprendiz de Lingua Inglesa?

Quem é vocé no cenéario da sala de aula de Lingua Inglesa?

Vocé acredita que vocé se transforma em alguns aspectos estudando Lingua Inglesa? Como/ Por

que?

Quais sdo as reflexdes que vocé faz sobre como ser um aprendiz de Lingua Inglesa engajado?
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ANEXOS

Anexo A — HISTORIA DE VIDA — SARA

4\
- - R .
Imagem escolhida e enviada por Sara para representda-la

Sou Sara, tenho 17 anos, moro em Sobradinho. Nasci em uma pequena cidade
de Minas Gerais, onde morei ate os 7 anos de idade. Depois desse tempo, vim
para Brasilia com minha mae. Sempre estudei em escola publica. Quando eu
estava na 72 série, meu professor de inglés da escola teve problemas de salde
e entdo ficamos sem professor. Como nao estavam encontrando professor
substituto, a escola nos encaminhou para o CIL, para que nds néo ficAssemos
sem nota no boletim escolar. Sempre fui uma boa aluna, comportada, dedicada,
estudiosa e interessada em estudar. Mas confesso que no inicio do curso eu
nao estava muito interessada, mas minha mae sempre me incentivou. Ela dizia
para eu aproveitar essa oportunidade, por que de onde nés viemos nao havia
oportunidades assim. Entdo decidi me dedicar e me esforcar e, com o tempo,

fui gostando mais e mais e hoje € uma coisa que eu ndo abro mao.



154

Anexo B — NARRATIVA ESCRITA - SARA

Imagem escolhida por Sara para representd-la

Ha quatro anos atras, ndo tinha professor de inglés em minha escola,
entdo encaminhavam os alunos para o Centro de Lingua de Sobradinho. Antes

de iniciar o curso eu estava desinteressada, com a sensacio de “tanto faz”.

Quando iniciei o curso, eu sempre tentava apressar o professor para ele
passar nova matéria 0 mais rapido possivel, eu ficava louca pra saber a
pronuncia e o significado daquelas palavras com escrita complicada. Com o

tempo me acostumei.

Depois de algum tempo, pude notar o quanto meus pais estavam
orgulhos de mim, e eu consegui a segunda lingua, espanhol. Com isso, sempre
que eu digo para alguém que eu curso duas linguas distintas sempre percebo
surpresa e admiragao no tom de voz da pessoa.

O curso de inglés, pra mim, tem uma grande importancia. A sala de aula
€ sempre um ambiente limpo, organizado e bem estruturado e ha, a nossa

disposicéo, objetos tecnoldgicos que facilitam muito o aprendizado.

Particularmente, ndo tenho muita intimidade com meus colegas de
classe. Com o professor sou bastante comunicativa, sempre tiro minhas

duvidas e ele sempre me ajuda quando estou com dificuldades.

Eu fora da sala de aula sou meio preguicosa, mas quando se trata de

aprender inglés, meu comportamento é totalmente diferente. Presto bastante
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atencao e gosto de praticar mesmo quando estou em casa “curtindo preguica”,

assisto filmes em inglés e oug¢o musicas internacionais.

Hoje meu curso de inglés é uma das coisas que mais amo fazer na

minha vida e uma das coisas que nao abro mao e dou muito valor a isto.
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Anexo C — HISTORIA DE VIDA — GABRIEL

Imagem escolhida por Gabriel para representa-lo
Eu sou o Gabriel e me apaixonei pelo inglés depois de voltar da escola

por volta da segunda série e experimentar um jogo que meu amigo havia me
emprestado. O nome do jogo era final fantasy tactics, e era um joguinho
divertido.Mas parecia ter uma histdria interessante.Porém naquela época eu
nao sabia inglés,entdo ndo conseguia entender o que se passava.Os anos
passaram,eu aprendia mais e mais inglés em casa,jogando outros jogos e
conversando com meu irmao, até que eu tive a oportunidade de fazer inglés no
CIL. L&, eu consegui aprimorar 0 meu inglés ao ponto de que eu conseguia
entender o0 que se passava no “joguinho”.Pensei:"posso parar agora,ja consigo
entender!” mas veio a mim de que eu gostava de falar inglés,de ouvir palavras
complicadas,as vezes com um sotaque diferente,meio inglés.Nesse meio
tempo eu comecei a praticar voleibol e até consegui ganhar alguns
campeonatos,mas nao encontrei nada que gostasse mais que inglés. E isso
vem me ajudado a vida inteira,pois uma das U(nicas coisas que todos
reconheciam e elogiavam era de que meu inglés era muito bom. Hoje eu
concordo com essa pessoas. Sim,eu tenho um vocabulario enorme de inglés
mas minha pronuncia precisa ser treinada, se algum dia eu queira
oportunidades de emprego no exterior. Posso dizer também que eu sO sou 0
gue sou hoje por causa do meu inglés. O fato de eu treina-lo enquanto eu
“‘jogava jogos” amplificou grande parte do meu cérebro e possuo raciocinio
l6gico acima da média o que ndo € necessario falar aumenta o sucesso que eu

irei ter no futuro.
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Anexo D — NARRATIVA ESCRITA - GABRIEL

Imagem escolhida por Gabriel para representa-lo

N&o tenho palavras pra descrever como minha vida mudou, tanto como
falante da lingua inglesa como pessoa depois de ter aula com o professor Sol.
Sua metodologia é extremamente efetiva, combinando um profundo
conhecimento vindo do passado ou de pesquisas, sobre o assunto, feitas

recentemente com seu modo descontraido.

Foi 0 ano mais interessante do meu curso, pois além de ele ensinar o
que ha por trds do inglés, ndo o inglés nu e cru, eu aprendi muito. Suas
analises de musicas eram profundas e me fizeram pensar em como eu vivia

certos aspectos da minha vida.

Acredito que esse método foi efetivo para todos os meus colegas de
classe, pois, o “upgrade” que houve nessas pessoas foi enorme. Pessoas que
nunca arriscavam falar nada, no nivel seguinte se encontraram fazendo piadas
em meio a aula. O i4 foi o meu melhor semestre de todos os meus 6 anos de
inglés no CIL.
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Anexo E — HISTORIA DE VIDA — YAGO

Imagem escolhida por Yago para representa-lo

Sou Yago, moro em no setor de mansdes de Sobradinho, tenho 17 anos .
Comecei a fazer inglés desde a quinta serie, no centro interescolar de linguas
(cil), comecei fazendo porque meus pais me incentivaram, pois eu nem sabia
qgue o CIL existia, meu pai me matriculou e eu comecei a estudar, no comeco
eu achava legal e interessante aprender uma nova lingua, mas ao passar dos
niveis eu comecei a me desinteressar um pouco, e foi ai que eu reprovei o
primeiro nivel no inglés que foi o B2, eu recebi a noticia da reprovacdo quando
eu tava viajando entdo meus pais nem brigaram muito comigo, entdo eu
continuei desinteressado em estudar inglés, cheguei ao nivel 12 e reprovei de
novo, e ainda por cima esqueci de entregar a renovacdo de matricula, e pra
continuar a estudar no cil eu precisava voltar um nivel por causa disso, voltei
pro |1 muito irritado pois eu queria terminar logo o curso, ja era pra eu ter
terminado o curso, entdo eu decidi que iria me dedicar mais pra eu néo
reprovar de novo, e aqui estou eu indo cursar o A1 me dedicando mais pra

terminar o curso o mais rapido possivel.
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Anexo F — NARRATIVA ESCRITA - YAGO

Imagem escolhida por Yago para representa-lo

Estou no 14 e acho um nivel muito dificil, me desinteressei em fazer
inglés nos niveis anteriores e agora sinto um pouco de dificuldade pois a
matéria dos niveis anteriores eram complementos pra essa nova matéria, mais
agora estou bem interessado, pois quero terminar logo o curso, e sei que este

curso de inglés sera muito bom pro meu curriculo no futuro.
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Anexo G — QUESTIONARIO IV — SARA

N |

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Letras - IL
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugéo — LET

Programa de P6s-Graduacao em Linguistica Aplicada — PGLA

PARTICIPANTE: SARA IDADE: 17 SEXO: F
NACIONALIDADE: BRASILEIRA

10.

11.

QUESTIONARIO - EU NA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA

Quais sédo os fatores que influenciam mudancga na sua condicao de aprendiz de Lingua Inglesa em
salade aula?

A esperanca de ter as condigcbes de um bom trabalho, interesse em
aprender.
Quais sdo as atividades em sala de aula que vocés faz que ajudam na pratica da Lingua Inglesa?

Listening e atividade oral
Como vocé avalia sua interagdo com os colegas de sala? Por que?

Boa
Como vocé se avalia enquanto aprendiz de Lingua Inglesa? Por que?

Me vejo muito interessada em aprender o idioma. Me avalio como uma
boa aprendiz.
O que vocé faz para manter-se sempre motivado(a) para aprender mais a lingua?

Ouco musicas internacionais, assisto filmes, leio textos.
O que vocé faz para aprender mais a Lingua Inglesa?

Estudo em casa, estudo com amigos de classe

Quais séo as caracteristicas mais importantes para um aprendiz de Lingua Inglesa?

Interesse em aprender e dedicacao

Quem é vocé no cenéario da sala de aula de Lingua Inglesa?
Sou uma aluna dedicada, interessada em aprender e que se imagina

formada, tendo um futuro brilhante

Vocé acredita que vocé se transforma em alguns aspectos estudando Lingua Inglesa? Como/ Por
que?

Quais séo as reflexdes que vocé faz sobre como ser um aprendiz de Lingua Inglesa engajado?
Dedicacéo e fundamental e ter interesse em aprender tambem
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Anexo H — QUESTIONARIO IV — GABRIEL

N |

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Letras - IL
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugéo — LET

Programa de P6s-Graduacao em Linguistica Aplicada — PGLA

PARTICIPANTE: GABRIEL IDADE: 16 SEXO: MASCULINO
NACIONALIDADE: BRASILEIRA

QUESTIONARIO - EU NA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA

1. Quais sdo os fatores que influenciam mudanca na sua condigdo de aprendiz de Lingua Inglesa em
sala de aula?

Um dos fatores que mais influenciam é a frequéncia com que eu pratico o
inglés com os colegas de classe sobre contetdos interessantes, pois isso
aumenta o aprendizado de maneira notavel e poder ouvir diferentes conteudos
como musicas,filmes,etc mas que sejam coisas interessantes

2. Quais sdo as atividades em sala de aula que vocés faz que ajudam na pratica da Lingua Inglesa?
Praticar a minha fala do inglés pois isso é o que me falta mais, pois ndo pratico
muito fora do curso.

3. Como vocé avalia sua interagdo com os colegas de sala? Por que?

Boa,pois estamos em um nivel que conseguimos nos comunicar em inglés e
nos entendemos bem.

4. Como vocé se avalia enquanto aprendiz de Lingua Inglesa? Por que?

Um bom aprendiz, que jA comecou com um conhecimento enorme sobre a
lingua porém ndo domina o idioma em uma de suas caracteristicas: pronuncia.
5. O que vocé faz para manter-se sempre motivado(a) para aprender mais a lingua?

Nada,pois pode-se dizer que eu sou apaixonado por inglés e ndo preciso de
motivacado maior.

6. O que vocé faz para aprender mais a Lingua Inglesa?

Eu assisto filmes/jogo/assisto séries em inglés, tudo isso enquanto me divirto. E
o método que funciona melhor pra mim, porém, ndo melhora a minha
pronuncia.

7. Quais sdo as caracteristicas mais importantes para um aprendiz de Lingua Inglesa?

Vontade de querer falar € a unica coisa que € necessaria pois isso leva ao
dominio da lingua se tiver persisténcia.

8. Quem é vocé no cenario da sala de aula de Lingua Inglesa?

Um bom estudante que ja sabe muito do inglés porém tem muito a melhorar
ainda.

9. Vocé acredita que vocé se transforma em alguns aspectos estudando Lingua Inglesa? Como/ Por
que?
N&o sei saber pois eu falo inglés desde muito cedo.
10. Quais séo as reflexdes que vocé faz sobre como ser um aprendiz de Lingua Inglesa engajado?
Que é necessario dedicacao para aprender inglés pois ndo é nada facil
dominar tal lingua.
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Anexo H — QUESTIONARIO IV — YAGO

N |

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Letras - IL
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugéo — LET

Programa de P6s-Graduacao em Linguistica Aplicada — PGLA

PARTICIPANTE: YAGO IDADE: 18 SEXO: M
NACIONALIDADE: BRASILEIRA

10.

QUESTIONARIO - EU NA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA

Quais sédo os fatores que influenciam mudancga na sua condigdo de aprendiz de Lingua Inglesa em
salade aula?

Aulas mais dinamicas que fazem o aluno prestar mais atencéo.
Quais sédo as atividades em sala de aula que vocé faz que ajudam na préatica da Lingua Inglesa?

Prestar Atencéo e fazer atividades.
Como vocé avalia sua interagdo com os colegas de sala? Por que?

Ruim, porque por enquanto prefiro focar nos estudos pra terminar de
uma vez o curso

Como vocé se avalia enquanto aprendiz de Lingua Inglesa? Por que?

Médio, porgue tem muitas coisas que eu ndo entendo, e tenho um pouco
de preguica de entender.

O que vocé faz para manter-se sempre motivado(a) para aprender mais a lingua?

Saber que falta s6 1 ano pra eu terminar o curso, e pegar meu diploma
O que vocé faz para aprender mais a Lingua Inglesa?

Presto Atencao e pratico.

Quais séo as caracteristicas mais importantes para um aprendiz de Lingua Inglesa?

Prestar atencéo nas aulas e praticar o inglés

Quem é vocé no cenéario da sala de aula de Lingua Inglesa?
O aluno que quer aprender inglés e terminar 0 curso o mais rapido

possivel.

Vocé acredita que vocé se transforma em alguns aspectos estudando Lingua Inglesa? Como/ Por
que?

Eu acredito que o inglés pode me ajudar no futuro, pra arrumar emprego
e viajar para outros paises.

Quais séo as reflexdes que vocé faz sobre como ser um aprendiz de Lingua Inglesa engajado?
Tracar um objetivo e tentar ao maximo cumpri-lo.
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Anexo H - ENTREVISTA - SARA

P. Entdo, Sara. Uma coisa interessante... eu estou... eu quero primeiramente
agradecer pelo tempo que vocé esta despendendo para a gente fazer essa
entrevista e pela atencdo que vocé sempre da quando trago questionarios e
tudo mais para que vocés possam responder. Obrigado mesmo, viu?

S. N&o. O que é isso... Estou a disposic¢éo.

P. Entdo. Eu estava olhando o seus textos, né? E vocé disse que a primeira
experiéncia com a lingua inglesa foi quando seu professor. Nao tinha professor
de inglés. Em qual escola vocé estudava?

S. Centro educacional dois.

P. No dois, ndo é? Aqui mesmo em Sobradinho?

S. Isso.

P. Dai vocé foi para o CIL. Vocé disse que vocé ndo estava muito interessada
no inicio.

S. N&o, ndo estava mesmo.
P. Por que?
S. Ah... sei la... Nao gostava. Eu achava que era a maior besteira.

P. (risos) E... vocé... eu queria saber... vocé disse que sempre foi uma aluno
comportada, dedicada, estudiosa e interessada. Isso também inglés?

S. Depois de um tempo... que eu passei a me interessar sim.

P. Vocé diz aqui nos relatos que vocé nao abre méo do seu curso de inglés,
por qué?

S. Por que eu gosto. Por que é importante pra mim, pro meu futuro, acho que &
ISSO.

P. Um outro detalhe que... durante o curso... vocé diz ter o habito de apressar o
professor, ndo é? Parece que vocé quer mais conteldo... 0 que é?

S. Ah... sei la...eu quero mais vocabulario. Tudo de novo. Gosto de coisa hova.
P. Conta pra mim. Quem € a Sara em sala de aula, na sala de aula de inglés?

S. A Sara dentro de sala é a menina que ndo deixa ninguém falar. Porque toda
vez que meu professor pergunta ela responde na frente dos outros alunos.
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P. (risos) Vocé gosta de participar da aula?

P. O que o professor faz que te ajuda a ser mais participativa?

S. E... na parte oral, quando pede para ler o texto ou algum vocabulario novo,
sempre atenta, pergunto ao professor, tiro minha davidas.

P. Quando vocé esta em sala, 0 que te deixa mais afetada ou te ajuda?
S. Afetada?

P. Afetada, ou seja, 0 que te tira do sério? O que te faz rir? O que te afeta em
sala de aula?

S. Quando o professor é brincalh&o eu fico bem feliz. A aula passa mais rapido,
tudo melhor, agora quando € um professor meio chato, sério demais... ai... sei
la. Parece que a aula ndo passa. A gente desanima um pouco.

P. Otimo. Como vocé acha que seu colegas te veem em sala de aula?

S. Como a menina que ndo deixa ninguém falar.

P. (risos)

S. (risos)

P. Vocé consegue diferenciar a Sara de quando ela comecou inglés e como é a
Sara hoje?

S. Ah... eu antes.... eu... era meio desocupada, meio desligada pra vida. Hoje
estou um pouco melhor nos estudo.

P. Como vocé diferencia a Sara de dentro de sala e a Sara de fora de sala?

S. A Sara... dentro de sala... eh... deixa eu ver.... Ah! mais atenciosa, mais
comunicativa e participativa... fora de sala também, bastante comunicativa e
participativa... sou atenciosa para algumas coisas... outras nem tanto.

P. Vocé disse que ndo tem muita intimidade com os seus colegas? Por que?

S. Ah... Sei la...(risos) Acho que é pouco tempo pra gente ficar. Pouco tempo
de aula... sei la... pra gente conversar...alguma coisa assim.

P. No 14, quais sao seus melhores amigos?
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S. Pode repetir, por favor?

P. No 14 quais sdo os seus melhores amigos?

S. Karine, Mikaela e so.

P. Vou te fazer uma outra pergunta. Por que vocé esta estudando inglés?

S. Ahhhhh...Para o meu futuro, para conseguir um bom emprego, porque eu
gosto, porque gosto de aprender inglés, gosto de falar, e eu gosto de idiomas

em geral.

P. Vocé tem preferéncias? H& alguma coisa que vocé prefere para estudar e
aprender inglés?

S. Ahhh. Tipo musicas, filmes?

P. Isso.

S. E... musica filme, seriados

P. No futuro vocé que se formar em qual area?

S. eu estou um pouco indecisa, mas estou pensando em turismo.

P. Turismo, né?

S. Sim.

P. Otimo. Vocé disse que seus pais sdo muito orgulhosos de voceé.

S. Séo.

P. Como vocé percebe isso?

S. Porque meu pai sai falando aos quatro ventos que a filha dele fala inglés e
espanhol. Que a filha dele € muito estudiosa... bla.. bla... bla... e ele me falam

isso também.

P. E como é isso para sua autoestima? Como vocé se sente quando fazem
ISS0?

S. Eu me sinto um pouco com vergonha. Todo mundo fica olhando pra minha
cara. E tipo, Ohhh! Mas é uma sensacao boa.

P. Vocé se sente feliz com isso?
S. Muito

P. Quem que vocé acha que te reconhece assim em sala?
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S. Geralmente mais o professor e alguns a que tem dificuldade de fazer os
exercicios, dai eles me pedem ajuda.

P. Vocé acha o professor legal?

S. Alguns sim outros, néo.

P. Nao, nesse caso o professor Sol.

S. Ah... Ehhhh... simmmm.. muito. Extremamente legal.

P. O que ele faz que te empolga em sala?

S. Ah.. ele é um brincalhdo, faz bastante piadas. Ele € simpético. Ele é
comunicativo, animado. Ele se preocupa com os alunos fora de sala de aula,
até. Ele é muito legal, gente boa.

P. Uma outra pergunta, Sara. Eu estava olhando em um dos questionarios.
Vocé diz o seguinte, que vocé pensa em viajar para os Estados Unidos da
América.

S. Sim

P. Esse sonho ainda é latente?

S. Sim...muito. O Sonho ainda esta aqui firme e forte. Um dia eu realizo.

P. Eu ndo tenho duavida disso. Muito bom. Tenho uma outra pergunta
relacionada a autonomia. Vocé entende o que é autonomia?

S. Sim.

P. Vocé se acha ou vocé se vé como uma aprendiz autbnoma?

S. Ndo. Néao no geral. Em alguns aspectos sim mas em outros néo.
P. Quais aspectos?

S. Prondncia de algumas palavras... traducao.

P. Nesse caso, vocé precisa recorrer ao professor, ndo é?

S. Sim, em algumas expressoes.

P. Se vocé fosse verificar... qual a sua autoestima em sala de aula, ela é baixa,
média ou alta?

S. Minha nota de participagao?
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P. Nao, a sua autoestima em sala. Vocé acha que tem autoestima média, baixa
ou alta?

S. Alta.

P. Que nota vocé daria para a interacao entre vocé e os colegas de sala?
S. De zero a dez?

P. Sim, de zero a dez.

S. Quatro.

P. Vocé pode dizer para mim quais sdo as suas principais motivacdes para
aprender inglés?

S. Vontade de subir na vida, meus pais que estdo sempre me incentivando.
Ah... porque eu gosto... o fato de eu gostar do idioma, a expectativa de um
futuro melhor e a vontade da aprender.

P. O que vocé falaria para uma pessoa que ira tornar um aprendiz de inglés?

S. Vai em frente que vale a pena.

P. Excelente. Sara muito obrigado pela entrevista. Agora vou fazer a
transcricdo dela. E muito obrigado mesmo. Agradeco minto pelo seu tempo.
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Anexo | = ENTREVISTA — GABRIEL

P. Quero te agradecer por vocé se dispor do seu tempo para esta entrevista.
Eu estava verificando seus textos e eu fiquei impressionado com a maneira
como VOcé se enxerga em sala, a maturidade que vocé tem, apesar de ser tdo
novo. Eu estava aqui olhando, vocé me disse que desde 0s seis anos vocé
estuda inglés e sempre foi apaixonado. Eu queria saber o que te faz ser
apaixonado pelo idioma?

G. .... Pelo com..No comego, eu acho que porque era... era porque era alguma
uma que eu ndo sabia falar... que eu ndo sabia alguma coisa coisa que eu
nunca tinha ouvido falar, que eu néo sabia, pareci uma coisa de outro planeta.
Era s6 curiosidade. Nossa! Isso parece ser muito legal. Eu nunca vi, nhdo sei
nem o que €, mas depois disso... eu hdo sei explicar muito bem , porque eu
sou apaixonado pela lingua inglesa. S6 gosto muito de falar, de ler qualquer

coisa em inglés e...conversar

P. Que maravilha! Em um dos questionarios vocé disse que um dos principais
motivos que vocé quer aprender inglés € para viajar. Vocé acha que viajar é o
anico proposito? Por qué que vocé acha que vocé vai aprender inglés sé pra

viajar?

N A A A~ A A

que eu vou tentar conseguir em emprego de tradutor...eu esqueci 0 nome

agora.

P. Que legal! Que legal!

G. E daqueles tradutores que traduzem em tempo real. A pessoa fala uma

frase e logo depois ele traduz.

P. Chama-se intérprete...
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G. Isso! Isso!

P. Intérprete ou tradutor simultaneo.

G. Isso, isso mesmo... Eh...ai eu...

P. E porque escolheu ou acha legal essa profissao?

G. E porque eu vou poder estar trazendo informacdes “pras” pessoas que nio
sabem inglés e eu também vou poder t& ouvindo o inglés de pessoas

importantes na maioria das vezes... é interessante.

P. T4 bom... e Gabriel, me diz uma coisa... como vocé se avalia enquanto

aprendiz de inglés?

G. Hum... Ahhhh. Eu ndo sou um bom aprendiz ndo. Eu sou bem preguicoso.

(risos)

P. (risos) Como vocé é tdo preguicoso e tira s6 notas boas, isso ai vocé nao

acha um pouco incoerente?

G. N&o... porque... assim... ehh.... quando chega alguma coisa que eu n&o
conhego e eu aprendo... e eu ndo costumo pesquisar muito a fundo sobre
aquilo, mas eu tiro notas boas porque a maioria das coisas e coisa eu ja

conheco.

P. Hum... que bom... se eu colocasse um espelho na tua frente e em sala de

aula, como que o Gabriel se vé em sala de aula?

G. Como?

P. Eu coloco um espelho e vocé esta enxergando em sala. Quem vocé vé ali.

Conta pra mim.
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G. Ah... deixa eu pensar... E meio complicado porque... assim...é.... todo
mundo vé como se fosse uma pessoa maior, sabe? Que esté |a s6 por estar.
Que ndo tem mais nada pra aprender. Ndo é bem assim que eu me sinto
quando eu to na aula. Ainda tenho muita coisa pra aprender, mas todo mundo

pensar: Nao, ndo tem disso ndo, vocé ja manja muito... no sei o qué...

P. E vocé nédo acredita nisso que as pessoas falam de vocé?

G. Nao, eu ainda tenho muito o que aprender. Eu ndo acho que eu ja esteja no

topo. (risos)

P. (risos) Que interessante. Me diz uma coisa, dentro da sala de aula, quais
sdo as coisas que mais te afetam? Ou seja: O que te incomoda, ou te deixa

feliz. Aqueles que alteram, que vocé percebe que te mudam em sala.

G. Hum... Eh... Eu descobri que no semestre passado... uma professora
qgue...um negocio que me deixa fora do sério e quando o professor faz muita
brincadeira sem graca comigo, que eu ndo gosto. Eu, no ultimo dia de aula, ela
fez uma brincadeira comigo que eu sai de sala com tanta raiva que eu nem
voltei no ultimo dia e tinha trabalhos para entregar. Nao gosto que fiquem
fazendo brincadeira s6 comigo. Sabe? N&o € o tipo do professor Roger que
brinca com todo mundo, eu entendo, mas a professora “tava” brincando

somente comigo.

P. E que tipo de brincadeira te incomoda em sala? Qual é o tipo? Qual foi a

brincadeira que ela fez contigo, mais especificamente?

G. Deixa eu tentar lembrar de alguma aqui... s6 um momento. Ah... hum.. agora

eu nao estou lembrando néo, desculpa.

P. Mas ela fazia vocé se sentir mal na frente dos colegas? Vocé se sentia mal

com as brincadeiras em frente aos colegas?

G. Sim.
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P. Vocé se sentia superior, inferior ou...

G. Eu me sentia chamando a atenc¢do demais porque ela so fazia isso comigo.

Sabe? Era como s existisse eu na sala de aula pra ela brincar.

P. Vocé entdo se julga uma pessoa que nao gosta de estar com os holofotes?

G. Isso, exatamente.

P. Num dos questionarios, vocé escreveu uma coisa muito interessante. Eu
falei... eu achei... poxa.. incrivel. Vocé diz que vocé é muito timido, ou seja, tem
algumas coisas que vocé percebe em sala de aula € a questdo....diz... eu sei
que sou reticéncias em sala. Vocé ja era timido? Foi ficando? Na sala de aula
VOocé assume essa postura de ser uma pessoa timida? Fora, vocé € uma

pessoa timida?

G. Fora da sala eu ndo acho que sou uma pessoa timida e no comec¢o eu nao
me lembro de ser timido l& na primeira, terceira série, mas nao sei porque
motivo que quando chegou por volta da quinta ou sexta, toda vez que eu vou
falar alguma coisa em publico, na sala... que todo mundo para ouvir...assim.. 0

coracao acelera, nao falo direito, ndo sei 0 que acontece.

P. Entdo vocé fica nervoso...ou acha que vocé... Entdo agora temos duas
situacdes, 0 porqué vocé ta nervoso e... ou porgue as pessoas param para te
ouvir?

G. Nao sei.

P. Vocé nao acha que vocé tem algo de interessante pra passar? Por qué que

as pessoas te dao tanto crédito?

G. N&o sei o0 porgue. Deve ser porgue eu geralmente ndo costumo falar muito.

Acho que como as pessoas me veem como alguém que sabe bastante de



172

muita coisa na escola, elas pensam: Ah! Se ele ta parando pra falar uma coisa,

deve ser importante. Vamos escutar. Eu acho que é isso.

P. Que legal' E em sala de aula, Gabriel, quais sdo suas maiores dificuldades.
Vocé...eu lembro que em um dos questionarios, vocé disse que antes tirava
....quando foi perguntado sobre qual foi a sua maior nota, e era dez e vocé se
julgava excelente, posteriormente, vocé tirou nove e vocé nao se colocou nem
como 6timo. Vocé colocou como muito bom porque sua nota era 9. Porque
houve esse declinio? Porque vocé de excelente passou a se achar muito bom?

Como foi isso?

G. Eu acho que porgue apareceram algumas coisa, uns conteudos diferentes,
gue eu....tipo...eu ndo sabia, ai eu aprendi esse conteudo, sé que nao foi do
jeito que eu aprendi o resto das coisas. Sabe por que? Porque eu aprendi
inglés naquela fase no Final Fantasy, foi... eu fiqguei muito sem prética... ficava
sem falar, eu falava comigo mesmo, repetia...eu ficava lendo no jogo, Ai essas
coisas que eu aprendi... eu aprendi... ali na sala e acabou...eu ndo pus em

pratica...muitas vezes para poder acho que isso diminuiu em

pouco na minha nota. Porque eu ndo aprendi tdo bem as coisas que eu aprendi

tdo bem antigamente.

P. Eu, ah...Eu acho interessante que vocé, falando agora da questdo do
professor, vocé leva muito em conta a metodologia, algo que vocé cita muito
na sua histéria de vida. Vocé fala que a metodologia € extremamente efetiva,
combinando um profundo conhecimento vindo do passado e de pesquisa, feitas
recentemente do seu modo descontraido. Vocé atribui muito a acdo do
professor. Vocé diz aqui que foi 0 semestre mais interessante do seu curso,
além de ensinar o que ha por tras do inglés, ndo é o inglés nu e cru. O que € o

inglés nu e cru que vocé chama?

G. quando o professor pega e fala: Olha gente, a gente tem essa licdo aqui no
livro, vamos analisa-la e vamos entender o porqué eles estdo falando desse

jeito e pronto...eles ndo ddo nenhum exemplo de como isso acontece na rua,
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porque acontece de jeito diferente, o jeito de se falar tal coisa. As pessoas

falam coisas diferentes.

P. Que bom. Outra coisa, vocé apontou aqui que vocé tem receio de errar em

sala, porque?

G. E aquela coisa, na hora que eu vou falar eu acho que junto a um timidez
com dedo de erra e a s vezes eu nhem falo porque .... por causa disso... eu ndo
se o0 porqué eu tenho medo de erra... eu acho que é porque as pessoas vao me

achos inferior se eu erras numa coisa que eu sou considerado muito bom.

P. Ah... entendi. Entdo vocé esta me dizendo que as pessoas te consideram

um aluno muito bom em inglés.

G. Sim.

P. E como vocé se considera?

G. Um aluno mediano, que ja tem um bom conteddo de inglés, mas que nédo se

demonstra tdo bem assim na sala.

P. Por exemplo, nés temos varios colegas em sala e trés dos seus colegas, a
Sarah, o Spector e 0 Yago. Eles também serdo entrevistados. Entdo dentro do
contexto da sala de aula, sua sala € toda mapeada e eu percebi que vocé sé se
senta naquele lugar ali, no cantinho, quase perto do professor. Vocé néo

costuma mudar de lugar?

G. Geralmente ndo, porque naquela sala é engracado. Porque tem mais ou
menos dois grupos; dos meninos que a gente senta ali, a gente fica meio

zoando, as vezes, e a gente troca informacéo , sei la...

menos...conversando. O meio... ndo sei como é o pessoal do meio. Do outro
lado da sala ficam as menina, mas eu sento ali perto do professor porque eu
cheguei mais tarde naquela sala. Acho que foram dois dias depois e todo

mundo ja tinha sentava no seu lugar. Eu meio que cheguei assim e... fiquei
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mais la pelo canto. Quando a pessoa chegar , Poxa! Esse cara chegou

ontem e ja esta sentando aqui no meu lugar.

P. (Risos)Diz pra mim outra coisa... em sala de aula vocé entra pela porta da
sala. O que muda em vocé? Quem € o Gabriel na sala e o quem € o Gabriel

fora de sala?

G. Quando eu entro em sala...eu... eu... ndo sei... eu s6 gosto muito de inglés,
entdo quando eu entro eu comec¢o a presta muito mais atencdo. Como eu
tenho vindo direto do trabalho recentemente, eu geralmente chego muito
dormindo, muito com sono. No... no curso...mas quando eu entro em sala esse
SONo se esvai e eu consigo prestar atencdo bem na aula. Ai logo depois que eu
saio da aula eu ja estou quase dormindo de novo, porque o dia é muito
cansativo, mas enquanto eu estou aprendendo inglés, geralmente acontece

que é tao interessante na maioria das vezes.

P. E o que faz vocé...o que vocé acha que te faz ficar diferente em sala? Por

que vocé muda?

G. Minha paixdo pelo inglés talvez, eu acho.

P. Entdo sua relagcdo com o inglés € uma relacao de paixao?

G. Isso.

P. Explica pra mim isso. Essa paix&o toda.

G. Ah... Eu gosto muito de inglés, de praticar, de ouvir, de conhecer coisas
novas, de conhecer peculiaridades e lugares que falam inglés, conhecer coisas
engracadas da lingua, essas coisas.

P. Otimo. Vocé pratica voleibol, ndo é?

G. Praticava. Porque eu trabalho agora.
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P. Entre voleibol e inglés, o que vocé mais gosta?

G. Inglés.
P. Vocé falou que tem um vocabulario enorme, mas sua pronuncia precisa

melhorar. O que vocé tem feito para melhorar sua pronuncia?

G. Tenho procurado contato pela internet com pessoas de paises que falam
inglés pra eu melhorar tanto a minha pronuncia e ser entendido por pessoas de
lugares diferentes, para eu entender o jeito que as pessoas de lugares
diferentes falam, para eu me acostumar, por exemplo, como um britanico e

diferenciar do americano.

P. E esse inglés que vocé é apaixonado, como pé ele para sua autoestima?
Vocé, por exemplo, fala que ndo gosta que as pessoas falem que vocé é bom,
mas pessoalmente, 14 no seu intimo, como fica sua autoestima com o inglés

gue vocé sabe ou estuda?

G. Ah.. Isso me deixa muito feliz, porque a Unica coisa que eu sou elogiado,
comumente, € do meu inglés, entdo, quando a pessoa fala, eu digo; Ah! Nao, o
que é isso... Mas, no fundo, eu fico; Nossa! Obrigado, ainda bem que vocé
realmente percebe que eu gosto muito disso. Apreciam que eu sou bom num

negdécio que eu gosto.

P. Vocé ouviu o que vocé falou, que interessante? Gostei demais. Foi muito

legal, vocé falou assim: A Unica coisa que as pessoas me elogiam € o inglés.

G. Sim.

P. Nao ha nenhuma outra coisa que as pessoas te elogiem? Quais sao as

outras coisas que as pessoas elogiam em vocé, além do inglés?

G. Olha...geralmente o pessoal costuma achar que eu sou bom em fisica. O

7 7

gue ndo é verdade. O que ndo é mais, pelo menos. Ja tA muito dificil e
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geralmente as pessoas falam: Ah! Vocé é bom em fisica, me da cola aqui, por

favor. Mas é s6 isso.

P. Um coisa... vocé falou que gosta de ler tudo, tudo, tudo o que € em inglés.

Quando vocé, por exemplo, a questdo...vocé s6 estuda inglés em sala de aula?

G. No momento sim. Eu s6 tenho estudado inglés em sala de aula, mas,
antigamente, no periodo que eu tinha férias, que eu nao tinha nada pra fazer,
eu pegava, por exemplo, o site de jogos em inglés e saia lendo. Estudo s6 para
conhecer. Dai eu via uma palavra que eu ndo conhecia, ai eu procurava ver o
que significava e assim...fazendo isso...eu nunca parei para anotar coisas e

tal. Tudo mais olhando assim e pesquisando na internet mesmo.

P. Otimo. Uma outra coisa. Se vocé fosse elencar algumas caracteristicas,
listar algumas caracteristicas do Gabriel em sala, quais sdo as principais

caracteristicas do Gabriel em sala? Em palavras.

G. Quais caracteristicas... eh... Ele costuma prestar bastante atencdo, sempre,
em sala de aula e... ndo costuma se distrair. Tem bastante vergonha de falar
guando é chamado e, as vezes ele também se distrai em sala, o que acontece

com todas as pessoas.

P. Vocé me deixou agora pensativo. Por que quando o professor te chama
vocé fica com vergonha? O que... ou seja... estdo todos no mesmo nivel. Vocé

é tido como um dos melhores da sala. O que te faz ficar com vergonha?

G. Acho que isso mesmo, o medo de errar que me deixa com vergonha. O
professor chama as pessoas até falam: Vixe! O Gabriel? Sabe facil o que é. O
que ndo sei o que. As vezes erro. O pessoal fala: Vixe! Vocé esta bem? Pode ir

para casa. Vocé deve esti passando mal.

P. Gabriel, muito obrigado por esse bate-papo. Foi muito bom falar com vocé.
Muito obrigado pela entrevista. Muito obrigado pelas perguntas que vocé

respondeu.
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ANEXO J — ENTREVISTA - YAGO

P. Yago, quero muito agradecer pelo tempo que vocé estd me concedendo
aqui nesta entrevista, viu? E muito importante pra mim. Primeiramente, eu
estava lendo o seu texto e é muito interessante que no comeco vocé fala que
vocé comecou fazendo CIL porque seus pais te incentivaram [isso]. Vocé acha

que esse incentivo foi importante pra vocé porqué?

Y. Ah... porque se ndo eu ndo iria nem comecar, ué. Se eles nao tivessem
falado pra eu ir, que iria ser importante para o meu futuro e tal, eu néo iria. Eu

nao teria ido.

P. Uma coisa interessante, aqui no seu texto, vocé sempre fala do seu futuro,
tanto nos questionarios como nos textos, todos 0s papeis que vocé ja
preencheu e respondeu. Vocé sempre fala do futuro. O que vocé acha que o

futuro reserva pra vocé?
Y. O inglés vai ser bom, na minha opinido, para o0 meu emprego e tal. Eu ndo
faria inglés s6 para a lingua [risos] ou s6 para viajar...pra viajar para outros

paises também. Para o meu futuro, sim.

P. Vocé é o primeiro a falar isso. Entdo se fosse s para aprender falar a

lingua, vocé néo iria fazer ndo?

Y. Nao, ndo ia ndo.

P. E teve uma parte que vocé comecou a se desinteressar. Vocé ja por trés
vezes reprovou e a outra vocé perdeu a matricula e precisou voltar outro nivel,
nao foi isso?

Y. Foi, isso.

P. Mas por que vocé foi perdendo o interesse pela lingua?
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Y. Porque estava ficando muito complicado de eu aprender. Eu ndo estava

entendendo muito a matéria, ai eu fui perdendo o interesse.

P. O que me saltou aos olhos foi que por 3 vezes vocé disse que...sobre
terminar logo o curso, acabar logo o curso e receber ,logo o diploma. Essa

pressa vocé atribui a que?

Y. E que tipo... o inglés pra mim € mais para 0 meu curriculo, para 0 meu
futuro, entendeu? Nao me interesso muito assim em aprender para falar inglés
ou para ter outra lingua. E bom, eu sei. E que nem eu te falei, quero aprender

mais para o futuro de trabalho e tal.

P. Ser professor de inglés vocé ndo quer ndo?

Y. Se nao atribuisse ao meu trabalho.Se ndo aumentasse alguma coisa em

meu curriculo eu néo faria.

P. eu acho interessante que para vocé o inglés é so pra isso. E uma questéo

profissional mesmo, nao é?

Y. Isso.

P. Uma ferramenta. Olha, interessante, de um tempo pra ca, vocé disse que
ficou mais interessado no inglés e justamente por causa do curriculo ou porque

comecou a gostar mais da lingua.

Y. No comeco, € que nem eu te falei. Mais pelo trabalho e tal. Ai, com o passar
do tempo eu fui e esforcando, ai eu comecei a gostar mais de fazer inglés, que
eu estava entendendo mais as matérias. Dai eu fui vendo alguns filmes,

ouvindo mais algumas musicas e me interessando mais.

P. Yago, durante as minhas observacfes em sala de aula, eu percebi que vocé

& muito timido em sala. E verdade?
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Y. Ndo é que eu seja muito timido assim, quieto e tal. E que eu podia ta
cansado e também ndao tinha interesse em fazer atividades. Eu queria mesmo &

passar, aprender a matéria e passar.

P. [risos] Aprendeu, passou e pronto. Entdo, uma outra coisa que eu observei
foi que vocé ficava extremamente quieto. A sua interagcdo essa muito limitada
em sala de aula. Vocé chegava sentava, o professor dava aula e vocé

levantava e saia. Vocé percebeu isso?

Y. Percebi. E porque ndo me importava muito em falar em sala de aula. Eu
queria mesmo era aprender, passar na prova, passar para o outro nivel e

terminar logo.

P. Hum. Vamos pensar que vocé tem espelho em sala de aula. Ou melhor, a
sala ficou bem pequena e vocé esta se assistindo em sala de aula. Quais sao

as caracteristicas que vocé da para o Yago em sala de aula.

Y. eu acho que atualmente eu presto bem atencdo na sala de aula [isso o
tempo todo] eu [vocé presta bastante atencao, € verdade] eu presto atencao na
aula, fico dando mais atencédo no que o professor fala, qual a dica que ele da

para eu ir bem na prova, entendeu? Tirar uma nota boa.

P. E na condi¢do de aprendiz de lingua inglesa de LI, como vocé se avalia?

Y. Olha, antes, eu vou dizer que eu era bem ruim. Eu ndo queria aprender, por
isso eu tina dificuldades, mas agora com interesse tu acho que eu estou

aprendendo mais e ...médio. Acho que sou mediano.

P. Mediano! Outro detalhe. O que mais te afeta na sala de aula? Ou seja, 0 que
o professor faz ou o que os colegas fazem que vocé se sente afetado. Afetado
de que forma; o que te desestabiliza que vocé gosta ou que vocé ndo gosta
dentro da sala de aula.
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Y. Eu ndo gosto que me tratem diferente. Se o professor ficar fazendo muita
graca comigo e com 0s outros nao, ficar humilhando também n&o acho legal.
Ficar tipo tirando o aluno. Que nem minha ultima professora. Ndo acho legal
também isso. Eu gosto mais do professor ser mais, passar filme, ndo so6 ficar

dando aula, porque € muito chato.

P. Vocé considera o professor Sol um bom professor?

Y. Considero. Um dos melhores para aprender. Para vocé ter interesse de

aprender inglés.

P. Quais sao as coisas que faz, que vocé pensa, esse professor é top?

Y. Oh. Eu acho ele engracado. Eu acho ele engragado demais. E também acho
gue ele tem umas aulas dinamicas que fazem a gente se interessar mais. Ele

passa musica, passa alguns videos. Acho bem legal isso.

P. A sua principal motivacdo para aprender inglés € somente a questdo de

futuro, entédo, nao foi isso que vocé falou?

Y. Isso, isso e meus pais.

P. O que é o inglés para sua autoestima?

Y. Para minha autoestima. Eh... Ah... ndo sei...fazendo inglés eu vou ter um

curriculo melhor e posso me dar bem no futuro.
P. Qual é a sua relagdo com a lingua inglesa fora de sala.
Y. Fora de sala? Eu acho que 4 ou 5. S6 tento praticar assim mesmo. Eu

assisto filmes, toco musica e dai eu tento falar, tento descobrir o que o cara ta

falando...essas coisas.



181

P. Eu estava olhando um grafico. Num dos seus...como posso dizer? Um dos
questiondrios que vocé respondeu muito interessante. Vocé diz assim. A
pergunta € a seguinte...eu gostaria de ser...participativo em sala de aula. O que
impede vocé de ser participativo em sala de aula?

Y. Acho que a preguica mesmo de se enturmar com o pessoal. De... porque eu
ja reprovei duas vezes e eu era muito amigo do pessoal de sala. A gente fazia
muita bagunca e isso me atrapalhava, né? Eu vi que isso ndo estava me
ajudando.

P. Vocé agora € um aprendiz mais focado?

Y. Isso. Eu quero focar mais para terminar.

P. Vocé disse que sente orgulho de vocé quando faz algo certo. Na sala de

aula vocé faz algo mais certo ou mais errado?

Y. Atualmente eu estou fazendo mais certo.

P. Em sala vocé pensa muito em suas notas. O que te faz tanto pensar em

notas? Medo de ser reprovado novamente?

Y. Isso, exatamente isso0?

P. E vocé disse que nao gosta de sair de sala sem aprender.

Y. E... atualmente é.

P. Vocé aqui nas respostas vocé diz o seguinte “ Eu sei que sou timido em

sala”

Y. Sim

P. Vocé antes tinha falado que “nao é que vocé é timido”. (risos)
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Y. (risos) N&o... ndo é. Timido assim que eu falo de querer me... de falar mais.
Querer chegar mais no pessoal pra conversar. Tipo a timidez de como é que
posso explicar. Nao vou fazer amizade com aquele e conversar. Vai fazer

bagunca na sala e eu vou reprovar de novo, entendeu?

P. Para a questdo de graduacao, vocé esta pensando em fazer graduagdo em

que area?

Y. Educacéao Fisica.

P. Vocé marcou isso em um dos questionarios. Vocé falou que artes e

educacio fisica sdo suas disciplinas preferidas. E porque vocé desenha, néo
e?

Y. Sim.

P. Vocé faz é grafite?

Y. Também.

P. Mas isso é devido ao jogo de video game que vocé curte?

Y. Curto. Acho legal.

P. Vocé joga o qué? Play Il, X-box. O que vocé joga?

Y. Eu jogo no console. No Play Ill. Também gosto de RPG. Computador
também.
R. Vocé disse que ndo € interessante para vocé ser reconhecido como

aprendiz de lingua inglesa. Por que nao é importante para vocé?
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Y. Eu acho que nédo € importante assim nao... para o meu inglés. Para o que eu
quero, para minha meta que é passar, pegar meu diploma. O mais importante
mesmo é eu prestar atencdo durante as aulas, tirar uma nota boa e passar.

P. O que vocé mais gosta de estudar em inglés?

Y. Eu gosto de estudar sobre filmes, livros. Mais coisas assim desse tipo... ndo

gosto muito de vocabulario néo... acho chato. Acho dificil de entender também.

P. Yago, muito obrigado pela sua entrevista e pelo tempo que vocé concedeu.

Y. De nada.



