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RESUMO

O desafio posto aos educadores hoje € educar para o0 mundo digital, as
exigéncias vao além de uma formacéo escolar basica, acritica e desvinculada
da realidade. Os educandos almejam um ensino que incorpore instrumentos
gque sao de seu convivio diario. Diante desse contexto a formacdo de
professores de qualidade demanda, dentre outros critérios, o uso apropriado
das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (NTIC). O trabalho foi
desenvolvido com 22 educandos do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC) ofertado pela Universidade de Brasilia, campus de Planaltina,
desde 2007 em periodo de alternancia - Tempo Escola (TE) e Tempo
Comunidade (TC). A LEdoC é um curso voltado especificamente para a
formacéo de educadores do campo e nasce como mobilizagcdo dos movimentos
sociais por uma politica educacional para os sujeitos do campo. O obijetivo foi
propiciar a produgdo audiovisual como recurso potencializador do ensino de
ciéncias interdisciplinar na formacdo dos futuros educadores, capacitando-os
para o uso das NTIC. Para andlise dos resultados elegeu-se a abordagem
gualitativa, pois em pesquisas com abordagem educacional ha uma riqueza
muito grande de dados que ndo podem ser isoladas a simples variaveis
guantitativas. Como metodos de coleta de dados optou-se pelo uso da
observacdo e questionarios. Foram 13 videos produzidos e todos os
educandos participaram ativamente do processo. Os temas apresentados
tiveram relacdo com os conteudos estudados nas disciplinas e retratavam a
realidade do educando demonstrando que eles souberam refletir e
problematizar situacbes proprias da comunidade produzindo audiovisuais
educativos e atrativos, 80% afirmou que a producdo do video trouxe
contribuicdes para sua formacgéo profissional, 50% considerou facil a producéo
de video na comunidade, capacidades como trabalho coletivo, utilizacdo da
criatividade, exercicio da fala e aprimoramento no manuseio das tecnologias
foram adquiridos, 90% reconheceram a importancia da formacédo para o uso
das tecnologias e a necessidade de praticar. Dos 17 educandos que utilizaram
0 video na comunidade 4 reproduziram o processo de producdo de video com
seus estudantes nas escolas reafirmando o protagonismo e a autonomia
adquirida. Os educandos em formacdo puderam vivenciar a experiéncia e
perceber como € estar no papel de produtor e mediador das atividades
indicando a producdo audiovisual como um importante instrumento de
formacéo de educadores autbnomos e articulados na medida em que se veem
como protagonistas do processo.

Palavras chave: Formacdo de educadores, Educacdo do Campo, Novas
Tecnologias.
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ABSTRACT

The challenge for educators today is to educate for the digital world, the
requirements go beyond a basic scholar education, uncritical and detached
from reality training school. Students are seeking an education that incorporates
instruments that are part of their daily activities. Within this context the training
of quality teachers demand, among other criteria, the appropriate use of New
Technologies of Information and Communication (NTIC). The study was
conducted with 22 students of graduation in Rural Education (LEdoC) offered by
University of Brasilia , Planaltina Campus, since 2007 in an rotational period -
School Time (ST) and Community Time (CT). The LEdoC is a course designed
specifically for the training of educators in the rural area and his origin is related
to the mobilization of social movements by an educational policy for the rural
area citizens. The objective was to provide audiovisual as a production
potentiator feature of the teaching of interdisciplinary sciences in teacher
training, enabling them to the use of NTIC. For analysis of the results was
elected a qualitative approach since in researches on educational approach
there is a great wealth of data that cannot be isolated in simple quantitative
variables. Observation and questionnaires were the methods used to collect
data. There were 13 videos produced and all students actively participated in
the process. The presented themes were related to the contents studied in the
subjects portrayed and the reality of the students demonstrating that they knew
reflect and problematize own community situations producing educational and
attractive audiovisual; 80% stated that the video production brought
contributions to their professional education; 50% considered easy to produce
video in the community and that collective work skills, use of creativity, speech
exercise and enhancement in handling the technologies were acquired; 90%
recognize the importance of training in the use of technology and the need to
practice. Seventeen students used the video in the community and four
reproduced the process of video production with his students in schools
reaffirming the autonomy gained. Learners in training were able to live the
experience and understand how to be a producer and to mediate activities

indicating audiovisual production as an important instrument of formation of
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autonomous and articulate educators when they see themselves as actors in
the process.

Keywords: Teacher education, Rural Education, New Technologies.
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INTRODUCAO
1. Novos desafios naformacéo de educadores.

Educar e preparar educadores para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, no qual as rapidas transformacdes e avancos tecnoldgicos
acontecem, requer principios formativos que suscitem uma docéncia
comprometida com a formagdo humana e com 0S processos que visam a
emancipacdo dos sujeitos. E necessario que o educador esteja pronto para
atuar ultrapassando o campo de suas especificidades, que esteja preparado
para aliar ao ensino, conhecimentos que se sobrepdem como basicos na era

da tecnologia.

“Na sociedade contemporanea, as rapidas transformagdées no mundo
do trabalho, o avanco tecnolégico configurando a sociedade virtual e
0s meios de informacdo e comunicagdo incidem fortemente na
escola, aumentando os desafios para torna-la uma conquista
democratica efetiva.” (DELIZOICOQV et al., 2011, p.12)

O preparo para a vida docente constitui-se em um desafio continuo. A falta
de incentivo social, cultural e econdmico tem contribuido para a diminuicdo do
numero de estudantes que se interessam pela carreira docente. Por isso é
necessario pensar, criar e incorporar instrumentos educacionais que objetivem
tornar 0 ensino mais prazeroso, valorizando o papel docente, aumentando a
autoestima e o interesse dos estudantes, como maneira de contribuir para a
transformacéo desse quadro.

A formacao de educadores de qualidade que atuem nas mais diversas
areas do conhecimento e nos mais diversificados espacos é uma demanda
crescente. Dados do Relatério de Monitoramento Global de Educacédo para
Todos da UNESCO indicam que cinquenta e sete milhdes de criancas estdo
deixando de aprender simplesmente por ndo estarem na escola, que um
sistema educacional somente pode ser tdo bom quantos seus educadores e
gue desenvolver o seu potencial € fundamental para alavancar a qualidade da
aprendizagem. Destacam ainda que a formacdo de professores deve vir
acompanhada de curriculos bem elaborados e estratégias que aprimorem o
ensino aprendizagem (UNESCO, 2014).

Desde sua primeira publicacdo em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) foi pensada, estruturada e discutida por pessoas

empenhadas, intelectuais e membros do governo. Enfrentou um periodo de
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censura, resisténcia e falta de liberdade no pais com a ditadura militar e foi
reestruturada em 1971 até chegar a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
que, apesar de sofrer as necessérias e constantes alteracfes, é a que vigora
até hoje.

Isso porque as percepcdes e necessidades mudam com o tempo e porque
o desenvolvimento de uma nacdo exige que suas leis sejam exercidas e
modificadas quando necessario. Adotar medidas que visem repensar e
reelaborar as leis que regem a educacdo de seu pais é funcdo de governos
comprometidos.

A educagdo ndo é neutra e como afirma Branddo (2001) ndo existem
somente ideias opostas ou ideias diferentes a seu respeito, sua esséncia e
seus fins. “Ha interesses econémicos, politicos que se projetam também sobre
a educagao” (Branddo, 2001, p.59), e a consciéncia sobre esse aspecto é
importante para permitir a compreenséo da dinamica da educacao. Suas leis e
parametros curriculares séo estabelecidos, porém deve existir no desempenho
da atividade profissional do educador a disposicdo em ser mediador e
facilitador de praticas que transformem a realidade. Por isso a necessidade de
formar educadores conscientes de seu papel e conscientes de que sua acao
caracterizada como intervencdo educativa tem o poder de repercutir na
realidade social.

A LDB é uma lei importante por dispor de principios que definem e
regularizam a educacdo brasileira. Baseia-se hoje no principio do direito
universal a educacao presente na Constituicdo de 1988, segundo a qual todos
em todos os lugares tém o direito a educacao, independente de raca, crencas e
ideologias, sendo dever do Estado e da familia, em colaboracdo com a
comunidade, promover e incentivar o desenvolvimento da pessoa preparando-a
para exercer a cidadania e o trabalho.

Na dinamica de reestruturacdo da LDB a lei n° 9.394/96 trouxe diversas
mudancas em relagéo as diretrizes anteriores considerando em seu Art. 1° que
a educacgao “abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”, declarando em seu § 2° que “a educagado escolar

deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” o que é
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extremamente relevante visto a necessidade de aliar educacéo a realidade e a
teoria a pratica. Neste aspecto podemos destacar Pistrak (2009) que em sua
obra fala sobre a necessidade de combinar o ensino com o trabalho produtivo e

com a vida:

“O trabalho socialmente util é a conexao entre a tdo propalada teoria
e pratica. E pelo trabalho, em sentido amplo, que esta relacdo se
materializa. Dai a maxima: ndo basta compreender o mundo, € preciso
transforma-lo. A escola é um instrumento de luta no sentido de que
permite compreender melhor o mundo (dominio da ciéncia e da técnica)
com a finalidade de transforma-lo, segundo os interesses e anseios da
classe trabalhadora (do campo e da cidade), pelo trabalho. Ndo se trata,
portanto, de qualquer “atividade”. Mas ainda nado se trata de uma “pratica
tedrica” ou de um exercicio ilustrativo sobre um determinado trabalho. A
escola esta conectada ao seu meio, as suas contradicdes e lutas, as
guais necessitam da contribuicdo da ciéncia e da técnica, ndo porém,
como uma simples formadora de “quadros técnicos™ (PISTRAK, 2009,
p.34).

De 1961 a 2014 muita coisa mudou e falar em formacéo de educadores de
gualidade sem falar nas Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(NTIC) €& negar ao educador possibilidades de crescimento, pois 0
desenvolvimento tecnologico, seus elementos (radio, televisdo, computador,
internet...) e os beneficios por eles proporcionados tém ganhado amplo e
diversificado espaco permeando escolas e salas de aulas, tocando o professor
e sua pratica docente. O educador que nao possui conhecimento basico para
0 uso das NTIC tao difundidas em seu meio de trabalho corre o risco de se ver
limitado e fora do contexto de seus educandos.

Esse trabalho baseia-se na ideia de que atuando com a producao de videos
gque favorecam a sua aprendizagem, os futuros docentes estardo se
capacitando para utiliza-los e incorpora-los ao seu trabalho como educadores,
sendo capazes de reinventar suas praticas na medida em que incorporam o
uso das tecnologias ao seu fazer profissional.

Os futuros educadores do campo, sujeitos dessa pesquisa, ndo podem
ser excluidos por estarem em uma situacao aparentemente diferente. As NTIC
sdo uma realidade também na vida do campo, ao contrario do senso comum
gue aponta para um sujeito parado no tempo. Experimentar a producdo de
video como ferramenta de formacdo nesse contexto, além de interessante, €
condizente com a realidade do campo na atualidade.

Para Japiassu (2005) a auséncia geral de “cultura técnica”, aquela que

se encontra vinculada ao fazer e ao saber-fazer constituindo-se uma dimensao
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intrinseca da cultura cientifica, estabelece uma alienacdo generalizada. Sendo
assim, a producéo de video fornecera contribuicbes para que os educandos se
tornem sujeitos ativos do processo criativo, impedindo que se transformem em
espectadores passivos frente as novas tecnologias e possibilidades que essas
oferecem.

Dessa maneira ndo se pretende formar um quadro técnico de atuacéo
nas escolas do campo, e sim sujeitos instruidos e munidos de possibilidades
para o desempenho da funcdo de educador na abrangéncia de suas instancias
formativas. Um sujeito protagonista que, ao se sentir parte de um processo de

producéo, se sinta capaz de movimentar-se a favor de seus direitos e deveres.
2. Porque o video na formacéo do educador do campo?

Em pesquisa realizada sobre as tecnologias e seus usos no ensino das
escolas de assentamento, Aranha et al. (2007) constataram uma utilizacéo
muito limitada de tecnologias nas salas de aula, ndo sO informaticas, mas
também de naturezas diversas como televisdo, video, retroprojetor, entre
outras, apesar da autora chamar atencdo para o fato de que no decorrer do
curso, educandos e educandas — que sdo professores nos assentamentos —
mantiveram contato com essas tecnologias, bem como a aprendizagem do seu
manejo no processo educacional.

De acordo com Aranha et al. (2007, p.228), “no ambito da Educacédo do
Campo ainda é muito restrita a articulacao entre tecnologia e o contexto rural,
tanto do ponto de vista tedrico quanto empirico”’. Para os autores articular a
tecnologia ao projeto de Educacdo do Campo é um desafio a ser pensado.

Realizada anualmente, desde 2010, pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGl.br) do Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacado (Cetic.br.), a Pesquisa TIC Educacdo apresenta estatisticas
sobre o uso das tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC) nas escolas
publicas de areas urbanas em todas as regides do Brasil. Nessa pesquisa sao
entrevistados professores, alunos, diretores e coordenadores pedagogicos com
o objetivo de “alimentar o governo e a sociedade com informagdes confiaveis,
gue possam ser usadas na elaboracao de politicas publicas e estratégias, além

de estimular a producao de trabalhos cientificos” (CGl.br, 2012, p.17).
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Apesar da pesquisa ndo incluir areas rurais, aponta algumas importantes
guestdes que devem ser observadas: 1) Para as escolas e educadores, aplicar
as novas tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem ainda é um
desafio; 2) existem dimensdes da apropriacdo das TIC nos processos
educacionais que também precisam ser medidas e avaliadas: as habilidades no
uso da tecnologia, os principais elementos motivadores e as principais
limitacdes que impedem seu uso pelos atores do sistema educacional; 3) As
politicas publicas nesse campo privilegiaram o acesso as TIC e o
desenvolvimento da infraestrutura, mas pouco se discutiu sobre a participacao
ativa, o desenvolvimento de habilidades, a alfabetizacdo digital dos alunos e,
também dos professores, coordenadores pedagdgicos e diretores.

Além do mais, é possivel perceber que, por ndo considerar areas rurais, a
pesquisa nao inclui as escolas do campo em sua amostra, aumentando assim
a caréncia e desvalorizacdo dessas escolas no que se refere ao uso das TIC e
NTIC. Esse fato torna evidente a necessidade de formacéo do educador para o
uso das tecnologias. O primeiro passo para a efetiva incorporacdo das
tecnologias nessas escolas € a consciéncia de sua existéncia, possibilidades e
beneficios que vem a partir do momento da (in)formacédo para 0 manuseio
desses equipamentos.

Em seu texto “Licenciatura em Educacdao do Campo da Universidade de
Brasilia: os desafios da formacdo de educadores do campo para uso das
tecnologias na educacao”, Molina et al. (2010) apontam que, dentro de uma
perspectiva historica, a Licenciatura em Educacédo do Campo anseia mudancas
e inovacbes para dentro da escola de educacdo basica no meio rural, sendo
gue, para os autores, “essas mudancgas tém como horizonte a construgao de
uma escola que seja capaz de contribuir com a promocédo da autonomia de
seus educandos” (MOLINA et. al. 2010, p.06). Para eles a escola do campo
deve garantir o direito ao acesso ao conhecimento, possibilitar e promover a
formacdo de uma viséo critica, instrumentalizando-o0s para seu uso € manuseio
dentro do contexto onde vivem.

Ao falarem dos desafios da formacao de educadores do campo para uso das
tecnologias na educacédo, Molina et al. (2010) também indicam a existéncia de
convergéncias e tensdes na formacdo docente, referente ao ambito da relacéo

das estratégias de producdo de conhecimento, que estdo ligadas aos
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processos comunicacionais e as novas tecnologias de informacdo e
comunicacéo, que sao apreendidas e disseminadas nos processos formativos,
e faz referéncia a criacdo da area do conhecimento na Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) denominada Comunicacdo e Tecnologias da
Informacéo (CTI). Segundo os autores:

“essa area de conhecimento na LEdoC pretende avangar dentro do
pensamento que cré que é a vivéncia econdmica, social e cultural que
da sentido a técnica, e ndo o contrario disso. Apesar do bombardeio
ideoldgico dos campos politico, econdmico e cultural por meio da
midia, onde ndo param de repetir que as novas tecnologias de
informacado e comunicacgédo estdo adiantadas em relacéo a sociedade,
cremos no contrario; € a tecnologia que tem que se adaptar as
necessidades de individuos e dos coletivos, sejam eles das cidades
ou do campo” (MOLINA et al., 2010, p.09).

A escola do campo, além de ser um importante espaco de construcdo de
conhecimentos, € um territorio rico e diverso que se propde a uma adequacao
do ensino as particularidades da vida no campo, de acordo com a realidade
dos educandos.

Habilitar os educandos da LEdoC para trabalhar com as tecnologias de
informacdo e comunicacdo a partir da producdo de video na perspectiva
interdisciplinar € formar educadores capazes de enfrentar os desafios atuais e
gue tenham a possibilidade de uma ferramenta a mais em seu meio de
trabalho, oferecendo subsidios para que entendam melhor os conteudos
aprendidos que serao futuramente compartilhados com seus alunos.

Ademais o uso do video na perspectiva interdisciplinar e como
ferramenta de formacdo atende a um dos principios do Projeto Politico
Pedagadgico da Licenciatura em Educacédo do Campo (UnB, 2007) que assinala
que:

“entre os desafios postos a execugdo da Licenciatura em Educacao
do Campo encontra-se 0 seguinte: promover processos,
metodologias e postura docente que permitam a necessaria dialética
entre educacdo e experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor
intelectual e valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos pelos
estudantes em suas praticas educativas e em suas Vvivéncias
socioculturais” (UnB, 2007, p.18).

Dessa forma a producdo audiovisual caracteriza-se como um processo
riquissimo, ao passo que possibilita a dialética entre educacéo e experiéncia,
explorando todos os aspectos nele envolvidos, e ajudando na leitura de mundo

e da realidade, com potencial de desenvolver nos educandos habilidades
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diversas que sao basicas ao bom desempenho escolar e, futuramente, ao bom
desempenho como educadores em seu ambiente de trabalho.

3. Objetivos

3.1. Objetivo Geral

Experimentar o uso da producdo audiovisual como recurso
potencializador do ensino de ciéncias interdisciplinar na formacéo do educador
do campo.

3.2. Objetivos Especificos

- Capacitar educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo para o uso das
Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (NTIC);

- Estimular a criatividade, o interesse, a autonomia e a identificacdo dos

educandos da LEdoC em relacdo aos conteudos de Ciéncias;

- Promover a aprendizagem de conceitos basicos das ciéncias naturais por

meio da producao audiovisual;

- Incorporar o video na formacgéao do educador do campo, subsidiando-o para o

trabalho interdisciplinar no ensino de ciéncias.
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REFERENCIAL TEORICO

4. Ensino de Ciéncias, interdisciplinaridade e suas possibilidades.

Ensinar ciéncias requer envolvimento com questdes reais e concretas,
disponibilidade para o trabalho interdisciplinar e coletivo, além de estratégias
para a materialidade de cada situacdo. E preciso observar e desvendar
maneiras de ensinar e aprender.

Dentre as diversas maneiras de ensinar ciéncias que implicam
metodologias diferenciadas para serem usadas durante o processo de ensino-
aprendizagem proporcionando distintas acepcfes do que seja 0 processo
educativo, Krasilchik (2004) destaca trés tendéncias curriculares mais comuns:

- Tendéncia “Racionalista académica”, tida como a mais “tradicional”,
onde o professor, concebido como autoridade responsavel pelo ensino e
transmissor da cultura considerada valida pela escola, tem a preocupacéo no
sentido de esgotar os programas;

- Tendéncia do “Desenvolvimento de processos cognitivos”, onde o
professor, responsavel por criar situacdes que auxiliem a aprendizagem, deve
possibilitar circunstancias que demandem uma atitude de investigacao,
valorizando o desenvolvimento intelectual do aluno, a capacidade de buscar
informacdes e de usa-las em novas ocasifes;

- Tendéncia “Sociorreconstrutivista”, para a qual o objetivo do ensino &
transformacédo da sociedade de modo que esta possa atender aos interesses
individuais e coletivos, visa acbOes concretas, leva em consideracdo, as
atitudes, valores e os interesses dos alunos, e busca incorporar dados e
discussdes sobre os movimentos sociais importantes (KRASILCHIK, 2004).

Dentre as trés tendéncias apontadas pela autora, a que mais se
aproxima da realidade da Educacdo do Campo € a terceira
“Sociorreconstrutivista”, essa tendéncia rompe o paradigma do tradicionalismo,
onde as relacdes se estendem para além de uma escola fechada, um professor
“falante” e um aluno “ouvinte”. A Educag¢ao do Campo visa formar um homem
omnilateral com ampla disponibilidade para saber e aprender, sem se esquecer

de que os educandos ndo sdo sujeitos neutros, mas sim sujeitos dotados de
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historia, cultura e um rol de experiéncias diversificadas que fazem deles um
sujeito social.

Fourez (2003), ao falar sobre os principais problemas enfrentados pelo
ensino de ciéncias, indica que a questéo central da crise se baseia no fato de
que “os alunos teriam a impressao de que se quer obriga-los a ver o mundo
com os olhos de cientistas. Enquanto o que teria sentido para eles seria um
ensino de ciéncias que ajudasse a compreender o mundo deles” (FOUREZ,
2003, p.110), ndo no sentido absolutista de restringir o pensamento do aluno
em seu pequeno universo, mas no sentido de compreender o mundo e a
historia ao qual pertencem. O autor destaca ainda que esse distanciamento da
realidade do aluno prejudica o ensino de ciéncias, fazendo com que 0s jovens
optem por estudos superiores que os ajudem a “compreender a “sua” histéria e
0 “seu” mundo”, para ele “os jovens de hoje parece que n&do aceitam mais se
engajar em um processo que se lhes quer impor sem que tenham sido antes
convencidos de que esta via é interessante para eles ou para a sociedade”.

Nessa perspectiva 0 que preocupa € a formacéo de educadores capazes
de um ensino contextualizado e interdisciplinar, com uma tendéncia curricular
gue fuja do tradicionalismo macante e que ndao convence mais, onde os alunos
se envolvam com o Ensino de Ciéncias por interesse e curiosidade, como algo
gue lhes instiga a descobrir a realidade que os cerca e ndo como algo solto e
distante de seu mundo.

A interdisciplinaridade, por seu carater de movimento e de interacdo
entre os varios conhecimentos é fundamental para os processos de pesquisa e
de trabalho pedagdgico dentro da Educacdo do Campo. A formacdo de
educadores que integrem diversos conhecimentos visando a superacdo da
condicdo de pensamento disciplinar e fragmentado € necessaria para que 0s
educadores do campo consigam atuar de forma eficiente nas escolas em que

irdo desenvolver seu trabalho futuramente.

“A interdisciplinaridade € um movimento que rejeita a mediocridade
das ideias, pois ela anula a vitalidade espiritual. E, pois, radicalmente
contra o habito instaurado da subserviéncia, esse que massacra as
mentes e as vidas. Infelizmente, a mediocridade ainda governa o
mundo e a escola — a interdisciplinaridade oferece as armas para
combaté-las” (FAZENDA, 1995, p.15).

Fazendo uma analise historica da “dimensao epistemoldgica das

interagdes”, Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011) afirmam que em
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decorréncia da “revolucdo cientifica” aconteceu uma mudanca em relacdo a
visdo de mundo do cientista. A comunidade passou a compartilhar um novo
paradigma, diferente daquele vigente anteriormente, uma descontinuidade, um
salto com distingbes entre as compreensdes contidas nos paradigmas velhos e
Nnovos.

Para os autores, “as teorias do conhecimento atribuem distintos papéis
aquele que conhece ao qual denominam sujeitos do conhecimento, e aquilo
gue se quer conhecer, denominado objeto do conhecimento”, e de acordo com
eles, as teorias epistemoldgicas contemporaneas dispdem da premissa de que
0 conhecimento ocorre na interacdo nao neutra entre sujeito e objeto
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 117).

“Particularmente em relagdo ao ensino de Ciéncias da Natureza, o
fato de o aluno conviver e interagir com fenbmenos que sdo objetos
de estudo dessas Ciéncias para além dos muros das escolas, quer
diretamente quer por relacdes mediatizadas, desautoriza a suposi¢ao
de que uma compreensdo deles seja obtida apenas por sua
abordagem na sala de aula com os modelos e teorias cientificas. [...]
E fundamental, portanto, que a atuacdo docente dedique-se — e, em
muitas situacoes, seja desafiada — a planejar e organizar a atividade
de aprendizagem do aluno mediante interacbes adequadas, de modo
que lhe possibilite a apropriacdo de conhecimentos cientificos,
considerando tanto seu produto — isto é, conceitos, modelos, teorias —
quanto a dimensdo processual de sua produgado.” (DELIZOICQV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p.183).

Neste sentido Pereira (2008) salienta que o projeto interdisciplinar “ndo é
um modelo ou regra a ser seguido, posto que, com a crise dos paradigmas, a
ciéncia deixa de ser estatica para se tornar dinamica e assume a sua
caracteristica de provisoriedade” (PEREIRA, 2008, p.324). Além disso, o autor
afirma que o professor deve integrar-se a equipes multidisciplinares e
desenvolver sua criatividade sempre que possivel, nesse momento lembramos
gue na Educacdo do Campo é o trabalho coletivo e integrado que rege muitas
das relacbes em sala de aula.

Portanto a interdisciplinaridade ajuda na percepcdo de que para 0S
avancos no campo do conhecimento sdo necessarias as interacdes que
desconstroem a restricdo imposta pelas disciplinas fragmentadas decorrentes
do processo de especializacdo, cada vez mais recorrente no meio educacional.
Por isso ela é tdo essencial aos processos que visam a leitura da realidade e

sua transformacao, pois o especialista, com a sua Vvisao restrita, muitas vezes
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nao carrega consigo a disponibilidade de abrir-se para novas possibilidades
gue surgem a partir de pensar coletivo e integrado.

A Ciéncia € uma construcdo humana e ensinar ciéncia passa por um
processo de construgéo e reconstrucéo do conhecimento. E possivel aprender
de muitos modos, e a vivéncia permite uma série de experiéncias e concede a
oportunidade de envolvimento e reflexdo sobre diversas situagcdes e assuntos.

Para Gurgel (2001, p.2), a ciéncia apresenta-se como um dos muitos
aspectos da cultura e o ensino de ciéncias como uma atividade sécio-cultural
gue deve “receber e responder os anseios de uma sociedade envolvida pela
cultura tecnoldgica, relacionando conceitos espontaneos e ou de senso comum
sobre os fatos e fendbmenos observados no dia-a-dia pelos sujeitos e 0s

conceitos cientificos”. Para a autora:

“torna-se imprescindivel para o educador saber mediar e aproximar o
conhecimento sistematico e universal produzido pelas diferentes
Ciéncias, de forma que ele possa captar e compreender a sua volta
seu proprio mundo, em termos de seus componentes naturais, quanto
histérico-culturais, considerando a interacdo Homem-Natureza em
suas vérias dimensbes. E qualificacdo do trabalho hoje reivindicado
pela nova ordem mundial.” (GURGEL, 2001, p.02)

Ensinar ciéncias €, portanto, um desafio, e o enfoque Ciéncia
Tecnologia e Sociedade (CTS) aponta caminhos para superar esse desafio. O
principal objetivo da abordagem CTS é trabalhar para o desenvolvimento da
alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica dos educandos, aliado as ideias do ensino
por investigacdo de John Dewey, defensor da importancia da educacédo

cientifica e precursor do movimento progressista no final do século XIX.

O enfoque CTS proporciona aos futuros educadores uma rica
abordagem que permite a discussdo de importantes conceitos e o bom
desempenho do ensino aprendizagem, uma vez que discute relevantes temas
do cotidiano do educando, destacando a importancia do conhecimento
cientifico aliado as potencialidades da tecnologia. O ensino com base na
investigacdo “possibilita o aprimoramento do raciocinio e das habilidades

cognitivas dos educandos, e também a cooperacdo entre eles, além de
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possibilitar que compreendam a natureza do trabalho cientifico” (ZOMPERO;
LABURU, 2011, p.68).

Outros autores, como Razuck e Razuck (2011) também defendem que:

“a educagado cientifica exerce papel crucial na formacdo de um
cidadao critico e consciente, capaz de participar ativamente de
discussbes que sejam pertinentes a sua vida. Nesse sentido, pode-se
dizer que as questbes CTS deveriam ser centrais no processo
educativo e, consequentemente, presentes também na esfera da
formacéo de professores. Faz-se assim cada vez mais necessaria a
formacdo de educadores com essa nova visdo da educacdo pautada
em questbes CTS, de forma a contextualizar o conhecimento e
aproximé-lo do aluno, a ponto de introduzi-lo na realidade social em
que vive, e aja de forma a disseminar o conhecimento na populacéo
na qual se insere.” (RAZUCK, RAZUCK, 2011, p.3)

5. Contribui¢cdes de Paulo Freire para pensar Educacdo e Comunicacgéao

Paulo Freire foi um educador para além das esferas pedagogicas.
Preocupado com a formagdo e emancipacdo humana, foi um homem
politicamente engajado que soube valorizar as classes populares, movimentos
sociais e seus saberes. Propbs e defendeu pedagogias de valorizacao
humana.

O uso das ideias de Paulo Freire como referencial tedrico desse trabalho
se justifica pelo educador dedicado que foi, por suas grandes contribui¢cdes na
formacédo dos sujeitos, a preocupacdo com o dialogo e com as midias e porque
o0 intuito da producéo de video foi que os educandos deixassem de ser meros
expectadores, consumidores passivos e passassem a ser produtores
conscientes.

Freire desejava que 0s sujeitos fossem, conscientes de sua verdadeira
situacdo, das possibilidades de mudanca e transformacdo da realidade,
conscientes das oportunidades e que eles soubessem fazer uso das palavras
para entender sua situacao, fazer-se ouvir, proclamar seus direitos.

Seu legado se estende a varios campos do conhecimento. Da palavra
falada ao siléncio de um olhar, Freire estimava todas as formas de expressao.
Alfabetizar e conscientizar as pessoas sobre sua real situacdo era seu intuito.
Foi um dos principais representantes da tradi¢cdo teérica da comunicacdo como

dialogo e, segundo Lima (2011, p.22), “Freire teorizou a comunicacao interativa
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antes da revolugédo digital, vale dizer, antes da internet e de suas redes

sociais.”

“Para mim, essa distingdo — que poderia ser feita por alguns,
entre o informar e educar — ndo existe como algo separado.
Nao acredito que uma pessoa possa dizer que esta apenas
informando, sem que isso constitua, de uma forma ou de outra,
parte de um processo pedagdgico” (FREIRE; GUIMARAES,
2011, p.153).

Ser humano, dialogo, cuidado, consciéncia, reflexdo, participacdo, acao,
transformacéao e partilha sédo algumas palavras chave da pedagogia freireana e
gue se ajustam a palavra comunicacao.

Comunicar, fazer saber, informar, participar, sado palavras muito
préximas ao didlogo, conceito estruturador do pensamento desenvolvido por
Freire.

A educacado defendia por Paulo Freire baseia-se na pratica educativa
reflexiva participativa na qual o dialogo e a transformagdo de situagbes de
opressao aparecem como ponto chave de aquisicdo de conhecimento e
libertacdo. Esse educar faz refletir sobre a importancia que tem a comunicacéo
para a educacao, pois sO se educa quando ha comunicacédo sobre algo, seja
por meio de textos, imagens, falas, videos, etc.

Em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire revela opressores e
oprimidos constituindo as bases histéricas e culturais de nossa sociedade. Para
0 autor, ambos, opressores e oprimidos, sdo sujeitos, que embora néo
percebam, residem na mesma consciéncia.

O gue acontece é que 0 opressor quer trabalhar para transformar a
mentalidade do oprimido e ndo a situacdo que o0 oprime, poiS 0S opressores
sabem que se 0s oprimidos tornarem-se conscientes da situacdo em que se
encontram, vao querer praticar acfes, realizar mudancas e lutar pela
transformacéao, para a libertacdo do que os oprime, 0 que para 0 opressor nao
seria bom, por dificultar o seu poder de dominacdo. Freire dizia que se 0s
oprimidos “pudessem compreender seu proprio valor enquanto homens...
alcancar uma consciéncia critica de sua condicdo social e se organizar
politicamente seriam capazes, entdo, de mudar as coisas para melhor” (LIMA,
2011, p.79).

Nesse sentido vale a reflexdo de que a midia domina agindo como

opressora disfarcada, dissimulando suas acbes em programas de lazer e
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entretenimento, ditando moda, comportamentos, conduzindo opinides. E
necessario estar atento aos opressores e “nao ter medo das coisas novas,
ainda quando elas estdo servindo a interesses ruins, tem que compreender,
portanto, o poder, a for¢ca de um instrumento como a televisdo, e ver até que
ponto é possivel que a escola se sirva disso” (FREIRE; GUIMARAES, 2011,
p.49). Freire partihava da ideia de que a comunicagdo deveria estar
comprometida com a emancipac¢ao dos oprimidos.

Para Freire e Guimarées (2011), os meios de comunicacdo nao séo e
nem devem ser considerados uma ameaca a escola, pelo contrario, a questao

gue se coloca é:

“a demanda de uma escola que estivesse a altura das novas
exigéncias sociais, historicas que a gente experimenta. Uma escola
gue ndo tivesse, inclusive, medo nenhum de dialogar com os
chamados meios de comunicacdo. Uma escola sem medo de
conviver com eles, chegando mesmo até risonhamente, a dizer: “Vem
céa televisdo, me ajuda! Me ajuda a ensinar, me ajuda a aprender!
Nao?” (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p.45).

Freire e Guimardes (2011) percebem a necessidade dos meios de
comunicacdo, bem como a resisténcia que enfrentam para tornarem-se parte
dos processos educacionais, e compreendem que a escola ndo deve se isentar
dos meios de comunicacao e sim transforma-los em aliados. A questdo nao é
brigar com as tecnologias e sim incorporar a sua dinamica as atividades
escolares para que ndo se torne obsoleta frente as “presengas que vém
surgindo em funcdo do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, e que, no
campo da comunicagéo, as superam de longe” (FREIRE; GUIMARAES, 2011,
p.44).

O problema €& que somos educados para ndo sermos sujeitos de
mudanca, sujeitos ativos em um processo de transformacédo, porque mudar €
dificil, pode ser perigoso e muitas vezes exige grande esforco por parte
daquele que quer ser o agente da mudanca.

E facil compreender a resisténcia que as Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo enfrentam nas salas de aula das escolas porque:
1) sado novidades e toda novidade vem acompanhada de certo grau de
resisténcia; 2) carregam consigo uma demanda de conhecimentos necessaria

para saber lidar com esses equipamentos; 3) as informacdes que veiculam sdo
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rapidas, o ritmo da noticias e informagfes sao acelerados e néo € tdo simples
para o educador acompanhar essa apressada disseminacgao.

Ao se referir aos avangos da tecnologia, Neves (2005, p.89) alerta que
“‘ignorar esses novos caminhos sera abrir mdo de inUmeras e riquissimas
oportunidades educacionais” evidenciando a necessidade dos educadores
serem sujeitos sintonizados, participativos e reflexivos nesse processo de
inovacao e ndo meros espectadores.

Portanto é imprescindivel a formacdo de educadores para o uso das
novas tecnologias de informagcdo e comunicagdo, conduzidos por uma
educacédo Freireana de atitudes concretas, de reflexdo-acéo, fundamentada no
didlogo, na pratica dialégica inerente aos sujeitos e na perspectiva da
pedagogia da liberdade.

6. Educacdo e comunicag¢ao: uma interacao necessaria.

Partindo do pressuposto de que uma comunicacédo educativa vai além
da transmissdo de informacgédo, interessa refletir sobre a articulagdo entre
comunicacdo e educacao, por acreditar que esta juncdo € necessaria e
complementar e que n&do existe educar sem comunicar. E necessario que se
comunique, seja por gestos, simbolos, palavras ou acgoes.

Segundo Lima e Melo (2008), a “Educomunicacdo € um neologismo, ou
seja, uma palavra nova, fruto da juncdo de duas outras jA conhecidas —
educacdo e comunicacdo”. Para as autoras, a educomunicacdo possibilita o
uso dos meios de comunicacdo como ferramentas para a construcdo de uma
educacdo emancipadora, na qual os sujeitos “usando computador, internet,
equipamentos de radio, de video, ou outro qualquer passam de consumidores
de informacao a produtores de comunicacao” (LIMA; MELO, 2008, p.170).

A Educomunicacdo procura dar a comunicagdo intencionalidade
educativa e favorecer um dialogo que permita intervencao e reflexdo do mundo
para transformacdo. Prop6e uma apropriagdo dos meios de comunicacao
diferenciada onde os sujeitos se envolvem de maneira democratica e livre com
0s meios de comunicacdo, defendendo uma préatica educativa em que o0s
participantes podem fazer parte da construcdo da comunicacdo e da

disseminacgao da informacao.
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Caracteriza-se como um marco educativo e comunicacional importante
que permite agcdes mais conscientes e criticas a partir do momento em que
possibilita ao sujeito a apropriagdo do campo de intervencgao social, passando a
ser um “educomunicador”’, um agente que aproxima a escola da comunicacgéao,
0 qual, segundo Jacquinot (1998, p.1), se caracteriza por ser “um professor do
século XXI que integra os diferentes meios em sua pratica pedagdgica”, e de
acordo com Soares (2003), reconhece que ndo h& mais monopodlio da
transmissao de conhecimento, e que ndo € s6 o professor que tem o direito a
palavra.

Assim sendo, a educomunicacéo é grande aliada da educacao critica e

dialogada:

“nessa perspectiva nunca é individual, mas sempre grupal. “Ninguém
se educa sozinho”, mas através de experiéncias compartilhadas, na
integracdo com os outros. Esse tipo de educacdo pode até utilizar
recursos audiovisuais ou outros recursos tecnologicos. Ndo somente
para reforcar conteddos, mas sim para problematizar e estimular
discussbes, dialogos, reflexdes e a participagdo dos envolvidos.”
(COSTA, 2008, p.14)

Um dos mais influentes pesquisadores do conceito de Educomunicacao
no Brasil € o professor Ismar Soares, da Escola de Comunicacfes e Artes
(ECA) da Universidade de Sao Paulo (USP). Para Soares “O Brasil, vive um
novo estagio na compreensao das relagdes entre tecnologias e 0S processos

educativos” e a educomunicacéao se define como:

“o conjunto das acdes inerentes ao planejamento, implementacéo e
avaliacdo de processos e produtos destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos, melhorar o
coeficiente comunicativo das a¢fes educativas, desenvolver o espirito
critico dos usuéarios dos meios massivos, usar adequadamente os
recursos da informacdo nas praticas educativas, e ampliar
capacidade de expressao das pessoas” (SOARES, 2003, p.1)

E perceptivel que ao utilizar o conceito de ecossistemas comunicativos,
introduzido na América Latina pelo Espanhol Jesus Martin-Barbeiro, Soares
(2003) quer destacar a importancia dos meios de comunicacdo para 0S
processos educativos. Para Martin-Barbeiro, 0s ecossistemas comunicativos
sdo tdo vitais quanto o0s ecossistemas ambientais, e se apresentam como
locais onde se manifestam as relacbes das pessoas com a tecnologia em
formato de mediacao e ndo apenas de instrumentalizacao.

As mediacdes sao importantes porque resgatam o sentido de que a

aprendizagem precisa de perspectivas interdisciplinares, ndao podendo ser
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analisada apenas por um anico aspecto, por exemplo, um processo de ensino-
aprendizagem deve zelar pela unido das perspectivas educativas e
comunicativas para que ndo haja risco de considerar o uso das tecnologias
como o remédio pretensamente eficaz para todos os males, pois sem a
mediacdo educativa ndo € possivel promover transformacdes eficientes na
educacéo.

No contexto dessa pesquisa € importante salientar que:

“a educomunicagdo nao nasceu no espaco escolar formal, mas nos
embates das luta sociais, junto ao publico presente nos programas de
educacdo de jovens e adultos, numa trajetdria que conta mais de 30
anos. Envolveu, primeiramente, os agentes sociais do movimento
popular; chegou depois a midia, renovando a linguagem e os
conteudos de programas massivos, especialmente na producdo de
documentarios de interesse educativo nas grandes emissoras de
radio e TV, para aportar finalmente na escola...” (SOARES, 2003, p.9)

Nessa perspectiva 0s processos educacionais motivados pela interacao
e mediacdo entre comunicacdo e educacdo s&o construcdes coletivas
interdisciplinares, cuja busca da emancipacédo percorre os caminhos de um
trabalho socialmente contextualizado e critico que considera a escola como

territorio de cidadaos bem (in)formados.

7. Quem sao os sujeitos do campo

Definir com precisdo quem sdo 0s sujeitos do campo é uma tarefa
complexa que exige conhecimento sobre a diversidade de territérios e suas
relacbes. Demanda reflexdes sobre os vinculos que se estabelecem entre
terra, pessoas, comunidades e possibilita discutir aspectos historicos
envolvidos.

Sdo homens e mulheres. Criancas, jovens, adultos e idosos que
possuem trajetorias histéricas riquissimas, repletas de muito aprendizado e
ensinamento. Alguns mais ativos, outros mais cativos. Sujeitos cuja vivéncia
Ihes permite compreender diversos aspectos da vida.

Uma diversidade de sujeitos que, segundo Arroyo (2005), incluem, entre
outros, camponeses, ribeirinhos, povos das florestas, quilombolas, indigenas,
enfim, uma diversidade riquissima de sujeitos coletivos, de identidades, de
riquezas culturais.

Espertos, atentos, cautelosos, geralmente os sujeitos do campo tem

suas pelejas, seus sonhos e ideais. Sao sujeitos que vivem em um campo que
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se quer novo distante do paradigma do rural tradicional que, segundo
Fernandes e Molina (2004), apresenta-se desvinculado das importantes
relagbes homem-sociedade, direito, natureza e terra, um paradigma de campo
(rural tradicional) que “elege, seleciona o que l|he interessa como modelo
econdmico e cultural” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p.57).

Esse paradigma tradicional, ao ter a exclusdo como marca, nao
reconhece os verdadeiros sujeitos do campo porque prefere reconhecé-los
como individuos atrasados, criando um sentimento de realidade excludente no
gual os sujeitos se sentem desprovidos quando estdo fora dos padrbes do
capitalismo exacerbado, seus saberes e praticas alternativas sdo minimizados
e desvalorizados, “trabalhadores e suas técnicas s&o vistos como improdutivos,
excluidos, seus territérios ndo existem, exatamente porque este paradigma nao
entende o campo como territorio de vida” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p.58).

Que fique claro que esse modelo de campo nédo é compartilhado e que
com todo o movimento que sucede essa visao, ndo € possivel mais olhar para
0 campo e entende-lo segundo o paradigma do rural tradicional, porque néo é
plausivel compreender o sujeito do campo como o homem excluido, o “jeca”
atrasado, o matuto desprovido ou um simples servidor bracal a favor da
hegemonia do capital.

Tudo isso porque, como afirma Fernandes e Molina (2004, p.56), “o
campo nao comporta hoje a compreensao unidimensional do rural” e porque
existem oportunidades de gerar novos paradigmas a partir da criacdo de novos
sistemas de ideias e valores e, 0 mais preponderante, porque as possibilidades
sa0 concretas e esse movimento ja esta acontecendo, ele se chama Educacéo
do Campo e seréa discutido mais adiante.

Ao falar dos sujeitos do campo na perspectiva dos sujeitos da Educacéo
do Campo, nédo se tem a intencdo de generalizar e nem se criar uma definicao
de sujeito do campo, mas sim mostrar um sujeito em transformacdo, em
movimento, na luta, na busca por direitos, um sujeito protagonista, ativo,
articulado e comunicativo.

Sujeitos que possuem uma formacao critica diferenciada por suas
historias de lutas e de movimentos sociais, maduros em aspectos politicos,

determinados, teimosos, diversos, repletos de ensinamentos e experiéncias
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para serem compartilhadas e oferecidas. Sujeitos que ndo pararam no tempo e

vem se transformando,

“A rebeldia como sentimento/luta pela emancipagcdo é um trago
pedagoégico de diversas populagBes campesinas, indigenas, caicaras,
quilombolas, atingidos por barragens, de agricultores urbanos, que estéo
buscando a educacéo a partir de uma perspectiva contra-hegeménica,
conforme Gramsci nos ensina.” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p.239)

Os sujeitos da Educacdo do Campo referidos nessa pesquisa estédo
inseridos em um processo de construcdo de conhecimento académico
articulado as lutas sociais. Na luta contra hegeménica a favor do direito a
educacao emancipatoria.

Possuidores de uma bagagem cultural imensa, esses sujeitos de forte
ligacdo com o campo, vivem e trabalham na terra e, ao ndo deixarem de lado a
consciéncia das lutas sociais, se fazem protagonistas de seu tempo e historia,
buscando uma educacao que emancipa, liberta e inclui.

Portanto, é importante esclarecer que os sujeitos aqui mencionados séo
0s sujeitos que vivem a Educacdo do Campo, vivem o campo real, “das lutas
sociais, da luta pela terra, pelo trabalho, de sujeitos humanos e sociais
concretos; campo das contradicdes de classe efetivamente sangrando”,
sujeitos que “ndo tém entrado como parametros na construcdo da teoria
pedagdgica e muitas vezes sao tratados de modo preconceituoso,
discriminatério” (CALDART, 2008, p. 73).

Sujeitos de uma educacdo que segundo Caldart (2008) gritam:

“Bastal De considerar natural que os sujeitos trabalhadores do campo
sejam tratados como inferiores, atrasados, pessoas de segunda
categoria; que a situagéo de miséria seja seu destino; que no campo néao
tenha escola; que seja preciso sair do campo para frequentar a escola;
gue o acesso a educacgdo se restrinja & escola, que o conhecimento
produzido pelos camponeses seja desprezado como ignorancia...”
(CALDART, 2008, p.75)

Por isso sdo sujeitos que anseiam inovacdes na forma de pensar e
trabalhar, pessoas batalhadoras e interessadas em um projeto de campo que
valoriza 0 ser humano, a vida acontecendo e se transformando. Sujeitos que
nao se fazem alheios as tecnologias porque reconhecem nela uma aliada na
luta e no trabalho.

E certo que, por sofrerem de delongas, o acesso as tecnologias da

informacdo e comunicacdo nem sempre € rapido e eficiente e muito menos

recebido sem resisténcia, afinal esses sujeitos ndo aceitam que se introduza
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em sua vivéncia algo que ndo entendem ou que seja desnecessario. E preciso
que faca sentido, seja util na luta diaria, e que Ihe proporcione mais autonomia
e emancipagao.

O entendimento de quem sdo esses sujeitos excede as esferas
educacionais e abrange interesses maiores. Na tentativa de definir quem sao
0S sujeitos do campo é importante perceber que essa distin¢éo (principalmente
intelectual), que se faz entre os sujeitos moradores do campo e os moradores
da cidade, ndo passa de uma imposicdo cultural, uma segregacédo arbitraria
gue contradiz a légica do desenvolvimento humano e que esta ligada ao
discurso de Freire no que se refere a imposicdo de opressores sobre
oprimidos. Essa distincdo ndo pode existir, ela ndo € logica por uma questao
muito simples: as condi¢bes ofertadas a um e a outrem s&o diferentes, o
ambiente em que vivem sao diferentes, genuinamente distintos, nem mais e
nem menos, nem pouco e nem muito, na medida certa, na medida em que Ihes
cabe.

8. Licenciatura em Educacao do Campo.

8.1. Formacéao de educadores do campo

Como visto, a formacdo de educadores do campo € uma formacdo com
propdsitos um pouco diferentes dos tradicionais. Segundo Molina e Sa (2011),
a Licenciatura em Educacdo do Campo pretende formar educadores para uma
atuacao profissional que va além da docéncia, dando-lhes condicbes para
trabalhar também na gestdo dos processos educativos que acontecem nha
escola e no seu entorno.

Para a Educacdo do Campo, o meio social se caracteriza como espaco
formativo, ndo se limitando a escola como centro de educacdo que ao cercar-
se de suas barreiras fisicas se fecha para o mundo. A formacédo é
comprometida a atender as demandas e especificidades sociais e culturais dos
sujeitos que de 15 anos para ca vem lutando por politicas publicas que
favorecam o direito a educacéo para os povos do campo.

De acordo com Antunes-Rocha (2012), a formacdo do educador do
campo compromete-se com trés principios: o0 protagonismo dos sujeitos

coletivos, a luta pela escola de direitos e 0 compromisso com a construcao de
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um campo e de uma sociedade sustentavel em termos econémicos, politicos,

sociais e culturais. Para a autora:

“O referencial que ilumina a formacgao de professores na Educacéao do
Campo germina, nasce e frutifica na luta pela terra, pelos direitos a
uma vida digna, pela relacédo igualitaria entre homens e mulheres,
pelo respeito as diversidades de género e religiosa, pela distribuicao
da renda e dos bens produzidos pela sociedade de forma justa, por
uma sociedade justa e sustentavel em termos econémicos, politicos,
sociais e ambientais. Uma luta histdrica que os movimentos sociais
contemporaneos resgatam, (res-) significam e atualizam em funcgéo
da leitura de que a desigualdade social, econdmica e palitica
aumenta, fica mais aguda e mais injusta ao longo do tempo”
(ANTUNES-ROCHA, 2012, p.7)

Formar professores nesta perspectiva consiste em grande desafio. Fugir
de um contexto de formacdo estruturado fora dos parametros urbanos,
resguardados da realidade das lutas da terra exige ousadia, dedicacdo e
participagdo ativa. Dessa forma entende-se que muito mais que formar
professores atuantes em sala de aula, o que se busca é formar educadores
ativos e participantes em sua comunidade.

Quando se fala em formacdo de educadores do campo, pondera-se
sobre a formacao de um profissional cujos vinculos culturais com o campo lhes
permitem a percepcao de que para a educacdo do campo € necessario muito
mais que um curriculo adaptado da realidade urbana, é necessario um
curriculo que valorize o saber local, que tenha como principio a realidade vivida
pelos educandos, porque sabem que a riqgueza do meio em que vivem é
diferente e deve ser apreciada para desencadear processos de formacdo mais
consistentes.

E uma formacdo de educadores que lutam pela implementacdo de
escolas de qualidade no campo, sujeitos que querem o direito de permanecer
no campo sem precisar se deslocar para areas urbanas para estudar deixando
para tras aspectos culturais e sociais importantes que a permanéncia ho campo
oferece.

De acordo com Arroyo (2007) o entendimento da especificidade dos
vinculos entre territorio, terra, lugar e escola é uma das estratégias da
formacdo de educadores do campo, assim como o estudo e conhecimento da

construcao histérica das escolas do campo.
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A educacgdo, por ser um direito de todos, deve ser universalizada,
atendendo as especificidades existentes assumindo-as como riqueza cultural

de um povo e incorporando-as na formagéo dos educadores.

8.2. Metodologia da Alternéncia

De origem Francesa, a Alternancia é uma metodologia que surgiu da
necessidade de aliar educacédo e trabalho em uma perspectiva de vinculacao
entre teoria e pratica. Vem acontecendo no Brasil desde 1969, como uma
experiéncia educativa alternativa que caracteriza os Centros Familiares de
Formacdo por Alternancias como as Escolas Familias Agricolas (EFAs), Casas
Familiares Rurais (CFRs) e Escolas Comunitarias Rurais (Ecors) sendo a
espinha dorsal desses Centros de formacdo (ANTUNES-ROCHA; MARTINS,
2011).

Modalidade de organizacdo curricular nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia do PRONERA hoje também integra o curriculo das Licenciaturas
em Educacdo do Campo. Essa modalidade de organizacdo curricular em
regime de alternancia estabelece para o periodo de formacdo tempos e
espacos diferentes de aprendizado caracterizados como Tempo Escola (TE) e
Tempo Comunidade (TC) e é constituida tendo em vista as caracteristicas dos
educandos envolvidos no processo de formacédo e a necessidade de integracéo
entre escola e campo. O TE acontece na instituicdo de ensino e envolve aulas
tedricas e praticas, e no TC os educandos retornam a comunidade onde
realizam suas atividades de pesquisa.

De acordo com Molina e Sa (2011), a Alternancia possibilita a
“articulacao intrinseca entre educacéo e a realidade especifica das populacées
do campo, bem como a necessidade de facilitar 0 acesso e a permanéncia no
curso dos professores em exercicio”, evitando assim que os jovens e adultos
gue se deslocam de suas comunidades para a educacgado superior deixem de
viver no campo.

Possibilita uma formacao integrada entre escola/comunidade e teoria/
pratica, pois os educadores em formacdo ndo se desvinculam totalmente de
sua comunidade no tempo que estdo cursando a graduacao.

De acordo com Antunes-Rocha e Martins (2011), essa forma de

organizagao:
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“ndo significa apenas um alternar fisico, um tempo na escola
separado por um tempo em casa. Os processos de ir e vir estdo
baseados em principios fundamentais, tais como: a vida ensina mais
do que a escola; que se aprende também na familia, a partir da
experiéncia do trabalho, da participacdo na comunidade, nas lutas,
nas organizacdes, nos movimentos sociais” (ANTUNES-ROCHA,;
MARTINS, 2011, p. 216).

De acordo com Correia e Batista (2012, p.181) a “estrutura universitaria
€ tradicional, fragmentada, separa teoria e pratica, saber-fazer e saber tedrico,
habilidade manual e ensino transmitido pelos professores [...] permanecendo
fechada em si mesma” desvinculada da realidade. Para as autoras, o espaco
educativo do cotidiano diario deveria ser considerado um espaco do saber
académico mas, ao contrario, “sdo espacos de formagao que se chocam” que
se contrapde, mas que deveriam se unir.

Ao respeitar a importancia de conduzir um processo onde teoria e
pratica caminham juntas, essa estratégia pedagogica realca a necessidade de
resgatar os saberes dos povos do campo, sua cultura, experiéncias e
aprendizados. Para Correia e Batista (2012), essa organizacdo da vida a um

novo sistema pedagdgico ao desfazer-se de esquemas classicos do ensino.

“As relagbes multiplas entre diversidade de espacgos, tempos, sujeitos
co-formadores, saberes e processos deslocam a Pedagogia da
Alternancia da classica triangulagcdo ensino-saber-aluno, da unicidade
dos saberes dos livros e do docente na escola. Colocam em jogo os
saberes da vida familiar, social e profissional, segundo as dimensdes
da experiéncia.” (CORREIA; BATISTA, 2012, p.178).

Dentro de um processo de Alternancia, no qual as pessoas néo perdem
o0 envolvimento com a terra, fica evidente a oportunidade de valorizar seus
saberes aliando-0os aos conhecimentos cientificos. Isso € muito rico, pois a
rigueza de saberes e experiéncias se juntam para dar sentido ao conhecimento

adquirido em sala de aula.

“Desta feita, a adogcdo da alternancia implica a construcdo de
processos educativos em diferentes tempos e espacgos; a
transversalidade dos conhecimentos contemplando a diversidade do
campo; a formacao profissional para além dos espagos escolares; a
articulacdo ensino-pesquisa como fundamento para repensar a
relac@o teoria-pratica; o desenvolvimento de praticas que tenham
como principal referéncia o desenvolvimento sustentavel do campo.”
(CORREIA; BATISTA, 2012, p.182).

A Pedagogia da Alternancia permite a articulacao entre a universidade e

as comunidades do campo, ampliando o dialogo entre esses dois espagos
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possibilitando aos sujeitos do campo uma formacao de carater tedrico-pratico a
partir do principio da indissociabilidade entre teoria e pratica, que €
fundamental aos processos formativos.

Porém, por exigir mobilidade e dinamismo organizacional, enfrenta
algumas limitagcdes e embora seja uma metodologia dindmica que transcende o
tradicional, essa diferente proposta de trabalho ndo se isenta de criticas. O
curto periodo do Tempo Escola e as dificuldades de professores para o
acompanhamento das atividades do Tempo Comunidade prejudicam a
efetividade da Alternancia. E comum os educandos reclamarem por falta de
tempo, visto a sobrecarga do TE e a necessidade de desenvolver diversas
atividades de trabalho no TC, como cuidar da familia e dos animais, lidar com
os afazeres da roga, trabalhar nas escolas locais e conciliar a isso um tempo
para as atividades escolares que, com a falta de acompanhamento, tendem a
ficar desorganizadas nesse periodo do curso.

E evidente que trabalhar na educacdo superior a partir da Pedagogia da
Alternancia apresenta especificidades. Porém, apesar de sofrer alguns
impasses, essa concep¢cao metodologica permite articulagbes essenciais a
formacdo do educador, como interacdo entre teoria e pratica, vivéncia da
realidade, facilidade na percepcdo de alguns processos biolégicos naturais e

integracdo dos conhecimentos populares com os conhecimentos cientificos.

8.3. Licenciatura em Educacédo do Campo

8.3.1. Proposicédo do curso

A Licenciatura em Educacdo do Campo € um curso Vvoltado
especificamente para educadores e educadoras do campo. Um curso novo de
graduacéo que vem se desenvolvendo em parceria com universidades e com o
apoio de 6rgaos do governo.

Dentre os 6rgdos governamentais que tem participacdo na criacdo do
curso, podemos destacar a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacédo (SECADI/MEC) e o Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) ao qual as Licenciaturas

estao intimamente vinculadas.
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Caldart (2010b), ao discorrer sobre a criagdo dos cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo, afirma que a proposta do curso nasceu das
proposicbes da Il Conferéncia Nacional por uma Educagdao do Campo,
realizada em 2004, e comecou a ser construida no MEC, mais especificamente
por meio da comissao instituida pelo Grupo Permanente de Educacdo do
Campo da SECADI em 2005, com a participacdo de representantes do Instituto
Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA). Em
novembro de 2006, o MEC convidou as universidades para a execuc¢ao do que
a autora denomina de projeto-piloto do curso.

Dentre os Campi que iniciaram o projeto-piloto do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo podemos destacar a Universidade de Brasilia (UnB),
a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e a Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Em seu texto “Sobre a Educagdo do Campo”, Caldart (2008) nos
apresenta que a Licenciatura em Educacdo do Campo nasceu como
mobilizacdo dos movimentos sociais por uma politica educacional para
comunidades do campo, e da combinacdo das lutas dos sem-terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria, com as lutas
de resisténcia de inimeras organizacbfes e comunidades camponesas em
defesa dos seus direitos. Segundo a autora, a Educacdo do Campo, ao nascer
lutando por direitos coletivos que dizem respeito a esfera do publico, afirma que
o debate é de forma, conteddo e sujeitos envolvidos. Para ela a Educacédo do
Campo surge como critica a uma educacdo pensada em si mesma ou em
abstrato, uma vez que “seus sujeitos lutaram desde o comego para que o
debate pedagdgico se colocasse a sua realidade, de relagdes sociais
concretas, de vida acontecendo em sua necessaria complexidade”.

O movimento luta pelos direitos e interesses coletivos de quem vive e
trabalha no campo, luta contra a légica do agronegécio e, segundo Aranha et
al. (2007):

“reivindica a criagédo de politicas publicas que priorizem a superagéo da
situagcdo educacional, econémica, politica e social da populacdo pobre
do meio rural, numa perspectiva que aponte para uma organizacdo
pedagdgica, curricular, administrativa e financeira que seja do interesse
desta populacdo. Que seja uma educacdo especifica e diferenciada,

voltada aos interesses da vida no campo, mas alicercada numa
concepcao de educagcdo como formacao humana e comprometida com
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uma estratégia especifica de desenvolvimento para o campo” (ARANHA
et al., 2007, p.219).

Essa ampla visdo de educacédo que ndo termina em si mesma e que
atrai para si aspectos, histéricos, culturais, sociais, econdmicos e politicos,
solicita aos sujeitos uma identidade que mescle denudncia, resisténcia,
transformacdo social e emancipacdo humana aliada a praticas e propostas
concretas.

Para Caldart (2010a), o raciocinio basico que justificou a criacdo da
Licenciatura em Educacédo do Campo perante o sistema educacional brasileiro

teve como principios argumentativos os seguintes:

“[...] A Educagédo Basica somente sera garantida no campo, e com a
gualidade que seus sujeitos tém direito, desde uma outra logica de
organizagdo escolar e do trabalho pedagogico [...] pretende-se que
este novo curso possa ser gerador, impulsionador de um debate mais
amplo sobre que Educacdo Basica, que organizacdo escolar e
pedagobgica, que profissionais sdo necessarios para essa realidade
[...] e isso articulando, na mesma reflexdo, as instituicbes de ensino
superior, as secretarias de educacdo, o MEC, o CNE, os movimentos
sociais e, principalmente, os préprios educadores do campo,
organizados coletivamente para essa construcdo. A ideia, pois, ndo é
0 curso pelo curso, como iniciativa pontual de uma instituicdo ou
outra, mas como parte desse movimento que busca construir um
sistema publico de Educag¢ao do Campo” (CALDART, 2010a, p.98)

No caminhar desta Licenciatura fica evidente a necessidade e a
importancia dos aspectos da vida dos sujeitos participantes, sua cultura, suas
relacbes sociais e de trabalho, pois, assim como nos apresenta Molina e Sa
(2011, p.39), “a Educacdo do Campo compreende os processos culturais, as
estratégias de socializacdo, as relacbes de trabalho vividas pelos sujeitos do
campo em suas lutas cotidianas para manterem esta identidade, como
elementos essenciais de seu processo formativo”.

Compreendemos que a educacao estd em todo lugar, ela € intrinseca
ao ser humano e esta estreitamente ligada a vida, € uma necessidade; um
direito. Entendemos que a Educacdo do Campo como aqui se apresenta (na
luta por seus direitos) procura mostrar disponibilidade frente a novas

possibilidades de trabalho.
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8.3.2 A Licenciatura em Educacdo do Campo na UnB (LEdoC)

Na UnB, o curso de Licenciatura em Educac¢éo do Campo teve inicio em
2007, no Campus de Planaltina. A Faculdade UnB Planaltina (FUP) fica
localizada em Planaltina/DF, uma das cidades do entorno de Brasilia, e foi
inaugurada em maio de 2006, oferecendo atualmente quatro cursos de
graduacao: Licenciatura em Ciéncias Naturais, Bacharelado em Gestdo do
Agronegdcio, Licenciatura em Educagdo do Campo, Bacharelado em Gestéo
Ambiental e quatro cursos de pdés-graduacdo: mestrado em Ciéncias dos
Materiais, mestrado em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural, mestrado em
Gestdo Publica e mestrado em Ensino de Ciéncias. Segundo Molina e S&
(2011), o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da FUP tem como
objetivo formar e habilitar educadores do campo que estejam atuando como
docentes ou em outras atividades educativas em sua comunidade e que ainda
nao possuam a titulacdo minima exigida pela legislacéo educacional em vigor.

De acordo com a estrutura e caracteristicas de funcionamento contidas
no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da Licenciatura em Educacao do Campo,
a carga horaria para o ingresso € de 3.525 h/a distribuidas em 8 etapas, sendo
prevista uma etapa por semestre integralizando 4 anos de curso (UnB, 2007).

As etapas do curso sdo compostas pelo: Nucleo de Estudos Basicos
(NEB), o Nuacleo de Estudos Especificos (NEE) e o Nucleo de Atividades
Integradoras (NAI), sendo contemplados no NAI as préaticas pedagogicas, 0s
estagios acompanhados, 0s seminarios integradores, as atividades de
pesquisa e outras formas académico-cientificas-culturais como a participacao
em eventos e apresentacao de trabalhos.

- Matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacédo do Campo.
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AREA 1 Lingsagens

AREA 2 Citncias 01 Natureza o Mateatcs
AREA 3 Odincias Humanas ¢ Socials
AREA 4 Oiincias Agririas

AREA 1 Excela e Educacda do Campo

AREA 2 Organizagso Escolyr o
Miétodo de Trabalho Podagigico

AREA 1 Projets de Desanveivimento
¢o Campo

AREA 2 Suetos do Camgo

AREA 3 Mitodos de Organizagio
© Educacio Comunitiria
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Fonte: PPP LEdoC UnB 2007.
A matriz curricular do curso na UnB apresenta duas areas do

conhecimento: Linguagens e CIEMA. A area de linguagens esta relacionada a
Expressao oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes e Literatura, e CIEMA
corresponde as Ciéncias da Natureza e Matematica. Segundo Molina et al.
(2010), essa proposta desenvolve uma estratégia multidisciplinar de trabalho
docente.

De acordo com a estrutura do curso, cada estudante deve realizar a
opc¢ao por uma das areas do conhecimento mencionadas acima, habilitando-se
em uma delas, o que para Molina e Sa (2011, p.48) tem por objetivo “ampliar
as possibilidades de oferta da educacédo basica no campo e contribuir com a
construcdo de processos capazes de desencadear mudancas na légica de
utilizacéo e de producdo de conhecimento no campo”.

A forma de organizacdo curricular peculiar da Educacdo do Campo
integra dois espacos e dois tempos diferentes, o Tempo Escola (TE) e o Tempo
comunidade (TC) que devem ser considerados tempos integrados de trabalho
e formacdo, e ndo tempos segregados e desarticulados. Esses diferentes
tempos caracterizam a metodologia da Alternancia, uma estratégia de

organizacao curricular do curso.



40

9. Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) e Novas Tecnologias
da Informacao e Comunicacéao (NTIC)

Japiassu (2005, p.202) enfatiza que “o meio em que vivemos €
superpovoado de objetos tecnocientificos e, em boa parte, por eles
constituido”. Para o autor esse fendbmeno de superpovoamento é téo
dominador que ja ndo se pode mais viver sem esse tipo de cultura, correndo-se
0 risco de viver na alienacdo. De acordo com ele existe um “duplo processo de
alienagao” ao qual corremos o risco: o primeiro € ficar privado dos instrumentos
indispensaveis para dominar o meio onde se vive, e 0 segundo € aquele em
gue a pessoa corre o risco de permanecer dependente de outras que possuem
competéncia para dominar os objetos tecnocientificos.

Santos (2007) afirma que a evolucdo das tecnologias causa
frequentemente alteracbes no modo de vida das populacdes. Para ele os
individuos se deparam com mudancas constantes que geram novos problemas
e novas necessidades, tornando-se necessario que sejam capazes de pensar
por si mesmos a resolucéo desses problemas.

Existem diversas definicdes e classificacdes para TIC, afinal o termo
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo envolve multiplas possibilidades
por meio de diversos recursos tecnoldégicos. De acordo com as orientacdes da
Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Paulo para o uso das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacdo na aprendizagem, existem as TIC pré-digitais e as
digitais. Entre as TIC pré-digitais estdo o pergaminho, o papiro, o livro
manuscrito, o papel, a tipografia, o livro impresso, a litografia, a fotografia em
papel, o som gravado em disco de vinil, o jornal, o cinema em fita celuloide, o
radio, a televisdo e o video. Dentre as TIC digitais encontramos o livro, a
fotografia, o0 som gravado, o jornal, o cinema, o radio, a televisdo, o video e
outras. Todas podem ser entendidas como Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo, mesmo quando em seu formato convencional pré-digital (SAO
PAULO, 2010, p.14)

Para Lopes (2009, p.7994), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
consideram TIC como o0 conjunto de tecnologias que estdo no passado, no
presente e estardo no futuro como armas humanas de desvendamento do

universo natural e social, caracterizando-se como “atividades humanas e
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sociais, intrinsecamente ligadas a historia das lutas da humanidade para a
superacdo dos limites bioldgicos e para a criagdo de um mundo social mais
democrético”.

Contudo, com o advento das TIC abriu-se espacgo para discussdes mais
acentuadas que envolvessem as constantes evolucdes da area. As tecnologias
passaram a integrar uma sociedade cada vez mais avida por inovacfes e
frente a esse dinamismo apareceram discussdes sobre as Novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (NTIC), caracterizadas agora por agilizar os
processos comunicacionais de transmissdo e distribuicdo de informacgdes, e
gue compreendem os computadores, webcams, disquetes, CDs, DVDs, Pen
Drives, cartdes de memoria, celulares, TV a cabo, TV digital, internet, correio
eletrénico, websites, a fotografia digital, video digital, cinema digital, som digital,
radio webs e outras infinidades tecnolégicas que possam se incorporar ao
diverso mundo da tecnologia.

Estreitando fronteiras geogréaficas, acelerando 0s processos
informacionais e facilitando o acesso a dados compartilhados em rede mundial
e dificil prognosticar os impactos futuros, porém € possivel perceber uma
revolucdo nas formas de proceder e se relacionar. Para Delizoicov et al. (2011),
ciéncia e tecnologia, hoje, sdo entendidas como uma atividade humana socio-

historicamente determinada e integrada a cultura humana.

“A tecnologia, por meio de inveng8es historicas marcantes, como a do
relégio, da imprensa e das maquinas a vapor e elétricas, modificou
profundamente as culturas: o modo de ser, perceber, produzir e viver
das pessoas. Mesmo assim, ha cinquenta anos era possivel
argumentar que esse empreendimento comprometido com os bens
materiais da humanidade néo se integrava a cultura. Em seu sentido
restrito, hoje, essa opcao é impensavel.” (DELIZOICOV et al., 2011,
p.35)

As TIC e NTIC oferecem recursos capazes de promover o
desenvolvimento humano e integrar acbes pedagodgicas, podendo ser
integradas ao ensino de ciéncias de diversas maneiras, por isso tem sido tema
de pesquisas e debates dentro do ensino nas mais distintas areas (FERREIRA;
FILHO, 2005; MARTINHO; POMBO, 2009; REZENDE; STRUCHINER, 2009;
BIZERRIL et al. 2011; CAVALCANTE, 2011; HARNESS; DROSSMAN, 2011).

Para Lopes (2009), seja qual for o veio de analise que se proponha,
talvez seja possivel reconhecer certo consenso acerca dos impactos incisivos e

permanentes que as novas tecnologias de informagdo e comunicacao
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provocam nas propostas formativas. O uso das tecnologias de informacédo e
comunicacdo é imprescindivel ao processo de autonomia que se busca na
formacgao de educadores.

Tendo em vista o desafio dos professores frente as TIC, e percebendo-
as dentro de um contexto que permite inovacdes pedagdgicas e novas formas
de ensinar, Guimardes et al. (2012, p.151) destacam que as TIC se
caracterizam como “ferramentas mediacionais que modificam as dinamicas de
construcdo de conhecimento e resolucdo de problemas, por transporem para
sala de aula linguagens multiplas”.

Lima et al. (2009), ao falar sobre os saberes docentes no curso de
licenciatura em educacéo do campo, destaca que:

“Na esfera de responsabilidade no interior da qual podemos atuar,
dedicamos diferentes momentos do curso a introducdo dos
estudantes nos dominios das novas tecnologias de informacédo e
comunicacdo, bem como na criagdo de midias eletronicas que
possam fornecer suporte para consulta e estudo autbnomo,
principalmente durante o tempo em que eles passam nas suas
comunidades, dando continuidade aos seus processos formativos”
(LIMA et al., 2009)

De acordo com Lopes (2009), é fato que a rapida evolucdo nas
tecnologias de informacdo e comunicacdo apresentam importancia nas
relacbes sociais e de producdo, acarretando consequéncias imperativas aos
processos formativos. Para o autor “as novas tecnologias geram tanto
possibilidades quanto necessidades educacionais nunca antes imaginadas”
para ele a formacdo dos sujeitos, parece impor-se uma evolucdo adaptativa,
“as tecnologias de informagdo e comunicagdo engendram mutabilidade,
desenvolvimento e complexificacdo crescentes, atrelados a evolugao

tecnoldgica”.

“No campo da educagdo como um todo, o video-cassete, nos anos
80, e a informatica, nos anos 90, vieram romper 0 marasmo e criar a
expectativa de que ja haviamos chegado ao tempo das mutagdes,
como sugeria Lauro de Oliveira Lima, ao comentar, ainda nos anos
70, os desafios trazidos a educacéo pela aplicagdo do pensamento
de McLuhan. Na verdade, com os bons resultados alcangcados por
iniciativas como as do SESI e UnB, somados ao barateamento dos
equipamentos e a disseminacdo da Internet, o uso das tecnologias
ganhou legitimidade, superando certa visdo ingénua e ufanista que
havia caracterizado a disseminacdo de informacgfes a respeito das
novas modalidades de ensino. O emprego das tecnologias deixava de
ser “coisa de especialistas” para converter-se em preocupa¢ao
presente no proprio texto da nova LDB no final dos anos 80”
(SOARES, 2003, p.2)
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Dentre as diferentes maneiras que as NTIC contribuem com o ensino
formal podem ser citados os videos nas suas varias formas de utilizagdo, com
destaque para o video assistido e discutido, e o video produzido.

Como video assistido e discutido pode-se citar o trabalho de Cavalcante
(2011) que exibiu e discutiu com fins didaticos, o filme “Gattaca”, em ambiente
da sala de aula prisional. No mesmo caso esté o livro “Outras Terras a vista:
Cinema e Educagao do Campo”, de Martins et al. (2010), cujo objetivo é fazer
com que os educadores do campo se apropriem da linguagem audiovisual,
pensando e discutindo o seu contexto. A obra traz a discussao e a revisao de
varios filmes com uma proposta pedagdgica que visa romper com a reproducao
acritica dos meios audiovisuais.

Como video produzido pode-se destacar os trabalhos de Harness e
Drossman (2011) com alunos de uma escola alternativa dos EUA, onde os
alunos produziram dois diferentes videos, um sobre reciclagem e outro sobre
conservacao da agua, e Martins Janior e Bizerril (2012) que problematizaram o
ensino de ciéncias atraveés da elaboracdo de videos a respeito de questdes
ambientais por alunos de uma escola da periferia de Brasilia. Particularmente
nesse trabalho adotamos o video produzido, ou seja, a producdo audiovisual
na formacéao dos futuros educadores do campo. A partir de um video produzido
pelos proponentes do trabalho!, sugerimos a elaboracdo de outros videos
pelos sujeitos do campo. Para tal realizamos oficinas de criacéo e edicao de
videos.

Santos (2007), com base em estudo sobre uso de tecnologias da
informacdo e comunicacdo na educacdo, produzido pela British Educational
Communications and Technology Agengy (Becta), diz que “os principais
beneficios do uso das TIC no ensino das ciéncias sdo que: (i) o ensino das
ciéncias torna-se mais interessante, auténtico e relevante; (ii) ha mais tempo
dedicado a observacéo, discusséo e analise e (iii) existem mais oportunidades
para implementar situagcdes de comunicagao e colaboragao.”

Diante desse contexto as TIC e NTIC ndo podem ser tratadas como

salvacdo para os problemas do ensino, nem como substitutas as antigas

! Elaboramos um video de 3 minutos intitulado "Jornal Interdisciplinar" no qual abordamos o tema fogo
em uma perspectiva interdisciplinar. O video foi elaborado no Laboratério de Educa¢do e Comunicagdo
Comunitaria da FUP, e foi intencionalmente elaborado com recursos audiovisuais simples e tendo como
personagens, os proprios autores (eu e meu orientador) dessa pesquisa.
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metodologias. No entanto, elas vém agregar consideraveis contribuicbes no
campo da aprendizagem e, ao serem utilizadas a favor da formacé&o docente,
podem expressar significativo avanco no desempenho dos educadores por

incitar uma série de novas aptiddes.

9.1 O uso das tecnologias na educacao

De acordo com Almeida e Moran (2005) a funcéo essencial da escola é
o0 desenvolvimento da autonomia do ser humano, a producdo de
conhecimentos e a construgdo da cidadania. Deve ser também funcéo social
da escola integrar os conhecimentos aliados ao contexto e realidade dos
educandos e proporcionar conhecimentos necessarios ao bom uso das
tecnologias que estéo invadindo os espac¢os educacionais.

Na sociedade moderna o convivio com tecnologias de comunicagéao e
diario. Vivemos a era digital, em que as criancas ja nascem conectadas,
cercadas por brinquedos e aparelhos eletronicos, discute-se sobre
ciberespaco, cibercultura, redes sociais, TV digital e as multimidias. E a
revolucao informacional em pauta.

O desafio posto aos educadores de hoje é educar para o mundo do
século XXI onde as exigéncias vao além de uma formacéo escolar basica,
acritica e desvinculada da realidade. Onde os alunos da era tecnolégica
almejam um ensino que incorpore instrumentos que sao de seu convivio diario.

Além do mais, Delizoicov et al. (2011) afirma que a relagao entre “ciéncia
e tecnologia, aliada a forte presenca da tecnologia no cotidiano das pessoas, ja
nao pode ser ignorada no ensino de Ciéncias, e sua auséncia ai €
inadmissivel.”

Na educacdo aumenta-se a discussao sobre as TIC e NTIC, os cursos
de educacéao a distancia (EaD) e os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)
se expandem e é cada vez mais comum encontrarmos educacao de jovens e
adultos (EJA), cursos de graduacéo e pés-graduacdo nos espacos virtuais.

Pesquisas tem explorado o mundo virtual, as consequéncias e
implicacbes do uso das tecnologias no ensino. Um exemplo disso é a
“Pesquisa TIC educacao”, jA mencionada, e realizada em 856 escolas situadas

em zonas urbanas do pais com uma amostra de 1.592 professores, 8.332



45

alunos (Fundamental |, Fundamental Il e Ensino Médio), 773 coordenadores e
831 diretores. Ao falar da democratizacdo do acesso as tecnologias da
informacg&o e comunicacéo, os dados de 2012 dessa pesquisa indicavam que
99% das escolas publicas possuiam computador, independente de estar
instalado ou ndo, que 89% das escolas publicas que possuiam computador
tinham acesso a internet, que a proporcédo de professores com computador
portatil havia aumentado 10 pontos percentuais de 2011 para 2012 e que 8%
dos docentes de escolas publicas possuiam tablet, apesar de menos da
metade desses professores terem cursado alguma disciplina voltada
especificamente ao uso do computador e Internet em sua formacé&o inicial.

No contexto do campo percebemos pesquisas incipientes e que 0 uso
das tecnologias, apesar de ainda pouco valorizada em areas rurais, tem
chegado ao campo por meio de projetos e politicas publicas, por intermédio de
pessoas que estdo em instituicbes e 6rgaos do governo preocupadas com a
formacéo tecnoldgica e critica dos sujeitos do campo. Exemplos disso séo o
projeto “Formacgédo de Educadores do Campo para o uso de Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, para analise e producédo audiovisual e trabalho
com juventude rural no Centro Oeste” executado pela Faculdade UnB
Planaltina® cujo desenvolvimento se deu nos anos de 2012 e 2013, e teve
como obijetivo principal formar educadores do campo para 0 uso das NTIC, em
escolas do campo da regido Centro Oeste e prepara-los para o trabalho de
producéo audiovisual com a juventude rural do entorno destas escolas. Outro
exemplo € o projeto Territérios Digitais coordenado pelo Nucleo de Estudos
Agrarios e Desenvolvimento (NEAD) do Ministério da Desenvolvimento Agrario
(MDA) cuja instalacdo de casas digitais objetivou oferecer gratuitamente
acesso a informatica e internet para populagdes rurais visando ampliar a
inclusdo social a partir da inclusdo digital e integracdo das tecnologias tendo
em vista entre outras conquistas o exercicio da cidadania e o direito de acesso
aTICeaNTIC.

Ademais em relacdo ao uso das tecnologias ndo € a primeira vez que se

discutem as NTIC na formacdo de educadores do campo. Ferreira e Castro

? O projeto contou com a participagdo do Centro Transdisciplinar de Educacédo do Campo e
Desenvolvimento Rural (CETEC) e a Faculdade de Comunicac¢do (FAC) da Universidade de
Brasilia (UnB), em Parceria com o Ministério das Comunicacdes, e foi coordenado pelos
professores Rafael Litvin Villas Béas e Ménica Castagna Molina.
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(2011), ao relatarem os desafios da inclusédo digital na formacédo docente da
Educacdo do Campo, defendem que o computador e a Internet podem se
tornar forte instrumento a favor das classes oprimidas, deixando de ser
instrumento de fortalecimento da hegemonia vigente a medida que sdo postos
a servico de fundamentos sociais e politicos de bases inovadoras, como a
proposta da Educacao do Campo.

Esses dados sé&o importantes por mostrarem o crescimento do acesso a
computadores e a internet pelas escolas publicas urbanas brasileiras e a busca
pela incorporagéo das tecnologias como processos educacionais no campo e
gue apesar dos indices, professores e coordenadores ainda estdo
despreparados para lidar com as tecnologias, o que dificulta a incorporagéo
desses instrumentos no ensino para fins pedagogicos.

Diante desse contexto fica evidente que professores e escolas vem
incorporando o uso das TIC por enxergarem nelas a possibilidade do uso
pedagogico, o que destaca a necessaria incorporacéo das TIC na formacéo do
educador.

Basta consultar trabalhos recentes sobre o uso das tecnologias na
educacédo para perceber que, com a dispersao e as facilidades tecnologicas,
tem aumentado o numero de pessoas utilizando, discutindo e escrevendo
sobre o uso das ferramentas de comunicacdo bem como o0 uso especifico do
video no ensino (MORAN, 1995; MERCADO, 1998; SILVA; AZEVEDO 2001;
ALMEIDA; MORAN, 2005; BASTOS, 2013; BIZERRIL, 2013; LUA; FERREIRA,
2013; SEBASTIAO; BORTOLIERO; LIRA-DA-SILVA, 2013).

Isso porque, como afirma Bizerril (2013):

“‘Ainda que, na atualidade, as escolas estejam impregnadas de
praticas pedagogicas tradicionais, centradas na exposicdo de
conteldos pelo professor, ha um nitido aumento das iniciativas
baseadas na pedagogia critica, que se fundamenta no didlogo, na
problematizacéo dos temas, no respeito aos saberes e vivéncias dos
educandos, e no processo de reflexdo do professor em relagéo a sua
pratica” (BIZERRIL, 2013, p.410)

O video com fins educativos prioriza, ou deveria priorizar, a discusséo
critica e o didlogo intermediando assuntos de relevancia para o contexto do
educando. De acordo com Paim (2006, p.23), “as informacfes devem ser
negociadas e ndo apenas transmitidas e acumuladas para o receptor da

mensagem.”
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9.2 Video no ensino de ciéncias - Muito além da caAmera na méo e a ideia
na cabeca.

Ao refletir sobre as tecnologias e sua influéncia no cotidiano, percebe-se
gue homens e mulheres do campo e da cidade em maior ou menor grau estao
cercados por instrumentos tecnoldgicos. Sua ampla presenca no cotidiano das
pessoas e o dominio que vem exercendo explicam o porqué da necessidade e
incorporar as TIC e NTIC a formacao buscando aperfeicoar a utilizacdo desses
elementos nos processos de ensino- aprendizagem.

Tem-se observado uma crescente introdugéo das tecnologias ao ensino
e a disseminacdo dessas como ferramentas promissoras nos espagos
educacionais. Fala-se de dimensdes cada vez mais proximas, de um avango
tecnolégico que deve ser integrado aos processos formativos.

Rosado e Romano (1993), ao refletirem sobre o alcance do video em
sala de aula, identificam-no como um ‘instrumento que se integra
necessariamente de maneira harmoniosa ao contexto de formacao”, e néo
como um auxiliar (coadjuvante) permitindo-nos refletir sobre a importancia que
esse instrumento desempenha em sala de aula e 0 seu necessario vinculo a

formacédo do educador.

“No ambiente da escola, o uso de imagem e de som como
instrumentos de apoio ao Ensino data dos primérdios do
desenvolvimento desses meios. Seja com as primeiras tentativas de
utilizacdo do radio como ferramenta de disseminagéo educacional e
cultural (basta lembrar dos projetos oficiais como o Projeto Minerva,
p. ex.); seja pelas tentativas de introdugdo dessas midias nhas
escolas, quer pela TV Escola, a mais recente investida do Governo
Federal na area de TV, quer pelo uso de instrumentos multimidia
(através da utilizacdo de CD-ROM ou pelo acesso a Internet),
embutidos dentro do projeto do MEC para aquisi¢do e implantacéo de
computadores nas escolas.” (ROSA, 2000, p.33)

Explorar os recursos audiovisuais nos espacos de ensino-aprendizagem
tornam as aulas mais interessantes. O audiovisual atrai, encanta, mexe com o
imaginario das pessoas, e esse poder de atracdo que ele exerce faz dele um
aliado de grande potencial pedagdgico. Educadores devem considerar sua
utilizacdo no ensino como uma verdadeira ferramenta didatica cujo uso requer
conhecimento de seu potencial, planejamento envolvendo discussdo e amplo

aproveitamento de conteudo.
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Os precgos acessiveis de celulares e cameras fotogréaficas, atrelados ao
consumismo e as facilidades que proporcionam, tém promovido a répida
disseminacdo das tecnologias e, consequentemente, facilitado o uso de
recursos audiovisuais, como o video, em sala de aula.

Porém, é necessario perceber que o 'video pelo video', ou seja, o video
sem uma proposta pedagobgica clara, sem uma funcdo definida no
planejamento do educador, € negado em uma perspectiva educacional que se
quer efetiva e comprometida com o aprendizado dos educandos. O video nao
substitui o professor e muito menos uma aula, mas auxilia, complementa,
fomenta debates, gera curiosidade e desperta o interesse daqueles que o
assistem. Quando bem produzido se torna grande aliado na construcdo do

conhecimento.

9.2.1 A importancia do sujeito protagonista.

Em se tratando de videos de ciéncias ha uma variedade muito grande,
principalmente se o assunto for biologia, porém, apesar dessa grande
diversidade de videos para o ensino, poucos sao produzidos pelos proprios
professores, ou seja, 0s videos de autorias desconhecidas séo preferidos em
relacéo ao desafio de produzir o proprio video.

Além disso, a maioria dos videos séo video- aulas, reproduzindo uma
aula expositiva e que, muitas vezes, ndao fazem nenhuma ligacdo com a
realidade. Na internet grande parte dos videos disponiveis apresentam
caréncia de contextualizacdo e interdisciplinaridade tornando-se meros
transmissores de informacao.

A discussdo sobre a utilizacdo de videos de autoria propria ganha
espaco no contexto atual, onde o0s recursos tecnolégicos e 0s meios
audiovisuais permeiam diferentes ambitos, integrando a vida dos sujeitos. Para
Paim (2006, p.09) “a popularizagdo de cameras e equipamentos de edigao de
video também pode facilitar o acesso de videos didaticos a sala de aula,
permitindo que professores preparados possam produzir seus proprios
materiais.”

O video que € video educativo, que se torna ferramenta para o ensino,

encanta independente de sua técnica, porque cativa primeiro pela mensagem
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gue quer passar, por seu roteiro e contetdo e depois por sua estética. Onde os
recursos sao escassos, 0 que tem valor é o conteddo e a mensagem a ser

transmitida. Nesse sentido Paim (2006) revela:

“Os audiovisuais voltados para o ensino ndo necessitam da mesma
gualidade de imagem exigida no cinema, onde a projecédo depende
de que o trabalho seja ao menos finalizado em pelicula (filme 16 mm,
35 mm ou super 8). Como sdo geralmente mostrados em um
aparelho de TV e, raramente, em projetores multimidia, os
audiovisuais voltados ao ensino sao, atualmente, gravados em video,
tecnologia com prego muito mais acessivel que o filme (em pelicula).”
(PAIM, 20086, p. 20).

Ha quem discorde desse modo de produzir videos educativos, fugindo
de um rigor técnico e estético, porém alguns contextos convidam a reinventar
maneiras de trabalhar e produzir que se encontram fora de padrdes pré-
estabelecidos.

A possibilidade de ter videos que s&o produzidos pelos proprios
professores a partir da realidade que vivenciam € repleta de aspectos
pedagogicos, sociais, culturais, politicos, e mesmo que essas nao sejam
grandes produgdes e nem apresentem grandes efeitos editoriais, se tornam
aliadas do saber por que houve a necessidade de se pensar e criar algo para

produzi-lo.

“Parte do objetivo de formacdo para uma autonomia de producéo é
vivenciada quando se descobre que antes e atras de cada imagem ha
alguém que cria e envolve uma grande ambiguidade de interesses

pessoais, politicos e econdmicos” (TANAKA, 2005, p.120).

Ao ser protagonista de um processo de producdo audiovisual os
educandos conseguem ter uma compreensdo da ambiguidade de interesses,
pois no ato de produzir o video ele é o “alguém” que faz sua escolha, que
externaliza através do instrumento tecnoloégico 0 pensamento criativo, e se
coloca diante da camera para se expressar e mostrar 0s Seus interesses.
Nesse sentido Soares (2003, p.03) ressalta que reconhecer a comunicacao
como um importante eixo transversal dos processos educativos “foi sem
duvida, o que garantiu o sucesso dos movimentos sociais em torno dos direitos
das minorias, de um manejo sustentavel da terra, do bem estar da infancia e

dos idosos” entre outros temas.
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A preocupacao com o protagonismo de educadores em formac&o, no
sentido de alcancar autonomia para lidar com os meios de comunicagao,
deixando de serem consumidores para se tornarem produtores de videos,
integrantes de um processo criativo, € uma discussdo processual e frequente
com os avancos da tecnologia. Sdo exemplos dessa discussao os trabalhos de
Tanaka (2005) e Pereira et al. (2013) que, ao retratarem essa passagem de um
educador consumidor para um educador criativo, resgatam a importancia de

desfazer, no contexto da educacéao brasileira, certas caréncias impostas ao:

“professorado brasileiro, por forca das opressdes vividas no trabalho
(de salario real a possibilidade de apoio por diferentes profissionais,
principalmente técnicos que conhecem o funcionamento da midia) e
em decorréncia de uma formagdo basica cada vez mais aligeirada,
ndo sabe como manejar o leque das midias disponiveis,
permanecendo, por isso mesmo, na velha dependéncia ou escravidao
dos livros didaticos; ou entdo, quando muito, se as circunstancias da
escola assim o permitirem, usando outras midias a esmo,
simplesmente para efeito de recep¢do, como um mero apéndice de
estudos feitos a partir de textos escritos” (SILVA, 2005, p. 34).

A escolha de um video ou sua propria producdo sado movidas por
interesses, o0 audiovisual como instrumento didatico em uma aula tem suas
finalidades e néo fala por si s6. Ao escolher ou produzir um video o educador

tem a responsabilidade e 0 comprometimento com o ensino-aprendizagem.
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METODOLOGIA

10. Sobre o processo vivenciado

10.1. Local de pesquisa e populacao de estudo

O trabalho foi desenvolvido com 22 (vinte e dois) educandos do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) da Universidade de Brasilia
(UnB), que optaram pela area de habilitacdo® em CIEMA (Ciéncias da Natureza
e Matematica) que inclui conhecimentos de Biologia, Fisica, Quimica e
Matemética.

A Turma escolhida foi a turma 3 “Dandara”, por estar nas etapas finais
de formacdo e cursar disciplinas relacionadas ao Ensino de Ciéncias. As
disciplinas envolvidas neste trabalho foram “Grandes Temas Ambientais do
Campo” e “Ecologia de Agrossistemas”, ministradas pelo professor de Biologia
da turma.

Por ser um curso que funciona em regime de Alternancia, o
desenvolvimento das atividades aconteceram em lugares distintos
(universidade e comunidade), ndo perdendo de vista sua intencionalidade e
fazendo dos diferentes tempos-espacos do curso momentos produtivos de
acao e reflexdo da préatica.

Na Faculdade UnB Planaltina as atividades se desenvolveram na sala
de informatica onde haviam disponiveis dez computadores com acesso a
internet e ao programa Windows® Live Movie Maker além de um projetor
multimidia.

Dos 22 (vinte e dois) educandos participantes da pesquisa, 59% sao
mulheres e 41% sao homens, a média de idade da turma é de 33 anos, sendo
dez alunos de 20 a 30 anos de idade, sete alunos de 30 a 40 anos de idade e

cinco alunos de 40 a 50 anos de idade.

® A proposta de habilitacéo por area de conhecimento traz uma forma de organizac&o curricular
do curso como tentativa de romper com o tradicionalismo do conhecimento segmentado. Por
meio de uma abordagem interdisciplinar se preocupa com a realidade dos sujeitos, as
contradi¢bes de seu tempo e sua historicidade, ndo sendo as disciplinas o objetivo central do
conhecimento pedagdgico, assim busca-se um vinculo permanente entre o conhecimento que
a ciéncia ajuda a produzir e as questées atuais da vida (MOLINA; SA, 2011).

Todas as turmas da Licenciatura em Educacdo do Campo na UnB escolhem,
democraticamente, nomes representativos para a turma. “Dandara” significa guerreira negra,
esposa de Zumbi dos Palmares e mae de seus trés filhos.
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Os educandos sao procedentes de dezessete comunidades distintas,
localizadas em quinze municipios do Centro-Oeste e Norte do pais,
contemplando cinco estados brasileiros diferentes (Quadro 1).

Quadro 1 — Procedéncia dos educandos participantes da pesquisa.

Nome da comunidade Municipio Estado | N° de educandos
Assentamento S&o Judas Rio Brilhante MS 1
Assentamento Roseli Nunes Mirassol do Oeste MT 3
Comunidade Camponesa Agua Viva Colorado RO 1
Assentamento Zumbi dos Palmares Simolandia GO 1*
Assentamento Cana Brava Nova Roma GO 1
Assentamento Virgilandia Formosa GO 2
Comunidade Agrovila das Palmeiras Baixada Cuiabana MT 1
Assentamento M&e das Conquistas Buritis MG 1
Assentamento Ribeiréo Grande Nova Mutum MT 1
Comunidade Kalunga Engenho Il Cavalcante GO 1
Comunidade Kalunga Ribeirdo dos Bois Teresina GO 1
Assentamento Mambai Mambai GO 1*
Comunidade Quilombola S&o Pedro Monte Alegre GO 1
Assentamento Pontal do Marapé Nova Mutum MT 3
Assentamento Fartura Confresa MT 1
Comunidade Kalunga Vao de Almas Cavalcante GO 1
Assentamento Areais Nioaque MS 1

*o0s educandos vivem hoje nas cidades de Simolandia/GO e Formoso/MG, respectivamente.

Além da diversidade nas comunidades e idades dos educandos, é
interessante notar as diferentes maneiras de cursar o segundo grau: oito
educandos completaram o segundo grau em escolas municipais ou estaduais
nas cidades proximas a comunidade, cinco educandos cursaram 0O ensino
médio em escolas agricolas, trés realizaram o supletivo e dois fizeram o
magistério.

Vale ressaltar que devido ao nimero de comunidades e a diversidade de

suas localidades, ndo foi possivel acompanhar presencialmente 0s processos
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gue se desenvolveram nas etapas fora da universidade (nos Tempos
Comunidade). Houve uma tentativa de comunicacao a partir da criacdo de um
e-mail de grupo, porém devido as dificuldades de acesso a tecnologia no
campo e as restricbes pessoais de alguns educandos, a tentativa foi
prejudicada.

Entretanto, mesmo com as dificuldades, o cuidado no acompanhamento
das atividades e a preocupacao em estar sempre a disposi¢cao dos educandos
estiveram presentes em todas as etapas fora e dentro da universidade (TE e
TC), pois ainda que nao fosse possivel enviar um e-mail, quando disponiveis
(com celulares em éarea de funcionamento), os educandos foram procurados
por telefone.

10.2. Procedimentos e etapas do trabalho

Em um primeiro momento foram realizadas observag¢des das aulas das
disciplinas referidas a fim de formar um ambiente de convivéncia com o
professor, os educandos e obter um quadro geral de como as disciplinas
vinham se desenvolvendo.

Os resultados do diagnéstico das disciplinas® foram discutidos com o
professor e, a partir das ideias levantadas, foi proposta a intervencéo®. As
etapas gerais da proposta da intervencdo consistiram na capacitacdo para a
producéo de videos com aula e oficinas a fim de proporcionar aos educandos
as contribuicbes necessarias a producao audiovisual.

O processo se deu em etapas diferentes, totalizando trés TCs e quatro
TEs em oito encontros presenciais de formacéo, além das observacdes prévias
em sala de aula. Em um primeiro momento a proposta de producado foi
apresentada a partir de uma oficina de producéo audiovisual, sendo solicitado
gue os educandos escrevessem o roteiro, que devia tratar de algum aspecto

das disciplinas em questdo e a realidade de suas comunidades, e captassem

® Observagdes das disciplinas de CIEMA (Ciéncias da Natureza e Matematica) “Diversidade
dos seres vivos” e “Ecologia de agrossistemas”, e conversas com alguns professores do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo revelaram dificuldades em relac@o as disciplinas de
ciéncias, especialmente no que tange o entendimento de conceitos basicos pelos alunos, a
existéncia de uma ementa de curso muito extensa para o pouco tempo em sala de aula e,
consequentemente, uma dificuldade do professor em compartilhar com 0s seus alunos tanta
informacao.

® Antes de iniciar a intervencdo, apresentamos aos alunos as intencdes da pesquisa e uma
solicitagcdo de permissdo para registros audiovisuais e consentimento de participacdo no
processo da pesquisa.
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as imagens durante o TC, em dupla ou individualmente os educandos teriam
que fazer gravacBes ou obter as fotos que considerassem necessarias para
seu video. Quando os educandos trouxeram o material solicitado (roteiro e
imagens para edicdo do video), iniciamos a etapa de discussdo sobre
interdisciplinaridade e pesquisa dos conteddos, bem como a edicao final do
material. Apos a edicdo houve um momento de exibicdo e debate final dos
videos produzidos momento em que o0s educandos puderam fazer a
apresentacao de sua producéo e compartilhar a sua experiéncia no processo.

A sugestao foi que a captacdo dos registros audiovisuais (videos) fosse
realizada como tarefa de Tempo Comunidade (TC), pois durante o TE os
educandos estavam sobrecarregados de atividades, ficando somente a parte
tedrica e os processos de capacitacdo e producao final do video para o periodo
na universidade.

Para fins de avaliagdo da proposta pedagodgica junto aos estudantes
foram usados questionarios (apéndice) e uma entrevista semiestruturada
(questbes no apéndice). O professor da disciplina também foi entrevistado com
intuito de compreender sua percepcdo e avaliagcdo do processo e suscitar o
processo reflexivo.

O quadro 2 apresenta de maneira objetiva as principais atividades
desenvolvidas.

Quadro 2 — Etapas do trabalho e atividades desenvolvidas

ETAPA PERIODO ATIVIDADES REALIZADAS
TE1 08/04/2012 a 26/05/2012 1° Momento: Observagdo em sala de aula.
TC1 26/05/2012 a 22/10/2012 2°Momento: Educandos nas comunidades; Planejamento das
atividades junto com o professor da turma.
TE2 22/10/2012 a 05/12/2012 3° Momento: Conversa sobre criatividade.
4° Momento: 12 Oficina “Producao audiovisual”; Solicitacdo de
tarefa para TC2;
TC2 05/12/2012 a 28/05/2013 5° Momento: Educandos desenvolvendo tarefa TC2
(elaboracgéo de roteiro e captacédo de imagens);
Acompanhamento e auxilio a distancia (via e-mail e celular).
TE3 28/05/2013 a 18/07/2013 6° Momento: Questionéario de avaliacdo; Verificagdo da

execuc¢do da tarefa TC2; Exibicdo das imagens captadas no
TC2; 22 Oficina “Introdugao a edigéao” (exibi¢do do video
“Jornal Interdisciplinar” e exercicio de edi¢édo no programa
Windows Movie Maker.)
7° Momento: Conversa sobre Interdisciplinaridade; Exercicio
de pensar os conteldos de ciéncias no roteiro.
8° Momento: Pesquisa e estudo sobre os contetdos do roteiro;
Concluséo dos roteiros.
9° Momento: Edi¢&o final dos videos.
10° Momento: Questionéario final;, Exibig&o final e roda de
conversa sobre 0s videos produzidos; Entrega dos DVDs
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contendo todos os videos realizados pela turma.

TC3 18/07/2013 a 17/10/2013 11° Momento: Na comunidade educandos tém a oportunidade

de utilizar o video.

TE4 17/10/2013 a 06/12/2013 12° Momento: Entrevista final com os educandos.

A sequir, breve descrigdo considerando-se TEs e TCs envolvidos. Para
maior clareza os procedimentos realizados em cada uma das etapas de
trabalho foram distribuidos em momentos distintos e numerados em ordem
cronolégica de acontecimento.

1° momento: O primeiro contato com a Turma se deu em observagoes
de aulas do professor de Biologia, nas disciplinas “Diversidade dos Seres
Vivos”, “Ecologia de Agrossistemas” e “Grandes Temas Ambientais do Campo”.

2° momento: Os educandos retornaram a suas comunidades. Iniciou-se
o planejamento das atividades junto com o professor de Biologia. A
importancia de envolver os educandos em um trabalho que aliasse Ensino de
Ciéncias ao uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC) foi
apreciada frente a possibilidade do uso das tecnologias integrar-se a formacéo
inicial dos futuros educadores possibilitando a melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem, a contribui¢cdo para a transformacéo da escola do campo
e dos sujeitos que nela atuam. Optou-se entdo pelo trabalho de producdo de
video e estabeleceu- se a parceria entre aluna pesquisadora e professor.

3° momento: De volta a universidade os educandos foram informados
sobre o trabalho de producéo de video que seria desenvolvido com eles. Com
o intuito de estimula-los a pensarem na elaboracéo do roteiro e producédo do
video, dedicou-se uma aula sobre organizacdo e autoestima. O que se
percebia € que alguns educandos se sentiam incapazes, com baixa autoestima
em relacdo a producdo do video, por isso a op¢ao por esse tipo de conversa
com eles. Em conjunto foram discutidas algumas maneiras para deixar 0
trabalho que seria desenvolvido mais interessante e dinAmico como: saber
ouvir e observar, ser curioso, escrever ideias, fazer anotacdes, colocar as
ideias em pratica (efetuar acdes concretas), usar o tempo 0cCiosSO com
sabedoria (saber aproveitar o tempo livre). Esse momento funcionou como uma
discusséo reflexiva sobre a importancia de ser curioso e organizado.

4° Momento: O 4° momento aconteceu ha sala de informatica e teve por

objetivo fazer com que o0s educandos aprendessem a manusear O0S
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equipamentos que tinham disponiveis para o trabalho de produ¢éo de video em
suas comunidades (maquinas fotogréficas, celulares, computadores). Essa foi
a primeira oficina do processo e denominou-se “Oficina de Producao
Audiovisual’. Durante seu desenvolvimento foram abordados: os diferentes
tipos de roteiro; importancia de suscitar ideias para a elaboragéo do roteiro de
video; a relevancia de ordenar as ideias dentro do roteiro; os tipos e as
maneiras de comecar e terminar um roteiro; a importancia e os tipos de
imagens que podem ser captadas; a relevancia dos conteudos (falas ou
textos). Falou-se ainda dos cuidados que devem ser tomados na hora de
produzir o video com relacdo a: luz (escuro, sombra, claridade); som (ruidos,
interferéncias, baixo ou alto demais); imagem (foco, utilizacdo de tripé, zoom,
enquadramentos, movimentos de camera); e edicdo (evitar excessos de
recursos).

Os educandos também aprenderam a abrir uma pasta digital,
armazenar documentos e a construir um “storyboard” (anexo). Ao final do 4°
momento foi solicitada a tarefa para o Tempo Comunidade (TC2), em que eles
deveriam elaborar um video de duracdo maxima de 10 minutos com as
seguintes consideracoes:

- gue o video deveria contemplar contetdos de ciéncias estudados e
relacionados as disciplinas “Grandes Temas Ambientais do Campo” e “Ecologia
de Agrossistemas”;

- que o video deveria ter didatica para que ap0s sua concluséo pudesse
ser utilizado como instrumento de trabalho em sala de aula para o ensino dos
conteudos escolhidos;

- que um roteiro escrito deveria acompanhar o video como explicacdo do
mesmo, contendo as seguintes partes: 1) Breve revisao teorica sobre o assunto
abordado; 2) a descricdo da proposta do video (sinopse);

- que uma pasta digital com todos os documentos adquiridos durante o
processo de construcdo do video (gravacfes digitais, fotos digitais, gravacao
de audio digital...) deveria ser apresentada.

Foi entregue aos educandos um caderno que tinha o objetivo de
funcionar como um diario de campo, no qual eles deveriam registrar tudo o que
considerassem relevante no processo de producédo. Nao foi solicitado o video

editado, pois alguns ndo possuem infraestrutura necessaria para edicdo em
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suas comunidades. O processo de edi¢ao poderia ser feito em conjunto com 0s
professores durante o periodo em que regressassem para a universidade,
lembrando que o mais importante era o processo de construir a ideia, escrever
o roteiro e coletar as imagens e dados necessérios. Por ser uma tarefa de TC
integrada as disciplinas, se estabeleceu que a avaliacdo de cada estudante
fosse realizada com base na qualidade do video apresentado, bem como seu
roteiro e a entrega do caderno “diario de campo”. Os parametros para andlise
da qualidade do video foram: a) roteiro coerente, que apresentasse com
clareza a ideia do video; b) a ligacdo desse roteiro com o conteudo estudado
nas disciplinas; c) a captacao de imagens nitidas e condizentes com o roteiro
estabelecido pelos educandos e d) a articulagdo entre senso comum e
conhecimento cientifico. Os educandos poderiam produzir os videos em grupo
ou individualmente, porém todos deveriam apresentar as imagens captadas, a
pasta digital e o diario de campo separadamente. O roteiro, no caso do video
produzido em grupo, poderia ser entregue pelo grupo.

5° Momento: Na comunidade (TC2) os educandos tinham a tarefa de
escrever o roteiro e captar as imagens para a producao de video, aqueles que
tivessem o dominio do computador e facil acesso ao software Windows Live
Movie Maker’ poderiam realizar a tarefa completa em casa. Nesse periodo 0s
educandos tiveram acompanhamento e auxilio a distancia (via e-mail e celular).

6° Momento: De volta a universidade os educandos iniciam as atividades
de producao final do video. Esse momento iniciou-se com a explicacéo sobre a
continuacdo dos trabalhos que foram solicitados na etapa passada e o
preenchimento de um questionario a fim de fazer uma avaliacdo dos processos
gue até entdo haviam sido desenvolvidos com eles. Em seguida solicitou-se
que cada pessoa ou grupo que captou imagens e escreveu o roteiro em Tempo
Comunidade se preparasse para apresentacdo do material coletado. Em um
momento coletivo todos assistiram as imagens captadas pelos colegas e

puderam discutir sobre elas. Apds esse compartilhamento os educandos foram

" O Windows Live Movie Maker é um software de edicdo de videos da Microsoft® que ndo se
caracteriza como livre por necessitar do acesso aos sistemas operacionais do Windows®, no
entanto esse é o sistema operacional mais utilizado atualmente, o que faz do Live Movie Maker
um software de facil acesso e abrangente utilizacdo. Ele pode ser encontrado nas versdes
Windows® ME, Windows® XP, Windows® Vista e Windows® 7. Apesar de ndo ser o mais
completo programa de edi¢cdo optamos por sua utilizagdo pela facilidade de acesso e por ser
um programa simples e de facil utilizacdo o que permite que pessoas sem muita experiéncia
em informética possam manuseé-lo sem grandes dificuldades.
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conduzidos para a sala de informética para dar inicio as atividades préaticas da
22 oficina de formacao que tratava da “Introducéo a edigao”.

A oficina iniciou-se com a exibicdo de um pequeno video chamado
“Jornal Interdisciplinar” que foi produzido pelos pesquisadores como material
didatico de apoio a oficina. O video tinha o intuito de destacar o carater
interdisciplinar que pode ser abordado nas produg¢des audiovisuais com intuitos
didéticos, além de auxiliar no processo de edicdo. A atividade pratica da oficina
consistia em trabalhar a edicdo de um pequeno trecho do video a partir de
imagens, falas e pequenas gravacoes que foram separadas em uma pasta
digital nos computadores que possufam o programa de edicdo Windows® Live
Movie Maker. Na sala de informatica, apés a exibicado do video, os educandos
deveriam abrir o programa no computador e editar um trecho de um minuto do
video. Foi explicado a eles que no desktop havia uma pasta com imagens,
gravacoes curtas e musica que eles deveriam utilizar para editar o trecho
selecionado. Eles tiveram que colocar as imagens e as gravagbes na
sequéncia correta fazendo os cortes quando necessarios, adicionando mausica,
legenda e transi¢cdes. O trecho escolhido foi proposital por permitir que eles
editassem um curto e rico trecho de video, oferecendo-lhes a oportunidade de
explorar os recursos do programa de edicao.

O professor de Biologia da turma acompanhou todo o processo e trés
monitores auxiliaram os educandos na experiéncia de edicdo. Os monitores
foram os dois pesquisadores proponentes do projeto e um educando da turma
gue ja tinha experiéncia com trabalhos audiovisuais.

7° Momento: Nesta ocasido o intuito foi conversar com os educandos
sobre interdisciplinaridade destacando a importancia dessa abordagem no
ensino de ciéncias. As atividades iniciaram com a reapresentacdo do video
“Jornal Interdisciplinar’ como exemplo de um video interdisciplinar para
trabalhar em sala de aula de ciéncias. Aliado a exibicdo aconteceu o exercicio
de repensar os conteudos do video e a maneira como eles poderiam ser
utilizados em sala. As seguintes questdes foram postas neste primeiro periodo:
Quais os conteudos de ciéncias vocés conseguem identificar no video? Vocés
usariam este video em sala de aula? Como?

Apbés essa atividade falou-se um pouco sobre temas geradores,

educacédo problematizadora e, em seguida, partiu-se para um segundo
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exercicio onde os educandos deveriam repensar agora o video deles, a partir
das seguintes perguntas: Que contetidos da disciplina de Biologia estdo no seu
video? Que outros contetdos de ciéncias estdo (ou podem vir a estar) no seu
video? Como vocés vao agregar essas ideias ao video? Vao colocar imagens?
Narracdo? Os educandos deveriam responder a essas perguntas e depois
compartilhar as respostas com a turma.

Vale destacar que neste dia aconteceu um fato importante e
determinante para o desenrolar das atividades. O professor de Biologia da
turma percebendo que o tempo seria insuficiente para trabalhar as questbes da
interdisciplinaridade, o fechamento dos roteiros e edi¢do final dos videos,
prop6s aos pesquisadores mais quatro aulas para o desenvolvimento do
trabalho, explicando que considerava muito importante essa oportunidade que
os educandos estavam tendo de poder trabalhar com video.

8° Momento: foi dedicado ao roteiro, pois se percebia uma necessidade
de fazer a articulacdo dos conhecimentos trazidos por eles com o0s
conhecimentos cientificos trabalhados pelo professor de biologia em sala de
aula. Embora a construcdo do roteiro tivesse sido trabalhada na 12 Oficina e
grande parte dos educandos tivessem realizado e entregado um esboco da
ideia do video, estes estavam pobres em conteudo contendo muitas descri¢cdes
de cenas. Houve entdo uma tentativa de suprir a caréncia da turma em articular
0s conteudos em uma atividade na sala de informética onde os estudantes
puderam utilizar computadores e livros para fazerem pesquisa, estudarem,
escreverem e buscarem imagens e musicas. Quem ainda nao havia escrito o
roteiro e gravado as cenas de seu video pode se articular e realizar as
atividades de escrita e captacdo de imagens naquele momento. Os educandos
gue haviam perdido material ou ndo haviam efetivado a tarefa de Tempo
Comunidade 2 (TC2) foram beneficiados.

9° Momento: Foi o momento de edicdo final dos videos. Todos os
educandos, exceto um que chegou no TE3 e ficou responsavel por fazer o
registro do processo de producéo pela turma, possuiam a pasta com arquivos
(imagens captadas, audio gravados, musicas e roteiro) para finalizar e, em
alguns casos, iniciar a edicao final dos videos. Na sala de computacdo os
educandos individualmente ou em grupo, tiveram a sua disposicéo

computadores com o programa Windows® Live Movie Maker disponivel para o
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trabalho, alguns preferiram levar os préprios computadores que também tinham
o software instalado.

10° Momento: Caracterizou-se com a exibicdo final dos videos
produzidos pelos educandos. Foi um momento de compartilhamento e reflexao.
Antes de iniciar a exibicdo os educandos responderam um questionario final
avaliativo. Logo em seguida, individualmente ou em grupo, foram solicitados a
apresentar seu video aos colegas e falar sobre o processo de producao
(expectativas, participagOes, experiéncias, intenc¢des, dificuldades e facilidades
no processo). Todos deveriam exibir o video e tecer seus comentarios. O
debate durante as apresentacdes foi gravado e posteriormente transcrito para
analise. Apés a apresentacdo dos grupos foi entregue um DVD para cada
educando contendo todos os videos produzidos pela turma.

11° Momento: O uso do video pelos educandos em suas comunidades
nao foi solicitado. Os DVDs foram entregues com intuito de oferecer aos
educandos um retorno das atividades desenvolvidas, compartilhar os videos e
verificar no inicio da etapa seguinte (Tempo Escola 4) se algum aluno havia
utilizado o video sem solicitacdo prévia.

12° Momento: Passado trés meses do trabalho final os educandos
retornaram a universidade para o ultimo momento do processo, as entrevistas
de avaliacédo. Essas foram realizadas apds o processo de producdo dos videos
e tiveram o objetivo principal de suscitar nos educandos um processo reflexivo
além de averiguar a repercussao que teve o desenvolvimento das atividades.

Embora algumas atividades importantes como captacdo de imagens e
construcdo de roteiro tivessem sido realizadas nas comunidades, aconteceram
na universidade (mais especificamente nos TE2 e 3), dentro de uma proposta
de trabalho coletivo, os imprescindiveis momentos de formacdo que
compreenderam: 1) a capacitacdo para o uso de alguns equipamentos, 2) os
debates em grupo sobre criatividade, ensino de ciéncias e interdisciplinaridade,
3) a criacao de roteiros prévios (storyboards ou textos), a corre¢do dos roteiros
finais que foram realizados nas comunidades ou até mesmo sua producao
guando necessaria, 4) a edicao final dos videos - em alguns casos 0 processo
todo de edicdo e 5) a discussdo apds os videos concluidos e exibidos.

Diante das possibilidades e de acordo com o ritmo do curso e dos

educandos, TE e TC foram aproveitados no processo de formagao. As
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atividades descritas aconteceram no periodo de maio de 2012 a dezembro de

2013 e envolveram quatro semestres do curso.

11. Metodologia utilizada na pesquisa

Em pesquisas com abordagem educacional ha uma riqueza muito
grande de dados que ndo podem ser isoladas a simples varidveis quantitativas.
Por isso, para a andlise dos resultados desse trabalho elegeu-se a abordagem
qualitativa, baseada em Ludke e André (1986) e Franco (2012). Como métodos
de coleta de dados optou-se pelo uso da observagdo, aplicacdo de
guestionarios e entrevistas. Para a apreciacdo dos resultados utilizou-se a
andlise de conteudos.

Usada como principal método de investigacdo ou associada a outras
técnicas de coleta, a observacao possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma serie de
vantagens (LUDKE; ANDRE, 1986). Para este estudo optou-se pela
observacéo das aulas de CIEMA com a turma 3 do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo por ser uma turma que ja se encontra n0oS processos
finais de formacdo. E importante evidenciar que se elegeu a observacio
participante, processo no qual o pesquisador revela ao grupo pesquisado
desde o inicio sua identidade e os objetivos do estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).
Nessa posicédo, o pesquisador pode ter acesso a informacbes variadas, até
mesmo confidenciais, pedindo cooperacdo ao grupo. Contudo, terd em geral
gue aceitar o controle do grupo sobre o que sera ou nédo tornado publico pela
pesquisa.

Outro instrumento basico para a coleta de dados em pesquisas
gualitativas é a entrevista. Para esta pesquisa optou-se pela entrevista
semiestruturada a qual, segundo Laville e Dionne (1999), caracteriza-se por
uma série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista,
mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento:
Por qué? Como? Vocé pode dar-me um exemplo? Os autores consideram que
a entrevista aumenta sensivelmente a taxa de respostas, oferecendo maior
amplitude do que o questionario, permitindo ndo s6 explorar o conhecimento
dos entrevistados, mas também de suas representacdes, crencas, valores,

sentimentos, opinides. Nesse sentido, Ludke e André (1986) destacam que o
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respeito pela cultura e pelos valores dos entrevistados devem ser
cuidadosamente zelados por parte do entrevistador. Para elas o pesquisador
deve estar atento para n&o correr o risco de forcar o rumo das respostas para
determinada direcdo, estabelecendo um clima de confianca para que as
respostas sejam expressas livremente.

Segundo Bardin (2011) a andlise de conteudo caracteriza-se como um
conjunto de instrumentos metodologicos que se aplicam a “discursos”
extremamente diversificados. De acordo com a autora, na andlise do contetdo
de entrevista o pesquisador pode “proceder a uma analise classica, com
guadro categorial, privilegiando a repeticdo de frequéncias dos temas, com
todas as entrevistas juntas”. Para essa pesquisa foi realizada a transcricao das
entrevistas e posteriormente realizada a categorizacado do conteudo buscando
encontrar e destacar os principais achados da pesquisa. A respeito da
formulacdo de categorias, Ludke e André (1986) alertam para a necessidade
de ler e reler inUmeras vezes o material, pois de acordo com as autoras, “as
sucessivas leituras devem possibilitar a divisdo do material em seus elementos
componentes, sem, contudo perder de vista a relacdo desses elementos com
todos os outros componentes”. Elas ainda ressaltam que é muito importante ir
a fundo ao material ndo se restringindo ao conteudo explicito, mas procurando
encontrar as mensagens implicitas.

Segundo Bardin (2011), a andalise documental, como tratamento da
informacé&o contida nos documentos, tem por objetivo dar forma conveniente e
representar de outro modo essa informacao. Para Ludke e André (1986), essa
analise pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
gualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Nesta pesquisa
considerou-se como documento para analise os questionarios e as entrevistas,
gue foram analisadas com o intuito de identificar algumas informacdes que
poderiam ser relevantes para o trabalho de pesquisa, por exemplo, o roteiro
desenvolvido, o contexto em que o video foi produzido, as possiveis
dificuldades que os educandos poderiam ter encontrado, alguns sentimentos
expressados durante a producdo do video e a relevancia dos processos

desenvolvidos por eles, além de suscitar a reflexao.
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11.1. Andlise de contelido

Um dos momentos mais importantes da pesquisa, que exige enorme
responsabilidade e maior dedicacdo por parte do pesquisador é a hora da
andlise de dados de seu trabalho e escolha do melhor instrumento para realizar
essa analise.

Analisar dados qualitativos € algo complexo, pois envolve questdes que
vao além das palavras impressas e expressas pelos educandos, sentimentos,
contexto de vida, (pre)conceitos, cultura, visdo de mundo.

A analise dos resultados de uma pesquisa deve ser algo consciente, e o
pesquisador deve refletir sobre os aspectos humanos e histéricos que estao
envolvidos nas respostas que aqueles educandos oferecem em seu trabalho
para que minimize o risco de sua subjetividade falar mais alto.

E necessaria uma abordagem metodoldgica critica consciente que
busque uma analise desfragmentada levando em consideracao o significado e
o sentido das mensagens de acordo com o contexto social, educativo, politico e
cultural que as pessoas envolvidas na pesquisa apresentam.

Segundo Franco (2012), a andlise de conteudo € uma preocupacao
antiga que data de muito tempo atras quando se percebeu a necessidade de
analisar mensagens que eram compartilhadas de diversas maneiras, verbal
(oral ou escrita), gestual, figurativa, silenciosa, documental.

A analise de conteddo surge como uma maneira de compreender os
problemas ligados as préaticas educativas, de analisar convenientemente o
material verbal, a palavra escrita ou falada para além do que é pronunciado,
pois € “indispensavel considerar que a emissdao das mensagens, sejam elas
verbais, silenciosas ou simbolicas, esta necessariamente vinculada as
condi¢des contextuais de seus produtores” pressuposto muito importante, pois
leva em consideracdo aspectos histéricos, econdmicos e socioculturais das

pessoas envolvidas.

“Nesse sentido, a Analise de Conteldo, assenta-se nos pressupostos
de uma concepcdo critica e dindmica da linguagem. Linguagem, aqui
entendida, como uma construcéo real de toda a sociedade e como
expressdo da existéncia humana que, em diferentes momentos
historicos, elabora e desenvolve representacbes sociais no
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dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,
pensamento e agdo.” (FRANCO, 2012, p.13)

Diante disto sabemos que existe uma complexidade muito grande neste
tipo de andlise, devido ao eminente perigo de fragmentacdo que podem sofrer
as mensagens na hora de sua classificacdo em categorias estabelecidas
antecipadamente, sem levar em considerac¢éo seu significado e contexto social.

Neste trabalho priorizamos a observagao participativa, a vivéncia em
sala de aula, a participagdo em reunides por possibilitarem maior
fundamentacdo ao fazer as analises dos contetdos que os educandos iriam
trazer em questionarios escritos, falas em sala de aula e entrevista final.
Portanto valemo-nos de varios meios metodolégicos cujas abordagens
gualitativas nos permitiram um maior aprofundamento e uma maior riqueza na
analise dos conteudos finais.

Nossa opcado por esse tipo de analise fica evidente quando
consideramos um numero muito grande de falas e respostas escritas.

De acordo com Franco (2012) existem algumas caracteristicas que sao
definidoras da analise de conteldo e essas passam pelas perguntas: Quem?
(fonte, emissor) Por qué? (processo de codificacdo) O qué? (mensagem) Com
que efeito? (Processo de decodificacdo) Para quem? (Receptor). Segundo a
autora, toda comunicacédo € composta por cinco elementos basicos sendo eles
uma fonte de emissdo; um processo codificador que resulta em uma
mensagem e se utiliza de um canal de transmisséo; um receptor, ou detector
da mensagem, e seu respectivo processo decodificador.

Franco (2012) defende isso porque acredita que, apesar de muito
disseminada na analise de conteudo, “a mera descricdo das caracteristicas das
mensagens contribui muito pouco para a compreensao das caracteristicas de
seus produtores”, por isso neste trabalho optamos por descrever quem sao
esses emissores (sujeitos do campo) que querem se comunicar, porque, 0 que
eles comunicam, com que efeito e para quem, pensando que quando ele
escreve, pronuncia e (no caso desse trabalho, transforma essa mensagem em
video) ele traz consigo uma série de informacdes que dizem respeito a muitos
aspectos de sua vida como crencas, valores, motivacdes, expectativas,
sentimentos, interesses de classes, visbes de mundo, concepcdes

pedagoégicas, etc.
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“O produtor/autor é antes de tudo um selecionador e essa selecdo
néo é arbitraria. Da multiplicidade de manifesta¢des da vida humana,
seleciona o que considera mais importante para “dar o seu recado” e
as interpreta de acordo com seu quadro de referéncia. Obviamente,
essa selegcdo é preconcebida. Sendo o produtor, ele préprio, um
produto social, esta condicionado pelos interesses de sua época, ou
da classe a que pertence. E, principalmente, ele é formado no espirito
de uma teoria da qual passa a ser o expositor. Teoria que néo
significa “saber erudito” e nem se contrapde ao “saber popular’, mas
que transforma seus divulgadores muito mais executores de
determinadas concepcdes do que seus proprios senhores. A teoria da
qual o autor € o expositor orienta sua concepg¢do da realidade. Tal

7

concepcdo (consciente ou idealizadora) é filtrada mediante seu
discurso e resulta em implicagbes extremamente importantes, para
guem se propde fazer a analise de conteudo.” (FRANCO, 2012, p. 27)

Portanto percebemos que a andlise de contetdo é algo delicado, mas
gue tem suas caracteristicas préprias que nos indicam maneiras de abordar as
mensagens frente as riquezas que sédo proferidas e articuladas por meio de

som e imagem pelos sujeitos participantes do processo de producéo de video.

11.2 A importancia de desenvolver a reflexéo

Para nao correr o risco de cair na simples instrumentalizacdo dos
educandos, fazendo-os meros reprodutores de técnicas, 0 que empobrece a
formacéo, foi feita uma opc¢éo por uma perspectiva pedagogica voltada para as
guestdes da vida real, estimulando um processo reflexivo que se pretendeu
emancipatorio a partir da percepcéo do protagonismo dos sujeitos.

Nesse trabalho fizemos uma opcédo por uma intervencdo dialogada e
com participacdo e reflexdo dos licenciandos. Isso porque consideramos a
formacdo docente como uma atividade reflexiva e que a utilizacdo das NTIC
como ferramentas de ensino, sem a devida reflexdo, pode gerar acdes
impetuosas e inconsistentes. Assim, buscamos discutir e fazer uma reflexao
sobre como foi percebida a utilizagdo dessas novas tecnologias pelos varios
atores envolvidos no processo: educandos, professor e pesquisadores.

A medida que o educando vai adquirindo dominio da nova ferramenta de
trabalho, ele tem a possibilidade de expressar saberes que, de alguma forma
ou por algum motivo, ndo estavam explicitos, e isso é excelente, pois abre
possibilidades e cria potencialidades antes ndo percebidas e que podem

funcionar para melhorar o desempenho do licenciando.



66

A incorporacdo do uso do video em sala é muito importante, porém a
consciéncia de refletir sobre o uso das ferramentas é fundamental para que o
professor ndo se torne exclusivamente um reprodutor de técnicas,
compreendendo que, ndo basta apenas saber como funciona e como se deve
utilizar a ferramenta, mas que refletir sobre o seu uso é fundamental, pois
professores pouco reflexivos caem na rotina e ndo conseguem manter a
motivagdo em sala de aula.

A entrevista realizada apés a concluséo das atividades de formacéao teve
o0 intuito de fazer parte do processo de reflexdo dos educandos, que se iniciou
com a producdo do video e foi exteriorizada durante o desenvolvimento do
trabalho, na participacdo nas atividades, nas respostas dos questionarios e na
producéo audiovisual. Houve, também, discussbes em sala de aula durante os
exercicios desenvolvidos, o debate no dia da exibicdo final dos videos, o
didlogo (na entrevista) e a escrita (do roteiro e diario de campo), nos quais 0s
educandos puderam compartilhar com seus colegas suas impressoes,

experiéncias e aprendizados, enriquecendo sua pratica.

12. Procedimentos de analise

Para andlise dos resultados dessa pesquisa considerou-se dois
guestionarios aplicados e a entrevista final. O caderno de campo foi uma
tentativa negligenciada pelos educandos, e o que deveria ser um diario de
campo acabou sendo um espaco para escrever o roteiro ou fazer algumas
anotacoes sobre a oficina realizada no dia em que ele foi entregue, portanto ele
nao foi considerado como um material de analise. HipOteses para 0 uso
inadequado do caderno de campo pelos educandos se baseiam na falta de
detalhamento na explicacdo sobre seu uso, e pelo fato deles ndo estarem
acostumados com essa ferramenta de registro de dados.

Com a intencéo de preservar suas identidades, quando identificados, os
educandos foram caracterizados como letras do alfabeto, e quando néo
identificados (no caso dos questionarios), foram distinguidos com a letra Q (de
guestionario) e seus respectivos numeros. Na entrevista e nas respostas dos
guestionarios as falas foram transcritas procurando-se manter as expressdes

em sua forma original.
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O primeiro questionario continha questbes dissertativas e de mudltipla
escolha e foi entregue aos educandos no inicio das atividades do TES3. O intuito
foi averiguar como havia se desenvolvido a primeira etapa do trabalho de
producdo de video, que consistiu na elaboracdo do roteiro e captacdo das
imagens na comunidade ou, a producdo completa do video, quando possivel.
Todos os vinte educandos que participaram da primeira etapa do processo de
formacao responderam o questionario.

O segundo questionario foi aplicado no final do TE3, antes da exibicdo
dos videos, e também apresentava questdes de mdiltipla escolha e
dissertativas. Seus objetivos foram desenvolver o processo de reflexdo e fazer
uma avaliacao final apés videos produzidos e editados.

A entrevista semiestruturada consistiu em um momento muito importante
da pesquisa por acontecer trés meses ap0s o0 encerramento das atividades
desenvolvidas, indicando que os dados obtidos passaram por um tempo de
maturacao necessario e proposital na pesquisa. Ela continha questdes abertas
gue buscavam nao restringir as respostas. O professor de biologia da turma e
os educandos foram entrevistados. Esse foi um momento importante por
suscitar a reflexdo e a partilha sobre o trabalho de producéo de video e 0 uso

das tecnologias.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

13. As oportunidades de acesso ainformacéo pelos sujeitos do campo.

A diversidade nas maneiras de cursar o ensino médio demonstram o
esforco em completar os estudos e a multiplicidade de meios que o0s
educandos encontraram para fazé-lo. A busca por escolas nas cidades
proximas evidencia a falta de escolas nas comunidades, bem como o esforgo
em completar os estudos. Os educandos contam, com orgulho, as dificuldades
que tiveram que enfrentar para concluir o ensino médio, pois ja que moram e
trabalham no campo tinham que deixar os afazeres e se deslocar de 6nibus ou
a pé para as escolas mais proximas, muitas vezes passando mais tempo a
caminho da escola do que dentro de sala de aula. Hoje esses estudantes
demonstram grande satisfacdo em estar concluindo o ensino superior.

Em relacdo ao acesso as novas tecnologias percebemos que o0s
educandos da turma 3 “Dandara” sao engajados, nao alheios aos meios
tecnolégicos e aos recursos por eles oferecidos, e possuem celular,

computador, correio eletrénico e maquina fotografica digital (tabela 1).

Tab.1. Acesso dos educandos aos recursos tecnolégicos.

Recursos N° de alunos (%)
Celular 22 100
Computador 15 68
Correio eletrénico 19 86
Maquina fotogréafica 18 81

Os sujeitos do campo ndo se encontram desprovidos de equipamentos
tecnoldgicos, como muitos parecem acreditar. A tecnologia esta presente em
acOes efetuadas por eles e isso ficou explicito na interacdo que tivemos
durante o Tempo Comunidade. Apesar da tentativa de estabelecer um contato
frequente em grupo por e-mail ter sido frustrada, 17 dos 19 educandos que

possuem correio eletrbnico entraram em contato via e-mail pelo menos uma
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vez, manusearam as maquinas fotograficas conseguindo captar as imagens e
as trouxeram em pen-drives, bem como o roteiro que foi digitado no
computador e inserido em uma pasta com as imagens. Ficou evidente que
mesmo aqueles que nao possuiam computadores e internet em casa tinham
seus meios para estar conectados e conseguiam realizar as atividades que
envolviam as NTIC.

Ao realizar pesquisa sobre os desafios da inclusdo digital na formagao
de educadores do campo, Ferreira e Castro (2011, p.10) apontam a falta de
equipamentos afirmando que “os alunos de hoje e futuros professores em
guestdo ndo possuem o item elementar de um processo de inclusdo: o
computador”. Verificamos que essa realidade vem se transformando ao passo
gue em uma turma de 22 educandos de licenciatura em Educacé&o do Campo,
mais da metade dos alunos (68%) possuem computadores proprios.
Concordamos com eles no que concerne ao entendimento de que 0 acesso a
internet nas comunidades ainda € restrito e requer consideravel esforco e
mobilidade por parte dos educandos, e também ao que se refere a falta de
formacdo para o uso de computadores e a necessidade de um letramento
digital que deve ser estabelecido com base nas necessidades locais.

Ferreira e Castro (2011) afirmam também que a maioria dos estudantes
tem seu primeiro contato com o computador ao ingressarem na licenciatura em
Educacdo do Campo e realmente isso € perceptivel. Notamos que o0s
educandos da turma 3, por frequentarem uma universidade que disponibiliza e
permite 0 acesso as tecnologias, acabaram se envolvendo com as NTIC, como

fica explicito em algumas falas durante a entrevista:

‘na verdade eu depois aqui da LEdoC comecei a utilizar mesmo
computador e celular; celular eu utilizo muito em foto, pra gravar,
inclusive eu gravei todo meu TCC nele. Estou utilizando mais e-mail,
eu ajudo muito o pessoal aqui na questdo de formatacdo de
documentos, ainda mais que tem muita gente que ndo tem muita

pratica, entdo eu gosto muito de t& mexendo com isso (E, 25 anos).

“desde quando comecgou o curso aqui eu j& comprei computador e
comecei comprar todos esses equipamentos, maquina digital e venho

usando...” (H, 34 anos).
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“‘guando eu comecei aqui fazer o curso da LedoC eu nédo tinha
computador, eu ia sé na internet 14 na lanhouse, mas nao sabia nem
digitar, ndo sabia fazer nada, as ferramentas pra que servia eu ndo
sabia. Ai a partir do momento que eu comecei aqui, eu fui pegando
né, necessidade, tinha que correr atras, comprei o meu e hoje néo,

hoje ja t6 boa” (M., 26 anos).

Porém é evidente que nado basta frequentar lugares onde o acesso aos
equipamentos e contetidos oferecidos pelas NTIC estejam disponiveis. E
necessario envolver-se com elas, € preciso uma mediac¢do, um estimulo para o
uso e a disposi¢cdo em ensinar e aprender.

Portanto estar na universidade nao significa que o direito de acesso as
tecnologias esteja garantido, ndo basta ter a sua disposicdo equipamentos
tecnoldgicos, € necessario que o educando seja provocado. No caso da turma
3, a real situacdo dos alunos indicava que muitos ndo estavam preparados
para lidar com essas tecnologias e algumas falas evidenciam que alguns
educandos, apesar de possuirem o computador em casa, pediam ajuda para

familiares e amigos:

“... entdo eu tenho medo, assim medo nao, eu fico insegura de mexer,
fico com medo de estragar o computador, aparece 4 tanta coisa! Tem
hora que aparece tantas palavrinha dificil pra vocé t4 entendendo, ai
eu corro em alguém: o que é que eu fago com isso aqui?” (R., 48

anos).

“.. eu vou falar bem a verdade, eu até o0 ano passado eu nao mexia
com isso. Teve trabalhos, as vezes, que eu pedia pra minha filha
digitar ou alguém digitar. Entdo desse ano pra ca tem o computador
la na sala, dai eu fui mexendo sozinha, porque o computador ele
ensina passo a passo como tem que ser, s6 que eu ndo tenho tempo
pra fica mexendo e fu¢cando e achando as coisa. Eu fico mexendo,
agora até que estou conseguindo fazer os trabalho, eu estou
acessando a internet, pesquisando na internet , aos poucos, sozinha,

sem ter ninguém que fique orientando” (Q., 52 anos).
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14. Produzir videos: facilidades e dificuldades de experimentar o novo.

A construcdo de um video envolve aspectos relevantes para a formacao
do educador, pois explora diversos campos do conhecimento, incentiva a
convivéncia em grupo, o trabalho coletivo nos momentos das producdes, a
elaboracdo de um bom texto na hora de estruturar o roteiro. Além disso, exige
imaginacgéao e criatividade, oralidade adequada, demanda de percepg¢des como
tipo de iluminagdo, ruidos, enquadramento, o conhecimento da camera
filmadora ou fotografica e suas funcBes basicas, o manuseio de um
computador onde serdo armazenadas e editadas as imagens e muitos outros
aspectos que se constituem importantes na execugdo da construcao
audiovisual e que funcionam como bons aliados na formacgéo docente.

A tabela 2 nos fornece dados sobre a producéo inicial dos videos que foi
considerada sem a edicdo final, uma producdo que aconteceu de forma
independente e que resultou em roteiros elaborados e captacdo de imagens

para posterior edicao.

Tab.2. Envolvimentos dos educandos na producéo do video

Sobre a producéo inicial de video Numero de alunos (%)
Produziu 19 95
Nao Produziu 01 5
Editou 01 5
Nao editou 19 95
Em grupo 09 45
Individual 10 50

Pode ser observado na tabela 2 que uma educanda efetuou o processo
completo editando o video na comunidade. Esse foi um caso particular pois,
por estar de licenca maternidade, ndo poderia comparecer nas etapas
seguintes. Todo o processo de comunicacdo com ela se deu pelo e-mail e

telefone celular. Foi a primeira estudante a entregar o video pronto e
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surpreendeu pela responsabilidade, empenho e comprometimento com a
atividade proposta, demonstrando autonomia no processo. No depoimento

enviado junto com o video a educanda ressalta:

Eu ndo achei que foi dificil, apenas houve alguns desafios, como por
exemplo, em rela¢do a habilidade em trabalhar com alguns recursos
tecnoldgicos, pois eu nunca havia editado video, mesmo tendo nogdo
de alguns programas que podem ser usados, como € o caso do
Movie Maker, é muito dificil eu utiliza-lo (por ndo ser necessario em
meu dia-a-dia), logo, quando precisei usa-lo, na elaboracgéo do video,
tive um pouco de dificuldade, pois ndo sabia ao certo os recursos
disponiveis, as possibilidades, etc. Ai tive que ir descobrindo por
conta, a sorte é que, rapidinho peguei o jeito. Outro desafio é a
producéo do roteiro, saber o que colocar ou ndo colocar, demanda
tempo para se dedicar ao estudo do tema. Para produzir o material de
10 minutos, passei horas estudando. Em relacdo as facilidades,
acredito que a maior € o prazer em estar produzindo algo que
transmita conhecimento. O fato de estar produzindo um material
didatico que contemple todas nossas ideias € maravilhoso e isso
torna a atividade mais facil. Mas a maior facilidade em produzir um
video na comunidade é a certeza de estar contemplando a realidade
gue os estudantes vivenciam, diferentemente de quando usamos
videos da internet, que na maioria das vezes sdo
descontextualizados. Além disso, a facilidade de se trabalhar com
video é a transmissdo das principais ideias sobre aquele determinado
tema, pois, com o roteiro, prioriza-se o principal. A producado de video
foi uma boa ideia para que eu comece a produzir como possibilidade
de introducdo da matéria que irei ministrar em sala, ou até mesmo,
aprofundar algo. (A, 27 anos)

A fala da educanda traz elementos importantes. Ao pronunciar “eu nunca
havia editado video” ela traduz o que muitos educandos trouxeram em suas
falas quando afirmavam ser a primeira vez que trabalhavam com o video. Com
excecdo de um educando, os outros 21 ndo haviam trabalhado com producéo
de video anteriormente e para eles a atividade se caracterizou inicialmente
como um desafio e, posteriormente, como uma grande satisfacdo, um novo
conhecimento capaz de torna-los produtores e protagonistas de algo particular.

Sobre as facilidades e dificuldades de desenvolver o processo de
producdo de video em sua comunidade, trés educandos (15%) consideraram
facil, cinco (25%) consideraram dificil e doze (60%) consideraram facil e dificil
ao mesmo tempo. O quadro 3 resume as facilidades e dificuldades apontadas

pelos educandos.
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Quadro 3 — Facilidades e dificuldades na producéao audiovisual, segundo os
educandos participantes da pesquisa.

Facilidades Dificuldades
Riqueza de temas na comunidade Falta de conhecimento eletrénico
Relag&o dos temas com a realidade Falta de equipamento
Envolvimento da comunidade Lidar com o equipamento e a edicdo
O contato com a natureza Elaboracéo do roteiro

E interessante observar as facilidades e dificuldades elencadas pelos
estudantes nesse primeiro momento em que apenas a oficina de “Producéo
audiovisual” havia sido ofertada. Assim, ja era esperado que os educandos
apresentassem dificuldades como as que foram destacadas por eles.

Com a producdo em andamento e o processo de edicdo pela frente,
eles ja tinham clareza dos desafios oferecidos e consciéncia de que aquela ela
era uma tarefa facil e dificil ao mesmo tempo.

Produzir o video exigiria deles novos conhecimentos que por falta de
estimulos (manuseio de equipamentos conhecidos por eles) ndo eram
utilizados com frequéncia, a disponibilidade de tempo em meio aos afazeres
domeésticos (as lidas no campo) e académicos (as atividades do curso), o
raciocinio para elaborar o roteiro, o improviso pela falta de equipamentos e a
falta de preparo para lidar com esses equipamentos.

Porém, ao mesmo tempo, os educandos percebiam que o contato com a
natureza, a multiplicidade de temas oportunizados pelo convivio em
comunidade e pelos trabalhos desenvolvidos, tanto no campo quanto dentro
das escolas, onde promoviam atividades facilitavam a producao de video.

Portanto os resultados nos fornecem mais que numeros sobre
dificuldades e facilidades na producéo de videos e nos permite perceber pelas
respostas dos educandos que, apesar da riqueza de temas sua relacdo com a
realidade, do envolvimento das pessoas da comunidade e do contato com a
natureza, a caréncia de conhecimentos para o uso das tecnologias aliada a
falta de equipamentos reafirmam a necessidade de formacao dos educadores
do campo para o uso das NTIC. Guimardes et al. (2012), ao falarem da

formacé&o de professores, destaca a necessidade de novas dimensdes e novas
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abordagens metodoldgicas afirmando que o educador € um mediador que deve
atuar como “facilitador do processo de ensino e aprendizagem, inclusive com o
uso de recursos das TICs” (GUIMARAES et al., 2012, p.148).

A facilidade da relacdo de temas com a realidade percebida por eles,
além da riqueza de temas proporcionado pela comunidade e o envolvimento da
comunidade, indicam o principio coletivo e a relevancia das relagcfes sociais em
comunidade, revelando vinculos inseparaveis entre educacao, coletividade e

cultura.

15.0 envolvimento nas oficinas e na producdo: experiéncias e

aprendizados.

Fazendo uma avaliagdo da primeira oficina percebemos o quanto foi
imprescindivel esse momento por estimular e proporcionar elementos para que
os educandos produzissem os videos. Quando questionados se a “Oficina de
producdo audiovisual” havia sido boa, regular ou ruim, 85% dos educandos
consideraram boa. Os educandos destacaram a oficina como boa por
proporcionar o aprendizado de algo novo e propiciar conhecimentos para a
producéo do video, mas foram criticos ao afirmar que o tempo foi insuficiente
para um processo de formacdo mais eficiente. Alguns exemplos demonstram

iSSO:

“Boa, a oficina estimulou o desejo de realizar o video e proporcionou

elementos e ferramentas para fazé-lo” (Q8)

“Com certeza a oficina foi uma experiéncia nova para todos. E se
tratando de mais um aprendizado avalio que foi "Boa". N&o tinha
no¢édo ainda de planejar um roteiro, produzir e editar videos. Seria

bom mais oficinas para desenvolvermos melhor esta técnica.” (Q15)

“Foi boa, ajudou para termos uma nog¢do de como produzir um video,
pensei que seria facil, mas néo foi. Acho que deviamos ter uma carga

horaria maior para aprender mais sobre a elaboragdo do video.

(Q18)

As falas dos educandos permitem identificar a consciéncia deles em

relacdo a importancia de processos de formagdo mais duradouros,
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consistentes e que explorem todos os aspectos, nesse primeiro momento eles
nao foram informados de que quando voltassem para o TE3 teriam mais
momentos de formacdo (mais oficinas) e trabalho coletivo em sala. Os
educandos gostaram de aprender algo novo e embora alguns ja tivessem
contato com equipamentos e com o programa de edicdo Windows® Live Movie
Maker ainda ndo haviam pensado o video em uma perspectiva educacional.

Na oficina os educandos foram desafiados a pensar e elaborar um video
em sua comunidade e quando indagados sobre ter sido bem-sucedida ou n&o
essa atividade, 90% responderam que foi produtiva. Os aspectos levantados
por eles para justificar a produtividade da atividade em comunidade foram
diversos, com destaque para os beneficios para a comunidade e a afirmacao
do video como experiéncia de aprendizagem, que podem ser percebidas em

algumas falas:
“A tarefa de pensar o video no TC vi como produtiva, pois ao fazer
levantamento das referencias dos conceitos a gente acaba

descobrindo muita transformacgéo e valores da comunidade” (Q4)

“Muito produtivo, a partir da agdo na produg¢ao do video, eu e minha

mae, até construimos uma horta em nossa casa” (Q7)

“Foi muito produtiva a construgdo porque nos levou a refletir sobre a
comunidade os impactos ambientais ocorridos no assentamento e

principalmente no entorno do assentamento Roseli Nunes.” (Q12)

Levando em consideracéo a fala dos trés educandos acima e partindo
do pressuposto de que a tecnologia € parte das relacdes sociais e que a partir
do momento em que se insere no contexto social dos sujeitos causa impactos
significativos em seu cotidiano, podendo se constituir como mediadora dos
processos de aprendizagem, fica claro que a producdo de video pelos
educandos desencadeou acdes para os envolvidos que vao além da formacao
profissional.

As atividades desenvolvidas os levaram a descobrir coisas novas, a
enxergar algumas possibilidades potenciais que antes ndo eram percebidas por
eles, como o caso da educanda Q7 que, ao filmar a horta da familia da amiga,

teve a ideia de cultivar uma horta em sua casa com sua mae; do educando Q4,
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gue teve a oportunidade de vislumbrar transformacdes e valores do local onde
ele vive a partir das percepgdes que foram feitas no momento da producéo, na
ocasido em que foi necesséario apurar o olhar para a comunidade, buscar
informagdes, conversar com os moradores, atitudes que séo deixadas de lado
por varios motivos; ou no caso do educando Q12 que afirma ter refletido sobre
algumas realidades do assentamento a partir da producao do video.

Posto isso e pensando que “o uso das tecnologias enquanto mediagao
s6 se constitui a partir da criagdo e da negociacdo de significados
estabelecidos e partilhados na rede de relagdes sociais” (ARANHA et al., 2007,
p. 229), constatamos que a producdo do video, além de se caracterizar como
instrumento de formacgao para o uso das TIC, demonstra ser grande aliada nos
processos de mediacdo da aprendizagem e de valorizacédo da relagdes sociais
ao passo que os educandos empenhados na tarefa de producéo, exploraram a
comunidade, buscaram maneiras criativas de abordar os temas nos videos e
puderam partilhar a experiéncia com seus colegas como destaca o educando
Q14: “Foi produtivo, houve uma troca de experiéncias”, aspecto que se
reafirma quando 80% dos estudantes afirmam ter envolvido outras pessoas da

comunidade no processo de producéao de video:

“Envolvemos duas alunas do ensino fundamental que
protagonizaram o roteiro do video, foi incrivel ver a performance e o

interesse das meninas pelo trabalho” (Q8)

“A pessoa que envolvemos foi uma senhora que participou e participa
de todo processo histérico de luta do assentamento Roseli Nunes.
Neste sentido foi o motivo no qual nos levou a procurar para fazer

parte dessa producdo” (Q12)

“Houve a participagdo da minha familia (meu pai, minha m&e, meu
irméo, minha irma e o meu sobrinho). Meu pai e minha mée falaram
da diversidade e dos processos de fazer uma horta, meu irmao com
a orientacdo da filmagem, e minha irm& e meu sobrinho somente

acompanharam” (Q14)

Dessa forma temos o indicativo de que articular a tecnologia ao projeto

de Educacdo do Campo pode ser muito facil quando os educandos se
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envolvem com atividades que os fazem sentir estimulados por terem a
possibilidade de olhar para a realidade, para acontecimentos concretos que
fazem parte da vida do sujeito do campo e que integram suas praticas e
vivéncias cotidianas. Basta olhar o nome das disciplinas e o0s temas
relacionados ao Ensino de Ciéncias estudados por eles com o professor de
biologia para perceber que isso permitiu que tivessem uma amplitude de temas
e abordagens favoraveis para serem explorados nas comunidades, afinal todos
os temas discutidos tinham relacdo com as praticas vivenciadas ou
presenciadas por eles no campo.

Ao fazer consideracbes sobre o saber docente na Licenciatura em
Educacdo do Campo, Lima et al. (2009) expdem a necessidade de ensinar
ciéncias da vida e da natureza baseando-se em contextos de vivéncia e de
significados para os estudantes em suas comunidades. Alertam ainda que
“‘contextualizar € mais do que simplesmente exemplificar, e pressupde tomar
algo que faz parte do cotidiano do aprendiz como o ponto de partida do
ensino”. Acreditamos que a proposta do video incorporada a atividade de
Tempo Comunidade (TC) concorda com as ideias defendidas por Lima et al.
(2009), visto que solicita que os educandos produzam videos relacionando os
conteudos de ciéncias ao contexto onde vivem.

O aprendizado das novas tecnologias pode significar para esses
educandos inclusdo social e digital, despertar da motivacdo, desenvolvimento
de competéncias e cidadania ativa. O que apresenta grande relevancia nas
atuais circunstancias, visto que as Tecnologias de Informacédo e Comunicacao
se encontram amplamente disseminadas.

Aliar a producdo de video e a interdisciplinaridade em um contexto
historico real, a partir da demanda dos estudantes favorece o desenvolvimento
do educador.

O uso do video consegue associar diferentes tipos de linguagens que
vao desde o video produzido, passando por textos, imagens e som,
proporcionando aos que a dominam possibilidades diversas para trabalhar, o

gue vem a ser extremamente valioso na formacao dos futuros educadores do e
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no® campo, como é o caso dos educandos da LEdoC que queiram trabalhar de
forma interdisciplinar e integrada.

O processo de pensar o video, discutir as possibilidades, criar o roteiro,
contextualizar esse roteiro trazendo-o para a realidade do futuro educador se
caracteriza como ponto chave para a aquisicdo de conhecimento.

Acredita-se que o video é uma nova linguagem, uma linguagem viva,
com som, cor e movimento que permite o desenvolvimento de habilidades,

criatividade, articulacao, entusiasmo e melhoria da autoestima.
16. Vivéncias interdisciplinares na formag¢é&o do educador.

O processo de formagéo durante as aulas e o envolvimento do professor
e das disciplinas se deu de forma natural, integrada, e foi se consolidando em
um fazer coletivo estruturado pela disposicdo em acolher algo que para o

professor de biologia era muito importante:

“Primeiro porque €& uma atividade multi interdisciplinar, segundo
porque a ferramenta do audiovisual para o Ensino de Ciéncias é
extremamente importante e terceiro porque o fato dos alunos terem
que se confrontar com uma nova técnica e terem medo no inicio e
depois sentirem aquela realizacdo do 'dar conta de fazer' foi muito
boa pra eles” (professor de biologia da turma “Dandara”).

As raizes do processo e o0 procedimento como um todo foram
interdisciplinares. Houve a discusséo sobre a interdisciplinaridade durante as
atividades de formacdo, os exercicios realizados foram relevantes por
despertar a discussdo sobre o audiovisual como um material didatico
interdisciplinar e a percepcdo de que € possivel aliar diferentes disciplinas na
abordagem de um uanico conteudo. Os educandos puderam perceber pela
prépria vivéncia que as aulas de biologia se tornaram um espaco de formacéo
multidisciplinar onde os contetudos estudados buscavam uma relacdo com a
vivéncia social e cultural, com o conhecimento e manuseio de equipamentos
digitais. Neste sentido Guimaraes et al. (2012) afirma que a grande influéncia
das TIC na histéria abrem possibilidades para interacdes sociais, e que elas

“tem desafiado os professores, por serem e transformarem espacos

8“NO: as pessoas tém direito a ser educadas no lugar onde vivem; DO: as pessoas tém direito

a uma educacéo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais” (UnB, 2007).
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educacionais em espacos de diversidade e multiplicidade” (GUIMARAES et al.,
2012, p. 151)

Para o professor de biologia da turma, além da importancia de fazer o
video, havia a clara distingdo entre um video sem sentido, ou seja, um video
sem uma proposta didatica e sem objetivos definidos, e video para o ensino,
um video didatico, um video pra ser usado em sala de aula. Isso fica claro
guando perguntamos se ele usaria o video como uma proposta pedagdgica no

sentido de construir o video com seus educandos:

“Entdo, tem que ficar bem claro, eu acho, na proposta quando for
fazer que o objetivo ali ndo é simplesmente fazer o video, mas fazer
um video com o contetudo cientifico inserido dentro do video, séo
duas coisas diferentes, porque uma coisa é vocé ensinar uma pessoa
a trabalhar com audiovisual, simplesmente pra trabalhar com
audiovisual outra coisa é vocé trabalhar com audiovisual e ensino...”
(professor de biologia da turma “Dandara”)

A fala do professor também evidencia com muita clareza a necessidade
de aliar os conhecimentos cientificos aos conhecimentos de senso comum.
Neste sentido, Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011) assinalam que os
educadores de ciéncias, dos trés niveis de escolaridade, devem ser
comprometidos com a superacdo do senso comum pedagogico que segundo
0s autores esta impregnado no ensino de Ciéncias e perigosamente associado
a transmissdo mecanica de informacdes, a caracterizacdo da ciéncia como
produto acabado e inquestionavel e a atividades como “regrinhas e
receituarios, valorizacdo excessiva pela repeticdo sistematica de definicdes...
tabelas e graficos desarticulados... o que favorece a indesejavel ciéncia morta.
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p.32)

Durante o desenvolvimento das atividades de producédo audiovisual foi
possivel perceber a dificuldade de alguns educandos em buscar a interacdo
entre conteudos cientificos e senso comum. Ao tentarem mostrar nos videos as
praticas diarias e as atividades desenvolvidas por familiares e amigos na
comunidade, os educandos se restringiram aos saberes pessoais, proprios da
vivéncia no campo, saberes repletos de histéria e cultura, saberes da terra,
importantes, porém descomprometidos com o0 ensino-aprendizagem de
gualidade, quando isolados dos conhecimentos cientificos. Durante as oficinas
tentamos resgatar essa importancia, fazendo-os pensar sobre as possibilidades

e discussbes que poderiam ser realizadas a partir da elaboragédo de um video
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gue essencialmente trouxesse consigo a perceptibilidade do senso comum,
mas que buscasse para si a amplitude desse conhecimento frente as
discussodes cientificas e a interdisciplinaridade.

Os educandos parecem perceber a importancia de superar 0 senso
comum, mas ainda é dificil avancar justamente porque muitas vezes 0s
proprios processos de formagdo ndo conseguem superar esse sentimento de

incompatibilidade entre essas duas esferas do conhecimento.
17. O video e a atuacdo profissional: protagonismo e mediacéao.

Quando questionados se a produc¢éo do video contribui na sua formacao
profissional, 80% dos educandos disseram que sim. As justificativas foram
classificadas em quatro categorias: importancia do processo para 0 ensino-
aprendizagem, para uso das tecnologias, para a comunidade e para a
formacdo humana (Quadro 4). Com essas

indicacbes, aos poucos

conseguimos notar o processo de apropriacédo da tecnologia pelos educandos.

Quadro 4. Justificativa dos educandos sobre a importancia do processo de

producéo de video na formacéao profissional.

Ensino-aprendizagem Uso das Comunidade Formac&o Humana
tecnologias
Q8- “Com certeza sim, é | Q4- “Sim, na | Q15- “sim, pois se | Q6- “... contribuiu para
um estimulo e uma | construgdo vou estar | aperfeicoar  mais | minha formacéo
ferramenta didatica | aperfeicoando 0 | estad técnica | profissional e humana,
importantissima para | conhecimento digital” | poderemos pois, as experiéncias
registrar os fatos e usar repassar isso para | transmitidas, me fez
pedagogicamente no a comunidade, | pensar como é facil
ensino” escola, para assim | produzir em  areas
possiveis trabalhos | pequenas, levando em
gue favorecam as | consideracao a
mesmas” qualidade dos alimentos
e davida.”
Q20- “Sim... um dos | Q18- “Sim, hoje em | Q7- “Sim: como eu | Q12- “...0 video ele é
grandes desafios da | dia saber "mexer" na | disse, uma arma muito forte

Educagcdo do Campo é
articular a escola com a
vida [...] a producédo de
video é um recurso que
possibilita a articulagdo
da escola com a vida,
pois € possivel conciliar
conteddo com a realidade

ou necessidade do

tecnologia e
essencial.”

desenvolvemos até
um projeto de horta
na escola onde eu
trabalho, e a
construgdo dessa
horta vai envolver,
comunidade e
escola”

assim dependendo da
forma que a gente for

usar ele [...] entdo é
fundamental na vida
humana, pro

crescimento e eu
acredito, na minha
visdo, que o video é
fundamental nessa
guestao da
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publico alvo e, isso
contribui muito em nossa
formacéo profissional”

potencializag&o das
pessoa no campo ou
em qualquer outro
espaco que ele esteja.”

Quando foram questionados se consideravam o video apropriado para
os estudantes e se pretendiam usa-los, 95% dos educandos disseram que sim.
Mais tarde, indagados sobre ter utilizado o video ou n&o, os alunos
surpreenderam ao declarar sobre o uso do video na comunidade, pois esse
nao foi solicitado previamente e eles nédo precisavam voltar para o Tempo
Escola tendo utilizado o video, porém 17 o fizeram. Entre os 17 que utilizaram,
12 apenas mostraram e 7 mostraram e desenvolveram atividades vinculadas.
Os locais onde os videos foram exibidos foram: 1- na escola com os
estudantes (10 participantes), 2- no sindicato ou associa¢cdo com produtores e
pessoas da comunidade (3 pessoas) e 3 - em casa com os familiares (8
educandos). Todos os educandos que utilizaram o video em alguma dessas
formas gostaram e afirmaram que as pessoas que assistiram também
gostaram.

Mesmo com as dificuldades relativas ao uso da tecnologia no campo
apontadas por eles como o dificil acesso a internet, a falta de equipamento, a
dificuldade de locomocdo, a falta de oportunidade de fazer cursos de
informatica, quatro educandos conseguiram realizar em suas escolas
atividades de producdo de videos com seus alunos, reproduzindo, assim, as
atividade que foram desenvolvidas nos momentos de formacdo. Dezesseis
educandos apontaram o video como ferramenta didatica e possibilidade de
trabalho em sala de aula, sendo que 10 apenas citaram as possibilidades e 6
demonstraram na pratica como é possivel a utilizacdo dos audiovisuais no
ensino.

Esse é um aspecto importante, pois ao fazer o video com seus
educandos no tempo comunidade, os professores em formacdo puderam
vivenciar a experiéncia e perceber como € estar no papel de mediador das
atividades. Na funcdo de professor puderam complementar a pratica de
producédo audiovisual a medida que iam percebendo novas dificuldades, novas
possibilidades, a medida que viam seus alunos no papel que foi

desempenhado por eles na universidade.
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O protagonismo na producao audiovisual se uniu ao papel de educador
e 0s educandos tiveram a oportunidade de experimentar perspectivas
diferentes, ao passo que se envolveram num processo de mediacdo da pratica,
ndo separando a pratica pedagdgica da criacdo de um material de ensino como
o video, o que é condizente com o pensamento de Freire e Guimardes (2011)
gue defendem o momento de confeccionar um material como uma pratica
profundamente pedagdgica. Segundo os autores a pratica de “fazer, criar,
pensar, projetar um material adequado, que corresponda melhor as condi¢des
concretas, sociais, da populacdo de uma area; a pratica de executar, de
avaliar, de medir a utilidade e a eficiéncia de um material” € uma pratica
profundamente pedagdgica (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p.131).

Trabalhar o video com os educandos como meio de comunicagao
comunitaria contribui para a construcéo da cidadania e a valorizacéo histérica e
cultural da populacdo ao passo que funciona como meio de expressao que
permite a descoberta de artistas locais, e a discussdo de temas importantes,
como os ligados a saude e educacgao, que podem ser divulgados de maneira
criativa por meio de audiovisuais bem elaborados.

Incorporar a tecnologia a pratica de ensino a partir da producdo de
materiais audiovisuais impediu a segregacao entre o pensar, criar, elaborar os
materiais e utiliza-los. Os educandos souberam aliar a pratica de produzir um
material didatico a suas aulas de estagio supervisionado nas escolas e assim
puderam contemplar o processo em diferentes pontos de vista: o de produtor
protagonista, aquele que fez o video participando amplamente de todos os
processos no periodo de formacédo, e o de produtor mediador, aquele que
soube mediar o processo de producdo com os alunos nas escolas da
comunidade.

Além do mais foi possivel perceber em todos os entrevistados a
necessidade de formacédo para o uso das tecnologias. Os educandos foram
objetivos ao falar sobre a importancia do preparo em lidar com as tecnologias
j& gque estas estdo presentes nos espacos educacionais de ensino-

aprendizagem em gue estao inseridos.

‘hoje eu j& consigo manusear, editar aquele video ali, isso é

importante, porque hoje na era da tecnologia um professor que néo
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sabe utilizar essas ferramentas fica complicado. E uma ferramenta
de inovagéo, os meninos la da escola estavam fazendo video sobre
livros literarios, eles fazem a peca e filmam, depois apresentam,

entdo eles tem curiosidade” (F, 25 anos)

“ta sendo complicado pro professor trabalhar se ele quiser s6 usar o
quadro e o livro didatico, porque praticamente todos os estudantes
estdo usando iPhone, iPad, Netbook, Notebook, e estdo conectados
em tudo que a gente ta passando, entdo de certa forma a gente tem
que usar essas ferramentas. Ndo adianta, por exemplo, ho meu caso,
se eu for trabalhar la eu tenho que usar esse Movie Maker, tem que
usar, pra poder pelo menos se igualar a eles, ndo pra passar o
conhecimento deles, mas pra nivelar com o que eles ja tem.” (H, 34

anos)

“eu preciso me dedicar mais, porque nos dias de hoje com a
tecnologia tdo avancada a gente precisa tomar providencia e
conseguir acompanhar esse ritmo que ta ai da tecnologia, senéo
sofre muito porque vocé vé os préprios alunos la do sexto ano, quinto
ano, eles vdo num computador desse ai e faz tudo! Enquanto a gente
tem a maior dificuldade ainda de acompanhar em sala de aula.
Quando a gente d& aula pra eles na internet € preciso ta pedindo
auxilio. A gente tem que acompanhar pra ndo ficar assim com um

desfalque muito grande” (T, 47 anos)

“a gente que ta fazendo o curso precisa, ndo tem jeito, precisa
aprender a montar um slide. Eu sou professora, eu preciso! Eu sei
que é bem mais tranquilo produzir um video baseado na realidade e
mostrar para os alunos e eu acho que motiva mais do que vocé pegar
um la que ndo é da realidade deles, ainda mais um video, por
exemplo, que as pessoas da comunidade estédo la fazendo alguma
coisa, falando alguma coisa. Acho que eles vao se motivar mais ainda

em prestar atenggo.” (U, 39 anos)

Com o acesso a ferramenta de producéo de video, os educandos podem
inovar sua pratica educativa tornando a escola mais atraente a geracéo a que
se encontra conectada. Os estudantes relevam essa consciéncia ao

destacarem a necessidade de praticar para aprender e a formagao para o uso.
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18.A superacao das dificuldades no uso datecnologia.

Quando questionamos os educandos sobre as facilidades e dificuldades
que eles tiveram em relacdo aos meios tecnologicos (maquina fotografica,
filmadora e computador) foi possivel perceber uma heterogeneidade na turma.
Primeiro porque foi aparente em alguns a falta de pratica em lidar com as
tecnologias, porém ficou claro em outros as facilidades no manuseio de
equipamentos, segundo porque a caréncia de materiais em algumas

comunidades se confrontava com a disponibilidade em outras.

“Embora tenha uma maquina fotografica e computador, ainda nao,

tenho muita habilidade em manusea-lo.(Q4)

“Nao sei usar direito, fui aprendendo. Pra passar da maquina

filmadora pro computador pedi ajuda pra um amigo.” (Q16)

“Muito simples com uma maquina fotogréafica foi gravado e depois

depositado no notebook” (Q6)

“Em relacéo a isso foi muito dificultoso, unica tecnologia que tivemos
foi uma magquina digital. Quando ela descarregava tinha que parar o

video para carregar , e depois continuar o video” (Q7)

“A escola da comunidade possui camera, internet e computadores,

isso facilitou nosso trabalho” (Q8)

Ao falarem sobre a disponibilidade de equipamentos tecnolégicos como
maquina fotografica e computadores nas escolas em que trabalham ou
desenvolvem os estagios, percebemos que, em alguns casos, o que falta nédo
sdo equipamentos, mas sim formacdo, o preparo para lidar com esses
instrumentos, para perder o medo e a inseguranca.

No questionario aplicado, todos os educandos concordaram com a
afirmacdo de que “O uso do video consegue associar diferentes tipos de
linguagens que vao desde o video produzido, passando por textos, imagens e
som proporcionando aos que a dominam possibilidades diversas para
trabalhar, o que vem a ser extremamente valioso na formacao dos futuros

educadores do campo”, destacando a importancia do video em dois aspectos
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principais: o video como ferramenta de ensino-aprendizagem, aquele que pode
se relacionar aos processos de aprendizagem que acontecem dentro ou fora
de sala de aula, no sentido de promover a descoberta de novos
conhecimentos, e o video como formacao, que geralmente traz reflexées para
a construcao da prética pedagdgica de uma forma mais ampla, permitindo que
o educando repense aspectos de sua pratica, perceba e reflita sobre o
processo de ensinar, mas também que promova um desenvolvimento integral

do sujeito-autor do video (Quadro 5).

Quadro 5. Ensino-aprendizagem e Formacdo como aspectos relevantes da

producdo de video

Ensino-aprendizagem

Formacéo

Q6 “Creio que o uso do video como
ferramenta educativa s6 amplia ainda mais a
capacidade de ndés enquanto educadores a
desenvolver a pratica educativa no seus mais
diferentes aspectos.”

Q3 “O video traz no seu contexto linguagem
oral, que significa reflexdo e aprimoramento
na linguagem escrita. Por isso, dois veiculos
de comunicacédo explorados mais propriedade
na fala e na escrita.”

Q7 “Toda e qualquer possibilidade de se
trabalhar conteddos de forma diferente
contribui para o aprendizado.”

Q5 “A produgdo do video, mostra a
deficiéncia de formulacdo de argumento.
Quando falamos parece excelente, quando
gravamos observamos que fica faltando ou
passando informacdes. Entdo, a producéo
nos leva além do dominio da informética a
uma correcdo de conceitos e formulagcdo do
discurso.”

Q12 “Sim, Pois, € um video didatico facil de
ser trabalhado em sala de aula, sendo uma
ferramenta a mais para o educador.”

Q8 “A producdo de video proporciona a
formacgé&o de futuros docentes e discentes no
campo vocé vai trazer a realidade para dentro
da sala de aula”

Q14 “O uso de diferentes tipos de linguagens,
como som e imagem fazem com que as
pessoas que estdo assistindo fiquem atentas,
o video prende a atencéo, e pode ser usado
tanto para iniciar quanto finalizar o contetido
trabalhado em sala, € um 6timo recurso
didatico principalmente hoje em dia, com toda
essa tecnologia.”

Q16 “Com certeza, pois desde o
planejamento as associacdes de ideias, a
identificagcdo dos problemas até a producéo
de roteiros e edi¢do dos videos acontece uma
série de leituras, producbes e construcdo de
conhecimento e ndo ocorrem de outra forma.”

Q17 “Com a produgdo do video nos
conseguimos trabalhar véarios contetdos e
fazer a interdisciplinaridade.”

Q11 “Porque é um amplo conhecimento que
aborda uma visdo total na formacédo para o
futuro.”

Q20 “Com o video da para fazer uma aula

Q10 “Porque através dessas produgdes de
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super divertida e mostra como fazer um video
€ importante, pois e um aprendizado que
temos.”

video feitos e apresentado nas escolas de
cada comunidade, com certeza isso trara
efeito para os futuros educadores.”

Na tentativa de avaliar a relacdo entre producdo de video e tecnologia,

indagamos aos educandos se a elaboracdo do video havia contribuido para a

relacdo deles com as tecnologias. Todos os educandos afirmaram que sim.

Nas respostas foi possivel perceber varios aspectos dessa relacdo como 0s

desafios estabelecidos, o reconhecimento da importancia das tecnologias para

0s processos de formacgdo, a emancipacao aliada a novas descobertas por

meio dos instrumentos tecnoldgicos, 0 receio em lidar com os equipamentos

além da percepcéo de que a tecnologia € um direito de todos.

“Sim, conhecer a ferramenta e as técnicas de produgéo de video foi e
continua sendo muito importante, pois ganhei a liberdade de observar

algo na minha propria pratica e produzir.” (Q3)

“Com certeza, quanto mais trabalharmos com essas ferramentas
tecnoldgicas, mais ampliamos nossa pratica também. Quem vive no
campo tem de certa forma um "receio" em "mexer" com tecnologias

como esta, por exemplo!” (Q6)

“Sim, me possibilitou ser desafiada diante do computador para um
novo trabalho.” (Q7)

“Sim, a tecnologia é direito de todos entre campo e cidade.” (Q8)

“ “Sim, hoje em dia a tecnologia estd muito avancada e esses

instrumentos chamam a atencéo do aluno.” (Q14)

“O uso do equipamento fotografico, filmadoras, e computadores no
manuseio da edicdo sdo desafios a serem superados por muitos. A
producdo do video contribui para quebrar essas barreiras, vencer

esses obstaculos.” (Q16)

“Sim. Antes ndo tinha muita habilidade com a net e com o video tive
gue apreender alguns, e isso me fez muito bem senti que ndo e tdo
dificil e so praticar.” (Q20)
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Com a intencdo de averiguar se os educandos se sentiram motivados ao
final do processo de producgéo a questdo trés do questionario final oferecia trés
opcdes para serem assinaladas por eles: 1- estd motivado em relagdo a
producdo de video, 2- estd desmotivado em relacdo a producao de video e 3-
tem interesse na producdo de video mas ndo se sente seguro em fazé-lo
sozinho. Nas respostas percebemos que 80% dos educandos sairam do
processo motivados, 20% motivados, mas pouco seguros sobre a producao de
video, demonstrando o interesse dos educandos pela producéo de video.

Os temas estudados pelos educandos para a producdo dos videos
foram: agricultura organica, agroecologia, compostagem, degradacéo
ambiental, ecologia, impacto do fogo na vegetacéo, policultura e revolucao
verde, todos com forte ligacdo com as disciplinas de Ciéncias da Natureza que
estavam cursando com o professor de biologia. O titulo dos videos e o assunto

principal estdo no Quadro 6.

Quadro 6. Nomes e tema central dos videos produzidos pelos

educandos
Nome do video Tema Central

1.A horta na escola contribuindo no ensino de | Horta organica na escola (alunos

ciéncias trabalhando no preparo da horta).

2.A origem dos agrotoxicos Surgimento dos agrotdéxicos e seus
prejuizos.

3.Acidos e Bases pH &cido e béasico e seus indicadores
naturais.

4. Agricultura convencional X Agricultura organica | Agricultura convencional e agricultura
agroecoldgica dois pontos de vista

diferentes.
5.Assentamento Areais, Nioaque-MS Caracteristicas do assentamento Areais
6.Consequéncias e implicacdes da agricultura | Agricultura  convencional e  suas
convencional consequéncias.
7.Construindo a prépria histéria Sistematizacdo das oficinas. Parecer

dos alunos sobre o processo de
construcdo do video.

8.Formas alternativas de plantagcéo de alimentos | Como fazer a compostagem e a
importancia de cuidar do solo.

9.Horta orgéanica Producéo agroecolégica na propriedade
Kalunga, exemplo de uma horta
organica de uma familia quilombola.

10.0 que estd acontecendo com o Rio das | Alteracbes ambientais ocorridas na

Pedras? regido do Rio das Pedras em Mambai/
GO localizado no nordeste goiano.

11.0 uso abusivo dos agrotéxicos Prejuizos causados devido ao  uso
abusivo de agrotdxicos

12.Por que a agroecologia? O que é agroecologia e como é

trabalhada.
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consciéncia.

13.Sustentabilidade: semear e consumir com | Agricultura ecoldgica, producao organica

e um alerta para viver melhor.

Interessante também notar os meios de estudos citados por eles como:

arquivos pessoais, artigos, internet, livro didatico, textos e videos.

Em relacdo aos contetudos de ciéncias naturais 95% dos educandos

afirmaram que a produgdo do video havia auxiliado no entendimento dos

conteudos das disciplinas ministradas pelo professor de biologia. Perceba

alguns exemplos:

“Sim. De uma forma geral precisamos recorrer a tudo o que ja
tinhamos visto relacionado a producdo agroecologica e suas
vantagens, relacionando a alimentacao saudavel e a conservacao do

meio ambiente.” (Q3)

“Sim. Eu tinha algumas dividas que foram sanadas, pretendo
continuar avaliando a area agregando o pensamento empirico e

conhecimento académico e fazer outras produgébes.” (Q4)

“Sim. Durante a montagem do video, pude rever e relembrar varios

conceitos da disciplina.” (Q12)

Foi solicitado aos educandos que analisassem e escolhessem algumas

opcdes de habilidades que a producao de video poderia ter colaborado para o

desenvolvimento. A gquestdo continha oito opcdes disponiveis e os educandos

podiam escolher mais de uma. As opcdes oferecidas aos alunos estdo

descritas na tabela 3.

Tabela 3. Habilidades que a producéo do video suscitou nos educandos.

Opcobes Numero de (%)
citacdes

1-Incentivou a convivéncia em grupo 16 80
2-Incentivou o trabalho coletivo 17 90
3-Estruturar o roteiro foi um exercicio de elaboragéo de texto 18 90
4-Utilizei a minha imaginacao 18 90
5-Tive que ter criatividade 20 100
6-Exercitei a fala (tive que falar no video e por isso procurei exercitar 16 80
minha fala)
7-Prestei atengdo no tipo de iluminacgéo, ruidos e no enquadramento 11 55
na hora de gravar o video
8-Aprendi ou aprimorei meu conhecimento sobre a cAmera fotogréfica 18 90
e suas fun¢des basicas e o manuseio do computador
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Os resultados observados indicam que o processo de producéo de video
trabalhou uma série de caracteristicas que excedem o simples uso das
tecnologias e o0 tecnicismo, ensinando, exercitando e aprimorando
conhecimentos necessarios ao ensino-aprendizagem como a escrita de um
bom texto, a boa pronuncia e a pratica do emprego da criatividade, aptidées
gue devem ser incentivadas e praticadas.

Em relacdo a apropriagdo do processo de producdo de video
constatamos que 80% dos alunos afirmaram ter se apropriado do processo:

“Sim, aprendi identificar o programa de produgédo, inserir fotos e
videos, dividir, excluir e salvar. Foi uma experiéncia basica
fundamental.” (Q3)

“Sim. Ja tinha certo conhecimento, mas agora creio que ja posso

produzir melhor ainda.” (Q6)
“Sim. Aprendi fazer passo a passo.” (Q11)

“Sim, até mesmo porque tinha conhecimento, mas néo tinha praticado

e agora tenho base para outro video.” (Q12)

“Sim. Na verdade a producdo de video é uma ferramenta que ja
utilizo a algum tempo, mas ainda ndo havia aplicado isso no contexto

de minhas aulas. Essa produg¢do abriu caminho para isso.” (Q16)

Solicitados a descrever de que maneira a producéo de video e 0 seu uso
poderia contribuir para o ensino de Ciéncias interdisciplinar, todos os
educandos afirmaram que a producédo e o uso de videos auxilia no ensino de

Ciéncias falando sobre diversos aspectos (quadro 7).
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Quadro 7. Como os educandos percebem a contribuicdo da producéo e do uso

do video no ensino de ciéncias.

Como o video contribui para o ensino de Ciéncias?

Permitindo Possibilitando a | Favorecendo | Explorando 0 | Suscitando 0
o trabalhar a | contextualizacdo | o trabalho | desenvolvimento | interesse dos
'E diversidade coletivo de outras | alunos
< |de habilidades  dos
contetidos educandos
“Porque “Fazendo a “Favorece o | “com o video | Sim, posso
através do | ligacdo do ensino de | vocé esta | construir um
filme pode | cotidiano do ciéncias e | trabalhando video, que
trabalhar aluno, os outras varios elementos, | aborde um tema
todas as | conceitos disciplinas de | que ndo seriam | interdisciplinar,
w disciplinas cientificos ficam | forma trabalhados numa | logo apés assistir
%_ em sala de | mais claros” (Q3) | participativa. | aula normal, | o video, posso
§ aula desde como a escrita do | incentivar 0s
w as  séries roteiro, a | alunos a
iniciais ao pesquisa sobre o | identificar
ensino tema, etc.” (Q13) | conceitos
médio.” presentes de
(Q10) varias
disciplinas.(Q18)

Fazendo uma comparacao entre o video no primeiro momento e o video
depois da edicdo final, todos os educandos falaram que o video final estava
muito melhor e sobre a importancia das oficinas destacaram que elas
permitiram o contato e aprendizado sobre os equipamentos, a relacdo entre
conhecimento empirico e cientifico, a compressdo sobre a importancia da
tecnologia e dos processos de como lidar com ela, o que dizem ter permitido

alguns avancos em relacéo a producéo do video.

19.Algumas percepcdes sobre os videos produzidos

Afim de que os educandos pudessem se envolver mais com 0S
conteudos discutidos, criando uma interatividade maior entre o contetdo
estudado e a realidade, foi solicitado que eles produzissem os videos

relacionados aos temas que estavam sendo trabalhados em sala de aula, pois
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os videos deveriam ser realizados no tempo comunidade com 0S recursos
disponiveis. Neste sentido, Paim (2006, p.20) afirma que a producao de video
pode ser mais eficaz, “se consistir em contar, por meio do video, um
determinado assunto relacionado a algum tema desenvolvido em aula”.

Foram treze videos produzidos ao final. Os temas escolhidos por eles
foram diversificados. Os educandos trouxeram em suas producbes a
contextualizacdo de assuntos importantes para o ensino de ciéncias, como a
guestdo dos agrotéxicos, a discussdo entre agricultura convencional e
agricultura organica, agroecologia e sustentabilidade.

Partindo do pressuposto de Paim (2006, p.23) em que “o audiovisual
educativo deve ir além do audiovisual didatico”, por ter que considerar valores
ensinados e aprendidos promovendo a interacdo por meio da contextualizacao,
os videos propostos e produzidos pelos educandos em formacdo se
caracterizam como videos didaticos, pois, “qualquer video que sirva para
ensinar alguma coisa a alguém pode ser denominado video didatico” (PAIM,
2006, p. 22), mas também como videos educativos na medida em que produzir
um video sobre os conteudos das disciplinas que trata de temas relacionados
as atividades deles no campo permite a contextualizacdo por meio de fatos do
cotidiano de quem produz considerando além dos valores ensinados e
aprendidos, valores peculiares da cultura de cada comunidade.

Quando os educandos falam da importancia de poder mostrar a
comunidade, de trabalhar em seus videos assuntos que envolvam a realidade
dos educandos, eles estdo falando de um material didatico, de um audiovisual
educativo que € atrativo e apreciado pelo espectador.

Foi possivel perceber também que, assim como afirma Moreira e Kramer
(2007, p.1043), “ndao se suprimem formas antigas de diversidade cultural por
meio de condi¢cdes tecnoldgicas avancadas”. Os videos nos permitiram
visualizar uma diversidade cultural riquissima na ocasido em que trouxeram
para o debate contextos culturais locais muito interessantes, como a
representatividade de uma horta organica na comunidade quilombola Engenho
Il (video “Horta organica”) ou a maneira como é feito o plantio com a técnica da
compostagem no Assentamento Roseli Nunes em Mato Grosso (video “Formas
alternativas de produgao de alimento”). Os autores consideram que a amplitude

dos “aparatos tecnologicos nédo elimina a diversidade das relagdes sociais entre
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individuos, assim como das relagdes desses individuos com o conhecimento”
(MOREIRA; KRAMER 2007, p.1043).

Para os autores as TIC ndo podem negligenciar a existéncia da cultura
ao passo que sao entendidas como producdes histérico-sociais, que o discurso
gque eleva as tecnologias como as grandes benfeitoras do ensino-
aprendizagem nao deve ignorar “a preservagcdo e o aprofundamento de
variadas tradicbes de conhecimento” (MOREIRA; KRAMER, 2007, p.1043).
Alids, nenhum tipo de discurso deve ser tdo inocente ao passo de
desconsiderar a existéncia de outros debates, de outras formas de lidar com o
conhecimento e com o ensino-aprendizagem, por tornar restritas as visoes de
educacéo.

Os videos trazem o protagonismo, a criatividade dos educandos, suas
intencionalidades pedagogicas, aspectos politicos sociais e a critica e a
preocupacado em conscientizar as pessoas perante os avan¢cos do modo de
producéo agricola que se sustenta com o0 uso abusivo de agrotoxicos.

Diante disso, alguns videos produzidos suscitam reflexdes. O processo
de autonomia, a liberdade e protagonismo dos educandos sao perceptiveis em
varias producdes. A metodologia da alternancia ao dificultar o
acompanhamento dos estudantes na comunidade durante a elaboracdo do
video favoreceu o processo criativo dos educandos em formacdo frente a
necessidade de executar a tarefa de producéo de video sem o auxilio de um
monitor ou professor, impedindo que opinides pudessem influenciar a
elaboracao.

Ao se verem diante do desafio, os educandos tiveram que inovar e
exercitar a criatividade podendo expressar-se livremente, um exemplo disso é o
video “O que esta acontecendo com o Rio das Pedras” do educando O, que
produziu um video “contemplativo”, fora dos padrées que estamos
acostumados valendo-se de uma sequéncia de imagens e uma musica
expressiva de fundo (“Desde os tempos de Sepé”, de Pedro Ortaga) para
traduzir as mudancas que estdo acontecendo na regido dos Rios das Pedras,
préximo a cidade de Mambai/GO no Nordeste Goiano, com o rebaixamento do
lencol freatico e a acdo das queimadas. Segundo o educando, a intencdo do
video foi que as pessoas pudessem contemplar algo que ele demorou 20 anos

para perceber. O boneco de barro do homem pensando, que introduzia o
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video, foi feito pelo filho e tinha a intencéo de convidar as pessoas a pensarem
sobre essas mudangas. O que pode parecer a uns um video cansativo, para
ele era uma arte, a arte de admirar, uma maneira muito particular de
representar algo, pois para o educando era fundamental que as pessoas
percebessem e entendessem as mudangas ambientais ocorridas no local. No
momento da exibi¢do final do video, ele fez questao de explicar com um mapa
todas as caracteristicas da area e a preocupa¢do em retratar aquela realidade,

afirmando que:

“essa filmagem vai ser boa porque daqui a cem, duzentos anos
aquilo la vai estar uma mata e a filmagem vai dizer: olha essa mata
se originou desse processo de rebaixamento do lencol fredtico... o
video é uma ferramenta que faz com que vocé continue aprendendo
e € muito importante no momento em que vOocé consegue tocar 0s
outros porque os outros podem refletir o conhecimento e outras
formas de entendimento” (0,39 anos)

Outro aspecto sdo os desdobramentos desses videos, a repercussao
gue tiveram em escolas de assentamentos, comunidades camponesas e
qguilombolas, associacdes, sindicato de trabalhadores e um curso de
agroecologia em Cuiaba - MT. Essa ampla abrangéncia ressalta o papel do
video como instrumento de ensino, o audiovisual educativo disseminando
ideias e informacbes servindo como instrumento de comunicacdo dos
educandos, um meio pelo qual eles falam e podem ser ouvidos. Ao retratar
assuntos de interesse proprio ou da comunidade, difundindo informacfes
interessantes ligados a vida no campo e a realidade, os educandos puderam se
ver representando e sendo representados. Todas essas caracteristicas nos

revelam também o video com alto poder social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda atividade pratica precisa passar por um processo de reflexdo e o
educador deve constantemente refletir sobre suas préticas, tornando-se sujeito
consciente de sua acgédo. No trabalho aqui apresentado percebemos que os
educandos passaram por esse processo de reflexdo inerente e importante ao
processo da producao de video.

Percebemos que a producdo de video foi importante para os futuros
educadores do campo e verificamos que agora eles se sentem capazes e mais
a vontade para explorar as tecnologias as quais tem acesso, e buscar maior
interacao, pois reconhecem o papel que estas desempenham.

No inicio do processo, fazer um video parecia algo distante, dificil e
agora, por mais que alguns aleguem dificuldade, todos se sentem satisfeitos
por terem conseguido construir sua prépria producao audiovisual.

Acreditamos que o aprendizado superou a técnica, que todo processo de
formacédo na perspectiva da formagcdo humana dos sujeitos consiste em deixar
muito mais que informacdes tedricas, praticas e técnicas, pois fica um legado
de sentimentos e emocbes que se concretizam na vivéncia coletiva, na
construcéo e formacao humana, na autoestima.

A preocupacdo foi a producdo de um material audiovisual por
educadores em processo de formacdo com o intuito de oportunizar o
desenvolvimento de algumas habilidades e fornecer a possibilidade de uma
ferramenta de trabalho que integrasse o uso das TIC e NTIC numa perspectiva
interdisciplinar e critica.

A producéo de video foi trabalhada como um processo de formacédo que
contemplou o protagonismo, que concede autonomia ao estudante e que lhe
permite galgar passos rumo a uma relacdo com as novas tecnologias menos
tecnicista e funcional para uma mais interativa, Util & vida e aos processos de
ensino-aprendizagem.

O trabalho foi um estimulo a producéo de video e ndo sé ao consumo.
A producdo de video pelos educandos teve a intencdo de desenvolver
habilidades colocando o protagonismo no autor e ndo no professor

caracterizando também um exercicio de autonomia.
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O empenho nas atividades propostas demonstrou que dispondo da
possibilidade de uso desses equipamentos os educandos procuram se
(in)formar.

E evidente que em &reas rurais, suas escolas e, por conseguinte nas
escolas do campo, a utilizacdo das tecnologias ainda ndo é devidamente
valorizada, talvez pelo paradigma do rural tradicional que vislumbra um campo
antagonico ao uso das tecnologias. Pesquisas na area ainda sao incipientes e
a desvalorizagdo do campo como espacgo de construcdo do saber ainda néo
alcancou as devidas proporc¢oes.

O curso de Educacao do Campo é um curso que vem ganhando espaco
e se fortalecendo por meio de muitas experiéncias coletivas. O que se
pretendeu com essa proposta foi que a producdo do video fosse constituida
pelos educandos e para os educandos como uma pratica educativa capaz de
atender, dentre outros, o principio do curso que se configura na pratica coletiva,
o fazer junto, a construcdo grupal. O video aqui deve ser visto como uma
maneira de promover muito mais que processos de ensino-aprendizagem,
devendo contemplar vivéncia social, maneiras de comunicar-se e expressar-se,
descoberta de potenciais e tomada de consciéncia dos saberes tacitos, o que
colabora com a formacdo de professores mais qualificados, envolvidos,
conscientes e comprometidos com o seu papel.

Mediante as atividades desenvolvidas pudemos perceber quatro
importantes dimensfes do processo formativo para o0s educandos na
perspectiva da Educacédo do Campo:

a) Para a Educacédo do Campo as contradicdes estdo na realidade e a
realidade deve vir como matéria central de organizacdo das praticas
educativas. O trabalho com o video possibilitou a realizacdo de um material
didatico que objetivou levar a realidade para dentro da escola do campo. Com
a producdo dos videos os educandos conseguiram captar e contextualizar
aspectos reais de sua vivéncia diaria, algumas cenas escolhidas por eles para
compartilhar a mensagem escrita no roteiro chamaram a atencdo para
guestdes contraditorias, as quais as pessoas do campo estdo sujeitas, por
exemplo, o uso abusivo dos agrotoxicos. Isso nos remete a uma maturidade

dos educandos no sentido de perceber e trazer a realidade para dentro da
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escola do campo, para as discussbes numa perspectiva de entendimento e
transformagé&o daquela realidade.

b) a elaboracdo do video trouxe também outra percepcao
importantissima que foi se delimitando com a concretude do trabalho coletivo

gue foi desenvolvido, (a coletividade se estabelece aqui, como outro principio
educativo da Educagdo do Campo).Trabalhar coletivamente supbe vivéncias
democréticas e participativas, debates e discussdes, saber ouvir e ponderar
opinides. Os educandos da Educacédo do Campo estdo imersos no trabalho
coletivo durante as reunides, as assembleias desenvolvidas, nos momentos de
coordenacdo de curso, na preparacdo das misticas e em outras tantas
atividades que realizam. Na producao do video nédo foi diferente, as oficinas
desenvolvidas envolveram trabalho em equipe, os momentos de debate sobre
os videos foram produtivos a ponto dos educandos notarem a importancia
daquelas conversas, “da opinido do colega”, pois as possibilidades de
transformagéo se ampliam quando é possivel trabalhar coletivamente. O saber
ouvir o outro é muito importante, o crescimento coletivo que tivemos foi
relevante e fecundo, coletivamente fizemos videos, coletivamente
compartiihamos nossas duvidas, descobertas e experiéncias, e todos
crescemos com isso.

c) outra dimenséao explorada na producdo dos videos foi a pesquisa

como principio educativo. A pesquisa é uma atividade investigativa inerente

aos processos de formacédo, ndo podendo ser desvinculada desses processos
em nenhum momento. Diante da necessidade de produzir um audiovisual
didatico, os educandos tiveram que buscar informacgdes, estabelecer relacbes
entre 0 senso comum e o conhecimento cientifico. Foi necessario estudar para
elaborar o roteiro e construir o video. Eles tiveram aulas sobre os temas
abordados em seus videos, mas no momento de escrever o roteiro ndo tiveram
um tutor ou monitor préximos para indicar quais os temas e as fontes de
pesquisa, assim o0s educandos tiveram que pesquisar sobre 0s assuntos e
conteudos estudados com o professor de biologia e com os pesquisadores que
deram as oficinas de producéo audiovisual. O processo de estudo e a pesquisa
gue o precede é fundamental para o desenvolvimento do educando.

d) A metodologia da alternancia, os principios da formacdo do educador

do campo, o trabalho coletivo e integrado de educadores dedicados
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propiciaram concretamente caminhos para o trabalho interdisciplinar.

Durante o processo de producdo de video os educandos caminharam contra a
l6gica do conhecimento fragmentado que se impde perante a falta de
integracdo entre as disciplinas. Para a Educacdo do Campo a escola ensina
muito mais que conteudos, ela preza pela emancipacdo do educando, pela
formacdo de sujeitos autbnomos que se sintam completos a partir de sua
convivéncia em sociedade, do trabalho socialmente util, sujeitos que se
afirmem historicamente (sujeito omnilateral), educadores organicos e dinamicos
capazes de trabalhar coletivamente e interdisciplinarmente. No trabalho de
producdo dos videos o0s educandos puderam transitar por varios
conhecimentos adquiridos ao longo das disciplinas cursadas, integrando-os de
maneira dinamica a realizacdo do video. A partir de duas disciplinas e das
oficinas ministradas conseguimos maior abrangéncia nas discussoes.
Questbes como o uso abusivo dos agrotéxicos foram relacionadas aos danos a
saude e ao meio ambiente, a0 mesmo tempo em que 0s educandos
conseguiam perceber os prejuizos disso para a comunidade. O debate entre
agricultura convencional e agricultura organica teve grande abrangéncia nos
videos envolvendo questdes sociais de permanéncia no campo e também a
degradacéao ambiental e os prejuizos para a saude humana. Alguns educandos
destacaram ainda a questao econémica envolvida nesses modos de producéo.
Foi possivel perceber que demandas do trabalho interdisciplinar foram
contempladas no trabalho coletivo. Uma equipe interdisciplinar, composta por
educandos de diversas regides, bidlogos, engenheiro agrobnomo e, em alguns
momentos, pedagogas (as professoras que participaram do debate dos
videos), permitiram fazer valer as especificidades, os olhares e as formas de
linguagens de cada um, os diferentes conhecimentos, e as diferentes maneiras
de lidar com eles, sabendo que todas as discussfes partiam da riqueza de um
roteiro e de imagens captadas a partir da realidade concreta do educando, de
processos vividos por eles na comunidade.

Acreditamos ser imprescindivel formar educadores com disposi¢céo para
o trabalho coletivo e interdisciplinar, dispostos a se envolverem com préticas
pedagodgicas que levem em consideracdo as demandas dos estudantes,

aliadas a valorizacdo dos conhecimentos cientificos e também que busquem
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atender os anseios de uma sociedade que vive diante do rapido avancgo
cientifico e tecnologico.

Ao permitir a integracao entre expressao e comunicacgéo o trabalho com
a producéo de videos em ambientes de ensino-aprendizagem possibilita que os
educandos desenvolvam habilidades importantes que podem contribuir para
seu desenvolvimento.

A perspectiva de envolver os estudantes com temas que sédo de seu
convivio diario permite que eles reflitam sobre suas vivéncias e retomem
experiéncias importantes. Atividades que envolvem o uso das NTIC, como a
producdo do video, trabalham aspectos importantes do ensino-aprendizagem,

como 0s mencionados nesse trabalho.



99

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, M. E. B. & MORAN, J. M. (orgs.). Salto para o futuro —Integragcéo
das tecnologias na educacéo. Brasilia, MEC, 2005, p. 204.
ANTUNES-ROCHA, M. I; MARTINS, M. F. A. Didlogo entre teoria e préatica na
Educacdo do Campo: Tempo Escola/Tempo Comunidade e alternancia como
principio metodoldgico para organizacao dos tempos e espagos no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. In: Molina, M.C.; Sa, L.M. (org.).
Licenciaturas em Educacédo do Campo: Registros e Reflexfes a partir das
Experiéncias Piloto. Belo Horizonte: Auténtica, 2011, p. 213-228.
ANTUNES-ROCHA, M. Formacéao de educadores no contexto da educacao
do campo. UFMG, Belo Horizonte, 2012.

ARANHA, A. V. S; ANTUNES-ROCHA, M. I; CORAGEM, A. C; XAVIER C. C;
TEIXEIRA, I. A. C; SOUZA, J. V. A; CORREA, J; CARVALHO, L. F. O; FARIA,
A. R. Diadlogos entre escola, formacdo docente e praticas soécio-culturais:
possibilidades e limites da Educacdo do Campo. In: Gracindo, R.V et. al. (Org.)
Educacdo como exercicio de diversidade: estudos em campos de
desigualdades socio-educacionais. Brasilia: Liber Livro Ed., 2007, p.217-
236.

ARROYO, M.G. A educacdo Basica e o Movimento Social do Campo. In
ARROYO, Miguel G; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Moénica Castagna
(Orgs). Por uma Educacéo Basica do Campo. 2 ed. Petropolis: Vozes, 2005.
BASTOS, W. G. A producédo de video educativo por alunos da licenciatura em
biologia: um estudo sobre recepcao filmica e modos de leitura. 1X Congreso
Internacional sobre investigacion em didactica de las ciéncias. Girona,
Espanha, 2013, p.333-337.

BARDIN L. Analise de contetdo. Sdo Paulo: Almedina, 2011, p.279.
BIZERRIL, M. X. A.; SOARES, C. C.; SANTOS, J. P. Linking community
communication to conservation of the maned Wolf in central Brazil.
Environmental Education Research, 2011, vol. 17, N° 6, p.815-827.



100

BIZERRIL, M. X. A. Formagédo continuada de professores para o uso das
ferramentas da comunicagao no ensino de ciéncias. IX Congreso Internacional
sobre investigacion em didactica de las ciéncias. Girona, Espanha, 2013,
p.410-114.

BRANDAO, C.R. O que é Educacdo? Colecdo Primeiros Passos. S&o Paulo:
Brasiliense, 2001, p.118.

CALDART, R.S. Sobre Educacao do Campo. In: Santos, C. A. (Org.). Por uma
educacdao do campo: Campo-Politicas Publicas-Educacédo. Brasilia:
Incra/MDA, 2008, p.67-86.

CALDART, R.S et. al. “Caminhos para transformacgao da Escola: reflexdes
desde praticas da Licenciatura em Educacdo do Campo”. Sao Paulo.
Expressao Popular, 2010a, p. 241.

CALDART, R. S. Educacdo do Campo: notas para uma analise de percurso In
Molina, M. C (org.) Educacdo do Campo e Pesquisa Il: questdes para
reflex&@o. Brasilia: MDA/MEC, 2010b p.103-126.

CAVALCANTE, E.C.B. Cinema na cela de aula: o uso de filmes no Ensino de
Biologia para a EJA prisional. Dissertacdo de Mestrado, Programa de POs-
graduacédo em Ensino de Ciéncias-PPGEC, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2011, p.153.

CGl.br. Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informacao e comunicagao no
Brasil: TIC Educacédo 2011, Sado Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil,
2012, p.400.

CORREIA, D. M. N, BATISTA, M. S. X. Alternancia no Ensino Superior: o
Campo e a Universidade como territorios de formacdo de Educadores do
Campo In Maria Isabel Antunes-Rocha, Maria de Fatima Almeida Martins,
Aracy Alves Martins (Orgs.). Territérios Educativos na Educacdo do Campo:
Escola, Comunidade e Movimentos Sociais. Belo Horizonte: Anténtica
Editora, 2012, p. 173-197.

COSTA, F. A. M. Educomunicacdo: de movimento popular a ciéncia In:
Educomunicacdo socioambiental: comunicacdo popular e educacéo.
COSTA, F. A. M. (org.) Brasilia: MMA, 2008, p. 43.

DELIZOICOV, D. ; ANGOTTI e PERNAMBUCO, M.. Dimensbes
epistemoldgicas das interacbes In Ensino de Ciéncias: Fundamentos e
Métodos. Sao Paulo, Cortez: 2011, p. 177-188.



101

FAZENDA, I. C. A. A academia vai a escola. Campinas SP: Papirus, 1995,
p.15.

FERNANDES, B. M. e MOLINA, M. C. O Campo da Educa¢ao do Campo In
Molina, M. C e Jesus, S. M. S. A. (orgs) Contribuicdes para a construgcéo de
um projeto de Educacdo do Campo. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional “Por
Uma Educacao do Campo, 2004. p. 53-89”

FERREIRA, M. CASTRO, W. Desafios da inclusdo digital na formacéo docente
da Educacdo do Campo. V Coloquio Internacional “Educacédo e
Contemporaneidade”. S&o Cristovao, SE, 2011, p. 13.

FERREIRA FILHO, R. C. M. Contribuicbes ao uso de novas tecnologias da
informagéao e comunicagéo no ensino de engenharia. Dissertagdo de Mestrado,
Programa de Pdés-graduacdo em Ensino de Ciéncias — PPGEC, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.

FREIRE, P.; GUIMARAES, S. Educar com a midia: novos didlogos sobre
educacéo. Séo Paulo: Paz e Terra, 2011, p. 238.

FOUREZ, G. Crise no ensino de ciéncias? Revista Investigagfes no ensino
de ciéncias,vol.8, n.2 UFRGS, 2003, p.109-123.

FRANCO, M. L. P. B. Anélise de conteudo. Série Pesquisa v.6, Brasilia, ed.4:
Liber Livro, 2012, p.96.

GUIMARAES, E. M; CAIXETA, J. E.; VIVEIRO, A. A.; DUARTE, D. C.
Comunidades de Aprendizagem e Ensino de Ciéncias: as possibilidades que se
abrem pelas experiéncias da educacdo a distancia In Trilhas e Encontros:
Mediacbes e Reflexdes sobre o Ensino de Ciéncias, GUIMARAES E. M. e
CAIXETA, J. E. (orgs), Curitiba, PR: CRV, 2012, p. 148-158.

GURGEL, C. M. A. A dimensao social das ciéncias da natureza na percepcao
de professores do ensino médio: implicacdes para a educacao soéciocultural
das ciéncias. VI Congreso Internacional sobre Investigacion en la Didactica de
las Ciencias/Barcelona, Espanha, 2001, p. 7.

HARNESS, H e DROSSMAN, H. The environmental education through
filmmaking Project. Environmental Education Research, 2011, Vol.17, N° 6.
JACQUINOT, G. O que € um educomunicador? O papel da comunicacdo na
formacdo dos professores. | Congresso Internacional de Comunicacdo e
Educacao. Sao Paulo, 1998, p.15.



102

JAPIASSU, H. Ciéncia e Cultura In: Japiassu, H. Ciéncia e destino humano.
Rio de Janeiro: Imago, 2005, p.195-304.

KRASILCHIK, M. Pratica de Ensino de Biologia. Sao Paulo: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 2004.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcdo do saber: manual de metodologia
da pesquisa em ciéncias humanas, traducdo Heloisa Monteiro e Francisco
Settineri. Porto Alegre : Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999, p.342.
LIMA, V. A. Comunicacédo e Cultura: as ideias de Paulo Freire. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia: Fundacdo Perseu Abramo, 2011, p.190.

LIMA, G. L.; MELO, T. Vamos Cuidar do Brasil. 1. ed. Brasilia: Ministério da
Educacéo e Ministério do Meio Ambiente, 2008. v. 1. 36p.

LIMA, M. E. C. C; PAULA, H.F, SANTOS, M.B.L. Ciéncias da vida e da
natureza no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — UFMG, In:
Antunes-Rocha, M.I; Martins, A.A (org.). Educacdo do Campo: desafios para
a formacéao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009, p.107-118.
LOPES, F.J.O. As tecnologias de informacdo e comunicacdo e 0 processo
formativo: uma critica as orientacées da UNESCO e as diretrizes dos PCNs. IX
Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE IIl Encontro Sul Brasileiro de
Psicopedagogia, PUCPR, 2009, p.7987-8000.

LUA, C.C; FERREIRA, M. Em tempos de tecnologias: os videos de curta
duracdo e a educacdo em Ciéncias. IX Congreso Internacional sobre
investigacion en didactica de las ciéncias. Girona, Espanha, 2013, p.924-928.
LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens
gualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986, p.99.

MARTINHO, T.; POMBO, L. Potencialidades das TIC no ensino de ciéncias
naturais — um estudo de caso. Revista Eletronica de Ensefianza de las
Ciencias, 2009, Vol.8, N°2.

MARTINS, A. A.; TEIXEIRA, I. A. C.; MOLINA, M. C; VILLAS BOAS, R. L
(Orgs). Outras terras a vista Cinema e Educacdo do Campo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2010, p.207.

MARTINS JUNIOR, E. ; BIZERRIL, M. X. A. Avaliacdo de uma pratica de
educacdo ambiental desenvolvida por meio das diretrizes pedagogicas de
Paulo Freire e da educomunicacdo. Revista Iberoamericana de Educacion,
N° 60, 2012, p.10.



103

MERCADO, L. P. L. Formagédo docente e novas tecnologias. IV Congresso
RIBIE, Brasilia, DF, 1998, p.8.

MOLINA, M.C. A Constitucionalidade e a Justicibilidade do Direito a Educacao
dos Povos do Campo. In: Santos, C. A. (Org.). Por uma educacdo do campo:
Campo - Politicas Publicas - Educacao. Brasilia: INCRA/MDA, 2008, p.19-
31.

MOLINA, M. C. Possibilidades e limites de transformacfbes das Escolas do
Campo: reflexdes suscitadas pela Licenciatura em Educacdo do Campo, da
Universidade Federal de Minas Gerais, In: Rocha, M. I. A; Martins, A. A. (org.).
Educacdo do Campo - desafios para a formacédo de professores. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.

MOLINA, M. C.; MOURAO, L.; FERREIRA, M.; CASTRO, W. Licenciatura em
Educacéo do Campo da Universidade de Brasilia: Os Desafios da Formacao de
Educadores do Campo para uso das Tecnologias na Educacdo. Caderno de
resumos Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo do Campo Il
Seminario sobre Educacéo Superior e as Politicas para o Desenvolvimento do
Campo Brasileiro | Encontro Internacional de Educacdo do Campo. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 2010.

MOLINA, M. C.; SA, L. M. A licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade de Brasilia: estratégias politico-pedagdgicas na formacao de
educadores do campo. In: Molina, M.C.; S4, L.M. (org.). Licenciaturas em
Educacdo do Campo: Registros e Reflexbes a partir das Experiéncias
Piloto. Belo Horizonte: Auténtica, 2011, p. 35-61.

MORAN, J. M. O video na sala de aula. Revista Comunicacdo e Educacéo,
Sao Paulo, 1995, p. 27-35.

MOREIRA, A. F. B; KRAMER, S. Contemporaneidade, educacéao e tecnologia.
Revista Educacéo e Sociedade, Campinas, vol.28, 2007, p. 1037-1057.
NEVES. C. M.C. Préxima atracdo: A TV que vem ai. In Almeida, M. E. B. e
Moran, J. M. (Org.). Integracdo das Tecnologias na Educacdo. Brasilia:
Ministério da Educacao / Secretaria de Educacao a Distancia, 2005 p.88-91.
OLIVEIRA, L. M. T; CAMPOS, M. Educacao Basica do Campo. In Dicionario
da Educacédo do Campo, Caldart, R. et. al. (orgs.) Rio de Janeiro: Expressao
Popular, 2012 (239-246)



104

PAIM, P.G. A histéria da borracha na Amazbnia e a quimica organica:
producdo de um video didatico-educativo para o ensino médio. Dissertagédo de
Mestrado. Programa de Pds-graduagc@o em ensino de ciéncias da Universidade
de Brasilia, UnB, 2006, p.129.

PEREIRA, M. G. Ensino de Ciéncias naturais, interdisciplinaridade e pratica
docente — para além de uma reflexdo In Pavéo, A. C; Freitas, D.(orgs.). Quanta
Ciéncia ha no Ensino de Ciéncias. Sao Carlos: EQUFSCar, 2008, p.332.
PEREIRA M. V.; REZENDE FILHO. L. A.;BEZERRA, T. A. M. Investigando a
producdo de video por estudantes de ensino médio no contexto do laboratorio
de Fisica. IX Congreso Internacional sobre investigacion em didactica de las
ciéncias. Girona, Espanha, 2013, p. 2731-2736.

PISTRAK, M. M. A Escola Comuna. Sado Paulo: Expressédo Popular, 2009,
p.472.

RAZUCK, R. C. S. R; RAZUCK. F. B. O enfoque CTS na formacdo de
professores em ciéncias — um estudo de caso da universidade de Brasilia. In:
IV Simposio Nacional de Tecnologia e Sociedade - Ciéncia e Tecnologia
construindo a igualdade na diversidade, Curitiba, 2011, p.1-11 .

ROSA, P. R. S. O uso dos recursos audiovisuais e o ensino de ciéncias.
Caderno Cat. Ensino de Fisica, v. 17, abr. 2000, p. 33-49.

ROSADO, E. M. S; ROMANO, M. C. J. S. O video no campo da educacéo.
ljui: Ed. UNIJUI, 1993, p.80.

REZENDE, L.A e STRUCHINER, M. Uma Proposta Pedagdgica para Producao
e Utilizacdo de Materiais Audiovisuais no Ensino de Ciéncias: analise de um
video sobre entomologia. Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia,
v.2, n.1, 2009, p.45-66.

SANTOS, A. C. S. P. T. As TIC e o Desenvolvimento de Competéncias para
Aprender a Aprender: Um estudo de caso de avaliacdo do impacte das TIC na
adopcao de métodos de trabalho efectivos no 1° Ciclo do Ensino Baésico.
Dissertacdo de mestrado, Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa,
Universidade de Aveiro, Portugal, 2007, p.222.

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educacéo. Diretoria de Orientac&o
Técnica. Orientagcbes curriculares: proposicbes de expectativas de
aprendizagem - Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Secretaria
Municipal de Educacéo. Sao Paulo: SME / DOT, 2010, p.124.



105

SEBASTIAO, M., BORTOLIERO, S.; LIRA-DA-SILVA, R. M. Educacao
cientifica e educomunicacdo: a producdo de videos cientificos com
participantes de um centro avancado de ciéncias em Salvador, Bahia, Brasil. IX
Congreso Internacional sobre investigacion en didactica de las ciéncias.
Girona, Espanha, 2013, p. 3259-3263.

SILVA, C. M. T. S; AZEVEDO, N. S. N. Formagédo de professores e novas
tecnologias: um grande desafio. Docéncia do ensino superior - tecnologia e
educacdo - textos complementares. Rio de Janeiro: Armazém das Letras,
2001, v. 1, p. 3-34.

SILVA, E. T. Revalorizacdo do livro diante das novas midias. Veiculos e
linguagens do mundo contemporaneo: a educacdo do leitor para as
encruzilhadas da midia. In Almeida, M. E. B. e Moran, J. M. (Org.). Integracao
das Tecnologias na Educacé&o. Brasilia: Ministério da Educacéo / Secretaria
de Educacéao a Distancia, 2005 p.32-37.

SOARES, |. Alfabetizacdo e Educomunicacdo: O papel dos meios de
comunicacao e informacéo na educacao de jovens e adultos ao longo da vida.
[l Telecongresso Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos. Brasilia,
2003, p. 14.

TANAKA. M. M. Experimentacdo: planejando, produzindo, analisando In
Almeida, M. E. B. e Moran, J. M. (Org.). Integracdo das Tecnologias na
Educacdo. Brasilia: Ministério da Educacdo / Secretaria de Educacdo a
Distancia, 2005 p.118-122.

UNESCO. Relatorio de monitoramento Global EPT 2013/14. Ensinar e
Aprender: alcancar a qualidade para todos. Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. Paris, 2014, p.57.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — Faculdade UnB Planaltina. Licenciatura em
Educacao do Campo - Projeto Politico Pedagdgico. Brasilia, 2007, p.45.
ZOMPERO, A. F. LABURU, C. E. Atividades investigativas no ensino de
ciéncias: aspectos historicos e diferentes abordagens. Revista Ensaio, Belo
Horizonte, 2011, v.13, p.67-80.



106

Apéndices e anexos
20. Apéndices

A- Termo de consentimento para uso em pesquisa

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Instituto de Ciéncias Bioldgicas — Instituto de Fisica — Instituto de Quimica — Faculdade
UnB Planaltina

Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias

Caro estudante, vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma
pesquisa sobre producéo audiovisual e formacéo de professores. Essa pesquisa constitui parte
integrante da elaboracéo de dissertacdo da aluna Eloisa Assuncéo de Melo Lopes no curso de
mestrado profissional em ensino de ciéncias. No caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra da pesquisadora.
A recusa ndo resultard em penalizagédo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do projeto: Video como ferramenta no processo formativo de licenciandos em
educacao do campo.

Mestranda Pesquisadora: Eloisa Assunc¢do de Melo Lopes
Contato: eloisalopesl@gmail.com
Orientador: Prof. Dr. Marcelo Ximenes Bizerril

A pesquisa visa investigar a producdo audiovisual no processo formativo dos licenciandos.
Para isso poderdo ser utilizadas entrevistas e questionarios. Essas abordagens visam coletar
informacdes sobre a temética e ndo havera inclusbes de nomes e os e-mails informados ndo
serdo mencionados.

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu ,
RG/CPF/ , concordo em participar da pesquisa referida acima.
Fui devidamente informado e esclarecido pela mestranda pesquisadora Eloisa Assun¢édo de
Melo Lopes sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos. Foi-me garantido que posso
desistir da participacdo a qualguer momento, ndo sendo obrigatdria a minha participacao.

Brasilia, novembro de 2012,

Assinatura do estudante Assinatura da pesquisadora
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B- Questionario pés Tempo Comunidade 2

1) Vocé produziu o video? Se sim, qual foi o seu tema? Se nédo, porque ndo

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

produziu?

Como vocé classificaria a produgéo do video na comunidade ( ) facil ( )
dificil . Comente sobre as facilidades e dificuldades de produzir um video
em sua comunidade.

Sobre a oficina que tiveram na etapa passada, considera que foi Boa ( )
Regular ( ) Ruim ( ), e a comente.

Pensando o video como tarefa de Tempo Comunidade (TC), vocé
considera que foi produtiva a sua realizacdo?

Sua producgao envolveu pessoas da comunidade? ( ) sim ( ) ndo. Fale
sobre quem foram essas pessoas e 0 motivo de participarem da
producéo?

Em sua opinido a constru¢do do video vai contribuir na sua formacgao
profissional?

Vocé considera que o video é apropriado para seus alunos? Pretende
usa-lo?

Em relacdo aos meios tecnoldgicos (maquina fotogréfica, filmadora,
computador...) quais foram as suas facilidades e/ou dificuldades?
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C - Questionario Final

1) O uso do video consegue associar diferentes tipos de linguagens que
vao desde o video produzido, passando por textos, imagens e som
proporcionando aos que a dominam possibilidades diversas para
trabalhar, o0 que vem a ser extremamente valioso na formagcdo dos
futuros educadores do campo. Vocé concorda com essa afirmacéo? ( )

sim () ndo. Dé a sua opinido a respeito da afirmacao

2) Vocé considera que a producdo de video contribuiu para sua relacao

com as tecnologias? Como?

3) Ao final dessa etapa e com o video concluido vocé pode afirmar que

( ) estd motivado em relacédo a producédo de video
( ) estad desmotivado em relacéo a producao de video
() tem interesse na producéo de video mas nédo se sente seguro em

faze-lo sozinho

4) Vocé estudou ou fez alguma pesquisa para a producédo do seu video?
Se sua resposta for sim, diga 0 que estudou ou pesquisou.

5) Produzir o video o ajudou a entender melhor os contetdos da disciplina
do professor Tamiel? Explique

6) Pensando na construcdo do video, seleciona dentre as opcfes abaixo,

as que sao validas para voceé.

( ) incentivou a convivéncia em grupo,

( ) incentivou o trabalho coletivo

( ) estruturar o roteiro foi um exercicio de elaboracao de texto
( ) utilizei a minha imaginacéo

() tive que ter criatividade

() exercitei a fala (tive que falar no video e por isso procurei exercitar

minha fala)
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( ) prestei atencdo no tipo de iluminacéo, ruidos e no enquadramento na
hora de gravar o video
( ) aprendi ou aprimorei meu conhecimento sobre a camera filmadora ou

fotogréfica e suas fun¢des basicas e 0 manuseio do computador.

7) Vocé considera que se apropriou da producao do video? ( ) sim ( ) néo.
Justifique.

8) Considera que a producédo de video e o0 seu uso podem contribuir para o
trabalho interdisciplinar no ensino de ciéncias. De que maneira?

9) Faca uma comparacédo do video que vocé apresentou no primeiro dia de
aula com o video que vocé tem agora depois de toda a etapa das
oficinas. Vocé acha que as oficinas ajudaram a melhorar o seu video?

Explique.
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D- Questdes da entrevista semiestruturada

Educandos:

1 - Vocé utilizou os videos produzidos em algum momento nesse periodo de
TC?

=> Se utilizou onde e como? O que foi possivel perceber?

=> Se nao utilizou porque né&o utilizou?

2 - Vocé refletiu sobre o trabalho que desenvolvemos na etapa passada?
Poderia contar um pouco?

=> Se néo refletiu, refletindo agora o que pode falar?

3 - Pensando na sua relagéo com a tecnologia, gostaria de falar alguma coisa?

Professor de Biologia:

1 - Professor como vocé vé esse trabalho de producdo de video que foi
desenvolvido com seus alunos?

2 - Usaria como proposta pedagogica?

3 - Fale sobre o0s objetivos atingidos: conhecimentos e habilidades,
envolvimento dos alunos.

4 — Quais sao suas sugestdes para o futuro?

5 — Sobre as limitacdes no ensino de ecologia e no trabalho com a metodologia
da alternancia, o que poderia falar?

6 - Ao final do processo o que foi possivel perceber?

7 - O que achou dos videos produzidos?
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21. Anexos

E - Storyboards produzidos pelos alunos
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F- Imagens de atividades com os educandos
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G - Proposta de acao profissional

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Instituto de Ciéncias Biol6gicas

Instituto de Fisica
Instituto de Quimica
Faculdade UnB Planaltina
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

VIDEO COMO FERRAMENTA NO PROCESSO FORMATIVO DE LICENCIANDOS
EM EDUCACAO DO CAMPO.

ELOISA ASSUNCAO DE MELO LOPES

Proposta de acdo profissional resultante
da dissertacdo realizada sob orientacéo
do Prof. Dr. Marcelo X. A. Bizerril e
apresentada a banca examinadora como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias pelo
Programa de P6s Graduacdo em Ensino

de Ciéncias da Universidade de Brasilia.

BRASILIA DF
(2014)



PASSO A PASSO PARA CONSTRUIR
SEU VIDEO
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Caro(a) educador(a),

Os nossos espacgos educacionais devem ser ambientes ricos em criatividade.
Os educandos devem se envolver com atividades que favorecam o trabalho
interdisciplinar, coletivo e dindmico. Atividades que Ihes proporcione desenvolver
habilidades e que trabalhe com sua autoestima e autonomia s8o essenciais aos
processos de ensino-aprendizagem.

Pensando nisso preparamos um passo a passo de como elaborar videos, e
convidamos vocé a nos acompanhar nessa deliciosa construcdo. Vocé vai perceber
gue fazer um video néo é complicado. Bastam alguns equipamentos e disposicao.

Antes de iniciar a producdo vocé deve certificar-se de que possui 0s
equipamentos necessarios:

- M&quina fotogréfica ou filmadora,
- Celular (que filma ou grava audio) e,
-Computador

Esses sao equipamentos basicos que vocé devera ter a sua disposicdo. Tripés,
microfones, gravadores e outros equipamentos profissionais ndo sdo necessarios
porém, sdo muitos bem vindos no processo.

Vamos entao ao passo a passo:
O primeiro passo na producédo do video é definir a mensagem:
1° passo: Qual a sua ideia?

Pense em um assunto e quais sdo as possibilidades de conduzir esse tema
em um video. Perguntas como: O que eu quero mostrar? Como? Para quem? Quem
eu vou entrevistar? Que recursos eu vou utilizar? O que eu quero com esse filme?
Qual a mensagem final? devem ser feitas por vocé. Seja criativo!

2° passo: Ordene suas ideias

Seu video deve ter uma linha de raciocinio légica. Para ordenar as ideias vocé
devera montar um roteiro, 0 seu roteiro sera o guia na edigdo. Vocé deve ter em mente
ao elaborar o seu roteiro que ele tem que ter uma sequencia interessante, que faga
sentido ao final. Portanto deve pensar em como comecgar e como terminar o seu video,
guais imagens captar, quais conteudos (falas ou textos) apresentar.

O roteiro pode ser desenhado (Storyboard), ou a descricdo das cenas em
forma de texto.
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Veja os exemplos:

Storyboard

Roteiro em forma de texto

Video

“Jornal Interdisciplinar”’: roteiro de montagem

ABERTURA:

Musica instrumental animada

Layout com o nome Jornal Interdisciplinar.
CENA 1:

O apresentador e repdrter Euclides se posiciona em frente o layout de abertura e inicia
o jornal,

“Boa tarde esta entrando no ar o Jornal Interdisciplinar.”
CENA 2:
O repdrter apresenta a noticia,

“‘Nessa época do ano com a seca as queimadas aumentam, no Campus da
Universidade de Brasilia em Planaltina houve uma grande queimada, eu estive la para
conferir!”

CENA 3:



127
Fotos da queimada aparecem sequencialmente enquanto o repérter fala sobre a
gueimada no Parque Sucupira:

“Apesar dos bombeiros terem controlado a queimada rapidamente 50% do parque foi
atingido.”

CENA 4:

Reporter aparece sentado ao lado de uma professora — a professora Florenca. Eles
estdo no Campus de Planaltina e ele faz a abertura para um dialogo:

“Eu estou aqui no Campus de Planaltina acompanhando a queimada que aconteceu
ao lado no Parque Sucupira, estou aqui com a professora de Ciéncias e vamos fazer
algumas questoes.”

Reporter: “Professora a queimada foi bastante intensa né?”
CENA 5:
Close na professora Florencga que explica sobre a queimada:

“Sim, a queimada é uma reacdo quimica, uma reagcao de combustdo ou queima,
causada pela interacdo de um comburente e um combustivel. No caso do Parque
Sucupira havia muito combustivel (mato seco) que reagiu com o0 oxigénio, a partir de
uma faisca inicial, e por isso a queimada foi bastante intensa.

CENA 6:
Volta a cena dos dois (apresentador e professora) sentados na sala.
O apresentador:

“Interessante foi que os bombeiros nao utilizaram agua nao é isso professora, por
qué?”

Professora inicia a fala: “isso eles usaram os abafadores...” enquanto ela fala entra a
préxima cena

CENA 7
Fotos dos bombeiros trabalhando utilizando os abafadores e a técnica do contra fogo.

A professora continua explicando: “porque quando ndo ha o oxigénio na reagdo que é
o0 comburente, ela deixa de acontecer. Eles também utilizaram a técnica do contra fogo
gue é colocar fogo no sentido contrario do fogo ja existente”

CENA 8
Volta a sala onde professora e o reporter discutem sobre os impactos da queimada:

Reporter: “Professora e os impactos da queimada ja estdo sendo avaliados?”
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Professora: Sim, toda reacdo de combustdo dependendo dos regentes, gera alguns
produtos. No caso da queimada tem o calor e a fumaga toxica que mata animais e
plantas.

Reporter: Essa fumaca vocé pode falar mais, ela é téo tdxica assim?

Professora: “Sim, a fumaca é composta por particulas sélidas em suspensédo, como o
monédxido de carbono e o didéxido de carbono que sédo gases extremamente poluentes
e prejudiciais a saude humana”.

Repdérter: “Que tipos de prejuizos professora?”

Professora: “Bem, o mondxido de carbono prejudica a oxigenagao do organismo e o
diéxido de carbono é um dos principais agravantes do efeito estufa, portanto as
gueimadas sao extremamente prejudiciais ao meio ambiente e a saude humana.”

Reporter: “Entao nés estamos falando que essa queimada que aconteceu no parque
Sucupira tem forte poder devastador!?”

CENA 9:
Uma imagem de explosao (de uma bomba)
CENA 10:

Close na professora que explica: “Veja bem, o Parque Sucupira esta localizado no
bioma Cerrado, onde é natural que ocorram algumas queimadas, porém devemos
tomar cuidado para que ndo ocorram essas queimadas acidentais que sao
extremamente prejudiciais”

CENA 11:

Repoérter: De frente para o Layout do Jornal interdisciplinar explica: “Os bombeiros
gue estiveram no local identificaram que o fogo foi provocado pela queimada de lixo no
Parque Sucupira, o excesso de vento e de capim seco contribuiu para que o fogo se
alastrasse rapidamente ”

CENA 12:

Ainda de frente para o Layout do Jornal o repoérter se despede: “Bom por hoje ficamos
por aqui, até amanha com mais um jornal interdisciplinar”.

CENA 13:
O reporter deixa o local vagarosamente de fundo a Musica da Pantera Cor de Rosa

CREDITOS: Nome dos produtores e editores, nome dos atores e das musicas
utilizadas, local onde foi realizado...
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3° passo - Com o roteiro em maos vocé precisa agora definir o estilo de seu video:
- Imagem e som diretos (quando vocé capta as imagens e 0 som juntos)

- Fotos (quando no seu video s6 apareceram fotos, com legenda ou com
narrador oculto)

- Narracao (que pode ser oculta ou ja inserida — quando faz-se uma gravacao
direta que capta imagem e som)

- Apresentador (quando vocé opta por ter um apresentador conduzindo as
cenas de seu video)

Ou outros estilos criados por vocé.

O Importante é respeitar o formato escolhido e ndo misturar muitos estilos no
mesmo video.

4° passo - Definido isso vocé precisa iniciar a captacdo de materiais, fazer as
gravacdes (som e imagem), ir atras de documentos ou fotos, etc. Nesse momento
vocé deve ficar atento a alguns cuidados que devem ser tomados como:

- Luminosidade (escuro, sombra, claridade...)

- Som (ruido, interferéncias, baixo ou alto demais...)
-Imagem (foco, uso de tripé, zoom, enquadramentos, movimentos de camera...)
- Edicao (evitar excessos de recursos, planejar!)

Com o roteiro elaborado, a definicdo do estilo dos videos e todo material
captado vocé estd pronto para iniciar a importante etapa final de sua producédo a
edicdo do seu video. A edicdo é um importante momento da producao por permitir que
vocé formate o seu video deixando-0 com o seu estilo. Para muitos, esse parece ser o
processo mais dificil na producdo. Porém vocé vera que ndo existe mistério.

5° passo - Para edicdo vocé precisa de um programa apropriado, existem
muitos programas gratuitos que podem ser baixados e outros que estdo disponiveis
online para serem utilizados. Alguns exemplos sdo: Windows Live Movie Maker,
YouTube video editor (online), Video Spin, LightWorks e Magisto (online).

O Windows Live Movie Maker é um software de edic&o de videos da Microsoft®
que necessita do acesso ao sistema operacional do Windows®, caracterizando-o como
um programa de facil acesso e abrangente utilizagcdo, ja que este se caracteriza
atualmente como o sistema operacional mais utilizado.

O software pode ser encontrado nas versdes Windows® ME, Windows® XP,
Windows® Vista e Windows® 7 e apesar de ndo ser o mais completo programa de
edicdo optamos por sua utilizagdo por se tratar de um programa simples e de facil
manuseio, 0 que permite que pessoas sem muita experiéncia em informatica possam
utiliza-lo sem grandes dificuldades.

Vejamos agora 0 passo a passo de como editar videos no Windows Live Movie Maker.
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Para iniciar a edicdo de video vocé deve possuir um computador com o sistema
operacional Windows® (Windows® ME, XP, Vista ou 7), clicar em iniciar -> todos os
programas -> Windows Live Movie Maker.

Observe a seta vermelha:

JLJ Photoscape

Jogos
@ Winamp

A Computador
M Dicionrio Aurélio
Cyberlink PowerDVD 10 »

(().” Ashampoo Burning Studio 6 FREE
J Programas Padrio

@ DVDFab8 Qt
¥ Ajuda e Suporte

w
.| Easy CD-DA Extractor Free
= Y

Painel de Controle

Dispositivos e Impressoras

= HP Deskjet 2050 J510 series Scan

> Todos osProgramas g

P
&Y Galeria de Gadgets da Area de Trabalho | [DEIRIES
& Intemet Explorer (64 bits)
& Intemet Explorer Imagens
[ Microsoft Default Manager
@B Microsoft Security Essentials
@ Mozilla Firefox

@ Programas Padrio

A, Visualizador XPS

5 Windows Fax and Scan

& Windows Live Galeria de Fotos

Misicas
B Jogos
Computador

= : Painel de Controle
T Windows Live Mail

Z2 Windows Live Messenger

Windows Live Movie Msker ooy

Dispositivos e Impressoras

 Windows Media Center Programas Padrio
(3 Windows Media Player
] Windows Update Ajuda e Suporte
Acessérios

Ashsmpoo
avast! Free Antivirus
Claro

4 Voltar

Se o0 seu computador possuir como sistema operacional o Windows® 7 ao clicar no
item do programa Windows Live Movie Maker a seguinte tela se abrir&:

B0 W WS e

Inicio | Animacdes  EfeitosVisuais  Projeto Exibir

e = @® &2 Titulo
=5 4 i 3 )
EllLeg J
Colar Adicionar  Adicionar  Video da Instantaneo _ | - s = S
videos e fotos uma musica ~ Webcam A%| Créditos ~
Area de Transter Adicionar Temas de Filme Automatico

E’z Clique aqui para procurar videos e fotos

00:00,00/00:00,00

Pode ser que em computadores com outros sistemas operacionais a pagina inicial do
programa seja um pouco diferente, mas ndo se preocupe as ferramentas sdo as
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mesmas. Cabe lembrar que a curiosidade e a préatica sdo fundamentais nos processos
de descobertas, principalmente esses que envolvem o seu relacionamento com as
tecnologias, seja cauteloso, mas ndo tenha medo de ler, buscar pela ferramenta,
acertar e errar.

Para iniciar a edi¢cdo do video vocé deve estar com todo o material captado (fotos,
musicas de interesses e trechos de gravacfes) em uma pasta separada em seu
computador. Nessa pasta vocé deve salvar tudo que diz respeito ao seu video.
Lembre-se, ser organizado possibilita que o seu trabalho seja mais eficiente!

Para iniciar a edicdo do seu video vocé deve importar o seu material, ou seja, trazer as
imagens, fotos, musicas e trechos de gravacgdes para dentro do programa.

Veja, é muito simples!

De olho no roteiro que vocé elaborou para seu video, vocé buscara a imagem ou
trecho gravado que sera a abertura de sua producao. Para fazer isso basta clicar em
cligue aqui para procurar videos e fotos do lado direito do monitor ou em adicionar
videos e fotos do lado esquerdo superior. Acompanhe a seta:

B = Meu il Windows L Movie Maker
Inicio Animacdes Efeitos Visuais Projeto Exibir

e e = 5] Titulo

O R - 9 & You -

Colar Adicionar Video da Instantdneo _
videos e fotos Webcam 3] Créditos ~

| Adicionar videos e fotos

Adicione videos e fotos ao projeto

E Clique aqui para procurar videos e fotos «am

00:00,00/00:00,00

No momento em que clicar em adicionar ou procurar, abrird para que vocé uma janela
para que possa buscar a pasta, escolher a imagem, ou gravacao de imagem desejada.
Vocé ira entdo selecionar a imagem ou trecho de gravacéo, clicar em abrir e pronto!
Sua imagem ou gravacao vai aparecer na pequena tela escura no canto esquerdo do
monitor.
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"< [Meu Filn ows Live Movie Ferramentas de Video [E= o™
E Inido | Animagdes EfeitosVisuais  Projeto  Exibir Editar @
‘ el &g Titulo — T — — R ~ =
EF E 0 ° > il [~ Z W= A LN Kremow D You @ Ev
(E:) ; [iE] Legenda = k— - - R |~
Colar Adicionar  Adicionar Video da Instantineo < | Girarpara Girar para i} selecionartudo || siybrive UM | sawar | Eloisa Assuncio
videos e fotos uma musica~ Webcam [43] créditos ~ T | aesquerda adireita ¥ filme~ | de Melo Lopes ~
Area de Transfer... Adicionar Temas de Filme Automatico Edicio Compartilhar

=

00:00,00/00:07,00 [

kem1del

2 > ﬁ E E E\ é mj D rsif 4 S %% 7

Para continuar adicionando imagens e gravacdes basta repetir o procedimento citado
acima, uma dica é organizar a sequéncia de imagens de acordo com seu roteiro.

Vocé vai observar que se clicar no botdo player II logo abaixo da tela onde
aparecem as suas imagens elas serdo exibidas em sequéncia. Vocé pode controlar a
velocidade de exibicao, clicando em ferramenta de video e alterando a duracéo.

‘Ferramentas de Video

Inicio Animacdes Efeitos Visuais Projeto Exibir Editar

W) g Fadein - S £ Velocidade: || -l Ji - Definir ponto inicial
= [

Volume g Fade out: - | Cordoplano ¥ puragio: (7,00 ~|| ividir | Ferramenta 2. pefinir ponto final

do video de fundo - e corte

Audio Ajustar Edicio

Duragdo de foto ou plano de fundo

= o
Altere a duracio da foto ou o plano de "
fundo selecionado (em segundos). .

00:00,00/00:21,00

9]

Caso queira excluir alguma imagem basta seleciona-la e clicar em delete, assim ela
sera eliminada. Para selecionar basta clicar em cima da imagem.

Ao incluir trechos de gravacgbes, vocé pode desejar eliminar alguma parte
desnecesséria para seu video; para isso vocé possui duas opcdes: a ferramenta de
corte que oculta qualquer parte indesejada, ou a opg¢do dividir que divide o video
selecionado em dois itens a partir do ponto atual, sendo que, um desses itens pode
ser excluido.
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Fique atento(a) essas opg¢Oes sO irdo aparecer ativas quando vocé adicionar trechos
de gravacdo (videos ou audio) caso contrario ela permanecerd inativa. Vamos
adicionar um trecho de video para verificar o uso das ferramentas de corte e divisao.

Observe que o cursor do video deve estar no ponto a ser cartado ou dividido.

c d ok Ferramentas de Video =1
Inido  Animacdes  EfeitosVisuais  Projeto  Exibir Editar
@ & Fadein: |Nenhum ~ £ Velocidade: |1x v wsl= | clels -« Definir ponto inicial
Volume g Fade out: Nenhum ~ | CO § Duracio: Dividir | Ferramenta I Definir ponto final
do video
Audio Ajustar

e [ 0 04 D
% PR PR PR PR PR P8 3
PR PR PR PR IR I8 IF S
T e PR PR PR PR IR I T

Bem, agora que ja aprendemos a adicionar fotos ou videos, controlar o tempo de
duracdo da exibicdo das imagens, cortar e dividir o material, vamos aprender a
adicionar sons (musicas ou audio de falas importantes para o video).

Para executar esse procedimento basta clicar em adicionar uma mausica e escolher
entre adicionar uma musica... ou adicionar uma musica no ponto atual...

Ferramentas de Video =]

: D Al
Inicio Animacdes Efeitos Visuais Projeto Exibir Editar
=3 ~ Pl (& Titulo —| = == ‘* I G
=3 ] f = - — 13
D oo im‘gl Jﬁ g fag] = o | [ = —n Ay G\ K remover D You ﬁ
Colar Adicionar | "Adicionar |Video da Instantane ) & _— 1~ "‘E» _| | Girarpara Girar para i selecionar tudo Sk}um Tube JMETCE-T
i ditos v | 0= = 7! | aesquerda adireita T filme~ | del

videos e fotos {uma musica ~| Webcam
Temas de Filme Automatico Edicio Compartilhar

e B3 BN BN BN BN 4
¢S PN FR PR PN PR PN
alrie N EX BN BN BN BN BN

Caso escolha a opgdo adicionar uma musica, a musica sera inserida a partir da
primeira imagem em todo o seu video (de acordo com tempo de duracdo dela), mas
vocé também teré a sua disposicao, assim como a ferramenta de video, a ferramenta
de musica para controlar a duracdo e velocidade da musica e fazer os cortes
necessarios, veja:

Area de Transfer.

J Adicionar uma mUsica... g

& Adicionar uma mdsica a0 ponto atual...

A

00:07,00/13:26,73
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4 Act Naturally - Beatles (Help)

=11 IS EN BN BN
TR X X EX FX ER EN )
TS FE FE EE PR PR PN

Ja falamos de imagens e audios (fotos, videos musicas), mas e o texto?

Vocé pode adicionar titulos, legendas e créditos no seu texto, observemos agora cada
um deles.

Para o titulo clique na opcéo Titulo na barra de ferramentas, parte superior.

Frramth[d erramentas de Musica =]

ppppp

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

Ticket ToRide - ... |

S PR PN PR PR PR PR )
BEE FE FE PR FS PR P )

de Video | Ferfamentas de Msica | deTets =aror

—ijjjjjjj

EEEEEEE

Opcdes

 Ticket To Ride - Beatles (He |p)

A Tutorial edi..

* Tutoriale..| *

Ticket To Ride - Beatles (Help)

WS PR PR PR PR PS PR

00:00,00/13:33,73

e *% PN PR PR PR PR PR
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Para o titulo aparece um slide preto antes da primeira imagem, com uma caixa de
texto para vocé inserir o seu (observe a figura acima), caso vocé nado queira seu titulo
nesse slide e quer que ele apareca em sua primeira imagem, entdo vocé deve arrastar
a faixa rosa para a primeira imagem (ou qualquer outra que vocé deseja que o titulo
apareca), quando fizer isso seu texto aparece nela, basta entdo excluir o slide preto
clicando nele e apertando delete.

Cuidado quando for usar textos sob imagens para que a cor da imagem nao atrapalhe
a leitura de seu Titulo, se for necessario troque a cor da fonte.

Perceba que vocé tem uma barra de ferramentas para o texto também, e nessa barra
vocé pode efetuar diversas acbes, como escolher letra e tamanho, cor, tempo de
duracdo em que o titulo vai aparecer além de colocar efeitos especiais.

Observe que cada barra de ferramenta tem uma cor, isso te ajuda a diferenciar onde
esta cada coisa no projeto de video, pois no projeto elas aparecem em faixas da
mesma cor. Vocé pode movimentar a musica e o texto clicando sobre eles e
arrastando.

i ok de Video l de Msica | de Texto (=2
Inicio Animacées Efeitos Visuais Projeto Exibir Editar Opgdes Formato
X Recortar Segoc Ul T || Atsiansparinda X = Cor do plano de fundo = = E ) — - 1 vl -
[3 copiar 1 Hora de inicio: (7,665 = = L ‘ S ‘ ‘ -
Colar T = Editar - 2 | = == .# |
[N z]JA-[a texto LY Duragdo do texto: 7,00 L= It E = | f‘ e — \ﬁ‘ L | =l |z
Area de Transferéncia Fonte Ajustar Efeitos
i & Ticket To Ride - Beatles [elp)
ra . 5 r'g t 4
ATutorial 3 A T|torial edicio

— —

Ticket To Ride - Beatles (Help)

ES BN BN BN RN BN 4
L3 N X EX EX BN,

00:09,84/13:33,73

AL » 1>

Para legenda e créditos basta fazer o mesmo procedimento, clicar em Legenda ou
Créditos e a caixa de texto abrird. As mesmas ferramentas de formatacdo estardo
disponiveis, a Unica diferenca é que para legenda vocé deve selecionar colocando o
cursor na imagem em que deseja que ela apareca e para os créditos eles apareceréo
como opcao em um slide ao final. Experimente!
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=) < [ Tutorial 3= Windows Live Movie aewaeo| de Msica | de Texto =1
Inicio Animacées Efeitos Visuais Projeto Exibir Editar Opgdes Formato '
i .
& E@ | As| Titulo N - ” R =
1 emover
B: B o € @ 2, ~— =i & 2\ x S e
Colar Adicionar  Adicionar Video da Instantineo || || | _‘;} Girar para Girar para ] Selecionar tudo | | syyprive jr Sa\var Eloisa
videos e fotos uma musica~ Webcam 45 Créditos — aesquerda a direita iime ~ | de Me
Area de Transfer Adici Temas de Filme omatico Edicdo Con

4 Ticket To Ride - Beatles (Help)

Bl e 1 I" P

A Tutorial 3 A Tutorial edigdo A[Inslra O tex...

L v oz O Ticket To Ride - Beatles (Help)
p D C.a A Y 4 SR R A4
[lnsira‘a‘t;:to aqui] » ‘ "3 —I “3 ] "} ] "3 ] “3 ] "3 —l ’3 —'
00:21,00/13:40,73 [X
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Existem também, Animac@es e Efeitos Visuais que podem ser explorados por vocé.

1 5 = [Tutonal 3 Windows Lve Movie ekt F:amentas de Video | Ferramentas de Musica
Inicio | Animacées | Efeitos Visuais | Projeto Exibir Editar Opcaes

' -O- Brilho
hnnm-b-nmm

& Ticket To Ride - Beatles (Help)

A Tutorial 3 A Tutorial edicio A [Insira o tex...

Ticket To Ride - Beatles (Help)

WS FE PR PR PR PR PR

P R PR PR PR PR PR PR

Basta clicar sobre eles e escolher uma opcao.

Vocé ja deve ter percebido que editar um video no Live Movie Maker nao é dificil, o
programa é muito simples, todas as ferramentas sdo apresentadas de maneira clara e
objetiva. Creio que com as dicas oferecidas vocé ja tenha terminado a sua edi¢éo e
agora esta pronto para transformar seu projeto de video em um video de verdade!

Porém, devo avisar que antes de salvar o seu video, vocé deve Salvar projeto como,
atribuindo-lhe um nome, que pode ser “Projeto do video Tutorial de edi¢do” (exemplo),
pois caso queira fazer modificagdes mais tarde ou corrigir algo, possa voltar ao projeto
e fazer as alteracdes necessérias. Depois de salvar como video vocé ndo consegue
mais fazer modificagoes.

Para salvar projeto vocé deve ir na janela azul no canto esquerdo superior do monitor,
clicar e escolher a opgéo Salvar projeto como,
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pedes Formato

Projetos recentes == o ” | =

U Novo projeto [— 7 Remover - - ‘E [
1 Totorial 3wimp = “L ‘4\ AR You ~ ;

= | | Girarpara Girar para lecionartudo || syybrve Tube _ Salar | Eloisa,

D:r Abrir projeto Video Jomal Interdisciplinar.wimp Sl e Gl savar | Eloia,

m Salvar projeto
Por que a agroecologia.wimp

[ s srotocomo
= e Agricultura Familiar.wimp

2 _Eil

Q Publicar filme Salvar projeto como (F12) |,

) Meu Filme wimp
|BE| satvarfilme » Meu Filme.wimp

UnB Sustentavel wimp
@ Importar de dispositivo Meu Filme.wimp

kalunga.wimp
Opcdes
@ Sabre o Movie Maker

Sair

Cultivando a felicidade (Juci).wimp
VIDEO NOVAS FORMAS DE PRODUCAO DE ALIMENTOS.wimp
Filme Agricultura Familiar NOVO.wimp

Filme Automatico Edigio Ce

o e W b

i A [Insira o tex...!

ide - Beatles (Help)

IR R EEEEEEERE R
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Ap6s salvar o projeto, vocé esta pronto para salvar o seu video e assistir sua
producdo, para salvar video va até a janela azul no canto esquerdo superior do
monitor, cligue e escolha a op¢ao Salvar filme em seguida Recomendavel para esse

projeto.

5 s Ferramentas de =0
pedes Formato
3 iovorpriicio Configuragio recomendada — =1~ “\ r'k S =~ You - B
= [ - h o aN N -
= @ Recomendvel para este projeto g 3 | oI S g e ———— SkyDrive ULE _ saver | o

aesquerda a direita | filme~ | deN

Uﬂ Abrir projeto
Configuragdes comuns

sah
Q Salvar projeto Ride - Beatles (Help)

E = M& T - -

a PBublicar filme > ‘gg Gravar um DVD dicgo § e ut!x...;
| savarfilme v 5] Paraemail

m Importar de dispositivo

Filme Automatico Edicio

Para monitor de alta definicio

Ride - Beatles (Help)
Configuraces de dispositivo mével

Opgdes P Sam e D Sas S e
l Windows Phone (pequeno)
@ Sobre o Movie Maker
l Zune HD (para dispositivo)
j Sair -_— <
4 A # A 2 J y # A
O processo de salvar filme pode levar alguns minutos, aguarde.
PR i S ] Feitamentss 6e Video | Feifamentss de Musica =6
Inicio Animacdes Efeitos Visuais Projeto Exibir Editar Opcdes
'S B F 9 43| Titulo - - " P
& = @® El ) 4 [
B S @ [E B | — || A LN Krenow ™3 o || B
Colar Adicionar  Adicionar _Video da Instantineo . b p— | e | _| | Girar para Girar para {5 setecionar tudo || o m Salvar | Eloisa
videos e fotos uma musica ~ Webcam 42| Créditos aesquerda a direita 4 | filme~ | de Me
Area de Transfer... Adicionar Temas de Filme Automatica Edicio C

 Ticket To Ride - Beatles (Help)

Salvando filme: 17% concluido

e PR PE I f T

Pronto! Seu video estd pronto para ser reproduzido. Compartilhe a experiéncia e
divirta-se!

0
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Video exemplo tutorias




