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“Tudo o que se diz é uma
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RESUMO

Traduzir € uma das atividades mais antigas da Humanidade. Entretanto,
as abordagens adotadas para a pratica da traducdo nos ambientes de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras sdo, ainda, de
entendimento variado, tendo em vista que algumas escolas ou centros de
linguas sdo a favor do seu uso e o fazem, enquanto outras preferem
ignorar ou até proibir a pratica tradutoria em sala de aula. Com o propdsito
de aprofundar a discussdo acerca deste tema, foram observados trés
ambientes de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras do Distrito
Federal, sendo eles uma escola publica, uma escola particular e um
centro de linguas. O obijetivo foi verificar o papel ocupado pela traducgéo
em sala de aula, analisando como a traducdo teve seu papel alterado
neste processo e como se encontra atualmente. Buscou-se, ainda,
averiguar que experiéncia tém os professores e 0s alunos dessas
instituicbes com a traducdo no aprendizado da lingua estrangeira, além
de investigar suas concepcdes acerca do problema da interpretagéo,
tendo em vista que a metodologia pedagogica de cada uma das
instituicbes € distinta. Por fim, esta dissertacdo encoraja novos
guestionamentos e discussdes acerca da pratica tradutéria em sala de
aula, a qual pode oferecer inumeros beneficios tanto aos professores
quanto aos aprendizes de LE, desde que seja feita com critério e

planejamento para surtir os resultados pretendidos.

Palavras-chave: pratica de traducdo, ensino de linguas estrangeiras,
métodos e abordagens.
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ABSTRACT

Translating is one of the mankind’s oldest activities. However, the
approaches to translation skills in teaching and learning environments for
foreign languages are still understood differently, due to the fact that some
schools or language centers are in favor of its use and do use it, while
others prefer to ignore or even forbid translation in the classroom. In order
to further the discussion about this subject, three teaching and learning
environments for foreign languages in Brazil's Federal District were
observed. They included a state school, a private school and a language
center. The purpose was to investigate the role of Spanish translation in
classes, analyzing how translation has changed over the years and how it
is currently being taught. The kinds of experience that teachers and
students from these institutions have, when it comes to translation in
foreign language comprehension was also researched, as well as their
conceptions about difficulties in interpretation, given that their pedagogical
methodology differs. Finally, this essay encourages further questions and
discussions about the translation practice in the classroom, which can
offer numerous benefits to teachers and foreign learners as well, since it is
done with criterion and planning so that it can have the results that are

due.

Keywords: translation, foreign language teaching, methods and

approaches.



TABELA DE ABREVIATURAS

Palavra Sigla utilizada

Lingua Estrangeira LE
Método de Gramatica e Traducdo MGT
Método Direto MD
Método Audiolingual MA
Método Silencioso MS
Abordagem Comunicativa AC
Lingua Estrangeira Moderna LEM
Universidade de Brasilia unB
Instituto de Letras IL
Universidade Estadual de Goias UEG
Lingua Materna LM
Departamento de Linguas Estrangeiras e LET
Traducéo




CONVENCOES PARA TRANSCRICAO

As convencdes que serviram de alicerce para a transcricdo de

dados neste trabalho foram parcialmente baseadas em Marcuschi (2006).

Letras e nomes para representar os informantes da pesquisa:

A B,CD,E..

Alunos

Paty (nome ficticio)

Professora da escola regular publica

Lipe (nome ficticio)

Professor do centro de idiomas

Xica (nome ficticio)

Professora da escola regular particular

Renata

Pesquisadora

Simbolos paraindicar demais aspectos:

(+)

Pausa

[T 1]

Citacdo, discurso indireto ou referéncia

a outras falas

(*)

Uma palavra incompreensivel

MAIUSCULA

Enfase

[

Indicacéo de transcrigdo parcial

Ah, é, oh, uh, aha

Pausa preenchida, hesitacédo

Estilos da fonte:

Italico

Palavras em espanhol ou outra lingua

estrangeira
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INTRODUCAO

Contextualizagéo da Pesquisa

Apesar da longa caminhada do ensino de linguas estrangeiras
(doravante LE) no Brasil e da utlizacdo de muitos métodos e técnicas,
percebe-se que ainda s&o pouco conhecidos os subsidios que alicercem a
pratica da traducdo no ambiente de aprendizagem de LE. Muitos tedricos,
como por exemplo Paulo Ronai (1952), Erwin Theodor (1976) e José Paulo
Paes (1990) j& escreveram sobre o tema, algumas vezes rejeitando-a, outras
vezes defendendo seu uso em sala de aula. Desta forma, ha muito tempo a
traducdo segue como um topico central no campo da aprendizagem de LE,
mas todavia ndo ha um embasamento consensual para a sua pratica em sala
de aula.

Para muitos professores, falar sobre esta pratica € motivo de averséo e
até mesmo de constrangimento, pois, em muitos casos, o0 professor
simplesmente cumpre 0 que sugere a escola ou o centro de idiomas em que
trabalha, sem poder ter o livre arbitrio de decidir se é cabivel ou ndo fazer uso
da tradugcéo em determinados momentos do ensino de uma LE.

Pode-se afirmar, entretanto, que a pratica da traducéo € uma atividade
da vida real, pois de fato, em varias ocasifes da vida profissional ou pessoal,
os alunos poderdo e necessitardo lancar mao dela. A traducéo vai além de um
simples processo de transferéncia de palavras, ja que € uma tarefa muito mais
complexa do que parece, pois para traduzir um determinado texto e contexto
nao basta apenas transmitir o significado literal das palavras, mas também os
estilos e nuances que cada idioma apresenta de forma particular.

Segundo Pegenaute (1996), a traducdo € um leque de possibilidades
didaticas que ensina a traduzir, ajudando no aperfeicoamento do dominio do
idioma estrangeiro e do materno, além de auxiliar na formacéo intelectual e
ajudar na melhora da leitura, ja que exige dos alunos uma leitura atenta. Ridd
(2005), por outro lado, argumenta que o uso da traducéo permite que os alunos
sejam mais ativos e participantes em sala de aula.

Cabe ressaltar que a traducdo também teve um periodo no qual foi
vista como uma verdadeira vila por professores de LE. Este fato ocorreu
quando os Meétodos Naturais entraram em cena e apresentaram como

caracteristica fundamental “a condenagao absoluta da tradugdo e da lingua
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materna do aluno na sala, em nome do acesso direto ao significado”, de acordo
com Gamboa (2004, p.14).

Verifica-se, assim, que a traducdo ocupou e tem ocupado posicoes
distintas no processo de ensino e aprendizagem de idiomas. No contexto atual,
ou seja, no séxulo XXI, o conceito de tradu¢cdo é muito mais amplo do que
simplesmente uma atividade limitada a transpor para outra lingua as palavras
de um determinado texto, haja vista que nas Ultimas quatro décadas, em
especial, muitos avangcos vém sendo alcancados em relacdo aos Estudos de
Traducdo, feitos a partir do trabalho conjunto de profissionais de diversas
areas, como linguas e literatura, sociologia, antropologia, principalmente no
sentido de encara-la como uma atividade cultural comunicativa e néo ter
somente um processo linguistico. Podemos citar, como exemplos, os trabalhos
desenvolvidos na década de 90 por Heloisa Barbosa, John Milton e Rosemary
Arrojo, 0s quais intensificaram as pesquisas na area.

A traducdo se tornou necessaria e fundamental porque o0s seres
humanos falam diferentes linguas e também porque ela estd presente em
diversas situacdes, podendo variar, por exemplo, entre homem e mulher,
crianca e adulto, classes sociais diferentes ou ainda na linguagem gestual.
Uma das func¢des da traducédo é tornar mais ampla a comunicagdo entre as
nacdes, além de ser uma condicdo de sobrevivéncia de uma determinada
lingua, ja que quanto mais disseminada for essa lingua, maiores serdo as
chances de a mesma permanecer sendo estudada e (re)passada adiante. A
traducdo estd muito mais presente do que imaginamos no nosso cotidiano, pois
ao dizer alguma coisa de uma “maneira diferente” ja estamos traduzindo, por
meio de uma paréafrase, ou entdo quando traduzimos por palavras algum tipo
de sinal como, por exemplo, uma placa de transito.

Octavio Paz, em “Traduccion: literatura y literalidad”, afirma que
aprender a falar é aprender a traduzir: quando uma crian¢a pergunta para sua
mae o significado desta ou daquela palavra, o que realmente pede € que
traduza para a sua linguagem a palavra desconhecida. A tradugao dentro de
uma lingua (tradug&o intralingual) ndo é, nesse sentido, essencialmente
diferente da traducédo entre duas linguas (traducao interlingual), e a histéria de
todos os povos repete a experiéncia infantil (Paz, 1990: 9).

Para Jakobson (1975), existem trés tipos classicos de traducgéo, que

sdo a intralingual, a interlingual e a intersemidtica. A traducgéo intralingual, ou
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reformulacéo, consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de outros
signos da mesma lingua; a traducao interlingual, ou traducéo propriamente dita,
consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de alguma outra lingua;
e a traducdo intersemidtica, ou transmutacdo, consiste na interpretacdo dos
signos verbais por meio de sistemas de signos néo verbais (JAKOBSON, 1975,
p. 64-65).

Segundo Jakobson, “a tradugao intralingual de uma palavra utiliza outra
palavra, mais ou menos sindnima, ou recorre a um circunléquio. Entretanto, via
de regra, quem diz sinonimia nao diz equivaléncia completa [...]” (1975: 65)

A traducdo interlingual, por ser trabalhada com linguas diferentes,
engloba texto de partida, tradutor e texto de chegada, sendo o tradutor, através
de uma operacdo em que atua simultaneamente como leitor, intérprete e
textualizador, que produz o texto de chegada em um cédigo 2 por meio da
leitura e interpretacdo do texto de partida em um coédigo 1. Para Jakobson

(1975: 65),

no nivel da tradug&o interlingual, ndo ha comumente equivaléncia
completa entre as unidades de cédigo, ao passo que as mensagens
podem servir como interpretacdes adequadas das unidades de
cédigo ou mensagens estrangeiras [...]. Mais frequentemente,
entretanto, ao traduzir de uma lingua para outra, substituem-se
mensagens em uma das linguas, ndo por unidades de cddigos
separadas, mas por mensagens inteiras de outra lingua. Tal traducao
€ uma forma de discurso indireto: o tradutor recodifica e transmite
uma mensagem recebida de outra fonte. Assim, a tradu¢é@o envolve

duas mensagens equivalentes em dois cAdigos diferentes.

A traducao intersemidtica, por sua vez, pode ser definida, segundo
Jakobson, como a transmutacao de uma obra de um sistema de signos a outro.
A forma mais frequente se da entre um sistema verbal e um néo verbal, como
acontece com a passagem da ficcdo ao cinema, video e histéria em
quadrinhos; com a ilustracéo de livros; com a passagem de texto a publicidade.

O termo tradugdo acaba sendo, desta maneira, polissémico e pode
significar:

a - o produto (o texto traduzido);

b - 0 processo do ato tradutorio;

c - o oficio (a atividade de traduzir); ou
16



d - a disciplina (o estudo interdisciplinar e/ou autbnomo).

Assim, o modo de conceituar a traducdo varia, de acordo com a
polissemia do termo e com as diferentes perspectivas dos tedricos da traducéo.

O termo traduzir tem como significado original em latim (transladare)
levar de um lugar para outro. Maria Cristina Batalha e Geraldo Pontes Jr.
(2007: pp. 10-11) argumentam que, em seus primordios, o termo surge, a partir
do século XVI, para expressar a atividade de operacdo mental do intérprete,
aquele que decifra os textos dificeis e que permite, por conseguinte, 0 ingresso
em um mundo estrangeiro. Acrescentam, ainda, que, definida por varios
estudiosos como troca ou substituicdo de um enunciado em uma lingua por um
enunciado formal, semantica ou pragmaticamente equivalente em outra lingua,
a traducdo é uma operacdo dupla por exceléncia, j& que a préatica da traducéo
implica dois textos — 0 de chegada e o de saida — e duas linguas que se acham
envolvidas nesse processo.

De acordo com Diniz (1995), tradicionalmente, define-se traducéo
como o ato de transportar, transferir, supondo-se a existéncia de algo inerente
ao texto, um sentido, que vai ser transportado. A traducdo desempenha um
papel de ponte, funcionando como intermediaria entre culturas, conhecimentos,
informacdes, saberes e outros. Catford! (1969) define tradugcdo como a
substituicdo de material textual de uma lingua por material textual equivalente
em outra; entendendo-se aqui por “material textual” tanto os elementos de
forma quanto os de conteudo.

O ato tradutorio torna-se ainda mais significativo durante o processo de
aprendizagem e aquisicdo de uma lingua estrangeira, ja que ao traduzir de sua
lingua materna para a lingua estrangeira e vice-versa, o aprendiz esta
reforcando sua aprendizagem, pois quando o processo tradutdrio envolve
construcbes que ndo sdo tdo comuns em nossa propria lingua, nosso cognitivo
€ mais requisitado, isto €, ele tem um trabalho maior para organizar e fazer
uma escolha entre as op¢des que vao surgindo. Em suma, é preciso exercitar
mais o raciocinio para se chegar, com éxito, no melhor caminho e solucéo da

traducao.

1 Catford’s definition, which has become famous, is: “Translation is the replacement of textual
material in one language (SL) by equivalent textual material in another language (TL)". (Catford,
1969)
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A palavra traduzir deriva do latim traducere e, segundo o dicionario
Aurélio (1987), etimologicamente significa “conduzir além”, “transferir”.
Atualmente, no século XXI, seu leque de significados € abrangente e além do
original “transferir” quer dizer, entre outras coisas, “transpor, trasladar de uma
lingua para outra”, “revelar, explicar, manifestar, explanar’, “representar,
simbolizar’. Traduzir no sentido de “passar de uma lingua a outra” € uma
metafora do ato fisico de transferir.

Por sua vez, o préprio verbo traduzir, e o substantivo derivado
traducdo, sdo empregados, com frequéncia, como uma metafora para
descrever outros fenébmenos parecidos. Assim, de acordo com Pereira (2013),
traduzir designa, de modo restrito, uma operacédo de transferéncia linguistica e,
de modo amplo, qualquer operacdo de transferéncia entre codigos ou,
inclusive, dentro de cadigos.

Em A traducdo vivida, Paulo Roénai (1976: 3-4), ao contestar as

definicdes dadas a palavra traducéo, observa que:

ao definirem “traducao”, os dicionarios escamoteiam prudentemente
esse aspecto e limitam-se a dizer que “traduzir € passar para outra
lingua”. A comparagdo mais obvia é fornecida pela etimologia: em
latim, traducere é levar alguém pela méo para o outro lado, para outro
lugar. O sujeito deste verbo é o tradutor, o objeto direto, o autor do
original a quem o tradutor introduz num ambiente novo [...] Mas a
imagem pode ser entendida também de outra maneira, considerando-
se que é ao leitor que o tradutor pega pela méo para leva-lo para

outro meio linguistico que ndo o seu.

Geir Campos (1987: 9-10), em seu livro O que é traducédo, relembra
que a pratica da traducao carrega consigo a sombra da confusdo — a Torre de
Babel, por exemplo; uma torre que alguns homens queriam construir com a
pretensdo de por ela chegaram ao céu, mas o Senhor dos exércitos nao
aprovou o projeto daqueles pretensiosos e decidiu atrapalhar a comunicacéo
na Torre, fazendo com que todos confundissem as linguas, sem compreender
0 que o outro dizia. Esta teria sido a matriz da pratica de traducdo, segundo o
mito biblico que se Ié no Antigo Testamento e que nos da uma ideia de quao

antiga é a prética da traducdo no mundo, conforme abaixo:
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Ora, em toda a terra havia apenas uma linguagem e uma sé maneira
de falar. Sucedeu que, partindo eles do Oriente, deram com uma
planicie na terra de Sinar; e habitaram ali. E disseram uns aos outros:
Vinde, fagamos tijolos e queimemo-los bem. Os tijolos serviram-lhes
de pedra, e o betume, de argamassa. Disseram: Vinde, edifiqguemos
para nés uma cidade e uma torre cujo topo chegue até aos céus e
tornemos célebre o nosso nome, para que ndo sejamos espalhados
por toda a terra. Entdo, desceu o SENHOR para ver a cidade e a
torre, que os filhos dos homens edificavam; e o SENHOR disse: Eis
gue 0 povo é um, e todos tém a mesma linguagem. Isto é apenas o
comeco; agora nao havera restricdo para tudo que intentam fazer.
Vinde, descamos e confundamos ali a sua linguagem, para que um
ndo entenda a linguagem de outro. Destarte, o SENHOR os
dispersou dali pela superficie da terra; e cessaram de edificar a
cidade. Chamou-se-lhe, por isso, o0 nome de Babel, porque ali
confundiu o SENHOR a linguagem de toda a terra e dali o SENHOR
os dispersou por toda a superficie dela. (A Biblia Sagrada, GENESIS
11: 1-9, 1993)

Como disciplina académica autdbnoma, a traducao € recente. Maria
Cristina Batalha e Geraldo Pontes Jr. (2007), por exemplo, argumentam que 0s
Estudos da Traducgéo surgiram a partir das experiéncias de seus praticantes, e
que foi por volta dos anos 1970 que a area dos Estudos da Traducédo comecou
a ser constituida como disciplina académica, tendo melhor se constituido como
um campo de estudos a partir da década de 1970,

Britto (2012, p. 19) também reforca este argumento, acrescentando

que:

A traducéo era estudada no &mbito da linguistica, principalmente no
que dizia respeito a tradugéo técnica, enquanto a traducédo literaria
era um ramo da disciplina de literatura comparada. Foi um estudioso
norte-americano radicado na Holanda, James Holmes, quem mais fez
para a constituicdo dos estudos da tradugdo como area autbnoma.
Holmes propds que se parasse de falar em equivaléncia entre original
e traducéo, e em vez disso se utilizasse correspondéncia, um termo
bem mais modesto e realista; e chamou a atencéo para o fato de que
traduzir ndo é uma operacdo realizada sobre sentencas, estruturas
linguisticas, mas sobre textos, que envolvem muito mais do que

simples aspectos gramaticais.
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Percebe-se, neste contexto citado por Britto, que ja se pronuncia a
“virada cultural’, que enxerga a tradugao como algo maior que um processo
meramente linguistico: traduz-se entre culturas e contextos, e ndo somente
entre linguas. Ainda segundo Maria Cristina Batalha e Geraldo Pontes Jr.
(2007), as décadas de 80 e 90 foram fundamentais para o incremento dos
Estudos da Traducdo. Como prova disso temos a grande quantidade de
ensaios e teses publicadas em diferentes paises e 0s VAarios congressos
realizados sobre o tema. Os Estudos da Tradugdo percorreram, assim,
diferentes abordagens e sofreram iniumeras mudancas de énfase, trilhando
caminhos que oscilavam entre 0 empirismo ndo normativo até as mais
relevantes reflexdes tedrico-cientificas com vocagdo mais prescritiva ou
predominantemente descritiva.

Mesmo com o desenvolvimento da area de Estudos da Traducdo, com
metodologias e teorias proprias, e o0 notavel reconhecimento de algumas
instituicdes de ensino em diversos paises, ndo houve, todavia, um consenso a
respeito dos parametros didaticos do ensino de tradugdo, tampouco da
definicio da competéncia do tradutor em termos de conhecimento
especializado.

Pelo exposto acima, percebe-se que a traducdo exerce inUmeras
funcdes nos mais distintos campos. Nesta dissertacdo, em especial,
abordaremos a traducdo no contexto de ensino e aprendizagem de linguas,
analisando o aspecto de como o professor de Lingua Estrangeira Moderna —
Espanhol e os alunos utilizam a traducdo em sala de aula, ou seja, sera
analisado se este profissional e os aprendizes fazem uso de teorias e métodos
durante a pratica tradutdria, o porqué de sua escolha, as metodologias e

modelos de atividades utilizadas, e os resultados obtidos.

Justificativa

Discutir tradugdo implica lidar com questdes consideradas
fundamentais, tais como: relagbes de equivaléncia ou correspondéncia,
fidelidade textual, competéncia tradutéria, papel do tradutor, estratégias
tradutdrias. No entanto, a relacédo entre traducao e linguagem, talvez por ser
considerada bastante ébvia, afinal lidamos com palavras, é deixada de lado.

Assim, o motivo da escolha deste tema foi tentar encontrar uma visao mais
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concreta do que acontece, no contexto do século XXI, no processo de ensino e
aprendizagem de linguas com relacéo a pratica tradutéria em sala de aula.

O interesse pela investigacdo sobre a pratica da tradugdo no contexto
de ensino e aprendizagem de LE - Espanhol surgiu ap6s varios anos de
experiéncia como aprendiz das linguas inglesa e espanhola em um centro de
idiomas de linguas localizado no estado de Goias, onde nao era permitido, de
forma nenhuma, praticar a tradugcédo oral e tampouco escrita no ambiente de
aprendizagem, local no qual estive durante pelo menos oito anos como aluna,
tendo aulas regulares duas vezes por semana, com duracdo de uma hora e
meia, em cada dia.

Fui incentivada pelos meus pais a iniciar meus primeiros estudos de LE
aos seis anos de idade. A primeira LE com a qual tive contato foi a lingua
inglesa. Naquela época, conciliava meu tempo entre o estudo em uma escola
de ensino regular, 0 que ocupava cinco horas do meu dia, o estudo no centro
de linguas e o tempo restante era dedicado, em geral, as brincadeiras e
descanso.

No referido centro de idiomas, a cada semestre o aprendiz de LE
estuda um subnivel de aprendizagem. O nivel basico, por exemplo, precisa ser
realizado durante trés anos para que o0 aluno o conclua, ou seja, sdo
necessarios seis subniveis de aprendizagem, para que considerem o aluno
como um estudante que detém conhecimentos béasicos da LE estudada. O
nivel intermediario tem a mesma duracdo do basico, totalizando trés anos de
estudo. O nivel avancado, por fim, requer um periodo de dois anos de estudo.
Os trés niveis abrangem ao todo 780 (setecentas e oitenta) horas de
aprendizagem basica, intermediaria e avancada.

Meus primeiros semestres de aprendizagem nesse centro de idiomas
foram bastante divertidos, sendo considerados uma espécie de brincadeira.
Lembro-me que minha primeira professora de lingua inglesa, que me
acompanhou durante quatro semestres, levava brinquedos para a sala e nos
perguntava se sabiamos o que era aquilo, qual sua utilidade, se gostavamos ou
nao, se tinhamos um daqueles em casa etc. Respondiamos a estas perguntas
fazendo uso da nossa lingua materna — o portugués. Em seguida, ela nos dizia
o0 nome do objeto em inglés e pedia que repetissemos individualmente, um a
um, e depois em grupos de duas ou trés criangcas. Em meio a esta etapa de

aprendizagem sugerida pelo método de ensino, a professora nos advertia que
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tinhamos que entender o que ela dizia, e que ndo deveriamos expressar, falar
em portugués, o nome do objeto usado a partir do momento que ela o
expressava em lingua inglesa.

Desta mesma maneira, aprendiamos os nomes das cores, das pecas
de roupas, de utensilios de casa, dentre outros. Ja& na escola regular, quando
iniciei a 5% série (atual sexto ano do Ensino Fundamental), foi-nos oferecida
como primeira LEM a ser estudada no colégio a lingua inglesa. Nessa época,
eu estudava em um colégio de educacgdo catdlica, e tinhamos uma aula por
semana da referida LE, com duracédo de 40 (quarenta) minutos cada. Durante
esta Unica aula por semana, em tese, teriamos que desenvolver as quatro
habilidades da lingua: compreender, falar, ler e escrever. Levando em
consideracao o tempo que a professora necessitava para fazer a chamada oral
de uma sala que continha por volta de 40 (quarenta) alunos, e ainda preparar o
ambiente para sua aula e conseguir a atencdo dos alunos, sem davida esta
tarefa era quase impossivel de ser alcancada, pois o tempo era reduzido para
tantas necessidades.

Importante acrescentar, aqui, que, desde a primeira metade do século
XX até o momento atual, o tempo dedicado ao ensino e aprendizagem de
LEMs no Brasil diminuiu consideravelmente. Isto, apesar do amplo
reconhecimento social da necessidade crescente de dominio de outras linguas
na sociedade moderna. Entretanto, paises vizinhos ao Brasil, como é o caso do
Chile, passaram a oferecer o ensino nacional de forma bilingue em vista da
necessaria insercao do pais nos mercados do Pacifico.

Ainda nessa mesma época, lembro-me que ja tinha um conhecimento
razoavel da lingua inglesa. No centro de idiomas, era aluna do nivel
intermediario, e por ser minha irmd uma das maiores incentivadoras que tive
com relacdo ao estudo e aprendizagem da lingua inglesa, ela sempre me
sugeria a traducao de pequenos textos, mensagens ou qualquer tipo de género
gue chamasse sua atencdo e que ela gostaria que eu também conhecesse.
Recordo-me, ainda, que quando ela queria me contar um segredo ou comentar
algo que ndo deveria ultrapassar o conhecimento de nés duas, conversava
comigo em inglés. Naquela fase, acreditivamos que conversando em inglés
uma com a outra, as pessoas ao redor ndo nos entenderiam e nNOSSOS
“segredos” estariam guardados. Algumas vezes eu entendia aquelas frases

‘gigantes” que ela me dizia, em outros momentos eu pedia para ela repetir
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alguma parte até que eu compreendesse perfeitamente. Eram momentos muito
divertidos; uma aprendizagem bastante agradavel, que marcou minha trajetoria
como crianga e como estudante. Até hoje, passados mais de quinze anos,
guardo na memdéria a primeira cangcdo que aprendi em inglés ensinada por
minha irm&, chamada “Sea World”. Por isso, considero-a como uma das
melhores professoras de lingua inglesa que tive, ainda que ela ndo o tenha
sido oficialmente, pois a partir das nossas brincadeiras e travessuras de irméas
em conjunto, aumentei minha bagagem de conhecimento e estava praticando
constantemente a minha primeira LE. Foi neste momento que comecei a
traduzir para aprender.

Logo em seguida, quando eu cursava a sexta série (atual sétimo ano
do Ensino Fundamental), meus pais me matricularam como aluna de lingua
espanhola no mesmo centro de idiomas em que estudava inglés. Foi neste
momento que a minha paixdo pela lingua espanhola foi despertada. Como
aluna, tudo referente aquela lingua, até entdo desconhecida, despertava minha
atencdo: o som das letras do alfabeto, a pronuncia das palavras, a lingua que
precisava tocar o céu da boca ou tremer para que conseguissemos pronunciar
adequadamente certos vocabulos. Enfim, tudo despertava minha curiosidade
sobre esta lingua romanica.

Como o curso de espanhol se iniciava naquele momento e o niumero
de alunos interessados era relativamente baixo, a escola ndo conseguiu
namero suficiente para que fossem formadas e separadas turmas por idade.
Assim, formou-se uma Unica turma para iniciantes em lingua espanhola,
composta por um grupo misto, com jovens, senhoras e senhores. A aluna mais
nova da turma era eu, com onze anos a época. As aulas aconteciam sempre
aos sabados e tinham duracao de trés horas.

As aulas de espanhol seguiam o mesmo caminho trilhado pelas aulas
de inglés, isto €, ndo podiamos fazer qualquer tipo de traducdo em sala de
aula, nem oral nem escrita. Entretanto, ainda que o professor nos avisasse e
chamasse nossa atencdo em todas as aulas, sempre traduziamos oralmente,
cochichando uns para os outros, ou de forma escrita, passando um pedaco de
papel para o colega ao lado, no qual estava escrito o que escutavamos e que
tinhamos que repetir ou entdo reproduzir algum dialogo parecido.

Era divertido traduzir, mesmo tendo conhecimento e sendo lembrados

a todo momento que aquela pratica e o nosso comportamento em sala de aula
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eram considerados um desrespeito as regras do curso. Ndo eram poucas as
chamadas de atencdo que recebiamos individualmente ou em conjunto.

Durante anos tentou-se deixar a LM fora da sala de aula de LE.
BROWN (2000, p. 27), por exemplo, propde “pensar diretamente na lingua
meta” para “minimizar os erros de interferéncia” e “nao recorrer a tradugao”.
Este é o argumento mais frequente de quem € contrario ao uso da traducéo no
ensino e aprendizagem de LEs: que a traducao piora a interferéncia da LM na
producdo em LE. Entretanto, de acordo com Calvo Capillo e Ridd (2009), é
justamente por causa da consciéncia que a traducdo promove que ela tem
efeito contrario, principalmente quando se trata de linguas proximas, como é o
caso do espanhol e portugués.

Hoje, no entanto, é aceito o papel da LM como filtro, fonte de hip6teses
e modelo para a aquisicdo da LE. Segundo Krashen (1982), a for¢ca motriz para
a aquisicao de uma lingua € a capacidade inata para adquirir linguas que todo
ser humano dispbe e que governa e determina que forma possivel uma
linguagem humana pode tomar. O estudioso formula sua teoria de aquisigédo
composta por cinco hipoteses: a distincdo entre aquisicdo e aprendizagem, a
ordem natural, o monitor, o insumo e o filtro afetivo, sendo as duas ultimas
hipéteses consideradas por ele como causativas para que a aquisicao ocorra.

No que tange a distincdo entre aquisicdo e aprendizagem, Krashen
argumenta que a aprendizagem é um processo consciente; é o saber a
respeito de uma nova lingua, o conhecimento formal gramatical do sistema
linguistico. Para ele, este conhecimento por si s6 hdo garante a aquisicdo, o
qual define como um processo subconsciente de assimilacao natural, intuitivo,
fruto de interacdes em situacdes reais de convivio humano em que o aprendiz
participa como sujeito ativo, desenvolvendo habilidade pratico-funcional sobre a
lingua. Assim, existe certo consenso sobre a ideia de que a mente do aprendiz
ndo é uma tabula rasa, mas sim o cenério de muitas e diversas aprendizagens.
A Psicolinguisticaz € a disciplina que vai estudar estes mecanismos da

linguagem ideacional e as relagdes entre linguagem e pensamento.

2 psicolinguistica € um ramo da linguistica que estuda as relacbes entre o conhecimento e o

uso de uma lingua, como o processo de aquisicdo e processamento linguisticos e os fatores
psicoldgicos relacionados a eles. (SCLIAR-CABRAL, 1991)
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No que se refere a traducdo, autores como Calvo Capilla (2009)
lembram que, embora seja proibido pratica-la em alguns ambientes de
aprendizagem, os alunos sempre traduziram mentalmente. Esta traducdo
mental ou interiorizada € um processo ou estratégia cognitiva, que ocorre de
forma natural na mente e que, portanto, é dificiimente evitavel.

Em uma das ocasifes mais sérias que me recordo, o professor saiu da
sala de aula e se recusou a voltar, porque estavamos traduzindo oralmente as
situacdes que nos eram ensinadas a partir do DVD. A diretora foi chamada e
conversou com toda a turma. Explicou as regras do curso e solicitou que
parassemos de traduzir, pois a metodologia ndo permitia esta pratica. As aulas
continuaram e as traducbes também, mas ndo houve outro ocorrido como
esse.

Passados alguns anos, em 2002, fui aprovada no vestibular para o
curso de Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispanoamericana, na
Universidade de Brasilia (UnB), iniciando-o no ano seguinte. Nesta época,
estando mais consciente e reflexiva com relacdo a minha aprendizagem,
indagava o porqué de muitos acontecimentos durante meu processo de
aprendizagem de LE.

As disciplinas de Lingua Espanhola eram ministradas, em sua maioria,
por professores hispanicos, em sua lingua nativa. Ndo havia aulas especificas
de traducao, mas em algumas disciplinas a praticavamos a partir de tirinhas de
humor, receitas culinarias, artigos de jornais, dentre outros, levados pelos
professores. Geralmente, durante a realizacdo destas traducdes, os alunos
eram divididos em pequenos grupos (quatro ou cinco alunos) e ao final cada
grupo apresentava aos demais o resultado de sua traducdo, com o intuito de
verificar se poderia haver mais op¢des de traducdo, melhores solucdes ou
outras sugestfes. Ou seja, era um momento da aprendizagem voltado para a
reflexdo e debate em conjunto, com o objetivo principal de ir em busca da
melhor solucéao.

Este foi meu primeiro contato, como aluna, com a pratica da traducéo
sendo efetivamente permitida e instigada em sala de aula, embora nao
estivesse na grade curricular da minha licenciatura. Para mim, foi uma surpresa
bastante agradavel deparar-me com um ambiente que funcionava desta forma.
A partir desse momento, meus horizontes foram mais ampliados e reafirmei

minha crencga de que pitadas de tradugao durante o ensino e aprendizagem de
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linguas ndo sdo inadequadas; ao contrario, elas podem aprimorar, e muito,

nosso conhecimento acerca tanto da LM quanto da LE.

Objetivos

O objetivo geral deste estudo € o de descrever como o professor de
LEM — Espanhol esta trabalhando a traducdo em sala de aula, em diferentes
ambientes de aprendizagem escolar, isto €, numa escola regular publica, numa
escola regular particular e em um centro de idiomas do Distrito Federal,
observando como sua prética se relaciona com as vertentes teoricas dos
Estudos de Traducéo.

Nos ambientes de aprendizagem de LE — Espanhol observados, tém-

se como objetivos especificos de pesquisa:

a) Descrever a visdo do professor de LE sobre a prética
da traducdo no ambiente de aprendizagem, como ela é
trabalhada e qual funcdo exerce;

b) Descrever a visdo do aprendiz de LE sobre a préatica da
traducdo no ambiente de aprendizagem, analisando como
conceitua traducdo e de que forma da-se o processo
tradutorio; e

c) Apontar possiveis melhorias, se necessarias, as
atividades e praticas realizadas em sala de aula com
relacdo a traducdo e suas aplicacbes, tendo em vista a

metodologia adotada por cada instituico.

Organizacéo da dissertacéo

A presente dissertagdo é organizada em trés capitulos. O primeiro
capitulo apresenta a fundamentacéo tedrica; uma resenha dos assuntos que
orientam e sustentam este estudo, a saber, os varios métodos e abordagens

utilizados para o ensino e aprendizagem de LE e o papel ocupado pela
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traducdo em distintos periodos, além da importancia da pratica reflexiva nos
dias atuais.

O segundo capitulo, de cunho metodoldgico, aborda a prética da
traducdo nos ambientes observados, quais sejam, as duas escolas regulares —
uma particular e uma publica - e o centro de idiomas, observando qual funcao &
exercida quando da realizacdo desta pratica no contexto de ensino e
aprendizagem de LE.

O terceiro capitulo apresenta e analisa os resultados obtidos por meio
da pesquisa de campo realizada nos trés ambientes referidos.

Finalmente, nas consideracdes finais constam conclusdes sobre o
estudo e as propostas de mudanca no processo de préatica tradutéria no
contexto de salas de aula de LE, o que inclui a formacao critica e reflexiva dos
professores e alunos, haja vista que ambos sao sujeitos protagonistas deste
processo. Seguem-se as referéncias bibliograficas e o0s anexos

correspondentes.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo sera realizado um breve levantamento histérico acerca
da pratica da traducédo inserida no contexto do ensino de LE, bem como sobre
as metodologias utilizadas para o seu ensino e aprendizagem, seguindo até o

ensino contemporaneo de linguas.

1.1 Traducéo e ensino de linguas

De acordo com autores como Mounin (1975), Moita Lopes (1996), Leffa
(1988), Widdowson (1991) e Paiva (2005), a traducdo, de modo geral, vinha
sendo ha décadas evitada, quando ndo completamente ignorada, por varios
métodos de ensino de linguas estrangeiras modernas.

Ao contréario disso, de acordo com Moita Lopes (1996), ho campo da
didatica das linguas classicas, por exemplo, a traducdo como técnica parece
ser h& bastante tempo o mecanismo didatico dominante empregado pelos
professores e produtores de metodologias e materiais mais tradicionais.

A histéria nos mostra que durante séculos a traducdo foi a base
fundamental do ensino de LEs. De acordo com Lucindo (2006), a discusséao a
respeito do papel da traducdo no ensino de LE é algo em evidéncia, pois 0 uso
da traducdo no ensino de LE perpassa a historia desse campo, ha bastante
tempo. Entretanto, a traducdo ndo foi repensada conceitualmente junto com
outras questdes que sofreram modificacdes com relacdo ao seu uso ao longo
do tempo. Assim, os problemas advindos dessa época sdo questionaveis e
devem ser revistos, pois ndo é aceitavel que a traducdo seja simplesmente
deixada de lado, fazendo com que os aprendizes de LEs nado disfrutem das
vantagens que sua pratica, quando planejada e consciente, oferece a
aprendizagem e a bagagem cultural dos alunos.

Ainda no século XX, a traducédo era encarada como uma pratica que
recorria, indispensavelmente, a ideia de fidelidade. Quando ndo havia qualquer
hipétese de paralelismo formal entre as duas linguas em questao, negava-se a
possibilidade de traduc&o e qualquer tentativa mais criativa era apelidada de
traicdo. As conhecidas expressoes “les belles infideles” ou “traduttore/traditore”
sao exemplos eloguentes da concepg¢éo de traducdo como traicdo ao original,

bem como da ideia do “intraduzivel” (Campos, 1986).
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De acordo com Martins (2010), a traducdo tem, hoje em dia, seu
conceito e campo de atuacdo mais amplos e, desta maneira, inevitavelmente a
criatividade é um elemento inerente a sua pratica, ja& que ao traduzir deve-se
levar em consideracdo inumeros fatores como, por exemplo, o publico para o
qual se dirige, sua cultura, seus costumes, dentre outros. Com isso, percebe-se
que, inevitavelmente, iremos nos deparar, em algum momento da pratica
tradutoria, com algo que seja diferente entre uma lingua e outra. E ndo serédo
estas diferencas que nos impossibilitardo de realizar a traducdo. A estudiosa
reflete, todavia, sobre o aspecto contextual da traducdo quando argumenta

que:

[a] traducdo [...] é concebida como uma atividade orientada por
normas culturais e histéricas [...] e a divulgacdo, a recepcdo e a
avaliagéo das tradugdes séo fatores consideravelmente influenciados
pelos distintos contextos socioculturais. (MARTINS, 2010, p. 63)

Dentro da sala de aula, a pratica da traducao torna-se, muitas vezes,
uma tentativa frustrante do professor de levar ao conhecimento do aluno
algumas estruturas frasais, ou ainda, na medida do possivel, termos que
possam enriquecer seus vocabularios. Alguns veem na atividade de traducao
uma forma de passar o tempo, o que faz com que a traducdo acabe servindo
de desculpa para o ensino da gramatica e do vocabulario (tipico do MGT). Com
isso, a traducdo acaba tendo um aproveitamento fatural, ao passo que seu
potencial real € muito mais amplo.

Segundo Duff (1989), muitos professores ndo veem a traducdo como
uma ferramenta de trabalho eficiente, muitas vezes pela falta de material que
trate adequadamente do tema ou por ndo saberem fazer o uso eficiente desta
ferramenta de ensino. Assim, a traducdo € vista como uma das estratégias de
aprendizagem para aquisicdo de uma LE bastante discutida no que se refere
ao sucesso de sua utilizacao.

Mais recentemente, tém surgido, nessa area, recursos didaticos com
énfase no ensino da habilidade de leitura, relativizando o papel da traducéo
como unico mecanismo didatico disponivel para o ensino dessas linguas, mas
ainda sem relativizar a propria concepcao de traducdo adotada (Moita Lopes,
1994).
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Existem tedricos que consideram necessaria uma reabilitacdo da
traducdo em sala de aula. E o caso de Jean-René Ladmiral e de Walter Carlos

Costa. Segundo este ultimo, deve-se rever a politica de ensino de linguas, pois:

"[...] uma concepcdo mais ampla, mais cultural e critica pode colocar
a traducdo como um dos meios mais eficientes de se estar
permanentemente atento as diferengas em relagcdo a lingua (e a

cultura) estrangeira" (1988, p. 283).

Ainda segundo Costa, esse processo pode ser muito Gtil para se
perceber e superar as dificuldades de ensino e aprendizagem. E importante
salientar que a discussdo em torno da eventual importancia de se utilizar a
traducdo em sala de aula se limita ao que Roman Jakobson (1969) chama de
traducdao interlingual ou tradug&o propriamente dita, ou seja, a traducao de uma
lingua de partida para uma de chegada.

Como atividade comunicativa, os beneficios dos exercicios de traducéo
vao além da conscientizacdo do tipo de texto, ja que estas atividades, quando
utilizadas com objetivo, contribuem para uma aprendizagem consciente da LE,
promovendo, como defende Ridd (2005), uma visdo mais equilibrada e critica
da cultura da LE, evitando as “rotulagdes” em relagdo a cultura estrangeira.
Pegenaute (1996) acrescenta que, com 0s exercicios de traducdo oral, por
exemplo, os estudantes podem melhorar a audicdo (ao traduzirem para a LM) e
a fala (ao traduzirem para a LE).

Importante enfatizar que, no contexto de sala de aula, os exercicios de
traducdo podem ser de traducéo direta ou inversa. No primeiro caso, 0os alunos
poderdo contribuir mais, uma vez que eles traduzirdo sua lingua. Por outro
lado, os exercicios de traducdo inversa vao possibilitar que os alunos utilizem
estruturas da LE que muitas vezes séo evitadas. Com relacéo as atividades de
traducdo oral, estas podem melhorar e desenvolver tanto a compreensao
guanto a expressao oral dos alunos.

Mais adiante, nas Consideracbes Finais desta dissertacdo, seréo
apresentadas sugestdes de atividades que podem ser usadas em sala de LEs
com o intuito de fazer uso potencial da tradugao, de acordo com as habilidades
que se busca desenvolver.

Apresentamos, a seguir, um breve levantamento histérico das

abordagens de ensino de LE desenvolvidas até a atualidade, mostrando como
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a traducdao foi progressivamente perdendo o seu lugar de recurso eficaz dentro

do processo de ensino e aprendizagem de LE.

1.2 Um breve olhar histérico sobre as metodologias de ensino de LE

O que se Vé relativo ao uso da tradugao, em algumas das metodologias
de ensino abordadas € que, apesar de a traducdo aparecer em algum
momento no contexto do aprendizado da lingua, a mesma o fazia, certas
vezes, de maneira timida, ocupando um papel secundario, a margem do
processo de ensino e aprendizagem, enfatizando a busca por equivalentes e a
diferencga entre os cédigos.

Tal fato faz parecer que, para além do cdédigo ndo existem outras
competéncias ou instancias que se deva gerenciar num processo de
comunicacdo supostamente linear e isento, sem a influéncia de qualquer outro
fator. Por essa razéo, talvez, a imagem que a traducao cria nos falantes € a de
uma pratica que desconsidera producdo de sentidos e a prépria lingua como
mecanismo gerador desses sentidos.

Assim, faz-se importante abordar, ainda que de forma breve, os
métodos? que durante muito tempo serviram como alicerce para os professores
de LE, para que possamos melhor compreender e analisar como se da o
processo de ensino e aprendizagem de idiomas.

A palavra método vem do grego méthodos, uma palavra composta por
meta, que denota sucessado, ordenacdo e hodds, que significa via, caminho.
Partindo desta etimologia, € possivel afirmar que o conceito de método esta
relacionado a um caminho que, seguido de forma ordenada, visa a chegar a
certos objetivos, fins, resultados e conceitos.

Rampazzo (2002:13) afirma que a palavra método refere-se a “um
conjunto de etapas, ordenadamente dispostas, a serem vencidas na
investigacdo da verdade, no estudo de uma ciéncia, ou para um determinado

fim”. O autor enfatiza que um método deve seguir etapas ordenadas. Em outras

3 Em Pedagogia, entende-se por métodos os diferentes modos de proporcionar uma dada

aprendizagem (Fontes, 2008).
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palavras, considera 0 método como um trajeto linear que deve ser seguido para
gue um fim previamente estabelecido seja obtido.

As concepgles até aqui apresentadas enfatizam que o conceito de
método refere-se a um caminho necessario para a obtencdo de um fim.

Entretanto, apesar de o conceito de método ser bastante abrangente e
polissémico, na literatura sobre ensino de LE, duas concepc¢des sobre métodos
obtiveram destaque e sao frequentemente citadas em artigos, dissertagoes,
teses e livros.

Tais concepcdes foram elaboradas por Edward Anthony (1963) e por
Richards e Rodgers (1986). A primeira concepc¢éao, elaborada e defendida por
Anthony* (1963), considera o método como o estagio intermediario entre a
abordagem de ensino e as técnicas adotadas pelo professor. Por abordagem, o
autor considera as concepcdes do professor a respeito da natureza da
linguagem e dos processos de ensino e aprendizagem. Ou seja, a abordagem
refere-se a visdo geral sobre o que seja uma lingua e sobre o que seja ensinar
e aprender uma lingua, uma filosofia de trabalho.

Cabe ao método, estagio seguinte a abordagem, o papel de plano geral
para a apresentacdo e ensino da lingua. Este deve estar, portanto, de acordo
com a abordagem, sendo derivativo dela. Por fim, tendo sido planejado o
método, este é realizado na pratica docente por meio de diferentes técnicas. As
técnicas sdo, portanto, 0s recursos, as estratégias e as atividades praticas
empregadas pelo professor, na sala de aula, para que o método atinja a sua

realizacdo concreta no contexto pedagaogico.

*In 1963, Anthony formulated a framework to describe various language teaching methods,
which consisted three levels: approach, method, and technique. According to Anthony, "The
arrangement is hierarchical. The organizational key is that techniques carry out a method which
is consistent with an approach." His concept of approach was of a set of principles or ideas
about the nature of language learning which would be consistent over time; "an approach is
axiomatic". His method was more procedural; "an overall plan for the orderly presentation of
language material, no part of which contradicts, and all of which is based upon, the selected
approach." Finally, his concept of technique referred to the actual implementation in the
language classroom; "a particular trick, stratagem, or contrivance used to accomplish an
immediate objective." He saw techniques as being consistent with a given method and by

extension, with a given approach. (Bell, 2003)

32



E importante destacar que, em diferentes areas de conhecimento, tais
como Biologia, Sociologia, Filosofia, e outras, o conceito de método sofre
alteracdes devido a natureza de cada uma delas e por conta dos seus objetos
e objetivos de estudo. Neste trabalho, nossa concepcdo de método diz respeito
a area pedagogica, cujo foco é o ensino de LE.

Entendemos como meétodo, aqui, a visdo defendida por Richards e
Rodgers (1993), isto é, a de que um método é formado por trés componentes,
sendo eles: a abordagem, o desenho (design) e os procedimentos.

Os referidos métodos foram motivados e influenciados, em sua grande
maioria, por teorias advindas da Linguistica, da Psicologia, em especial da
Psicologia da Educacdo e, em menor propor¢cdo, da Sociologia e da
Sociolinguistica, além de outras disciplinas. Conforme novas concepcdes e
teorias surgiam nestas disciplinas, os métodos passavam a ser analisados e
também criticados por novas perspectivas.

Assim, seguem abaixo, 0s principios e técnicas mais utilizados,

historicamente, dentre o conjunto dos métodos de ensino de LE:

1.2.1 Método de Gramatica e Traducédo

Embora seja derivado do Método Classico, o método de gramatica-
traducdo é considerado o primeiro método de ensino de LE, segundo os
registros da histéria do ensino de linguas. Foi idealizado para fins comerciais e
posteriormente desenvolvido para ser utilizado em escolas secundarias,
segundo Howatt (1984, p. 131). O autor acrescenta que, apesar de ter sido
denominado de Gramatica e Traducdo, por seus opositores, ndo tinha como
objetivo final a traducdo, mas sim a leitura através do estudo da gramética e a
aplicacdo desse conhecimento na interpretacdo de textos com o apoio de
dicionarios.

Seus pontos fortes e fracos, além dos excessos, refletem tanto as
aspiragbes como as ambi¢cBes da escola gramatical do século XIX. De acordo
com Chastain (1988), o método surgiu na Alemanha, mais especificamente na
Prussia, no final do século XVIII. Foi conhecido como Método Classico até o
século XIX e tinha a leitura como o principal objetivo da aprendizagem da LE.

Suas principais caracteristicas eram a énfase na leitura, no vocabulario e na
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escrita; o estudo das regras gramaticais; e a lingua materna, que estava
sempre presente em sala de aula.

Os manuais didéaticos, além das listas de palavras e explicacbes
gramaticais, apresentavam exercicios de traducdo de lingua materna para a
estrangeira e vice-versa. Esses exercicios eram compostos por frases cujo
objetivo principal era os topicos gramaticais de cada licdo. Cook (2003, p. 31),
discorrendo sobre este método, afirma que o ensino das linguas modernas foi
bastante influenciado pelo estudo académico das linguas em desuso, tais como
0 grego classico e o latim.

Toda a informacdo necessaria para construir uma frase, entender um
texto ou apreciar um autor é dada através de explicagdes na lingua materna do
aluno. A traducdo era considerada, de fato, um procedimento metodoldgico
fundamental que constituia o nucleo do MGT.

A aprendizagem da LE era vista como uma atividade intelectual em que
o0 aprendiz deveria aprender e memorizar as regras e os exemplos, com o
intuito de dominar a morfologia e a sintaxe. Os aprendizes recebiam e
elaboravam listas exaustivas de vocabulario. As atividades propostas tinham
como exercicios de aplicacdo as regras de gramatica, ditados, traducdo e
versao. A relacdo entre professor e aluno era vertical, isto é, o primeiro
representava a autoridade em sala de aula, ja que detinha o saber. Com isso,
pouca iniciativa era atribuida ao aluno; a interacdo professor/aluno era quase
inexistente, e o controle da aprendizagem era, geralmente, rigido e ndo se
permitia errar.

No comeco do século XIX, o MGT foi deixado de lado, j& que outras
linguas comecaram a ser estudadas e a comunicacdo falada tornou-se
essencial para o aprendizado de LE. Perdeu-se, nesta fase, a importancia ou
utilidade da traducdo nos moldes como era usada no MGT para o ensino de
LEs.

1.2.2 Método Direto

A preocupacdao e o interesse por ensinar e aprender linguas sao fatores
que despertam a inquietacdo dos estudiosos desde a Antiguidade. O Método
da Gramética e Traducédo, ou simplesmente Classico, foi o primeiro método a
receber uma denominagao; um nome. Inicialmente, foi destinado ao ensino de
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Grego e Latim, por meio da gramatica, leitura, escrita e traducéo, alcancando
muita popularidade no século XVIII.

Entretanto, varias mudancas e reformas aconteceram na Europa no
periodo de transi¢cdo entre os séculos XIX e XX. No contexto da Revolugéo
Industrial, tornou-se latente a necessidade de comunicacdo entre as nacoes.
Com o intuito de alcancar este objetivo, inUmeras ideias propiciaram o
surgimento de uma grande quantidade de tendéncias metodoldgicas,
aparecendo assim o Método Natural de Berlitz, 0 Método da Leitura de Claude
Marcel, o Método Psicologico de Gouin, o Método Fonético de Viétor, e outros.

Em 1900, as reformas metodoldgicas realizadas até aquele momento
deram origem a um método que levava em conta grande parte das
contribuicdes dos métodos anteriores, que tinha recebido o nome de Método
Direto (MD). De acordo com Chagas (1979), esta nova metodologia voltada
para o ensino de linguas estrangeiras se propunha desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem na propria lingua de chegada, isto €, ensinar a
gramatica de forma indutiva, evitando o uso da lingua materna e a prética da
traducdo, que somente seria viavel nos momentos em que a lingua estrangeira
nado fosse capaz de oferecer as ferramentas necessarias para mostrar o
significado das palavras, dentre outros pressupostos. E de acordo com Larsen-
Freeman (2000:28), “saber uma lingua estrangeira também envolve aprender
como os falantes daquela lingua vivem”.

Trinta anos depois, o MD alcancou o cenario pedagogico brasileiro.
Anteriormente, o ensino de linguas no Brasil era basicamente gramatical, haja
vista que os idiomas modernos eram ensinados exatamente da mesma forma
que se ensinava idiomas antigos como, por exemplo, o latim e o grego.

Com relacao ao contexto sociopolitico dessa época, o Brasil estava em
processo de passagem de Republica oligarquica para a ditadura. O ambiente
era revolucionario, sendo promulgada neste periodo uma reforma cuja intencéo
era propiciar melhorias para a educacao de segundo grau (atual Ensino Medio);
preocupou-se com a preparacédo futura dos alunos, objetivando os estudos
universitarios.

O ensino seguiria, de acordo com esse método, a sequéncia gradativa
de ouvir e falar, ler e escrever. As regras gramaticais apareceriam apenas ao

final, indutivamente, e 0 uso do dicionério seria feito de forma moderada, o que
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permitiria ao aluno perceber “as semelhancas e dissemelhangas entre os
idiomas” (CHAGAS, 1979, p. 111).

Neste periodo, com o aparecimento da abordagem direta, o papel da
traducdo em sala de aula se anulou. O ensino e a aprendizagem da lingua de
chegada deveriam ser feitos por meio da prépria lingua de chegada, nunca se
recorrendo a lingua materna e a traducédo, sendo o significado transmitido
através de gestos e gravuras. E uma abordagem indutiva, com énfase na
oralidade.

O MD néo se fortaleceu nas escolas brasileiras em consequéncia da
auséncia de condi¢cdes adequadas para o seu desenvolvimento. O ensino
continuou sendo repensado e muitos métodos, de origem europeia,
apareceram no cendrio pedagogico, como a Resposta Fisica Total de Asher, a
Abordagem Natural de Krashen e outros.

O objetivo principal era tornar os alunos fluentes na lingua de chegada,
entretanto havia empecilhos para atingir tal meta. Os professores perceberam,
com os estudos pioneiros de Hymes (1972), Wilkins (1976) e Widdowson
(1978), que nado bastava dominar a competéncia linguistica. Em razéo desse
fato, houve uma mudanca no foco do ensino: a estrutura linguistica deu lugar a
situacdo comunicativa.

E importante ressaltar que o MD segue sendo utilizado em muitas
escolas brasileiras, além de essa abordagem continuar sendo considerada uma

forma eficaz de ensinar LEs.

1.2.3 Método Audiolingual

Durante a segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos da América
sentiram a necessidade de compreender seus inimigos, além de precisarem se
comunicar com o0s paises aliados. Como consequéncia, o Exército americano
criou os cursos intensivos de lingua ASTP - The Army Specialized Training
Program, também conhecido como Método do Exército. Por volta de 1950,
esse método passou a ser chamado de Método Audiolingual (MA),
fundamentado-se, principalmente, nas teorias da psicologia behaviourista de
Skinner e na linguistica distribucional de Bloomfield, isto €, seus pressupostos
tedricos baseavam-se nos principios da linguistica estrutural (FRIES, 1945) e

da psicologia comportamentalista (PAVLOV, 1927; SKINNER, 1957)
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Este método tem como objetivo fazer com que o aprendiz se
comunique na lingua de chegada a partir do condicionamento de padrbes e da
formacdo de novos habitos linguisticos. Ou seja, a principio, o aluno exercita
as habilidades orais (ouvir e falar) e em seguida trabalha as habilidades
escritas (ler e escrever), quando os padrbes da lingua oral ja estiverem
internalizados e automatizados.

Nesta abordagem, as estruturas linguisticas sdo apresentadas em
ordem crescente de complexidade, a partir da repeticdo e memorizacao de
didlogos que sao gravados por falantes nativos. A gramatica € ensinada por
inducao, e é trabalhada partindo dos elementos que apareceram nos dialogos.
No nivel basico, o vocabulério € limitado e controlado, com o intuito de evitar a
ocorréncia de erros, que sao considerados indesejaveis. A pronuncia é
ensinada desde o comeco em laboratérios ou em atividades em sala de aula
controladas pelo professor.

Os dialogos sao aprendidos por imitacdo e repeticdo e os drills sédo
considerados a atividade central de pratica de uso da lingua (LARSEN-
FREEMAN, 2000: 44-45). O MA tem como alicerce as seguintes premissas: a
lingua é fala, ndo escrita; a lingua é um conjunto de habitos; ensine a lingua,
nao sobre a lingua; as linguas sdo diferentes; e a lingua é o que os falantes
nativos dizem, ndo o que alguém acredita que eles deveriam dizer.

A partir dessas premissas, 0 aluno somente deve ser exposto a escrita
guando os padrbes da lingua oral jA estiverem automatizados, uma vez que
para os estudiosos dessa area, a escrita ndo passa de uma fotografia mal feita
da fala.

A maior énfase do método estd nas estruturas linguisticas, que sao
apresentadas em ordem de complexidade (scaffolding), cuja aprendizagem se
da por repeticdo e imitacao (drilling), conforme mencionado anteriormente. Os
dialogos sédo apresentados aos alunos frase a frase; os alunos as repetem
individualmente e em coro, até que o dialogo seja memorizado. As amostras de
linguagem séo cuidadosamente escolhidas, sendo dada preferéncia a fitas
gravadas por falantes nativos, pois o método parte do principio de que a
amostra deve ser “perfeita”. Procura-se alcancar, acima de tudo, a pronuncia
nativa.

Nessa abordagem, a traducdo era contemplada através da utilizacao

da Andlise Contrastiva, na sua versao forte. O termo ‘versao forte’ (1982) diz
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respeito a analise contrastiva desenvolvida por Krashen, referindo-se a
comparacao dos sistemas fonologicos, lexicais, sintaticos e culturais das duas
linguas cotejadas no ensino e aprendizagem, a saber, da lingua de partida e da
lingua de chegada, visando a prever os erros dos alunos.

N&do ha momentos de reflexdo sobre gramatica neste método, porque
acreditava-se que o aprendiz aprende por inducdo e repeticdo, e ndo por

analises e explicacdes gramaticais.

1.2.4 Método Silencioso

De acordo com Larsen-Freeman (2000), o Método Silencioso, “Silent
Way”, criado em meados de 1972 por Caleb Gattegno, evidencia a aquisicéo
linguistica como um processo no qual, através do raciocinio, os estudantes
descobrem e formulam regras sobre a lingua estrangeira em estudo. A
aprendizagem, sob essa perspectiva, visa a expressdo do pensamento,
percepcdo e sentimento dos alunos. Sdo eles quem constroem sua propria
aprendizagem, ao passo que o professor tem a possibilidade de incitar sua
percepcao e provocar o raciocinio de seus estudantes.

O siléncio do professor, na maior parte do tempo, € alicerce
fundamental deste método, ja que dessa forma seria criado um ambiente
propicio as descobertas dos alunos com relacdo a linguagem, e esta pratica
funcionava como estimulo para a producéo oral dos aprendizes de LE.

De acordo com este método, o siléncio é uma ferramenta para esse
fim. Como exemplo, o professor pode propor uma determinada situacéo
juntamente com uma estrutura (Modelo: Coja una hoja roja), silenciando-se
logo depois. Os alunos deverdo perceber que o professor quer que a folha
vermelha seja selecionada.

Frequentemente os alunos sé&o incitados a pensarem e a refletir, e 0
siléncio do professor obriga-os a ajudarem uns aos outros. Instrumentos como
fichas com cores distintas, sinais que representem sons e palavras sdo muito
utilizados. Os alunos iniciam sua aprendizagem partindo dos sons da lingua,
observando o professor manipular tais fichas. Cada cor representa um som, e
gradativamente os alunos vao formando palavras por meio de associacoes.
Situacdes que tém como foco a atencdo do aluno sdo criadas pelo professor

com o intuito de trabalhar a estrutura da lingua.
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As principais técnicas desse método, ainda segundo Larsen-Freeman
(2000) séo: o siléncio do professor; a correcdo em pares; o uso de fichas
coloridas associadas a sons ou palavras; autocorrecdo; o uso de gestos;
quadro de palavras; e a avaliacéo, pelos alunos, da licdo no final da aula®

Este método recebeu inUmeras criticas, em especial pelo fato de deixar
o professor distante para ocasionar uma atmosfera comunicativa. Diz-se que as
orientagcdes e corre¢gdes que os aprendizes de LE necessitam sdo mais do que
as permitidas e oferecidas pelo Método Silencioso.

1.2.5 Sugestopedia

A técnica de sugestopedia, que foi desenvolvida na década de 1960
pelo psiquiatra e educador Georgi Lozanov, parte do principio de que as
informacdes percebidas pelos sentidos séo registradas na memaria profunda
de longo prazo, quando a mente humana encontra-se em estado de vigilia
relaxada, isto €, um estado propicio para a aprendizagem. Em seu livro,
Lozanov tece diversas consideragdes sobre como a sugestao exerce sua
influéncia sobre os individuos (Lozanov, 1978).

Para ele, a musica teria a propriedade de facilitar a memorizacdo de
informacdes a longo prazo. Para isso, ele fazia uso da muasica em trés etapas:
para relaxar, para passar informacdes e para fixar a informacéao.

Considerava-se que uma mente tensa seria sempre dispersiva, e que,
livre das tensfes, os alunos conseguiriam ter um maior poder de concentracao.
Por meio de seus testes, constatou-se que o0s alunos que haviam sido

submetidos a uma sesséao de relaxamento antes da aula, apresentavam expre-

® The teacher uses silence for multiple purposes in the Silent Way. It is used to focus students'
attention, to elicit student responses, and to encourage them to correct their own errors. Even
though teachers are often silent, they are still active; they will commonly use techniques such as
mouthing words and using hand gestures to help the students with their pronunciation.
Teachers will also encourage students to help their peers. Silent Way teachers use specialized
teaching materials. One of the hallmarks of the method is the use of Cuisenaire rods, which can
be used for anything from introducing simple commands to representing abstract objects such
as clocks and floor plans. The method also makes use of color association to help teach
pronunciation; there is a sound-color chart which is used to teach the language sounds,
colored word charts which are used to teach sentences, and colored Fidel charts which are
used to teach spelling. (Larsen-Freeman, 2000)
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ssao facial suave, tornando-se mais receptivos e envolvendo-se de maneira
significativa com o tema estudado, ao contrario de alunos que nao haviam
passado pelo mesmo procedimento.

Para a Sugestopedia, a aprendizagem linguistica é normalmente
“atrasada” devido a certas barreiras e obstaculos que o proprio aprendiz Ihe
impb&e como, por exemplo, o medo. Este método da énfase ao sentimento dos
alunos e a necessidade de instigar suas potencialidades cerebrais,
argumentando que para alcancar resultados positivos, o ambiente de estudo
precisa ser relaxante e confortavel, além de o aluno precisar confiar no
professor para que este Ultimo possa ativar a imaginacdo dos aprendizes e
ajuda-los no processo de aquisi¢cao de LE.

Nas salas de aula, da-se preferéncia a posteres com informacdes
gramaticais que sao dispostos pelo ambiente e trocados periodicamente, com o
objetivo de incitar a capacidade de aprendizagem do aluno a partir de estimulos
externos, isto é, por tudo que o cerca no ambiente escolar. A traducdo néo era
uma habilidade praticada neste método.

O método da Sugestopedia foi reconhecido e indicado pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO e também ja foi considerado um meétodo eficaz de aprendizagem

acelerada.

1.2.6 Abordagem Comunicativa

Com embasamento nos estudos de Hymes, surge a Abordagem
Comunicativa. A Communicative Approach para o ensino de Linguas originou-
se nos anos 60, mais precisamente na Inglaterra, quando apds o surgimento do
Mercado Comum Europeu, as pessoas precisavam aprender a falar inglés para
gue este acordo obtivesse sucesso.

Este método, segundo Richards e Rogers (1993), propde uma
abordagem da lingua por meio ndo da gramatica propriamente dita, mas sim de
situagcdes cotidianas como, por exemplo, ir ao supermercado fazer compras,
falar ao telefone, pedir alguma informacéo no aeroporto etc, comuns ao NOSSoO
universo; ou seja, o aluno pratica a lingua de chegada em situacdes reais de

comunicacao através da contextualiza¢do, construindo um significado.
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A abordagem visa a total comunicacdo dos alunos por meio de uma
variedade de atividades, com as quais se espera que sintam-se seguros para
expressar seus pensamentos, opinides e sentimentos. Uma variada gama de
jogos, dramatizacbes e exercicios baseados em situagBes comunicativas
devem fazer parte do material a ser aplicado pelo professor, tais como: revistas,
propagandas, jornais, cartazes com pessoas conversando, praticando
esportes, entre outras, bem como, jogos de memodria, quebra-cabeca, domino,
mimica, que podem contribuir para a fixagdo do vocabulério, de verbos, além
de promover uma interacdo social entre professor-aluno e aluno-aluno, que
segundo Vygostsky (apud Kohl, 1997), favoreceria o aprendizado, pois o ser
humano cresce num ambiente social e a interagdo com outras pessoas €
essencial ao seu desenvolvimento.

A abordagem comunicativa focaliza o ensino de linguas na
comunicacdo. Ensinar ao aluno uma lingua estrangeira, nesta abordagem,
seria levar 0 aluno a adquirir uma competéncia de comunicacdo. O movimento
comunicativo originou-se de estudos feitos por tedricos funcionalistas da Escola
de Praga e da Tradicdo Britanica, tais como Roman Jakobson e Firth, por
exemplo. Alguns estudos foram feitos sobre morfologia e fonologia, sendo
realizados também, estudos no nivel da sentenca, tendo como destaque a
funcdo de cada parte desta. Berns (1990) ressalta que as necessidades
comunicativas e expressivas do discurso funcionam como ponto de partida
para uma analise linguistica.

De acordo com Firth (1929 apud BERNS, 1990), a lingua deve ser vista
como parte do processo social, pois seu papel é de interacdo entre as pessoas.
Ressalta, ainda, a grande importancia do significado e do contexto, onde o
primeiro representa a funcdo que a lingua desempenha no contexto e esta
ligado ao uso de algumas formas e elementos linguisticos em contextos
especificos, e o segundo constitui o ambiente de uma situacao, levando em
consideracao a relacdo entre lingua e todos os varios aspectos da situacao em
gue ela é usada.

A abordagem comunicativa defende a ideia de que a unidade basica da
lingua é o ato comunicativo ao invés da frase. Nisso, opde-se frontalmente ao
Método Direto. O mais importante passa a ser o significado e ndo a forma. A
competéncia comunicativa é o objetivo e ndo a memorizacao de regras. Para

que essa competéncia ocorra, afirma-se que devem ser usadas situa¢des do
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dia-a-dia dos alunos, assim eles conseguirdo aprender as formas gramaticais
percebendo que estas possuem utilidade e podem ser usadas no cotidiano.
Além disso, poderdo desenvolver as quatro habilidades da lingua (listening,
reading, writing e speaking). Entretanto, segundo o linguista e antropdlogo
Hymes (1973) e o linguista funcional Halliday (1973), os alunos ndo estavam
aprendendo completamente em situacdes reais, uma vez que estes nao
conseguiam se comunicar na lingua estudada. Ou seja, para os estudiosos de
nada adianta estudar a lingua e ndo saber utiliza-la.

A abordagem comunicativa originou pesquisas sobre 0s processos da
aprendizagem de linguas estrangeiras, abordando morfologia, fonologia, além
de estudos no nivel da sentenca. Estes passaram a ser conteudo de ensino
com orientacdes explicitas sobre estratégias de aprendizagem e de leitura e
compreensao de textos: deve-se aprender a compreender o texto em lingua
estrangeira de forma semelhante como na lingua materna, ou seja, segundo a
sua fungdo comunicativa e os objetivos especificos do leitor que, de acordo
com o tipo de texto, pode visar a diferentes graus de compreensao: global,
detalhada e seletiva, segundo Schneider (2010).

Na aplicacéo do principio pragmatico-funcional, o texto (oral e escrito)
constitui o ponto de partida. O trabalho com textos literarios € substituido pelo
trabalho com textos auténticos sobre a comunicacdo cotidiana (formularios,
anuncios, e-mails, cartas, prospectos, receitas etc). Esta mudanca de
paradigma tem por objetivo promover atividades que levem o aluno ao
aprendizado do entendimento da lingua como ela realmente € usada na cultura
da lingua de chegada. O aluno é percebido, nessa abordagem, como um
parceiro ativo que deve ser motivado a descobrir e aprender de forma
consciente (cognitiva) e criativa a LE. Assim, o professor ndo é mais um
transmissor de conhecimentos ou um técnico em midia (como no MGT o MA),
pois assume a funcdo de orientador e facilitador nos processos da
aprendizagem, e, atraveés de atividades em grupos, passa a promover a
interacdo social na lingua de chegada.

De acordo com Almeida Filho (2002, p.42), ser comunicativo significa:

[...] uma maior preocupagdo com o proprio aluno enquanto sujeito e
agente no processo de formagéo através da lingua estrangeira, ou
seja, menor énfase no ensinar e mais aprofundamento naquilo que

permita ao aluno a possibilidade de se reconhecer nas préaticas do
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gue faz sentido para a sua vida do que faz diferenca para o seu futuro

Ccomo pessoa.

Para a abordagem comunicativa, a funcdo se sobrepde a forma, e
significado e situagdes € que inspiram a planificacdo didatica e a confec¢éo de
materiais. Competéncia comunicativa passa a ser o0 objetivo em vez do
acumulo de conhecimento gramatical ou da estocagem de formas
memorizadas.

Importante acrescentar que, para autores como Malmkjaer (1998) e
Lucindo (2006), a traducéo é classificada como uma atividade comunicativa,
que oferece oportunidades para varios usos distintos, tais como ensinar a
traduzir, aprimorar o conhecimento das linguas materna e estrangeira, por meio
da Analise Contrastiva, além de desenvolver habilidades de leitura. Os autores
mencionados acima alertam para que se tenha o cuidado de utilizar a traducéo
em contextos especificos, e ndo apenas traduzir palavras ou frases isoladas,
gerando falta de sentido e, consequentemente, de comunicacao.

Um ensino comunicativo significa um ensino com mais fungéo do que
forma e mais contetdo do que estrutura. Os alunos devem ser encorajados, em
sala de aula, a expressar significados. Entdo, erros de forma devem ser
tolerados, sem que isto signifique que se deva negligenciar o estudo da forma.
Mas esta ndo deve ser um obstaculo a comunicacdo das ideias. Os erros dos
alunos envolvidos no processo de aprendizado de uma lingua estrangeira sdo
resultados da aproximacao a norma da lingua, entdo estes sao indicadores de
um estagio da aprendizagem.

De acordo com Schneider (2010), dentro da abordagem comunicativa,
os conceitos ‘atividade’, ‘interacdo social’, ‘motivacédo’ e ‘postura comunicativa’
exercem um papel fundamental. Em relacdo as atividades, Richards (2006)
destaca que a aquisicdo da competéncia comunicativa na lingua de chegada
requer atividades focalizadas no desenvolvimento da fluéncia e da acuracia.
Atividades centradas na acuracia refletem o uso correto da lingua em contextos
de aprendizagem formal e monitorada. Atividades focalizadas na fluéncia
refletem a comunicacdo real e o uso natural da lingua em contextos
situacionais, bem como o uso de estratégias de comunicacéo. Estas atividades
permitem ao aluno interconectar as diferentes habilidades (por exemplo, ouvir,

ler e escrever) e aplicar o aprendido.
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De acordo com Almeida Filho (2005), a Abordagem Comunicativa surge
como uma alternativa para a abordagem gramatical, que continua dominando o
cenario pedagégico de linguas estrangeiras no pais com matizes

comunicativos.

1.3 O ensino contemporaneo de linguas

Pode-se dizer que, hoje em dia, 0 ensino e a aprendizagem de linguas
passaram a receber um olhar mais critico com relacdo a sua pratica, com
guestdes voltadas para o treinamento dos professores, materiais de ensino e
de avaliacdo, haja vista que muitos estudiosos do tema buscam reflexdes
continuas sobre o processo de ensinar linguas e de que forma o mesmo se
materializa dentro e fora da sala de aula.

Primeiramente, deve-se destacar que a aprendizagem de uma LE é
hoje vista como um direito de todo cidaddo. Os Parametros Curriculares
Nacionais claramente apontam a LE como parte integrante da formacdo de
todo aprendiz, o que implica um compromisso da escola com esse processo,

conforme o que se segue:

[...] Integradas a area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, as
Linguas Estrangeiras assumem a condicdo de serem parte
indissoltvel do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem
ao estudante aproximar-se de vérias culturas e, consequentemente,
propiciam sua integracdo num mundo globalizado. [...] Elas funcionam
como meio para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, as
diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber
a realidade, o que propicia ao individuo uma formacdo mais

abrangente, e ao mesmo tempo, mais sélida. (PCN, 2010)

Entende-se, atualmente, isto é, no século XXI, que o uso de uma LE é
necessario para se compreender os discursos que nos chegam pelos diversos
meios permitidos, como, por exemplo, a internet, livros, revistas, e também
para atuar no mundo do trabalho e da tecnologia, bem como para dar
prosseguimento a estudos na universidade, dentre outros.
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O ensino de linguas, tanto materna quanto estrangeira, encara o0
desafio de fornecer aos individuos um instrumento de agdao no mundo
contemporaneo. Isso exige que formemos alunos capazes de compreender 0s
discursos que perpassam a vida social a fim de fazer escolhas éticas. E crucial
educar individuos que possam usar o discurso com a finalidade de tomar
posicdes conscientes na luta contra as desigualdades e contra o sofrimento
humano em todas as instancias da vida social.

Desse modo, para o cumprimento de tal proposta, é preciso que o
professor tenha em mente a natureza do objeto com que esta trabalhando: a
linguagem. Assim, entende-se hoje que a aprendizagem de uma LE esta além
do dominio da habilidade de ler ou escrever, por exemplo, em outro idioma,
mas relaciona-se a um modo de ser e agir no mundo em razdo da natureza
social da linguagem. Ao falarmos ou escrevermos, estamos fazendo algo com
alguém num local e momento especificos, buscando alcancar determinados
objetivos, de onde se conclui que aprendemos uma lingua para fazer algo com
ela no cotidiano e ndo simplesmente para conhecer suas regras gramaticais.

As atividades propostas em sala de aula devem, entdo, propiciar aos
alunos a oportunidade de se envolverem em situagbes significativas de
negociacdo de significado, uma vez que esta capacidade ndo se encontra
totalmente completa e formada na cabeca do falante, emergindo na relacéo, no
contato com outra pessoa. A partir dai, surge a necessidade de compreensao
do discurso como préatica social, em que diversos fatores estardo em jogo,
como quem sdo o0s participantes da interacdo, onde e quando ela ocorre, com
que propdsito ela acontece etc.

A compreensdo da LE como possibilidade de engajamento de um
sujeito em situacdes comunicativas por meio da leitura joga nova luz sobre o
ensino dessa disciplina na escola e faz desse aprendizado uma experiéncia de
vida. Isso acontece ndo somente para capacitar as pessoas a transitar no
mundo da informagédo e do conhecimento, como ja discutido, mas também
porque a LE possibilita ao aluno tomar contato com diferentes maneiras de
viver a vida social e suas expressOes culturais. Ao trazer o outro e sua
diferenca para mais perto de nds, a LE favorece um dialogo com a diversidade
da experiéncia humana, possibilitando um olhar mais perspicaz sobre nés
mesmos e 0S outros a nossa volta, em uma sociedade que se configura, cada

vez mais, como multicultural.
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Conforme  mencionado anteriormente, o0s cursos de LE
contemporaneos ndo se reduzem apenas a cursos de gramatica, pois o que €
proposto aos aprendizes de LE é um saber na lingua, isto €, um saber fazer. E
fato que o ensino de uma LE néo dispensa inteiramente o recurso gramatical
ou linguistico. Entretanto, ha outros fatores que influenciam diretamente no
ensino e aprendizagem de uma LE, como por exemplo, o contexto cultural da
lingua de chegada, uma vez que ndo se pode ter como alicerce apenas as
estruturas corretas das linguas.

Isso significa que o aprendiz de LE deve ser incentivado, de maneira
continua, a fim de saber qual linguagem deve usar com o seu interlocutor e ndo
se limitar a repetir frases gramaticalmente corretas. Aqui nos deparamos com
duas questdes que caminham de maos dadas ao longo de todo o caminho do

ensino e aprendizagem de LEs: lingua e cultura.

1.4 Lingua e cultura: lingua-cultura

No contexto do ensino e aprendizagem de LE, faz-se extremamente
importante levarmos em consideracdo o fato de que toda e qualquer lingua
opera de maneira diferente uma das outras, e que traduzir ndo envolve apenas
o linguistico, isto é, o sistema; mas também o cultural.

Por haver uma relacdo estreita entre lingua e cultura, seus aspectos
subjacentes e sua importancia no processo de ensino e aprendizagem de uma
LE, ambas tém sido motivo de constantes debates. Essas reflexdes se
intensificaram nas Ultimas décadas, principalmente pelo incremento
tecnoldgico, representado por novos métodos de comunicacdo, como a
internet, e a formacédo de blocos econémicos internacionais que resultaram no
fendbmeno da globalizagéo.

E possivel afirmar, atualmente, que a cultura € um requisito
fundamental para a compreensao nao apenas de valores morais, mas também
éticos, 0s quais guiam nosso comportamento social. E ser capaz de entender
como estes valores se internalizaram em nds e como eles conduzem nossas
emoc0des, bem como a avaliagcdo do outro, € um desafio e tanto.

Laraia (2007) define o termo cultura como “uma lente através da qual o

homem vé o mundo”. O autor leva em consideracdo questdes de ordem moral,
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valores, comportamentos e posturas corporais como herancas culturais (p.68) e
0 conceito de etnocentrismo como fendmeno universal. Acrescenta, ainda, a
maneira que a cultura opera dentro de uma légica propria que somente pode
ser entendida pela classificacdo, pela compreensao das categorias entendidas
pela linguagem da prépria cultura.

A cultura é um processo que estd em permanente evolucdo. E o
desenvolvimento de um grupo social, uma nag¢ao, uma comunidade; fruto do
esforgo coletivo pelo aprimoramento de valores espirituais e materiais. E,
ainda, o conjunto de fenbmenos materiais e ideoldgicos que distinguem um
grupo étnico, uma nacao ou falantes de uma mesma lingua.

O homem, como portador de cultura, a cria, a possui e a transmite, ao
passo que, se observarmos as sociedades animais e vegetais, por exemplo,
ambas a desconhecem. A cultura €, assim, uma heranca que o homem recebe
desde seu nascimento, ou seja, desde o0 momento em que vem ao mundo a
crianca ja comeca a receber uma série de influéncias do grupo em que nasceu:
as maneiras de se vestir, de se alimentar, o local em que vai dormir, a lingua
falada, a identificacdo dos pais, dentre outros.

E a medida que vai crescendo, cresce o numero de influéncias que sao
repassadas por este grupo familiar, as quais passardo a integra-la na
sociedade da qual serd participante. Cabe mencionar, aqui, que quanto mais
nela se integra, cada vez mais adquire novos habitos, os quais fardo com que
se considere um membro dessa sociedade, tendo atitudes que se conformam
com os padroes estabelecidos. E sdo justamente esses padrbes que
determinam a cultura da sociedade em que vive um determinado individuo.

Depreende-se, desta forma, que a heranca cultural transmite aos
individuos os habitos e costumes de sua sociedade. Além desses héabitos e
costumes que recebe de seu grupo, 0 homem vai ampliando seus horizontes, e
passa a ter novos contatos: contatos com grupos diferentes em habitos,
costumes, lingua, etc., os quais fardo com que adquira alguns desses
diferentes habitos, que € o que pode ser denominado aquisi¢cdo pelo contato.

Esses elementos, que compdem o conceito de cultura, permitem
mostrar que ela esta ligada a vida do homem, de um lado, e, de outro, se
encontra em estado dinamico, ndo sendo estatica sua permanéncia no grupo. A
cultura se aperfeicoa, se desenvolve, se modifica, continuamente, nem sempre

de maneira perceptivel pelos membros do préprio grupo. E justamente isso que
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contribui para seu enriquecimento constante, por meio de novas criacfes da
propria sociedade e até de individuos, além do que é adquirido de outros
grupos.

Assim, é mais que significativa a contribuicdo que a préatica da traducéo
pode oferecer para que as civilizacbes possam compreender as relacdes que
sdo ou venham a ser estabelecidas entre as diferentes culturas e o papel
desempenhado pelo patriménio cultural perante os individuos. Ndo se pode
esquecer, todavia, que a circulacdo de textos ao longo da historia deu-se
devido as suas traducdes.

Conforme ressalta Octavio Paz,

as culturas sdo locais, autossuficientes e, na maioria das vezes,
monolinguistas. E a tradugdo que introduz o “outro” em sua forma
mais radical e estranha: a linguagem. E quando se pensa em
linguagem diferente, supfe-se imediatamente uma maneira outra de
sentir, pensar e entender o mundo. E em sua concepc¢ao, a vivéncia
da alteridade se produz nédo somente entre os diversos povos entre
si, mas também entre os diferentes grupos sociais que partilham do
mesmo universo cultural, que estabelece hierarquias e exclusdes

entre esses nucleos distintos. (PAZ, 1981:75)

Vale ressaltar que a pratica da traducdo contribui para a
aproximacdo entre povos de diferentes culturas, uma vez que ao nos
depararmos com costumes estranhos aos nossos olhos, acabamos refletindo
sobre este povo ou nacdo que tem o habito de praticar acdes incomuns aos
nossos olhos. Isso engloba, ainda que implicitamente, a transmissao de cultura,
ja que a partir da leitura e do conhecimento do “novo”, descobrimos situacdes
qgue poderiam até ser consideradas exoticas, mas gue passamos a respeitar
como parte da cultura alheia.

Em um enfoque pedagodgico mais abrangente e critico, a traducao pode
ser adotada ndo somente como exercicio de sala de aula, mas também como
uma pratica capaz de desenvolver no estudante de LE habilidades que lhe
possibilitardo adequar-se a duas perspectivas bastante significativas: mundial e

intercultural.
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1.5 Formagao dos professores de LE

Levando em consideracdo a relevancia da formacédo universitaria dos
professores de Letras, com licenciatura em LE, fizemos o levantamento dos
curriculos dos cursos de Letras oferecidos pela UnB - Universidade de Brasilia
(Anexo 1), com o intuito de verificar em que momento os alunos entram em
contato, efetivamente, com alguma disciplina que esteja relacionada com a
teoria e a pratica tradutérias.

De acordo com informacgBes disponiveis no endereco eletrdnico da
propria universidade, o curso de Letras da UnB busca a formacdo de
professores de licenciatura de lingua portuguesa (como lingua materna e como
segunda lingua) e de professores de LE, bem como a formacédo de bacharéis
em lingua portuguesa, linguas estrangeiras e traducao.

A proposta curricular das habilitagbes em Letras privilegia os aspectos
renovadores da formacao de profissionais da lingua e linguagem, deslocando a
énfase na significacdo e privilegiando a relacdo entre o objeto e matéria de
ensino e os sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

O Instituto de Letras (IL) oferece trés cursos, com 15 habilitacdes
possiveis. No periodo diurno, ha licenciatura e bacharelado em portugués,
francés e inglés; licenciatura em Portugués do Brasil como Segunda Lingua e
bacharelado em Linguas Estrangeiras Aplicadas. Ainda no mesmo turno, o
estudante pode cursar o bacharelado em Tradugédo, em Francés ou Inglés. No
periodo noturno, o IL disponibiliza a licenciatura em Espanhol, Japonés e
Portugués, e o bacharelado em Traduc¢ao-Espanhol.

O estudante recebera uma formacdo ampla e aprofundada dos
conteudos especificos do curso, 0os quais se subdividem em trés grandes
areas: formacado em teoria e analise linguistica, formacdo em lingua portuguesa
ou na lingua estrangeira escolhida, formag&o em teoria literaria e na literatura
especifica da habilitacdo. No caso das licenciaturas, os futuros professores
também sdo capacitados na area pedagogica. A graduacdo em Letras-
Traducdo é voltada para a escrita e ndo para a traducdo simultanea. Nesse
caso, os alunos aprendem praticas de traducdo (da lingua estrangeira para a
lingua portuguesa) e versao (da lingua portuguesa para lingua estrangeira) de

textos gerais, literarios, juridicos, econdmicos, técnicos e cientificos.
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No curriculo dos cursos de Letras, com excecdo dos cursos de
Traducdo e Linguas Estrangeiras Aplicadas, ndo encontramos, durante nosso
periodo de investigagdo, disciplinas que mencionem a tradug¢do como eventual

disciplina a ser cursada.

1.5.1 Professor nativo ou ndo? Eis a questéo

“O melhor professor de LE é o professor nativo”.

Provavelmente, esta frase ja foi ouvida ou lida por muitos de nés. Mas
precisamos ter bastante cautela quando o objetivo for a eleicdo do professor
considerado o “ideal” ou mais adequado para o ensino de LE, haja vista que a
guestao determinante e mais significativa ndo deva ser, unicamente, o fato de o
professor ter nascido ou crescido no pais que tenha oficialmente a lingua de
chegada que pretendemos aprender.

A partir do resultado de duas pesquisas (“The future of English” e
“English Next”) desenvolvidas pelo linguista britanico David Graddol, a pedido
do British Council, 6rgdo do governo do Reino Unido voltado para questdes
educacionais, 0 especialista argumenta que uma das vantagens primordiais do
profissional que ndo seja nativo esta na capacidade de o mesmo interpretar
significados no idioma do préprio estudante. Acrescenta que ser falante nativo
de um idioma néo significa, necessariamente, estar preparado para ensinar o
idioma para estrangeiros.

Para Graddol (1997), a relacdo é simples. Segundo o linguista: vocé
fala portugués, mas nem por isso d& aulas ou sente-se apto a dar aulas de
lingua portuguesa para estrangeiros. Vocé sabe que o simples fato de falar
portugués ndo o qualifica a ser professor de portugués. E preciso muito mais
gue isso.

Ha que se pensar, antes de tudo, na formacédo do individuo, no campo
pedagogico voltado para o ensino, no conhecimento que o0 mesmo adquiriu e
gue pode repassar, a maneira pedagodgica de ensinar etc. Ou seja, ha varios
fatores que se tornam essenciais e que implicam diretamente na arte de
ensinar, transmitir, repassar e compartilhar conhecimento.

O falante nativo, por exemplo, € um bom modelo para ensinar em
termos de expresséao, principalmente oral, em funcdo do seu dominio natural e

instintivo da lingua a ser aprendida. Por outro lado, caso néo saiba a lingua dos
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aprendizes ndo estara apto a assisti-los para vencer os obstaculos de
aprendizagem. Ao contrario, o falante ndo-nativo € um bom modelo em termos
de aprendizagem, haja vista que j& percorreu o caminho a ser trilhado, do
ponto de vista dos aprendentes.

Rampton (1990) e Kramsch (1998; 2001), por exemplo, destacam que
os individuos, de modo geral, sdo membros de varios grupos distintos, desde a
familia e contexto educacional até os definidos pela classe social, regido,
idade, género, etnicidade, dentre outros. Nesse sentido, se ha uma
transitoriedade quanto a pertencer a grupos diversos, provavelmente a lingua
sofre mudancas e adaptacdes por parte de seus usuarios. Rajagopalan (1997,
2002, 2004) complementa essa questdao ao dizer que 0 sucesso obtido ao
longo do processo de formacgdo docente nunca foi garantido pela genética ou
pelos direitos de nascimento somente, mas, sim, por intermédio de muita
qualificacdo e pratica.

Assim, é fato que ambos os professores — nativo ou ndo, apresentam
vantagens no ensino de LEs, préprias de cada individuo. Logo, seria pretensao
nossa afirmar que um seja melhor do que o outro, ja que ha que se

fundamentar em varios elementos e contextos para tal.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1 O tipo de pesquisa

Este capitulo apresenta a orientacdo metodologica adotada na
presente dissertacdo, abordando o referencial tedrico sobre a pesquisa do tipo
qualitativa, descrito por Marconi e Lakatos (2003), com o apoio de dados
quantitativos, explicitando a pesquisa e suas implicacdes no contexto de sala
de aula em gue se desenvolveu.

Este trabalho, portanto, € um estudo de caso, pois, de acordo com
Stake (1994), a pesquisa em estudo de caso caracteriza-se por um interesse
especial sobre um caso especifico. E neste trabalho o foco esta voltado para a
pratica tradutéria no contexto de ensino e aprendizagem de LE e suas
manifestacfes em sala de aula, sendo assim, um estudo de caso.

Trata-se, ainda, de uma pesquisa descritiva, cuja finalidade € observar,
registrar e reportar os fendmenos ou sistemas técnicos, sem, entretanto, entrar
no meérito dos conteudos (Gil, 2002). Serdo descritos 0s instrumentos utilizados
na coleta de dados e os ambientes em que a pesquisa se desenvolveu.

Para que seja possivel um melhor entendimento do funcionamento das
instituicBes pesquisadas, sera relatada a metodologia de ensino adotada pelas
instituicbes e a implementacdo da pesquisa nos referidos ambientes. Os
métodos adotados para o desenvolvimento do trabalho foram a observacédo em
sala de aula, gravacdes em audio, bem como a elaboracdo de questionarios e
entrevista semiestruturada, tendo em vista que nosso objetivo foi relatar o que

efetivamente acontece nos ambientes observados.

2.1.1 Pesquisa Qualitativa

Uma pesquisa qualitativa € aquela que busca entender um fendmeno
especifico em profundidade. Seguindo os subsidios teoricos de Liudke e André
(1986, p. 13), que discutem a pesquisa em educacao, dentro de uma vertente
qualitativa, a pesquisa etnografica e o estudo de caso “vém ganhando
crescente aceitacdo na area de educacdo, devido principalmente ao seu
potencial para estudar as questbes relacionadas a escola”. Ao invés de

estatisticas, regras e outras generalizagfes, a pesquisa qualitativa trabalha
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com descricdes, comparacdes e interpretacbes, sendo mais participativa e,
portanto, menos controlavel. Os participantes da pesquisa podem direcionar o
rumo da pesquisa em suas interacdes com o pesquisador.

A pesquisa qualitativa é traduzida por aquilo que ndo pode ser
mensuravel, pois a realidade e o0 sujeito participante sdo elementos
indissociaveis. Assim sendo, quando se trata do sujeito participante, levam-se
em consideragdo seus tracos subjetivos e suas particularidades. Tais
pormenores ndo podem ser traduzidos em numeros quantificaveis.

Com base nesses principios, afirma-se que a pesquisa qualitativa tem
um carater exploratério, uma vez que estimula o entrevistado a pensar e a se
expressar livremente sobre o assunto em questado. Na pesquisa qualitativa, os
dados, em vez de serem tabulados, de forma a apresentar um resultado
preciso, sao retratados por meio de relatérios, levando-se em conta aspectos
tidos como relevantes, como as opinides e comentarios do publico
entrevistado.

Diante do exposto, h& que se considerar que as duas modalidades néo
podem ser consideradas como excludentes; ao contrario, apenas se distinguem
por apresentarem funcdes especificas.

Como citado anteriormente, a pesquisa qualitativa permite ter uma
visdo mais ampla de um cenéario. Ou seja, s6 com perguntas feitas com
profundidade é possivel chegar mais préximo do que o cliente (no caso o
publico pesquisado) pensa. Assim como no mundo dos negdcios, quando é
dada a opcdo para as pessoas falarem o que desejam a respeito de um
produto ou servico, € provavel que se consiga novas respostas. E novas

respostas significam chances de novos negdcios.

2.1.2 Pesquisa Descritiva

De acordo com Gil (2008), qualquer classificagdo de pesquisa deve
seguir algum critério. Se utilizarmos o objetivo geral como critério, teremos trés

grupos de pesquisa:

1. Pesquisas Exploratorias ;
2. Pesquisas Descritivas; e
3. Pesquisas Explicativas.
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Assim, ao iniciarmos qualquer pesquisa, deveremos primeiro saber
qual é o objetivo dela.

De acordo com esse objetivo, poderemos ter uma pesquisa
exploratdria, uma pesquisa descritiva ou uma pesquisa explicativa. Ainda
segundo Gil (2008), as pesquisas descritivas possuem como objetivo a
descricdo das caracteristicas de uma populacdo, fendbmeno ou de uma
experiéncia. Por exemplo, quais as caracteristicas de um determinado grupo
em relagdo a sexo, faixa etéria, renda familiar, nivel de escolaridade etc.

Ao final de uma pesquisa descritiva, teremos reunido e analisado
muitas informacdes sobre o assunto pesquisado. A diferenca em relacdo a
pesquisa exploratoria € que o assunto da pesquisa j4 € conhecido. A grande
contribuicdo das pesquisas descritivas € proporcionar novas visdées sobre uma

realidade ja conhecida.

2.1.3 Estudo de Caso

O estudo de caso € um método qualitativo que consiste, geralmente,
em uma forma de aprofundar uma unidade individual. Ele serve para responder
guestionamentos quando o pesquisador ndo tem muito controle sobre o
fendbmeno estudado.

O estudo de caso contribui para compreendermos melhor os
fendbmenos individuais, 0os processos organizacionais e politicos da sociedade.
E uma ferramenta utilizada para entendermos a forma e os motivos que
levaram a determinada decisdo. Conforme Yin (2001) o estudo de caso é uma
estratégia de pesquisa que compreende um método que abrange tudo em
abordagens especificas de coletas e analise de dados.

Este método é util quando o fenbmeno a ser estudado é amplo e
complexo e nédo pode ser estudado fora do contexto onde ocorre naturalmente.
Ele € um estudo empirico que busca determinar ou testar uma teoria, e tem
como uma das fontes de informacOes mais importantes, as entrevistas. Por
meio delas o entrevistado vai expressar sua opinido sobre determinado
assunto, utilizando suas proprias interpretagoes.

A tendéncia do Estudo de Caso € tentar esclarecer decisbes a serem

tomadas. Ele Investiga um fenbmeno contemporaneo partindo do seu contexto
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real, utilizando-se de fontes de evidéncias. Os estudos de caso podem ser, de
acordo com Yin (2001):

a - Exploratorios: quando se quer encontrar informacdes preliminares
sobre o assunto estudado. Para Estudos de Casos exploratorios, uma boa
abordagem € quando se utiliza de consideracdes rivais, em que existem
diferentes perspectivas, aumentando as chances de que o estudo seja um

modelo exemplar;

b - Descritivos: cujo objetivo é descrever o Estudo de Caso (no qual se

encaixa a presente pesquisa); e

c - Analiticos: quando se quer problematizar ou produzir novas teorias
que irdo procurando problematizar o seu objeto, construir ou desenvolver novas
teorias que irdo ser confrontadas com as teorias que j& existiam,

proporcionando avangos do conhecimento.

E preciso que se tenha diferentes visbes tedricas acerca do assunto
estudado, pois serdo a base para orientar as discussdes sobre determinado
fendmeno e constituem a orientagcéo para discussdes sobre a aceitacdo ou néo
das alternativas encontradas. Para isso, € preciso possuir uma amostra de
varias evidéncias.

E uma investigacdo que trata de uma situacdo especifica, procurando
encontrar as caracteristicas e o que ha de essencial nela. Esse estudo pode
ajudar na busca de novas teorias e questdes que servirdo como base para
futuras investigacoes.

Portanto, a presente pesquisa € qualitativa-descritiva.

2.2 Contexto da pesquisa

Inicialmente, esta pesquisa seria realizada em dois centros de idiomas

(cursos autbnomos), uma escola publica e uma escola particular do Distrito
Federal, localizados na cidade-satélite de Planaltina - DF. Entretanto, devido ao
fato de um dos centros de idiomas se declarar totalmente contra o uso da
traducdo no contexto de ensino e aprendizagem de LE e durante as
55



observacdes em sala de aula enfatizar esta postura perante os alunos, decidiu-
se retira-lo da pesquisa, restando trés ambientes para observacao.

A opcéo pelos ambientes de aprendizagem citados deve-se ao fato de
que, apesar de cada um deles seguir uma metodologia de ensino distinta,
todos praticam abertamente a traducdo em sala de aula, ndo considerando-a
uma atividade pedagodgica “inadequada” para a aprendizagem de LE, ainda que
adotem uma abordagem diferente com relac@o a prética tradutéria em sala de

aula.

2.3 Participantes

Participaram desta pesquisa 30 (trinta) alunos, sendo 10 (dez) da
escola regular publica, 10 (dez) da escola regular particular e 10 (dez) do
centro de idiomas, com niveis distintos de conhecimento da LE estudada, no
caso especifico, a Lingua Espanhola, de acordo com suas proprias
declaracdes, fornecidas oralmente. Os alunos da escola regular publica tém
entre 16 e 18 anos, e 100% destes participantes afirmaram, oralmente, durante
minhas observacdes, ter tido seu primeiro contato com a Lingua Espanhola na
instituicAo em que estudam, ou seja, 0S mesmos estdo em contato com a
Lingua Espanhola h& dois anos, tendo duas aulas por semana, com duracao
de 50 (cinquenta) minutos, cada.

Os alunos da escola regular particular observada tém entre 15 e 16
anos. Afirmaram ter contato com a Lingua Espanhola, em média, ha 4 (quatro)
ou 5 (cinco) anos, pois em sua escola esta disciplina é oferecida a partir do
sexto ano do Ensino Fundamental, e atualmente estéo cursando o primeiro ano
do Ensino Médio. Do total, 40% declararam, também oralmente, serem, ainda,
alunos de Lingua Espanhola em centros de idiomas.

Ja os alunos do centro de idiomas observado tém idades variadas,
entre 17 (dezessete) e 33 (trinta e trés) anos. Desses, 50% afirmaram, durante
as observagOes, estar em contato com a Lingua Espanhola h4, pelo menos, 2
(dois) anos; e os outros 50% disseram estar ha 1 (um) ano em contato com a
mesma.

Houve, ainda, a participacédo de 3 (trés) professores de LE; cada um

pertencente a uma das instituicbes citadas. A seguir, serdo descritas as
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informacdes de cada um, para que seja possivel conhecer melhor a formacao

de cada um deles.

Paty (nome ficticio escolhido pela participante) € professora da
escola regular publica e tem 28 (vinte e oito) anos. E habilitada em
Letras Portugués e também em Espanhol, ambas pela UnB, e
ministra aulas de LE — Espanhol ha 5 (cinco) anos. Afirmou ja ter
trabalhado em varias instituicbes particulares de ensino com um
publico mais jovem, acrescentando que prefere trabalhar com

alunos do Ensino Médio, como o faz atualmente.

Lipe (nome ficticio escolhido por mim, com autorizacdo do
participante) é professor do centro de idiomas e tem 23 (vinte e trés)
anos. E licenciado em Letras Inglés pela UEG e formado em Lingua
Espanhola por um centro de idiomas. Ministra aulas de LE -
Espanhol ha 3 (trés) anos. Também é professor de Lingua Inglesa

em outra instituicao.

Xica (nome ficticio escolhido por mim, com autorizacdo da
participante) é professora da escola regular particular e tem 39
(trinta e nove anos). E habilitada em Letras Portugués pela UEG e
também é formada em Lingua Espanhola por um centro de idiomas.
Ministra aulas de LE — Espanhol ha 10 (dez) anos. Também é
professora universitaria, ministrando disciplinas da area de

Educacao e Pedagogia.

Os questionarios (Anexos 2 e 3) aplicados aos professores e alunos

informantes da pesquisa tém uma importancia significativa devido ao fato de

nos fornecerem informacgdes que retratam a frequéncia da pratica tradutéria em

sala de aula, os tipos de atividades utilizadas pelos professores e pelos alunos

7

para este fim, o modo de realiza-la, isto €, os procedimentos mentais que

ocorrem durante sua pratica, bem como 0s conceitos que ambos 0s sujeitos
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tém acerca do que seja a traducao vista como um recurso didatico no contexto

de ensino e aprendizagem de LE.

2.4 Instrumentos de coleta de dados

Neste estudo tem-se uma pesquisa interpretativa, cujo foco sdo os
professores-sujeito, bem como os aprendizes, 0os quais estdo inseridos no
contexto de sala de aula. A utilizagdo de documentos, tais como diarios,
gravacoOes e videos, para fins de pesquisa, é chamada de analise documental.
Segundo Stake (1994), o modo como é feita a coleta de dados no estudo de
caso reflete a qualidade da pesquisa.

No caso desta dissertacdo, os registros foram coletados durante as
aulas que estavam sendo ministradas nas instituicbes escolhidas para
observacdo. O periodo de observacdo em sala de aula teve a duracédo de 3
(trés) meses. Os tipos de dados feitos para a triangulacdo de dados foram os

seguintes:

a - Gravacdes em audio em sala de aula;

b - Transcricdo das gravacdes feitas em sala de aula,
¢ - Questionario escrito para alunos e professores; e
d - Entrevista semiestruturada para os professores.

Por triangulacdo de dados, entende-se o emprego de multiplas formas
de percepcéo para esclarecer significado, verificacdo ou repeticbes de uma
observacdo ou interpretacdo, e, ademais, para obter uma visdo de varios
angulos de um dado fenémeno, garantindo mais validade a pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso. Assim, para reduzir os problemas de interpretacao,
indica-se 0 emprego de variados procedimentos (STAKE, 1994).

Os dois primeiros registros citados (gravacfes em audio e transcricao
das gravacdes) buscam mostrar o universo representativo da pesquisa como
uma amostra da pratica da traducao realizada em aulas da contemporaneidade
em que se supde que haja parametros comunicativistas, sendo estes os

registros mais representativos para responder as perguntas da pesquisa.
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A analise destes dados se propfe a dar uma visao mais clara do que
acontece nos diversos momentos da pratica pedagodgica dos professores
juntamente com o0s seus aprendizes em ambientes de ensino e aprendizagem
de LE.

Os tipos de dados se relacionam com 0s objetivos e as perguntas da
pesquisa. O questionario voltado para os professores (Anexo 3) e alunos
(Anexo 2) traz dados sobre a proposta pedagdgica abordada, bem como a
forma e funcdo com que a traducdo é trabalhada em sala de aula, além de
alguns de seus resultados na pratica e o grau de conscientizacdo dos dois
sujeitos — professores e alunos, quanto a sua atuacédo em sala de aula.

Cabe ressaltar que a pesquisadora foi apenas observadora, nao
interferindo no contexto. De forma paralela aos registros realizados em sala de
aula, foram feitas, ademais, notas de campo que enriqueceram as gravacoes
em audio, fornecendo informacdes complementares para contextualizacdo dos
dados.

A entrevista semiestruturada foi a escolhida para fazer parte dos
instrumentos de coleta de dados neste trabalho, sendo realizada com os
professores e composta de 4 perguntas (Anexo 6). De acordo com Rosa e
Arnoldi (2006), as entrevistas semiestruturadas permitem aos participantes que
discorram sobre seus pensamentos e reflexdes a respeito do tema abordado.
Isto é, a entrevista semiestruturada € um tipo de questionamento mais profundo
e mais subjetivo, apresentando um roteiro de topicos selecionados e uma
formulacao flexivel.

Tal escolha se deve ao tipo de informacgao que a pesquisadora buscava
coletar. Assim, fez-se necesséria a formulacdo de questbes especificas que
pudessem complementar as informacdes coletadas por meio dos demais
instrumentos de coleta descritos anteriormente.

Nesta dissertacdo, 0s questionarios propostos aos professores e aos
aprendentes de LE, juntamente com as observacdes em sala de aula e a
entrevista semiestruturada interagem e nos permitem obter dados acerca da
pratica da tradugcdo em sala de aula levando em consideracdo o ponto de vista
do professor, do aluno e as influéncias do meio que os cercam, isto €, do
contexto de cada um dos diferentes ambientes observados.

As observacoes em sala de aula, por exemplo, mostram o que

acontece, efetivamente, no ambiente de aprendizagem, enquanto o0s
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guestionarios e a entrevista conseguem captar elementos que muitas vezes
fazem parte do consciente dos entrevistados mas que, na pratica, ndo foram
mostrados, ou vice-versa.

A coleta de dados esta especificada na transcricdo - seguindo as
normas estabelecidas por Marcuschi (2006) - da gravacdo das aulas das trés
instituicbes de ensino, sendo os professores caracterizados como Xica, Lipe e
Paty (todos nomes ficticios). Os alunos, devido ao fato de serem em maior
quantidade, seréo caracterizados como A, B, C etc.
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CAPITULO 3 — ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados de pesquisa, de modo a
descrever a prética da traducdo em diferentes ambientes de aprendizagem de
LE. Procuramos validar os dados a partir da analise dos instrumentos de coleta
de dados descritos no capitulo anterior.

Primeiramente, destacaremos a transcricdo da aula do professor Lipe,
do centro de idiomas, de uma turma do Basico Il e o questionario que a
acompanha. As perguntas dos questionarios elaborados para os professores e

alunos foram colocadas nos anexos (2 e 3) para eventuais consultas.

3.1 Andlise de dados do centro de idiomas

O centro de idiomas observado na cidade de Planaltina-DF (que trata-
se de uma filial dentre aquelas distribuidas pelo pais) teve sua sede fundada no
ano de 1987, no interior do Estado de Séao Paulo. O sistema de ensino adotado
€ semestral, sendo ofertados cursos para criancas, adolescentes e adultos. A
instituicdo citada acredita que o processo de comunicacdo deve ser ensinado,
aprendido e utilizado de forma plena, com dominio completo sobre fala, escrita,
leitura e conversacéao.

Para a instituicdo citada, a melhor forma de se aprender um novo
idioma é estar sempre em contato direto com a lingua. E por isso que sua
metodologia requer que, desde a primeira aula, o aluno tente praticar a
conversacao em outra lingua, apresentando resultados praticos.

A instituicdo acrescenta em sua pagina virtual que, para impulsionar o
aprendizado e torna-lo mais dindmico, divertido e natural, deve-se estar livre de
bloqueios e inibicdes durante as aulas. Para isso, em suas aulas, séo utilizadas
técnicas de neurolinguistica® avancada. Essas técnicas séo capazes ndo sé de
estimular a livre expressdo e ajudar o aluno a desenvolver seus aspectos
pessoais, culturais e académicos, mas também de evidenciar sua lideranca e

automotivacgao.

6 Disciplina que estuda os mecanismos do cérebro humano que possibilitam a compreensao, a
producdo e o conhecimento da linguagem, tanto falada como escrita. (MUSSALIN, F. &
BENTES, A., 2001)
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O material didatico tecnologico € composto por recursos de audio que
estimulam a conversacdo e o aprendizado da pronuncia, fala e compreenséo
oral. Esse material conta, ainda, com exercicios e recursos que incentivam a
interacdo dos alunos.

Ainda segundo informacfes disponiveis no endereco eletrbnico da
instituicdo, acompanhar as caracteristicas particulares de cada aluno € de
extrema importancia para que seu aprendizado seja aproveitado ao maximo.
Por isso, oferece cursos para os mais diversos tipos de aluno, desde criancas a
adultos, e para quem queira se aprimorar pessoal ou profissionalmente, entre
tantos outros motivos para se aprender um ou mais novos idiomas.

A turma observada no centro de idiomas (centro de idiomas) ndo tem
um horario fixo de aula. As aulas sdo marcadas diariamente, de acordo com a
disponibilidade conjunta dos alunos e do professor. Durante os meses em que
acompanhei o grupo, houve periodos em que tiveram aulas trés vezes por
semana, duas ou uma Unica vez. Cada aula tinha a duracdo de uma hora.

Na maioria das vezes, as aulas ndo se iniciaram no horério previsto.
Geralmente, o horéario escolhido era das 20h00 as 21h00; e na maior parte,
guando o professor e os alunos adentravam a sala, iniciavam-se conversas em
lingua materna sobre fatos do cotidiano, tais como a vida pessoal, trabalho,
entre outros. Geralmente, essas discussdes tomavam mais de um terco do
periodo reservado para a aula.

Nesta instituicdo, ndo ha proibicdo do uso da lingua materna em sala
de aula. Frequentemente, a lingua portuguesa € utilizada, seja para oferecer
uma explicacdo a determinado conteddo ou para traduzir. Todos estédo
acostumados a traduzir tudo a todo tempo. A ferramenta mais utilizada para
traduzir é o dicionario. Quando o professor ou os alunos ndo lembravam ou nao
sabiam o significado de um determinado vocdbulo em espanhol, recorriam ao
dicionario.

O professor me explicou fora de sala que, de acordo com a
metodologia da escola, oficialmente a traducéo era permitida até o nivel Basico
II, e que a partir do préximo nivel passava a ser evitada. Acrescentou, inclusive,
que o formato dos livros é distinto, voltado para um uso mais constante da
lingua de partida no nivel inicial. Afirmou, entretanto, que a tradugdo nao é

banida nos niveis superiores de ensino, devido ao progresso no nivel de
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conhecimento do aluno, sendo praticada em todos 0s niveis de aprendizagem
que a instituicdo oferece.

As licdes do livro didatico adotado comegam com a atividade chamada
Vocabulario de la Lecciéon, na qual o professor |1é em voz alta as palavras
selecionadas em lingua espanhola e os alunos as repetem. Posteriormente, 0
professor diz o significado de cada uma delas em portugués e os alunos as
dizem em espanhol, sendo o processo invertido logo em seguida, o que ocorre
tanto com palavras isoladas como em frases e oragoes.

De acordo com o professor do centro de idiomas, o qual foi bastante
solicito e a quem agradeco, ele norteia sua maneira de ensinar pela
abordagem comunicativa, mas n&o tem nenhuma liberdade da instituicdo para
planejar suas aulas. Entretanto, tendo como base as observagdes em sala de
aula, o material didatico da instituicdo é focado em gramética (formas e
estruturas), e ndo em fungdes comunicativas, 0 que nos permite afirmar que
trata-se de um curso do tipo estrutural (audiolingual)com uma pitada de
abordagem comunicativa.

Os professores recebem o Libro del Profesor, o qual precisa ser
seguido a risca. Nao séao permitidas inovacfes em sala de aula e o material do
professor tampouco pode ser retirado da instituicdo. O professor s6 tem acesso
ao seu material a partir do momento em que se encontra no seu ambiente de
trabalho. Todas as salas de aula sdo equipadas com cameras, 0 que permite
aos coordenadores e diretores ter acesso a tudo o que acontece ali. Com isso,
percebe-se que, apesar dos avancos trazidos pela Abordagem Comunicativa,
os professores de LE figuram como os mais controlados, tendo pouca ou as
vezes nenhuma liberdade de atuacgéo. Isso contraria a filosofia que sustenta a
AC.

3.1.1 Transcricdo da aula do Basico |l

(Conversas dispersas entre varias pessoas ao mesmo tempo)
Lipe: (+) E ai gente, como foi o fim de semana?

A: Ah, [...], namorei muito, teacher.

Lipe: Maestro. Maestro.

A: Ah, sempre esqueco, teacher. Maestro.

Lipe: Isso. (*) E vocés, o que fizeram, gente?
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A: Fizeram coisa grave. Nem quer falar, teacher.

B: N&o fiz nada, s6 dormi.

Lipe: Mas isso é 6timo. COMO EU QUERIA DORMIR.
A: [...] O que aprontou?

C: Eu néo fiz nada. S6 vi TV ontem e sabado.

A: Mas t4 bom.

C: Ah, é.

Lipe: Renata, hoje vocé vai ter muita informacéo sobre o que quer

para sua pesquisa. A gente traduz tudo aqui...

verbos.

A: ... Verdade... Tudo. E MUITA tradugéo.
Lipe: Gente, vamos comegar. Livros abertos. Licdo dezenove. Verbos.
B: Ah, ndo... J&?

Lipe: J&, gente. E licdo nova. Verbos. A gente sempre comeca pelos

A: Qual licdo, teacher?

Lipe: Maestro. Dezenove, dezenove...
(conversa paralela)

A: Sorry, teacher. Disculpa, querido maestro.
Lipe: Vamos, vamos. Oir.

A, B, C: Oir.

Lipe: Eleqgir.

A, B, C: Elegir.

Lipe: Recuperar.

A, B, C: Recuperar.

Lipe: Ouuvir.

A, B, C: Oir.

Lipe: Eleger.

A, B, C: Elegir.

Lipe: Recuperar.

A, B, C: Recuperar.

Lipe: Ahora el vocabulario. Repitan. Crimen.
A, B, C: Crimen.

Lipe: Carterista.

A, B, C: Carterista.

Lipe: Guardia.

A, B, C: Guardia.

Lipe: Criminal.

A, B, C: Criminal.

Lipe: Asesino.

A, B, C: Asesino.

Lipe: Pulsera.

A, B, C: Pulsera.
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Lipe: Independencia.

A, B, C: Independencia.

A: Ah, NAO, teacher.

Lipe: Hilo.

A, B, C: Hilo.

Lipe: Aguja.

A, B, C: Aguja.

C:(M

Lipe: Ahora al revés. Vamos. Crime.

A, B, C: Crimen.

Lipe: Crimen. Mira la N al final de la palabra. CRIMEN. Ustedes.
A, B, C: CRIMEN.

Lipe: Trombadinha.

A, B, C: Carterista.

Lipe: Guarda.

A, B, C: Guardia.

Lipe: Criminoso.

A, B, C: Criminal.

Lipe: Criminal. Mira la L al final. No es U. CRIMINAL.
A: CRIMINAL, teacher?

Lipe: MAESTRO. Si, CRIMINAL. Todos.
A, B, C: Criminal.

Um fato que desperta a atencao € a quantidade de vezes que uma das
aprendizes de lingua espanhola faz do termo “teacher” durante a aula. Por
mais que o professor Lipe enfatizasse que o adequado seria dizer “maestro” —
de acordo com a lingua de chegada, a estudante persiste com o uso do termo

em outra LE.

Lipe: Muy bien. Asi es. Assassino.

A, B, C: Asesino.

Lipe: Pulseira.

A, B, C: Pulsera.

Lipe: Independéncia.

A, B, C: Independencia.

Lipe: Fio.

A, B, C: Hilo.

C: Pode ser hilo dental?

Lipe: Pode sim. Pero mira la pronuncia (sic). Hilo DENTAL. Con la L al

final.
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C: Gracias, maestro.

Lipe: De nada. Agulha.

A, B, C: Aguja.

Lipe: Hilo s6 funciona como fio, né, Renata?

Renata: Fio, linha. Depende do contexto.

Lipe: E verdade. Gracias, carifio. Viu, gente? Entdo depende do

contexto mesmo. Vamos ver na nossa licdo se é linha mesmo.

O ritmo das repeticbes durante estas atividades é intenso. O tempo de
processamento do cérebro precisa ser acelerado para conseguir acompanhar o
ritmo do professor. Tal procedimento é tipico da metodologia audiolingual, e
praticamente ndo apresenta tracos da AC. Muitos professores afirmam utilizar a
AC devido ao fato de estar na moda. Mas a pratica, neste caso, demonstra que
nao € o que realmente acontece dentro da sala de aula.

Percebe-se, de imediato, que esta aula é desprovida de ideias
modernas de traducéo e de ensino de LE, haja vista que logo no inicio, quando
o professor Lipe diz: “Renata, hoje vocé vai ter muita informacéo sobre o que
quer para sua pesquisa. A gente traduz tudo aqui’, e logo em seguida aplica
atividades simplesmente mecéanicas, com palavras e frases com relacdo de
equivaléncia de uma para uma. Nota-se, aqui, uma orientacdo unicamente
linguistica, isto €, ndo é dada atencdo a cultura, aos diferentes contextos,
dentre outros aspectos.

O proximo passo, neste contexto, € realizar a atividade chamada
Escucha, momento em que o professor dita frases com o vocabulario e verbos
aprendidos na licho e os estudantes escrevem em um lugar do livro do

estudante especifico para isso.

Lipe: (+), Ah, ahora vamos a hacer el Escucha. La primera: Oigo
algunas personas hablando.

A: Oigo?

B: E, oigo de OIR.

A: OIGO.

Lipe: Oigo algunas personas hablando. Listo?

A, B: Sim.

Lipe: Préxima. El carterista robo la pulsera de una mujer.

B: Mujer é com J?
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Lipe: Si. Ahora la proxima. El criminal fue preso por su crimen. S6
confirmando [...]. Mas Criminal € criminoso mesmo, eu acho. (*)

(conversa paralela)

A: Listo, MAESTRO.

Lipe: AH, MUY BIEN, CHICA.

A: GRACIAS.

Lipe: Hay que elegir el libro mas interesante.

Y por ultimo: Mi hijo aliin no se recuper6 de la fiebre.

Durante a realizacdo desta atividade, o professor dita cada frase duas
vezes, para que os alunos as escrevam no lugar definido para isso em seus
livros. Muitas vezes os alunos perguntam ao professor como se escreve
determinada palavra, se é com tal letra ou ndo. O professor responde e 0s
alunos escrevem, mecanicamente. As frases ditas em voz alta séo frases que
ja estdo inseridas no Libro del Profesor; ndo sdo escolhidas pelo professor.

A proxima atividade € chamada Preguntas, e durante esta parte da aula
o professor faz perguntas em lingua espanhola para seus alunos focando o
conteudo ensinado na licdo e eles as repetem, em conjunto, com a mesma

entonacao, sempre cobrada e enfatizada pelo professor.

Lipe: ¢ Oyes personas hablando?

A, B, C: ¢ Oyes personas hablando?

Lipe: ¢ Qué cuarto eligié la sefiora?

A, B, C: ¢ Qué cuarto eligio la sefiora?

Lipe: ¢ El criminal esta en el carcel desde cuando?

A, B, C: ¢ El criminal esta en el carcel desde cuando?
Lipe: ¢ Qué dia celebramos la independencia?

A, B, C: {Qué dia celebramos la independencia?
Lipe: ¢ Dénde estan el hilo y la aguja?

A, B, C: ¢Donde estan el hilo y la aguja?

Durante esta atividade, o ritmo também é bastante acelerado. O
professor I1é a pergunta em voz alta e, imediatamente, os alunos a repetem.
Desta forma, caso algum aluno pronuncie uma palavra ou até mesmo a frase
completa de forma equivocada, por exemplo, ndo lhe sdo dadas instrucdes

sobre como fazé-lo de uma maneira melhor.
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Apoés a conclusdo desta etapa, o professor faz as mesmas perguntas
para os alunos, mas individualmente, com a intencdo de receber respostas
adequadas. O professor faz uso do seu papel de condutor do processo de
ensinar e é ele quem delimita o que € certo ou errado, reforcando ou ndo as
respostas dos alunos. A Ultima etapa de cada licdo consta da realizacdo das
atividades escritas feitas em casa, pelos alunos, para entregar ao professor
com o objetivo de obter a correcao gramatical.

Percebe-se que o molde da aula é antiquado, sem preocupacdo com a
relevancia sociolinguistica daquilo que € ensinado, o que contraria 0s preceitos

da AC e deixa pouco espaco para a pratica critica, interativa da traducao.

Lipe: Vamos a las preguntas. A, ¢oyes personas hablando?

A: O gue significa oyes mesmo, teacher?

Lipe: E ouvir. (+)¢,Oyes personas hablando?

C: Deixa eu anotar. Ouvir.

A: Si. 4 Es “oyo”, teacher?

Lipe: Oigo. Verbo irregular. Se dice yo OIGO.

(conversa paralela)

A: Si, oigo gente hablando.

Lipe: PERSONAS.

A: Personas. (*) Oigo personas hablando.

Lipe: Muy bien. Ahora td, C. ¢ Qué cuarto eligio la sefiora?

C: Uh (+). La seiiora elegio el cuarto tres.

Lipe: ELIGIO, con I, no con E. ELIGIO.

C: Eligio.

Lipe: Si, muy bien.T(, B. ¢ El criminal esta en el carcel desde cuando?
B: ...Desde hoy.

Lipe: Si. ¢ Pero puedes responder completamente? El criminal [...]
B: El criminal esta en el carcel desde hoy.

Lipe: Excelente. Muy bien.

A: Cércel é cadeia, né?

Lipe: E. A, ¢qué dia celebramos la independencia?

A: Celebramos la independencia en septiembre.

Lipe: ¢ Pero que dia?

A: Sete.

Lipe: El siete. Repita.

A: El siete. (*) Celebramos la independencia el siete de septiembre.
Lipe: Muy bien. Excelente. Ahora C. ¢Donde estan el hilo y la aguja?

C: Estan en mi casa.
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Lipe: Respuesta COMPLETA. El hilo y la.
C: El hilo y la aguja estan en mi casa.

Lipe: Excelente.

Fica claro, aqui, que, muito mais do que uso e pratica de traducéo, ha
nessa aula um apoio constante da LM para abordar a LE. Isso néo é, por si,
condenavel; mas ndo deve ser confundido com traducao.

Durante o processo de aprendizagem LE - Espanhol neste centro de
idiomas, sdo esses 0s passos metodoldgicos trabalhados em sala de aula. De
acordo com as observacgles, foi possivel perceber que faltou uma dose de
planejamento prévio por parte do professor para ministrar suas aulas, haja vista
que, algumas vezes, durante a leitura de uma palavra, expresséo ou frase do
novo vocabulario, que ele ndo sabia explicar o que significava ou representava
o0 conteddo, me questionava (pesquisadora Renata) se eu lembrava o que
significava aquela determinada frase ou expressdo. Provavelmente, isso se
deva ao fato do professor ter acesso ao material didatico somente no local de
trabalho.

Cabe ressaltar, neste ponto, que ndo defendo a ideia equivocada de
que o professor seja detentor de todo o conhecimento e que deva saber tudo o
que |he é perguntado. Tenho plena conviccdo de que todos nds estamos em
um continuo processo de aprendizagem, diariamente. O que procuro expressar
aqui € que se houvesse sido realizada uma leitura prévia do que seria visto e
abordado em sala de aula, a mesma certamente contribuiria para evitar que
este fato ocorresse.

Segundo o professor deste curso, a traducdo e o uso da lingua
materna séo dois alicerces de uso frequente para a aprendizagem da lingua de
chegada. No entanto, n&o fica claro como o professor entende os dois e
tampouco como os distingue, pois o que ha é uma associacdo
descontextualizada de itens vocabularios das duas linguas. Percebe-se
também que essa associacdo ndo ajuda os alunos a fixarem o vocabulario,
como visto no exemplo de oir e oigo.

Assim, seria interessante a escolha de atividades que auxiliassem e
despertassem a pratica tradutdria. Sabe-se que a traducédo oral oferece varios

beneficios, como, por exemplo, a autonomia dos aprendizes, o debate do
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grupo, além da reflexdo conjunta e critica. Nao foi o que percebemos a partir do
que é considerado traducao no contexto dessa sala de aula.

Por fim, apesar de considerar importante a descontracdo em sala de
aula, j& que esta pode auxiliar na aproximacado entre professor e aluno e de
todo o grupo, de maneira geral, e baixar o filtro afetivo, o tempo voltado para
discusséo sobre novelas, acontecimentos do fim de semana e a vida pessoal
de cada um foi exagerada neste ambiente. Em uma aula com apenas uma hora
de duracgédo, vinte ou trinta minutos € um tempo precioso para ser voltado a
discussbes do cotidiano, principalmente porque ndo ha nenhum esfor¢co para

que os assuntos sejam conversados na LE.

3.2 Analise de dados da escola regular publica

A escola regular publica observada foi fundada no final da década de
1980 e é uma instituicdo que atende alunos do Ensino Médio, oferecendo aulas
nos periodos matutino, vespertino e noturno. Para cada um dos periodos, ha
um professor de LE. O turno observado foi o noturno.

A escola regular publica observada objetiva, segundo a professora
Paty, a leitura e a interpretacdo de textos escritos como preparacao para 0sS
vestibulares. As aulas sdo dadas na lingua materna e as turmas tém, em
média, 40 alunos. Uma quantidade significativa de professores da escola
regular usa a tradugcdo nesse ambiente partindo do principio “leia e traduza”,
defendido pelo MGT, fator este que acaba renegando a tradugdo como ato
comunicativo. Essa traducao € uma traducdo a vista, isto €, os alunos traduzem
a medida que leem.

Neste ambiente, cada turma do Ensino Médio tem duas aulas de lingua
espanhola por semana, de 45 (quarenta e cinco) minutos cada. A lingua
materna é o alicerce durante todas as aulas. As explicacdes de conteudo,
gramatica e vocabulario sempre se apoiam nela. A escola adota o livro didatico
chamado Sintesis para o ensino da lingua espanhola, e ainda que o mesmo
seja escrito em lingua espanhola, a professora nao o utiliza para explicacéo de
conteudo.

O livro Sintesis, do autor Ivan Martin, elaborado pela editora Atica, tem

como objetivo propor a aprendizagem do idioma relacionada a outras
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aprendizagens, visando a uma formacdo ampla do estudante que contribua
para prepara-lo para o exercicio pleno da cidadania. Ou seja, o livro tem uma
orientacdo para a transversalidade, fazendo com que o0 que se aprende em
sala de aula de LE se associe aquilo que é tratado em outras disciplinas, o que
€ positivo para o ensino e aprendizagem de LE. A obra esta organizada em trés
unidades, cada uma composta por oito capitulos.

Os capitulos da primeira unidade desse livro tratam das situacfes de
comunicacdo gque vivemos no dia a dia. Os da segunda unidade ampliam nossa
relacdo com o outro, 0 espaco e o tempo. Nos capitulos da terceira unidade,
apresentam-se temas relacionados a expectativas e desejos.

Cada capitulo tem nove secdes, que contemplam atividades escritas e
orais, tanto de reproducdo como de criacdo. Mas a presenca do elemento oral
deixa claro que a preocupacédo se estende para além do vestibular, j& que os
vestibulares ndo cobram nenhuma competéncia oral, apenas gramatica e,
principalmente, compreensdo escrita. O livro traz também alguns anexos
relevantes para a aprendizagem da LE como, por exemplo, testes de
vestibulares, glossério e fichas gramaticais. Ja o volume do professor conta
ainda com um manual e um CD de &udio.

Para a explicacdo de qualquer contetdo do livro, a professora escreve
no quadro negro em lingua portuguesa, comparando o que acontece na lingua
estrangeira com a lingua materna; exemplifica palavras ou frases em lingua
espanhola no quadro e as traduz oralmente para os alunos. As vezes traduz
palavra por palavra ou a frase inteira (sentido literal). Exemplo de frase utilizada
no quadro negro para tradugao:

“Voy a viajar en enero”.

Nesta oracdo, a professora perguntou se os alunos lembravam do
significado do termo enero e, em seguida, disse que o significado completo da
frase era: Vou viajar em janeiro. Ou seja, a traducdo é somente pontual, feita
pela professora e ndo pelo aluno, visando exclusivamente se assegurar que
houve plena compreenséo por parte dos alunos.

Com relacdo a pratica da tradugdo, uma das atividades utilizadas
durante as observacbes foi o texto da Chapeuzinho Vermelho (La Caperucita
Roja — Anexo 4), que estava em lingua espanhola e que a professora pediu
gue os alunos traduzissem em casa e entregassem na aula seguinte (o prazo

dado foi de dois dias para a traducdo do conto) e, no dia da correcéo, as frases
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foram escritas no quadro negro e traduzidas oralmente, em sua maioria. Nesse
caso, a pratica de traducdo ndo foi precedida por nenhuma atividade de
traducdo em sala nem por qualquer orientagdo quanto ao uso do dicionéario (ou
outro recurso) para a realizacdo da traducéo individual. Algumas vezes a
professora dizia o significado das frases isoladas para que o0s alunos

escrevessem, caso quisessem, conforme o gue se segue:

3.2.1 Transcri¢do da aula do 2° ano A — escola regular publica

Paty: Pessoal (+) vamos la. Todo mundo pegando o conto para
corrigir a tradugéo.

(conversas paralelas)

A: [...] Vai traduzir, professora?

Paty: Vamos. Todo mundo pegando o material. Vocés ndo estdo
escutando? E para pegar o conto da Chapeuzinho Vermelho. Vou fazer a correcéo da traducao.
Todo mundo trouxe?

B: Vamos, professora. Deixa eles para la.

Paty: Vou comecar. Quem n&o quiser prestar atencdo, ndo presta.
Alguém quer ler?

C: Eu leio.

Paty: Comeca. Qual a primeira frase?

C:Habia una vez una nifia muy bonita.

Paty: O que significa?

D: Era uma vez.

Paty: Era uma vez o qué?

A: Era uma vez uma menina muito bonita.

Paty: Isso. Nifia € menina. Era uma vez uma menina muito bonita.

C: Su madre le habia hecho [...]

Paty: HECHO.

C: Su madre le habia hecho una capa roja.

Paty: ROJA. Nao esquece que a pronuncia € diferente. ROJA. Treme
a lingua.

B: Roja.

C: [...] roja y la muchachita la llevaba.

Paty: V som de b. Llevaba.

C: llevaban a menudo que todo el mundo la llamaba Caperucita Roja.

Paty: Su madre le habia hecho una capa roja y la muchachita la

llevaba tan a menudo que todo el mundo la llamaba Caperucita Roja. O que esta dizendo aqui?
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A: Que a mée dela tinha uma capa roxa.

Paty: Roja é roxa?

D: Vermelho. E vermelho.

(conversas paralelas)

Paty: Vermelho. Né&o é roxa.

A: Ah, ta. (*) Vermelha.

Paty: E ndo esta dizendo que a mée dela tinha uma capa vermelha.
Le habia hecho. O que é isso?

B: Havia feito, profe.

Paty: Pode ser. Havia feito ou tinha feito. O qué?

C: Uma capa VERMELHA.

Paty: Exatamente. Y la muchachita la llevaba tan a menudo que todo
el mundo la llamaba Caperucita Roja. E este?

B: E a menininha levava ela tanto que todo mundo chamava
Chapeuzinho Vermelho.

Paty: Vamos melhorar.(+)

A: Eu coloquei a menina usava, professora.

Paty: Pode ser. E a menina, menininha, é diminutivo. A menudo, o
que vocés colocaram?

(conversas paralelas)

A: Quase sempre.

B: Quase sempre também.

Paty: Mas a menininha usava quase sempre fica bom? N&o da para
melhorar ndo?

C: Usava tanto.

Paty: Usava t&o constantemente ndo fica melhor para se ouvir?

B: Fica.

A: Entdo a menininha usava tdo constantemente que todo mundo
chamava ela de Chapeuzinho Vermelho.

Paty: Exatamente. Nao vou escrever isso tudo aqui. Quem nao fez
pode escrever no caderno. E isso... Vamos, vamos para a outra. Continua, C.

Cabe fazer uma ressalva, neste ponto, sobre o propdésito da professora,
uma vez que “usava tanto” € uma tradugao mais natural para a expressdo em
lingua espanhola “a menudo”. N&o ha a necessidade de insistir em uma frase
que seja pouco plausivel e que nédo corresponda ao uso dos falantes de
portugués no Brasil, como é o caso de “usava tao constantemente”. Caso a
intencdo fosse aproximar-se mais da expressdo em espanhol, “com tanta

frequéncia” seria ainda mais natural e aceitavel.
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C: Un dia, su madre le pidi6 que llevase unos pasteles a su abuela
que vivia al otro lado del bosque.
Paty: Como se traduz essa? DA PARA FAZER SILENCIO? Eu estou

tentando corrigir a atividade. Vocés podiam pelo menos ficar quietos.

Importante citar, aqui, que o barulho dos alunos dentro da sala de aula
€ assustador. Enquanto a professora necessita gritar, muitas vezes, solicitando
a atencao dos alunos, a maioria daqueles que estavam presentes em sala de
aula ndo estava interessada em dar atencao a professora.

Foram formados, pelos préprios alunos, a revelia da professora, varios
grupos sentados em circulos e a conversa paralela entre eles era constante.
Risadas, gritos, cadeiras sendo arrastadas de um lado para outro eram ouvidos
a todo momento. E em uma sala composta por quarenta alunos o nivel do
barulho emitido torna-se bastante elevado, quando emitido em conjunto. E

assim, a aula prossegue:

Paty: Eu n&o vou ficar aqui corrigindo a tradug¢éo se vocés néo estédo
interessados.

C: Continuo, profe?

Paty: (+) Vai, 1& de novo.

C: Un dia, su madre le pidi6 que llevase unos pasteles a su abuela
gue vivia al otro lado del bosque.

Paty: O que vocés colocaram ai? Vocé traduziu como, A?

A: Eu coloquei que sua mée pediu para levar uns pastéis pra sua vo
que vivia no outro lado do bosque.

B: Mas n&o é pastéis. E outra coisa. A professora tinha falado.

A: E 0 qué?

Paty: Alguém sabe o que significa pasteles? Cadé os dicionarios?

C: [...] Coloquei torta.

B: Ah, &, deve ser torta. Eu lembro. E outra coisa. Pastel no é.

Paty: E torta. Pasteles é torta.

B: Entdo é torta. Ela levou uma torta pra vo.

Paty: [...] um dia sua mée lhe pediu que levasse umas tortas para sua
avo. E onde ela morava?

A: No outro lado do bosque.

Paty: Bosque é BOSQUE?

A B:E.

Paty: E ndo pode ser outra coisa? E s6 bosque?

(conversa paralela)

C: Aqui tem floresta também. Floresta.
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Paty: Floresta também. Quem quiser coloca floresta. Sua mée pediu
gue levasse umas tortas para sua avo, que morava no outro lado do bosque, da floresta. O que
mais diz ai?

C: [...] recomendandole que no se entretuviese por el camino.

Paty: RECOMENDADOLE. Vocés lembram do pronome le? Serve
como reflexivo. Como da pra traduzir esta?

A: Lhe recomendando [...]

Paty: O qué?

B: Ta falando para ela néo ficar distraida no caminho.

C: Té pedindo pra ela ndo se entreter. Tem aqui no dicionario.

Paty: [...] Como fica a frase completa?

C: Lhe recomendando para ndo entreter no caminho.

Paty: Recomendando-lhe que n&o se entretecesse. E no condicional,
olha ai.

B: Entre o que?

Paty: Entretecesse.

B: Nunca vi.

Paty: A gente usa pouco esse assim. Mas é entretecesse. Vou
escrever. Olha(*) E assim.

B: NOSSA, NUNCA VI.

Paty: N&o se esquegcam de trazer o texto amanh&. Vamos continuar a
correcéo. Vocés ouviram? E para trazer o texto de novo.

Durante as observacdes, nota-se a dificuldade pela qual passa a
professora para conseguir ministrar essa aula. Dificuldade no sentido de
conseguir desenvolver a atividade proposta, haja vista que a participacdo dos
alunos foi minima, em uma sala com uma grande quantidade de alunos,
conforme mencionado anteriormente. Além do mais, por ter a aula um tempo
que, por si so, ja é curto (quarenta minutos), o tempo restante além daquele
destinado para conseguir a atencdo dos alunos, solicitar colaboracédo para a
realizacdo da atividade proposta e fazer chamada oral diariamente para
verificagdo dos presentes, torna-se ainda mais escasso.

Mas uma questéo fica evidente: que relevancia essa historia poderia ter
para alunos do ensino médio? Nota-se que eles estdo sendo tratados como
criancas com uma leitura e traducdo desprovida de interesse ou novidade.
Logo, ndo é de se admirar que os alunos ndo prestem atencao a aula.

Na aula seguinte, a professora deu continuidade a corre¢cdo da

traducdo do conto La Caperucita Roja para a lingua materna dos alunos.
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Afirmou que o conteudo bimestral a ser trabalhado ja havia sido finalizado e
que poderiam continuar com a atividade voltada para a correcédo, conforme

abaixo:

Paty: Pessoal, o conteddo bimestral ja foi concluido. Cadé o material
da Chapeuzinho Vermelho que eu pedi?

A: Eu néo trouxe.

B: Nem eu.

C: Nem eu.

Paty: Vamos corrigir assim mesmo. Quem trouxe? Onde paramos?

D: [...] parou no segundo paragrafo, em caminho.

Paty: Ah, ta. Alguém que trouxe quer ler?

Paty: Ninguém quer ler?

(conversas paralelas)

Paty: SERA QUE DA PARA FAZER SILENCIO? Quero corrigir. Vocés
nem trouxeram o material. ESCUTA, PELO MENOS.

Paty: (+)pues cruzar el bosque era muy peligroso, ya que siempre
andaba acechando por alli el lobo. Como se traduz esta?

A: Que passar no bosque era perigoso.

B: E tinha o lobo.

D: Este acechando eu ndo encontrei. N&o existe.

Paty: CLARO QUE EXISTE. E espreitar. O lobo ficava espreitando,
ficava passando por ali. Na histéria ndo tem o lobo que segue a Chapeuzinho?

D: Tem.

Paty: Entdo [...] Quem quiser anotar pode colocar que era perigoso
passar pela floresta porque tinha um lobo que sempre passava por la.

Paty: EU NAO VOU PEDIR MAIS. SERA QUE DA PARA FAZER
SILENCIO ENQUANTO EU CORRIJO? Respeita pelo menos as visitas. Td6 morrendo de
vergonha. Vocés ndo calam um minuto.

(conversas paralelas)

A: E, vocés podiam calar mesmo.

B: Vai, Paty, continua.

Paty: Eu s6 vou falar. Quem quiser anota ou ndo. Na hora da prova
VOCés se viram.

A: Oh, galera, siléncio ai.

B:Oh, deixa a professora falar.

Paty: Caperucita Roja recogio la cesta con los pasteles y se puso en
camino. La nifia tenia que atravesar el bosque para llegar a casa de la Abuelita, pero no le

daba miedo porque alli siempre se encontraba con muchos amigos: los pajaros, las ardillas.
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Chapeuzinho Vermelho pegou a cesta com as tortas e partiu. A
menina tinha que atravessar o bosque pra chegar na casa da vovozinha, mas ela néo tinha
medo porque sempre encontrava muitos amigos: 0s passaros, 0s esquilos.

Ardillas é esquilo. Esse é novo pra nés.

D: Como é que fala?

Paty: ARDILLAS.

D: Ardillas.

Paty: Exato.

De repente vio al lobo, que era enorme, delante de ella.

Esta fica: De repente viu o lobo, que era enorme, diante dela.

- ¢A ddnde vas, nifia?- le pregunté el lobo con su voz ronca.

Aonde vocé vai, menina? Perguntou o lobo com sua voz rouca.

- A casa de mi Abuelita- le dijo Caperucita.

Para a casa da minha vovozinha, respondeu Chapeuzinho. Esta é
bem facil. Nao tem nada novo aqui.

A: E igualzinho em portugués.

Paty:(+)No est4 lejos- penso el lobo para si, dandose media vuelta.

N&o esta longe, pensou o lobo, dando meia volta.

Alguma duvida até aqui? Nada diferente, né?

D: Tranquilo.

A: Nao.

(conversas paralelas)

Paty: Caperucita puso su cesta en la hierba y se entretuvo cogiendo
flores: - El lobo se ha ido -pensé-, no tengo nada que temer.

Aqui ta dizendo que Chapeuzinho colocou sua cesta no capim. Hierba
€ capim, t4? No capim e se entreteu colhendo flores. [...] Cogiendo. Colhendo. Pegando
também dé&. O lobo se foi, pensou ela. Ndo tenho o que temer. Ndo tenho nada para temer.

B: Como que é capim?

Paty: HIERBA.

B: Hierba pra mim é outra coisa.

Paty: Hierba é capim. E agora: la abuela se pondra muy contenta
cuando le lleve un hermoso ramo de flores ademas de los pasteles.

A avo¢ ficara. Se pondra é futuro. Ficara. Ficara muito feliz quando for
levado. Le lleve pode ser quando ela receber, quando alguém levar para ela um ramo de flores
e tortas.

D: E o0 hermoso? Eu achei charmoso. Ta certo?

Paty: Ta. Pode colocar charmoso ou bonito.

Em se tratando de um ramo de flores, ndo € possivel trocar bonito por
charmoso. Ou seja, percebe-se que a professora ou ndo quer contrariar o que

foi aclarado no dicionario. Assim, pode-se deduzir que a atividade textual da
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traducdo fica em segundo plano. Desta forma, a atividade acaba né&o
ensinando nada e nem permite que o aluno adquira uma habilidade e
competéncia tradutdria. Por isso, a atividade realizada ndo se coaduna com
conceitos atuais de traducgdo. O proprio texto escolhido praticamente veda esta
possibilidade.

A aula prosseguiu:

Paty: HOJE E O ULTIMO DIA. EU NAO VOU CORRIGIR ISSO NA
PROXIMA AULA. Quase ninguém ta me acompanhando. Semana que vem vou fazer revisao.

Vou falar a dltima. O sinal ja vai tocar.

(conversas paralelas)

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la Abuelita, llamé suavemente

a la puerta y la anciana le abrié pensando que era Caperucita. Un cazador que pasaba por alli
habia observado la llegada del lobo.

Aqui ta dizendo que o lobo foi pra casa da vovozinha, bateu na porta
suavemente e a velhinha abriu pensando que era a Chapeuzinho. E um cacador que estava
passando tinha observado a chegada do lobo.

Semana que vem tem revisdo. Quem tiver duvida ja anota pra
perguntar. Hasta luego, chicos.

Neste ambiente de ensino e aprendizagem, a traducdo, na maioria das
vezes em que foi aplicada ou sugerida, foi feita devido ao tempo que ainda
restava para o término da aula, considerado curto, ou porque o0 que a
professora havia planejado acabou antes do esperado. O barulho alto, as
brincadeiras entre os alunos e 0s risos eram uma constante durante todo o
periodo observado. A impresséo foi a de que a traducéo funcionava mais como
um “quebra galho” das aulas.

Assim, percebe-se que a professora considera a tradugdo uma
atividade menor, que preenche o tempo quando ndo ha conteudo a dar, como
quando ela diz: “Pessoal, o conteudo bimestral ja foi concluido. Cadé o material
da Chapeuzinho Vermelho que eu pedi?”. Desta forma, ela dificimente
desempenhara qualquer papel relevante na aprendizagem dos alunos.

No segundo dia de observacdo desta aula, por exemplo, nota-se que
houve quase que um mondlogo completo por parte da professora, a qual
tentava receber o foco da aten¢ao dos alunos, mas nao conseguia. Assim, n&o

houve discussao e tampouco reflexdo conjunta para alcancar o melhor
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resultado da traducéo proposta. E como estimular a autonomia dos alunos e a
capacidade reflexiva se ndo os instigamos? E quase impossivel desenvolver
tais habilidades a partir de uma pratica tradutéria cuja funcdo principal é tapar
buracos da aprendizagem. Ou melhor, do tempo destinado a aprendizagem de
LE.

Ao final, a professora acabou lendo sozinha, em voz alta, o texto
proposto para a traducédo, e os alunos que nao levaram o material ficaram
ouvindo o que ela dizia. Alguns escreviam e corrigiam 0 que tinham feito em
casa, mas a grande maioria preferia conversar com o colega ao lado sobre
assuntos variados e que consideravam mais interessantes e relevantes do que
a historia da Chapeuzinho. De um grupo de quarenta alunos, ndo mais do que
guatro ou cinco estavam dispostos a participar ativamente da aula de LE.

Percebe-se também que a atividade acabou se tornando algo
mecanico, sem participacdo conjunta e reflexiva dos alunos juntamente com
sua professora, que ao ver tamanho desinteresse, acabou por optar em apenas
ler o conto e dizer a versdao em lingua portuguesa, para que os alunos que

estivessem interessados em fazer anotacdes, o fizessem.

3.3 Analise de dados da escola regular particular

A escola regular particular escolhida foi fundada no final da década de
1980. Séo oferecidas aulas para alunos do Ensino Fundamental e Médio. A
turma observada foi o 3° ano B do Ensino Médio, no periodo matutino.
Segundo informacdes disponiveis no endereco eletrébnico da escola, 0 ensino
da instituicdo visa ao desenvolvimento das competéncias, habilidades e
capacidades do cidadao do século XXI.

Com isso, 0 objetivo da instituicdo é que seus alunos adquiram altas
competéncias em leitura, escrita, calculos e em solucdo de problemas
diversificados; bem como competéncias para descrever com precisao
fenbmenos e situacdes; capacidade para analisar o ambiente social e criar
governabilidade; capacidade para recepcao critica dos meios de comunicacao
de massa, capacidade de localizar, acionar, selecionar e usar a informacao
acumulada durante todo o processo educacional de que ele foi agente;

capacidade de planejar sua propria vida.
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As aulas sédo ministradas na lingua materna e as turmas da instituicao
tém de 30 (trinta) a 35 (trinta e cinco alunos) alunos. A turma observada era
composta por 30 (trinta) alunos. Neste ambiente, cada turma do Ensino Médio
tem uma aula de lingua espanhola por semana, com duracdo de 40(quarenta)
minutos. Ou seja, 0s alunos recebem menos da metade do tempo disponivel na
escola publica (90 minutos semanais), o que nos faz indagar se isto €&
condizente com o0s propositos educacionais elencados. Assim como nas
demais instituicdes, a lingua materna € o alicerce para as aulas. O livro didatico
adotado pela escola para o ensino da lingua espanhola chama-se Espafiol sin
fronteras, da editora Scipione.

O livro Espariol sin fronteras € um método de aprendizado que se
fundamenta numa abordagem comunicativa, sem abrir mdo de exercicios na
linha estrutural. A obra consegue desenvolver com equilibrio as habilidades de
leitura, escrita, conversagdo e compreensdo oral. Isso porque 0s textos tratam
de temas atuais, e o trabalho com vocabulario é bem desenvolvido, além de a
exposicéo gramatical estar sistematizada. E um livro de linhagem gramatical e
estrutural com uma roupagem de AC.

O método leva em conta o contexto sociocultural e valores como a
ética e a cidadania. Trabalha com a transversalidade e com a
interdisciplinaridade. H& muitas atividades escritas e orais, propostas de
trabalhos em grupo, pesquisas, desenvolvimento de projetos etc. Para o
professor, ha inimeras instrucdes e sugestdes de como explorar melhor a obra.
Percebe-se, aqui, tracos tipicos da AC que correspondem aos objetivos
educacionais da escola.

A aula escolhida para transcricdo foi uma em que a professora Xica
(nome ficticio) decidiu praticar a traducdo em sala de aula. Ela levou para os
alunos uma mausica chamada llusion, de Julieta Venegas, conforme o que se

segue:

3.3.1 Transcricédo da aula do 3° ano B — escola regular particular

Xica: E, pessoal (+) hoje a gente vai traduzir uma musica. Eu trouxe
uma musica linda. Vocés devem conhecer, ndo € nova. Fez muito sucesso quando foi lancada.

A: Que musica?

Xica: llusién, Julieta Venegas.
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tempo de traduzir.

lado.

até pra revisar geral.

entao?

quer traduzir?

A: IH, UMA MORTA.
B: Ja vi também.

Xica: Todo mundo pegando o dicionario, rapidinho. Sendo nédo vai dar

(conversas paralelas)

Xica: Se nao tiver dicionario pra todo mundo, olha com o colega do

Tem muitos verbos nesta musica. Tudo que a gente ja estudou. Serve

Vamos?

Una vez tuve una ilusion.

Tuve o que é7?

B: Verbo ter.

Xica: Isso. Tuve significa tive. Como ficaria a frase toda em portugués,

B: Uma vez tive uma ilusao.
C: Una vez tuve una ilusion.

Xica: Y no sabia qué hacer. Alguém desse lado aqui agora. Quem

D: E ndo sabia o que fazer, professora.

Xica: Isso, muito bom!

(conversas paralelas)

Xica: Agora alguém daqui. Vamos la. No sabia qué hacer.
A: Ja td em portugués.

Xica: Vocé, E.

E: [...] Nao sabia o que fazer.

Xica: MUY BIEN.

E: Isso € mole pra caramba.

Xica: A proxima. Agora algum de vocés. Aqui.
Y se me fue. Essa ja usamos muito.

Vocé, F.

A: (+) E partiu.

F: E se foi.

Xica: Si, bueno. E ¢Por qué me dejo? No sé.
Vocés, aqui.

C: N&o sei por que me deixou...

Xica: Isso!

Acho que ja pegamos todas as palavras da musica.
Agora é so ir repetindo.

Nao é facinha?

Acabo de saber que se ha ido.
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Acabo de saber que se foi. Tdo lembrando que o“se ha ido” significa
gue é uma agdo que aconteceu tem pouco tempo?

(conversas paralelas)

A, B: Sim.

D: Como chama?

Xica: O que?

D: Esta forma al.

Xica: O tempo verbal?

D: E, isso ai.

Xica: Pretérito Perfeito.

D: Valeu.

Xica: DE NADA, CHICO.

E agora: sé que todo lo que queria?

Vamos rapidinho que o tempo ta corrido. Vamos terminar pra eu
passar a musica na proxima semana. Vamos fazer assim: eu vou falando a tradugdo e vocés
anotam. Quem tiver dlvida me pergunta depois.

(conversa paralela)

Xica: Deixei tudo o que eu queria.

Por que ndo me deixa tentar ser feliz?

E a ilusdo que me faz ser feliz.

Me faz viver.

Meu coracédo desde entéo.

Chora por ela todos os dias no portao.

Por ela eu ndo soube o que fazer.

E ela se foi.

(conversas paralelas)

Por que a deixei? Nao sei.

SO sei que ela se foi.

Deixei tudo o que queria.

Tchau, até semana que vem, chicos. Besos.

Neste contexto, percebe-se que a professora quis estimular o
aprendizado dos seus alunos ao levar uma musica para a sala de aula. Mas
verifica-se também que a atividade proposta ndo despertou a curiosidade e a
reflexdo do grupo. Talvez porque, de maneira geral, poucas pessoas escrevem
letras de musica; entdo o que é considerado dificil de se fazer ou que nao faz
parte da nossa experiéncia de vida acaba ndo sendo algo atrativo, que

desperte muito a nossa atencéo.
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Por outro lado, alunos brasileiros gostam de trabalhar com letras de
musica e gostam de gravar as letras na memoaria. O problema maior percebido
é a falta de novidade, de desafio. Os alunos j& sabiam tudo e, como previa a
professora, ndo precisaram do dicionario. O tempo muito corrido,
inevitavelmente, também acaba prejudicando a atividade. Com isso, quem
acabou praticando mais a traducéo, foi a professora, ndo a turma. E assim,
nao se aprende a traduzir.

Ao inicio da aula, a professora ja reforca o pouco tempo destinado a
atividade e a pressa para fazé-la, quando diz: “Todo mundo pegando o
dicionario, ‘rapidinho’. Sendo n&o vai dar tempo de traduzir.” Ora, sabemos
que, quando iniciamos alguma atividade tendo pouco tempo para realiza-la,
mesmo que inconscientemente, acabamos nos preocupando e questionando-
nos: - Sera que teremos tempo suficiente? — Conseguiremos terminar a tempo?
Como faremos tudo isso em tdo pouco tempo?

Importante retomar, aqui, a teoria de Lozanov (1978), citada
anteriormente, segundo a qual a mausica teria a propriedade de facilitar a
memorizacdo de informacfes a longo prazo, sendo seu uso dividido em trés
etapas, as quais seriam o relaxamento, o repasse de informacdes e, por ultimo,
fixacdo da informacdo. Entretanto, na pratica, vimos que nado foi o que
aconteceu, de fato, na sala da professora Xica ao levar uma musica para seus
alunos. O resultado obtido foi justamente o oposto: houve agitagdo, muito
barulho e desinteresse por grande parte do grupo.

Em suma, sem uma ambientalizacdo e preparacdo prévia, 0sS
resultados obtidos a partir da pratica tradutéria ndo tendem a ser positivos.
Como nessa aula, por exemplo, a produtividade por parte dos alunos, foi
minima. E fato que o aluno sé vai aprender a traduzir traduzindo e, nas aulas
observadas, isso ndo ocorreu. Foi sempre o professor quem realizou a
traducdo. Desta forma, ndo se pratica nem a traducdo textual tampouco a
traducdo comunicativa; e a traducao se apresenta como uma atividade estéril.
N&o houve, ao que parece, uma preocupacao, por parte da professora, com a
escolha de algo interessante e relevante para traduzir.

Durante os meses de observacdo nesta escola, cujo tempo total foram
trés meses, notou-se que a pratica tradutoria acaba sendo realizada dessa
maneira, isto é, de forma descontextualizada, sem uma mobilizacéo para tal e

ainda sem a apresentacdo dos pontos positivos que podem ser adquiridos a
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partir da mesma, como o desenvolvimento linguistico, cultural, aumento do

vocabulario, dentre outros.

3.4 Analise do questionario dos alunos

Iniciaremos nossa andlise a partir do questionario de 6 perguntas
aplicado aos alunos (Anexo 2) das trés instituicbes de ensino. Tinhamos, em
sua maioria, um grupo composto por jovens, variando em média dos dezesseis
aos vinte e um anos de idade. De um total de trinta alunos participantes, houve
a predominancia de mulheres (22). Decidiu-se reduzir o nuamero dos
participantes da pesquisa (a intengao inicial era trabalhar com 25 alunos de
cada uma das instituicdes observadas, totalizando 75 alunos participantes)
devido ao fato de muitos demonstrarem desinteresse para responder ao
guestionario.

Inicialmente (Anexo 2), foi perguntado se eles praticavam a traducéo
em sala de aula e com que frequéncia (pergunta 1). As respostas do
guestionario apontam que a pratica da traducdo € uma constante nas aulas de
LE, sendo realizada em quase todas as aulas, ou seja, com alta frequéncia
(21). Entretanto, de acordo com as observagbes realizadas, iSsO né&o
corresponde ao que acontece em sala de aula, pois quem mais pratica a
traducdo é o professor, e ndo os alunos.

Quando questionados com que tipo de atividades mais praticavam a
traducdo em sala de aula (pergunta 2), o que predominou em suas respostas
foram textos (13), musicas (9) e vocabulario (8). Com relacdo ao procedimento
mental ocorrido ao se traduzir (pergunta 3), grande parte dos participantes
afirmou que a primeira coisa que fazem, antes de traduzirem, é procurar no
dicionério o significado de cada uma das palavras que aparecem no texto, na
noticia, enfim, no material a ser traduzido (16), seguidos por aqueles que
tentam compreender a ideia geral da frase ou do paragrafo, para sO entéo
procurar alcancar a melhor solugéo para a traducao (14).

Na pergunta 4, que questionava com que objetivo ou fung&o os alunos
praticavam a traducdo em sala de aula, a resposta predominante foi para
ganhar nota (19). Logo depois aparece como objetivo citado adquirir
conhecimento, aprender mais (7), seguido por aqueles que disseram néo saber

com que objetivo praticam tradugéo em sala de aula (4).
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Gostaria de destacar trés respostas, descritas nos excertos a seguir:

Excerto 1: “Com o objetivo de aprender mais e aprimorar a minha aprendizagem de lingua

espanhola.”

Excerto 2: “Minha professora daqui ndo fala [...] mas no cursinho eu sei que traduzindo

estamos pensando mais, aprendendo mais o idioma.”

Excerto 3: “Com o objetivo de aprender mais. Sé da para traduzir se a gente sabe. Se nao

entende, ndo da. Entdo a funcdo é para aprender mais espanhol.”

Os excertos acima confirmam que, ainda que nao sejam parte da
maioria, ha alunos conscientes de que ao praticarem a traducdo em sala de
aula, estdo aprimorando seu conhecimento acerca da LE estudada, a partir da
comparacao das estruturas e dos significados de sua LM com a LE.

Ao serem questionados sobre sua opinido a respeito da préatica da
traducdo em sala de aula e se viam vantagens ou desvantagens durante sua
realizacdo (pergunta 5), a maioria (27) afirmou ndo ver desvantagem alguma,
citando que ao praticar traducbes estdo ampliando seu conhecimento e
vocabulario, além de estarem melhorando sua compreensédo acerca da LE. Em
seguida, houve dois participantes que ndo responderam esta pergunta e um
gue afirmou ver desvantagem, ja que ndo gostava de passar tempo traduzindo
em sala de aula.

Nota-se, aqui, que todos, sem exce¢do, veem a traducdo como
coadjuvante, ndo como um possivel objetivo em si. Claramente, ndo é vista
como uma habilidade que precisa ser adquirida, como saber ler e escrever, por
exemplo. Por si s0, isso revela que e retrata a maneira como a traducao € vista
e encarada em sala de aula. Continua a desempenhar o mesmo papel descrito
no MGT.

A Ultima indagacdo do questionario (pergunta 6) solicitava uma
definicdo de tradugcdo a partir do ponto de vista dos alunos. Dentre os
participantes, 11 ndo responderam ou afirmaram n&o saber defini-la. Assim,

seguem, abaixo, algumas das definicbes dadas pelos alunos de LE:

Excerto1: “E colocar em espanhol o que estamos dizendo em portugués, ou ent&o o contréario.

E passar de uma lingua pra outra’.
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Excerto 2: “Pegar uma palavra de um idioma e troca-la por uma de outro idioma. Mas tem que

ser com 0 mesmo significado.”

Excerto 3: “E passar a comunicac&o de uma lingua pra outra [...] é levar o que estamos dizendo

em uma lingua pra outra.”

Excerto 4: “Traducao é quando a gente pega um texto, por exemplo, e escreve em outra lingua.

Tem que fazer as pessoas entenderem o que queremos dizer.”

Excerto 5: “E tudo isso que fazemos aqui. A professora da um texto, a gente pega o dicionério,

olha o significado e escreve em portugués.”

Excerto 6: “Conceituo tradugdo como uma atividade util gue esta relacionada com meu futuro,

porque quando eu traduzo sei que aprendo mais. Eu aprendo mais palavras e expressdes da

outra lingua.”

Percebe-se, pelas respostas, que o conceito de traducao que os alunos
formaram a respeito do que seja traducéo, todavia esta voltado para questdes
predominantemente linguisticas; € nitida a ideia de dicionario, da relacdo de um
para um, isto €, sem possibilidades variadas, o que dentro da traducdo acaba
ndo funcionando plenamente, uma vez que toda e qualquer pratica de traducao
engloba fatores linguisticos e extralinguisticos.

Em suas respostas, ndo aparecem citacdes ou ideias a respeito de re-
textualizacdo, por exemplo, ou de mudanca em funcdo de mudanca de
ambiente. Mesmo quando parecem positivas, como no caso do excerto 6,
acabam se mostrando pobres, pois hdo hd nenhuma ideia de comunicagao ou
adaptacéo, bem como de obstaculos culturais a serem vencidos etc.

Para fins didaticos, segue, abaixo, uma Tabela com os dados que
foram obtidos a partir deste questionério dirigido aos alunos, apresentados em

forma percentual:
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1 - Vocé pratica a tradugdo
em sala de aula? Se sim,

com que frequéncia?

2 - Com que tipo de
atividades vocé
pratica tradugdo em

sala de aula?

3 - Ao fazer uma traducao, de que
forma vocé procede mentalmente
(procura no dicionario o significado de
palavra por palavra, tenta
compreender a ideia geral da frase ou
do paragrafo e em seguida vai
melhorando a tradugéo etc)? Explique

da maneira mais detalhada possivel.

4 - Na maioria das

vezes, com que

objetivo/funcédo vocé

faz traducéo em sala

de aula?

5 - Qual sua opinido
sobre o uso da
traducdo na sala de
aula? Vocé vé
vantagens ou
desvantagens?

Quais?

6 - Como vocé
conceitua tradugéo?

Dé uma definigdo.

Sim

70%

N&o

30%

Textos

43.33%

Musicas

30%

Vocabulario

26,66%

Procura no

dicionario

53,33%

Compreende a

ideia geral

46,66%

Ganhar nota

63,33%

Adquirir

conhecimento

23,33%

N&o sabe o
objetivo da

traducao

13,33%

Nao vé

desvantagens

90%

Vé desvantagens

3,33%

N&o respondeu

6,66%

N&o responderam
ou ndo sabem

defini-la

36,66%

Tabela 1: Respostas do questionario (Anexo 2) aplicado aos alunos de LE, com resultados apresentados em forma percentual.




3.5 Analise do questionario dos professores

Para os professores de LE das instituicdes observadas foi proposto um
questionario contendo nove perguntas (Anexo 3). A primeira questdo tinha o
intuito de saber se eles propunham a préatica da traducdo em sala de aula.
Houve unanimidade positiva dos trés participantes. Perguntados a partir de
quais atividades se dava a prética tradutdria (pergunta 2), as atividades que
prevaleceram foram textos, contos, musicas e artigos.

Com relacéo ao procedimento mental realizado para praticarem alguma
traducdo, prevaleceu entre todos uma primeira leitura em busca da
compreensao do sentido geral do material a ser traduzido para, em seguida,
tentarem alcancar a melhor solugdo de tradugcé&o para o contexto. Vejamos as

explicacdes:

Paty: “Antes de traduzir alguma coisa, sempre fago uma leitura prévia. Nao consigo traduzir se
nao sei qual a ideia geral. Entdo vou lendo e traduzindo mentalmente, depois volto e escrevo

no papel. Se for preciso, procuro ajuda no Google Tradutor, nos meus dicionarios.”

Lipe: “Eu gosto de saber qual a ideia geral antes de traduzir, mas ndo costumo ler todo o
material para s6 depois comecar a traduzir. Leio até ter uma ideia basica do que me espera,

depois ja parto para a tradugéo. E vou melhorando a cada leitura.”

Xica: “Vai depender do que eu for traduzir. Algumas coisas eu vou traduzindo palavra por
palavra. Outras eu leio primeiro antes de comecar a traduzir. Quando tenho alguma duavida,

sempre procuro no Google.”

Como resposta para o objetivo e funcédo que esperam alcancar levando
traducBes para a pratica em sala de aula (pergunta 4), foram citados: melhor
compreensao das informacdes, esclarecimento do conteido abordado e para
gue ndo haja duvidas; que o aluno saiba identificar o contetdo tanto em sua
LM como na LE.

Sobre a frequéncia com que recorrem a LM dos estudantes para
ensinar a LE (questdo 5), foram unanimes ao dizer que sempre fazem isso,
haja vista que a LM é a base de suas aulas. Nenhum dos professores
observados ministra uma aula completa na LE.

A questdo 6 foi voltada para a opinido dos professores sobre a pratica
tradutdria no ensino e aprendizagem de LE. Os trés professores afirmaram ver
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vantagens em sua pratica, mas também citaram desvantagens, conforme o que

Se segue:

Paty: “A partir da tradugéo, vejo a rapidez e facilidade do aluno para compreender um texto.
Como desvantagem, vejo a tendéncia do aluno para pensar sempre em sua LM, para depois
traduzir a LE, fazendo com que tenha dificuldade de pensar diretamente em LE. Além disso, a
traducao faz com que pensem que exista igualdade seméantica entre os termos da LM e de uma

LE, o que nem sempre é verdade. Ou quase nunca.”

Lipe: “Nao vejo desvantagens. A tradugdo ajuda muito o aluno a fazer relagdo entre sua LM e a

LE. E ndo s6 nos niveis iniciais entendo que isso seja importante, mas sempre.”

Xica: “Traduzir faz muito bem. Eu sempre traduzo, dentro e fora de sala, entdo sO vejo
vantagens. Se aprende muito mais traduzindo. O aluno desenvolve muito mais seu

conhecimento e seu vocabulario a partir da tradugao.”

Indagados sobre o conhecimento acerca de alguma vertente tedrica da
traducdo para a pratica tradutéria em sala de aula (pergunta 7), os trés
professores afirmaram desconhecer qualquer vertente. Quando questionados
se, em algum momento de sua pratica pedagogica, haviam feito uso da
traducdo como dUltima opcdo em sala de aula (questdo 8), afirmaram
conjuntamente que sim. Consideraram que o0 resultado obtido é sempre
positivo, acrescentando que a partir da traducdo conseguem esclarecer as
dividas de conteudo e os alunos compreendem melhor o que lhes foi
apresentado. Aqui, novamente, o papel que cabe a traducdo € o mesmo
previsto no MGT: a traducdo serve para reforcar e fixar a aprendizagem da
gramatica e do vocabulario.

A Ultima pergunta do questionario (9) indagava como os professores
conceituavam a traducdo. Nao foi-lhes exposto nenhuma opcéo; eles mesmos
deveriam conceitua-la, a partir do seu conhecimento. Obtivemos como

respostas:

Paty: “Tradugéo é o ato de transcrever ideias e conceitos em palavras de uma lingua para

outra.”

Lipe: “E transpor ideias de uma lingua para outra.”

Xica: “E expressar em linguas diferentes a mesma coisa.”
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De acordo com estas respostas, veio a tona a seguinte indagacéo: em
gue momento os professores estavam preocupados com a comunicagao ou
transposicao das ideias e ndo com os vocabulos ou as formas gramaticais em
sala de aula?

O gque foi observado dentro da sala de aula difere das respostas dadas
pelos professores. Isso nos leva a crer que a pratica da tradugdo em sala de
aula ndo esta, todavia, bem esclarecida para os professores. Eles carregam
consigo uma ideia formada do que seja, efetivamente traduzir, mas né&o
colocam-na em pratica quando inseridos no ambiente de ensino e

aprendizagem de LE.

3.6 Analise da entrevista dos professores

Enquanto o questionéario para os professores foi aplicado logo no inicio
das observacdes, esta entrevista semiestruturada (Anexo 6) composta de 4
perguntas foi aplicada na ultima semana de observacdo, ou seja, houve um
intervalo de trés meses entre os dois.

Primeiramente, foi apresentado aos professores uma tirinha do Gaturro
(Anexo 6), do cartunista portenho Cristian Dzwonik, popularmente conhecido
como Nik. Nosso intuito era saber como eles traduziriam a tirinha (pergunta 1

A). Obtivemos como respostas:

Paty: “Respeito € bom e conserva os dentes. Cachorro que late ndo morde. Boca fechada ndo
entra mosquito. Deus ajuda quem madruga. Em casa de ferreiro espeto de pau. Em todas as
favas se conhece as partes. A mau tempo boa cara. Agora sim tem um pouquinho de ordem

nas ideias.”

Lipe: “Prefiro ndo responder.”

Xica: “Para dente presenteado, o cavalo ndo olha. Latido que morde, ndo o cachorro. Em
moscas fechadas ndo entram bocas. Ao que ajuda, Deus madruga. Em casa de faca, ferreiro
de pau. Em todos os feijes se cozinham partes. Para o mal tempo boa cara. Agora sim, eu

estava com as ideias desordenadas. Mas agora ndo mais. Observacgéao: esta tudo ao contrario!”

Obtivemos duas tradugdes da tirinha do Gaturro. Um dos professores

recusou-se a fazer a traducdo. A tirinha solicitada para ser traduzida para a
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lingua portuguesa apresenta alguns ditos populares desordenados, havendo,
ainda, a questdo de que em portugués alguns deles sejam diferentes. Dessa
forma, para traduzi-la, ha que se pensar, primeiramente, na situacao
comunicativa ao produzir o texto em lingua portuguesa. Realizar uma traducao
tendo como alicerce apenas o dicionario, como foi observado em sala de aula,
por exemplo, ndo ajudaria a encontrar a melhor solucdo de traducéo.

O professor Lipe, que recusou-se a traduzir a tirinha proposta, afirmou,
oralmente, que ndo o faria porque isso tomaria muito tempo e daria trabalho
para produzir o texto em lingua portuguesa.

Observa-se que nas traducdes realizadas, os ditos populares nos dao a
impresséo de estarem mal feitos, sem sentido. Isso nos leva a reforgar a ideia
de que a traducdo exige que as palavras sejam pensadas dentro de um
contexto, diferentemente da usual manipulacdo de palavras de maneira
mecanica, comum em atividades estruturais, além de levar seus praticantes a
pensar comparativamente entre a LM e a LE, o que acarreta uma maior
consciéncia sobre as diferencas existentes entre as linguas envolvidas no
processo.

A segunda parte da primeira pergunta (1 B) foi sobre a forma com que
trabalhariam a referida tirinha em sala de aula e se ja haviam feito uso de algo

parecido (1 C). Obtivemos as seguintes respostas:

Paty: “Essa tirinha é complexa, porgue eu teria gue trabalhar os ditos populares com os alunos

antes. Nem eu me lembro de todos. Eu teria que fazer um planejamento antes de levar essa

tirinha para os meus alunos.”

Lipe: “Para trabalhar com este material em sala de aula, acho que n&do daria muito certo.

Precisaria de muito tempo. Uma aula apenas ndo seria suficiente, e ndo sei se 0s alunos

saberiam fazer este tipo de traducao. Nunca trabalhei com tirinhas.”

Xica: “Ainda ndo levei tirinhas para minhas turmas. Para fazer uma atividade a partir desta

tirinha_primeiramente teria_que ensinar ou revisar os ditos populares com eles. S6 com o

dicionario ndo ia dar certo. Ficaria errado no final.”

Aqui, percebe-se que os professores tém a consciéncia de que para se
trabalhar com uma tirinha como esta, dentro de sala de aula, que veda a
possibilidade de uma tradu¢cdo mecanica e Obvia, seria necessario, antes de
tudo, pensar na situacdo comunicativa ao produzir o texto em LM. Em outras

91



palavras, haveria a necessidade de reflexdo e analise conjunta para se
alcancar boas solugbes de traducdo. Ademais, além de vocabulario e
conhecimento linguistico, € preciso ter um bom repertorio textual, saber os
ditos populares e a bagunca que é feita com eles.

Cabe acrescentar que a pratica da traducédo em sala de aula de LE néo
somente deve ser usada como ultimo recurso, mas primordialmente de forma
planejada, como primeiro recurso, cuja funcdo seja facilitar e simplificar o
processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Ja a segunda pergunta da entrevista tinha o intuito de saber o que o0s
professores esperavam alcancar a partir do uso da traducdo no contexto de

ensino e aprendizagem de LE. Os resultados obtidos foram:

Paty: “Acho que traduzindo meus alunos desenvolvem mais habilidade para conhecer a LE.
Eles passam a adquirir mais vocabulario.”

Lipe: “A partir do uso da tradugéo em sala de aula eu vejo que é possivel ampliar o vocabulario

dos alunos e fazer com que eles conhe¢am melhor a forma e funcionamento da LE.”

Xica: “Espero que meus alunos entendam e compreendam melhor a LE, vendo as diferencas

entre o portugués e o espanhol.”

Os conceitos aqui expressos revelam que os trés professores
entrevistados tém uma orientacdo muito formalista e estrutural com relagéo ao
ensino e aprendizagem de lingua. A partir de suas respostas, percebe-se que a
aprendizagem de LE, para eles, limita-se a aprender vocabulario e regras
gramaticais, ao passo que a traducdo nao teria outra utilidade a ndo ser para
reforcar a aprendizagem gramatical e vocabular. Mais uma vez, suas ideias
refletem puramente o MGT.

A terceira pergunta questionava aos professores o que acreditavam

gue seus alunos aprenderiam a partir da pratica tradutoria. As respostas foram:

Paty: “O aluno que traduz vai melhorar seu desenvolvimento cognitivo.”

Lipe: “Ele vai ter mais conhecimento da lingua.”
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Xica: “Acredito que o aluno passa a conhecer melhor o funcionamento da LE. Se traduzimos, ja

estamos comparando duas linguas. E as diferencas sdo muitas.”

A partir das respostas obtidas, percebe-se que o0s professores
consideram que seus alunos, ao praticarem a tradugdo na sala de aula,
desencadeardo aspectos positivos para sua aprendizagem, tais como um
melhor conhecimento da lingua e das diferencas existentes entre a LM e a LE.

A traducdo é uma atividade de auxilio a aquisicdo, e como tal pode
conscientizar os aprendentes quanto ao uso correto da forma, j& que ao
enfrentarem areas consideradas complicadas, os alunos aprendem n&o
somente a LE como também a lidar com problemas tradutorios.

A quarta e ultima questao foi sobre o que os professores consideravam

efetivamente como traducéo. Foram-nos apresentadas as seguintes respostas:

Paty: “Traducdo é o ato de transcrever ideias, palavras e frases de uma lingua para outra,

lembrando do contexto.”

Lipe: “Traduzir é transportar as ideias de uma lingua para outra, mas respeitando as diferencas

de cada idioma, porque muitas coisas que existem em uma lingua nao existe na outra.”

Xica: “E interpretar, fazer com que seja entendido em linguas diferentes uma mesma ideia, um

texto, uma noticia.”

Nota-se, a partir destas respostas dos professores, que seus conceitos
sobre traducdo sofreram modificacbes desde as respostas dadas nos
qguestionarios, ainda que pequenas. Anteriormente, quando perguntados sobre
0 mesmo conceito, nenhum dos trés entrevistados, havia citado ou criado uma
conexdo entre o contexto, as diferencas entre as linguas e a cultura, o que
apareceu nesta entrevista semiestruturada.

Mesmo assim, as respostas sao desalentadoras porque representam
uma Otica atrasada em relacéo a:

1) linguagem (n&o somente as linguas);

2) traducao (mais que uma troca de roupagem vocabular e gramatical);

e
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3) a traducdo como uma competéncia fundamental, tdo relevante
guanto redigir, falar, ler e compreender a fala em termos de
aprendizagem para a vida.

A questdo primordial é que a tradugcdo nao serve somente para

aprender melhor uma LE; serve para se comunicar.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclusodes

O tema deste trabalho tem sido motivo de reflexdo e preocupacgéo para
os profissionais que atuam na area dos Estudos da Traducédo, bem como no
ensino e aprendizagem de LE, tendo em vista a quantidade de trabalhos
desenvolvidos abordando este tema e o direcionamento dos estudos e
tendéncias do ensino e aprendizagem de linguas.

E de conhecimento da academia que durante muitos anos, sob a
influéncia do pensamento behaviorista, o uso da lingua materna em sala de
aula de LE, seja por parte de alunos ou professores, nao era permitido e em
alguns métodos de aprendizagem, como, por exemplo, o MA, as atividades
realizadas em sala de aula ndo ofereciam oportunidades aos alunos de
fazerem uso da LM.

Mas as instituicdes de ensino observadas nesta dissertacdo adotam
outra postura; o universo da sala de aula é outro. A metodologia utilizada pelas
escolas onde desenvolveu-se este estudo possibilita que os alunos fagam uso
da lingua de partida e também pratiquem a tradu¢cdo no ambiente de ensino e
aprendizagem. Desta maneira, pode-se dizer que nos deparamos com um
ambiente mais aberto a discussdo e a construcdo do conhecimento em
conjunto.

De acordo com alguns autores, como Nida (1969), o processo de
traducdo € composto basicamente de trés fases. Sao elas:

a - Uma primeira fase de compreensdo do texto original, isto €, de

captacao do sentido do texto (Delisle, 1980);
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b - Uma segunda fase na qual sdo esbocadas as estratégias para
chegar ao final do processo de traducdo (Nord, 1991). Nesta fase sdo tomadas
as decisbes necessarias para superar as distancias que separam o texto
original do texto de chegada, relacionadas a fatores como a finalidade, as

funcdes, a intencionalidade etc; e, por ultimo,

¢ - Uma fase de reexpressao na lingua de chegada, de acordo com as

estratégias elaboradas e as decis6es tomadas na fase anterior.

Cabe destacar que esta segunda fase citada estéa invisivel nos dados
coletados a partir desta pesquisa, 0 que significa que, nos ambientes
observados, a traducao € feita as cegas, sem estratégias definidas e sem um
“translation brief” (instrugcbes e orientagdes).

Desta forma, engana-se quem acredita que, para adquirir a
competéncia tradutéria, basta saber falar uma LE ou conseguir desenvolver
uma boa redacdo em lingua materna. A competéncia tradutéria é uma
especializacdo da competéncia comunicativa e, como tal, controla a pratica da
traducdo, planejando e elaborando o projeto tradutério, além de identificar
problemas de traducdo e aplicar os procedimentos para que sejam sanados
(OLIVEIRA, 2009 apud ALBIR, 2005).

De acordo com Lacerda (2009), interpretar envolve conhecimento de
mundo, que mobilizado pela cadeia enunciativa, contribui para a compreensao
do que foi dito e em como dizer na LE, isto é, saber perceber os sentidos
(multiplos) expressos nos discursos. A partir dai, pode-se afirmar que a
competéncia tradutdria € constituida por varios componentes como, por
exemplo, memoria, atencdo, raciocinio légico, conhecimento, criatividade,
analise e reflexdo. E esses componentes refletirdo diretamente no sucesso ou
fracasso da traducao realizada.

A competéncia do tradutor difere da competéncia tradutéria em
consequéncia de sua abrangéncia, que se refere a um conhecimento
especializado, e ndo geral. Nao é qualquer falante conhecedor de duas linguas
que tera capacidade para transferir a linguagem de uma lingua para a outra;
essa competéncia envolve habilidade para compreender a articulagdo do

significado no discurso da lingua de partida, habilidade para interpretar o
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significado da lingua de partida para a lingua de chegada, sem influéncia da

lingua fonte, pois como refor¢ca Hurtado Albir (2005, p. 19):

embora qualquer falante bilingue possua competéncia comunicativa
nas linguas que domina, nem todo bilingue possui competéncia
tradutéria. A competéncia tradutéria € um conhecimento
especializado, integrado por um conjunto de conhecimentos e
habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia de outros

falantes bilingues nao tradutores.

Percebe-se, assim, que para a realizacdo da pratica tradutéria em sala
de aula, é fundamental que haja uma preparacdo prévia por parte dos
professores e uma ambientalizacdo dos estudantes aos temas e atividades
propostas para tal, isto é, faz-se necessario que sejam abordadas praticas que
tenham como funcéo, além do refor¢co das outras quatro habilidades (leitura,
escrita, compreensao e fala), a traducdo como uma atividade significativa e que
acabard sendo requerida por qualquer falante de uma LE, seja oral, escrita ou
mental.

Nos trés ambientes observados, sentimos falta desta preparacado, pois
as atividades consideradas como praticas tradutorias foram, na maior parte do
tempo, uma “bengala” que sustentou os minutos restantes até o término da
aula ou a “atividade que poderia ser feita porque o conteudo bimestral
obrigatério ja havia sido finalizado”. E ndo sao essas as fungdes da real pratica
tradutoria.

Apesar de hoje em dia, no século XXI, ainda se discutir se o professor
de LE deve ou nao traduzir em sala de aula, sabe-se que a traducdo, quando
bem utilizada, pode ser uma grande aliada do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, uma ferramenta bastante (til tanto para professores
quanto para alunos de LEs, acarretando varios beneficios para os aprendizes,
como, por exemplo, a autonomia e a reflexdo critica. Além disso, € uma
habilidade comunicativa que precisa ser adquirida para o pleno dominio de
uma LE.

Usar a traducdo de maneira planejada com a funcédo de facilitar e
simplificar o processo de ensino e aprendizagem de LE é fundamental para que

crencas errbneas sobre 0 uso da mesma sejam desfeitas. Costa (1988, p. 290),
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por exemplo, defende o uso da traducdo em sala de aula de LE, quando

argumenta que:

na realidade, a traducdo pode ser considerada como uma quinta
habilidade ao lado da compreenséo oral e escrita e da producéo oral
e escrita. O ensino de linguas ganharia a dimenséo cultural (que ele,
em geral, ndo apresenta atualmente) e poderia mesmo ser mais
produtivo na medida em que certos problemas de aprendizagem
fossem melhor identificados. Do ponto de vista pratico, o habito da
traducdo (tanto da lingua materna para a estrangeira como em
sentido contrario) resulta muito Util, porque séo inimeras as situacdes
(tanto no pais quanto no exterior) em que se necessita a habilidade
tradutéria (estudo de textos, auxilio a pessoas monolingues, traducéo

de cartas e documentos etc.).

Ainda segundo Costa (1988), a traducdo € uma das formas mais
adequadas para se conhecer a estrutura de um texto e sua utilizacdo, além de
ser um meio eficaz para desvelar as limitacbes e as caracteristicas do cédigo
linguistico materno, podendo ser considerada como a quinta habilidade, ja que
€ dependente de e demanda outras habilidades (ler, compreender, falar e
escrever), ja que para se fazer uma traducdo oral, por exemplo, faz-se
necessario saber falar e entender a fala. Do contrario, ndo é possivel fazé-la.

Vale ressaltar, entretanto, que para que 0s pontos positivos do uso da
traducdo sejam visiveis em uma sala de aula de LE, sdo necessarias algumas
atitudes vindas do professor, tais como a escolha de atividades de traducédo
gue promovam a interacdo, o debate do grupo e a reflexdo conjunta em busca
de solucBes para os problemas apresentados.

Para cada nivel de aprendizagem existem atividades adequadas de
traducdo que proporcionam diferentes objetivos. Saber escolher estas
atividades é fator imprescindivel para que o professor alcance os beneficios
advindos da traducdo em sala de aula. Como atividades que podem ser
trabalhadas para o desenvolvimento de algumas habilidades, podemos citar
alguns exemplos sugeridos por Liberatti (2012):

e cada aluno, no comeco ou durante a aula, diz frases mais
complexas e que sabe nao conseguir dizer na LE. Colegas e

professores ajudam na atividade tradutéria da LM para a LE.
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Esse tipo de atividade ajuda os alunos a ganharem
autoconfianca, bem como a aprenderem, por meio da
traduc@o de frases mais dificeis, estruturas mais complexas
da LE;

o professor leva para os alunos diversas expressoes
idiomaticas utilizadas tanto na LM quanto na LE. Com o
auxilio do professor, de dicionarios e da internet, os alunos
traduzem as expressoes trazidas da LM para a LE e vice-
versa. Essa atividade possibilita mostrar aos aprendizes as
diferencas e semelhancas existentes entre as linguas

envolvidas no processo;

o professor traz aos alunos um texto com falsos cognatos.
Pede para os alunos lerem o texto e pergunta a traducao dos
falsos cognatos. ApoOs a traducdo dos falsos cognatos, o
professor diz para os alunos procurarem em um dicionario
bilingue o real significado dos falsos cognatos do texto. Essa
atividade evita que os alunos entendam de maneira incorreta
o significado de palavras que parecem ter um significado na
LM e que, na verdade, tem outro (particularmente no caso do
par de linguas espanhol-portugués). Serve, ainda, para
conscientiza-los da existéncia de palavras que podem induzir

ao erro,

os alunos simulam uma situacdo em que ha estrangeiros
envolvidos em uma negociacdo qualquer, que pode ser
definida a critério do interesse do grupo. Com isso, havera
o(s) falante(s) da LM, o(s) falante(s) da LE e o(s) intérprete(s).
O(s) intérprete(s) deve(m) fazer traducdo oral bilateral das
conversas ocorridas entre o(s) nativo(s) e o(s) estrangeiro(s).
Essa atividade propde um exercicio de traducdo oral
(interpretagdo), possibilitando o desenvolvimento da
habilidade oral.
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O livro “Using the mother tongue”, de Deller e Rinvolucri (2002)
também apresenta variadas sugestfes de atividades para aproveitar a LM do
aluno em sala de aula de LE, bem como propostas de atividades de traducéo.
De acordo com os autores, 0 objetivo do livro € libertar os professores da culpa
gue costumam sentir ao usar a LM e leva-los a pensar em maneiras de usa-la
como um recurso real e imprescindivel para a aprendizagem.

Esses autores trazem a LM para a sala de aula e ndo permitem que ela
seja ignorada. Acreditam que a LM pode estimular a compreensdo, a
aprendizagem e que seu uso criterioso dentro da sala de aula traz inUmeros
beneficios, uma vez que os alunos se sentem seguros e, principalmente no
nivel inicial, o progresso deles torna-se mais rapido. Nos demais niveis, 0 uso
criterioso da LM permite aos alunos aproveitarem sua inteligéncia linguistica.
Além disso, ha, ainda, a oportunidade de desenvolver a autonomia do aluno.

Seguem alguns exemplos de atividades que utilizam a LM sugeridas no

referido material, segundo Deller e Rinvolucri (2002):

e Copias de um pequeno trecho em LE aquém do nivel normal
de dificuldade textual dos alunos sdo entregues ao grupo
gue participard da atividade. Os alunos devem traduzir o
texto para a LM o mais rapido possivel e o vencedor sera
aquele que conseguir traduzir o maior niumero de palavras
em LE. Para isso, o professor disponibilizara alguns minutos
para que os alunos traduzam e possam corrigir seus
possiveis erros. Em seguida, os alunos devem contar a
guantidade de palavras traduzidas e informar aos outros

participantes;

e Os aprendizes, individualmente ou em pares, escrevem um
didlogo curto tornando-o o mais coloquial e real possivel na
LM. Em um pedaco de papel, deverdo traduzir o dialogo
literalmente, mantendo a mesma ordem de palavras na LM.
O professor pede aos alunos para que os dialogos que
foram traduzidos literalmente sejam mudados para a LE. Em
seguida, os alunos discutem as versdes idiomaticas e 0s

possiveis problemas relacionados a traducéo;

99



Os alunos recebem copias de um texto curto em LE e o
traduzem para sua LM, individualmente ou em pares. O texto
original e as traducdes sdo recolhidos pelo professor e
devolvidos alguns dias depois. Os alunos recebem o texto
em sua LM e usam as tradugdes que foram feitas para tentar
recuperar o texto original em LE. Em seguida, os alunos
recebem o texto original para que possam compara-lo a

reconstrucao que foi feita.

Vejamos, a seguir, outros beneficios de se usar a pratica tradutoria
dentro da sala de aula de LE, segundo David Atkinson (1987, p. 241):

A traducao forca os alunos a refletirem sobre o significado
das palavras dentro de um contexto, e ndo somente
manipular formas gramaticais de modo mecanico, o que

ocorre em muitos exercicios estruturais;

O wuso da traducdo permite aos alunos pensarem
‘comparativamente”. A comparagao das duas linguas os
leva a ter uma consciéncia maior das diferencas e a evitar

grande parte dos erros comuns na LM,;

As atividades com traducdo podem ser usadas para
encorajar os estudantes a assumirem riscos e ndo tentarem
evita-los; é uma forma de estimular os alunos a forgarem
seu conhecimento a fim de superar as dificuldades: eles
tém que se esforcar para dizer aquilo em outra lingua
usando todas as estruturas linguisticas, gramaticais e

semanticas que ja conhecem;

A atividade de traducdo, até que breve, pode contribuir

para mudar o ritmo da aula.

100



Atualmente, ha uma quantidade bastante significativa de materiais que
apresentam sugestdes de exercicios, tarefas e atividades tradutorias que
podem ser aplicados em sala de aula, de acordo com o0 objetivo que se
pretende alcancar. Os exemplos acima citados sdo encontrados em pesquisas
realizadas sobre o tema. Mas sdo fundamentais para que ndo ministremos
aulas de LE desprovidas de funcdo cognitiva e inadequadas para os alunos,
como no caso da crbnica Aula de Inglés, de Rubem Braga, na qual temos um
retrato fiel de um aprendiz de LE - Inglés refletindo sobre uma aula que exige

gue ndo pensemos (Anexo 5).

Pelo exposto, depreende-se que é possivel, através da pratica
tradutéria em sala de aula, atingir varios beneficios durante o processo de
ensino e aprendizagem de uma LE. Se utilizada de forma adequada e com
planejamento por parte do professor, a tradugao torna-se uma ferramenta muito

atil, podendo desencadear todos 0s pontos citados anteriormente.

Importante citar, ainda, que durante a pratica tradutéria em sala de
aula, o professor pode aproveitar e fazer uso da traducdo como uma tarefa, ou
seja, praticada alem da sala de aula, e ndo apenas como um exercicio didatico
dentro do ambiente de aprendizagem. Como tarefa, a traducdo manifesta
aplicacdes posteriores, envolvendo tempo extra fora de sala, motivo pelo qual
muitas vezes nado € utilizada com esta intencao, jA que as tarefas apresentam
dificuldade de monitoracdo por parte dos professores. Entretanto, se bem

planejada, pode vir a ter éxito quando de sua realizagao.

Cabe destacar que, ainda que as observacdes nas trés salas de aula
indiguem que a traducéo ja seja permitida em muitos ambientes didaticos, ela
continua sendo mal aproveitada, desempenhando funcdes similares aquelas
tipicas do MGT. Assim, ao invés de contribuir para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem de LE, pode gerar confusfes e desinteresse — situacéo
visivel em algumas das aulas observadas para esta pesquisa. Observou-se
que os tipos de atividades promovidas em sala de aula pouco contribuiram
para a aprendizagem da lingua ou para estimular o interesse dos alunos pela

LE, bem como para desenvolver uma aptidéo para a traducgao.

Por fim, com relagdo a formacgéo do professor de LEs, ndo podemos

nos esquecer que é fundamental que ocorra uma formacdo que abranja o
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embasamento sobre tradugdo, 0 que vem a ser, para que serve e como esta
pratica pode ser aproveitada em sala de LE. E preciso pensar o ensino e a
aprendizagem das LEs em termos de competéncias dindmicas e abrangentes,
pois a formagdo de um professor de LE envolve aspectos académicos e

mudanca ao novo.

Assim, é de fundamental importancia conceber o ensino de um idioma
estrangeiro objetivando a comunicacéo real, pois, dessa forma, os diferentes
elementos que a compdem estardo presentes, dando amplitude e sentido a
essa aprendizagem, como no caso de atividades de tradugcao planejadas que
busquem alcancar determinado objetivo. Mas para isso, € imprescindivel que
os professores de LEs recebam uma boa formacado, alicercada nos mais
variados subsidios que serdo seus objetos constantes de trabalho durante o

processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Dificuldades

Ao longo da elaboracdo deste trabalho, deparei-me com algumas
limitagBes de pesquisa. O tempo e as limitagBes tedricas foram os fatores que
mais tolheram meu estudo. Nao pude dedicar-me exclusivamente a pesquisa,
tendo que concilia-la com quarenta horas de trabalho semanal. Assim, persiste
a vontade de ter podido ler mais bibliografia especifica sobre o tema, reler a
pesquisa, coletar mais dados de ambientes diferentes daqueles observados e
poder contar com a participacdo de mais pessoas para a coleta de dados da
pesquisa.

Com relacao as teorias, ha quem argumente, como € o caso de James
(1989), Brown (2000) e Gamboa (2004), por exemplo, que o uso da traducao
em sala de aula seja prejudicial ao ensino e aprendizagem de LE, mas como
aluna e ex-professora de LE, carrego firmemente a crenca de que a traducao
s6 passa a ser prejudicial no contexto de ensino e aprendizagem de LE a partir
do momento em que seja praticada apenas como um “quebra galho” ou uma
“bengala” para resolver problemas. Logo, por que ndao deveriamos trabalhar a
traducao em sala de aula?

Guy Cook (2007), em seu artigo A thing of the future: translation in
foreign language, afirma que aqueles que recomendam que néo se faga uso da

pratica tradutéria em ambientes de ensino e aprendizagem nao tém dados para
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se respaldar, pois ndo ha pesquisas que comprovem isso de forma cientifica.
De fato, muitos autores mencionam que a traducédo nédo seja adequada a sala
de aula. Mas, ao buscar subsidios para esta abordagem, sdo encontradas
pesquisas que desmistificam esta hipétese como, por exemplo, as pesquisas
realizadas na pos-graduacdo do LET/UnB, que comprovam o oposto: Luiz
Eduardo Saldanha Hargreaves (2004), Ana Paula Alves da Costa (2008), Ana
Maranh&o Nogueira (2013), dentre outros.

Assim, esta dissertagdo encoraja novos questionamentos e discussdes
acerca da pratica tradutéria em sala de aula, a qual pode oferecer inUmeros
beneficios tanto aos professores quanto aos aprendizes de LE, contanto que

seja feita com critério e planejamento para surtir os resultados pretendidos.

Encaminhamentos

Sabemos que nao foi alcancada a completude dos conhecimentos que
podem e devem ser abordados a partir da pratica tradutéria em sala de aula,
mas esperamos que seja possivel ampliar a esfera dos debates relacionados a
este tema, que merece atencao especial, haja vista a traducao estar presente
no nosso dia a dia, muitas vezes sem que nem ao menos percebamos.

Ha que se ter em mente que a traducéo é uma atividade complexa que
ndo apresenta inicio e fim tranquilos. A sensacdo de qualquer individuo ao
traduzir, seja um profissional ou ndo, apdés o término de uma traducao, é de
qgue ele precisa melhorar o que foi feito. Para o oficio de traduzir, € necessaria
uma grande riqueza de detalhes e aspectos a serem pesquisados em idiomas
diferentes. No momento em que fazem a traducéo, o professor e o aluno
devem tornar-se seres pensantes e reflexivos.

Assim, como sugestdes para futuros estudos, podemos citar:

=> Investigacdo da pratica da tradugcdo como tarefa, isto
é, além do contexto da sala de aula, verificando como

a mesma € influenciada por fatores externos a classe;

= A relacéo entre traducéo e aquisicdo de cultura, ja que
ambas estao interligadas e atuam conjuntamente no

processo de ensino e aprendizagem de LE;
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= A pratica tradutéria e a formacado de professores de
LE, ou seja, investigar o que poderia ser feito para que
estes profissionais recebessem, durante sua
formacdo, nocdes, técnicas e fundamentos de como

utiliza-la; bem como

= Uma possivel revisdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura e bacharelado em Letras, acrescentando
aos mesmos disciplinas relacionadas diretamente a
préatica da traducéo, o que, consequentemente, podera
propiciar uma melhor formacdo aos futuros
professores de LE, oferecendo-lhes uma boa bagagem
para colocar em pratica quando estiverem em sala de

aula.

Dessa forma, verifica-se que a pratica da traducao permite que muitas
outras possibilidades de estudo sejam abordadas e exploradas, tanto no campo
dos Estudos da Traducdo quanto de Linguistica Aplicada, permitindo, ainda,
que varias habilidades sejam reforcadas ou desenvolvidas, tanto por alunos
qguanto por professores, a partir de sua realizagéo.
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ANEXOS

Anexo 1 — Curriculo dos cursos de Letras da UnB

—>Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispanoamericana

145742 - CIVILIZACAO ESPANHOLA

146064 - CIVILIZACAO HISPANO-AMERICANA

192015 - DIDATICA FUNDAMENTAL

146161 - ESP PENINSULAR E ESP AMERICA

146196 - EST SUP 1- LG ESPANHOLA LIT

146242 - EST SUP 2- LG ESPANHOLAE LIT

147281 - FONETICA E FONOLOGIA

124966 - FUND DESENV E APRENDIZAGEM

146137 - GRAMAT COMP ESPANHOL-PORTUGUES

146269 - GRAMATICA DA LINGUA ESPANHOLA
146129 - HISTORIA DA LINGUA ESPANHOLA
141089 - INTROD A TEORIA DA LITERATURA
140082 - INTRODUGCAO A LINGUISTICA

140201 - LATIM 1

146277 - LIT ESP 1-IDADE MED SIGLO ORO
146226 - LIT HISP-AMER 1-SEC 16,17 E 18
146102 - LIT HISP-AMER 2-SEC 19 MODERN
146200 - LIT HISP-AMER 3-POS MOD ATUALI
146218 - LITER ESPANH 2-SECULOS 18 E 19
146111 - LITERA ESPANHOLA 3 - SECULO 20
146234 - MET ANAL TEXTOS EM ESPANHOL
146251 - MET ENSINO ESP COMO SEGUNDA LG

147290 - MORFOLOGIA

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

004 002 000 004

004 002 000 004

002 000 000 000

004 002 000 006

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

004 000 000 004

004 000 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

004 000 000 004

002 000 000 000

AC
AC
DC
AC
AC
AC
AC
DC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
DC
DC
DC
DC
AC
DC
AC
AC

DC
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145742
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146064
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192015
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146161
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146196
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146242
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147281
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=124966
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146137
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146269
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146129
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141089
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140082
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140201
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146277
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146226
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146102
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146200
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146218
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146111
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146234
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146251
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147290

194221 - ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA 003 001 000 004 DC

147397 - PRATICA DE TEXTOS 002 002 000 004 AC
191027 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO 004 000 000 002 DC
145726 - TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 1 002 004 000 004 AC
145734 - TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 2 002 004 000 004 AC
146188 - TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 3 002 004 000 004 AC
146170 - USOS ESPECIALIZADOS ESPANHOL 002 002 000 004 AC

- Lingua e Literatura Japonesa

192015 - DIDATICA FUNDAMENTAL 002 002 000 004 DC
147605 - EST SUPERVISIONADO JAPONES 1 002 004 000 006 AC
147621 - EST SUPERVISIONADO JAPONES 2 002 004 000 006 AC
124966 - FUND DESENV E APRENDIZAGEM 004 002 000 006 DC
141089 - INTROD ATEORIA DA LITERATURA 004 000 000 004 AC
140082 - INTRODUCAO A LINGUISTICA 004 000 000 004 AC
141950 - JAPONES 1 003 001 000 004 AC
141976 - JAPONES 2 003 001 000 004 AC
147451 - JAPONES 3 003 001 000 004 AC
147486 - JAPONES 4 003 001 000 004 AC
147494 - JAPONES 5 002 002 000 004 AC
147516 - JAPONES 6 002 002 000 004 AC
147524 - JAPONES 7 002 002 000 004 AC
147541 - LABORATORIO DE LINGUA JAPONESA 002 002 000 004 AC
147559 - LITERATURA JAPONESA 1 002 002 000 004 AC
147567 - LITERATURA JAPONESA 2 002 002 000 004 AC
147575 - LITERATURA JAPONESA 3 002 002 000 004 AC
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194221
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147397
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=191027
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145726
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145734
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146188
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146170
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192015
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147605
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147621
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=124966
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141089
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140082
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141950
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141976
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147451
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147486
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147494
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147516
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147524
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147541
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147559
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147567
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147575

147583 - LITERATURA JAPONESA 4 002 002 000 004 AC
147532 - METODOL ENSINO LINGUA JAPONESA 002 002 000 004 AC
194221 - ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA 003 001 000 004 DC
147460 - PRAT DO JAPONES ORAL ESCRITO 3 001 003 000 004 AC
147508 - PRAT DO JAPONES ORAL ESCRITO 4 001 003 000 004 AC
141941 - PRAT JAPONES ORAL E ESCRITO 1 001 003 000 004 AC
141984 - PRAT JAPONES ORAL E ESCRITO 2 001 003 000 004 AC
147613 - PROJETO DE CURSO 001 001 000 002 AC
191027 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO 004 000 000 002 DC

147478 - SOCIEDADE JAPON CONTEMPORANEA 002 002 000 004 AC

- Letras — Traducéo (Francés ou Inglés) — Bacharel

140805 - CIV DE EXPRESSAO FRANCESA 004 000 000 004 AC
140783 - CIVILIZACAO FRANCESA 004 000 000 004 AC
142859 - EST SUP TRADUCAO-FRANCES 002 004 000 006 AC
140082 - INTRODUGCAO A LINGUISTICA 004 000 000 004 AC
140201 - LATIM 1 002 002 000 004 AC
140481 - LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS 002 002 000 004 AC
145939 - PRAT FRANCES ORAL E ESCRITO 3 002 004 000 006 AC
142760 - PRAT TRAD FRANCES/PORTUGUES 1 002 002 000 004 AC
142778 - PRAT TRAD FRANCES/PORTUGUES 2 002 002 000 004 AC
142786 - PRAT TRAD FRANCES/PORTUGUES 3 002 002 000 004 AC
142794 - PRAT TRAD FRANCES/PORTUGUES 4 002 002 000 004 AC
142808 - PRAT TRAD FRANCES/PORTUGUES 5 002 002 000 004 AC
142301 - PRAT TRAD PORTUGUES-FRANCES 1 002 002 000 004 AC
142387 - PRAT TRAD PORTUGUES-FRANCES 2 002 002 000 004 AC
142395 - PRAT TRAD PORTUGUES-FRANCES 3 002 002 000 004 AC
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147583
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147532
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194221
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147460
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147508
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141941
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141984
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147613
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=191027
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147478
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140805
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140783
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142859
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140082
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140201
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140481
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145939
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142760
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142778
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142786
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142794
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142808
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142301
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142387
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142395

142409 - PRAT TRAD PORTUGUES-FRANCES 4 002 002 000 004 AC

142417 - PRAT TRAD PORTUGUES-FRANCES 5 002 002 000 004 AC
145955 - PRAT.FRANCES ORAL E ESCRITO 1 002 004 000 006 AC
145921 - PRAT.FRANCES ORAL E ESCRITO 4 002 004 000 006 AC
145947 - PRATICA FRANCES ORAL ESCRITO 2 002 004 000 006 AC
140724 - PROJ FINAL CURSO DE TRADUCAO 004 002 000 006 AC
140732 - TEORIA DATRADUCAO 1 004 000 000 004 AC
140741 - TEORIA DATRADUCAO 2 004 000 000 004 AC

141526 - CULT E INST NORTE AMERICANAS 004 000 000 004 AC
140937 - CULT E INSTITUICOES BRITANICAS 004 000 000 004 AC
142841 - EST SUP TRADUCAO-INGLES 002 004 000 006 AC
142930 - ING: COMP. TEXTOS ESCRITOS 1 002 002 000 004 AC
142948 - ING: COMP. TEXTOS ESCRITOS 2 000 002 000 002 AC
142999 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 1 002 002 000 004 AC
142981 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 2 002 002 000 004 AC
142956 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 3 002 002 000 004 AC
142964 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 4 004 000 000 004 AC
140082 - INTRODUGAO A LINGUISTICA 004 000 000 004 AC
140201 - LATIM 1 002 002 000 004 AC
141933 - LEITURA CRITICA DE TEXTOS 001 001 000 002 AC
140481 - LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS 002 002 000 004 AC
142662 - PRAT TRAD INGLES/PORTUGUES 1 002 002 000 004 AC
142671 - PRAT TRAD INGLES/PORTUGUES 2 002 002 000 004 AC
142689 - PRAT TRAD INGLES/PORTUGUES 3 002 002 000 004 AC
142697 - PRAT TRAD INGLES/PORTUGUES 4 002 002 000 004 AC
142701 - PRAT TRAD INGLES/PORTUGUES 5 002 002 000 004 AC
142719 - PRAT TRAD PORTUGUES/INGLES 1 002 002 000 004 AC
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142409
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142417
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145955
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145921
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145947
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140724
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140732
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140741
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141526
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140937
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142841
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142930
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142948
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142999
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142981
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142956
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142964
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140082
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140201
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141933
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140481
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142662
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142671
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142689
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142697
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142701
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142719

142727 - PRAT TRAD PORTUGUES/INGLES 2
142735 - PRAT TRAD PORTUGUES/INGLES 3
142743 - PRAT TRAD PORTUGUES/INGLES 4
142751 - PRAT TRAD PORTUGUES/INGLES 5
140724 - PROJ FINAL CURSO DE TRADUCAO
140732 - TEORIADATRADUCAO 1

140741 - TEORIA DATRADUCAO 2

~Letras — Traducéo Espanhol

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

002 002 000 004

004 002 000 006

004 000 000 004

004 000 000 004

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

145742 - CIVILIZACAO ESPANHOLA

146064 - CIVILIZACAO HISPANO-AMERICANA

102831 - EST SUP DE TRADUGAO - ESPANHOL

140082 - INTRODUCAO A LINGUISTICA
150932 - INTRODUCAO A TRADUCAO
141933 - LEITURA CRIT TEXT P/ TRADUCAO
100595 - PESQUISA EM TRADUCAO

147397 - PRATICA DE TEXTOS

140724 - PROJ FINAL CURSO DE TRADUCAO
150983 - REVISAO PARA TRADUCAO
145726 - TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 1
145734 - TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 2
146188 - TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 3
203661 - TEO PRAT ESP ORAL E ESCRITO 4
140732 - TEORIA DA TRADUCAO 1

140741 - TEORIA DA TRADUCAO 2

100617 - TRAD DE TEXTOS LITERARIOS

205281 - TRADUCAO DE T T E CIENTIFICOS

002 002 000 004

002 002 000 004

000 006 000 000

004 000 000 004

004 000 000 000

001 001 000 002

002 002 000 004

002 002 000 004

004 002 000 006

001 003 000 004

002 004 000 004

002 004 000 004

002 004 000 004

004 002 000 004

004 000 000 004

004 000 000 004

000 004 000 004

000 004 000 004

AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC

AC
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140082
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=150932
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141933
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=100595
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147397
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140724
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=150983
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145726
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145734
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146188
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140741
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204081 - TRADUCAO DE TEXTOS ECONOMICOS
150991 - TRADUGAO DE TEXTOS GERAIS 1
200760 - TRADUGCAO DE TEXTOS GERAIS 2
207578 - TRADUCAO DE TEXTOS JURIDICOS
204099 - VERSAO DE TEXTOS ECONOMICOS
200778 - VERSAO DE TEXTOS GERAIS

207586 - VERSAO DE TEXTOS JURIDICOS
100633 - VERSAO DE TEXTOS LITERARIOS

205290 - VERSAO TEXTOS TEC CIENTIFICOS

- Linguas Estrangeiras Aplicadas
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209279 - ESTAGIO SUP LINGUA E APLICADAS
201618 - FUNDAMENTOS SOC DA INFORMACAO
140082 - INTRODUCAO A LINGUISTICA

209261 - LINGUA E PROGRAMACAO

209295 - LINGUAS, LEXICO E TERMINOLOG 2
209252 - LINGUAS, LEXICO TERMINOLOGIA 1
209309 - LINGUISTICA DE CORPUS

206067 - MET TEC APL AO MULTILINGUISMO
209287 - MODALIDADES TRAD AUDIOVISUAL
203670 - MULTILINGUISMO NO CIBERESPACO
207543 - PLAN ORG CONFER INTERNACIONAIS
209317 - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
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CADEIA: 1 CICLO: 4 AREA/ANO: AC DAS DISCIPLINAS A SEGUIR, O ALUNO DEVERA
CURSAR : NO MINIMO 80 CREDITOS

145955 - PRAT.FRANCES ORAL E ESCRITO 1
145947 - PRATICA FRANCES ORAL ESCRITO 2
145939 - PRAT FRANCES ORAL E ESCRITO 3
145921 - PRAT.FRANCES ORAL E ESCRITO 4
145904 - MORFOSSINTAXE DO FRANCES

m m m m m
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=200778
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=207586
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=100633
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=205290
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=209279
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=201618
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140082
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=209252
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=209309
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=206067
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=209287
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=203670
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=207543
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=209317
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145955
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145947
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145939
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145921
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140783 - CIVILIZACAO FRANCESA

140805 - CIV DE EXPRESSAO FRANCESA
145912 - ANAL E PROD TEXTOS EM FRANCES
145998 - INGLES: COMP. DA LINGUA ORAL 1
142999 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 1
142981 - INGLES: EXPRESSAQ ESCRITA 2
142891 - INGLES: EXPRESSAO ORAL 1
142956 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 3
142905 - INGLES: EXPRESSAO ORAL 2
140937 - CULT E INSTITUICOES BRITANICAS
142930 - ING: COMP. TEXTOS ESCRITOS 1
145874 - INTROD A MORF DO INGLES
141526 - CULT E INST NORTE AMERICANAS
145955 - PRAT.FRANCES ORAL E ESCRITO 1
145947 - PRATICA FRANCES ORAL ESCRITO 2
145939 - PRAT FRANCES ORAL E ESCRITO 3
145921 - PRAT.FRANCES ORAL E ESCRITO 4
145904 - MORFOSSINTAXE DO FRANCES
140783 - CIVILIZACAO FRANCESA

140805 - CIV DE EXPRESSAO FRANCESA
145912 - ANAL E PROD TEXTOS EM FRANCES
142328 - LINGUA ESPANHOLA 1

142336 - LINGUA ESPANHOLA 2

142344 - LINGUA ESPANHOLA 3

142352 - LINGUA ESPANHOLA 4

142361 - LINGUA ESPANHOLA 5

142379 - LINGUA ESPANHOLA 6

142603 - LINGUA ESPANHOLA 7

209350 - LINGUA ESPANHOLA 8

209368 - LINGUA ESPANHOLA 9

209376 - LINGUA ESPANHOLA 10

142328 - LINGUA ESPANHOLA 1

142336 - LINGUA ESPANHOLA 2

142344 - LINGUA ESPANHOLA 3

142352 - LINGUA ESPANHOLA 4

142361 - LINGUA ESPANHOLA 5

142379 - LINGUA ESPANHOLA 6
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142905
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140937
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142930
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145874
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141526
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145955
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145947
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145939
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145921
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145904
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140783
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140805
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=145912
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142328
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142336
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142344
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142352
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142361
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142379
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142603
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=209350
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142603 - LINGUA ESPANHOLA 7

209350 - LINGUA ESPANHOLA 8

209368 - LINGUA ESPANHOLA 9

209376 - LINGUA ESPANHOLA 10

145998 - INGLES: COMP. DA LINGUAORAL 1
142999 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 1
142981 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 2
142891 - INGLES: EXPRESSAO ORAL 1
142956 - INGLES: EXPRESSAO ESCRITA 3
142905 - INGLES: EXPRESSAO ORAL 2
140937 - CULT E INSTITUICOES BRITANICAS
141526 - CULT E INST NORTE AMERICANAS
142930 - ING: COMP. TEXTOS ESCRITOS 1
145874 - INTROD A MORF DO INGLES

—>Portugués do Brasil como segunda lingua
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146331 - ABORD,MET TECN ENS PORT SEG LG
192015 - DIDATICA 1

109452 - EST SUP 1 PORT BR C/ 22 LINGUA
109461 - EST SUP 2 PORT BR C/ 22 LINGUA
140503 - ESTU GRAM PORT CONTEMPORANEO
146323 - FON FON COMPARADAS LGS MOD
146307 - FONET E FONOL PORT SEGUNDA LG
146340 - FUND AQUIS PRIM E SEG LINGUA
124966 - FUND DESENV E APRENDIZAGEM
146315 - FUND LIT BRASIL CONTEMPORANEA
146439 - HISTORIA DA LP E ENSINO PBSL
146412 - INTRODUCAO AO MULTIMEIOS

147907 - LABORATORIO DE GRAMATICA
146421 - LABORATORIO: LEITURA E REDAGCAO
147010 - LEXIC,SEMANT E PRAGMAT CONTRAS
147885 - LEXICOGRAFIA

150649 - LINGUA SINAIS BRAS - BASICO

147443 - LINGUISTICA APLIC ENSINO PSL
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142891
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142956
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142905
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140937
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141526
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142930
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https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=124966
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146315
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146439
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146412
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147907
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=146421
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147010
https://condoc.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=147885
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147800 - MORFOSSINT CONTR LG MODERNAS 004 000 000 004 AC

147311 - MORFOSSINTAX LINGUA PORTUGUESA 002 000 000 002 AC
194221 - ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA 003 001 000 004 AC
146404 - PANORAMA DA LIT BRASILEIRA 004 000 000 004 AC
146382 - POLITICA DO IDIOMA 004 000 000 004 AC
147893 - PROBLEMAS INTERCULTURAIS 002 002 000 002 AC
147940 - PROJETO : ELAB DE MULTIMEIOS 002 004 000 004 AC
191027 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO 1 004 000 000 002 DC
146391 - SINTAXE DO PORTUGUES 004 000 000 004 AC
147001 - VARIACAO LINGUISTICA NO BRASIL 002 002 000 004 AC

CADEIA: 1 CICLO: 4 AREA/ANO: AC DAS DISCIPLINAS A SEGUIR, O ALUNO
DEVERA CURSAR:

145971 - INGLES INSTRUMENTAL 1 OU 002 002 000 004 AC
142000 - FRANCES INSTRUMENTAL 1 004 000 000 004 AC
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Anexo 2 — Questionario para os alunos de LE — Espanhol

Questionario do Aluno

Nome (opcional):
Escola/Centro de Ensino:
Turma/Nivel:

1 —Vocé pratica a traducdo em sala de aula? Se sim, com que frequéncia?

2 — Com que tipo de atividades vocé mais pratica traducdo em sala de aula? Cite
exemplos.

3 — Ao fazer uma traducdo, de que forma vocé procede mentalmente (procura no
dicionario o significado de palavra por palavra, tenta compreender a ideia geral da frase
ou do paragrafo e em seguida vai melhorando a traducéo etc)? Explique da maneira
mais detalhada possivel.

4 — Na maioria das vezes, com que objetivo/funcdo voceé faz traducéo em sala de aula?
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5 — Qual sua opinido sobre o uso da tradugédo na sala de aula? Vocé vé vantagens ou
desvantagens? Quais?

6 — Como vocé conceitua tradugdo? Dé uma definicéo.
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Anexo 3 — Questionario para os professores de LE — Espanhol

uestionario

Nome (opcional):
Local de Trabalho:

1 —Vocé pratica a traducdo em sala de aula?

2 — A partir de quais atividades se da o processo tradutério? Cite alguns exemplos.

3 — Ao fazer uma tradugéo, de que forma vocé procede mentalmente (traduz palavra por

palavra, procura compreender a ideia geral e em seguida vai melhorando a traducao
etc)? Explique detalhadamente.

4 — Com que objetivo/funcdo vocé faz uso da traducdo em sala de aula?
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5 — Com que frequéncia vocé recorre a lingua materna dos estudantes para ensinar a
lingua estrangeira?

6 — Qual sua opinido sobre o uso da traducdo no ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira? Vocé vé vantagens ou desvantagens? Quais?

7 — Vocé se baseia em alguma vertente tedrica da traducéo para a pratica tradutoria em
sala de aula? Se sim, em qual(is)?

8 — Vocé faz ou ja fez uso da traducdo como ultima opcdo (recurso) em sala de aula? Se
sim, como considera o resultado obtido: positivo ou negativo? Por qué?

9 — Como vocé conceitua traducao?
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Anexo 4 - Conto “La Caperucita Roja”

Habia una vez una nifia muy bonita. Su madre le habia hecho una capa roja
y la muchachita la llevaba tan a menudo que todo el mundo la llamaba
Caperucita Roja.

Un dia, su madre le pidi6 que llevase unos pasteles a su abuela que vivia al
otro lado del bosque, recomendandole que no se entretuviese por el camino,
pues cruzar el bosque era muy peligroso, ya que siempre andaba acechando
por alli el lobo.

Caperucita Roja recogio la cesta con los pasteles y se puso en camino. La
nifia tenia que atravesar el bosque para llegar a casa de la Abuelita, pero no le
daba miedo porque alli siempre se encontraba con muchos amigos: los
pajaros, las ardillas...

De repente vio al lobo, que era enorme, delante de ella.

- ¢Addnde vas, nifia?- le pregunté el lobo con su voz ronca.
- A casa de mi Abuelita- le dijo Caperucita.
- No esté lejos- penso el lobo para si, dandose media vuelta.

Caperucita puso su cesta en la hierba y se entretuvo cogiendo flores: - El
lobo se ha ido -pensé-, no tengo nada que temer. La abuela se pondra muy
contenta cuando le lleve un hermoso ramo de flores ademas de los pasteles.

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la Abuelita, llamo6 suavemente a la
puerta y la anciana le abri6 pensando que era Caperucita. Un cazador que
pasaba por alli habia observado la llegada del lobo.

El lobo devord a la Abuelita y se puso el gorro rosa de la desdichada, se
meti6 en la camay cerr6 los ojos. No tuvo que esperar mucho, pues Caperucita
Roja lleg6 enseguida, toda contenta.

La nifia se acercé a la cama y vio que su abuela estaba muy cambiada.

- Abuelita, abuelita, jgué ojos mas grandes tienes!
- Son para verte mejor- dijo el lobo tratando de imitar la voz de la abuela.
- Abuelita, abuelita, jqué orejas mas grandes tienes!

- Son para oirte mejor- sigui6 diciendo el lobo.

- Abuelita, abuelita, jqué dientes mas grandes tienes!
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- Son para...jcomerte mejoooor!- y diciendo esto, el lobo malvado se abalanz6
sobre la nifiita y la devord, lo mismo que habia hecho con la abuelita.

Mientras tanto, el cazador se habia quedado preocupado y creyendo adivinar
las malas intenciones del lobo, decidié echar un vistazo a ver si todo iba bien
en la casa de la Abuelita. Pidi6 ayuda a un segador y los dos juntos llegaron al
lugar. Vieron la puerta de la casa abierta y al lobo tumbado en la cama, dormido
de tan harto que estaba.

El cazador saco su cuchillo y rajo el vientre del lobo. La Abuelita y Caperucita
estaban alli, jvivas!.

Para castigar al lobo malo, el cazador le llené el vientre de piedras y luego lo
volvio a cerrar. Cuando el lobo despertd de su pesado suefio, sinti6 muchisima
sed y se dirigié a un estanque préximo para beber. Como las piedras pesaban
mucho, cayo en el estanque de cabeza y se ahogo.

En cuanto a Caperucita y su abuela, no sufrieron mas que un gran susto,
pero Caperucita Roja habia aprendido la leccion. Prometié a su Abuelita no
hablar con ningun desconocido que se encontrara en el camino. De ahora en
adelante, seguiria las juiciosas recomendaciones de su Abuelita y de su Mama.

Fin.
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Anexo 5 — Conto “Aula de Inglés”

Aula de Inglés (Rubem Braga)

- Is this an elephant?

Minha tendéncia imediata foi responder que ndo; mas a gente ndo deve
se deixar levar pelo primeiro impulso. Um rapido olhar que lancei a professora
bastou para ver que ela falava com seriedade, e tinha o ar de quem propde um
grave problema. Em vista disso, examinei com a maior atencdo o objeto que
ela me apresentava.

N&o tinha nenhuma tromba visivel, de onde uma pessoa leviana
poderia concluir as pressas que nao se tratava de um elefante. Mas se tirarmos
a tromba a um elefante, nem por isso deixa ele de ser um elefante; mesmo que
morra em consequéncia da brutal operagdo, continua a ser um elefante;
continua, pois um elefante morto €, em principio, tdo elefante como qualquer
outro. Refletindo nisso, lembrei-me de averiguar se aquilo tinha quatro patas,
quatro grossas patas, como costumam ter os elefantes. Nao tinha. Tampouco
consegui descobrir o pequeno rabo que caracteriza o grande animal e que, as
vezes, como ja notei em um circo, ele costuma abanar com uma graca infantil.

Terminadas as minhas observacfes, voltei-me para a professora e
disse convincentemente:

- No, it's not!

Ela soltou um pequeno suspiro, satisfeita: a demora de minha resposta
a havia deixado apreensiva. Imediatamente perguntou:

- Is it a book?

Sorri da pergunta: tenho vivido uma parte de minha vida no meio de
livros, conheco livros, lido com livros, sou capaz de distinguir um livro a
primeira vista no meio de quaisquer outros objetos, sejam eles garrafas, tijolos
ou cerejas maduras — sejam quais forem. Aquilo ndo era um livro, € mesmo
supondo que houvesse livros encadernados em louca, aquilo ndo seria um
deles: ndo parecia de modo algum um livro. Minha resposta demorou no
maximo dois segundos:

- No, it's not!

Tive o prazer de vé-la novamente satisfeita — mas sO por alguns
segundos. Aquela mulher era um desses espiritos insaciaveis que estéo
sempre a se propor questdes, e se debrugcam com uma curiosidade aflita sobre
a natureza das coisas.

- Is it a handkerchief?
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Figuei muito perturbado com essa pergunta. Para dizer a verdade, néo
sabia o que poderia ser um handkerchief; talvez fosse hipoteca... Nao, hipoteca
nao. Por que haveria de ser hipoteca? Handkerchief! Era uma palavra sem a
menor sombra de duvida antipatica; talvez fosse chefe de servico ou relogio de
pulso ou ainda, e muito provavelmente, enxaqueca. Fosse como fosse,
respondi impavido:

- No, it's not!

Minhas palavras soaram alto, com certa violéncia, pois me repugnava
admitir que aquilo ou qualquer outra coisa nos meus arredores pudesse ser um
handkerchief.

Ela entdo voltou a fazer uma pergunta. Desta vez, porém, a pergunta
foi precedida de um certo olhar em que havia uma luz de malicia, uma espécie
de insinuacdo, um longinquo toque de desafio. Sua voz era mais lenta que das
outras vezes; ndo sou completamente ignorante em psicologia feminina, e
antes dela abrir a boca eu ja tinha a certeza de que se tratava de uma palavra
decisiva.

- Is it an ash-tray?

Uma grande alegria me inundou a alma. Em primeiro lugar porque eu
sei 0 que é um ash-tray: um ash-tray é um cinzeiro. Em segundo lugar porque,
fitando o objeto que ela me apresentava, notei uma extraordinaria semelhanca
entre ele e um ash-tray. Era um objeto de louca de forma oval, com cerca de
13 centimetros de comprimento.

As bordas eram da altura aproximada de um centimetro, e nelas havia
reentrancias curvas — duas ou trés — na parte superior. Na depressao central,
uma espécie de bacia delimitada por essas bordas, havia um pequeno pedaco
de cigarro fumado (uma bagana) e, aqui e ali, cinzas esparsas, além de um
palito de fosforos ja riscado. Respondi:

- Yes!

O que sucedeu entdo foi indescritivel. A boa senhora teve o rosto
completamente iluminado por onda de alegria; os olhos brilhavam — vitéria!
vitéria! — e um largo sorriso desabrochou rapidamente nos labios havia pouco
franzidos pela meditacdo triste e inquieta. Ergueu-se um pouco da cadeira e
nao se pode impedir de estender o bragco e me bater no ombro, ao mesmo
tempo que exclamava, muito excitada:

- Very well! Very well!
Sou um homem de natural timido, e ainda mais no lidar com mulheres.
A efusdo com que ela festejava minha vitoria me perturbou; tive um susto, senti

vergonha e muito orgulho.

Retirei-me imensamente satisfeito daquela primeira aula; andei na rua
com passo firme e ao ver, na vitrine de uma loja, alguns belos cachimbos
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ingleses, tive mesmo a tentacdo de comprar um. Certamente teria entabulado
uma longa conversacao com o embaixador britanico, se o encontrasse naquele
momento. Eu tiraria o cachimbo da boca e lhe diria:

- It's not an ash-tray!

E ele na certa ficaria muito satisfeito por ver que eu sabia falar inglés,
pois deve ser sempre agradavel a um embaixador ver que sua lingua natal
comeca a ser versada pelas pessoas de boa-fé do pais junto a cujo governo é
acreditado.

Maio, 1945

A crbnica acima foi extraida do livro "Um pé de milho", Editora do Autor - Rio de
Janeiro, 1964, pag. 33.
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Anexo 6 — Entrevista semiestruturada para os professores de LE - Espanhol

Entrevista para os Professores

1.
A) Como vocé traduziria a seguinte tira?

AHORA 7,
TENIA UN PoQUITo

B) De que forma trabalharia com a mesma em sala de aula?

C) Vocé ja fez uso de algo parecido com seus alunos?

2. O que vocé, como professor(a), espera alcancar a partir do uso da
traducdo como atividade de sala de aula?

3. O que vocé acredita que o aluno vai aprender praticando tradugcéo?

4. O que vocé considera efetivamente como traducao?
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