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Dedico este trabalho as criancgas.

Elas merecem um futuro melhor.



E como ficar esperando cartas que nunca vao chegar

N&o véo chegar com "x" nem vao chegar com "ch"

Engenheiros do Hawaii

Suposto que o fruto e efeitos da palavra de Deus ndo ficam nem por parte de Deus, nem
por parte dos ouvintes, segue-se, por consequéncia clara, que fica por parte do pregador.

E assim €. Sabeis, pregadores, porque nédo faz fruto a palavra de Deus? Por culpa nossa.

Padre Antbnio Vieira
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RESUMO

O objeto de estudo desta dissertacdo sao as preposicdes da lingua portuguesa e o
ensino dessa classe de palavras na Educacdo Basica. A proposta € discutir como essa
classe de palavras € tratada pela tradicdo gramatical e como ela é repassada aos
estudantes da educacdo bésica, a fim de, em seguida, desenvolver uma proposta didatica
alternativa. Para tanto, baseamo-nos nos pressupostos da Gramatica Gerativa, cujo
precursor € Noam Chomsky. Partimos da ideia de que a classe das preposicoes se divide
em dois tipos: lexicais e funcionais. Estas apresentam funcdo estritamente sintatica, e
funcionam como marcadoras de Caso; aquelas sdo capazes de selecionar
semanticamente seus argumentos e a eles atribuir Caso e papel tematico. Acreditamos
que a contribuicdo gerativista € importante para o ensino de lingua portuguesa, visto que
preposicdes lexicais encabegam estruturas sintaticamente diferentes daquelas que sdo

iniciadas por preposi¢des funcionais.

Palavras chave: preposi¢des, ensino, gramatica gerativa.



ABSTRACT

This dissertation focuses on the grammatical category of prepositions in Portuguese and
the formal process of teaching them in the middle and high school. The proposal is to
discuss how this category of words is treated by the traditional grammarians and how
this knowledge is taught to students, in order to develop an alternative didactic proposal
for teaching that content. To reach this objective, we rely on the assumptions of
Generative Grammar, whose precursor is Noam Chomsky. We argue that the class of
prepositions is divided into two types: lexical and functional. The latter present purely a
syntactic function, they are case markers; and they are able to semantically select their
arguments and to assign Case and thematic roles to them. We believe that this notion is
important in the educacional process of teaching Portuguese, because lexical
prepositions allow for structures syntactically different from those that are initiated by

functional prepositions.

Keywords: prepositions, teaching, generative grammar.



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt s et see st 10
CAPITULO 1 - FUNDAMENTAGAO TEORICA......cooomtrrnrirnississeenssseseenns 14
1.1. Estrutura argumental e estrutura temMAatiCa ............cccevveevveviesieeie e 16
1.2. O conceito de categorias lexicais € fFUNCIONAIS ...........cccooiriririiiieiciec e 19
1.3. A TEOMA U0 CAS0 ...ttt bbbt 22
1.4, DISCUSSAD ...ttt sttt b bbbttt bt bbbt e e bbbttt enes 26

CAPITULO 2 - PANORAMA SOBRE AS PREPOSICOES: UM PERCURSO
HISTORICO E CONSEQUENCIAS PARA OS ESTUDOS

CONTEMPORANEOS......coouiiiieireiieessessesseess s sssssssss s esssasssssssssssssnns 28
2.1. Breve panorama historico Sobre prepoSiCOES ........ccvvivevverieeiieieerie e 28
2.2. Descricdo das preposicoes pela tradicdo gramatical .............ccccoveviiieincicciicieenn, 30
2.2.1. Cunha € Cintra (2008).......ccueriiiririiiisieieiese e 31
2.2.2. Evanildo Bechara (2009) ........cccooiiiiiiiiiiieie et 33
2.3. Contribuic@es linguisticas para o entendimento das preposiCoes...........cccvevverveenens 34
2.4 DISCUSSED ...tttk ettt b bbbt b bbbt b b et nb s 39
CAPI'TUI:O 3-A NECESSIDAD,E DE SE REPENSAR A EDICA(;AO: DA
CONSCIENCIA MORFOSSINTATICA AO ENSINO DE GRAMATICA ......... 41
3.1. Propostas da Psicologia sobre a Consciéncia Morfossintatica...........cccccecvvvivenenn. 41
3.2. Propostas da linguistica gerativa sobre gramatica e aquisicdo de lingua................. 44
3.2.1 O processo de aquisi¢do da L2: From input to output (Vanpatten, 2003)..... 44
3.2.2. A hipédtese de Kato: a gramatica do letrado (2005) ........ccccccvveveiievierieennene, 46
3.2.3. A contribuicdo dos conceitos gerativistas para o ensino de gramatica: a
proposta de uma educacdo linguistica (Pilati et al, 2011).......ccccceveveveieiinieinenns 48
3.3, DISCUSSAO ...ttt bbbt bbbttt r bbb 51

CAPITULO 4 — ANALISE DE OBRAS DIDATICAS E PROPOSTA DE
REFORMULAGCAO DO ENSINO DAS PREPOSICOES .......ccoovvvveevecesceeee, 55



4.1. An&lise de 0Dras AIidALICAS ......ooeeeeeeeeee et e e 55

4.1.1. Gramética da Lingua Portuguesa — Roberto Melo Mesquita (2007)........... 56
4.1.2 Gramatica Reflexiva — Willian Cereja e Thereza Cochar (2009). ................. 57
4.1.3 DISCUSSAD .....veuvenrerietistieieaiieie ettt sttt ettt b bbbttt b et b e 59
4.2. Proposta alternativa para 0 ensino de PrePoSIGOES .........ccvverereeieerienienienie s 59
4.2.1. EXECUGAO 0 PrOPOSLA......ceiveereiiiieieeiesiesieesiesee e et e seesre e sa e e eesreesneenee e 61
4.2.2. DISCUSSEO .....vvvieeeeeiest ettt bbbt 64
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 65
ANEXO .ot b ettt b e nreas 66



INTRODUCAO

Este trabalho visa revisar, a partir de uma abordagem gerativista, o ensino das
preposicdes na Educacdo Basica. Muitos autores de gramaéticas tradicionais déo
prioridade ao tratamento morfoldgico ao abordarem a classe das preposicdes e pouco se
discute o papel sintatico dessa classe gramatical. Essa abordagem é repassada aos
estudantes da Educacdo Basica por meio dos livros didaticos. Tais posicOes
tradicionalistas, além de produzirem um conhecimento fragmentado a respeito do
funcionamento da lingua, ndo ddo aos estudantes a oportunidade de entender e
descrever conscientemente a gramatica da sua lingua materna, em contraste com outras

linguas (quando possivel).

Para alcancar o nosso objetivo, desenvolvemos um trabalho pautado na Teoria
gerativa, que entende a linguagem como uma capacidade inata e comum a toda espécie
humana. Neste trabalho, mais especificamente, valemo-nos de pressupostos da
abordagem de Principios e Parametros, que concebe diferencas entre os itens lexicais:
alguns deles possuem propriedades puramente gramaticais, enquanto outros comungam
de propriedades semanticas atreladas ao conhecimento de mundo do falante. Essa
distincdo, ao longo desta dissertacdo, serd tratada com mais detalhes em termos de
categorias funcionais e lexicais, respectivamente. Além disso, esta dissertacdo pretende
desenvolver uma proposta didatica que aplique, no ambito da classe das preposicoes, 0s
pressupostos gerativistas as indicacdes feitas pelos Parametros Curriculares Nacionais

para o ensino de lingua portuguesa.

A gramaética tradicional j& reconhece, em suas se¢Oes sobre classes e formagdes
de palavras, que cada grupo de palavras possui propriedades especificas e desempenha
funcbes determinadas em uma lingua. Para Cunha e Cintra (2008), por exemplo, os
morfemas dividem-se em lexicais e gramaticais. Enquanto aqueles possuem significacao
externa e correspondem a fatos e nog¢bes do mundo extralinguistico, estes possuem
significagdo interna, pois derivam “das relacdes e categorias levadas em conta pela
lingua” (op. cit., p. 91). Conforme os autores, substantivos, adjetivos, verbos e

adverbios de modo sdo morfemas lexicais; enquanto artigos, pronomes, numerais,
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preposicdes, conjuncdes e demais advérbios sdo morfemas gramaticais (assim como as

formas presas indicadoras de numero, género, tempo, modo e aspecto verbal).

E justamente a categorizacgéo das palavras em classes, apresentada anteriormente
com base na gramatica de Cunha e Cintra, que traz problemas ao ensino da distingdo
entre categorias lexicais e gramaticais, visto que generalizacdes desse tipo levam em
conta apenas o critério semantico (da significacdo interna ou externa), deixando de lado
as propriedades morfossintaticas das classes de palavras.

O problema é que algumas classes de palavras ora comportam-se como
categorias lexicais, ora funcionais. Esse tipo de fato ndo é analisado na maioria das
gramaticas tradicionais. Essa nocdo, entretanto, é importante para 0 ensino de
preposicoes, porque elas se dividem entre funcionais e lexicais (como demonstraremos
no Capitulo 2), e esse conhecimento estd relacionado as relagbes sintaticas de
complementacdo e de adjuncdo, respectivamente. Comparemos os exemplos abaixo,

retirados da gramética referida anteriormente (grifos nossos):

(1) Era um homem de consciéncia. (p. 164)

(2) Odio aos injustos. (p. 154)

Em (1), o sintagma preposicional (do inglés, prepositional phrase (PP)) faz referéncia
ao nucleo “homem”. Entretanto, esse ncleo ndo seleciona argumentos para a formagéao
do sintagma (ou seja, “homem” ndo atribui a “consciéncia” um papel tematico). O PP
apenas acrescenta uma informacdo, especificando o nucleo, e, portanto, funciona como
adjunto adnominal. A preposigdo “de”, inclusive, poderia ser trocada por outras (como
“sem”, “com”), 0 que apenas traria mudancas semanticas a sentenca, mas nao
acarretaria agramaticalidade decorrente da mudanca de funcdo sintatica entre os
constituintes. J& em (2), isso ndo ocorre. O PP refere-se ao ntcleo “0dio”, que seleciona
um argumento interno, com papel tematico de Tema, necessariamente preposicionado e
encabecado pela preposicdo “a”. Essa preposi¢do funciona como um elemento que
organiza gramaticalmente o0 sintagma (2), estabelecendo uma relacdo de
complementagdo entre o nome “0di0” e o sintagma “0s injustos”. Portanto, é evidente
que as preposicOes dos exemplos acima possuem comportamentos diferentes, o que
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pode gerar classificacfes morfossintaticas diferentes. O conhecimento desse tipo de fato
gramatical aumenta a consciéncia linguistica de um individuo, que passa a ver a lingua

como um objeto que pode ser cientificamente analisado.

As informacgdes acima apresentadas mostram como a concepcdo tedrica sobre
preposicOes deve ser revista na tradigdo gramatical — principalmente para a transposicao
didatica. Deve-se privilegiar a descricdo cientifica dos fatos linguisticos, para que cada
estudante seja capaz de analisar as estruturas gramaticais e aplicar os conhecimentos
adquiridos aos contextos de uso desejados, quer na producdo de textos orais
(espontaneos ou ndo), quer na producdo de textos escritos (especialmente em situacao

de monitoramento).

O objetivo geral deste trabalho é propor um modelo didatico alternativo para o
ensino das preposicdes do portugués a partir do reconhecimento de que essa mesma

classe é constituida por itens lexicais e funcionais.

Os objetivos especificos sdo:

(i) revisitar bibliografia de base gerativista sobre as preposicdes, a fim de melhor

compreender o funcionamento dessa classe gramatical;

(ii) analisar e rever metodologias didaticas relacionadas ao ensino das preposicdes, bem
como avaliar os aspectos positivos e negativos em relacdo ao que € oferecido como

metalinguagem aos estudantes.

Para a composicdo desta dissertacdo, propusemos testes de introspeccdo aos
falantes. A finalidade desse tipo de teste € avaliar se uma sentenca é ou ndo gramatical,
no caso deste trabalho, para o portugués. Os dados foram analisados com base nas

pesquisas gerativistas sobre preposicoes.

Esta dissertacdo esta assim desenvolvida: no Capitulo 1, apresentamos o
referencial tedrico que norteia este trabalho. No Capitulo 2, fazemos um panorama da
classe das preposicOes, comecando pela perspectiva historica dos estudos gramaticais
sobre preposicOes, seguindo para os conceitos definidos pela tradicdo gramatical para

essa classe, e finalizando com a abordagem gerativa sobre as preposi¢Ges, com suas
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particularidades e influéncias para a sintaxe. O Capitulo 3 é destinado a fazer uma
discussdo sobre o aparato linguistico humano, mais especificamente sobre como um
individuo é capaz de adquirir/aprender as propriedades da gramaética da lingua, tomando
como referéncia trabalhos desenvolvidos no ambito da psicologia e da linguistica
gerativista (primeiramente sobre o aprendizado da lingua escrita padrdo e as
consequéncias desse aprendizado para a estrutura da gramatica mental, e depois sobre a
aquisicdo de segunda lingua (doravante, L2) como um processo de conscientizacdo
morfossintatica). Por fim, no Capitulo 4, analisamos como duas obras didaticas
abordam o conteddo das preposicdes e fazemos a nossa proposta preliminar de ensino

de preposic¢des na Educacdo Baésica.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta dissertacdo tem como referencial tedrico a Gramatica Gerativa, cujo
idealizador € Noam Chomsky. Essa abordagem foi suscitada para contrapor concepgoes
inspiradas no Behaviourismo de Skinner, que compreende a lingua como algo
determinado pelo convivio social. A proposta chomskyana é de base mentalista, ou seja,
baseia-se na concepcdo tedrica de que o conhecimento linguistico € inato e comum a

toda a espécie humana.

A proposta teorica desenvolvida por Chomsky (1965) defende a hipo6tese de uma
Faculdade de Linguagem, responsavel por armazenar um estado inicial da linguagem,
denominado Gramatica Universal (doravante, GU). A GU ¢é responsavel por armazenar
todas as possibilidades de manifestacdo linguistica e, por consequéncia, gerar estruturas

gramaticais.

Chomsky (1965) apresentou argumentos para refutar a hipotese de que a lingua é
um produto social, manifestada apenas por intermédio de estimulos externos advindos
de outros individuos. A tese defendida por ele € de base inatista, ou seja, reconhece a
lingua como uma capacidade intrinseca do ser humano, definida (por hipotese)
geneticamente e independente do volume da contribuicdo social. Esse sempre foi o
cerne da teoria gerativista, apesar de seus varios modelos de formalizacdo teorica ao

longo dos anos que se seguiram apos a referida publicagdo chomskyana.

Ao conceber a GU como o estagio inicial da Faculdade de Linguagem, a teoria
problematiza como uma crianga, com tdo pouca idade, consegue dominar regras e
propriedades complexas de sua lingua materna, mesmo sem ter sido exposta a todos 0s
dados da lingua ou sem ser inserida em um processo de educagdo formal. Para explicar
esse fato empirico, Chomsky (1965) desenvolve o argumento da pobreza de estimulo.
Essa premissa explica que os dados linguisticos captados por uma crianga em processo

de aquisicdo de lingua (conhecidos como inputs) — mesmo que insuficientes,
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desordenados ou fragmentados — j& sdo suficientes para a constituicdo da gramatica de
uma lingua materna com propriedades complexas. Dessa forma, a aquisicdo de uma
lingua materna por uma crianca independe do seu contexto social. Um estimulo minimo
ja é suficiente para ativar o dispositivo de aquisicdo de lingua, que é a Faculdade de
Linguagem. Mais interessante ainda é perceber que a lingua externada por uma crianca
(conhecida como output) ndo € idéntica ao input inicial captado. Aliés, ela é capaz de

formular sentencas bem mais complexas e dispares do que as captadas inicialmente.

O autor postula, portanto, que a crianca precisa ser exposta a dados iniciais para
a constituicdo de uma gramatica particular a partir da GU. A partir dessa concepcao,
Chomsky (1986) formulou a Teoria dos Principios e Pardmetros, como base da GU. As
propriedades universais, geneticamente determinadas, e que sdo comuns a todas linguas,
sdo conhecidas como principios (como a concepcdo de que toda oracdo é dotada de
sujeito); as particularidades de cada lingua natural manifestadas pelos principios sdo
classificadas como parametros (como a possibilidade de manifestacdo lexical (ou néo)

desse sujeito). Vejamos 0s seguintes exemplos:

(1) a. N6s somos os campedes.
b. Somos os campedes.
(2) a. We are the champions.

b. *Are the champions.

Chomsky (1981) discute o Pardmetro do Sujeito Nulo. Tal pardmetro esta intimamente
ligado a propriedade flexional que uma lingua possui. O portugués, por exemplo, cujo
sistema flexional é rico, permite a omissdo do sujeito, como é possivel observar no
contraste entre (1a) e (1b), ambos gramaticais no portugués.’ Em situacio oposta esta o
inglés, cujo sistema flexional é pobre. Nessa lingua, a omisséo do sujeito € proibida. O
exemplo (2a) é gramatical no inglés, diferentemente de (2b). Entretanto, em ambas as

1 E valido ressaltar a existéncia de inimeros estudos que versam sobre o Pardmetro do Sujeito Nulo no
portugués, visto que ha um notavel enfraquecimento no paradigma flexional dessa lingua, segundo Duarte
(1995). Esse cenario favorece a manifestacdo morfoldgica da posicdo de sujeito. Outra hip6tese, assumida
por Negrdo (1990), defende que o portugués é uma lingua voltada para o discurso. Mesmo assim, o
portugués ainda apresenta maior riqueza flexional do que o inglés.
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linguas, reconhece-se a necessidade que uma oracdo tem de possuir um sujeito, 0 que é
formalizado em termos de um principio da GU, conhecido como Principio de Projecao
Estendido. Ao parametro atribui-se valor positivo ou negativo. No portugués, o
Parametro do Sujeito Nulo é marcado como positivo. No inglés, todavia, esse mesmo

parametro € marcado como negativo, do que decorre a agramaticalidade de (2b).

A competéncia linguistica é, entdo, compreendida como a capacidade que todo
ser humano tem de desenvolver uma lingua, enquanto o uso que se faz dessa
competéncia caracteriza o desempenho. Em outras palavras, o desempenho € a
manifestacdo da competéncia. A teoria gerativa € uma abordagem teorica sobre a GU e
suas manifestacdes nas linguas particulares: lingua-1, considerada interna, intensional e
individual; e lingua-E, considerada externa e extensional. A primeira relaciona-se a
competéncia, visto que esta ligada ao potencial que o ser humano tem de adquirir uma
lingua. Ja a segunda é vista como a manifestacdo externa, a lingua em uso, e por isso

relaciona-se ao desempenho.

1.1. Estrutura argumental e estrutura tematica

Uma sentenca em lingua portuguesa é estruturada por meio de constituintes, que
sd0 unidades sintaticas construidas hierarquicamente. Para que essa construcdo
hierarquica seja possivel, um nudcleo precisa selecionar elementos com semantica
compativel a ele, capazes de construir um sintagma inteligivel. Vejamos o seguinte

exemplo.

(3) Jodo bateu o carro.

Para que a oracéo (3) seja formulado, é necessario que o nucleo realize uma selegéo de
argumentos. Percebemos que "Jodo" e "o carro” estdo diretamente ligados ao verbo
"bateu”, portanto ¢ esta palavra o nlcleo responsavel por organizar a sentenca. Quando
escolhemos um verbo como esse, dois questionamentos necessariamente sdo suscitados

pela semantica da palavra: quem pratica a agéo de bater e o que foi batido. Para ocupar a
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posicao de quem pratica a acdo de bater, o verbo ndo seleciona um substantivo qualquer.
E preciso que seja algo capaz de praticar a acdo denotada pelo verbo. Seria, por
exemplo, inviavel substituir "Jodo" por "distribuicdo", visto que este ultimo substantivo
ndo apresenta propriedades compativeis com o verbo. Para praticar a acdo de bater, é
necessario que o substantivo tenha propriedades mais humanas ou animadas. O mesmo
é exigido, por exemplo, do elemento que ¢é batido. N&o é qualquer substantivo que pode
ocupar essa posicdo na sentenca. Essa selecdo feita pelo verbo “bater”, em (3), recebe o
nome de selecdo argumental. Dizemos que o verbo “bater” seleciona dois argumentos:

guem bate (Jodo) e o que é batido (o carro).

Como descrevemos no paragrafo anterior, essa sele¢do argumental que o nucleo
realiza ndo é aleatoria. Um predicador (como um verbo, ao tratarmos de uma oracao),
relaciona-se semanticamente com seus argumentos. Conforme Mioto et al. (2007, p.
119), "as palavras da lingua tém propriedades tais que o aparecimento de um certo item
lexical j& nos faz esperar um outro item ou um grupo de itens". Em outras palavras, um
nacleo lexical impdes restricdes aos seus argumentos. Essa selecdo tem natureza
semantica (conhecida como S-selecdo) e se formaliza, em termos mais gerais, na

chamada Teoria Tematica (Chomsky, 1981).

Se considerarmos o verbo da sentenca (3), podemos observar que ele apresenta a
seguinte grade tematica: alguém que seja capaz de praticar a acdo de bater (que recebe o
papel temético de Agente) e algo que possa ser batido (que recebe o papel tematico de
Tema). Esse nucleo verbal oferece essas informacdes semanticas, que sdo mapeadas em
posicdes sintaticas especificas. E valido adiantar que s6 nucleos lexicais sio capazes de
atribuir papéis tematicos a seus argumentos (como sera definido nas se¢des posteriores).

Vamos considerar mais um exemplo:

(4) A professora sente dores abdominais.

A estrutura argumental do verbo "sentir" contém dois argumentos: alguém que seja
capaz de sentir (o0 argumento externo) e algo que seja sentido (o argumento interno). A
selecdo feita pelo nucleo verbal novamente ndo é aleatdria: para sentir, € preciso que um
argumento tenha propriedades mais humanas (ou animadas) e o outro tenha
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caracteristicas que o fazem ser sentido por alguém. O ndcleo verbal também faz a
distribuicdo dos papéis teméaticos. Em (4), o argumento "a professora” recebe papel
temético de Experienciador, enquanto o argumento "dores abdominais" recebe papel

tematico de Tema.

Chomsky (1986) apresenta a Teoria X-Barra como formato a ser usado para a
representacdo de um constituinte, partindo da premissa de que ndcleos lexicais sdo
dotados de relagBes internas e especificas com seus argumentos. Por meio dela, é
possivel expressar a natureza do constituinte, bem como suas conexdes e hierarquias. E
um modelo tedrico universal, ou seja, aplicavel a todas as linguas (e que deve dar conta
inclusive das variacdes de cada lingua). Para tanto, é preciso identificar o nucleo do
constituinte, representado pela letra X.? Esse nlcleo X (que pode ser tanto lexical
quanto funcional, conforme veremos na secao seguinte) estabelece relagdes internas ao
constituinte: associado a um complemento (Compl.), que aparece ao lado do nucleo
(irmdo de X°), da origem & projecdo intermediaria (X'), e, ao se relacionar com um
especificador (Spec), compde a projecdo maxima sintagmatica (XP).

N
(Spec) X’
X° (Compl)

A titulo de ilustracdo, a representacdo do exemplo (3) é a seguinte, conforme a

Teoria X-Barra:

2 A letra X, empregada para identificar o ndcleo, tem valor variavel, podendo ser substituida conforme o
nlcleo que for representado. Um nicleo verbal, por exemplo, recebe a designacdo de V. Um nucleo
preposicional, por seu turno, é identificado como P.
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(6) VP

/N

Jodo \%

bateu 0 carro

O constituinte que aparece na posicdo de complemento do VP recebe o nome de
argumento interno. Ja o que aparece na posicdo de especificador de VP recebe o nome
de argumento externo. Essa distribuicdo dos argumentos tem relacdo com o papel que

cada um desempenha em relacdo ao nucleo V° (assunto que detalharemos a seguir).

Existem, em uma sentenca, constituintes que ndo ocupam a posicdo de
complemento ou de especificador. S0 chamados de adjuntos e se caraterizam por ndo
serem selecionados pelos nucleos (ou seja, ndo fazerem parte da estrutura argumental do
nacleo). Um adjunto representa uma outra projecdo sintagmatica, como é possivel ver
em (7).

? N
XP YP (Adjunto)

(Spec) X’

X° (Compl)

1.2. O conceito de categorias lexicais e funcionais

Conforme explicitado anteriormente, Chomsky (1986) observa que todas as
relacfes entre constituintes sdo estabelecidas a partir de nicleos indicados pela variével

X. Esses nucleos se dividem em funcionais e lexicais.
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Segundo o autor, os nucleos lexicais sdo categorias de palavras definidas pela

combinacéo de dois tragos: [N] e [V], de acordo com o quadro a seguir.

[+N] [-N]
[-V] Nome Preposicéo
[+V] Adjetivo Verbo

Das quatro categorias apresentadas, nomes, verbos e adjetivos pertencem ao
inventario aberto da lingua (aceitam novas entradas lexicais), enquanto as preposicdes
pertencem ao inventario fechado. Mesmo assim, € a capacidade de S-selegdo (selecdo
semantica) dos argumentos que define a lexicalidade de cada um desses nucleos. A
combinacdo entre o nucleo e os argumentos que ele seleciona ndo é aleatoria. A
semantica precisa respeitar regras de selecdo que tornem o significado possivel, como

podemos verificar nos exemplos a seguir:

(8) a. Jodo bebe o suco.
b. * Jodo bebe o carro.
(9) a. A Maria desmaiou sobre a mesa.
b. * A Maria desmaiou sobre a esperanca. (Mioto et al., 2007, p. 54)

Em (8a), o verbo beber seleciona semanticamente dois argumentos condizentes com a
sua semantica. Um argumento externo, capaz de praticar a acdo denotada pelo verbo; e
um argumento interno, ou complemento, capaz de sofrer a acdo de ser bebido. Para
efeitos comparativos, elaboramos o exemplo (8b), em que o argumento interno foi
substituido por algo que ndo compartilna das mesmas propriedades do argumento
interno em (8a). A s-selecdo falha, devido a incompatibilidade existente entre o verbo e
0 complemento. Situacdo analoga observamos no par (9a) e (9b). Entretanto, a palavra
que agora é responsavel pela s-selecdo ndo é mais um verbo, mas sim a preposicéo
“sobre”, que, na sentenca (9a), seleciona semanticamente um argumento que expressa

uma circunstancia locativa, a fim de expressar em que lugar Maria caiu apos o desmaio.
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As exigéncias semanticas da preposicdo, por sua vez, combinam-se com as do verbo
“desmaiar”, de maneira que a interpretacdo da sentenca se d4 de forma composicional.
A s-selecdo é falha na sentenca (9b), visto que “esperanca” ndo carrega a semantica

exigida pela referida composicéo.

Ja os nucleos funcionais sdo categorias que fazem apenas c-selecdo (selecédo
categorial) dos complementos. Em vez de determinar a carga semantica do elemento
que funciona como complemento, a uma categoria funcional interessa apenas a que
categoria pertence o elemento que seleciona. Um exemplo ¢é a flexdo verbal (tempo),
que c-seleciona verbos, independentemente do significado que eles veiculem. Outros
exemplos desse tipo de nucleo sdo os Complementadores, a Negag¢do e 0s

Determinantes.

Ratificando o posicionamento de Chomsky (1986), Roberts (1997) apresenta que
a teoria X-Barra entende que as palavras sdo objetos sintaticos capazes de se combinar,
em uma estrutura hierarquica. Essas palavras se dividem em dois tipos de categorias:
lexicais e funcionais. As categorias lexicais sdo palavras dotadas de significado e
capazes de selecionar semanticamente (s-selecdo) 0s seus argumentos. Possuem
semantica propria, além de permitir a criacdo de novos itens lexicais. Esse grupo é
composto por nomes, verbos, adjetivos e preposi¢fes. Os advérbios também entram,
mas sdo considerados, segundo o autor, um tipo de adjetivo, por funcionarem como um
tipo de atributo, s6 que de verbos. Na teoria X-Barra, os valores [N] e [V] sdo atribuidos
a cada item lexical na projecdo intermediaria. Ja as categorias funcionais sao conhecidas
como palavras de atribuicdo gramatical, que constituem as classes fechadas de uma

lingua.

Radford (2009) sedimenta essa definicdo afirmando que lexical é o elemento
capaz de ser dicionarizado. J& funcional é aquele que tem seu significado atrelado a
gramatica. Segundo o autor, cada categoria funcional esta relacionada a um grupo
lexical especifico, 0 que significa selecionar o seu complemento por meio de uma
selecdo categorial (c-sele¢do), independentemente do conteddo semaéntico associado.
Determinantes estdo associados a nomes, enquanto Tempo esta associado a verbos. Do
mesmo modo, 0s Complementadores sempre marcam orag¢oes subordinadas. Tal ponto
mostra a relevancia das categorias funcionais para o entendimento e a manutencdo da

sintaxe.
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1.3. A Teoria do Caso

Chomsky (1981) observa que a identificacdo sintatica e semantica dos
constituintes de uma sentenca € um fendmeno universal. A marcagdo sintatica, em
algumas linguas, como no latim e no japonés, por exemplo, é marcada
morfologicamente. Sufixos acrescentados a palavras indicam a funcdo sintatica dos
constituintes nessas linguas. Vejamos o exemplo em japonés retirado de Carnie (2006,
p. 314):

(10) Asako-ga ronbun-o kai-ta
‘Asako escreveu o artigo.’

Em (10), os sufixos em negrito sdo responsaveis por indicar a funcdo sintatica de cada
um dos constituintes. Em japonés, o acréscimo do sufixo -ga indica que o constituinte
desempenha a funcéo de sujeito. O sufixo -0, por sua vez, indica a fungdo de objeto

direto. O sufixo -ta indica apenas que o verbo esta no pretérito.

Entretanto, nem todas as linguas apresentam esse comportamento, e 0 portugués
se enquadra nesse conjunto de linguas.® Por reconhecer que nem todas as linguas fazem
essa marcacdo morfoldgica, Chomsky (1981) postula a existéncia de um Caso abstrato
(propositalmente escrito com letra maiuscula, para diferencia-lo do caso morfoldgico,
exemplificado acima com os dados do japonés), que significa identificar, por meios
morfologicos ou ndo, a funcdo sintdtica de um determinado constituinte. O Caso,
portanto, € uma propriedade comum a todas as linguas. A marcagéo do Caso é condigéo
para que um determinado sintagma determinante (doravante DP, do inglés, Determiner
Phrase) seja interpretado em uma sentenca (por exemplo, um DP marcado com o Caso

Nominativo pode ser interpretado como um agente). A auséncia do Caso impede a

¥ Vale ressaltar que o portugués, em seu sistema pronominal, apresenta a realizacdo morfol6gica de caso.
Os pronomes pessoais do caso reto sdo talhados para ocuparem prioritariamente a posicdo de sujeito,
enquanto os pronomes pessoais do caso obliquo, posi¢des de complemento. Também é importante citar
que, no uso coloquial do portugués, os pronomes do caso reto sdo frequentemente usados em posicdes
obliquas, ferindo pressupostos previstos pela norma-padrdo. Entretanto, isso ndo compromete a
compreensdo da informacéo.
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identificacdo do papel tematico de um DP. Em outras palavras, o Caso € uma condicao
de visibilidade do DP.*

A atribuicdo de Caso Acusativo ao complemento do verbo € feita pelo nicleo V.
Ja o Caso Nominativo € atribuido ao DP, na posicao de especificador de IP, pelo nucleo
funcional (I) , responsavel pela concordancia. Para melhor esclarecer, o constituinte em
posicdo de especificador de VP move-se para a posi¢do de especificador de | a fim de
receber o Caso Nominativo e, no caso do portugués, promover as devidas alteracdes de

concordancia no verbo. Vejamos o seguinte exemplo:
(11) Fabricio ama a sua familia.

Em (11), temos um sintagma verbal. O nucleo V (“ama”) atribui dois papéis tematicos:
o DP “a sua familia” recebe o papel tematico de Tema, enquanto o DP “Fabricio”
recebe o papel tematico de Experienciador, como ja foi discutido em sec¢des anteriores.
Agora, podemos fazer a representacdo arbérea de (11), a fim de entender como funciona

a atribuicdo de Caso na sentenca:
(12)

o

Fabricioj K

i a sua familia

* O constituinte DP, segundo Mioto (2007, p. 62), “domina o NP atuando sobre ele de modo paralelo ao
que faz o IP com o VP: o D constréi a referencialidade do NP, conferindo-lhe o estatuto de argumento”.
Esta é a razdo pela qual chamamos os argumentos de DP em vez de NP.
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Nessa representacdo, podemos perceber como séo realizados 0s movimentos sintaticos.
A letra t empregada nas posi¢des do nucleo V e do especificador de VP € a abreviatura
da palavra inglesa trace, que significa 'vestigio'. Em outras palavras, o t significa que o
elemento que estava naquela posicdo se moveu para outra posi¢cdo da sentenca por
alguma razdo, e quem indica para onde se moveu determinado constituinte € o indice
(letra pequena em italico a direita). Para exemplificar, podemos observar ti. O verbo se
moveu da posi¢do de nucleo V para a posicao de nicleo I, a fim de receber a desinéncia
de concordancia. O DP “a sua familia” aparece na posicdo de complemento de VP, por
isso recebe o0 Caso Acusativo. A marcacao tj indica o movimento do DP “Fabricio” da
posicao de especificador de VP para a posigédo de especificador de IP. Esse movimento

ocorre justamente para que “Fabricio” possa receber o Caso Nominativo.

A preposicdo, segundo Chomsky (1981), é capaz de marcar Caso. Esse é
inclusive um fato relevante para este trabalho. Portanto, é interessante visualizarmos

mais um par de exemplos:

(13) a. O empresario pagou a loja.

b. O empresario pagou a loja.

Primeiramente, vamos observar os papéis tematicos associados a cada uma das
sentengas. Tanto em (13a) quanto em (13b), o DP “0 empresario” possui o papel
tematico de Agente. Entretanto, na primeira, o DP “a loja” possui 0 papel tematico de
Tema; na segunda, “a loja” € um PP (do inglés, Prepositional Phrase) e possui o papel
tematico de Beneficiario. Vejamos que a mudanca de papel temético se da em razao do

acréscimo da preposi¢ao “a” em (13b).

Em representacdo arborea, temos a seguinte situagdo para (13a):

24



(14) IP

/N

O empresario;j I’
pagoui VP
RN
tj A%
ti aloja

Para (13b), a situacdo é semelhante:®

(15) 1P

O empresarioj I’

pagoui VP
RN
[T} \%A
ti PP ‘
p
/N
a aloja

Qual seria, portanto, a diferenca entre as duas sentencas? Em (13a), o verbo
atribui a seu complemento o Caso Acusativo. JA em (13b), o verbo fica impedido de

atribuir o Caso Acusativo ao seu complemento, pois ha uma projecdo maxima PP que

5 A representagdo a seguir esta simplificada, para atender os objetivos dessa breve apresentacio sobre o
Caso marcado pela preposicdo. Por essa razdo, optamos por ndo representar na arvore 0 argumento
interno do verbo “pagar”, eliptico na construcdo (9b).
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impede a atribuicdo de Caso diretamente ao DP a loja (o Caso ndo pode ser atribuido a
um PP, mas somente a um DP). Portanto, quem se encarrega de marcar o Caso do DP é
a preposic¢do. Nessa situacdo, ndo se trata do Caso Acusativo, mas do Caso Obliquo. Por
essa razao, dizemos que em (13b) a preposicdo é marcadora de Caso, ja que O

argumento “a loja” encontra-se na estrutura argumental do verbo “patgou”.6

1.4. Discussao

Este capitulo nos serve para compreender conceitos gerativistas fundamentais
que norteardo as discussdes deste trabalho, bem como serve de suporte para, adiante,

formularmos uma proposta de ensino de preposi¢des da lingua portuguesa.

A teoria gerativista, proposta por Noam Chomsky, traz contribui¢bes
significativas para a proposta desta dissertacdo. Por ser uma teoria com base mentalista,
Seus pressupostos e resultados tém a pretensdo de mapear conceitos sobre a lingua que
sejam universais, e ndo dependentes de contexto social. Problematizar, portanto, o ser
humano enquanto individuo com propriedades inatas nos permite buscar alternativas
para o0 ensino de lingua portuguesa que possam ser aplicadas a todas as pessoas,

independentemente de contexto.

Ademais, conceber que o estudante ja é portador de um aparato linguistico
complexo e funcional é fundamental. Ndo é possivel, em sala de aula, ensinar (no
sentido literal da palavra) uma lingua a um individuo. Ele ja a possui. A missao do
professor, pois, passa a ser a de discutir a lingua que o estudante ja possui e comparar
suas propriedades com os de outros contextos linguisticos (no caso desta dissertacdo, o
contexto escrito culto). Vicente e Pilati (2012), ao fazerem uma releitura dos Parametros
Curriculares Nacionais a luz dos pressupostos gerativistas, ratificam esse
posicionamento. As autoras mencionam que 0 ensino de gramatica se da no ambito da
gramatica externa (relacionada as descri¢cbes de uma lingua particular), pois nela se
situam processos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento. A gramaética interna, por

sua vez, ndo estd associada ao ensino-aprendizagem, mas sim a aquisi¢do de lingua

6 . . N . . x
Essa é uma das discuss@es relevantes para o desenvolvimento desta dissertacéo.
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materna, que se da sem a necessidade de instrucdo formal. E preciso, todavia, conceber
que o individuo possui conhecimento sobre sua lingua interna, e que esta serve de base
para a aprendizagem da lingua externa. A tarefa do docente é diversificar o leque de
usos linguisticos do estudante, tornando o repertério de uso ainda mais vasto e

consciente.

As discussOes tedricas sobre a estrutura argumental e temética dos sintagmas,
bem como o modelo X-Barra e a Teoria do Caso séo indispensaveis para compreender
aquilo que estd descrito no Capitulo 2, que versa sobre o estatuto das preposi¢des. O
propdsito deste trabalho é discutir como o recorte gerativista sobre preposicdes pode
colaborar significativamente para o ensino de lingua portuguesa. Veremos no Capitulo 2
que as preposicOes se comportam ora como nucleos lexicais, ora como nucleos
funcionais. Essa divisdo entre as preposi¢oes repercute na atribui¢do de papéis tematicos
que uma preposicao pode realizar (caso seja lexical) e na relacdo sintatica estabelecida
entre um nucleo (V, N ou A) e o PP que o segue, de forma que a preposi¢do pode ou
ndo funcionar como um marcador de Caso (caso seja funcional, conforme na secdo

anterior).

Ja é vélido ressaltar que todo o aparato tedrico oferecido neste trabalho serve
como arcabougco para a formulacdo de uma proposta de ensino de sintagmas
preposicionados do portugués. Embora defini¢des tedricas (de base gerativista ou ndo)
ndo precisem necessariamente ser levadas a sala de aula, o conhecimento tedrico
exposto neste capitulo, bem como o que sera exposto nos proximos capitulos, sdo a base

de sustentacdo da proposta didatica que sera desenvolvida no Capitulo 4.
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CAPITULO 2

PANORAMA SOBRE AS PREPOSICOES: UM PERCURSO
HISTORICO E CONSEQUENCIAS PARA OS ESTUDOS
CONTEMPORANEOS

Este capitulo tem o objetivo de apresentar varias concepcdes sobre as
preposicOes, partindo de um recorte diacrdnico para melhor compreender a descricao
atual dessa classe de palavras. Ao final, faremos uma andlise critica, contrapondo cada
um dos trabalhos citados, a fim de delinear um panorama mais concreto acerca desse
grupo de palavras. Para tanto, dividimos o capitulo em trés secdes: a preposicdo em
recorte diacrbnico; descricdo das preposicdes pela tradicdo gramatical; contribuicdes
gerativistas para o entendimento das preposi¢des. A intencdo desta Ultima secdo €
apresentar trabalhos académicos, no campo da linguistica, acerca das preposicOes. Tal
abordagem norteia o trabalho que estamos desenvolvendo e contribui significativamente

para a construcdo da proposta didatica que sera desenvolvida no Capitulo 4.

2.1. Breve panorama historico sobre preposicoes

A possivel primeira apari¢do das preposi¢des como elemento gramatical deve-se
a Aristoteles, na Grécia (384-322 a.C.). Mas, antes de chegar as consideracOes
aristotélicas sobre as preposi¢des, devemos discutir o percurso dos estudos linguisticos

até culminar no posicionamento desse pensador grego.

Conforme Lobato (1986) e Neves (1987), na obra Cratilo, Platdo discute, por
meio de um didlogo, a relacdo entre as palavras e 0s seus respectivos referentes. Ha a
exposicdo de duas hipoteses: a naturalista (defesa de que a palavra possui relagdo
intrinseca com o seu referente) e a convencionalista (defesa da falta de conexao entre a

palavra e o seu referente). O foco de Platdo recaia principalmente sobre a etimologia e
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sobre a linguagem de maneira ampla. Ainda ndo havia um aprofundado detalhamento de

estruturas linguisticas como € feito atualmente.

E possivel, entretanto, encontrar neste autor e em Aristoteles descricdes
gramaticais simples das quais deriva a nossa tradicao de analise linguistica atual. Platdo
apresentou conceitos preliminares de substantivo, adjetivo e verbo, pautados
basicamente em critérios semanticos, aplicados a divisdo bésica das sentengas em
onoma (sujeito) e rhéma (predicado). Posteriormente, Aristoteles agregou as nogoes
propostas por Platdo uma nova classe — syndesmoi — definida como a conectora de
partes de discurso. A referéncia mais direta dessa classe aristotélica estd associada as
conjuncgdes, mas € plausivel conceber que dai também vieram as noc¢Ges preliminares de

preposi¢des, conforme foi explicitado no inicio dessa subsecéo.

A primeira definicdo precisa de preposicdo é de autoria de Dionisio de Tréacia
(170-90 a.C.), nascido em Alexandria, precursor do estudo da Téchne Grammatike,
pautado da descri¢do do grego literario com a finalidade de manter a lingua intocavel,
sem possiveis variagdes. Disso se originou 0 modelo que hoje temos de gramaética
normativa, que serve como padrdo a ser seguido, capaz de distinguir 0 uso escorreito ou

espurio da lingua.

Na proposta de Dionisio Tracio, h& a divisdo da lingua em oito classes: nome,
artigo, pronome, verbo, participio, advérbio, conjuncao e preposi¢do. Esta ultima classe
era entendida como algo que se coloca antes de outra classe de palavras. Considerava-se
apenas 0 posicionamento da preposi¢cdo na sentenca, sem qualquer andlise mais
aprofundada. Além disso, a divisdo entre as preposicdes dava-se unicamente pela
quantidade de silabas que cada uma apresentava.

Em seguida, vieram as contribuices romanas para os estudos de gramatica.
Apesar de influenciado por Dionisio, Varrdo, autor latino, questionou alguns dos
paradigmas lancados pelos estudos alexandrinos. Para ele, a gramatica de uma lingua
ndo era tdo regular como sugeriam os estudos anteriores, pois algumas palavras
apresentavam forte contelldo semantico e eram determinadas (rejeitadas, incluidas ou
aceitas) por novas geracdes de pessoas, enquanto outras palavras se comportavam como
necessarias a construcdo da sentenca, e ndo sofriam a mesma influéncia social que as
primeiras. S&o nitidas em Varrdo no¢oes elementares (ainda pouco desenvolvidas) que

vao ao encontro dos pressupostos da linguistica moderna. Um exemplo é o
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reconhecimento preliminar de que a lingua é constituida por elementos de natureza mais

lexical e outros com serventia mais gramatical.

As contribui¢des de Varrdo no que diz respeito as preposicoes, no entanto, ndo
sdo tdo extensas, visto que o latim, por ser uma lingua de caso morfologicamente
marcado, admitia a preposi¢do apenas como uma conexao entre palavras ja flexionadas
quanto ao caso. Dividiam-se as preposi¢cOes existentes entre aquelas que regiam o caso
acusativo (ad, ante, apud) e as que regiam o ablativo (sine, cum, a). Tais preposi¢des
surgiam com atributos semanticos, visto que as palavras que eram acompanhadas por

elas ja estavam marcadas morfologicamente por um caso.

A expansdo do latim pelo mundo deu-se por meio dos soldados romanos, que
faziam uso do latim vulgar. Esse fator, aliado a queda do império romano, fez com que
o latim classico fosse caindo em desuso. O latim vulgar serviu de base para a formacéo
das linguas romanicas. Consequéncia disso foi a perda gradual do caso morfologico e a
necessidade de entrada de novas estruturas linguisticas capazes de suprir esse déficit
funcional da lingua. Por essa razdo, as preposi¢cdes passaram a assumir — além das
antigas funcbes — atribuicdes mais gramaticais na sentenca (como marcar a fungédo
sintatica de um determinado constituinte), bem como houve a necessidade natural da
fixacdo de uma ordem canénica para o idioma. O portugués é fruto desse processo

evolutivo.

2.2. Descricao das preposicdes pela tradicdo gramatical

Antes de apresentar as contribui¢des da linguistica moderna, é importante fazer
uma breve exposicdo da descricdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (que
estabelece a norma-padrdo do portugués), pois é ela quem rege o portugués do Brasil
enquanto lingua oficial, bem como é o parametro adotado para a formulagdo daquilo

que deve ou ndo ser ensinado nas escolas do pais.’ Portanto, é salutar compreender

" Em 1959, foi publicada a Nomenclatura Gramatical Brasileira. A NGB teve por finalidade unificar e
simplificar a nomenclatura gramatical usada no Brasil. Para a formulacdo desta, houve a contribuicdo da
Academia Brasileira de Filologia e de estudiosos da lingua. Participaram da elaboragdo professores e
gramaticos como Celso Cunha, Rocha Lima, Serafim Silva Neto, entre outros.
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quais as contribuicdes dos vernaculistas normativos para a descricdo gramatical, bem
como problematizar determinados pontos que devem ser revistos, por néo

contemplarem completamente a complexidade da classe das preposicoes.

2.2.1. Cunha e Cintra (2008)

Segundo Cunha e Cintra (2008, p. 569), preposi¢des sdo “as palavras invariaveis
que relacionam dois termos de uma oracdo, de tal modo que o sentido do primeiro
(antecedente) ¢ explicado ou completado pelo segundo (consequente)”. Essa classe se
distingue por duas relagdes de “conteudo significativo fundamental” (op. cit., p. 569):

movimento e situacao.

Os autores, em seguida, apresentam nog6es sobre o contetdo significativo e a
funcao relacional das preposi¢des. Para tanto, eles usam os seguintes exemplos (op. cit.,
p. 572):

(1) Viajei com Pedro.

(2) Concordo com vocé.

Segundo os autores, em (1), a preposicao apresenta valor de companhia. J& em (2), ndo
existe valor semantico especifico atribuido a preposicao, que funciona apenas como “elo
sintatico”. Em (1), a preposi¢do compde um adjunto adverbial, enquanto, em (2), um

objeto indireto.

Entretanto, um apontamento da obra traz problemas a definicdo anterior. As
preposicoes “a” e “para”, quando compdem um objeto indireto, oferecem a ele a noc¢do
semantica de um “um movimento em dire¢do a”. Inclusive, um dos exemplos retirado

da obra revela a seguinte discussao (op. cit., p.575):

(3) Ontem fui a Cambridge.
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Segundo os autores, nesse exemplo, a preposicdo “a” estd conectando um verbo a um
“adjunto adverbial necessario”. Em nota de rodapé, eles apontam que essa definigdo ¢
proposta pela Nomenclatura Gramatical Brasileira, mas sugerem a revisdo da analise,
pois “tratando-se de verbos intransitivos de movimento, o0 complemento de direcdo nédo

pode ser considerado elemento meramente acessorio” (op. Cit., p. 575).

Por fim, os autores fazem uma discussdo acerca do valor das preposigdes, em
relacdo a suas atribuicbes semanticas.® Eles listam todas as preposicbes essenciais
(aquelas que sd@o preposicBes por exceléncia) e listam qual é o conteudo significativo
que cada uma delas assume em cada contexto. Para demonstrar como é feito na obra,

vamos usar os exemplos (4) e (5), retirados de Cunha e Cintra (2008, p. 576 e 577):

(4) Do Leme ao Posto 6, a viagem € proporcionada aos recursos menores de que

dispomos.

(5) Santos cumpriu tudo a risca.

Acerca da preposicdo "a", em (4), a preposicdo que esta entre as palavras "Leme" e
"Posto" assume significado de movimento; ja em (5), a mesma preposi¢do assume valor

de situacéo.

E valido também citar que as preposicBes sdo tratadas unicamente como
conectores nos capitulos que falam de funcgdes sintaticas preposicionadas, como
complemento nominal, agente da passiva, objeto direto preposicionado e objeto
indireto. Nem nestes dois Ultimos ndo h& qualquer detalhamento sobre o papel das
preposi¢des. Em relagdo ao adjunto adnominal e ao adjunto adverbial, ndo ha qualquer
mencao a classe das preposi¢Bes. Outro fato relevante a ser citado é que a descrigdo
morfolégica da preposicdo citada acima estd em paginas posteriores a essas funcdes

sintaticas. Assim, fica novamente a impressdo de que detalhamentos mais aprofundados

8 Segundo Cunha e Cintra (2008), as preposicdes da lingua portuguesa dividem-se em essenciais e
acidentais. Essenciais sdo aquelas que pertencem exclusivamente a classe das preposi¢es. Ja as
acidentais sdo palavras que pertencem a classes gramaticais diversas, mas que, em uma determinada
sentenca, apresentam 0 comportamento de uma preposi¢cdo, como em vocé ndo pode entrar aqui,
conforme o aviso.
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sobre as preposicOes sdo desnecessarios para 0 entendimento de funcbes sintaticas

preposicionadas.

2.2.2. Evanildo Bechara (2009)

Para Bechara (2009, p. 296), preposigdo ¢ “uma unidade linguistica desprovida
de independéncia” e que marca relagdes gramaticais desempenhadas por varias classes

de palavras. A obra traz os seguintes exemplos (op. cit., p. 296):

(6) Aldenora gosta de Belo Horizonte.

(7) Homem de coragem.

O autor afirma que a preposicdo “de”, em ambas as sentencas, encabeca elementos de
diferentes funcdes sintaticas. Em (6), “de Belo Horizonte” desempenha a funcdo de
complemento relativo, e a preposicao aparece por “servidao gramatical”, enquanto, em
(7), “de coragem” funciona como adjunto adnominal. Ele classifica a preposi¢éo em (7)
como transpositor, ja ela converte a palavra "coragem", que deveria desempenhar
funcBes substantivas, em um sintagma capaz de desempenhar a funcdo de adjunto
adnominal.® Entretanto, em outra secdo da mesma obra, 0 autor afirma que “tudo na
lingua é semantico” (op. cit., p. 297), nog&o essa que ndo explica a analise da preposi¢do
da sentenca (6), pois, segundo o autor, a referida preposicdo tem papel unicamente
gramatical. Bechara (2009) também traca uma lista, semelhante a de Cunha e Cintra

(2008), para mostrar o conteudo significativo das preposicdes essenciais do portugués.

Diferentemente de Cunha e Cintra (2008), Bechara (2009) faz consideragdes
sobre as preposicdes que servem a complementos e adjuntos. Segundo o autor, a
preposicdo que encabeca complementos relativos € praticamente vazia de significado,

funcionando unicamente como um marcador de funcdo sintatica, e é determinada pela

% Segundo Bechara (2009, p. 296), transpositor é um “elemento gramatical que habilita uma determinada
unidade linguistica a exercer papel gramatical diferente daquele que normalmente exerce".
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tradicdo do idioma (por essa razdo, ndo pode ser trocada por outras preposicées).* Por
outro lado, as preposi¢cBes que encabecam adjuntos adverbiais possuem conteldo
semantico. Sua alternéncia por outras preposices também é permitida, o que também

influencia na mudancga semantica da sentenca inteira.

2.3. Contribuices linguisticas para o entendimento das preposi¢es

Analises alternativas a NGB estdo sendo desenvolvidas a fim de obter um
resultado mais objetivo para classificacbes gramaticais. Isso ndo é diferente para as
preposicdes. Para este trabalho, foi escolhida a abordagem gerativista, por ser esta, no
nosso entendimento, a que melhor contempla os fendmenos relacionados a classe das
preposicles. Por essa razdo, apresenta contribuicdes mais significativas para o ensino de
lingua portuguesa. Nesta secdo, citamos alguns autores gerativistas que fazem
consideracdes relevantes para o entendimento da proposta deste trabalho. Além disso, é
exposto um trabalho experimental, também de cunho gerativista, que ratifica as

conclusdes da analise moderna sobre as preposicoes.

Perini (2006), em uma abordagem simplificada, reconhece que a divisdo em
classes é importante para se estudar uma lingua por um viés descritivo, tendo em vista
que, para um estudo dessa natureza, é necessario se libertar de alguns preconceitos
tedricos. Assim como defende que a classificacdo € basica — apesar de ser um critério
mais usado na prescricdo — ele também diz que a lingua ndo pode ser sumariamente
dividida em apenas dez classes: a classificagdo ndo € aberta, mas também ndo é tdo
limitada. O autor afirma que a classificacdo é circunstancial, ou, em suas proprias

palavras, representada por um “feixe de tragos” (op. cit., p. 133).

Especificamente sobre preposicoes, esse autor afirma que funcdo bésica deste

grupo de palavras seria promover uma mudanca de classe, funcionando como um

19 Bechara (2009) divide em dois grupos aquilo que Cunha e Cintra (2008) classifica como objeto
indireto: complemento relativo e objeto indireto. Para o autor, o complemento relativo mais se aproxima
do objeto direto. E um complemento verbal, com a diferenca possuir uma preposicdo para se ligar ao
verbo. Ja o objeto indireto deve estar relacionado a um ser animado, que seja beneficiada ou a quem seja
destinada a acéo verbal. Além disso, o objeto indireto deve ser introduzido pela preposicéo a, e pode ser
substituido pelo pronome obliquo Ihe.
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reclassificador, como no exemplo (8), em que a preposicdo modifica o sintagma
nominal minha fazenda, tornando-o um adjunto adverbial. Em resumo, a fungédo geral
das preposicdes, para Perini (2006), é transformar sintagmas nominais em sintagmas

adjetivos ou adverbiais.

(8) Deixei trés cachorros em minha fazenda. (Perini, 2006, p. 164)

Porém, para o autor, essa classe possui uma definicdo vaga na NGB, sendo
complicado distingui-la das conjunc@es, pois existem algumas destas que possuem
também a funcdo reclassificadora. A distincdo estaria em que a conjuncdo reclassifica
oragOes, de maneira sintatica (conjuncdo integrante) ou semantica (conjuncgdes
subordinativas e coordenativas). Além disso, ele afirma que existem outras preposicdes
que aparecem apenas para marcar o complemento de um verbo, ndo havendo, nessa

situacdo, uma reclassificacdo do sintagma.

Mateus et al (2003) discutem a presenca de preposicdes em estruturas que
desempenham alguma das funces sintaticas, divididas por elas em centrais e obliquas.
A funcdo sintéatica central que vem acompanhada de preposicédo € o objeto indireto. Para
as autoras (op. cit., p. 229), ele “¢, tipicamente, um argumento [+ animado]” e, quando é
representado por um sintagma nominal, “ocorre regido de a” (op. cit., p. 230), como na

sentenca:

(9) O middo deu o brinquedo ao amigo.

Além disso, entre as fungdes sintaticas centrais, a preposi¢ao aparece em alguns

casos de objetos diretos, a saber:

(i) quando eles séo representados pelo pronome relativo “quem”:

(10) Vi o velhote a quem o Luis ajudou.
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(if) quando o objeto direto é representado por um pronome pessoal seguido de um

pronome pleonastico, que ocorre na forma tonica e é regido pela preposicéo “a”:

(11) Vi-os a eles a saida do cinema.

(ili) quando em expressdes ja consagradas pelo uso, caso em que o termo é

acompanhado pela preposigédo “a”:

(12) Amar a Deus.

As fungdes obliquas, geralmente, correspondem a termos opcionais € mantém
“uma grande variedade de relagdes semanticas com a parte nuclear da predica¢ao” (op.
cit., p. 234). Em geral, as funcdes obliquas sdo regidas por preposi¢Ges, que sao
responsaveis por determinar qual é a relacdo semantica entre o termo regente e o regido,
como é possivel perceber em (5), em que a preposicdo indica que o termo acompanhado

pela preposicédo “com” tem valor semantico de instrumento.

(13) O Jodo cortou-se com o abre-latas.

As autoras colocam a preposi¢do, nesse caso, como uma categoria lexical que
determina a sua prépria categoria sintatica, cujo ndcleo é a prdpria preposicdo ou
locucdo prepositiva. Em outras palavras, a preposicdo determina a projecdo de um

sintagma preposicional.

Segundo Chomsky (1986), as preposicdes apresentam-se tanto como nucleos
funcionais quanto lexicais, como é possivel observar em dois exemplos ja expostos

nesta dissertacdo e nos que seguem abaixo:

(14) O livro esta sobre a estante.
(15) *O livro esta sobre a distribuigéo.

(16) Aldenora gosta de Belo Horizonte.
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Em exemplos como (14), a preposi¢do € lexical, por selecionar semanticamente seu
argumento — inclusive, refutando outra possibilidade, como em (15) — e ela que atribui
Caso Obliquo ao argumento que seleciona. J& em exemplos como (16), a preposicao ndo
atribui interpretacdo semantica ao seu complemento, comportando-se apenas como

marcadora de Caso do argumento.

Portanto, em (14) a preposicdo é lexical e participa da composicdo seméantica do
constituinte. J& em (15), quando o PP funciona como argumento, a preposicdo €

funcional .

Carnie (2006) inicia a secdo sobre complementos e adjuntos partindo de um

exemplo envolvendo PPs.

(17) The book of poems with the glossy cover.

Segundo o autor, nesse exemplo, o primeiro PP (of poems) funciona como
complemento, enquanto o segundo (with the glossy cover), como adjunto. E essa
distingdo é tracada em termos da relacdo sintatica estabelecida pelo PP. Quando o PP,
na arvore sintatica, associa-se com um nucleo X, classifica-se como complemento.
Entretanto, quando o PP associa-se a um XP, classifica-se como adjunto. O autor
assevera que PPs podem apresentar naturezas diferentes — ora lexical, ora funcional — (o

que ja é um avanco em face a tradicdo gramatical), mas ndo aprofunda a discusséo.

Para ratificar o posicionamento quanto a distingdo entre preposicGes lexicais e
funcionais, apresentamos um trabalho experimental que apresenta resultados
significativos sobre o assunto. Em um estudo de caso, Froud (2001) analisa como séo

processadas categorias funcionais e lexicais em um paciente dotado de multiplas afasias

1 Salles (1992), em sua dissertagdo de mestrado Preposicdes do Portugués: Um estudo Preliminar,
afirma que as preposic6es podem ser divididas em categorias lexicais (ou substantivas) e gramaticais (ou
funcionais), conforme conceituadas em Chomsky (1986). A autora inclusive aponta que essa classificacdo
abrange melhor o que a classe das preposi¢des representa para a lingua, inclusive justificando o motivo
pelo qual é hoje uma grande matriz de pesquisas. A autora também sustenta a sua analise na interpretagao
das preposigdes como elementos “marcadores de Caso” (Chomsky, 1981), adotada para as preposigdes
que apresentam tragcos gramaticais, ja que elas sdo unicamente ferramentas sintaticas. Caso é um fator
sintatico de natureza estrutural que visa organizar constituintes, determinando a funcdo sintatica dos
argumentos.
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linguisticas, chamado MC. Ele apresenta problemas de ler itens funcionais, mas
consegue reconhecer subcategorias substantivas. Por essa raz&o, ainda consegue usar
categorias funcionais de maneira adequada. O entendimento dele acerca da lingua falada

é bom, mas apresenta dificuldades em construcdes passivas ou QU.

Em um teste de leitura de palavras funcionais isoladas, MC apresentou 78,82%
de erros de substituicdo de uma palavra funcional por outra, e 12,13% de acerto (de um
total de 684 palavras). Ja em relagdo a leitura de substantivos, verbos a adjetivos, ele foi
capaz de acertar 84,31% (de 784 palavras). Assim, ha indicios de que a gramatica de

MC separa rigidamente categorias funcionais de lexicais.

Diante desses resultados, a autora estendeu o estudo as preposicdes. Algo
chamou a atengéo da pesquisadora acerca dessa classe de palavras: para MC, a partir do
teste de leitura de palavras isoladas, boa parte das preposi¢des sdo funcionais, por
estarem no grupo em que ele apresentou maior quantidade de erros de substituicao.
Entretanto, quando a preposicdo ou locucdo prepositiva aparecia em algum contexto
frasal, ele conseguia 1é-las com mais facilidade, e isso era valido tanto para preposicoes

com mais significado (como behind) como para preposi¢des mais genéricas (como of).

Entdo, um novo teste foi realizado. Uma mesma palavra foi escolhida para ser
empregada em um contexto mais funcional, e outro mais lexical, conforme a gramatica
de MC:

(18) a. behind the elephant
b. the behind of the elephant.
(19) a. In front of the house.

b. The front of the house.

Conforme esperado, MC conseguiu ler satisfatoriamente apenas as sentencas (18b) e
(19b). Ja nas sentencas (18a) e (19a), ele fez uma troca aleatoria do item investigado.

Desse modo, Froud (2001) considera que hd uma separacdo entre preposigdes
lexicais e funcionais. Essa diferenca ndo esta aliada ao léxico, mas sim a forma como

estdo dispostos os elementos linguisticos em uma sentenga. Partindo do pressuposto da
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existéncia de uma GU, a autora postula que os itens funcionais estariam reunidos em
uma Unica area do cérebro, dedicada a conhecimentos linguisticos, enquanto os itens
lexicais estariam relacionados a outros conhecimentos extralinguisticos. MC teve em
seu cérebro a parte mais gramatical afetada, e por isso consegue reconhecer melhor as
preposicOes caso elas estejam empregadas em uma posi¢do na sentenca mais dedicada a

itens lexicais, como no lugar de um substantivo, por exemplo.

2.4 Discussao

O panorama historico nos serve de base para compreender a evolucdo dos
estudos sobre preposicdes. Com isso, & possivel compreender melhor algumas

concepcdes adotadas ou ndo em estudos linguisticos contemporaneos.

Os autores da tradicdo gramatical apresentam definicdes ora claras, ora confusas,
sobre o entendimento gramatical das preposi¢des, porque ndo se valem de parametros
uniformes para compreender o fendmeno das preposicdes. Isso, entdo, quando
transposto ao ensino, gera varios problemas de compreensdo. Os critérios sintaticos e
semanticos ndo sdo distribuidos uniformemente em todos os casos, 0 que produz
excecdes, como visto em (3). Além disso, conforme a exposicéo anterior sobre Bechara
(2009), algumas anélises dentro da prdpria obra se contradizem, o que, sem duvidas,
confunde aqueles que precisam aprender e dominar a norma culta da lingua portuguesa
para usar de maneira mais eficiente o portugués enquanto lingua oficial, usada em textos

formais (tanto em situacdes de compreensdo como de producdo textual).

Tambem é valido ressaltar a auséncia de uma conexdo bem explicitada entre o
papel das preposi¢Ges na morfologia e na sintaxe. Bechara (2009) j& reconhece, mesmo
que de forma breve, que as preposi¢cOes possuem comportamentos diferentes quando

ocupam sintagmas com funces sintaticas diferentes.

A abordagem gerativista traz maiores esclarecimentos sobre o funcionamento
das preposi¢cGes no PB. O fato de, desde as primeiras andlises, ja enxergar que as
preposicdes apresentam comportamento peculiar em relagdo as demais classes de
palavras — principalmente no se que refere ao valor sintatico — permite maior
entendimento acerca das atribuicdes das preposicdes, seja em operagdes de adjuncdo ou
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de complementacdo. O estudo experimental sobre a lingua de MC serve para ratificar o
posicionamento de que as preposicdes se subdividem em lexicais e funcionais, a partir
da concluséo obtida Froud (2001) de que categorias funcionais e lexicais se posicionam
em areas diferentes do cérebro humano. Estudos nessa direcdo, aliados ao conhecimento
prévio e que todo ser humano possui acerca de sua lingua (além do reconhecimento de
um aparato inato — a GU), permitem a construgdo de um embasamento tedrico mais

cientifico para o ensino de gramatica da lingua portuguesa.
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CAPITULO 3

A NECESSIDADE DE SE REPENSAR A EDUCACAO: DO ENSINO
DE GRAMATICA A CONSCIENCIA MORFOSSINTATICA

A partir da exposicdo feita no Capitulo 2, é nitida a necessidade de discutir o
ensino de gramatica da lingua portuguesa nas escolas. Por essa razdo, este capitulo trata
de assuntos que tangem o ensino de gramatica de lingua portuguesa, para culminar, no
capitulo seguinte, na possibilidade de revisdo do método de ensino de gramaética
associado as preposicdes do portugués. Por isso, primeiramente, discutimos as
contribuicdes que a psicologia nos oferece nesse campo, a fim de revelarmos que outras
areas do conhecimento também se interessam pela questdo, mas a abordam de maneira
equivocada e superficial. Em seguida, apresentamos estudos baseados na Teoria
Gerativa acerca do ensino de gramética, que nos apresentam conceitos mais adequados
para a discussdo do assunto, a fim de encontrar o melhor método para planejar o ensino
das preposicdes do portugués. A intencdo de mesclar diversos autores (e de éareas
diferentes) € mostrar 0 qudo necessario € o surgimento de propostas cientificas a
respeito do ensino de gramética. Além disso, algumas consideracGes da psicologia
citadas no decorrer deste capitulo podem contribuir para a elaboracdo de um ensino

mais eficaz, desde que recebam um embasamento linguistico adequado.

3.1. Propostas da Psicologia sobre a Consciéncia Morfossintatica

Os dois artigos apresentados a seguir trazem como mote de pesquisa a
possibilidade de existéncia de uma consciéncia morfossintatica que represente a
competéncia linguistica comum a espécie humana. Todos os trabalhos usados como

referéncia nesta se¢do foram desenvolvidos por pesquisadores da area de psicologia.

O trabalho de Correa (2004) tem por finalidade revisar toda a producdo na area
da psicologia acerca da consciéncia morfossintatica, a fim de detectar pontos que

possam colaborar com o processo de formacédo linguistica de uma crianca. Para ela,
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aprender a ler e a escrever representa a aprendizagem de um novo sistema simbolico, o
que traz ao individuo um novo objeto de conhecimento. Para que haja essa aquisic¢ao de
conhecimento, a crianga deve reconhecer a inter-relacdo entre a fala e o sistema
alfabético. Entretanto, isso é pouco para aprender a lingua escrita. E preciso também

reconhecer a estrutura interna das palavras e a posi¢do que elas ocupam em uma frase.

As investigagOes acerca dessa consciéncia, conforme a autora, comegaram na
década de 70. Os estudos foram desenvolvidos em duas fases: primeiro, sintética;
depois, morfoldgica. Naquela, pretendia-se detectar se uma crianca tinha o controle
intencional sobre a organizacdo das palavras em frases; nesta, 0 importante era perceber
se a crianga manipulava intencionalmente os processos de formacgéo de palavras, como
flexdes.'”> Essas duas primeiras investidas ndo deram resultados proficuos. A
pesquisadora logo percebeu que a morfologia compartilha elementos sintaticos, e vice-
versa. Portanto, querer isolar essas duas consciéncias é uma tarefa tida por ela como

impossivel. Assim, surgiu o termo consciéncia morfossintatica.

Segundo a autora, para comprovar a existéncia de uma consciéncia
morfossintatica, varios testes foram realizados, como o julgamento de sentencas como
corretas ou incorretas, repeticdo de sentencas corretas dentro de um mesmo paradigma,
correcdo de sentencas incorretas e localizacdo de possiveis desvios gramaticais dentro
de uma sentenca. Os pesquisadores perceberam, entdo, que todos esses testes néo
possuiam validade, pois cada crianca dispunha de niveis diferentes de leitura,
vocabulario, além de condi¢des sociais diferentes. Em seguida, eles investiram em
tarefas em que as crianc¢as deveriam produzir sentencas a partir de estimulos linguisticos
prévios (como formacdo de palavras derivadas a partir de uma forma primitiva). Esses
testes eram influenciados pelas mesmas varidveis que afetaram os testes anteriores. Por
ultimo, tentaram trés outros testes: o relacionamento morfico, a analogia morfossintatica
e a replicacdo. O primeiro dependia do vocabulario da crianca; o segundo, do raciocinio
analdgico; e o terceiro do nivel de leitura e da memoria. Novamente, os testes foram

inconclusivos.

12 £ valido observar que, para as autoras, flexdo faz parte de um processo morfolégico de formagéo de
palavras. Entretanto, sabe-se que a flexdo é uma propriedade ligada a sintaxe, inclusive representada na
selecdo dos argumentos do ndcleo IP, por exemplo.
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Vejamos dois exemplos de testes usados pelos pesquisadores para mensurar a
consciéncia morfossintatica. No método de julgamento de frases, esperava-se que
criangas entre 7 e 10 anos rejeitem sentencas tidas como “inaceitaveis

gramaticalmente”. Como exemplo, Correa (2004) usa a seguinte sentenca-teste:

(1) as meninas estuda.

A autora esperava que todas as criancas testadas rejeitassem a construcdo em (1), o que
revelaria a existéncia de uma consciéncia morfossintatica. O resultado, entretanto, foi

inconclusivo. Algumas criangas rejeitaram, outras nao.

Outro método, chamado de morfologia produtiva, pretendia fazer com que
criancas produzissem, por l6gica, uma sentenca correta, como € possivel ver na figura

abaixo:

Nesta figura temos um zéu. Aqui temos outra figura onde ha dois deles. Logo,

nesta figura temos dois

Figura 1. Exemplo de morfologia produtiva.

De maneira anéloga, esperava-se que as criangas submetidas ao teste tivessem uma
resposta uniforme: "zéus". Novamente, todavia, o resultado obtido ndo alcancou a

regularidade esperada.

A conclusdo desses testes foi sempre a mesma: a consciéncia morfossintatica,
hipoteticamente, existe, segundo as autoras, mas ndo pode ser mensurada ou isolada,
como a consciéncia fonoldgica — que é detectada, por exemplo, por meio da capacidade
qgue um individuo tem de dividir uma frase em estruturas menores (palavras, silabas e

fonemas) ou reconhecer rimas.

Em outro estudo, Mota et al (2009) apresentam a aplicacdo das pesquisas citadas

anteriormente. O intento das pesquisadoras era verificar a existéncia da consciéncia
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morfossintatica, bem como avaliar se a escolarizacdo influenciava o desenvolvimento
dessa consciéncia. Para tanto, foi feito um estudo com 54 criangas da primeira e
segunda séries, de escolas publicas e particulares. Trés testes foram aplicados a essas
criancas: julgamento de sentencas corretas, julgamento de sentencas incorretas e
correcdo de sentencas. Os resultados da pesquisa proposta foram pouco suficientes para
se comprovar a existéncia de uma consciéncia morfossintatica, bem como a importancia
da escolarizacdo para melhor desenvolvé-la, pois os testes foram elaborados seguindo o
modelo exemplificado anteriormente em Correa (2004). Segundo as autoras, é
necessario que haja uma reflexdo metalinguistica para que um individuo se alfabetize,
mas o potencial de reflexdo ndo pdde ser mensurado nessa pesquisa. Elas concluem que
existe uma consciéncia morfossintatica, mas ndo qual o grau de relevancia dessa
consciéncia para que um individuo aprenda a gramatica da lingua. Entretanto, os
resultados revelaram que ha uma diferenca significativa entre o desenvolvimento de
estudantes de escolas particulares e publicas. Para as autoras, a diferenca social interfere

significativamente no nivel de consciéncia morfossintatica que um individuo pode ter."?

Em resumo, as autoras entendem que as pesquisas acerca da consciéncia
morfossintatica ainda sdo insuficientes para a identificacdo dessa consciéncia. Logo, nao
é possivel ainda desenvolver propostas que possam melhorar, do ponto de vista da
psicologia, o aprendizado de lingua portuguesa através dessa ferramenta que
notoriamente sabemos existir no universo cognitivo humano. Portanto, elas sugerem
que as pesquisas precisam avancar, a fim de reunir possiveis argumentos que possam

contribuir com o avango da aprendizagem.

3.2. Propostas da linguistica gerativa sobre gramatica e aquisicédo de lingua

3.2.1 O processo de aquisicdo da L2: From input to output (Vanpatten, 2003)

 Os titulos dos testes aplicados estdo em conformidade com o que esta exposto no trabalho de Mota et al
(2009). Cabe ressaltar que esse nao é o julgamento dado pelo autor desta dissertagéo.
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Vanpatten (2003) aborda aspectos relevantes para o aprendizado/aquisicdo de
uma lingua, com foco no ensino de uma L2. Esse processo passa por trés estagios:
input, developing system e output. Esses trés estagios sdo tidos como fundamentais para

gue O processo ocorra.

O input é definido pelo autor como a lingua que é ouvida ou lida por um
aprendiz, respaldado por uma intengdo comunicativa. O individuo, por esse motivo,
deve compreender a mensagem que lhe é oferecida. Esse estagio ndo é exclusividade
daqueles que estdo em processo de aquisicao de L1. Os que pretendem aprender uma L2
também recebem inputs. Ressaltamos que, segundo a obra, nem todas as informacoes
acerca da L2 sdo inputs. Apenas 0 aparato necessario para a comunicacgdo perfeita é tido
como tal. Regras acerca do funcionamento da lingua ndo sdo inputs. Obtém-se o
entendimento preciso da metalinguagem de uma L2 ap0s oferecer inputs (pois ndo é
possivel haver aquisicio sem eles) a quem pretende aprender um novo idioma. E
importante ressaltar que, segundo Santos (2013), tanto a qualidade quanto a quantidade
do input séo determinantes para que o resultado posterior ao processo de aprendizagem

seja 0 esperado.

Segundo o autor, com base nos inputs oferecidos, uma parte involuntéaria do
sistema linguistico, denominada pelo autor de developing system, encarrega-se de
processar possiveis mudancas oferecidas pelas informacg6es iniciais acerca da L2. Esse
segundo estagio organiza-se de maneiras distintas na aquisicdo de uma L1 ou L2. O
processamento das informacdes, entretanto, ocorre da mesma maneira nos dois casos. O
cérebro é capaz de promover uma associacdo entre os dados obtidos; depois dessa
associacao, o cérebro aplica o componente sintatico (aqueles dados que sdo divergentes
entre a L1 e a L2 obrigatoriamente s&o processados pelo developing system); e, por fim,
0 cérebro compreende as variaveis sociolinguisticas e pragmaticas, a fim de decodificar
pressupostos e subentendidos previstos durante a comunicacdo. Todo esse
processamento ocorre por meio de acomodaces (incluséo de novos dados linguisticos)
e reestruturacdo (reordenamento dos dados acomodados). Todas essas atividades
executadas pelo developing system, no entanto, obedecem a uma implicagéo hierarquica
de prioridades que obrigam o aprendiz a obter certas informacdes acerca da lingua-alvo

para, posteriormente, compreender estruturas mais complexas.
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Por fim, externa-se o output, que corresponde a producdo do aprendiz, com
fungdo comunicativa. Para tanto, é necessario primeiro entender as estratégias
linguisticas obtidas nos dois estagios anteriores para, em seguida, usé-las. Todavia, no
caso de aquisicdo de uma L2, é inevitavel que bases ja sedimentadas da L1 de um
individuo ndo sejam usadas. SO ap0s algum tempo o aprendiz consegue aplicar 0s
mecanismos especificos da L2, tornando-se, assim, fluente. Esse processamento vai do

Iéxico as estruturas gramaticais mais profundas, como concordancias e movimentos.

3.2.2. A hipotese de Kato: a gramatica do letrado (2005)

Kato (2005) tem por base levantar questionamentos acerca da gramética de um
individuo letrado, aléem de problematizar como um individuo atinge o conhecimento da
norma culta da lingua portuguesa. Segundo a autora, "No Brasil [...], a gramatica da fala
e a 'gramatica’ da escrita apresentam uma distancia de tal ordem que a aquisicdo desta
pela crianca pode ter a natureza da aprendizagem de uma segunda lingua". Assim, a
hipbtese prposta por Kato é a de que o aprendizado de gramatica da escrita resulta em
um ambiente periférico a gramatica nuclear, no qual sdo marcados parametros
especificos dessa gramatica.* Para buscar esses parametros, a gramatica nuclear realiza
um acesso indireto a gramatica universal, a fim de resgatar propriedades que sdo de uso
restrito da lingua escrita. Devido ao carater indireto do acesso, o resultado externado
pelo individuo podera sofrer alteracdes em relacdo ao modelo original — resultado da
evolucdo natural de toda lingua. Por esse motivo, a autora sugere que o aprendizado de
uma lingua deve ser feito a partir textos de jornalistas e escritores contemporaneos, a
fim de se obter como resultado algo semelhante ao que € aceito pela gramatica escrita

vigente.

A autora aponta trés hipoteses para caracterizar a gramatica do letrado: o
letramento como processo de recuperagdo de alguma época passada do PB; o letramento

em PB relaciona-se por meio de convénios culturais com Portugal; e o letramento em

" O ambiente periférico & gramética nuclear, segundo Chomsky (1981), é uma é&rea em que S&0
armazenados fendmenos que ndo sao caracteristicos da gramatica da lingua materna de um individuo, mas
que sdo obtidos por mecanismo de aprendizagem e adotados, por exemplo, no sistema escrito de uma
lingua.
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PB ocorre por hipoteses diferentes das outras duas apresentadas, partindo do
entendimento que a aquisi¢do da gramatica da escrita ocorre de maneira semelhante a
aquisicdo de uma L2. Esta Gltima é o posicionamento que a autora assume para

construir sua argumentacéo.

Para a autora, a aquisicdo da gramatica da escrita assemelha-se a aquisicao de
uma L2, pois é motivada socialmente, independentemente de periodo critico (mas
dependente da consciéncia do aprendiz e dos dados que serdo oferecidos para serem
analisados), além de serem processos lentos e com diferencas individuais no que diz
respeito a producdo. Esse processo ocorre da seguinte maneira: um individuo que ja
tenha dominio pleno da L1 a utiliza para realizar um acesso indireto a GU. Alem disso,
a gramatica da escrita, diferente da fala, ndo é adquirida, mas sim aprendida, pois se da
por meio de regras, e ndo de principios e parametros. Ela exemplifica isso com o caso
do estudo da posicéo dos pronomes cliticos no portugués. As diferencas existentes entre
0 posicionado dado na fala e na escrita fazem com que, durante o processo de
aprendizagem da gramatica da escrita, haja erros e hipercorre¢des. Devido a esse
distanciamento, a autora entende que a morfossintaxe aprendida na escola estd mais

préxima da estilistica do que de uma logica gramatical.

Entretanto, ainda sobre a posicdo dos cliticos, a autora diz que esse aprendizado
é diferente do uso cotidiano dos cliticos empregado na fala, mas também ndo é
exatamente 0 mesmo que estd empregado nas gramaticas tradicionais, baseado no
portugués do século XVII. A gramatica do letrado brasileiro possui resultado impar,
visto que ndo simula fidedignamente os padrdes da gramatica tradicional, assim como
também ndo é uma reproducdo da fala. Por isso, Kato (2005) defende a hipétese de que
a aprendizagem da gramatica do letrado se da por acesso indireto a GU, por meio da L1.
Esse acesso gera uma regido periférica a gramatica nuclear da L1, com parametros a

serem adotados primordialmente na escrita.

A autora retoma o conceito de Lingua-I, para defender que, a partir de principios
e pardmetros, obtém-se uma gramatica nuclear, responsavel pela realizacdo da L1. No
entanto, essa Lingua-l pode ser constituida por uma gramatica nuclear e uma periferia
marcada. Essa periferia, para a autora, € um subproduto da GU, e tem a
responsabilidade de abrigar o aprendizado da gramatica da norma culta, que é

desenvolvido a partir do "input ordenado escolar ou da imersdo em textos escritos".
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3.2.3. A contribuicdo dos conceitos gerativistas para o ensino de gramatica:

a proposta de uma educagao linguistica (Pilati et al, 2011)

A proposta de Pilati et. al. (2011) é, com base nos pressupostos da linguistica
moderna, apresentar uma metodologia de estudo gramatical na educacao basica baseada
em projetos, “contemplando a formulagdo de hipdteses e o raciocinio inferencial sobre
dados linguisticos” (op. cit., p.1). Partindo da hipo6tese do inatismo, elas ressaltam a
necessidade de atualizar as praticas didaticas, a fim de que estas possam abordar a maior
quantidade de dados linguisticos possiveis e, principalmente, promover um estudo
cientifico desses fenbmenos. Segundo as autoras, a metodologia tradicional ainda se
baseia no tratamento de formas pré-estabelecidas, retiradas do ambiente considerado
culto, o que resulta em uma visdo univoca e meramente prescritiva. Essa abordagem
provoca, por consequéncia, varias contradicdes linguisticas, por ndo contemplar os
demais dados linguisticos que vao além daqueles expressos na gramatica tradicional
(doravante GT).

As autoras ressaltam a importancia de promover o debate sobre ensino de
gramatica, mas de maneira moderna e bidialetal. A proposta formalista sugere o estudo
da gramatica da lingua materna, articulado com o estudo de lingua estrangeira (e o
mesmo trato para questdes de bilinguismo). Esse modelo possui como acréscimo as
abordagens tradicionais a nogdo de uma Faculdade de Linguagem inata, que apresenta
tracos comuns em todas as linguas, mas com a possibilidade de diferentes

manifestacdes.

Os PCN’s, que s3ao documentos legais norteadores da educacdo no Brasil,
amparam a proposta das autoras e permitem a possibilidade de mudangas no ensino
gramatica da lingua portuguesa. Para promover a formacdo cidadd aos estudantes, 0s
PCN’s tratam as abordagens e metodologias como objetos inacabados, passiveis de
discussao e reformulagéo. 1sso permite que seja revista a maneira de tratar a GT, que €
pautada em formas linguisticas retiradas de textos literarios e ndo contempla o carater

dindmico das linguas. Este instrumento legal também apresenta a grande area do
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conhecimento Linguagens, codigos e suas tecnologias, que inclui o ensino de lingua

portuguesa, lingua estrangeira, artes e educacao fisica.

Desse modo, as autoras propdem um modelo denominado educacéo linguistica,
que contempla o estudo gramatical em uma perspectiva cientifica, a qual considera a o

inatismo linguistico como um ponto de partida para a analise das linguas particulares.

A fim de argumentarem em prol desse modelo educacgao linguistica, as autoras
apresentam 0s conceitos gerativos de competéncia (conhecimento linguistico
inconsciente e internalizado) e desempenho (uso do conhecimento linguistico nas
diversas situacBes comunicativas). Consideram que esses dois conceitos devem ser
levados em consideracdo no ambiente formal de ensino, por ser espaco de divulgacéo
cientifica. Tal procedimento estimula a producdo de novos conhecimentos.

Segundo as autoras, existem dois problemas ao se trabalhar apenas com a
perspectiva tradicional: primeiro, as aulas de portugués contemplam apenas como se
deve usar a lingua; segundo, os alunos sdo tratados como aprendizes, e ndo como
usuarios da lingua. Desconsidera-se o fato de que aquilo que eles sabem significa muito

mais do que aquilo que eles nao sabem.

As autoras analisam temas comuns no ensino tradicional de gramaética e
desenvolvem propostas para conferir cientificidade ao processo educacional. Nesta
secdo, apresentamos apenas dois casos, que sao mais relevantes para este trabalho, pois

abordam conteudos relacionados as preposicoes.

O primeiro tema é o da classificacdo dos verbos quanto a transitividade e a
classificacdo dos complementos verbais. Na GT, as defini¢cGes sdo circulares. Rocha
Lima (2002) afirma que verbo transitivo direto é aquele que exige objeto direto. Ja
Cunha e Cintra (2001) dizem que objeto direto € o complemento de um verbo transitivo
direto. Além disso, sentencas iguais apresentam classificagdes diferentes para cada um

dos gramaticos.

(2) Jodo gosta de maca.

(3) Jodo voltou de Brasilia.
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Para Rocha Lima, em (2) tem-se um verbo transitivo relativo acompanhado de
um complemento relativo. Para Cunha e Cintra, trata-se de um verbo transitivo indireto
seguido por um objeto indireto. J& em (3), Rocha Lima classifica o verbo como
transitivo adverbial, acompanhado de um complemento adverbial. Cunha e Cintra
adotam a classificacdo de verbo intransitivo e adjunto adverbial para os mesmos

elementos.

Cunha e Cintra (2001) destacam que a classificagdo do verbo quanto a
transitividade verbal deve levar em conta o contexto da frase. Além disso, a gramatica
deve trabalhar com outras construcdes, percebendo as mdaltiplas possibilidades de
realizacdo verbal, que influenciam o reconhecimento das funcfes sintaticas dos
constituintes. Segundo as autoras, é preciso considerar que 0s estudantes possuem
conhecimento linguistico prévio. Portanto, sdo capazes de distinguir funcdes sintaticas e
reconhecer sentencas agramaticais. Como exemplo, é valido observar o par de sentencas

abaixo, pois ninguém reconhece que ambas fazem referéncia ao mesmo evento:

(4) O Jo&o quebrou a perna.

(5) A perna quebrou.

A gramética internalizada se materializa nos enunciados, textos produzidos e
interpretados. Portanto, deve-se promover uma andlise intuitiva dos fendémenos

linguisticos evidentes em um determinado texto.

Outro caso analisado pelas autoras no artigo diz respeito ao estudo da regéncia.
Na gramatica tradicional, esse estudo é pautado basicamente na memorizacdo das
preposicdes exigidas ou ndo pelos verbos. No modelo de educacdo linguistica, outras

informacg0des precisam ser acrescentadas, como a flutuacdo da preposicao.

(6) Maria assistiu ao filme.
(7) Maria assistiu o doente.

(8) Maria gosta de chocolate.
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Em portugués brasileiro ndo padrdo, a preposicdo em (6) ndo ocorre, mas mantém o
significado da construcdo; entretanto, em (7), a preposi¢édo ndo flutua, como em (8),
mesmo marcando uma operacao de complementacdo. A proposta é, entdo, investigar e
analisar uma grande quantidade de dados com essas mesmas caracteristicas. Com isso,
duas reflexdes relevantes sdo expostas: a distribuicdo da preposi¢do associada a fatores
estruturais e a flutuacdo da preposicdo em contextos de complementacao.

Por fim, as autoras afirmam que ndo se deve abandonar o estudo de gramatica
nas escolas em razdo da complexidade dos dados, tampouco criar simplificacfes que
deturpem a realidade das linguas. Deve-se promover um ensino consciente, pautado na

descricdo cientifica de eventos linguisticos.

3.3. Discussao

Os trabalhos desenvolvidos na area da psicologia servem para ratificar o quao
urgente é a necessidade de se discutir o ensino de lingua portuguesa. Tanto € que outra
area do conhecimento passa a se dedicar a discussdes sobre esse assunto. Os estudos
desenvolvidos pela psicologia apresentados neste capitulo apontam para um tipo de
conhecimento que, com certeza, contribui com reflexdes que podem possibilitar
melhorias para o ensino de lingua. De fato, o ser humano possui uma capacidade de
refletir sobre a sua propria lingua (algo que poderiamos considerar como uma
consciéncia morfossintatica), e a intencionalidade — bem como a criatividade —
empregada na formacdo de palavras e de sentengas revela isso. Entretanto, falta as
autoras de psicologia um entendimento mais amplo sobre linguistica, que lhes
possibilitem obter resultados mais apropriados e eficazes. O préprio conceito de
gramatica utilizado nos trabalhos ndo condiz com o objeto de estudo. Neles, gramatica
resume-se a norma, ao ensino e a aprendizagem da metalinguagem proposta nas obras
normativas. Ha, nesse ponto, uma contradigdo. Como querer alcangar um universo de
conhecimento tdo amplo através de um modelo limitado, como é o caso da gramatica

tradicional? O modelo adotado para definir o que é certo, segundo a perspectiva das
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autoras, é baseado em exemplos estanques, que nada revelam acerca do potencial

produtivo das linguas.

Podemos observar que ha um problema de metodologia para desenvolver o
estudo. De fato, a consciéncia morfossintatica existe, mas os métodos adotados para a
sua deteccdo sdo falhos, por estarem atrelados a dados fornecidos pela tradigédo
gramatical. Trabalhos nessa esteira de raciocinio serdo sempre inconclusivos, pois
detectar 0 quao consciente um falante é vai muito além de uma discussdo acerca do que

é certo ou errado pela norma-padréo.

Vérios questionamentos levantados pelas autoras sdo pertinentes, mas ndo estéo
adequadamente conectados. As habilidades metalinguisticas precisam ser realmente
estimuladas. Ao conhecer melhor o funcionamento da lingua — tanto em nivel cotidiano
qguanto em nivel normativo —, o individuo incrementa suas possibilidades de uso da
lingua. Essa é uma das missfes da escola. As habilidades metalinguisticas em nada
aprimoram a consciéncia morfossintatica, como propGem as autoras. Baseando-se em
ideias chomskianas, todo ser humano deve exatamente 0 mesmo conhecimento
linguistico em seu aparato cognitivo. Essa consciéncia deve ser empregada a fim de
melhorar a habilidade metalinguistica de um individuo, o que traz frutos a
aprendizagem da lingua escrita. A proposta das autoras vai de encontro a hipétese do
inatismo (desconsiderada pelas autoras) e retoma o argumento da “"tabula rasa", tdo
criticado na contemporaneidade pelos estudos gerativistas, que apontam para as ideias
de que o ser humano possui todo um aparato inato e pré-formatado, que possibilita a ele

um desenvolvimento linguistico em grande velocidade.

O conceito de sintaxe também ndo é coerente na analise das autoras. Para elas,
hd um consenso de que sintaxe resume-se aquilo que no programa gerativista é
considerado como Lingua-E. A Lingua-I é ignorada na andlise. Essa é a parte em que a
sintaxe opera de modo independente dos vocabulos adotados, e esse conhecimento faz
parte da consciéncia morfossintatica do falante, ja que € a partir dele que o falante forma

e rejeita determinadas estruturas.

O posicionamento defendido por Mota et al (2009), sobre a influéncia que a
diferenca social exerce no nivel de consciéncia morfossintatica, também ndo é coerente,
e vai de encontro aos padrdes teoricos que norteiam esta dissertacdo. Todo individuo,

independente de condicdo social, possui a mesma competéncia linguistica. A Faculdade
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de Linguagem é comum a toda espécie humana, e possui as mesmas propriedades para

todos.

Logo, percebe-se que outras areas do conhecimento, como a psicologia também
se lancam em busca de descobertas no ramo da linguistica. Ha uma demanda
contemporanea acerca desse conhecimento, ja que a sociedade cobra medidas mais

eficazes que possam otimizar o processo de aprendizagem.

Em Vanpatten (2003), os estagios da aquisicdo de L2 propostos pelo autor
devem ser compreendidos, a fim de se promover a consciéncia morfossintatica. Dados
selecionados devem ser fornecidos para a elaboracédo do input. Essa selecao deve primar
por aquilo que compde a situagdo comunicativa do contexto em questdo. Muitas vezes,
a regra aparece como base para a compreensdao das sentencas ja formuladas, mas o
caminho deve ser o contrario: primeiro, contato com o texto; em seguida, detalhamento
metalinguistico. Ler ou ouvir textos oferece ao individuo informacdes novas acerca do
contexto comunicativo. Essas diferengas serdo processadas pelo developing system -
conforme a hierarquia de prioridades prevista para a aquisicdo. Em seguida, vem o
output, que ndo deve ser entendido unicamente como resultado final. Este dltimo
estagio torna-se input novamente, caso aquela estrutura produzida pelo aprendiz ainda
careca de mudancas, ou seja, se o0 resultado obtido pelo individuo ndo for satisfatério,
ele tera a oportunidade de avaliar o que ele mesmo produziu e reformular a estrutura.
Por esse motivo, 0 output esta presente desde uma simples situacdo comunicativa até
uma tarefa de eliciacdo. Desse modo, informacdes sobre uma lingua-alvo que passardo
de um mero estagio de decodificacdo para serem incrementadas ao sistema linguistico
de um individuo. A partir dai, a consciéncia morfossintatica opera: com um arsenal
vasto de conhecimentos linguisticos, um falante torna-se capaz de selecionar as

estruturas mais recomendadas para cada contexto conversacional.

Kato (2005) oferece sua contribuicdo acerca do assunto. O ponto de partida da
autora € tracar uma distincdo entre os tipos de gramatica. Ela defende a ideia de que o
desenvolvimento da gramatica do letrado se assemelha ao processo de aquisi¢do de L2.
(argumentagdo que vai ao encontro dos pressupostos gerativistas e das propostas de
Vanpatten (2003)), visto que esta entende que o aprendizado da norma culta no PB
aproxima-se do de L2 Para tanto, ter consciéncia € necessario. Porem, mesmo durante o

processo de aquisicdo da gramatica da escrita, o individuo usa a gramatica nuclear para
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acessar a GU e compreender as informacbes que estdo sendo oferecidas pelo novo
padrdo gramatical a ser aprendido. Nessa esteira de raciocinio, é inevitavel que o
resultado desse processo sofra alteracbes em relacdo ao input inicial. Assim, a
consciéncia morfossintatica ndo pode ser uma ferramenta que obrigue o aprendiz a
reproduzir exatamente padrdes prescritos pelas gramaticas tradicionais. Esse padrdo é
meramente textual e esta atrelado a trechos de textos estanques, isentos da agdo natural
de evolucdo de uma lingua. Por esse motivo, fala-se em norma culta: dotada de
correcdes gramaticais previstas pela tradicdo, mas passivel de alteracbes pragmaticas.
Aqui conseguimos estabelecer o real conceito da consciéncia morfossintatica -
ferramenta adotada por um individuo a fim de reconhecer e processar informacGes
novas (ou ndo) acerca de uma lingua-alvo. Mesmo respeitaveis vernaculistas
responsaveis pela divulgacdo da prescricdo gramatical reconhecem, em capitulos
iniciais de suas respectivas obras, o carater evolutivo das linguas e possiveis mudancas

que elas sofreram, sofrem e sofreréo.

O trabalho de Pilati et al (2011) evidencia a necessidade de se problematizar o
ensino de lingua portuguesa, visto que o modelo vigente ndo atende nem ao que a lingua
de fato oferece e nem as necessidades contemporaneas de entendimento da lingua
escrita. Por essa razdo, as autoras fazem um breve esbo¢o do que seria a proposta de
uma educacao linguistica, em que haveria uma alianca entre 0 conhecimento prévio que
todo individuo tem acerca da sua lingua (competéncia linguistica), o conhecimento
cientifico e os dados de desempenho, a fim de explicar os fatos gramaticais relacionados

a lingua portuguesa.
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CAPITULO 4

ANALISE DE OBRAS DIDATICAS E PROPOSTA DE
REFORMULACAO DO ENSINO DAS PREPOSICOES

Depois de analisar o estatuto das preposi¢fes segundo a tradi¢cdo gramatical e a
teoria linguistica de base gerativista, e de tracar um breve panorama sobre o ensino de
gramatica, vamos analisar as obras que funcionam como instrumento que leva o
contetido gramatical até as salas de aula. O livro didatico é suporte tanto para o aluno
quanto para o professor, pois deve apresentar, a luz de estratégias pedagogicas, formas
eficazes de abordar cada conteudo. Muitas variaveis individuais (como a faixa etaria) e
coletivas (como o panorama politico e econdmico do pais e do mundo) combinam-se ao
contetdo gramatical no processo de elaboracdo de uma obra didatica. O resultado deve
ser uma obra sucinta e atrativa, sem pecar pela superficialidade. Neste capitulo, é
apresentada a descricdo que duas gramaticas comumente adotadas em escolas de nivel
médio, sejam publicas ou particulares, dao as preposi¢des. Em seguida, desenvolvemos
uma proposta didatica de revisdo da abordagem das preposi¢fes no ensino de lingua

portuguesa com base nos pressupostos gerativistas.

4.1. Analise de obras didaticas

As obras didaticas séo dispositivos acessados ndo so pelos alunos, mas também
pelos professores. Por esse motivo, esses trabalhos exercem grande influéncia no
ambiente escolar, pois uma parte ou todas as atividades sugeridas pelos professores
estdo colocadas nos livros adotados. Além disso, em casa, os livros didaticos tornam-se
grandes instrumentos de consulta e estudo individual. Entender como essas obras

funcionam ¢é importante para o desenvolvimento deste trabalho.
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4.1.1. Gramatica da Lingua Portuguesa — Roberto Melo Mesquita (2007)

Nessa obra, inicialmente, hd um texto motivador, do qual séo retirados trechos
para a construcdo das definicdes de preposicdo: "palavra morfologicamente invariavel,
que sintaticamente relaciona palavras, completando-as ou explicitando-as;
semanticamente, pode estabelecer relacdes de sentido ou atender a uma necessidade
determinada por alguns verbos e nomes" (op. cit., p.406). Em seguida, h& breves
exposicOes sobre a distincdo entre preposicOes essenciais e acidentais e as relagdes
semanticas estabelecidas pelas preposi¢fes, que vao ao encontro daquilo que esta
exposto na tradi¢do gramatical (cf. Capitulo 2). Por fim, o autor fala sobre combinacéo e
contracdo de preposi¢cdes com artigos e pronomes, € ja aproveita 0 assunto para abordar
crase. Ndo ha nenhuma nova contribuicdo em relacdo aquilo que ja estd postulado pela

norma-padrao.

Nos capitulos que tratam de sintaxe, ndo h& nada que verse sobre o valor da
preposicdo (exceto quando o autor fala sobre o objeto direto preposicionado, pois neste
a preposicdo pode alterar a semantica textual). Outras estruturas da lingua
preposicionadas, como o objeto direto e os adjuntos, ndo sdo problematizadas quanto ao
valor da preposicdo. No capitulo que trata s6 sobre as preposicOes, o autor afirma que
"sintaticamente relaciona palavras, completando-as ou explicitando-as" (op. cit., p.406).
Entretanto, nos capitulos que versam sobre sintaxe, ndo ha qualquer analise significativa
sobre a preposicdo, a fim de diferenciar aquelas que completam daquelas que
explicitam, conforme mencionado pelo autor. H& até uma situacdo interessante (op. cit.,
p. 500), em que o autor explica a diferenca entre o adjunto adnominal e o complemento
nominal. Mas, em momento algum, faz mencdo a preposicao. Ele apenas diz que ambos
apresentam a mesma estrutura, quando o adjunto adnominal aparece em formato de
locucdo adjetiva. Vejamos os exemplos dados pelo autor, seguidos da explicacdo que

aparece na obra:

(1) Agua da torneira.
(2) Medo de agua.
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"no primeiro exemplo, temos um adjunto adnominal, pois a palavra
‘agua’ ndo necessita de complemento, e o termo 'da torneira' apenas
especifica e qualifica o substantivo ‘agua’. No segundo, temos um
complemento nominal, pois a palavra 'medo’ exige um
complemento para ter seu sentido completo e, no caso, 'de agua'
completa o sentido do substantivo” (MESQUITA, 2007, p. 500).

N&o ha, conforme citado anteriormente, qualquer mengéo ao valor da preposi¢cdo
nos dois casos. Isso d& ao estudante a impressdo de que essa classe gramatical serve
apenas como um instrumento de ligacdo, que pouco apresenta serventia na construcdo

sintatica da sentenca.

4.1.2 Gramética Reflexiva — Willian Cereja e Thereza Cochar (2009).

Essa outra obra didatica, sugerida por escolas para uso em niveis fundamental ou
médio de ensino, é bastante difundida na sociedade, ja& que muitos recorrem a ela em
situacdo de dlvidas cotidianas.” Portanto, é um livro que merece a atencdo deste

trabalho.

O capitulo em que se inserem as preposi¢cfes possui um titulo diferente:
"Palavras relacionais: a preposicao e a conjun¢do™ (op. cit., p. 189). Logo no inicio, ha
um exercicio para que o aluno reconheca de maneira empirica o papel de preposicoes
que estdo espalhadas pelo texto. Para tanto, os autores indicam substantivos que estdo
conectados por intermédio de preposicBes e fazem questionamentos, como veremos na

figura abaixo:

' Segundo pesquisa realizada por Santos (2013), é a obra didatica mais adotada entre as escolas
particulares de Brasilia, para o periodo entre 0 6° e 0 9° ano do ensino fundamental.
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Leia esta fabula:

A andorinha e os passaros

Nos primeiros dias da estagdo de caga, a
andorinha sentiu o perigo que rondava seus irmaos.
Convocou entao 0s pdssaros para uma assembleia e
aconselhou-os a arrancar dos carvalhos as parasitas
viscosas. E acrescentou:

— Se vocés ndo conseguirem fazer isso, vdo até
os homens e pecam-lhes para nio recorrer ao visco
para nos pegar.

Os pdssaros riram, achando que a andorinha nio estava bem do juizo. Ela, por
seu lado, foi até os homens e pediu-lhes cleméncia. Eles a acolheram por vé-la tdo
inteligente e deram-lhe abrigo. A andorinha encontrou refigio e protegao entre eles; ja
0s outros passaros foram pegos e serviram de alimento para os homens.

Quem sabe prever os perigos consegue se safar melhor.

Visco: Suco vegetal g
S0 no qual se enva

(Esopo. Fdbulas de Esopo. Porto Alegre: L&PM, 1997. p. 81.) vzirinhas para oy
passaros; visgo.

™

Leia estes conjuntos de palavras:
® estacdo — caca e passaros — uma assembleia o foi — homens

a) Do modo como estdo organizadas, ha alguma palavra que relaciona essas palavras entre si?
b) Volte ao texto e identifique a palavra que liga as palavras de cada conjunto.
©) Arelacdo entre as palavras foi explicitada pelas palavras que as liga?
d) Associe essas palavras ao sentido que cada uma delas agrega aos conjuntos de palavras:
e movimento no espaco e tipo e direcdo, finalidade

Fonte: CEREJA e MAGALHAES (2009, p. 188)

Em seguida, a obra pretende, a partir da reflexdo promovida pelos quatro
guestionamentos anteriores, conceituar preposicdo. O resultado é a seguinte defini¢éo:
"palavra que liga duas outras palavras, de forma que o sentido da primeira é completado

pela segunda™ (op. cit., p. 189).

A fim de melhor detalhar as preposicdes, a obra cita quais sdo as principais
palavras que constituem esse grupo, além de relevar que ha também a possibilidade de
formagdo de uma locucdo prepositiva. Em seguida, apresenta a combinagdo e a
contracdo de preposi¢cdes com artigos, pronomes e advérbios e encerra o capitulo com a

apresentacdo do valor semantico das preposicoes.

Nessa obra acontece 0 mesmo que foi possivel ver nos capitulos de sintaxe do

livro de Mesquita: nada além do papel relacional é dito sobre a preposicéo.
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4.1.3 Discussao

E interessante observar a que tipo de material os alunos de diversas escolas do
Brasil tém acesso. Ndo € nada além de uma releitura simplificada daquilo que esta
exposto nas gramaticas tradicionais técnicas. Faz-se apenas uso de um suporte didatico,
por meio de exercicios, a fim de facilitar a compreensdo dos alunos. Outros pontos
importantes, entretanto, deixam de ser expostos, como o fato da preposicdo ter ou nao
valor semantico, conforme vimos em Cunha e Cintra (2008) em Bechara (2009), citados

no Capitulo 2.

Assim, justificam-se davidas recorrentes dos alunos acerca de termos
preposicionados na sintaxe. Ora, para quem |é as obras didaticas analisadas, fica a
impressdo de que toda preposicao atribui valor semantico. E preciso também discutir o
papel que a preposi¢do exerce em uma sentenga ao se combinar com outras palavras.
Por isso, talvez, tanta dificuldade em se compreender a diferenca entre adjuntos
adverbiais preposicionados e o0 objeto indireto; entre adjuntos adnominais
preposicionados e o complemento nominal. Como resultado, formam-se alunos que,
apavorados com a falta de compreensao dos fendmenos sintaticos, adotam o discurso de

que a gramatica € complicada por impor uma série de exce¢des a regra.

4.2. Proposta alternativa para o ensino de preposi¢oes

Primeiramente, vale dizer que ndo é pretensdo desta se¢do criar um modelo que
ignore e reformule todo o ensino de gramatica acerca das preposi¢cGes. O objetivo
norteador é acrescentar e rever, a luz dos conceitos propostos pelo programa gerativista,
aquilo que é oferecido a alunos da educacgéo béasica no Brasil. Muitas ideias tradicionais
sdo validas e colaboram com a compreensdo do aluno acerca do referido fenémeno
linguistico. Entretanto, a linguistica moderna nos da aporte para aprimorar 0 Nnosso
ensino, a fim de torna-lo mais eficaz e plural. Vamos a proposta de ensino, a luz dos

conceitos gerativistas expostos nos capitulos anteriores.
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Primeiramente, é necessario selecionar um texto que contenha as possibilidades
de preposi¢des necessarias a aula (preposi¢cées em complementos e em adjuntos; ligadas
a verbos e a nomes). Outro detalhe importante € o conteldo do texto, que deve ser
condizente com a série em que a atividade serd desenvolvida. Outros assuntos, como
interpretacdo e producdo de textos (e inclusive a possibilidade de interagdo com outras

disciplinas), devem ser considerados na escolha de um texto adequado.

Em seguida, precisamos destacar os sintagmas preposicionados e estimular os
alunos a descrever o papel da preposicdo em cada sentenca (é valido, nesta etapa, ainda
ndo chamar o vocabulo de preposicdo), pois a principal finalidade dessa etapa é a
descricdo. Esse trabalho é importante para que o aluno se reconheca como protagonista
no processo de aprendizagem das regras da escrita. Isso ratifica o0 pressuposto
gerativista de que a Faculdade de Linguagem e a Lingua-I sdo realidades geneticamente
previstas e comuns a espécie. E importante ressaltar que o professor deve selecionar
trechos que contenham vérios formatos de preposicdes (essenciais, acidentais; lexicais,
funcionais) e varias possibilidades de conexdo do PP (ligados a substantivos, adjetivos,
verbos e advérbios). O resultado é gerar nos alunos o entendimento de que a preposi¢do
€ um conector que gera dependéncia (subordinacdo), e que é capaz de modificar o
entendimento de uma palavra (transformar substantivos em adjetivos ou advérbios, por

exemplo).

Entdo, deve-se buscar nas ocorréncias de preposicOes destacadas: o valor
semantico que cada preposicdo pode ter (isso pode ser feito por meio de substituicdo de
preposicdes); se a preposicdo é capaz de estabelecer alguma selecdo argumental; ou se

algum vocabulo anterior exige a presenca da preposic¢ao.

Agora ja é possivel comparar os dados: se as preposicdes de contetido seméantico
s-selecionam seus argumentos e ndo sdo exigidas por algum termo anterior; ou se as
preposi¢des sem contetdo semantico ndo s-selecionam seus argumentos bem como séo
exigidas por termo anterior. Conforme vimos no Capitulo 1, os ndcleos dividem-se em
lexicais e funcionais, e assim sdo divididos por critérios de S-sele¢do e C-selecéo.
Também vimos, no Capitulo 2, que a preposi¢do apresenta uma particularidade: ora
funciona lexical, ora como funcional. Embora as terminologias técnicas ndo precisem
ser repassadam aos estudantes, essa distin¢ao faz parte do conhecimento que o professor

deve ter acerca do assunto. A transposicdo didatica é fundamental. Terminologias
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técnicas fazem parte do conhecimento que o professor possui e que serve de apoio para
as ideias que serdo expostas em sala de aula. A partir dessa comparacdo, é possivel
discutir complementacédo e adjuncédo e a relacdo que esses dois conceitos estabelecem

com os tipos de preposicao.

4.2.1. Execucéo da proposta

Sera usado como exemplo para esse trabalho um texto ("A crise que estamos
esquecendo”, cf. Anexo 1) retirado de uma revista de grande circulacdo nacional. Além
disso, o conteddo do texto é abrangente, o que viabiliza sua utilizacdo em niveis
variados. A sugestdo € que essa atividade seja realizada no primeiro ano do Ensino
Médio, que € dedicado ao estudo da morfologia, bem como do periodo simples. Depois
de uma leitura do texto com os alunos, e consequente analise do contetido, o professor

deve apontar alguns trechos, tais como os seguintes exemplos: *°

(3) O tema do momento € a crise financeira global.

(4) A violéncia contra professores

(5) A grosseria no convivio em casa.

(6) Quase todos os paises foram responsaveis pela gravissima crise financeira.

(7) Cresce o numero de mestres que desistem da profissdo.

(8) Néo cedemos ao adversario nem o bem que ele faz.

(9) Eu aqui falo de outra.
(10)  Jovens abrem caminho as cotoveladas e aos pontapés.

A selecdo néo foi feita aleatoriamente. Os exemplos de (3) a (6) apontam termos

preposicionados ligados a nomes. Os demais, ligados a verbo.

16 A selecéio dos exemplos é uma etapa primordial. Lembremos que, segundo exposto no Capitulo 3,
estamos imersos em um processo de aprendizagem com caracteristicas proximas ao de uma L2. Dessa
maneira, a sele¢do e o ordenamento dos dados vao nos oferecer os resultados esperados. Esses exemplos
funcionam como inputs, que serdo processados e entendidos, por meio do acesso indireto a GU, para a
formacéo da regido de periferia marcada, onde estardo disponiveis os parametros da lingua padréao escrita
a serem acessados pelos estudantes quando o contexto social os exigir.
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A primeira percep¢do que o aluno deve ter é quanto a obrigatoriedade da
preposicdo nas sentencas. Ao eliminar dos trechos citados as preposigdes destacadas,
sera possivel que o estudante tenha duas percepcdes, a partir de dois questionamentos: a
sentenca continua aceitavel conforme o seu conhecimento prévio de lingua portuguesa?
Em caso afirmativo, o sentido da sentenca € mantido? Dessa maneira, valoriza-se 0
conhecimento prévio que o individuo j& tem a respeito de sua propria lingua, ratificando
a premissa chomskyana de que, ao falarmos uma lingua, sabemos muito mais do que

aquilo que acreditamos saber.

Nos exemplos de (3) a (7), o aluno percebera a impossibilidade de retirada da
preposicdo. Nos demais, ele até aceitard que ela seja retirada, mas ndo com a
manutencdo do sentido original. Portanto, serd possivel perceber a relevancia da
preposicdo, pois, quando nao houver a producdo de uma sentenca agramatical, havera

alteracdo semantica. Vejamos os exemplos a seguir:

(11) *O tema momento é a crise financeira global.

(12) *A violéncia professores

(13) *A grosseria convivio casa.

(14) *Quase todos os paises foram responsaveis gravissima crise financeira.

(15) *Cresce o0 numero de mestres que desistem profisséo.

(16) N&o cedemos o adversario nem o bem que ele faz.

(17) Eu aqui falo outra.

(18) Jovens abrem caminho as cotoveladas e 0s pontapés.

Com a retirada da preposicdo, os exemplos de (11) a (15) ficam agramaticais.
Nos demais, ha alteracdo seméntica. Em (16), o "adversario” deixa de ser a quem é
cedido, mas passa a ser algo cedido. Em (17), perde-se a ideia de abordagem de um
assunto, e passamos a ter a semantica de falar algo, explanar, externar palavras. Em
(18), "cotoveladas" e "pontapés" deixa de ser um modo para se abrir, mas passa a ser

algo que sera aberto.

Em seguida, é importante destacar o papel relacional da preposi¢do. Chegar

junto com o aluno a percepc¢édo de que a preposi¢cdo serve como um conector entre duas
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palavras (no caso de periodo simples), em que o significado da primeira é
complementado pelo da segunda. Esse valor relacional est4 destacado nos exemplos por
meio das palavras sublinhadas antes e depois das preposigdes.

A proxima etapa € identificar se a preposicdo, em cada um dos exemplos, é
capaz de s-selecionar a palavra posposta a ela. Em (1), por exemplo, sugere-se a troca
do substantivo "momento" por "macd". E possivel perceber que tal troca ndo é
permitida, e muda o valor nocional da preposicdo empregada. No trecho original, o
momento ndo € aquilo que é tematizado, mas apenas o atributo do tema. Ao colocar a
palavra "macd", é inviavel concebé-la como uma caracteristica do tema, mas sim o
assunto do tema. Apesar de ser a mesma preposicdo empregada, ela participa da
composicdo semantica da sentenca. Quando a preposigéo s-seleciona um argumento, ele
precisa ser compativel com a no¢do composicional estabelecida entre o antecedente e a
preposicdo. Na intencdo de caracterizar o tema, a preposicao s-seleciona apenas aquilo
que possa ser um atributo. Situacdo semelhante é percebida ao trocar, no exemplo (2),
"professores” por "medo". A sentenca fica agramatical, pois a preposi¢do "contra” s6 é
capaz de selecionar argumentos que possam ser violentados. Em (3), ao trocar
"convivio" ou "grosseria" por "maca", novamente a sentenca fica inaceitavel. A
preposicdo "em", nas duas situagcOes, seleciona argumentos. Na primeira ocorréncia,
seleciona um contexto em que possa haver a grosseria. Na segunda, um lugar onde se
possa conviver. 1sso também pode ser observado em sintagmas preposicionados que se
ligam a verbos. Em (8), as duas ocorréncias da preposicdo "a" s-selecionam seus
argumentos, a fim de indicar o modo ou instrumento adotado na intencéo de abrir. E
valido observar que "cotoveladas" e "pontapés” ndo poderiam ser substituidos por

"momentos”, pois este ndo seria capaz de servir como instrumento capaz de abrir.

Ja em (4), observa-se uma situacéo diferente. Ndo é mais a preposicéo "por" que
seleciona semanticamente um argumento. Qualquer um dos substantivos anteriormente
citados no pardgrafo anterior poderia entrar no lugar “gravissima crise financeira
mundial”. Neste caso, a preposicao perde sua funcdo seméantica (a s-selecdo passa a ser
exclusivamente do vocabulo "responsaveis") e passa a ser um elo sintatico. Semelhante
situacdo observa-se com os sintagmas preposicionados ligados a verbos. Em (5), (6) e
(7), os substantivos "profissdo”, "adversario™ e o pronome "outra” poderiam ser trocados

por qualquer substantivo da lingua portuguesa, ja que a preposi¢cdo nao exerce relacao
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semantica sobre a relacdo entre o termo anteposto e o posposto a ela. A preposi¢édo

funciona, novamente, como elo sintatico, e a s-sele¢do passa a ser feita s6 pelo verbo.

Por fim, pode-se chegar a uma conclusdo: a preposi¢do, quando seleciona
semanticamente seu argumento, encabeca um PP que traz uma informacao adicional a
sentenca, sem necessariamente complementa-la sintaticamente. Em contrapartida, o fato
de algumas preposi¢Oes ndo conseguirem s-selecionar seu argumento indica algo: a
sentenca precisa de um complemento, seja 0 que for, independente de sele¢cdo semantica
feita pela preposicdo. A preposicdo que faz a s-selecdo é lexical, e estd atrelada a
sentenca por meio de uma adjuncdo. Ja a preposicdo que c-seleciona apresenta

comportamento funcional, e por isso encabega um complemento.

4.2.2. Discussao

Primeiramente, conseguimos observar que as obras didaticas adotadas em
escolas de ensino fundamental e médio ainda podem ser incrementadas por explicacfes
mais detalhadas dos fendmenos linguisticos. Isso traz como reflexo as duvidas que os
alunos carregam acerca da gramatica da lingua portuguesa, além de trazer a impressdo

de que eles ndo dominam completamente a propria lingua.

Apos as descrices tedricas feitas nos capitulos anteriores, vemos que ha a
possibilidade de empregar conceitos gerativistas em propostas educacionais para o
ensino de preposi¢cBes. Um modelo de educacdo linguistica em que o estudante nédo é
tido como receptor do conhecimento, ou aprendiz de sua prépria lingua, é possivel, sem
a necessidade de adicionar mais teorias a0 modelo didatico que sera repassado ao aluno.
Para tanto, é preciso dar ao estudante meios para que ele mesmo raciocine sobre o

funcionamento da sua prépria lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, propusemo-nos a discutir o ensino de preposi¢cdes na Educacédo
Basica, a partir de uma abordagem mentalista, pautada no referencial tedrico da
Gramética Gerativa, idealizada por Noam Chomsky. As preposi¢des tém sido tratadas
no ensino basicamente como conectores. Pouco se fala sobre o papel sintatico dessa
classe ou sobre as diferencas existentes entre as preposi¢cdes. Neste trabalho pudemos
observar a participacdo das preposicGes na sintaxe da lingua portuguesa e como essas

nog¢des podem ser relevantes para o ensino de gramatica.

Procuramos, a partir do referencial tedrico adotado, problematizar a situacdo das
preposicBes da lingua portuguesa, bem como distingui-las entre funcionais e lexicais.
Para tanto, revisitamos autores gerativistas que versam sobre preposi¢cdes. A ideia foi
encontrar nesses estudos aportes que ratificassem a alternativa didatica proposta no

capitulo 4 desta dissertacao.

Outra concepgdo adotada neste trabalho diz respeito a consciéncia
morfossintatica. Reconhecemos que ela existe, mas ndo no formato proposto pelos
trabalhos das autoras da area da psicologia resenhados aqui. Cabe aos programas de
linguistica também promover estudos que fundamentem com maior cientificidade esse
conceito, a fim de gerar contribuicbes mais eficazes para o desenvolvimento da

educacdo linguistica.

Um dos mecanismos usados para que o ser humano acesse 0 pensamento é a
lingua; portanto, trabalhos como este s&o meios para melhorar o entendimento ndo s6 da
lingua portuguesa, mas também das demais areas do conhecimento. Quanto mais
variado for o repertério de um individuo sobre a sua lingua, maior serd o seu

entendimento sobre tudo aquilo que for formulado por meio dela.

Consideramos que a proposta desenvolvida neste trabalho podera contribuir para
0 ensino das preposic¢Oes da lingua portuguesa, inspirando os docentes a buscarem um
tratamento alternativo para o trabalho com a gramética na Educacéo Bésica. Ele se une
a outras pesquisas recentes que discutem outros temas relacionados ao ensino de lingua
portuguesa, a fim de encontrarmos solucdes para a maior parte dos problemas ligados ao

ensino de gramatica.
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ANEXO

A CRISE QUE ESTAMOS ESQUECENDO
Lya Luft

O tema do momento ¢ a crise financeira global. Eu aqui falo de outra, que atinge
a todos nds, mas especialmente jovens e criancas: a violéncia contra professores e a
grosseria no convivio em casa. Duas pontas da nossa sociedade se unem para produzir
isso: falta de autoridade amorosa dos pais (e professores) e péssimo exemplo de
autoridades e figuras publicas.

Pais ndo sabem como resolver a ma-criacdo dos pequenos e a insoléncia dos
maiores. Criangas Xingam os adultos, chutam a baba, a psicologa, a pediatra.
Adolescentes chegam de tromba junto do carro em que os aguardam pai ou mae: entram
sem olhar aquele que nem vira o rosto para eles. Cumprimento, sorriso, beijo? Nem
pensar. Como seré esse convivio na intimidade? Como funciona a comunicacdo entre
pais e filhos? Nunca sera idilica, isso € normal: crescer é também contestar. Mas
poderiamos mudar as regras desse jogo: junto com afeto, deveriam vir regras, punices
e recompensas. Que tal um pouco de carinho e respeito, de parte a parte? Para serem
respeitados, pai e mée devem impor alguma autoridade, fundamento da seguranca dos
filhos neste mundo dificil, marcando seus futuros relacionamentos pessoais e
profissionais. Mal-amados, mal-ensinados, jovens abrem caminho as cotoveladas e aos
pontapés.

Mal pagos e pouco valorizados, professores se encolhem, permitindo abusos
inimaginaveis alguns anos atrds. Uma adolescente empurra a professora, que bate a
cabega na parede e sofre uma concussdo. Um menininho chama a professora de “vadia”,
em aula. Professores levam xingacGes de pais e alunos, além de agressdes fisicas,
cuspidas, facadas, empurrdes. Cresce 0 numero de mestres que desistem da profisséo:
pudera. Em escolas e universidades, estudantes falam alto, usam o celular, entram e
saem da sala enquanto alguém trabalha para o bem desses que o tratam como um
funcionario subalterno. Onde aprenderam isso, se ndo, em primeira instancia, em casa?

O que aconteceu conosco? Que trogloditas somos — e produzimos —, que maltrapilhos
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emocionais estamos nos tornando, como preparamos a nova geracao para a vida real,
que ndo é benevolente nem dobra sua espinha aos nossos gritos? Obviamente ndo é
assim por toda parte, nem 0s pais e mestres sdo responsaveis por tudo isso, mas é
urgente parar para pensar.

Na outra ponta, temos o espetaculo deprimente dos escandalos publicos e da
impunidade reinante. Um Senado que ndo tem lugar para seus milhares de funcionarios
usarem computador a0 mesmo tempo, e nem sabia quantos diretores tinha: 180 ou
trinta? Autoridades que incitam ao preconceito racial e ao 0dio de classes? Governos
bons sdo caluniados, os piores sdo prestigiados. Ndo cedemos ao adversario nem o bem
que ele faz: que importa o bem, se queremos o poder? Guerra civil nas ruas, escolas e
hospitais precarios, instituicbes moralmente falidas, familias desorientadas, moradias
sub-humanas, prisées onde ndo criariamos porcos. Que profunda e triste impressao,
sobretudo nos mais simples e desinformados e naqueles que ainda estdo em formacao.
Jovens e adultos reagem a isso com agressividade ou alienacdo em todos os niveis de
relacionamento. O tema “violéncia em casa ¢ na escola” comeca a ser tratado em
congressos, seminarios, entre psicologos e educadores. N&o vi ainda acdes eficazes.

Sem moralismo (diferente de moralidade) nem discursos pomposos ou
populistas, pode-se mudar uma situacdo que se alastra — ou vamos adoecer disso que
nos enoja. Quase todos os paises foram responsaveis pela gravissima crise financeira
mundial. Todos os individuos, ndo importa a conta bancaria, profissao ou cor dos olhos,
podem reverter esta outra crise: a do desrespeito geral que provoca violéncia fisica ou
grosseria verbal em casa, no trabalho, no transito. Cada um de n6s pode escolher entre
ignorar e transformar. Melhor promover a sério e urgentemente uma nova moralidade,

ou fingimos nada ver, e nos abancamos em definitivo na pocilga.
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