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RESUMO

A incluséo educacional de surdos tem sido frequentemente debatida, especialmente, pela condicéo
bilingue e bicultural dos alunos, que exige praticas diferenciadas de ensino. Os surdos, publico cujo
desenvolvimento apresenta caracteristicas singulares, sdo sujeitos que vivem uma experiéncia com
a lingua(gem) dependente de um canal distinto (os sinais), que privilegia experiéncias gestuais e
visuais. Seu desenvolvimento, portanto, ocorre a partir da Lingua de Sinais, pois ela é a lingua
acessivel aos surdos e fundamental para inseri-los em processos dial6gicos correntes no meio em
gue vivem, permitindo a sua constru¢do subjetiva e identitaria. Reconhecendo tais peculiaridades,
as atuais politicas publicas defendem o bilinguismo como modelo educativo ideal para o
desenvolvimento do surdo. Considerando o impacto de tais dindmicas escolares busca-se, neste
estudo, investigar os posicionamentos dos profissionais a respeito da inclusdo desses estudantes. O
objetivo foi entender a visdo dos educadores acerca dos elementos principais demandados pelos
alunos: estratégias pedagogicas e a Lingua de Sinais somados aos desafios derivados do processo
formativo de sujeitos biculturais. Participaram da investigacao oito sujeitos: a diretora, o supervisor
pedagogico, a coordenadora de linguagens e cddigos, a coordenadora de humanas, o coordenador
de exatas, o professor de portugués como segunda lingua, a professora da sala de recursos e a
intérprete de Libras. O trabalho de campo foi realizado em uma escola de ensino médio da rede
publica, do Distrito Federal, por meio de entrevistas semiestruturadas. A pesquisa foi desenvolvida
em trés momentos: a) a reunido preliminar com os participantes, b) a 12 etapa de entrevistas com 0s
profissionais (individualmente) e c) 2% etapa de entrevistas, também de cunho individual, com cada
um dos participantes. As entrevistas foram videogravadas e realizadas pela pesquisadora nas
dependéncias da escola, entre o primeiro e o segundo semestre de 2013. As videogravacdes foram
integralmente transcritas para a analise. Das analises depreendeu-se trés eixos importantes sobre os
posicionamentos dos profissionais: a) a visdo acerca da surdez e estratégias pedagdgicas
pertinentes aos surdos; b) a centralidade (ou ndo) da Lingua de Sinais para o desenvolvimento
bicultural dos surdos e c) os principais desafios para a escola no tocante a incluséo dos sujeitos
com desenvolvimento bicultural. O estudo aponta divergentes olhares sobre o surdo e a surdez, que
refletem a forma como os educadores entrevistados conduzem as praticas de ensino: alguns
comprometidos com o0s aspectos culturais e politicos dos surdos, outros alheios a essas condices.
Além disso, eles formularam criticas aos processos de escolarizacdo dos surdos, chamando a
atencdo para o papel da Lingua de Sinais nesse contexto; aspecto primordial na implementagéo de
projetos académicos bilingues que se comprometem com o éxito académico dos surdos e com 0 seu
desenvolvimento bicultural.

Palavras-chaves: inclusdo educacional de surdos; bilinguismo; educadores de surdos.
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ABSTRACT

The inclusion of deaf students has often been debated, especially for bilingual and bicultural
conditions who require specific teaching practices. The development of deaf persons have specific
conditions because they rely on a separate medium: signs. Signs privilege gestural and visual
experiences which are primary for the deaf. Their development, therefore, occurs from sign
language as it is accessible to the deaf and essential to insert them into dialogic processes in the
environment they live, thus allowing their subjective and identity construction. Recognizing such
peculiarities, current Brazilian public policies advocate bilingualism as ideal for the development
of deaf education. Considering the impact of this dynamic, this study investigates the concepts of
educators about the inclusion of these students. The objective of the study was to understand the
point of view of educators about the key elements demanded by students: teaching strategies and
sign language added to the challenges arising from the formation process of bicultural individuals.
Eight professionals participated in the investigation: the school director, the educational supervisor,
the Brazilian Portuguese coordinator, the human sciences coordinator, the exact sciences
coordinator, the teacher of Brazilian Portuguese as a second language, the resources room teacher
and an interpreter of Brazilian Sign Language. The fieldwork was conducted at a public high
school in Brazil’s Federal District through semi-structured interviews. The research was conducted
in three stages: a) a preliminary meeting with the participants, b) A first set of individual interviews
with the professionals and c) A second round of interviews, also individually, with each participant.
The interviews were videotaped and conducted by the researcher on school grounds, between the
first and second half of 2013. The video recordings were fully transcribed for analysis. From the
data analysis three categories emerged about the concepts of the professionals: a) the understanding
about deafness and relevant pedagogical strategies for the deaf; b) the centrality (or lack of) of sign
language for the bicultural development of the deaf; and c) the main challenges for the school
regarding the inclusion of individuals with bicultural development. The study shows differing
views about the deaf and deafness which reflect how the educators lead their teaching practices:
some are committed to the cultural and political aspects of the deaf, some are unaware to these
conditions. Moreover, they articulated critiques to the educational processes of the deaf
emphasizing the role of sign language in this context, a key aspect for the implementation of
bilingual academic projects which are committed to the academic success and bicultural
development of the deaf.

Keywords: educational inclusion of the deaf; bilingualism; educators of the deaf.
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INTRODUCAO

O interesse pelo campo da surdez ocorreu durante a participagdo nas disciplinas
voltadas para a Educacdo Especial e Libras, na Faculdade de Educacéo, e pelo contato com
pessoas surdas ao realizar estagio na graduacdo do curso de Pedagogia. Buscando aprofundar-
me nessa tematica, participei, em 2011, do grupo de pesquisa: “Surdez e Sofrimento Psiquico:
em busca de um cuidado a partir da pesquisa em uma abordagem psicoeducacional - um estudo
preliminar” (Costa & Silva 2002), composto por: pedagogos, psicologos e intérpretes de
LIBRAS (Lingua brasileira de sinais). Nesse processo, acompanhei 0s momentos de supervisao,
planejamento da equipe multiprofissional e discussdo dos atendimentos realizados pelos
coordenadores e alunos do grupo, no CAEP (Centro de Atendimento e Estudos Psicoldgicos) do
IP/UnB (Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia).

Essa participacdo teve como consequéncia o objeto de estudo desenvolvido na
monografia intitulada: “O papel do pedagogo no grupo surdez e sofrimento psiquico” (Silva,
2011). A investigacdo sobre o papel do pedagogo permitiu discussfes sobre: as condigdes do
trabalho em grupo e as diversas concepgdes dos profissionais envolvidos para estruturagdo dos
atendimentos no projeto supracitado.

Na presente pesquisa pretendo ampliar o estudo realizado anteriormente, explorando a
atuacdo de uma equipe de profissionais de uma escola publica do DF (Distrito Federal). A partir
de seus posicionamentos sobre a inclusdo dos alunos surdos (nas dimensBes concernentes ao
desenvolvimento e a aprendizagem) busca-se analisar: questdes sobre as praticas inclusivas e o
modo como as especificidades linguisticas e culturais do surdo sdo compreendidas nesse
processo.

A especificidade da educacdo de surdos exige condi¢Bes diferenciadas das observadas
no modelo vigente de escola: é necessario a revisao de praticas educativas e transformacéo de
concepcdes que atendam a uma outra lingua e seus desdobramentos (cultura e identidade,
diferentes modos de se relacionar, pedagogia visual, entre outros).

A partir dessa questdo, no primeiro capitulo, discuto as politicas educacionais tendo
como fio condutor o campo da surdez e evidenciando os aspectos ideoldgicos do modelo
econdmico sob a ldgica neoliberal em interface com as propostas inclusivas na educag&o.
Posteriormente, discorro sobre os desafios da inclusdo dos surdos e 0s impactos para a gestdo
escolar.

No capitulo seguinte, faco a contextualizacdo histérica da educagdo dos surdos,
focalizando os modelos educativos aos quais os alunos foram/sdo submetidos (oralismo,
comunicacdo total e bilinguismo) e o papel da Lingua de Sinais nesse processo. Desenvolvo, em
seguida, andlises sobre as atuais experiéncias educativas problematizando a escola inclusiva em

contraponto com a escola bilingue, tema constantemente debatido por pesquisadores da area e a
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comunidade surda. Apresento, entdo, a delimitacdo do estudo e 0s objetivos propostos para esta
investigacéo.

No terceiro capitulo, remeto-me a questdo metodoldgica, que se baseia na epistemologia
do materialismo histdérico dialético, enraizados em fundamentos teéGricos marxistas,
considerados primordiais para a analise critica da educacédo inserida nos moldes capitalistas.

No capitulo posterior, apresento os resultados do estudo e analiso, a partir da
sintetizacdo de trés importantes eixos tematicos, os posicionamentos dos educadores frente a
inclusdo de surdos, e os desdobramentos desses posicionamentos para o desenvolvimento e
escolarizagdo dos surdos. Por fim, teco criticas e articulo consideracGes tedricas aos relatos
emergidos das entrevistas. Ressalto, também, outros motivos investigativos apontados pelos
dados obtidos nesta pesquisa.

Nas consideracOes finais, sdo discutidos fatores relevantes e as bases conclusivas do
trabalho, que pretende estabelecer um dialogo entre a Educacdo e a Psicologia, tendo a vida

escolar do surdo um ponto de intersecéo.
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CAPITULO 1 -0 CENARIO POLITICO DA INCLUSAO EDUCACIONAL EO
ATENDIMENTO AOS SURDOS

O Brasil tem afirmado suas politicas educacionais inclusivas seguindo as diretrizes
internacionais. Ao participar do encontro denominado “Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos (1990)”, coube ao pais assegurar a universalizagdo do direito a educagdo, incluindo
aquelas pessoas com necessidades educacionais especiais. Entende-se que a celebragdo das
diferencas, o direito de pertencer, a valorizacdo da diversidade humana e a solidariedade
humanitéria balizaram os principios discursivos que firmaram esse novo projeto politico (Pina,
2010).

Dentre os documentos normativos da inclusdo, a “Declaragdo de Salamanca (1994)” se
destaca. Ao confirmar pontos lancados na “Conferéncia Mundial de Educacdao para todos
(1990)”, essa declaragdo orienta os paises a viabilizar os sistemas de ensino para promocao da
inclusdo educacional, independente das diferencas ou dificuldades individuais.

A partir dai, criangas com dificuldades educacionais, em fungdo de condicdes organicas
e psicolégicas peculiares, compuseram o grupo daqueles sujeitos que apresentavam
necessidades educacionais especiais (Mendonga, 2013). Anteriormente, atendido em escolas
especiais, esse publico foi conduzido pelas politicas publicas pds-década de 90 as escolas
inclusivas. Tais politicas buscavam combater praticas discriminatorias seculares por meio de
uma “Educac¢@o para Todos”.

Para Kassar (2011), o slogan em prol de uma “Educagéo Para todos” tem fundamentos
politicos e econdmicos especificos: a relacdo custo beneficio das antigas escolas especiais em
contraponto a inclusdo dos deficientes nas escolas regulares. Isso fica muito evidenciado no
texto final da declaracdo supracitada: “A experiéncia, sobretudo nos paises em via de
desenvolvimento, indica que o alto custo das escolas especiais supde, na pratica que, s6 uma
pequena minoria de alunos [...] se beneficia dessas instituicdes” (Declaracdo de Salamanca,
1994, p. 24-25).

Kassar (2011) argumenta que a proposta inclusiva, como nova ordem politica revestida
pelo discurso hegeménico, revela ndo somente a luta em prol de escolas menos segregadoras e
discriminatdrias. Mas ha, sem duvida, uma necessidade de adequacdo ao mercado mundial
globalizado, que busca a expansao do sistema capitalista (pensamento neoliberal).

Tal sistema possui como categoria central as relagbes mercadoldgicas, na qual
predomina-se o poder econdémico, que define a posi¢do dos individuos nas dindmicas sociais
(consumidor/produtor). Valida-se, nesse contexto, a ideia de que os esfor¢os individuais séo
veiculos propulsores das condigdes financeiras, reguladoras desse modo de producgéo (Oliveira,
2002).
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Esse formato economicista privilegia os detentores do capital (minoria populacional) e
delega a parcela majoritaria a responsabilidade pelo insucesso financeiro, fundamental para
acessar requisitos basicos de vida (Oliveira, 2002). O papel da educacéo, nesse interim, pode ser
compreendido como instrumento para adaptar os individuos a conviverem com as desigualdades
sociais e econdmicas provenientes/inerentes dessa dinamica.

Nesse escopo, a inclusdo educacional beneficia a regulacdo do capitalismo a medida que
prepara/escolariza minimamente os individuos para a inser¢do no mundo do trabalho, a0 mesmo
tempo em que promove a manutengdo do status quo neoliberal. Por isso, o projeto politico em
prol da incluséo ndo pode ser entendido desvinculado do pensamento neoliberal que marcou a
década de 90. Nessa proposta politica e econdmica, a escola se estrutura pela I6gica mercantil;
nela, os individuos sdo preparados para o mercado de trabalho que exige o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas.

Duarte (2001) resume a fungdo da educacdo sob o viés neoliberal:

Para a reproducdo do capital torna-se hoje necessaria uma educagdo que forme os

trabalhadores segundo os novos padrdes de exploragdo do trabalho [...] difundindo a

ideia de que o mais importante a ser adquirido por meio da educagdo ndo é o

conhecimento, mas sim a capacidade de constante adaptacdo ao sistema produtivo

(2001, p.205).

Segundo Sanfelice (2006), a educacdo submetida as necessidades mercantilistas torna-se
um bem de producdo. Ou seja, uma instituicdo que garante a formacao do trabalhador (aluno) no
mercado de trabalho, a medida que este desenvolve habilidades. Contudo, € de responsabilidade
do proprio sujeito o sucesso de seu desempenho. O engajamento individual, a competitividade e
0 mérito passam a caracterizar as relagdes existentes nos processos escolares, isto €, a educacao
regida pelo principio meritocratico.

A meritocracia, como ideologia neoliberal, forja a desigualdade existente na sociedade e
na educacdo, de um modo especifico. Se por um lado a inclusdo educacional constitui-se para
democratizar oportunidades, inegavelmente, essas ndo sdo de qualidade igualitaria para todos 0s
segmentos sociais. Por isso, avaliar o sucesso/fracasso como responsabilidade individual coloca
em cheque a estrutura da propria sociedade capitalista, que é essencialmente desigual em todas
as instancias. Por isso, Lima & Mendes (2011) alertam:

E necesséario criar formas de romper com essa logica imposta pelas politicas neoliberais

e trabalhar rumo a perspectiva de construcdo de sistemas escolares democraticos, em

gue haja abertura para a possibilidade de participagdo de toda a comunidade. Para tanto,

evidencia-se a necessidade de debates e reflexdes aprofundados a respeito do modelo de

escola que temos e a quem ele tem servido. (Lima & Mendes 2011, p.206)
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Imersos nessa ldgica produtivista e meritocratica, Leis, Decretos e politicas na
perspectiva inclusivista constituem-se como discursos predominantes, a partir da década de
1990.

Nessa conjuntura, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Presidéncia da
Republica, 1996) instituiu a educacdo especial como modalidade da educagdo bésica. Essa lei
traz apontamentos especificos sobre a inclusdo dos alunos com necessidades especiais e
compele, de modo incisivo, ao Estado a responsabilidade pelo atendimento desse alunado.
Dessa forma, a educagéo especial torna-se em tese, um formato de implementacéo da educacgéo
comum e, todos alunos, amparados pelo Estado, possuem o direito de um ensino publico,
gratuito e preferencialmente na rede regular de ensino.

Essas transformagOes propostas pela Ldben/1996 parecem ser uma tentativa de romper
com o antigo sistema paralelo caracteristico da educacdo especial. Nesse modelo, o0s
atendimentos e discussdes referentes aos alunos com necessidades especiais eram incumbidos as
instituicBes privadas, especializadas para esse fim.

Entretanto, segundo Garcia & Michels (2011), essa mesma Lei apresenta brechas que
supdem a permanéncia dessas instituicdes, como pode ser observado em um dos artigos: “O
poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento aos
educandos com necessidades especiais na propria rede puablica regular de ensino,
independentemente do apoio das instituicdes” (Ldben/1996 art. 60). Em outras palavras isto
significa que o Estado ndo coibiu a participacdo de setores privados.

A andlise do artigo supracitado sugere que, apesar de a escola publica ser de carater
preferencial, ainda hé possibilidades de atendimento em outros locais. Alguns autores (Garcia e
Michels, 2011; Kassar, 2011) argumentam que isso representa um mecanismo legal para
permitir a continuidade do funcionamento de instituicbes ndo governamentais para atender as
criancas consideradas deficientes graves. Ou seja, 0 Governo Federal organiza e rege as
politicas para promover a inclusdo educacional, porém compartilhna com a iniciativa privada,
Municipios e Estados as medidas para concretiza-la.

Outro importante documento no contexto da incluséo foi promulgado pelo Conselho
Nacional de Educacdo — CNE, intitulado: Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica (Brasil, 2001). Essas diretrizes determinaram que o atendimento dos
estudantes deveria ocorrer fora da rede publica somente em carater extraordinario. Na pratica,
essa regulamentacdo néo alterou o sentido proposto pela Ldben/1996, apesar de incentivar de
modo mais intensivo a inclusdo nas escolas regulares (Garcia e Michels, 2011).

De modo geral, a implementagdo das politicas inclusivas foi marcada pela dualidade
entre instituicdes privadas e publicas, revestida nos paradigmas segregacgdo/integracdo,
exclusdo/inclusédo e calcadas nos principios neoliberais. Dessa forma, as escolas especializadas

(privadas), comumente consideradas excludentes e estigmatizantes, tornaram-se um apéndice do
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sistema educacional, passando a assumir ora funcdo complementar ora substitutiva, quer seja em
seu formato original ou reestruturadas na propria rede pablica escolar como classes especiais e
salas de recursos.

Nesse contexto, a lei n® 10.172/2001 (Plano Nacional de Educacgéo) indica a necessidade
de ampliacdo das classes especiais. Destaca-se também que o encaminhamento dos estudantes
para escolas especiais deve ocorrer a partir das condicbes do aluno, ou seja a partir das
caracteristicas e/ou necessidades individuais.

Outro marco na legislacdo especifica € a “Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacdo inclusiva” (Brasil, 2008). Nessas regulamentagdes, o espaco destinado
aos educandos com necessidades especiais foi amplamente discutido, com apontamentos sobre:
a) estruturacdo de servicos de apoio especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino
e
b) previséo de atendimento especifico, em funcéo das peculiaridades dos alunos, seja em classes
especiais, escolas ou por meio de servicos direcionados a esse publico.

As imposices legislativas enfatizam os problemas existentes nas regulamentacgdes, pois
a palavra preferencialmente pode ser entendida como exclusivamente (Quadros, 2003). Para
Pina (2010), a analise dessa proposta deixa uma lacuna para o entendimento sobre qual seria o
espaco destinado aos estudantes com necessidades educativas e, a priori, quais tipos de servi¢os
especializados seriam oferecidos.

Percebe-se que ao longo dos anos (2000-2012), apesar das lacunas, a inclusdo alcangou
0 publico alvo. Dados do ultimo censo escolar (INEP/MEC) registram uma evolucdo nas
matriculas, de 382215, em 2000, para 636451, em 2012, totalizando 66,51% de crescimento.
Todavia, isto ndo significou o sucesso escolar desses alunos.

Pesquisas (Kassar, 2011; Lacerda, 2007; Quadros 2003; Santos, 2003) apontam que
estudantes que possuem necessidades especiais vivenciam uma inclusdo pouco cuidadosa;
reflexo da auséncia de discussbes sobre os pormenores gerados pela insercdo dos alunos.
Aspectos referentes as singularidades culturais, linguisticas, étnicas e/ou condi¢des individuais,
socioecondmicas etc. ndo sdo especificadas. Ha4 uma preocupacdo com a eficiéncia (custos) e
eficcia (acesso e permanéncia dos alunos) na escola, 0 que por sua vez ndo garante a
aprendizagem fundamental do processo escolar (Garcia, 2013).

Sem duvida, a politica de inclusdo promove questionamentos na escola sobre saberes,
culturas e modos de expressdes advindos da diversidade do alunado. Por outro lado, esse
mesmo processo, se ndo salvaguardadas as especificidades de aprendizagem exigidas pelos
discentes, pode naufragar. De acordo com pesquisadores da &rea (Mendonga, 2013; Teles, 2010)
estratégias educativas que possibilitem aos estudantes com peculiaridades no desenvolvimento
se apropriarem dos conhecimentos historicamente produzidos devem levar em consideracdo

mudancas avaliativas, curriculares etc. no projeto pedagdgico de cada escola. Essas
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transformacdes estdo para além da simples inser¢do fisica nos ambientes escolares (Jannuzzi,
2004; Santos, 2009).

Em acordo a esse pensamento, alguns desafios sdo impostos a implantagdo de propostas
inclusivas: o papel da escola, as concepcdes dos profissionais sobre o significado da incluséo
escolar, as relagBes entre ensino e aprendizagem, estratégias pedagdgicas para a promogao da
aprendizagem etc. Todavia, constata-se, a partir da analise historica das politicas inclusivas,
uma sobreposicao a essas questdes que permeiam o trabalho escolar. O Decreto 6.571/2008",
por exemplo, apresenta 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma espécie de
servico que deve ser coordenado pelas Unidades Escolares e recenseado periodicamente por
setores dos sistemas de ensino. Tais servicos (que contam com profissionais especialistas e
suportes tecnoldgicos para a adaptacdo curricular) funcionam no interior das escolas da rede
publica e sdo definidos por Garcia (2013) como: servi¢os de educagio especial. Ou seja,
servigos superespecializados, voltados & acessibilidade e a gestdo dos recursos para 0S
estudantes com necessidades especiais (Garcia, 2013, p.108). Sob o ponto de vista da autora
esse aperfeicoamento do atendimento focaliza nada mais do que a universalizagdo do acesso ao
AEE e, consequentemente, promove a competi¢do entre redes de ensino e unidades escolares,
enguadrando a escola nos moldes de gestdo gerencial, que obedece, ainda, 0s preceitos
neoliberais.

Amaral (2007) discorre sobre isso:

A globalizacdo das economias interferiu na educacdo: a formacdo profissional do

cidaddo associada ao valor social, cultural e politico do saber, divergente dos interesses

particulares, passa a se preocupar com a padronizacdo dos métodos e dos contetidos, em
vista do novo “gerenciamento” das escolas, direcionado a competitividade. O cerne das
ideias estaria na satisfagdo do usuéario, do cliente, na melhoria da qualidade de ensino,
com a preocupacdo com a eficacia dos resultados e a preparagdo do “capital humano”
para as empresas. Conceitos da administracdo empresarial, como o de produtividade,
eficacia, exceléncia e eficiéncia, foram incorporados as teorias pedagdgicas,

transformando a escola numa empresa rentavel e competitiva. A descentralizacdo, a

participacdo, a autonomia das instituicGes e a formag&o para a cidadania sdo invocados,

mas ainda ndo se efetivam por esbarrar no modelo burocrético, ainda voltado para os

interesses pessoais. (p.73)

! Sugere-se no desdobramento interpretativo proposto por Garcia (2013) que depreende-se desse
documento a substituicdo do termo “educagdo especial” por AEE definido como uma modalidade de
educagdo para complementar ou suplementar a formacg&o de alunos no ensino regular.
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Trata-se, portanto, da educacdo sob a Otica empresarial, em que a escola possui 0
objetivo de atrair a clientela (alunos) e, para cumprir com o proposito, estabelece parcerias e
convénios com o intuito de reunir capital, implementar suportes e vencer a concorréncia
instaurada pela I6gica de mercado. Nesse sentido, o sucesso de uma politica publica (como a
inclusiva) implantada nos estabelecimentos de ensino é avaliada a partir de resultados
quantitativos (censos de matricula, por exemplo).

E inquestionavel que o éxito da inclusio educacional depende da adesdo do publico e
da reestruturacéo das escolas, no entanto, as transformacdes emergentes devem ser direcionadas
para as questdes de cunho pedagdgico que sao prioritarias frente ao desafio de incluir.

Circunscrita no atual modelo, a incluséo cria, contraditoriamente, mecanismos de
exclusdo para estudantes que a vivenciam. Se por um lado, os alunos estdo incluidos/presentes
na escola, muitas vezes, eles ndo possuem caminhos para acessar as discussdes académicas
desenvolvidas na sala de aula, permanecendo a margem do processo.

Em pesquisa realizada por Mendonca (2013) investigou-se a formagéo docente nos
processos de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, enfatizando as préticas
pedagogicas, o contexto da sala de aula e as condi¢bes de trabalho do professor e de seu
coletivo. A pesquisa promoveu um espaco de experiéncia formativa para que os professores
refletissem sobre aspectos de sua pratica e concepcdes acerca dos processos de desenvolvimento
e aprendizagem, cruciais para a elaboracdo de estratégias de ensino. A autora discute situagdes
cotidianas realizadas na préatica pedagogica dos professores e propde uma interlocu¢do com os
pares profissionais para analisa-las, tendo como aporte os principios da clinica da atividade
devolvidos por lves Clot. Destaca-se, na pesquisa, que 0s docentes apontam a pouca autonomia
dos alunos e os problemas decorrentes da maturacdo como fatores que dificultam as dindmicas
dentro da classe. Além disso, Mendonca (2013) ressalta que, frequentemente, os professores
retornam o discurso cen