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Resumo

Comunicacéao e tecnologias da informac&o na formacéo de educadores para
ampliacdo das perspectivas criticas dos sujeitos na Licenciatura em Educagéo
do Campo da UnB

Esta pesquisa tem a intencdo de contribuir para um projeto de educacado, de campo e
de nacéo a partir das necessidades e da acéo popular. E um exercicio de construcio
de novas proposi¢ces para lidar com o conceito de cultura agora como modo de vida,
conjunto de acdes e significados para os sujeitos e seus coletivos. Buscou olhar para a
formacgdo superior de educadores e gestores para a Escola do Campo por meio de
estratégias que permitam a ndo ruptura dos vinculos organicos entre educacao,
politica, economia e cultura. Resulta deste trabalho novos exercicios de contra-
hegemonia criticos e reflexivos baseados na insercdo de uma area de conhecimento
denominada Comunicacdo e Tecnologias da Informacdo (CTI) na Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia (LEdoC-UnB). Objetivou analisar se
as relacdes pedagdgicas vivenciadas na area de conhecimento Comunicacdo e
Tecnologias da Informacdo (CTI) no contexto da LEdoC-UnB podem contribuir para
instrumentalizar os educandos para ampliar sua compreensdo critica do mundo.
Amparou suas discussbes pelo entendimento de novas relacbes de determinacao
entre base e superestrutura (agora huma relacdo de reciprocidade de determinéncia)
pautadas num conceito de cultura amplo visto como o modo de viver, agir, pensar e
trouxe o conceito de tecnologia como instrumentos e estratégias com uma estreita
relacdo de causalidade com a acumulacdo. E um feito académico alicercado no
conceito de Educacédo do Campo como espaco do trabalho, da cultura, dos saberes,
das lutas sociais dos camponeses, de uma concepc¢do de campo e projeto de campo
distinta da hegeménica e de uma Escola do Campo que seja construida a partir das
necessidades dos sujeitos e de seus territorios. V& na Pedagogia da Alternancia as
estratégias metodologicas mais adequadas a ndo separagdo entre 0s sujeitos em
formacédo e sua realidade objetiva. A tese € pautada na formacao geral de professores
pensada a partir de perspectivas de um entendimento de homem como ser de
relacbes, que deve deixar emergir os conflitos e buscar o didlogo como solucdo para
as questfes da vida em sociedade. Defende uma politica de formacdo de educadores
do campo feita a partir das necessidades reais e especificas do campo para uma
Escola do Campo. Apresenta algumas correntes da formacéo de educadores com uso
de computadores e Internet sem deixar de lado o fato de que ha predominéncia de
uma relacdo de causa e sentido entre estas teorias e o fortalecimento de ideologias
capitalistas. Assumimos uma perspectiva materialista histérica e dialética como
arcabouco epistemologico para a pesquisa buscando na dialética a compreenséo de
nosso objeto de estudo recortado num processo de pesquisa-acdo que tem como
fontes a descricdo do processo de insercdo de CTI na LEdoC-UnB, registros das
Sinteses coletivas das atividades educativas de CTI, entrevista sobre acesso aos
meios de comunicacdo pelos educandos. Os dados revelam um rico processo
educativo muito mais amplo do que o imaginado nos primeiros passos da instituicdo
de CTI na LEdoC-UnB evidenciando processos de analise critica surgidos por meio
das provocagdes articuladas pelo conhecimento das potencialidades de computadores
e Internet, pelo uso destes recursos, no permear essas relagbes por conceitos do
Materialismo Histérico Dialético. Conclui-se que a instauragdo de CTI contribuiu
significativamente para as aprendizagens sobre uso de computador e Internet como
instrumental para resolver questfes cotidianas e para avancos do entendimento critico
do mundo da cultura, da economia, da politica, da cognicéo.

Palavras-Chave: Formacédo de educadores do campo, uso de computador e Internet,
Cultura, Tecnologia, Educagéo do Campo.
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Abstract

Communication and Information Technologies in the education of
educators to expand the critical perspectives of subjects in the Bachelor
in fiel Education at UNB

This research intends to contribute to an education project, field and nation from the
needs and popular action. It is an exercise in building new proposals to deal with the
concept of culture as a way of life now, a set of actions and meanings for the subjects
and their environment. Sought to look for higher education educators and managers for
the Field School through strategies that allow not break the organic links between
education, politics, economy and culture. Results of this work new exercises critical
and reflective counter-hegemony based on the insertion of an area called Knowledge
Communication and Information Technologies (CTI) Degree in Education in the Field of
the University of Brasilia (UNB-LEdoC). Aimed to examine whether the relationships
experienced pedagogical knowledge in the area of Communication and Information
Technologies ( CTl) in the context of LEdoC — UnB can help equip learners to extend
their critical understanding of the world . Bolstered by understanding their discussions
of new relations of determination between base and superstructure ( now in a
relationship of reciprocal determinacy ) guided a broad concept of culture seen as the
way to live , act, think, and brought the concept of technology as tools and strategies a
close causal link with accumulation. It is a grounded academic made the concept of
Field Education as scope of work, culture , knowledge , social struggles of the
peasants , a conception of field and project a distinct field of a hegemonic and the Field
School to be built from the needs of individuals and their territories. See Pedagogy of
Alternation not the most appropriate separation between subjects in training and its
objective reality methodological strategies. The thesis is guided by the general
education teachers considered from perspectives of an understanding of man as a
being of relationships which should leave emerging conflicts and seek dialogue as a
solution to life's issues in a policy of society. Defends training educators in the field
taken from the real and specific needs of the field for a School Campo. Presents some
current training educators to use computers and the Internet without leaving aside the
fact that there is a predominance of a relationship of cause and effect between these
theories and ideologies capitalists. Assumes strengthening a historical and dialectical
materialist perspective as an epistemological framework for pursuing research in
dialectical understanding of our object of study cropped in a action research process
that has as its source the description of process of entering the ICU LEdoC - UNB ,
records Summaries collective educational activities of CTIl , interview on access to the
media by students . The data reveal a rich educational process much broader than
imagined in the first steps of establishing CTI in the LEdoC - UNB highlighting critical
analysis processes arising through provocations articulated by the knowledge of the
potential of computers and the Internet, the use of these resources in permeate these
relationships for concepts of historical materialism Dialectic. Concludes is that the
introduction of CTI contributed significantly to learning about computer and Internet use
as instrumental to solve every day and advances critical understanding of the world of
culture, economy issues , the , cognition policy.

Keywords: Training educators of the field, use of computer and Internet, Culture,
Technology , Rural Education.
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Apresentacao

Cientes das notaveis e intensas mudancas na vida humana a partir dos
avancos das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — em especial de
computadores e Internet - nos dedicamos, neste trabalho, a pensar isso na
formacédo superior de educadores do campo. A tecnologia da informacéo
representa hoje aquilo que a eletricidade foi na Era Industrial. E pouco provavel
gue pudéssemos hoje ter funcionando o sistema financeiro sem computadores
e redes. O Estado também esfacelaria a organizacdo de suas principais
atividades, como o sistema de arrecadacgéo, previdéncia, controle de bancos,
saude privada e publica, etc, sem as redes eletrdnicas. Do mesmo modo, a
cultura e as praticas coletivas sdo profundamente afetadas pelo uso cada vez
mais massivo das redes sociais pelos grupos sociais. As redes humanas
organizadas nas Redes Digitais como comunidades virtuais, chats, foruns,
blogs, grupos de discussdo vao encontrando espacos de expressao
diferenciados, principalmente nas camadas da elite e médias da sociedade.
Neste contexto surgem ONGs e instituicdes diversas engajadas na luta pelo
direito universal ao acesso a computador e Internet. Mesmo a Organizacéo das
Nacoes Unidas (ONU) declara formalmente a necessidade de acesso aos
meios digitais de comunicacdo e expressdo pelas populacdes do planeta.
Computadores e Internet sédo tecnologias da inteligéncia e a disseminacédo da
sua necessidade e uso aponta para impactos muito maiores que aqueles
decorridos da expanséao da eletrificacdo ou do uso de novas fontes de energia
vistas no final do século XIX. O que temos, entdo, € um novo paradigma se
estruturando e é importante investigar como isso ocorre a partir do estudo dos
elementos empiricos das relacdes entre sujeitos individuais e coletivos com
esta realidade em construcdo nos mais diversos campos sejam econémicos,
culturais, politicos ou cognitivos (CASTELLS, 2003; LEVY, 1993; SILVEIRA,
2005).

JA no capitulo 1, assumimos uma perspectiva epistemologica e
metodolégica Materialista, Histérica e Dialética ao afirmar nossos
compromissos de pesquisa com a indissociabilidade entre homem e trabalho.
Isso esta pautado no capitulo que trata da metodologia, mas também — como

nao poderia deixar de ser visto que o Materialismo Histérico Dialético é



categoria de analise e método simultaneamente — difuso em todo o corpo de
texto desta pesquisa. Do ponto de vista dos métodos e técnicas temos uma
pesquisa-acdo cujo objeto maior é a LEdoC-UnB e, em especifico, os
processos educativos acontecidos na area de conhecimento denominada por
ndés como Comunicacédo e Tecnologias da Informacgéo (CTI). Os sujeitos diretos
da pesquisa s&o os alunos da Turma Il da LEdoC-UnB com os quais
trabalhamos no periodo de 2009 a 2012. Temos, entdo, uma pesquisa-acao
onde, a realizacdo é processual e acontece em forma de ciclo no qual se
aprimoram as praticas pela alternancia sistematica entre agir no campo da
pratica e investigar a respeito dela. Os processos de coleta das informacdes,
sua organizacao e disposi¢ao que aqui serao descritos.

O capitulo 2 € a afirmacdo de que a apresentacdo dos elementos
diversos do processo de institucionalizagdo de CTI - como entendimentos
gerais da Educacao do Campo, Escola do Campo, LEdoC-UnB, Pedagogia da
Alternancia, Tecnologias e Educacgédo, conteudos, problemas encontrados,
articulacdes tecidas, entrevistas para entender a realidade da relacdo dos
educandos com os meios de comunicacdo — constituem nossos dados de
pesquisa. E do entendimento destes dados — como uma transposicéo formal do
recorte da realidade e desenvolvimento dos objetivos.

Organizamos metodologicamente nosso trabalho, com base no conceito
de Cultura de Williams, enfatizando nosso recorte de realidade que, em grande
medida, é constituido dos principais tracos da materialidade a qual dedicamos
esta pesquisa: a formacdo de educadores do campo na Licenciatura em
Educacdo do Campo, da Universidade de Brasilia (LEdoC-UnB), referente ao
uso de computadores e Internet sob perspectivas criticas.

No capitulo 3 expomos os elementos que tornam possivel a
compreensao do contexto em que se inserem 0s sujeitos e suas condi¢cdes de
vida, com énfase em seus processos educativos na formacdo docente
realizada na LEdoC-UnB, a partir do que denominamos como Comunicacao e
Tecnologias da Informacdo (CTI) que vem se firmando como area de
conhecimento integrada aos demais processos educativos da LEdoC-UnB.

A partir do entendimento de Cultura em Williams (1979) trouxemos a
realidade vivida pelos sujeitos e foi no sentido de iluminar estas praticas que

nos dedicamos ao desenvolvimento das categorias emergidas das praticas
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culturais (vendo a cultura como modo de vida, como o conjunto de tudo o que
circunda e perpassa 0s sujeitos e suas vivéncias), partimos da suposi¢cao da
existéncia de vinculos indissoluveis “entre producdo material, instituicbes e
atividades politicas e culturais e consciéncia” (WILLIAMS, 1979, p. 84). As
forcas produtivas, as condicbes econbmicas, 0 regime sociopolitico, a psique
humana e as ideologias sdo indissociaveis, porque sdo atividades e produtos
de homens reais. Nosso esfor¢o foi, em grande medida, por tentar escapar a
ideia de determinacdo unidirecional da superestrutura pela base. Isso, para
nés, reduz a importancia da vida concreta, da relacdo homem-trabalho,
homem-natureza, homem-outros homens e simplifica, a ponto de empobrecer,
o fato das relagdes de trabalho serem determinadas, também, pelas condi¢cdes
politicas, institucionais residentes no ambito da ideologia.

Assim, o0 capitulo 4 é o0 espaco em que apresentamos nOSSO
Referencial Tedrico elaborado para ser suporte de compreensao e analise de
todo o conjunto do trabalho.

Comecamos, entdo, por Cultura e Materialismo onde discutimos o
conceito de cultura como um conjunto de praticas e de expectativas, referentes
a toda nossa vida. E neste espaco que apresentamos a estreita relacdo de
significados entre hegemonia e Cultura mostrando que, na perspectiva da
sociedade capitalista, escola e educacdo constituem-se mecanismos de
fortalecimento dos significados e valores hegemonicos e, neste sentido, para
0s educandos da LEdoC-UnB da Turma Il (nossos sujeitos da pesquisa) com
0s quais trabalhamos, o impacto cultural do contato com computador e Internet
€ muitas vezes assustador, mas muito rico. Vale ressaltar que os principios
educativos vivenciados e/ou propostos na LEdoC-UnB ndo aderem
perfeitamente aos moldes do modo de construir conhecimento na estrutura
tradicional de educacéo pautada pela transmissao e reproducéo.

Para tratar da aproximacao dos educandos com as tecnologias digitais,
em destaque computador e Internet, com um encaminhamento critico €
necessario compreender o0s trajetos e determinantes do conceito de tecnologia.
O que fizemos, entdo, foi envidar esforcos para desenvolver um texto onde
pudéssemos perceber que a compreensdo das formas e dos modos de
existéncia da tecnologia requerem o entendimento de seu conteudo e sua

funcdo como elementos do processo de acumulagédo capitalista e, neste
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sentido, buscamos analisar a tecnologia como relagdo social e como
mercadoria. Isso é essencial ao trabalho dado que o consumo acritico de
tecnologias diversas pode fortalecer movimentos de ampliagdo da dominagao.
Ou seja, adentrar o mundo do uso de tecnologias digitais sem conhecer 0s
riscos e as ideologias inerentes compromete a sua compreensao
contextualizada e faz eclodir uma contradicdo importante na Educacdo do
Campo descrita no capitulo seguinte.

Essa contradicdo a que nos referimos se relaciona aos pressupostos
da Educacédo do Campo que € um processo instituido de luta para um projeto
de campo e de nacéo diferenciado do modelo vigente, onde os objetivos e 0s
sujeitos se entrelagcam as dimensdes do trabalho, da cultura, dos saberes, das
lutas sociais dos camponeses, de uma concepcdo de campo e projeto de
campo distinta da hegemonica, de um pensar a agricultura sob outras formas.
A contradicdo é, entdo, o fato de ndo ser possivel um projeto diferente pautado
nas mesmas filosofias da tecnologia de um modelo que se deseja superar.
Pensar e agir criticamente sobre as tecnologias contribui para os avancos da
Educacao do Campo.

Por pensarmos a formacdo de educadores sempre articulada com as
praticas e com as vivéncias destes sujeitos trouxemos o0 conceito de Escola do
Campo como uma necessidade epistemoldgica de fortalecimento da ideia dos
vinculos entre teoria e pratica, entre homem e natureza, entre homem e
trabalho, entre formacéo e acédo pedagdgica. Mais que isso, falar de Escola do
Campo nao é falar de qualquer escola, pois a vida ndo € a mesma em todo
lugar. E impossivel usar uma metodologia capaz de padronizar e “empacotar”
as contradicdes e usar isso para pensar a vida e a educacdo dentro das
escolas. Isso seria uma tentativa impossivel de conscientizar o aluno fora da
vida. Trazemos o conceito de Escola do Campo com tracos fortes de uma
pedagogia do meio que nao transferivel, que s6 é possivel onde possam
emergir as contradi¢cdes que, como sabemos, residem na vida concreta.

Para uma Educacdo do Campo e uma Escola do Campo, nas bases
gue apresentamos, prevalece como mais adequada estrutura metodoldgica a
Pedagogia da Alternancia que tem como um dos principais eixos permitir a

continuidade da interlocucéo, do entretecimento, da indissociabilidade entre a
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vida concreta e objetiva dos sujeitos em seus territorios com seus processos de
formacéo.

No capitulo sobre Formacédo de Educadores tratamos das linhas gerais
da formacdo docente entendidas como relacdes profundamente dialdgicas
onde os conflitos sdo benvindos e onde o entendimento e enfrentamento das
contradigbes contribuem para a ressignificacdo do papel do educador de modo
complementar ao papel dos educandos, num processo de construcao coletiva e
colaborativa.

A formacado de educadores do campo, ndo pode, definitivamente, ser a
mesma realizada para os educadores dos meios urbanos, dada a historicidade
de cada ambiente e a existéncia de claros processos que visam a expulsédo do
homem do campo de seu territério em funcdo de sua ida para as cidades.
Logo, a formacdo de educadores, de um modo geral, € pensada para um
sistema escolar urbano. A formulacdo de politicas educativas e publicas, em
geral, coloca a cidade no plano principal e os cidaddos urbanos sao vistos
como prioridade no direito a educacdo. E a cidade é vista como locus
privilegiado da civilizacdo, do convivio, sociabilidade e socializacdo, da
expressdo da dinamica politica, cultural e educativa. Essa idealizacdo da
cidade traz, no contraponto, uma visao negativa do campo como lugar do
atraso. Entdo, ha de existir uma formacdo especifica para educadores do
campo ja que o0 campo tem caracteristicas proprias com seus sujeitos cujas
culturas sdo impregnadas de sua territorialidade. Uma formacdo docente
dissociada disso € um equivoco.

A formacao de educadores para uso de tecnologias na educacéo ainda
tem seus pressupostos tedricos bastante pautados no atendimento das
exigéncias do mercado de trabalho e do sistema que suporta as ideologias ai
presentes. Ha poucas fontes tedricas sobre o uso de tecnologias na educacao
pensadas a partir de referenciais que se contraponham a logica capitalista de
tecnologia como forma de acumulacédo. Todavia, ndo podiamos deixar de tratar
dos usos e perspectivas educacionais relacionadas a computador, Internet e
formacao de educadores em nome de certa “depuragdo” metodolégica, mesmo
assumindo riscos de n&o conseguir enxergar e resolver todas as contradicbes
postas. Desse modo, trouxemos alguns autores e suas ideias que, se nao se

inserem numa perspectiva néo-capitalista, pelo menos nédo a defendem com
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veeméncia negando outras possibilidades. Neste sentido, consideramos que
muitas contribuicdes, mesmo produzidas em outras bases da relacdo homem-
trabalho, podem contribuir para o entendimento do papel que a relacdo entre
formacdo de educadores e uso de computadores tem na sociedade
contemporanea. Mesmo que localmente (no ambito dos textos especificos) ndo
tenhamos pontuado nossas criticas aos modelos vigentes (mesmo porque o
objetivo central € mostrar outra perspectiva deixando ao leitor a liberdade da
escolha e isso fazemos ao relatarmos nossas praticas em CTI), o fizemos no
restante da tese, ao tratarmos 0s elementos macrossociais relacionados a
tecnologia, a formacao docente, a uma teoria do conhecimento marxista, etc.
Assim, na articulacdo entre o conjunto da obra e este capitulo especifico
procuramos fazer reflexdes sobre o uso de computadores e Internet sob
perspectivas que avancem para além de uma visdao mercadologica, de
automatizacdo de processos de didlogo, de otimizacdo (predominantemente
numérica) do trabalho docente como vistas nos processos da Educacdo a
Distancia voltada para a acumulacéo do lucro.

No capitulo 5, tendo como referéncias as questdes de pesquisa
desenvolvidas e os objetivos elencados, partimos para nossas analises que
foram pensadas em dois momentos intercomplementares: 1) A apresentacao
das sinteses das percepcOes dos alunos sobre cada aula com base na
articulacédo entre conteudos, conceitos permeadores e os dialogos pedagogicos
e subsequente analise do pesquisador sobre esses processos ocorridos em
cada aula; 2) Andlise geral dos dados referentes as acdes de CTI.

Finalmente, no capitulo 6, apresentamos as consideracdes — sempre
provisorias — relatando que a instituicdo de CTI no ambito da LEdoC-UnB,
como estratégia para aproximacao dos educandos com o uso de computadores
e Internet, foi capaz de tornar-se mais um mecanismo pedagodgico para a
ampliacdo da criticidade e producdo de novas visbes de mundo pelos sujeitos

envolvidos a saber: educandos e educadores.
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Quem fala

Nasci em 1972, em Taguatinga, Regido Administrativa do Distrito
Federal. Sempre estudei em escola publica e minha vida escolar até o
magistério (Ensino Médio - Magistério) se deu em uma pequena cidade de
pouco mais de 5000 habitantes no interior goiano chamada Cabeceiras (GO).

Sou filho de pais sem-terra, hoje assentados na Regidao de Amaralina
(GO) no extremo norte do Estado, cuja histéria acompanhei desde os tempos
de sua primeira moradia em barraca de lona, as margens da BR 153, entre os
anos de 1992 a 1994. Foram quatro despejos de margens de rodovias e de
fazendas ocupadas, com a queima de seus ranchos e barracas, violéncia fisica
e psicolégica. Mas, manter os acampamentos € necessario visto que € “uma
forma de pressédo para reivindicar o assentamento” (FERNANDES, 2000, p.
79). A manutencdo dos acampamentos da visibilidade a situagdo critica

porque passam 0S sujeitos e é importante que esta situacdo permaneca

até que todas as familias sejam assentadas. Para 0s outros
movimentos, essa pratica ndo € tdo permanente. Muitas vezes
negociam com 0 governo o assentamento e, acreditando nas
promessas, as familias retornam para seus municipios. De
modo que, evidentemente, a maior parte dos assentamentos
nao se realiza. Nao é incomum, também, muitas familias que
permanecem acampadas acabarem desistindo por uma série
de motivos, principalmente pela falta de perspectiva e pela
violéncia dos despejos e dos jaguncos (FERNANDES, 2000, p.
79).

Em 1994, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA) informou que os acampados da Fazenda Zebulandia, -cujo
assentamento levou o mesmo nome, haviam recebido a emissdo de posse que
garantia sua permanéncia nessa area. Esse processo desencadeou o
assentamento de 40 familias (inclusive meu pai e minha méae) ali e a luta que
se sucedeu apds este primeiro passo gerou dois novos assentamentos no
restante da &rea requerida inicialmente pelos acampados: Agua Fria e
Marupiara. Com isso, o total de familias assentadas subiu para 252 no conjunto
dos trés assentamentos. Ver meu pai presidente da primeira associacdo de

produtores agricolas familiares, da primeira cooperativa do triplo assentamento
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e sendo “o homem do alicate’” nas primeiras ocupacdes me ajudou a
compreender que a luta pela terra é uma acao de grupo pautada por desejos e
necessidades coletivas.

Em 1992 iniciei minha carreira de educador de escola publica,
aprovado em concurso publico estadual de Goias para atuar em Planaltina,
onde trabalhei até 1997 com alunos das séries iniciais ao Ensino Médio.
Ingressei como professor concursado na Secretaria de Educacgdo do Distrito
Federal em 1997, onde atuo até hoje como pedagogo.

No periodo entre 1992 e 2002 me inseri nas Comunidades Eclesiais de
Base?’ (CEB’s) onde contribuia, principalmente, no suporte a acampamentos
de sem-terra nos municipios goianos de Planaltina, Agua Fria de Goias e
vizinhancas. O trabalho realizado era no sentido de oferecer apoio,
solidariedade e estimular discussdes durante o processo de criacdo de
assentamentos, hoje consolidados, como Cigano, Italna, Sonho Realizado,
Terra Conquistada, Unido Flor da Serra, Contagem. Aquela época, conheci
criancas que hoje sdo os jovens alunos da Licenciatura em Educacao do
Campo da Universidade de Brasilia: LEdoC-UnB.

Estudei Pedagogia na Universidade de Brasilia e me formei em 2004.
Ingressei no mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia em 2008 e defendi a dissertacdo que trata da inclusao
digital de professores da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal em
dezembro de 2009. A area de concentracdo do mestrado foi Educacéo e
Comunicacéao e a linha de pesquisa Informatica e Comunicacdo Pedagdgica.

Durante o mestrado me aproximei da Educacdo do Campo e o0s
problemas relacionados com a inclusédo digital observados na pesquisa com
educadores das areas urbanas ou periurbanas do Distrito Federal me
permitiram enxergar a caréncia de pesquisas sobre a relacdo de professores
do campo com computadores e Internet.

O que surgiu dai foi o desejo de avancar em minha formacao
académica, articulando aquilo que aprendi sobre o uso de tecnologias
informaticas em processos educativos com a Educacdo do Campo em suas

especificidades e seu projeto de nagéao.

! Geralmente a ocupacao das areas nao é feita pela porteira. A entrada ocorre cortando um trecho de
2 Ver mais em Beto (1995);
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Contribuo com a Licenciatura em Educacéo do Campo da Universidade
de Brasilia desde o inicio da segunda turma, no final de 2008. Atuo como
professor voluntario ha oito semestres na LEdoC-UnB na &rea de Linguagens
e em um campo de conhecimento denominado Comunicacdo e Tecnologias
da Informacdo (CTI), que trata do uso de computadores e Internet em
processos educativos. Desenvolvi projeto de extensao relacionado ao uso de
Linux para educadores do campo em formacao e participei dos processos
formativos dos educandos da LEdoC-UnB para gestdo das Casas Digitais
instaladas em algumas comunidades onde tais educandos residem.

Estes processos formativos s&o continuidade da parceria entre
Universidade de Brasilia, Ministério das Comunicacbes e Ministério do
Desenvolvimento Agrario por meio da qual realizou-se a instalagdo de Casas
Digitais em comunidades assentadas da Reforma Agraria, das quais
participam os educandos da LEdoC-UnB. A Casa Digital € um centro de
informatica equipado com onze computadores, mobiliario, impressora, e
projetor multimidia, conex&o a Internet via satélite.

Foi na transicdo entre o mestrado em Informatica e Comunicacéo
Pedagdgica e o ingresso no doutorado em Educacdo do Campo que minha
forma de ver a exclusao digital se modificou para perspectivas mais amplas,
desconfiando, por exemplo, de que as causas das exclusdes se vinculam
diretamente ao modelo de desenvolvimento atual onde ocorre a centralizacdo e
concentracdo dos meios de producdo por um pequeno conjunto de sujeitos
fortalecidos pelos processos de alienacédo do trabalhador. Assim sendo: se as
estratégias que pautam o modelo de desenvolvimento hegeménico nao forem
modificadas e ndo enxergarmos a relacdo de causa e efeito entre o total e a
parte, ndo avancaremos na eliminacao dos processos diversos de excluséo.

Estimulado pelas relacbes com educandos e educadores da LEdoC-
UnB fui construindo, a partir das experiéncias com o uso de Ambientes Virtuais
de Aprendizagem nas nossas aulas, o desejo de realizar um exercicio concreto
de reflexdo e sistematizacdo de uma experiéncia de disponibilizacdo de
computadores e Internet para a formacéo de educadores do campo, pensando
e buscando enxergar em que medida a luta por uma sociedade mais justa

utilizando essas ferramentas teria mais possibilidade de éxito.
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1. Percursos metodolégicos

Abordar quaisquer objetos de estudo pela orientacdo do Materialismo
Historico Dialético é sempre uma ousadia, visto que seu precursor (Karl Marx),
notadamente, o mais brilhante analista das relagfes sociais ja existente, ndo
descreveu como método o trabalho de pesquisa sob tal orientacdo. Todavia,
isso ndo arranha a validade do conhecimento produzido a partir dessa
perspectiva, tdo rica, tdo cara. Como relata Prado Junior (1973, p. 66),

acerca do seu método de elaboracao da Economia Politica, isto
€, da conceituacdo mentalmente representativa da estrutura e
do funcionamento do capitalismo, Marx ndo conta em mais
pormenores da maneira como realizar, e como de fato ele
realizaria o relacionamento a que se prop6s. Isto €, Marx nao
pde em evidéncia o fio condutor que o levaria a integracao do
sistema de relacBes que objetiva. Nem tampouco é expresso
com respeito ao porque e como dessas operacdes de
relacionamento, dessa analise a que procede, resultariam as
descobertas e conclusdes especificas e originais que
constituiriam a sua teoria econdmica. Mas, ao aplicar o seu
método, ou melhor, ao expor os resultados a que chegou e que
se encontram consubstanciados em sua obra, ele nos permitira
acompanhar o progresso do seu pensamento. Para isto
contribui sobretudo o carater polémico que da a sua obra. O
estilo de Marx, como homem de acdo que era, e revolucionario
ativamente engajado na procura da teoria capaz de rastrear e
orientar aquela acao, torna possivel reconstruir, a partir da
exposi¢cdo que faz de sua teoria, o método empregado para
chegar aos resultados expostos. A polémica em que se engaja
com o0s economistas burgueses defensores da ordem
capitalista vigente, faz possivel enxergar com suficiente clareza
a maneira como aborda a sua andlise e a encaminha, dando
com isto a norma de toda elaboracdo cientifica efetivamente
fecunda.

A teoria marxista pode ser considerada universal e uma das dimensdes
tratadas é a questdo da objetividade cientifica, perseguida pelas ciéncias
humanas. No marxismo, a questdo da objetividade cabe somente como
consciéncia critica, pois, a ciéncia, assim como a acao politica, s6 pode ser
verdadeira se refletir uma situacdo de classe e, em decorréncia disso, uma
visdo critica da realidade. O que queremos dizer é que a objetividade néo é
uma questdo de método. E uma questio de como o pensamento atua no
contexto das relacdes de producéo e na historia.

O objeto central da teoria marxista €, sem davida, o ser humano real,

em todas as suas formas de manifestagcbes ao longo da historia. Assim, as
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categorias e conceitos amparados no materialismo histérico s6 podem ser
compreendidos como categorias historicas importantes para a investigacdo de
processos. A experiéncia € fundamental para a investigacao histérica quando o
objetivo € compreender o processo histérico como expressdo da pratica
humana.

Os elementos que dao suporte tedrico a este trabalho ndo se dissociam
de sua metodologia. Na verdade, se ligam, se articulam, se entretecem a
metodologia, afinal, um dos esforcos aqui constituidos é pela afirmacdo da
indissociabilidade entre teoria e pratica. Temos, entdo, a teoria como amparo
histérico-social-cientifico e 0 método e a metodologia como forma de pensar
(metodologia) e de fazer (métodos) esta pesquisa que € uma relagdo cultural
entre sujeitos nos moldes dos conceitos do materialismo cultural. Neste
sentido, hd muito das questbes tratadas no referencial tedrico que contribui
para as explicacdes e conceitos referentes —se féssemos pensar a metodologia
destacada- as questdes metodoldgicas.

O homem é um ser eminentemente politico, ser de necessidades, ser
de cultura. A relacdo do homem com as coisas e com 0s outros homens é uma
pratica politica e cultural. O propédsito desse trabalho €é permeado,
metodologicamente, pelo desejo de “buscar explicagdes coerentes, ldgicas e
racionais para os fenbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento”
(TRIVINOS, 2008, p. 49).

O Materialismo Dialético é a base filosofica do marxismo e como tal
realiza essa busca encerrando em si uma concepcao cientifica da realidade,
enriquecida com a préatica social da humanidade (TRIVINOS, 2008, p. 51).

Mészéaros defende que precisamos pensar a crise da educacédo formal
considerando que

a sua avaliacdo adequada nédo pode ser restringida ao exame
de apenas uma fracdo dos complexos fendmenos em causa. A
educacdo formal estd profundamente integrada na totalidade
dos processos sociais, e mesmo em relacdo a consciéncia do
individuo particular suas func¢des sdo julgadas de acordo com
sua raison d’etre identificavel na sociedade como um todo
(MESZAROS, 2006, p. 275).

O Materialismo Dialético privilegia a teoria do conhecimento e a pratica
social como critério da verdade e na esteira dessa perspectiva entende a

ciéncia como empreendimento capaz de passo-a-passo produzir novos graus
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de conhecimentos que, apesar de serem limitados pela histéria, néo
inviabilizam, definitivamente, o conhecimento da verdade pelo homem. Assim,
avanca a ciéncia vinculada ao homem e constituida pelo estudo das leis
sociolégicas caracterizadoras da sua vida social de modo indissociavel da sua
evolucao histérica e de suas praticas sociais (TRIVINOS, 2008).

N&o obstante, sem considerar a importancia tnica do homem,
a forca de producdo depende fundamentalmente dos
instrumentos da tecnologia. As relacbes de producdo nao
podem ser separadas das forcas de producdo (TRIVINOS,
2008, p. 52).

A compreensdo do mundo no materialismo requer a aceitacéo de trés

elementos essenciais: O mundo € material, ou seja, processos, objetivos e
todos os fenbmenos sdo materiais; a matéria surgiu antes da consciéncia e
constitui realidade objetiva; a cognoscibilidade do mundo é possivel.

Na perspectiva dialética as categorias s&o entendidas como

formas de conscientizacdo dos conceitos dos modos universais
da relagdo do homem com o mundo, que refletem as
propriedades e leis mais gerais e esséncias da natureza, da
sociedade e do pensamento" (TRIVINOS, 2008, p. 54).

As categorias refletem, ainda, as propriedades e 0s aspectos da

realidade objetiva.

A categoria central no Materialismo Dialético € a “contradicédo que se
apresenta na realidade objetiva” (TRIVINOS, 2008, p.54) que &, também, a
“origem do movimento e do desenvolvimento”. Vale ressaltar as trés categorias
basicas do materialismo dialético que sdo matéria, consciéncia e pratica social.
Essas categorias sdo, ainda, vinculadas ao problema principal da filosofia: “a
ligacdo entre a matéria e a ideia”. O problema central da filosofia gera duas
guestdes principais: uma vinculada a decisdo do que é prioritario e outra
concernente a cognoscibilidade do mundo.

Para o0 marxismo, as categorias se formaram no
desenvolvimento histérico do conhecimento e na préatica social.
Esta ultima afirmacdo é fundamental. Ela significa que o
sistema de categorias surgiu como resultado da unidade do
historico e do logico, “e movimento do abstrato ao concreto, do
exterior ao interior, do fenémeno & esséncia” (TRIVINOS, 2008,
p. 54).

N&o ha como estabelecer um nimero definido de categorias antes que
0 processo de insercdo das informacg@es tedricas dialogue, debata, se associe
ou rejeite as demais informagbes do corpo de pesquisa como os dados

7

coletados e a construgédo do contexto. O contexto é capaz de modificar as
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categorias, assim como os dados e o contato do pesquisador com 0s sujeitos
pesquisados também o sdo. Assim, ndo instauraremos categorias aprioristicas
no que tange as questdes mais especificas de pesquisa. Outrossim, pensamos
que as categorias sdo muito mais que “simples formas subjetivas das quais se
vale o homem para organizar suas proprias experiéncias” (TRIVINOS, 2008, p.
56).

Ressaltadas, pois, as trés categorias basicas do Materialismo Dialético,
Trivifios (2008) apresenta o entendimento resumido destas comecando pelo
gue diz respeito a matéria:

« E uma categoria filoséfica para designar a realidade objetiva que é
dada ao homem nas suas sensacgfes, que é copiada, fotografada,
refletida pelas nossas sensacoes.

« E uma categoria filosofica, ou seja, uma forma universal de relacdo
do homem com o mundo que reflete as propriedades e leis mais
gerais e essenciais da natureza, a sociedade e 0 pensamento.

« Serve para designar a realidade objetiva que € refletida pelas
sensacoes e existe independentemente das sensacoes.

« E indestrutivel, eterna e capaz de autodesenvolver-se.

« E integrada por inimeros objetos e sistemas existentes no mundo
real. E incriada.

« E muito ampla e néo se refere a determinado grupo de fenémenos, a
objetos, coisas em especifico.

Compreender o conceito de consciéncia requer que sejamos capazes
de entender que a realidade objetiva, a matéria, passou por um longo periodo
de desenvolvimento composto de varias fases. Neste contexto, 0 homem com
sua capacidade de pensar e sua vida social surge tarde. Consigo surge,
também, a consciéncia que define o desenvolvimento da linguagem e do
trabalho; depende, além das caracteristicas da realidade material, das
condicBes proprias, particulares, inerentes a consciéncia em si; € uma
propriedade da matéria, a mais organizada existente que é a do cérebro
humano; € capaz de refletir a realidade objetiva originando as sensacoes,
percepcdes, representacdes, conceitos, juizos; esta unida a realidade material;
€ um tipo de reflexo. A propriedade mais evoluida de reflexo. Ndo € matéria
(TRIVINOS, 2008).
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A aparente dicotomia teoria-pratica € mesmo aparente na perspectiva
do Materialismo Dialético. O homem em seu processo de caminhada para se
tornar ser humano viveu o desenvolvimento sequenciado pelas sensacodes que
geram percepgdes, que permite a construcdo de representacbes e, a partir
disso, formam-se conceitos e juizos.

O enfrentamento da realidade objetiva pelo homem se deu pela sua
pratica cotidiana no interior do processo evolutivo do caminho composto por
sensacdes > percepcdes > representacbes —> conceitos/juizos. Logo, o
pensar € parte do processo de acdo sobre a realidade objetiva bem como a
acao sobre a realidade objetiva se integra e subsidia o pensamento num
movimento ciclico virtuoso.

A teoria e a pratica sado categorias filosoficas que designam os
aspectos espiritual e material da atividade objetiva soécio-
histérica dos homens: conhecimento e transformacédo da
natureza e da sociedade. A teoria é o resultado da producéo
espiritual social que forma os fins da atividade e determina os
meios de sua consecucdo e que existe como nocdes em
desenvolvimento sobre os objetos da atividade humana
(TRIVINOS, 2008, p. 63).

Neste sentido, € adequado pensar a educacao para além de suas duas
funcdes integradas a perspectiva capitalista onde seu restrito papel é produzir
as qualificacdes suficientes ao funcionamento da economia e produzir mao de
obra de modo atrelado a elaboracdo de formas de controle politico
(MESZAROS, 2006).

Entdo, além do entendimento da pratica como “experiéncia sensorial
subjetiva do individuo”, ela é, de fato, um “processo objetivo de producao
material” inerente a esséncia da existéncia humana como defende Trivifios
(2008).

Acerca do Critério da Pratica algumas compreensfes e caracteristicas
se mostram fundamentais:

« E toda a atividade material, orientada a transformar a natureza e a

vida social.

« N&o confirma, nem refuta totalmente uma representacdo humana

nem permite ao conhecimento do homem o rétulo de absoluto.

« A pratica social desenvolve-se e enriquece-se por meio da atividade

préatica e tedrica dos diferentes individuos e coletividades.
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« A prética individual pode realizar-se e desenvolver-se com éxito
unicamente sobre a base da pratica histérico-social construida ao
longo da existéncia do homem.

« A prética individual e a pratica social estdo intimamente
relacionadas.

« A solucéo de contradicbes tedricas é possivel unicamente pela vida
da prética.

Cabe lembrar que,

A educacdo — como o desenvolvimento progressivo da
consciéncia socialista integrante a vida dos individuos sociais
em sua estreita interacdo com seu ambiente social
historicamente em transformacdo - € wuma forca Vvital
identificavel, também pelo grande impacto da educacédo sobre
a mudanca na reproducdo material (MESZAROS, 2008, p.
102).

Sao a historia da natureza e a histéria da sociedade que subsidiam a
existéncia das leis da Dialética. Essas leis sdo aquelas mais gerais do
desenvolvimento historico e da construgcdo do pensamento humano: A lei da
transformacdo da quantidade em qualidade e Vvice-versa; A lei da
interpenetracdo dos contrarios; A lei da negacao da negacéao.

E possivel (TRIVINOS, 2008), dizer o que é a Lei da transformac&o da
guantidade em qualidade (e vice- versa) afirmando que a natureza, de um
modo geral se mantém sempre igual em cada particular e que as mudancas
gualitativas s6 se podem realizar por acréscimos ou por subtracdo quantitativa
de matéria ou de movimento (a chamada energia).

A transformacado das questdes quantitativas as qualitativas se refere em
toda sua medida ao desenvolvimento do mundo material. E na ruptura dos
limites da medida que se realizam as mudancas da quantidade a qualidade.
Todavia, as mudancas quantitativas geram mudancas qualitativas e assim €&
possivel dizer que “as mudangas quantitativas e qualitativas estdo ligadas entre
si, sdo interdependentes” (TRIVINOS, 2008, p. 67-68).

Existem dois termos/conceitos intrinsecamente relacionados a Lei da
passagem da quantidade a qualidade que s&o evolugdo e revolucdo. A
evolugcdo se mostra pelas mudancas que acometem o objeto sem, contudo,
alterar sua base essencial. As mudancas, neste caso, ndo séo suficientes para

destituir do objeto aquilo que ele é, seu alicerce existencial. A evolucdo é,
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entdo, a manutencio do “desenvolvimento da formagao material”. “A revolugao
afeta os tracos essenciais da formacao social. Esta se transforma em outra
formacdo material diferente; portanto, com uma nova qualidade” (TRIVINOS,
2008, p. 69).

Lei da unidade e da luta dos contréarios. Lei da contradi¢cdo: A fonte do
desenvolvimento das formacBes materiais, no Materialismo Dialético, esta
encerrada em si, sem, contudo, desconsiderar as forcas de fora como
modificadoras das coisas. E na origem interna da dinamica dos fenémenos que
reside a distingdo entre a perspectiva Dialética e a visdao metafisica do mundo.
Os elementos chamados contrarios surgem no processo do desenvolvimento e
da transformacdo e sdo caracterizados pela sua oposicdo. Os contrarios,
apesar de opostos, sdo necessariamente coexistentes mesmo que alguns
aspectos essenciais de um nao existam no outro.

Os opostos estdo em interacdo permanente. Isto € o que
constitui a contradicdo, ou seja, a luta dos contrarios. Desta
maneira, a contradicdo € a fonte genuina do movimento, da
transformacédo dos fenbmenos. O fato de que os contrarios nao
podem existir independentemente de estar um sem 0 outro
constitui a unidade dos contrarios. Dialeticamente, tanto na
unidade como na luta existe movimento. Na luta, o movimento
€ absoluto; na unidade, relativo. Os contrarios interpenetram-
se, porque em sua esséncia tém alguma semelhanca, alguma
identidade, que se alcanca quando se soluciona a contradicéo,
guando se realiza a passagem dos contrarios de um para o
outro. A identidade é importante, mas também o € a diferenca
(TRIVINOS, 2008, p.69).

Na discusséao sobre qualquer campo da realidade € possivel explorar as
contradicbes internas e externas, basicas e secundarias. O Materialismo
Dialético reconhece que a contradicdo é uma forma universal do ser. Por isso, a
Lei da Unidade e da Luta dos Contrarios constitui a esséncia da Dialética. As
contradicGes basicas e as contradicdes secundarias tém a ver com o fato de
gue todo fenbmeno possui aspectos que podemos chamar de essenciais e que
representam o que o fenémeno €. As contradicdes basicas se relacionam com
o desenvolvimento e variacbes do fenbmeno como um todo. As contradi¢cdes
secundarias se relacionam com aspectos, partes ou elementos isolados
(TRIVINOS, 2008).

Nos dias de hoje algumas interpretacbes veem como contradi¢cdes

basicas as que se reconhecem entre o0 desenvolvimento e o
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subdesenvolvimento. A contradicdo béasica que existe, de fato, € entre o
capitalismo e o socialismo. Todas as outras contradicdes derivam desta
situacdo essencial. As contradigdes internas sdo as que se apresentam entre
aspectos contrarios de um mesmo fenbmeno e contradi¢cdes externas sdo as
gue se apresentam entre fenbmenos. As Contradicdes externas sdo muito
importantes, porque elas podem favorecer ou limitar o desenvolvimento do
fendmeno (TRIVINOS, 2008).

Avancar no esfor¢o por compreender 0s macro-contextos que servem
de pano de fundo as questbes sobre a educacdo é fundamental e Mészaros
(2008, p.45) afirma que “a educagédo formal ndo é a forga ideologicamente
primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si
s, fornecer uma alternativa emancipadora radical.” E relevante, pois, a
perscrutacdo do que diz respeito a relacdo trabalho-capital no sentido de
construirmos compreensfes mais amplas até mesmo dos objetos mais
especificos. E o esforgco pela compreenséo essencial das condi¢des estruturais
gue pode subsidiar o entendimento dos contextos educacionais mais
especificos.

No sentido do que diz José Marti quando afirma que “as solucdes nao
podem ser apenas formais; elas devem ser essenciais” (MESZAROS, 2008, p.
35), também as perspectivas metodolégicas que propomos sao no sentido de

buscar a compreenséao essencial dos fenémenos.
1.1. Pesquisa-acao

A pesquisa-acdo consiste no processo de resolver e esclarecer
guestdes de um recorte de realidade e na producédo de conhecimento sobre tal
recorte (THIOLLENT,1988). O estudo sobre determinado recorte de realidade
nao quer dizer exclusdo dos elementos da totalidade.

A pesquisa-acao € um tipo de investigacdo-acao, ou seja, é processual
e acontece em forma de ciclo no qual se aprimoram as praticas pela
alternancia sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito
dela.

Assim, pode ser realizada no sentido de produgédo de conhecimento e

de ampliacdo do nivel de consciéncia dos sujeitos envolvidos. Compreende a
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interacao entre pesquisador e pesquisado, a acao concreta que resulta desta
interacao, a investigacéo de situacdes, condi¢coes e problemas sociais.

E um tipo de pesquisa participativa onde a implicacdo das pessoas
envolvidas nas questdes investigadas € absolutamente necessaria. A pesquisa-
acdo se distingue das demais pela necessaria acdo dos sujeitos e grupos
pesquisados (THIOLLENT, 1988).

Nela, o papel do pesquisador é amplo e variavel como descreve
Thiollent (1988) e inclui: ser ativo nos problemas, avaliacbes e acgoes;
estabelecer uma comunicagdo nao-hierarquica com os demais sujeitos da
pesquisa; ser flexivel perante as situagdes, condi¢des a ao ambiente estudado;
estar sensivel ao reconhecimento das peculiaridades de cada situagao.

Os sujeitos pesquisados podem colaborar na elaboragdo dos
instrumentos e compreensdo do seu significado; atuarem na elaboragdo da
problematica da acéo, da pesquisa e da busca por solug¢des; ajudarem nos
encaminhamentos das decisbes; compreenderem o0s objetivos da pesquisa
para melhor atuarem no processo.

Para Thiollent (1988), a pesquisa-acao aceita as contribuicdes do saber
formal e informal, visando estabelecer uma estrutura de comunicacéo entre os
universos culturais, tanto do pesquisador quanto dos demais sujeitos da
pesquisa. Esse formato de pesquisa, geralmente, € uma acao processual onde
0s participantes sdo parte ativa da situacédo ou da organizacdo investigada. A
pesquisa-acao ainda pode contribuir com o objeto de estudo pela divulgacao de
seus resultados como contribuicdo para a area estudada.

No sentido de tornar a abordagem metodoldgica condizente com o
objeto de estudo optamos pela juncdo de algumas noc¢des vinculadas ao
paradigma da complexidade com instrumentos e estratégias que nos
permitiram enxergar, discutir e registrar do melhor modo que pudemos o0s
processos em questao.

Morin (2002) afirma que a complexidade € um problema, uma
provocacdo e ndo, necessariamente uma resposta. A complexidade é, em
grande medida, uma proposta de pensar processos pela articulagéo,
interligacdo, didlogo, buscando interacdes e formas de relagdo entre os
elementos de dado fenbmeno, com a compreenséao de realidade como territorio

complexo.
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Assim, ao invés de rejeitar 0 que escapa a ordem, enfrentar isso. Ou
seja, fatores como eventualidades, erros, incertezas, adversidades do processo
de conhecimento devem ser trazidos a reflexdo mesmo com possibilidades da
presenca de mutacdes, limitacdes e ilusbes possiveis neste processo.

Cabe aqui falar sobre as implicacbes que a pesquisa-acao sofre no
paradigma da complexidade, onde o primeiro é a necessaria coexisténcia de
processos antagonicos pelo-no didlogo; o segundo é o fato de que efeitos e
produtos de um processo, sdo, simultaneamente, causas e causadores do
mesmo processo; em terceiro, parte e todo sdo inter-constituintes, o todo esta
nas partes, assim como a parte no todo, onde o todo € sempre maior que a
contabilizacdo das partes.

O pesquisador em pesquisa-acao deve ser definido como mais que um
sociblogo ou psicossocidlogo, pois tem competéncias diversas que
transcendem tais rétulos. Todavia, no decurso das praticas, o pesquisador atua
como historiador, filésofo, sociélogo, militante, etc. Neste sentido, buscamos o
trabalho de pesquisa numa dialética que articulasse a implicacdo e o
distanciamento, que nao prescindisse do afeto e da racionalidade, que
permitisse a presenca do simbdlico e do imaginario, que deixassem abertas as
portas e janelas da mediacdo e do desafio, que pautasse cada momento pela
liberacdo dos sujeitos para processos de autoformacédo e heteroformacao, que
vislumbrasse a presenca concomitante de ciéncia e arte no mesmo fazer
educacao e cultura.

Para Barbier (2007) o papel do pesquisador em pesquisa-acéo é o de
um sujeito que aceita diferentes papéis no processo: agente da instituicao, ator
da organizacdo. Sao as especificidades de sua acdo e de sua reflexdo que vao
identificando e atribuindo ao pesquisado cada papel. O pesquisador €, entdo,
um sujeito com autonomia para a autoria de sua pratica e seu discurso.

E neste sentido, que juntamente com os educandos e com os demais
sujeitos da pesquisa formamos um sujeito coletivo pela interacdo de
necessidades e conflitos. Este é o retrato da pesquisa-acdo como pratica
politica e pedagodgica como descrita por Barbier (2007). Assim, ela seve a
educacdo do homem no que diz respeito a sua preocupacdo tangente a
organizacdo da existéncia coletiva, pertencendo a categoria de formacgéo, ou

seja, vinculada a um processo de criagdo de formas simbodlicas interiorizadas,
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pautadas em estimulos direcionados ao desenvolvimento das propriedades
humanas.

O que temos, nesta tese, é a constituicdo do pesquisador coletivo, que
€ produto da integracdo entre os sujeitos da pesquisa marcando a esséncia da
pesquisa-acao.

Quando, no inicio de nossas relacbes e praticas em CTI, fomos
apresentados como pesquisadores de doutoramento, no sentido de nos
integrarmos ao grupos ali existente, ganhamos a confianga dos sujeitos e
passamos a fazer parte do pesquisador coletivo em construgdo naquele
momento.

Nossas sinteses das vivéncias pedagodgicas de um modo geral podem
ser vistas como diarios que para Barbier (2007) é uma técnica de registro do
trabalho de campo, potencialmente vinculavel a diversas abordagens teoérico-
metodologicas. Neste sentido, o diario se tornou uma ferramenta de
intervencdo no sentido de producdo de um movimento de reflexdo da prépria
pratica, quando, no ato da escrita das praticas vividas, no ambito individual ou
coletivo, tecemos as reflexdes sobre e com o vivido de modo a poder revelar o
nao dito. Vale ressaltar que isso pressupfe, claramente, a auséncia de
neutralidade do nesta relacéo e nestas praticas.

Entdo, essa deliberada insercdo do pesquisador como sujeito de
interagcdes com propodsitos de investigacdo, no seio da Turma IlI, com claras
intencdes de registrar e atuar nos processos educativos referenciados em CTI,
caracteriza a observacao participante de Barbier (2007). Outros instrumentos
de coleta de dados, deste trabalho sdo os seguintes:

Entrevista Semiestruturada - E um dos principais meios para a coleta
de informacbes como aponta Trivifios (2008, p. 146). A entrevista
semiestruturada “valoriza a presenca do investigador” e ainda “oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao”.

Em grande medida, a entrevista semiestruturada parte de
guestionamentos basicos, construidos a partir das teorias inerentes ao
processo de pesquisa. E das teorias que emergem o amplo espectro de
guestdes que vao se reconstruindo e construindo novas questdes a medida

que o investigador dialoga com os entrevistados. E assim que os entrevistados,
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seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento (principalmente nas
guestdes abertas) e de suas experiéncias dentro do ambito da pesquisa
apontado pelo investigador, iniciam sua participacdo na elaboracdo do préprio
contetido da pesquisa (TRIVINOS , 2008).

Essas perguntas fundamentais que constituem, em parte, a
entrevista semiestruturada, no enfoque qualitativo, néo
nasceram a priori. Elas sdo resultados ndo sé da teoria que
alimenta a acdo do investigador, mas também de toda a
informacé@o que ele ja recolheu sobre o fendmeno social que
interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos,
inclusive, realizados na escolha das pessoas que serédo
entrevistadas (TRIVINOS, 2008, p. 146).

Triviios (2008) propde que imaginemos o trabalho de entrevista
semiestruturada com diferentes grupos de pessoas investigados sobre suas
perspectivas sobre determinado assunto. A utilizagdo do esquema de
entrevista semiestruturada a seguir geralmente da bons resultados: passo 1:
entrevistas individuais com pessoas das diferentes areas; passo 2: entrevistas
com grupos representativos de sujeitos de cada setor; passo 3. entrevista
semiestruturada coletiva, formada por sujeitos dos diferentes grupos:
professores, alunos, orientadores educacionais e diretores.

Cabe ressaltar que todas estas etapas da “entrevista se desenvolvem
em processos de retroalimentagdo”. Neste caso, eventuais “pontos escuros”,
ou respostas que apontem aspectos “conflitivos ou divergentes” que surjam nas
entrevistas individuais e/ou dos grupos, poderdo ser utilizados como
parametros para guiar a elaboracdo das questfes para a pauta da entrevista
coletiva (TRIVINOS, 2008, pp. 145-147).

1.2. Fontes de dados

Nosso recorte abrange o relato da instauracdo de CTIl na LEdoC-UnB,
0 registro da compreensdo dos estudantes em relacdo aos conteudos
propostos em CTI pautados por um ou mais conceitos que colaborem na visao
critica do conteudo ligado as suas outras relacdes sociais e a reflexdo de tais
contetdos no ambito de suas relacbes em suas comunidades de origem e
finalmente os dados da entrevista sobre acesso dos sujeitos aos meios de

comunicacao.
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Os dados dessa pesquisa estdo, entdo, distribuidos por trés
modalidades intercomplementares de registro:

Descricdo do processo de insercdo de CTl na LEdoC-UnB: Séo
registros do proprio pesquisador relatando os elementos e momentos diversos
da instauracéo do trabalho pedagdgico de CTl na LEdoC-UnB;

Registros das Sinteses coletivas de CTI: trata-se do registro
elaborado coletivamente entre pesquisador (docente da area) e educandos,
contendo as declaracdes dos educandos sobre as aprendizagens referentes
aos conteudos e uma subsequente pré-andlise deste processo articulado com
0s conceitos permeadores. As sinteses dos aprendizados eram inicialmente
feitas imediatamente apOs as aulas e retomadas no retorno dos alunos do
Tempo Comunidade. Isso foi feito com a intencdo de que pudéssemos ver
como se dava a articulagdo dos conhecimentos construidos em CTI no espaco
fisico da Universidade com a vida dos educandos na comunidade. Sempre foi
uma atividade de pensar o conteudo e sua relacdo com a realidade dos
educandos além dos muros da Universidade. As sinteses de aprendizados
eram sempre fruto da interlocucdo entre os educadores e educandos onde as
falas e opinides dos estudantes eram sistematizadas, organizadas, compiladas
pelos professores, em discussdes coletivas amplas até o refinamento das
assercdes. A cada conteudo trabalhado, também se trazia algum conceito que
fortalecesse o conhecimento critico sobre os movimentos da sociedade.
Chamamos isso de conceito permeador das aprendizagens, cuja finalidade era
trabalhar os conteudos especificos articulando-os a uma concepcao de
sociedade com a centralidade no trabalho.

Entrevista sobre acesso aos meios de comunicacdo: consiste na
tabulacédo e sistematizacdo textual dos dados obtidos na entrevista e também
conta com uma pré-analise localizada dos dados trazidos por este instrumento.

Os principais sujeitos da pesquisa foram os alunos da Turma Il da
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia (LEdoC-
UnB) no contexto de sua participacdo nas atividades de CTI. Ha outros sujeitos
implicados neste processo, 0s quais nao é possivel nominar, pois, apesar de
fazerem parte da complexidade das rela¢6es diversas na LEdoC-UnB, ndo ha
necessidade de serem especificamente determinados: demais professores,

alunos de outras turmas, coordenacdo do curso, direcdo da FUP, etc.
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2. Norteamento de pesquisa

Foi, dentre outras coisas, pela nossa inser¢cdo na realidade concreta da
LEdoC-UnB no que diz respeito a aproximacao dos educadores do campo em
formagdo com os usos de computador e Internet como ferramentas
incorporaveis a sua luta por terra, trabalho e educacéo que pudemos perceber
a relevancia desta pesquisa.

Desta nossa vivéncia, eminentemente pedagdgica e dialogada no
ambito de CTI, pudemos registrar:

a) que os didlogos emergidos durante os momentos de aula com os
educandos indicam a hipotese do uso de computadores e Internet
como possibilidade de serem mais um instrumento de resisténcia
camponesa pela sua luta de permanéncia como tal;

b) a necessidade da presenca dos recursos da informatica para/nas
producdes académicas diversas dos estudantes;

C) a apropriacdo e o desejo de apropriar-se, passo-a-passo, pelos-dos
educandos, dos espacos do ciberespaco® para sua expressdo no
meio das redes sociais;

d) os processos de producdo e analise audiovisual em projetos da
LEdoC-UnB usando computadores e Internet na Educacdo do
Campo;

e) a existéncia do predominio de uma visdo meramente consumista,
apolitica e acritica acerca do papel e da necessidade referentes aos
recursos tecnoldgicos como computadores, Internet, celulares, etc.;

f) a necessidade premente de articular nosso trabalho (de inicio aceito
como uma contribuicdo para desenvolvimento técnico instrumental
dos educandos) com os demais principios politicos, econémicos,
cognitivos e culturais das Areas da LEdoC-UnB que buscam

colaborar com uma viséo critica de mundo pelos educandos;

% Espaco de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memdrias dos
computadores. [...] tem a vocacgédo de colocar em sinergia e interfacear todos os dispositivos de criagdo de
informac&o, de gravacéo, de comunicacéo e de simulacéo (LEVY, 1999, pp. 92-93).

O ciberespago nao muda em nada o fato de que héa relag6es de poder e desigualdades econémicas entre
humanos (LEVY, 1999, p. 231).
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g) a existéncia de certo distanciamento entre as Areas envolvendo CTI
e 0s demais campos do conhecimento na LEdoC-UnB.

Quando pensamos nas informagdes coletadas, nesta vivéncia concreta
na LEdoC-UnB, a luz do contexto tedrico da Educacédo do Campo, da criacao e
evolucao das LEdoC pelo Brasil, da Pedagogia da Alternancia, da LEdoC-UnB,
dos processos de construcdo de estratégias de libertacdo da opressdo
apoiados pelo uso de computador e Internet, surgem-nos questdes sobre 0s
processos de aproximagdo, uso e expressdoes contra-hegemdnicas dos
educadores do campo em formacdo usando estes recursos bem como dos
impactos disso nos resultados e processos desencadeados por estes sujeitos
em sua atuacdo docente nas Escolas do Campo. As questdes assim se
apresentam:

E possivel que o uso de computadores e Internet com énfase no
desenvolvimento de novas formas de aprender, ensinar, comunicar
pedagogicamente, possam se tornar elementos estratégicos para colaborar no
esforco de resisténcia dos camponeses ao modelo de desenvolvimento
hegemonico vigente no campo?

A formacéao superior de educadores do campo a partir da Pedagogia da
Alternancia pode ser, significativamente, requalificada pelo acesso, uso,
construcdo-desconstrucdo-reconstrucdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéao pautadas nas atividades de CTI?

As acles engendradas numa area de conhecimento sobre o uso de
computadores e Internet, por alguns vista como espaco de formacdo para um
uso técnico-operacional, pode se tornar mais um campo proficuo para
desenvolvimento do pensamento critico?

Em qué os processos educativos relacionados a articulacdo entre uso
de computadores e Internet e desenvolvimento de criticidade podem contribuir
para: o campo da Educacdo do Campo; a Escola do Campo; o
desenvolvimento de uma Teoria do Conhecimento concatenada com o0s
pressupostos epistemoldgicos do materialismo histérico; a formacdo de
educadores em geral e no particular de educadores do campo; para o
incremento das teorias acerca da relagao entre uso de computador e Internet e

formacdo docente; aproximagdo entre as praticas educativas de CTl e uma
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perspectiva de cultura maior que a acdo de expressar a arte, folclore, historia,
habitos e costumes, etc.?

O aprofundamento da nossa propria visdo e de outros docentes da
Licenciatura acerca da importancia do papel de CTI como mais que espacgo de
formacdo técnico-operacional € producente no sentido de ampliar as
possibilidades da LEdoC-UnB na execug¢do de seus principios e objetivos?

A hipotese € que, como decorréncia dos processos formativos
realizados em Comunicacao e Tecnologias da Informacéao (CTI), no sentido de
fortalecer o processo de uso critico de computadores e Internet como formacéo
critica para as relagdes dos educandos com o mundo, tenha sido possivel
ressignificar a perspectiva inicial (interna ao ambito da LEdoC-UnB) desta area
de conhecimento como espaco de predominancia de uma formacéo técnico-
operacional. Além disso, que seja possivel construir avangos nesta formacao
de aproximacdo dos sujeitos do campo com as possibilidades de usos de
computador e Internet, mesmo com as criticas condigcbes de acesso a
equipamento e conectividade de uso individual ou coletivo em seus territérios

de origem.
2.1. Objetivo Geral

Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa € analisar se as relacdes
pedagodgicas vivenciadas na area de conhecimento Comunicacdo e
Tecnologias da Informacdo (CTI), no contexto da LEdoC-UnB, podem
contribuir para instrumentalizar os educandos para ampliar sua compreenséao

critica do mundo.
2.1.1. Objetivos Especificos

Dai decorrem os objetivos especificos assim delimitados: investigar e
analisar, se e como, Comunicacado e Tecnologias da Informacado (CTI) qualifica
a formacdo de educadores na LEdoC-UnB; identificar se e em qué, a
aproximacdo dos educadores em formacdo com o uso de computadores e
Internet altera sua capacidade de articular os conhecimentos préaticos de uso
de computador e Internet com as suas dimensdes econbmicas, politicas,

culturais e cognitivas, individuais e coletivas, numa relagdo critica; verificar se
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0s conhecimentos construidos em CTI contribuem para o incremento teérico-
pratico da Educagédo do Campo vivenciada na LEdoC-UnB.

A seguir, apresentamos aquilo que representa as informacdes gerais
de nossa vivéncia, de nossas praticas, de nossas acdes, referentes a insercao
da discussao critica sobre usos de computador e Internet na LEdoC-UnB.
Fazemos isso em um processo de construcao contextual, apresentando toda a
estruturacdo de nossas acoes, ja a partir dos pressupostos da Educacéo do
Campo, perpassando todo o percurso de nossas agdes e praticas na LEdoC-
UnB.
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3. Contextos: A realidade como dados de pesquisa

Os argumentos para a compreensdo da Educacdo do Campo como
expressdo que se contrapusesse ao que se denomina Educacédo Rural, se
pautam a partir da emergéncia da “reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho” (KOLLING, NERY e MOLINA, 1999, p. 26).
Neste sentido, a discussdo sobre Educacdo do Campo estd voltada ao
conjunto das trabalhadoras e dos trabalhadores do campo quais sejam:
camponeses, quilombolas, indigenas, assalariados do trabalho rural.

O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispbde sobre a
Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria reafirma, em seu artigo 1°, os sujeitos deste
processo e a definicdo de Escola do Campo:

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populacdes do campo: os agricultores familiares, o0s
extrativistas, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, 0s quilombolas, os caicaras, 0os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme
definida pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde
gue atenda predominantemente a popula¢des do campo.

§ 2° Serdo consideradas do campo as turmas anexas
vinculadas a escolas com sede em area urbana, que funcionem
nas condicdes especificadas no inciso Il do § 1°.

§ 3% As escolas do campo e as turmas anexas deverdo
elaborar seu projeto politico pedagdgico, na forma estabelecida
pelo Conselho Nacional de Educacéo.

§ 4° A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta
de formacdo inicial e continuada de profissionais da educacéo,
a garantia de condigbes de infraestrutura e transporte escolar,
bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados
ao projeto politico-pedagégico e em conformidade com a
realidade local e a diversidade das popula¢des do campo.

No processo de elaboracdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002, contidas no parecer do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) numero 36/2001 os argumentos para a

adocao do termo Educacdo do Campo refletiam a preocupacao principal com a
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escolarizacado dos sujeitos do campo. Buscou-se inserir, nesta elaboragao, a
compreensao de educacdo enquanto acao que envolve todos 0s processos
sociais vivenciados pelos sujeitos no decurso de sua vida. Assim, a perspectiva
de educacéo abrange a cultura, os valores, a forma de produzir, o trabalho, a
acdo social dos sujeitos. Além disso, reafirma-se o direito dos sujeitos do
campo da educacdao infantil a universitaria (CALDART, 2012).

Caldart (2012) afirma que o protagonismo do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra - MST nas lutas mais gerais pela educacdo dos
trabalhadores do campo para a transformacdo dos processos educativos e da
politica educacional nas areas da Reforma Agraria foi extremamente relevante
para a concretizacdo dos esfor¢os pela instituicdo e constituicdo da Educacao
do Campo.

Para isso, era preciso articular experiéncias historicas de luta e
resisténcia, como as das Escolas Familia Agricola, do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), das organizacdes
indigenas e quilombolas, do Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), de organizacdes sindicais, de diferentes
comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se a compreenséo
de que a questdo da educacao nado se resolve por si mesma e
nem apenas no ambito local: ndo é por acaso que sdo 0s
mesmos trabalhadores que estdo lutando por terra,
trabalho e territério os que organizam esta luta por
educacdo. Também ndo é por acaso que se entra no debate
sobre politica publica. A realidade que produz a Educacéo do
Campo ndo € nova, mas ela inaugura uma forma de fazer seu
enfrentamento. Pela légica do modelo dominante, é a
educacao rural e ndo a Educacgédo do Campo, que deve retornar
a agenda do Estado, reciclada pelas novas demandas de
preparacdo de médo de obra para o0s processos de
modernizagdo e expansdo das relagbes capitalistas na
agricultura, demandas que nao necessitam de um sistema
publico de educagéo no campo. Porém, isso é confrontado pela
pressdo articulada que movimentos de trabalhadores
camponeses continuam a fazer a partir de outras demandas e
na diregcdo de outro projeto (CALDART, 2012, pp. 262-263,
grifos nossos).

Caldart (2012) continua argumentando que as questdes que constituem
a Educacdo do Campo transcendem as disputas relativas ao espaco nas/por
politicas publicas. Nas relacdes que alicercam a Educacdo do Campo residem
a confrontacdo das contradicdes de tudo que tange o ambito agrario tocando
em pontos centrais como “projetos de agricultura ou de produgdo no campo, de
matriz tecnoldgica, de organizagdo do trabalho no campo e na cidade...”
(CALDART, 2012, p. 263). A Educacdo do Campo caminha no sentido de se
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aproximar e debater, cada vez mais profundamente, a concepcao de
humanidade, sociedade, campo, educacdo e de avancar nas questdbes mais
amplas.

A explicitagdo do confronto principal em que se move a
Educacdo do Campo fortalece aos poucos a compreensdo de
gue, embora sejam muitos e diversos 0s seus sujeitos, € 0
camponés o sujeito coletivo que hoje identifica, na sua
especificidade, o polo da contradicdo assumida. Vivendo
sob o capitalismo, os camponeses confrontam sua ldgica
fundamental com a da exploracdo do trabalho pelo capital,
resistindo em um modo distinto de produzir, de organizar a vida
social e de se relacionar com a natureza (CALDART, 2012, p.
263, grifos nossos).

A Educacdo do Campo se caracteriza como pratica social que
extrapola o proprio campo da educacdo, avancando para as questdes que a
definem, produzem, determinam, num processo de perscrutacdo e exposi¢cao
das contradicdes macrossociais que fazem do campo brasileiro (e da
sociedade brasileira) aquilo que o capitalismo — e seus atores — querem que ele
seja. A Educacdo do Campo €, essencialmente, espaco de contra-hegemonia,
apoiando e instrumentalizando o0s sujeitos que resistem ao modelo de
desenvolvimento capitalista.

A Educacédo do Campo surge em um determinado momento e
contexto histérico e ndo pode ser compreendida em si mesma,
ou apenas desde o mundo da educacdo ou desde os
parametros tedéricos da pedagogia. Ela € um movimento real de
combate ao atual estado de coisas, produzido pelos
trabalhadores “pobres do campo”, trabalhadores sem-terra,
sem trabalho, sem escola, dispostos a reagir, a lutar, a se
organizar contra o formato de relacdes sociais que determina
essa sua condicdo de falta. E este vinculo que d& a marca
originaria da Educacéo do Campo: nasce das lutas sociais pelo
direito a educacéo, configuradas desde a realidade da luta pela
terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condigbes de
uma vida digna de seres humanos, no contexto de uma
sociedade capitalista, com as caracteristicas especificas que

assume na formacgéo historico-social brasileira (CALDART,
2009 apud CALDART, 2011, p. 147).

Neste sentido, a Educacdo do Campo pode ser compreendida como
categoria de analise das préticas que dela surjam e até de outras praticas que,
mesmo nédo tendo esse mesmo nome, tenham interesses compativeis com o
projeto dessa experiéncia concreta.

O momento atual da Educagcdo do Campo ¢é pautado por

transformagdes vinculadas as mudancas politicas ocorridas desde o inicio do
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governo de Luis Inacio Lula da Silva e no decurso do governo da Presidenta
Dilma Roussef. Munarim (2011) afirma que o

Movimento de Educacdo do Campo encontra-se em estagio de
refluxo no que concerne a sua dimensao politica, ou a acéo de
seus primeiros e principais protagonistas — 0s movimentos e
organizagdes sociais do campo (MUNARIM, 2011, p. 22).

A hipotese levantada por Munarim (2011) é de que, com a conquista do
poder pelo Partido dos Trabalhadores, estaria ocorrendo um processo de
desmobilizacdo social onde,

com a eleicdo do presidente Lula, com a ocupacdo do espacgo
nas esferas do poder politico por parte de representantes de
movimentos e organizacdes sociais, ocorre uma transferéncia
da responsabilidade pela pauta da Educacdo do Campo e um
consequente afrouxamento nas estratégias de presséo sobre o
aparato estatal (MUNARIM, 2011, p. 23).

Todavia, isso é uma situacdo que mesmo necessitando de
aprofundada reflexdo, nao inviabiliza o processo de avanco da Educacao do
Campo no Brasil e nem determina a derrota deste projeto. Neste sentido,
Molina (2011) entende que na construcdo da Educacédo do Campo ha desafios
tedricos e praticos no ambito das politicas publicas no que diz respeito a
relacdo entre Movimentos Sociais e Estado e que “olhar em perspectiva pode
nos ajudar a construir estratégias para enfrentar as tensdes presentes nas
praticas e nos debates atuais sobre Educacdo do Campo e analisar em qual
direcdo trabalhar para buscar superar as tensfes existentes” (MOLINA, 2011,
p. 104).

Tais tensdes existem, mas € necessario registrar que as acdes dos
sujeitos que constroem a Educacdo do Campo tém gerado frutos como o
Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que trata da Politica Nacional de
Educacdo do Campo e do Programa Nacional de Educac¢do na Reforma
Agraria — PRONERA (BRASIL, 2010); e o lancamento do Programa Nacional
de Educacédo do Campo (PRONACAMPO) pela presidenta Dilma Roussef, em
20 de marco de 2012 (BRASIL, 2012).

A histoéria da instituicdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo,
doravante denominadas LEdoC, se constréi no bojo da elaboracdo do
Documento Final da 1l Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, em
2004, como apontam Molina e S& (2012). E importante acrescentar que as

demandas apresentadas no supracitado documento se originam das
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necessidades concretas dos movimentos sociais e sindicais envolvidos neste

processo. O Documento Final da Il Conferéncia Nacional de Educagao do

Campo foi apresentado ao Ministério da Educacdo (MEC). Sob sua condicéo e

no ambito da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e

Incluséo (SECADI) criou-se um Grupo de Trabalho cuja finalidade principal era

a elaboracéo de subsidios para a formatagao de uma politica para a “formacao
de educadores do campo” (MOLINA e SA, 2012, p. 468). Os debates deste
Grupo de Trabalho originaram o Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacao do Campo (PROCAMPO).

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo — Procampo é uma iniciativa do
Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade [e Inclusdo]
(SECADI), em cumprimento as suas atribuicdes de responder
pela formulacdo de politicas puablicas de combate as
desvantagens educacionais histéricas sofridas pelas
populacdes rurais e valorizacdo da diversidade nas politicas
educacionais. O objetivo do Programa € apoiar a
implementacdo de cursos regulares de Licenciatura em
Educacdo do Campo nas Instituicbes Publicas de Ensino
Superior de todo o pais, voltados especificamente para a
formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais. O
Procampo tem a missdo de promover a formacdo superior dos
professores em exercicio na rede publica das escolas do
campo e de educadores que atuam em experiéncias
alternativas em Educacdo do Campo, por meio da estratégia de
formacdo por areas de conhecimento, de modo a expandir a
oferta de Educacado Béasica de qualidade nas areas rurais, sem
gue seja necesséria a nucleacao extra-campo (NASCIMENTO,
2009, p. 193).

Molina e Sa (2012) sintetizam os principais elementos para a instituicao

da politica de formacéo de educadores do campo representada pelas LEdoCs.

Resumidamente, o Estado passou a ser obrigado a estabelecer:

1)

2)

3)

acbes afirmativas que possam ajudar a reverter a situacéo
educacional hoje existente no campo, especialmente no que se
refere & precéaria e insuficiente oferta da educagdo nos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio;

politicas de expansdo da rede de escolas publicas que
ofertem educacdo bésica no e do campo, com a
correspondente criagdo de alternativas de organizacéo
curricular e do trabalho docente que viabilizem uma alteracéo
significativa do quadro atual, de modo a garantir a
implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo;

formacgdo consistente do educador do campo como sujeito
capaz de propor e implementar as transformagfes politico-
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pedagodgicas necessédrias a rede de escolas que hoje
atendem a populacao que trabalha e vive no e do campo.

4) organizacdo do trabalho pedagdgico, especialmente para as
escolas de educacdo fundamental e média do campo,
destacando-se como aspectos importantes atuagcdo educativa
em equipe e a docéncia multidisciplinar por é&reas do
conhecimento (MOLINA e SA, 2012, p. 469).

Quatro universidades integraram a proposta piloto de instituicdo das
LEdoC: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de
Brasilia (UnB) com a parceria do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa
da Reforma Agréria (Iterra) na primeira turma, Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e Universidade Federal de Sergipe (UFS). Na UFMG, valeu a premissa
gue para a criacdo de um curso de formacao de educadores especifico para
atuacao na Escola do Campo era necessario avancar nas discussdes sobre as
caracteristicas do educador a ser formado, pois,

A Escola do Campo demandada pelos movimentos vai além da
escola das primeiras letras, da escola da palavra, da escola
dos livros didaticos. E um projeto de escola que se articula com
0S projetos sociais e econdmicos do campo, que cria uma
conexdo direta entre formacdo e producédo, entre educacado e
compromisso politico. Uma escola que, em seus processos de
ensino e de aprendizagem considera o universo cultural e as
formas préprias de aprendizagem dos povos do campo, que
reconhece e legitima estes saberes construidos a partir de
suas experiéncias de vida. Uma escola que se transforma em
ferramenta de luta para a conquista de seus direitos de
cidadaos. O curso proposto deveria buscar a formacdo de
educadores e educadoras compromissados com este projeto
educativo e com a competéncia para leva-lo a cabo, com
responsabilidade e qualidade social (ANTUNES-ROCHA, 2009,
p. 40).

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) lancou dois editais publicos em 2008 e 2009 para a
ampliacdo da graduacdo nas LEdoCs, com oferta aberta a concorréncia de
todas as instituicdes que desejassem implantar a Licenciatura. No que tange ao
modo de construcdo da Educacdo do Campo nas universidades, e, diante
destas informac¢des da construcédo histérica das LEdoC, é pertinente destacar,

0 modo como os conflitos resultantes da base capitalista da
sociedade se reproduzem nas trajetérias  politico-
administrativas de implantagcdo dos cursos, na forma de
organizacao do trabalho pedagdgico dos cursos e na produgéo
de conhecimento. No sentido de instrumentalizar a luta de
classes no interior da pratica académica e articular questdes
sobre a educagdo superior e a formulagdo de Politicas
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Publicas, [consta] também a necessidade de aprofundamento
tedrico que contribua para a compreensdo das légicas que
definem os modelos de desenvolvimento em disputa no campo
e as possibilidades de construcéo de projetos transformadores.
Inclui-se ai a discussdo sobre o impacto do agronegd6cio no
campo e na organizagdo da classe trabalhadora e sobre o
papel da Educacdo do Campo na formacdo de sujeitos
capazes de formular um projeto de desenvolvimento contra-
hegemonico (MOLINA, 2010, p. 36.)

Molina e Freitas (2011) afirmam que a necessidade de formacédo de
educadores do campo esta ligada a percepc¢ao de distintos movimentos sociais
e sindicais no que diz respeito “ao alto grau de discriminagdo e desvalorizagéo
das criangas e jovens rurais na escola”’. Questbées como a precariedade na
“oferta da educacao escolar” e das instalacbes das escolas sido fatores que
ampliam o estigma de subvalorizardo das criancas e jovens do campo.

A pratica discriminatéria em relacdo a esses educandos, pelo
fato de serem do campo, faz-se também quando as criancas e
0os jovens, ou mesmo suas familias, sdo integrantes de
movimentos sociais que lutam pela terra. O pertencimento a
uma organizacao social e o cultivo de atitudes l4 aprendidas ao
serem reproduzidos na escola tradicional produzem
guestionamentos, o que exige dos docentes dessa instituicdo
uma ressignificacdo de suas concepcdes e de suas praticas de
ensino. Enfrentar as condicdes e contradicdes sociais nas
quais os educandos do campo vivenciam seus processos de
escolarizacdo implica profundos desafios aos educadores e as
politicas e estratégias de sua formacdo (MOLINA e FREITAS,
2011, pp. 28-29).

Neste sentido, Molina e Freitas (2011) reforcam que a formacao de
educadores do campo exige estratégias que consolidem um processo
educativo para fortalecer a criticidade e a compreensdo ampliada do papel de
educador. Para isso, a formacdo tem que se aproximar das proprias
comunidades rurais onde vivem estes sujeitos, de modo tal que assim se possa
construir um perfil de educadores capazes de “compreender os processos de
reproducdo social dos sujeitos do campo e que [estes educadores] se
coloquem junto as comunidades rurais em seus processos de luta e resisténcia
para permanéncia na terra” (MOLINA e FREITAS, 2011, p. 29).

Como anuncia Santos (2012), a UFMG foi a primeira universidade a
instituir esse Curso em 2006 e entre as universidades com atividades desta
Licenciatura, cinco ja contam com vestibular permanente. O Edital de 2012

contabiliza a abertura de mais 40 Cursos totalizando, entdo, 42 LEdoCs
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permanentes, com concurso de 600 docentes para atuar na Educagéo Superior
do Campo.

Tal Licenciatura, com seu desenvolvimento baseado na certeza de
existéncia de um campo como espaco de vida e de educacao e formacéo como
acOes de trabalho e vida dos sujeitos, pauta suas atividades educativas na
Pedagogia da Alternancia.

Para Silva (2008), as experiéncias pioneiras da Pedagogia da
Alternancia no Brasil* datam do final da década de 1960, com o nome de
Escolas Familia Agricola (EFAs) e foram desenvolvidas no estado do Espirito
Santo. Desvinculadas das EFAs, foram criadas, em Alagoas, as Casas
Familiares Rurais (CFRs). Dessas iniciativas surgiram, pelo menos, 250 outras
pelo Brasil afora. Outro marco importante da histéria da Pedagogia da
Alternancia no Brasil foi a instituicho dos CEFFAs (Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia), que decorre do VIII Encontro Internacional da

Pedagogia da Alternancia, realizado no Brasil em 2005.

A despeito das suas especificidades, diferencas e divergéncias,
os CEFFAs tém na Pedagogia da Alternancia, o principio
fundamental e norteador de seus projetos educativos. Tal
principio implica em um processo de formacdo que combina e
articula periodos de vivéncia no meio escolar e no meio
familiar. Alterna-se, assim, a formacao agricola na propriedade
com a formacdo tedrica geral na escola que, além das
disciplinas basicas, engloba uma preparacdo para a vida
associativa e comunitaria. Na articulacdo entre os dois tempos
e espacos da formacdo, sdo utilizadas diversas estratégias
pedagogicas, denominadas Instrumentos Pedagdgicos da
Alternancia (SILVA, 2008, p. 108).

A Pedagogia da Alternancia, entendida como principio pedagogico, é
mais que sequéncias e repeticdes de tarefas nos temposi/territérios educativos.

H4, nesta proposta de Pedagogia, diferentes logicas e finalidades para
a Alternancia de tempos/espacos: destaca-se, aqui, o0 entendimento da
Pedagogia da Alternancia como estratégia de escolarizacao que emerge

no universo das Escolas Familia Agricola, ancorada nas
vivéncias e percepcdes do processo de exclusdo e de
desigualdades vivenciadas pelos agricultores familiares em
nossa sociedade, sobretudo na sua dimensdao soécio-
educacional. [...] A ideia de alternancia assume, nesse
contexto, um sentido de estratégia de escolarizacdo que
possibilita aos jovens que vivem no campo conjugar a

* Mais sobre a histéria da Pedagogia da Alternania em nosso quadro teérico.
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formacao escolar com as atividades e as tarefas na unidade
produtiva familiar, sem desvincular-se da familia e da cultura do
campo (SILVA, 2008, p. 108).

A Pedagogia da Alternancia no Brasil se fortaleceu com a consolidagéo
da Educacdo do Campo, a partir do final da década de 1990. Silva (2010)
afirma que os movimentos de estruturacdo do conceito de Educac¢do do Campo
fazem a discussdo avancar para muito além da

simples mudanca de nomenclatura de educacdo rural para
Educacédo do Campo. Ela constituiu um dos tracos marcantes
da identidade de um movimento nacional que vem se
consolidando na luta por politicas publicas que garantam o
direito da populacéo rural a uma educacédo que seja no e do
campo. E um movimento que (..) mais que o direito da
populacéo ser educada no lugar onde vive, defende o direito a
uma educacdo pensada desde 0 seu lugar e com sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. E, portanto, um olhar para a Educacéo do
Campo como direito - direito universal, humano e social; mas
gue apresenta, também, outro desdobramento importante:
pensar uma politica de educagcdo que se preocupe, também,
com o jeito de educar quem € sujeito desse direito, de modo a
construir uma qualidade de educacado que forme pessoas como
sujeitos de direito (SILVA, 2010, pp. 180-181).

Com a efetivacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA) enquanto politica publica, decorrente da assinatura do
Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, a Alternancia, na Educacao
Superior se fortalece institucionalmente, também, como direito (FREITAS,
2011).

Antunes-Rocha, Martins e Martins (2012, p. 21) relatam que nas
LEdoC, de um modo geral, a Pedagogia da Alternancia se concretiza pela
“organizacgao dos tempos e espagos escolares em Tempo Escola (TE) e Tempo
Comunidade (TC)”. Operacionalmente, a ideia de Tempo Escola/Tempo
Comunidade significa que o tempo/espacgo regular “acontece um periodo na
escola e outro no local de moradia e/ou trabalho” dos educandos. Deste modo,
o par TE/TC foi-se constituindo como uma “pratica considerada como um
principio na Educagao do Campo”.

O entendimento da importancia da Pedagogia da Alternancia para a
LEdoC passa, necessariamente, pela compreenséo de territorio. Referenciando
Fernandes, Antunes-Rocha, Martins e Martins (2012) dizem que é o conceito

de territério que vai permitir o entendimento do espag¢o como algo “articulado
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pelas dimensdes produtivas, culturais, educacionais, politicas e sociais” e a
relagdo TE/TC € o “encontro entre dois territorios: o territorio do campo e o
territério da escola”. E nessa interlocucdo que as conflitualidades e os
consensos podem ser vistos e torna-se melhor compreensivel “a dinamica
entre sujeitos, principios, conceitos e praticas que se articulam no paradigma
da Educagédo do Campo” (p. 23).

Da luta pela conquista de politicas publicas por projetos pedagdgicos
capazes de atender as necessidades formativas que permitam agir para a
construgdo de um novo projeto societario surge a Pedagogia da Alternancia
como estratégia pedagodgica contribuinte deste desejo e desta acdo. A relacdo
TE/TC como elementos da Pedagogia da Alternancia

se vincula a diferentes dimensdes, tanto na escola como na
comunidade. Por ndo se tratar somente de uma
descontinuidade de tempos/espacos, mas de relacdo dialética
entre ambos, na perspectiva de uma continuidade do processo
ensino/aprendizagem, encontramo-nos diante de muitos
desafios. Alterar tempo/espaco produz deslocamentos em
todas as dimensbes relativas a producdo da existéncia
(ANTUNES-ROCHA, MARTINS & MARTINS 2012, P. 31).

Neste sentido entende-se que a Pedagogia da Alternancia contribui
para que esses diferentes territérios construam mediacfes e fortalecam-se
“‘como espacos de luta e de transformacgao”. E é pensando na possibilidade dos
educandos das Licenciaturas ocuparem funcfes de educadores e sujeitos
atuantes em seus coletivos comunitarios que acredita-se que “os saberes e as
préaticas dos sujeitos do campo séo fundamentais para os saberes e as praticas
dos sujeitos da escola e vice-versa’ (ANTUNES-ROCHA, MARTINS &
MARTINS 2012, P. 31).

O processo de implantacédo do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da Universidade de Brasilia (LEdoC-UnB) iniciou-se em 2007 e
atualmente conta com duas turmas que ja passaram pelo processo de colacdo
de grau e mais 5 em andamento. Algumas pesquisas de mestrado e doutorado
da linha de Educacdo do Campo, da Faculdade de Educacéo, da Universidade
de Brasilia (TRINDADE, 2011; BARBOSA, 2012; SANTOS, 2012; VIRGOLINO
DA SILVA, 2012), ja relatam um pouco das experiéncias destas duas primeiras

turmas e das outras quatro em andamento.
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Molina e Sa (2011, p. 35-36) relatam que a “escola da Educacgéo
Bésica do campo, com énfase na constru¢cdo da organizacdo escolar e do
trabalho pedagogico para os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio” é objeto do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo.

O Projeto Politico e Pedagdgico da LEdoC-UnB foi construido em
parceria com o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma
Agréria (Iterra), bem como a abertura e oferta da primeira turma aconteceram
nessa composicao.

Segundo Molina e Sa (2011) o curso se destina a habilitacdo e
formacdo docente, principalmente para sujeitos que estejam atuando no
magistério do campo sem a titulacdo minima exigida por lei e/ou pessoas
atuantes em outras atividades educativas vinculadas aos sujeitos e
comunidades do campo. A formacéo vislumbrada na LEdoC-UnB pretende
avancar para além da formacdo de meétodos e técnicas pedagdgicas com 0s
educadores do campo: visa desenvolver o conhecimento destes sujeitos no
gue diz respeito a gestado dos processos educativos na propria escola e no seu
entorno.

O que a LEdoC-UnB busca €, também, se manter coerente com a
estrutura politica e pedagogica da Educacdo do Campo cujas bases se
vinculam fortemente aos anseios dos movimentos sociais e sindicais do campo
e estes:

reivindicam que nos programas de formacdo de educadoras e
educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao
longo de nossa historia, as tensdes no campo entre o latifindio,
a monocultura, o agronegdcio e a agricultura familiar; conhecer
0s problemas da Reforma Agréaria, a expulsdo da terra, os
movimentos de luta pela terra e pela agricultura camponesa,
pelos territérios dos quilombos e dos povos indigenas.
Conhecer a centralidade da terra e do territorio na producgéo da
vida, da cultura, das identidades, da tradicdo, dos
conhecimentos (ARROYO, 2007, P. 167).

Arroyo (2007) acrescenta que para atender as reivindicacdes dos
movimentos sociais e sindicais do campo nao bastam projetos que reproduzam

no campo a educacao urbana, ou seja,

um projeto educativo, curricular, descolado desses processos
de producdo da vida, da cultura e do conhecimento estara fora
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do lugar. Dai a centralidade desses saberes para a formacéo
especifica de educadoras e educadores do campo (ARROYO,
2007, P. 167).

De acordo com o documento de implantacdo da LEdoC-UnB, seus
objetivos sao:

e formar educadores para atuacao especifica junto as populacdes que

trabalham e vivem no e do campo;

e desenvolver estratégias de formacédo para a docéncia multidisciplinar
em uma organizacdo curricular por areas do conhecimento nas
escolas do campo;

e contribuir na construgcédo de alternativas de organizagédo do trabalho
escolar e pedagdgico que permitam a expansao da Educacao
Basica no e do campo;

e estimular nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) e demais
parceiros da implementacéo desta Licenciatura acdes articuladas de
ensino, de pesquisa e de extensao para a Educacdo do Campo.

A intencionalidade metodoldgica, fruto da construcdo do PPP da
LEdoC-UnB, aponta como mais adequadas para o desenvolvimento dos
cursos, as estratégias “da multi e da interdisciplinaridade, utilizando os
principios da diversidade e da criatividade como elementos tedrico-
metodoldégicos”. Deste modo, ataca-se o isolamento da perspectiva de
curriculo disciplinar possibilitando uma “leitura complexa da realidade do
campo” em decorréncia da “convergéncia de fronteiras” (BARBOSA, 2012, p.
112).

Os principios da LEdoC-UnB, entdo, podem ser sucintamente
descritos da seguinte maneira:

e relacdo ndo hierarquica e transdisciplinar entre diferentes tipos e

modos de producao de conhecimento;

e énfase na pesquisa como processo integrador das areas. Pesquisa
gue ocorre durante todo o tempo de curso;

e destaque para os processos dialéticos no que tange a conduta de

professores e no que diz respeito as suas escolhas metodoldgicas.
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e valorizacdo da articulagdo entre educacdo e experiéncia,
principalmente naquilo que trazem os educandos de suas
comunidades;
e humanizagdo da docéncia construindo a ideia de valores distintos,
mas ndo hierarquicos nas contribuicbes de educadores e
educandos;
e visdo de totalidade da Educacéo Bésica;
e abordagem da escola nas suas relagcdes internas e com o contexto a
que pertence.
Tais principios elencados por Barbosa (2012) devem ser balizadores
das praticas educativas de educandos e educadores no decurso das 3525
horas/aula distribuidas em 235 créditos, de modo que se possa formar
educadores do campo para atuar na gestdo de processos educativos
escolares; na docéncia em uma das duas areas: Linguagens ou Ciéncias da
Natureza e Matematica; na gestado de processos educativos nas comunidades.

O Projeto Politico Pedagoégico na LEdoC-UnB é um processo em
construcdo que vai referenciando o percurso do curso em dinamica acéo de
modificacdo. N&o é estanque, indcuo, imutavel, rigido. E espaco institucional
determinado pelas a¢cdes dos sujeitos educativos da LEdoC sobre o mundo e
sobre seu proprio labor intelectual.

Molina e Sa (2011, p. 37) explicam a organizacao curricular da LEdoC-

UnB que,

prevé etapas presenciais (equivalentes a semestres de cursos
regulares) em regime de Alternéncia entre Tempo Escola, que
ocorre na Universidade e Tempo Comunidade, que ocorre nos
espacos de origem dos educandos, tendo em vista a
articulagéo intrinseca entre educacédo e a realidade especifica
das populagées do campo.

Do ponto de vista da institucionalizacédo € relevante acrescentar que a
LEdoC-UnB foi “aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao, em
2007, como um curso regular, vinculado a Faculdade UnB Planaltina (FUP). O
curso tem um vestibular anual com oferta de 60 vagas” (MOLINA e SA, 2011,
p. 37).

Um dos primeiros grandes desafios praticos na instituicdo da LEdoC-

UnB foi a elaboragéo de uma
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Alternancia na e para a LEdoC, considerando o contexto
universitario, o perfil dos estudantes e a possivel relagdo com
0S movimentos sociais e sindicais do campo com a
universidade. Em primeiro lugar, n&o se tratava de um projeto
especial desenvolvido pela universidade, mas de um curso
regular, com a perspectiva de um corpo docente efetivo, e a
necessidade de atender as exigéncias académicas da
instituicdo formadora. J& neste primeiro momento surge no
debate a preocupacdo com a institucionalizacdo, entendendo
gue havia ai uma tendéncia a homogeneizar e o risco que isto
representava para o projeto da Educacdo do Campo
(BARBOSA, 2012, p. 157).

Na esteira da construgdo desta Alternancia e no decurso das primeiras
seis turmas da LEdoC-UnB surgiram necessidades de adequacéo,
reconstrucao, reorientacdo dos pressupostos vinculados ao projeto inicial (que
nunca foi definitivo, por opcéo) oriundas do desenvolvimento do curso e das
conformacdes das politicas de educacédo, da Universidade, do corpo docente,
da mobilidade e dinamicidade dos sujeitos e territérios do campo.

Mesmo considerando que nas discussfes acerca da construcéo da
proposta de uma Pedagogia da Alternancia na LEdoC-UnB tenha havido a
maior e a melhor dedicacdo daqueles que disso participaram no sentido de
compreender e implantar a Alternancia como principio, a questdo da
articulacdo de Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) ficou
secundarizada em detrimento ao olhar predominante sobre o Tempo
Comunidade (TC) naquele momento de concepcado e introducdo das praticas
de alternancia (BARBOSA, 2012).

No processo de refinamento das praticas referentes a Alternancia um
dos entendimentos que ficou claro foi “a compreensdao de que nao havia
sentido uma proposta homogénea para o Tempo Comunidade (TC), pois [as]
demandas da realidade eram diferenciadas” em cada Tempo e em cada
territério (BARBOSA, p. 165, 2012) tanto quanto as condi¢cdes de atuacao dos
estudantes. Ainda: houve (e ha) a busca incansavel por condicbes de
realizacdo de uma Pedagogia da Alternancia que avancasse no sentido de
priorizar o protagonismo dos estudantes, na perspectiva de que estes passem
da condicdo de executores de tarefas, apenas, a participes, efetivos, da
elaboracdo e/ou escolha das taticas e estratégias associadas ao seu processo

de formacé&o. Além disso, Barbosa (2012) ainda afirma o insuficiente apoio da
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Universidade de Brasilia no subsidio necessério ao acompanhamento de
Tempo Comunidade (TC).

A alternancia ndo era apenas uma questdo de ritmo, de
coexisténcia de dois tempos educativos, mas significava uma
I6gica nova na integracdo de ensino, pesquisa e extensao.
Nossa questido era como materializar estas ideias (BARBOSA,
p. 165, 2012).

Dentre as sinteses mais concretas sobre TE-TC h& aquela encerrada
na afirmacao de que “TC € uma ac¢ao politica com potencial muito maior do que
ser uma extensdo da sala de aula” (BARBOSA, 2012, p. 170). A melhor
preparacdo para a acdo dos estudantes no Tempo Comunidade € uma
necessidade que deve ser pautada por um eixo capaz de articular:
“‘compreensao teorica, histdérica e os métodos de intervencao” de modo a
superar o simples registro descritivo do “viver educativo” do estudante em
Tempo Comunidade.

Agir sobre/no Tempo Comunidade é um aspecto que desponta na
pauta de prioridades da LEdoC-UnB. Na lista de condicbes que exigem
solucdes para a requalificacdo da articulagdo Tempo Escola (TE) — Tempo
Comunidade (TC) esta também a distancia geografica existente entre as
comunidades dos estudantes da LEdoC-UnB e a sede fisica da Universidade
de Brasilia.

Dentre os encaminhamentos para a continuidade dos avancos das
guestdes de articulacdo entre Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC)
foram abordados: mecanismos para troca de experiéncias entre os docentes
para discutir sua atuacdo em Tempo Comunidade (TC); o registro e
sistematizacdo das acfes engendradas no processo de acompanhamento de
modo a listar conflitos e modos de agir sobre estes por docentes e estudantes
(BARBOSA, 2012).

Alguns instrumentos de integracdo entre Tempo Escola (TE) e Tempo
Comunidade (TC) foram elaborados no decurso das seis turmas da LEdoC-
UnB. Notadamente, ha exclusividade dos instrumentos mais associados ao
Tempo Comunidade. Todavia, um olhar mais atento enxergard que ndo é
possivel a existéncia de instrumentos de Tempo Comunidade (TC) que nao

estejam estreitamente vinculados aos instrumentos de Tempo Escola (TE) que
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sdo em quantidade menor, visto que o acompanhamento deste TE é no

encontro cotidiano de professores e alunos em sala de aula.

Barbosa (2012, pp. 246-247) elenca os principais instrumentos de

aproximacdo e ac¢ao na articulagdo entre Tempo Comunidade (TC) e Tempo
Escola (TE) na LEdoC-UnB:

Orientagdo para o Tempo Comunidade: Documento entregue ao
final do Tempo Escola (TE) definindo as atividades de estudo e de
Insercdo Orientada na Escola (IOE) e Insercdo Orientada na
Comunidade (IOC) para cada Tempo Comunidade (TC).

Relatério de Tempo Comunidade: Elaborado pelo educando, de
modo individual, onde sédo sistematizadas suas acdes de Insercéo
Orientada na Escola (IOE) e Insercdo Orientada na Comunidade
(I0C) durante cada Tempo Comunidade (TC).

Histéria de Vida e Memoria: Texto elaborado pelo educando,
individualmente, no primeiro dia da primeira etapa. O objetivo € que
o educando faca um resgate de sua histéria trazendo ao presente
pessoas, processos e situacdes de sua vida enquanto sujeito do
campo e sujeito-aprendiz.

Visitas as comunidades: Levar os docentes as comunidades para
acompanhamento das atividades dos educandos e orientacdo aos
mesmos.

Diagnostico da comunidade e da escola: Sistematizar informacdes
de modo a aprofundar a compreensdo a respeito dos territorios e
escolhas de insercéo.

Diario de Campo: Registro do processo de pesquisa e acdo na
comunidade e na escola de insercéo.

Texto coletivo: Relato e andlise das atividades de insercao social
articulando-os aos estudos realizados.

Seminarios de area: Desenvolvimento de atividades das areas de

formacdo LEdoC-UnB (Linguagens e Ciéncias) nas comunidades.

Molina e Sa (2011) relatam, na discussdo da Organizacdo do Trabalho

Pedagdgico no Tempo Comunidade, duas estratégias relevantes para 0s

processos da Pedagogia da Alternancia vividas no seio das LEdoC: a Insercao
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Orientada na Escola (IOE) e a Insercao Orientada na Comunidade (IOC). Neste
sentido, explicam a Insercéo Orientada como sendo um conjunto de agdes que
realizadas no decurso das varias etapas da formagdo docente, perpassando e
integrando o curriculo com as “fases, metas e produtos diferenciados a cada
tempo ou periodo”. Vale lembrar que IOE e I0C constam no PPP da LEdoC
com mesmo sentido que o aqui descrito.

As atividades predominantes no Tempo Comunidade constituem a
Insercéo Orientada na Escola (IOE), e sdo desenvolvidas na escola localizada
no territério de residéncia do educando, ou em escola de sua escolha para a
sua insercdo. Neste contexto, a escola é tida como objeto de estudo e de
insercdo por meio de préaticas pedagogicas orientadas e acompanhadas pela
Licenciatura.

Ainda no Tempo Comunidade, acontece a Inser¢cdo Orientada na
Comunidade (I0OC), e nesta Insercdo busca-se colocar a propria comunidade
‘como objeto de estudo e de insergdo por meio de praticas pedagodgicas
originadas e acompanhadas” (Molina & Sa 2011, p.55) na Licenciatura.

Molina e Sa (2011) descrevem a Insercdo Orientada na Comunidade
(I0C) como um entranhamento do educando no mundo/na vida da comunidade
pautado por uma postura de estranhamento, buscando entender as logicas das
relacbes existentes nas diversas instancias por meio de sua participacao
organica e ativa. Vale destacar que também sdo objetos desta relacdo com a
comunidade, nos preceitos da IOC, o estabelecimento de olhares criticos para
a Interface escola-comunidade, de modo que o educando possa contribuir “na
gualificacdo desta relacdo, com a organizacao de melhorias e na conquista de
seus direitos em relacao a escola e ao processo de educacgao” (p. 55).

De acordo com Barbosa (2012), hd uma caracteristica tipica da LEdoC-
UnB engendrada nas suas relagdes internas: os professores podem construir e
desconstruir, na totalidade, o processo pedagdgico. Isso disponibiliza
condi¢cBes para a realizacdo de um trabalho diferenciado onde a criatividade e
a inovacdo podem ser constantemente vividas e extrapoladas. A postura
aberta, dialégica e dialética dos coordenadores da LEdoC-UnB nestes seus
primeiros anos de existéncia ddo esse tom, geram essa especificidade e
fortalece os sujeitos do campo em sua atuacdo de tomar conta de um espaco

gue é seu: a universidade publica brasileira.
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A Pedagogia da Alternancia € um campo de debate que se diferencia
das demais Pedagogias, principalmente, por trazer novas propostas de
tempos-espagcos na comunicacdo pedagdgica sob o manto de um projeto de
nacdo para a classe trabalhadora. Assim, se faz pertinente discutir no ambito
da Pedagogia da Alternancia, o papel crucial da alteragcdo no estatuto da
comunicacdo que a insercdo de computadores e Internet trazem. Afinal,
pensando processos formativos em tempos-espacos  distintos e
intercomplementares, € natural que a comunicacdo e suas tecnologias se
constituam elementos importantes desta articulagéo espago-temporal.

Pela variedade de termos que podem tratar sobre o0s usos,
caracterizacoes, historicidade e impactos culturais relacionados ao computador
e Internet no meio social, optamos por ndo associar diretamente nenhum
destes termos para especificar estes recursos. Alguns autores falam em
Tecnologias da Informagcéo e Comunicacéo (TIC) quando véao falar de questdes
inerentes a computador e Internet, mas TIC € muito mais abrangente que isso:
trata de todo o conjunto de tecnologias e seus artefatos que colaboram na
comunicacdo humana. Assim, varios outros termos séo utilizados no sentido de
refinar-associar-aproximar uma sigla e seu conceito a usos e possibilidades de
computador e Internet como, por exemplo, Novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (NTIC), Novas Tecnologias de Informacdo, Comunicacdo e
Expressdo (NTICE), Tecnologias Digitais de Informacdo, Comunicacdo e
Expresséao (TDICE), etc.

Nenhum destes termos € capaz de dar conta de expressar aquilo que
especificamente tratamos no trabalho em CTI, pois todos eles abrangem muito
mais que o uso de computadores e Internet como recursos educativos e de
acao social ampla. Por outro lado, algumas das caracterizacdes do termo
NTICE servem ao nosso objeto de estudo, pois expressam as tecnologias
educativas baseadas na informatica. Reiteramos, ainda, a perspectiva que
afirma que tais tecnologias sdo, ou podem ser, muito mais que meios para
procurar informagdes e comunicar, ou seja, sao vistas como “dispositivos de
fomento a livre e ampla expressdo” (LACERDA SANTOS, 2012) dos sujeitos
nas mais diversas instancias de sua agao social.

A expressdo (NTICE) e seu conteudo estdo muito vinculados aos

autores que atuam no campo especifico da educacdo e novas tecnologias
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digitais (computador, Internet, Smartphones, Redes Sociais, etc.). Lacerda
Santos e Andrade (2010) utilizam esta expressdo no sentido de definir as
tecnologias relacionadas ao campo intelectual nascidas do desenvolvimento
dos elementos vinculados a computador e Internet que trazem encerradas em
si novas possibilidades de comunicacdo pedagoégica, independentemente da
distancia geogréfica entre os sujeitos educativos, sejam estes educadores ou
educandos.
Lacerda Santos (2011, p. 309,) afirma que:

As novas possibilidades de ensino e de aprendizagem no meio
virtual apresentam uma série de desafios e de questbes que
constituem objeto de investigacdo de pesquisadores em todo o
mundo. Além disso, entender o modo de funcionamento das
relacbes educativas que sdo delimitadas pelas Novas
Tecnologias de Informacdo, Comunicacdo e Expressdo € uma
preocupacdo presente em cada professor [que] tem a
responsabilidade de promover, junto a seus alunos,
aprendizagens significativas, pertinentes e contextualizadas em
um ambiente societario tdo dindmico quanto a propria Internet.
Seja como objeto de investigacdo tedrica ou de preocupacao
empirica, desvendar os processos de ensino-aprendizagem no
meio virtual € crucial para a invencdo de uma nova escola,
baseada em uma nova organizacdo do trabalho pedagdgico,
suscetivel a possibilitar o entorno educativo necessario para
gque a sala de aula possa continuar, de forma renovada, a
cumprir sua missao.

Souza (2011) realizou uma pesquisa sobre a adocdo da Pedagogia da
Alternancia como complementaridade a uma Educacdo a Distancia (EaD)
emancipadora, sob perspectivas freirianas, voltada para o campo. O ponto
central da tese desta autora era a discussdo se a Pedagogia da Alternancia
poderia enriguecer a EaD no ambito do campo. Nesta pesquisa, constatou que
o educador precisa ser formado para atuar nas especificidades de um trabalho
com EaD e isso requer “incluir esta tematica nas agendas da formacéo, e
graduacao universitaria” (SOUZA, 2011, p. 238).

Dentre os limitadores da pesquisa, Souza (2011, p. 239) constatou “a
auséncia de estudos anteriores sobre a tematica (...) e a escassez de
elementos da empiria para a discussao” referente ao uso de TIC e a Pedagogia
da Alternancia.

As discussdes sobre EaD para o campo estdo em fase inicial e é fato a
adocdo indiscriminada desta modalidade que ainda “carece de estudos,

principalmente, considerando a autonomia que deve envolver o dialogo numa
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interatividade com potencial para a emancipagcao” do camponés, de modo que
se reafirmem os “pressupostos originais de democratizagdo da educagao”
(SOUZA, 2011, p. 238).

Souza (2011, p. 239) afirma que € possivel uma associacdo da
Pedagogia da Alternancia como metodologia “complementar a uma EaD
libertadora para o campo” e isso abre “possibilidades para que novos estudos
sobre a tematica possam ser realizados, como a verificacdo de questdes sobre
0 que, em que, e como a EaD” e as TIC podem qualificar os processos de “uma
educacao emancipadora para o campo”.

A convergéncia entre a Pedagogia da Alternancia e a Educacéo a
Distancia, pode ser considerada como “uma simbiose expressiva para o
campo” e 0 uso de TIC pode subsidiar tal processo. Além de ampliar as acdes
da Pedagogia da Alternancia, com o uso das TIC, “os atores envolvidos podem
desenvolver/ampliar projetos participativos, coletivizados, que podem ser
motores de transformagdo social no campo” (SOUZA, 2011, p. 239). Vale
ressaltar, pois, que apesar de ser potencialmente possivel articular elementos
da EaD a Pedagogia da Alternancia, Souza (2011) demonstrou, a partir de seu
estudo empirico, que a utilizacdo de recursos de EaD como estratégia de
mediacdo das praticas educativas na Pedagogia da Alternancia, no caso
especifico de sua pesquisa, ndo resultou éxitos significativos. Vale ressaltar,
todavia, o valor da tese em si que enriguece e subsidia qualitativamente as

discussdes acerca do tema.
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3.1. LEdoC-UnB e Comunicacgéo e Tecnologias da Informacé&o (CTI)

O curso de graduacdo Licenciatura em Educacdo do Campo
denominado LEdoC-UnB foi aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da Universidade de Brasilia e seu objetivo é realizar a formacao de
educadores da Educacdo Basica para atuarem em escolas do campo.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi formulado como documento
gue privilegia a busca por novas perspectivas de formagdo de educadores,
vinculadas a vida dos sujeitos e respeitando a cultura e histéria dos povos do
campo. O PPP pauta a organizacdo do trabalho pedagdgico buscando a
construcédo do conhecimento escolar que supere a transmissao-assimilacao e a
fragmentagdo em, vinculando o seu desenvolvimento a ideia de totalidade.

Os objetivos gerais da LEdoC-UnB passam pela formacdo de
educadores para atuar com sujeitos que trabalham e vivem no e do campo, de
modo a atender as diferentes etapas da Educacdo Basica, buscando
concretizar a Educacao do Campo como direito humano e como instrumento de
desenvolvimento social; produzir estratégias educativas para um trabalho
docente multidisciplinar onde a organizacao curricular se dé por areas do
conhecimento nas escolas do campo; contribuir para o avanco da Educacéo
Basica no e do campo por meio da elaboracdo de formas alternativas de
organizacao do trabalho escolar, buscando reduzir as desigualdades de direito
ao acesso a educacao de qualidade pelos povos do campo; articular-se com
outras instituicbes de educacdo superior e demais parceiros no sentido de
ampliar iniciativas de ensino, de pesquisa e de extensdo que atendam as
necessidades do homem do campo.

E de acordo com as orienta¢fes basicas propostas pelo MEC que s&o
formuladas as alternativas pedagogicas executadas na LEdoC. Assim, tem-se
a organizacado dos componentes curriculares feita por areas do conhecimento:
Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica;
Ciéncias Agrarias. O curriculo é organizado, do ponto de vista metodoldgico,
em alternancia entre Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) e assim
busca-se privilegiar a articulacdo entre a educagdo escolarizada e as

experiéncias dos educadores em formag&o no seu viver cotidiano.
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Nesta linha, a visdo de campo é a de l6cus da producédo de vida, onde
h4, de fato, relagBes entre os sujeitos, relacdes entre homem e natureza e o
avanco de novas perspectivas de relacdo entre o urbano e o rural. Para este
campo e estes sujeitos do campo emergiu a necessidade de uma concepcéao
filoséfica e tedrica para uma perspectiva de praxis pedagogica que possa se
articular com a construcéo de alternativas de desenvolvimento sustentavel para
0s territorios e sujeitos do campo.

A formacdo pensada por &reas, na LEdoC-UnB, busca avancar na
superacao da fragmentacdo do conhecimento e, neste sentido, tenta caminhar
para a construcao de novas formas de producdo de conhecimento pautadas na
interlocucdo entre os diferentes campos da ciéncia. Assim, ao organizar 0s
componentes curriculares em areas do conhecimento para a composi¢cao do
curriculo, a LEdoC se esforca para se aproximar de uma praxis da multi e da
interdisciplinaridade, pautando suas ac0es pedagodgicas pelos principios da
diversidade e da criatividade intencionando, concomitantemente, a superacao
do isolamento disciplinar e a ruptura de fronteiras na direcdo de buscar uma
leitura complexa da realidade.

E no empenho de “trazer os saberes dos sujeitos do campo para dentro
do contexto formativo e constituir um olhar dialégico sobre a dinamica da
realidade do campo” que a LEdoC constréi sua perspectiva de
transdisciplinaridade, “considerando que escola ndo é o Unico espago
educativo da realidade, abre-se para os tantos processos educativos que
ocorrem na experiéncia de vida dos sujeitos” (BARBOSA, 2012, p. 112).

O Projeto Politico Pedagogico traz como principios da LEdoC:

Relacdo ndo hierarquica e transdisciplinar entre diferentes
tipos e modos de producdo de conhecimento; énfase na
pesquisa, como processo desenvolvido ao longo do curso
e integrador de outros componentes curriculares;
processos, metodologias e postura docente que permitam
a necesséaria dialética entre educacdo e experiéncia,
garantindo um equilibrio entre rigor intelectual e
valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos pelos
estudantes em suas praticas educativas e em suas
vivéncias socioculturais; humanizacdo da docéncia,
superando a dicotomia entre formacdo do educador e
formacédo do docente; visédo de totalidade da Educacao
Béasica; abordagem da escola nas suas relagbes internas
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e com o contexto onde ela se insere (BARBOSA, 2012, p.
113).
O Curso se desenvolve em oito etapas (semestres) com carga horaria

total de 3525 horas/aula e 235 créditos, onde se formam educadores para atuar
na gestdo de processos educativos escolares e na docéncia nas areas de
Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes, Literatura) ou Ciéncias da Natureza e
Matematica (Quimica, Fisica, Biologia e Matematica). Além disso, prepara 0s
educadores para se tornarem sujeitos ativos para o trabalho formativo e
organizativo com seus pares na comunidade.

Como ja dito, a Altern&ncia é organizada entre Tempo Escola e Tempo
Comunidade. O Tempo Escola dura 8 horas diarias e é destinado ao trabalho
dos educandos com os componentes curriculares nos dias de cada etapa,
realizado na Faculdade UnB Planaltina, incluindo as atividades da organicidade
dos educandos. A duracédo de cada etapa em dias se vincula a carga horaria
curricular de cada etapa-semestre e da estratégia didatico-metodoldgica
desenvolvida em cada componente curricular. O Tempo Escola diz respeito as
atividades educativas desenvolvidas pelos alunos em suas comunidades e nas
escolas que estes tenham escolhido para se inserirem e realizarem as
atividades relacionadas a sua formacéo da Licenciatura. Este processo conta
com o acompanhamento dos docentes da LEdoC e é realizado quando os
alunos néo estdo nas instalacdes fisicas da Universidade.

Sobre o Projeto Politico Pedagdégico sao pertinentes as consideracdes
de Barbosa (2012):

O PPP, apesar de trazer importantes referéncias para o curso,
precisa ser compreendido também em seus limites. Primeiro
porque é um documento elaborado para ser submetido e
aprovado por uma instituigdo universitaria que, mesmo
considerada como um mosaico de diferentes ideologias, é
conservadora e segue historicamente comprometida com as
classes dominantes. Segundo porque é fruto da construcdo de
um coletivo em determinado momento, anterior a
implementacédo do curso e, portanto, contradi¢cdes, que o PPP
vai sendo repensado, revisto, refeito. O PPP néo é, portanto, a
Unica referéncia para o desenvolvimento do curso, mas apenas
uma lanterna, que ilumina o caminho, e como tal, permite ver
apenas onde o foco alcanga (BARBOSA, 2012, p. 114).

O acesso dos sujeitos do campo a LEdoC é realizado a partir de
selecdo especifica e os critérios devem estar em acordo com carater de acéo

afirmativa do Curso. De um modo geral os critérios sdo: ser educadores ou
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estar realizando algum processo de inser¢cdo em escolas publicas de Educacao
Bésica ou Educacdo de Jovens e Adultos do campo; serem sujeitos que
estejam coordenando ou fazendo acompanhamento politico-pedagdgico em
cursos relacionados ao Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
PRONERA,; jovens e adultos de comunidades do campo.

O processo seletivo é realizado pelo Centro de Selecdo e de Promocao
de Eventos (CESPE) as inscricdes podem ser feitas apenas pela Internet, por
meio do site da Universidade de Brasilia, e isto significa “obstaculo aos
candidatos pela dificuldade de acesso a Internet e pelo desconhecimento de
seu uso, visto que a inclusdo digital € inexistente ou precaria no campo’
(BARBOSA, 2012, p. 116).

A complexidade de cada turma da/na LEdoC-UnB torna o
aprofundamento de sua compreensdo bastante dificil. A medida em que
pesquisadores vao se dedicando a este trabalho, a tarefa vai ficando menos
arida, ja que na impossibilidade de fazer um estudo completo, vao surgindo
visdes sobre recortes desta realidade que nos auxiliam na construcdo de uma
conjuntura historico-social importante e nos permitem enxergar um pouco do
campo e de seus sujeitos individuais e coletivos. A guisa de exemplo disso,
destacamos:

O perfil da turma ndo se define apenas pelo processo seletivo,
mas reflete a realidade do campo, as diferencas de acesso ao
ensino médio nas regides, as questdes de género, a presenca
ou auséncia dos movimentos sociais nos estados, a
intensidade ou fragilidade dos processos de luta pela terra e
pela educacdo em cada local, entre outros. Mas, sem duvida, o
processo seletivo atua garantindo ou limitando o acesso a
universidade (BARBOSA, 2012, p. 119).

3.1.1. Por que inserir o uso de computador e Internet na LEdoC-UnB

O que nos moveu a propor a insercdo de uma area de conhecimento
gue tratasse a apropriacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
LEdoC foram, inicialmente, os dialogos com os estudantes que adentravam ao
Curso ao final de 2008. Tratava-se da 22 turma da LEdoC da UnB e da primeira
turma em Brasilia cujo semestre iniciou-se efetivamente em fevereiro de 2009
com 56 estudantes.

A formacdo da Turma Il estad diretamente relacionada a descricdo a
sequir:
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Sao quilombolas, trabalhadores rurais assentados ou
acampados, professores de escolas do campo que moram na
comunidade rural ou na cidade préxima, militantes de diversos
movimentos sociais do campo brasileiro, e do Movimento dos
Trabalhadores Desempregados (MTD), que luta por trabalho e
ndo por emprego, e se utiliza da tatica de ocupacéo de terras
improdutivas em area urbana. Nas turmas compostas por
estados da regido centro-oeste a maioria de educandos negros
e negras destoa do fenétipo predominante nas universidades
brasileiras, composto ainda por grande maioria branca
proveniente das classes médias e da classe dominante do pais
(VILLAS-BOAS, 2011, p. 307).

Todavia, essa miscigenagao n&o corrobora a “democracia racial
brasileira”. Pelo contrario, mostra a presenca do Estado como estrutura
coercitiva contra os pobres atuando para omitir a garantia de direitos ao
conjunto total da populagc&o. Assim,

0s brancos de Mato Grosso sao colonos ou filhos de
camponeses expulsos a forca pelos governos do sul do pais,
quando se organizaram para lutar pela terra. Os quilombolas
resistem isolados em suas terras, sem atencdo do poder
publico e constantemente assediados pelas propostas de
parceria com o capital privado. Muitas pessoas miscigenadas,
que poderiam ser chamadas de morenas, de misturadas,
coloridas, num tom conciliatério, carregam também as marcas
de intenso fluxo migratério em busca da sobrevivéncia,
marcada pela auséncia sistematica de trabalho e de amparo do
Estado (VILLAS-BOAS, 2011, p. 308).

A turma Il da LEdoC-UnB, chamada pelos educandos Turma Andreia
Pereira dos Santos, foi, inicialmente,

formada por 60° (sessenta) jovens de toda regido Centro
Oeste: Goias, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, DF e entorno.
Os estudantes eram de Movimentos Sociais (MST, MMC, MTD,
MLT, CONTAG), Quilombos, professoras e professores das
escolas do campo que nao tinham o nivel superior. Na turma
estavam presentes duas comunidades Quilombolas Kalunga
(Engenho Il e Prata) e doze assentamentos/Pré-
assentamentos/acampamentos (vale da Esperanca, Palmeira
Il, Brejao, Itadna, Terra Conquistada, Sol Nascente, Palmares,
Mae das Conquistas, Indio Galdino, Areias, Nova Conquista e
Antbnio Conselheiro). Outros jovens, ainda, deste mesmo
grupo de calouros, eram professores, atuantes das escolas do
campo, que desejavam completar sua formacgdo
(NASCIMENTO, 2013, pp. 73-74).

No que diz respeito a vinculacdo aos movimentos sociais, determinante

de um perfil de estudante com formacao politica e experiéncia de organizagédo

> Dos 60 alunos aprovados no vestibular em 2008 para ingresso em 2009, 56 participaram efetivamente
das aulas no primeiro semestre de 2009.
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coletiva, aproximadamente 38% da Turma |l tinham este vinculo (BARBOSA,
2012).

A distribuicdo de género dos educandos, ao final do curso, era
praticamente igual: 51% de homens e 49% de mulheres.

Quando indagamos os estudantes da LEdoC-UnB sobre a relacdo da
Escola do Campo com computador e Internet recebemos como resposta que,
na maioria dos casos, isso nao acontece, ainda, por uma série de fatores,
dentre os quais se destaca: “falta de equipamentos e conectividade, auséncia
de formacdo de docentes para utilizagdo desta tecnologia, descaso dos
governos em relagdo as Escolas do Campo [...]” (CASTRO, 2011, p. 6).

Destacamos como importante, na perspectiva da inser¢cdo dos sujeitos
do campo nos processos de acesso e uso de computadores e Internet, que
seja necessario fazer conexdes entre saberes locais e saberes globais,
dotando de oportunidades de conhecimento de mundo e de desenvolvimento
as comunidades do campo, e, potencialmente, o ciberespaco pode ser
elemento de interlocucao, possibilitando, aos sujeitos do campo, capacidade de
acesso a informacdes que auxiliem na melhoria da producéo agricola familiar e
no desenvolvimento cognitivo, politico e cultural (CASTRO, 2011; FERREIRA,
2013). De acordo com os estudante da LEdoC-UnB, existe a necessidade real
de fortalecimento de estratégias que promovam o desenvolvimento rural, sem
gue os sujeitos do campo precisem abandonar seu ambiente de vivéncia,
estudo e producéo de vida. Pois, 0 acesso as informagdes por meio do uso de
computador e Internet pode alterar positivamente a vida ho campo, o0 modo de
trabalho, as técnicas de cultivo autossustentaveis e ecologicamente
adequadas, enriquecendo, ainda, as praticas pedagodgicas com inova¢des que
ampliem a qualidade dos processos educativos locais (FERREIRA e CASTRO,
2011; CASTRO, 2010; FERREIRA, 2013).

Buscando escapar a uma postura da tecnofilia ou da tecnofobia
propomos pensar o uso de computador e Internet na Educacdo do Campo por,
dentre outras coisas, querermos e acreditarmos na ciéncia e tecnologia como
patrimdnios da humanidade e como conquista dos sujeitos coletivos.

Vivemos num mundo confuso e confusamente percebido. De
um lado, é abusivamente mencionado o extraordinario
progresso das ciéncias e das técnicas [...] De outro lado, ha,
também, referéncia obrigatoria a aceleragdo contemporanea e
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todas as vertigens que cria, a comecar pela prépria velocidade
(SANTOS, 2010, p.17).

Computador e Internet sédo elementos importantes do fortalecimento do
modo de producéo capitalista e se constituem como instrumentos que mesmo
colaborando com a globalizacdo perversa descrita por Santos (2010), séo,
ainda, potenciais instrumentos utilizaveis em favor das classes dominadas.

Pensar usos de computador e Internet, passa por entender que o fato
de tais tecnologias serem usadas com funcédo segregadora e opressiva, em
muitos casos, ndo quer dizer que elas ndo sirvam para melhorar as relagdes
entre sujeitos. Segundo Santos (2010, p. 18) ha a existéncia de pelo menos
trés mundos em um s6: o mundo tal qual nos fazem vé-lo; o mundo tal como
ele &, de fato; o mundo como ele pode ser. E aqui pode-se construir uma outra
globalizacdo, menos cruel.

Do mesmo modo, computador e Internet podem ser outra coisa para
além de instrumentos do fortalecimento do modelo de desenvolvimento que ora
temos.

A tecnologia digital pode ser usada de varios modos e em varios
sentidos, seja para se fortalecer ideologias do modelo de desenvolvimento
pautado no capital ou para disseminar as ideias de grandes humanistas. Neste
novo cenario onde as tecnologias tém papel importante, cabe repensar as
estratégias de luta, refletindo sobre a ndo neutralidade da tecnologia que pode
servir como instrumento para dominio ou a emancipacao, fortalecendo a classe
trabalhadora, ou, ainda, sendo usadas para o incremento do capitalismo como
eficientes mecanismos para a dominacdo (MORAES e MONIZ, 2013).

Para desenvolver o trabalho de insercdo dos educandos da LEdoC-
UnB no universo das possibilidades da informatica sempre foi importante nao
perdermos de vista os elementos que sustentam a materialidade do mundo:
“‘unicidade da técnica, a convergéncia do momento e o conhecimento do
planeta”, pois € nessas “bases técnicas que o grande capital se apoia para
construir a globalizagao perversa” (SANTOS, 2010, p. 20). E Santos (2010)
defende, contudo, que essas mesmas bases técnicas sdo capazes de serem
Uteis a outros objetivos, desde que postas a servico de outros fundamentos

politicos, culturais e econémicos.
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3.1.2. CTI: Espaco de discussao sobre computador e Internet na LEdoC-
unB

Na distribuicdo das areas de conhecimento da LEdoC-UnB h& um
componente curricular denominado Oficina de Informética que foi pensado
inicialmente como um tempo-espaco educativo com carga horéria de 8 horas-
aula em cada Tempo Escola (semestre). No ambito deste componente
curricular, os alunos da LEdoC-UnB deveriam ser iniciados no mundo do uso
da informética, aprendendo, especificamente usos elementares de computador
e Internet. Isso deveria acontecer nos laboratérios de informatica da prépria
Universidade de Brasilia, especificamente onde os alunos passaram a ficar a
partir de 2010: a Faculdade UnB Planaltina (FUP). Todavia, as discussdes
sobre Tecnologia de um modo geral, Tecnologias da Informacdo e
Comunicagao no campo, as primeiras aproximacdes dos educandos com 0 uso
instrumental académico de computador e Internet, as primeiras estruturas de
oferta de computador e Internet para uso coletivo, acompanhados pelos
docentes voluntarios (nos) ja aconteciam no decurso de 2009.

A ideia original foi modificada quando propusemos a realizacdo deste
processo educativo voltado, em primeiro plano, a discussdo da comunicacao
contemporanea onde atividades de manipulacdo da informacé&o construidas-
pesquisadas seriam realizadas usando computadores da FUP. Deslocamos a
prioridade do aprendizado técnico do uso do computador para a discussao
critica dos processos comunicacionais atuais sistematizando,
instrumentalmente, tal discussdo, em aparatos digitais diversos como Redes
Sociais (Twitter, Orkut, Facebook), textos, blogs, Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, Softwares de manipulacédo de imagens e videos, apresentacfes
de slides eletronicos, etc.

O componente denominado Oficina de Informética, constante do PPP
original da LEdoC-UnB, é chamado por n6s de Comunicacao e Tecnologias da
Informacdo (CTIl) e sua ementa € a seguinte: abordagem critica das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC); o uso social do computador
e da Internet; nocdes de Software e Hardware; Sistema Operacional:
comandos basicos; usos comuns da Web: comunicar, comprar, aprender,

bY

ensinar, brincar; acesso a Internet. Conhecer elementos do navegador e
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simbolos (icones) de navegacdo; pesquisa na Internet; criacdo de conta de e-
mail: endereco virtual; espacos virtuais e suas possibilidades educativas; usos
do computador e da Internet na educacéao; Letramento digital.

E importante descrever nossa percepcdo acerca de como 0S
educandos chegavam a LEdoC-UnB, suas reacdes aos conteudos
apresentados e trabalhados, com a presenca de dois educadores no sentido de
Ihes subsidiar a constru¢do dos rudimentos da informética para a confeccao de
suas atividades académicas e mostrar sua relagdo com o que estava sendo
construido naguele momento.

De acordo com a entrevista que fizemos, conforme dados que serdo
posteriormente apresentados, cerca de 85% dos alunos tiveram seu primeiro
contato com computador nas aulas de CTI ou na LEdoC-UnB e o sentimento
de receio em relacdo ao seu uso ficou claro neste momento. Nao ousavam
tocar a maquina, ligar, manusear autonomamente. Necessitavam de comandos
passo-a-passo para fazer atividades elementares como ligar e desligar os
estabilizadores e os monitores. Fizeram longos processos de observacdo do
teclado buscando encontrar ali a relagcdo entre a escrita manuscrita do lapis,
caneta, papel e a escrita digital ora impressa, ora em tela que seria gerada a
partir dos toques no teclado. Independentemente de faixa etaria, estes 85% de
educandos da Turma Il tinham as mesmas dificuldades em relacdo aquela
nova tecnologia de comunicacéo que |lhes fora apresentada. Havia, porém, um
consenso: 0 uso de computador e Internet seria indispensavel para as
atividades universitarias da LEdoC. Este era o unico consenso. Os 15%
restantes dos educandos sabiam ligar, desligar, digitar vagarosamente
peguenos textos, salvar arquivos de texto, utilizar navegadores de Internet.

De modo geral, os topicos abaixo descrevem, sinteticamente, as
condi¢Bes dos educandos em nossos primeiros momentos educativos:

e para a maioria o primeiro contato com computador foi na LEdoC-
UnB,;

e a maior parte dos educandos nao tinham conhecimentos basicos
sobre computadores como ligar-desligar, digitacao, utilidade e as
possibilidades da informatica;

e com algumas excecdes, apresentam uma nogdo equivocada de

tecnologia. Afirmando que o conceito de tecnologia descrevia
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somente artefatos da contemporaneidade como celulares,
computadores de mesa, notebooks, maquinas da medicina,
reatores nucleares, naves espaciais, etc. Nao reconheciam, em
sua maioria, os demais instrumentos de uso humano como
tecnologia;

e antes de comecar a usar e discutir sobre as possibilidades da
informética, pelo menos 43% dos educandos manifestavam a
certeza de que computador ndo € coisa para O campo,
tampouco para o sujeito do campo, ou seja, computador é
desnecessario por nao ter utilidade no campo;

e a primeira grande tenséo a ser superada foi o fato de que 32%
dos alunos recusavam-se a aprender como usar 0S
equipamentos declarando estarem velhos demais, terem vivido
‘bem” até o momento sem isto; acharem ser perda de tempo
esse aprendizado; ndo verem uso pratico da maquina e do
software; alegarem que computador afasta as pessoas e esfria

as relacoes.

3.1.3. Entrevista sobre acesso as Tecnhologias de Informacédo e

Comunicacéao

Como uma das primeiras atividades de nossa atuacdo como docentes
dessa area de conhecimento, buscamos entender sobre a disponibilidade e
acesso dos educandos no que diz respeito aos recursos de Tecnologia da
Informacdo com énfase em computadores e Internet. Para isso realizamos uma
entrevista semiestruturada cuja compilacado de informacdes vem a seguir. O
total de alunos que responderam a entrevista foi de 56.

Perguntados sobre sua relacdo com computador 48 alunos afirmaram
nunca ter utilizado computador e 8 disseram ter algum contato com a maquina.

Investigando se os educandos tinham computador chegamos a uma
resposta negativa de 49 alunos; 2 alunos disseram possuir computador de
mesa e 5 alunos tém computador do tipo notebook. Os alunos que tinham

notebooks alegaram estar em um estagio bastante inicial do aprendizado de
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seu uso e 5 alunos haviam comprado o equipamento em virtude do inicio de
seu curso de graduacao na LEdoC-UnB.

Dentre os alunos que possuiam computadores, 2 disseram ter seu
computador conectado a Internet nos periodos em que estavam em seus locais
de origem e os demais ndo tinham essa conexao.

Dos dois entrevistados que tinham conexdo com a Internet em seus
locais de origem, apenas 1 tinha Internet via radio em casa. Afirmou, ainda, que
morava em zona urbana e por isso tinha esse acesso. As outras opcgoes de
resposta foram referentes a disponibilidade de conexao 3G (1 aluno tinha esse
tipo de conexdo em sua area de moradia por viver perto de uma estacao radio
base ); Cabeada via rede telefénica (nenhum aluno tinha).

Como a entrevista tinha também a funcdo de saber as condi¢des gerais
de acesso dos educandos aos recursos da informatica foi perguntado sobre
distdncias em que se encontravam 0s computadores mais proximos das
residéncias destes sujeitos e a resposta média foi de 43 quildmetros dentre 43
respondentes. Os demais 13 respondentes ndo souberam responder a essa
questao.

No sentido de entender as possibilidades de espacos de uso coletivo
de computadores nas comunidades de origem dos educandos, perscrutamos
sobre a existéncia de Lan House nas imediacfes e as distancias destes
espacos para a casa dos entrevistados: 44 responderam a essa questao que
gerou uma média de distancia de 52 quildmetros. 14 ndo responderam por nao
conseguir mensurar a distancia ou desconhecer a presenca de Lan House na
regido em que viviam.

Perguntados sobre a quantidade de computadores existentes nas Lan
House para utilizacdo pelo publico, obtivemos a média de 5 computadores em
cada local. Todavia, apenas 39 educandos souberam precisar suas respostas.
17 estudantes ndo sabiam quantos computadores havia disponiveis nestes
espacos publicos de acesso.

Sobre a qualidade do acesso a Internet foi perguntado se era ruim, boa
ou regular. Dois educandos responderam como regular e ndo houve outras
respostas.

Para refinar o entendimento sobre a questdo da largura de banda da

guestao anterior os educandos foram convidados a responder se era possivel
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assistir a videos em seus computadores quando conectados a Internet em seus
locais de origem. Ambos (0os mesmos dois da questao anterior) afirmaram n&o
ser possivel assistir videos em tempo real.

O uso das redes sociais também faz parte do conjunto de discussdes
gue fazemos em nosso trabalho na LEdoC-UnB e entendemos que a rede
social mais popular entre os graduandos era o Facebook. Sobre o uso desta
Rede Social foi perguntado se os graduandos da Turma Il tinham conta no
Facebook: 2 responderam sim; 12 responderam néo e 42 afirmaram n&ao saber
0 que era Facebook.

Os dois educandos que tinham contas no Facebook afirmaram acessar
esse ambiente online todos os dias®.

Na intencdo de encontrar disparidades entre as respostas e enriquecer
nossa compreensao acerca da gradacdo do letramento digital dos sujeitos
educativos em questao, investigamos que educandos tinham um endereco de
e-mail ativo. Os 2 alunos que tém computador com Internet e mais outros 5 que
ja haviam experimentado o uso de computador tinham contas de e-mail ativas.

Sobre a frequéncia de consulta a caixa de entrada de seus e-mails
obtivemos as seguintes respostas: 1 educando disse acessar sua conta de e-
mail a cada dois dias, 1 afirmou ler seus e-mails uma vez por semana e outros
5 num intervalo de quinze dias. Justificaram que a distancia entre suas casas e
os locais onde havia computadores com Internet disponivel era o maior
obstaculo a esse acesso. Os demais 49 alunos reafirmaram ndo possuir conta
de e-mail ativa. Os educandos que responderam acessar 0 e-mail em
intervalos de até sete dias sdo os mesmos que afirmaram ter computador
disponivel com acesso a Internet.

Servicos bancarios, de modo geral, utilizam redes de dados e recursos
da informatica para realizar suas atividades, inclusive o atendimento aos
clientes. Saber lidar com caixas eletrbnicos, ter um cartdo magnético, por
exemplo, estdo dentre os elementos ligados ao letramento digital necessarios a
resolucdo de problemas cotidianos (WARSCHAUER, 2006) e, neste sentido,
perguntamos sobre a presenca de bancos nas comunidades (ou cidades

vizinhas) dos sujeitos entrevistados. 46 responderam haver agéncias do Banco

® Atualmente, o Brasil ocupa o segundo lugar em acesso diario ao Facebook em todo o mundo. Dos 76
milhdes de usuarios ativos do Facebook, 47 milhdes navegam pela rede social todos os dias
(http://olhardigital.uol.com.br/noticia/37493/37493).
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do Brasil, 7 afirmaram existir uma agéncia da Caixa Econdmica Federal, 2
educandos disseram que ha 2 agéncias do Banco Itau (estes de Goias, onde 0
banco estadual foi privatizado) e 1 educando disse que o Banco Bradesco é o
mais proximo de sua residéncia.

Todos esses bancos oferecem servicos de atendimento online do tipo
Internet Banking ou similar (FEBRABAN, 2014) onde os clientes podem realizar
muitos dos servigos bancarios diretamente de um terminal de computador
conectado a Internet, sem necessidade de deslocamentos. No que diz respeito
a isso, os educandos foram questionados sobre a distancia entre suas casas e
0 banco mais proximo e a resposta média acusou 43 quilébmetros.

Em algumas localidades referentes a questdo anterior ndo ha uma
agéncia bancéria propriamente dita. Dentre os 56 respondentes, 2 tém como
instituicdo bancaria mais proxima um banco postal e 4 tém um posto de
atendimento bancario. Geralmente, estes tipos de locais de atendimento se
limitam a oferecer saldos, extratos e saques.

Ha uma dimensdo econdmica importante no que diz respeito aos
processos de acesso dos sujeitos aos recursos da informatica, principalmente
computador e Internet (CORREA, 2007; SILVEIRA, 2005). Gastos com
deslocamentos podem ser evitados a partir do uso de servicos online, por
exemplo, e cada vez € maior o numero de bancos, universidades, instituicbes
governamentais que utilizam a Internet como canal de prestacéo de servicos. A
locomocédo para o acesso € parte das questdes que fizemos aos educandos e
perguntamos sobre os meios de transporte utilizados para que eles pudessem
ir a Lan House mais préxima e acessar servicos via Internet: para percorrer os
52 quildmetros (em média), 44 responderam haver linhas de 6nibus, 20
possuem carros e 36 possuem motocicletas.

Sobre a presenca e a frequéncia de servico de transporte publico com
itinerarios que possam conduzir aos locais onde existe Lan House disponivel
em 41 respostas ha 6nibus diariamente; em 3 respostas ha 6nibus em dias
alternados (dia sim, dia ndo) e em 12 respostas ndo ha nenhum tipo de
transporte publico ligando a residéncia dos educandos a Lan House.

A informéatica abrange mais que computador e Internet, mas,
geralmente, quando tratamos da expressao linguagem de computador usamos

a expressao “computador’ porque este equipamento € um dos principais
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instrumentos da convergéncia das midias. Todavia, os telefones celulares,
principalmente do tipo smartphones sdo, também, recursos digitais que
permitem, dentre outras coisas, acessar as redes digitais. Sobre isso foi
elaborada uma questdo que trata da presenca e funcionamento de telefones
celulares nas residéncias dos sujeitos da LEdoC-UnB. Em 46 respostas h&
celulares funcionando nas casas dos educandos e em 10 respostas iSsoO nao
acontece. Vale ressaltar que dos 46 que responderam sim, os celulares séo
ligados a antenas fixas de mais de 6 metros de altura. S6 assim o telefone
funciona. Isso indica a falta de uma estacdo radio base nas proximidades
responsavel pela distribuicdo do sinal de telefonia celular.

Depois de tratar da presenca de telefonia celular nas casas, refinamos
a questao para as possibilidades e acesso a este servico na comunidade. Nas
comunidades de 8 respondentes os celulares ndo funcionam. Nas demais 48
funcionam em linha direta com a estacao radio base ou com o auxilio de
antenas fixas com certa altura.

Com o olhar de CTI sobre as Tecnologias de Comunicacdo, de modo
mais amplo possivel, investigamos o uso de televisdo pelos estudantes da
Turma Il. 46 deles tém televisdo em casa com sinal de parabdlica; 4 com
televisbes conectadas por sinal de antena comum e 6 responderam que nao
tém televisdo porque ndo ha energia elétrica distribuida pelo Estado em suas
comunidades. Em algumas casas ha energia por geradores elétricos a diesel
ou gasolina. Este quadro € bastante presente nas comunidades quilombolas de
Goiés.

No sentido de pensar os fatores econémicos de acesso a computador e
Internet fizemos algumas questbes sobre as possibilidades de compra de
notebook pelos entrevistados. A primeira questao sobre isso foi: quanto vocé
acha que custa um notebook novo dos mais baratos? E a resposta média foi
R$ 4000,00. Vale Ilembrar que, no mercado online (utilizamos o
www.bondfaro.com.br para cotar) o preco médio de um notebook com
capacidade para trabalhos universitarios era de R$ 1500,00.

A segunda questéo sobre isso, cuja intencdo era entender a distancia
entre a capacidade de compra e a aquisi¢cao real do produto, foi: que valor
maximo vocé poderia pagar por um computador a vista? Dos 23 que

responderam poder investir nisso, a média de valores foi de R$ 800,00. 33
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afirmaram néo ter disponivel nenhum valor para investir & vista em um
computador.

A terceira questdo buscava ampliar as possibilidades de compra
tratando do parcelamento dos valores. A questdo foi: que valor de prestacéo
vocé poderia pagar para ter um computador? Dos 23 que responderam
poderem pagar parcelas neste tipo de aquisi¢cdo, obtivemos média de R$ 75,00
por parcela. Os demais 33 estudantes afirmaram nao ter disponivel nenhum
valor para investir em parcelas neste tipo de aquisi¢cao.

A média de distancia dos postos dos Correios das casas dos
entrevistados é de 53 quildmetros. Afirmaram desconhecer a distancia entre
sua casa e os Correios, 11 dos entrevistados.

Sobre a possibilidade de pagar algum valor para ter Internet em casa, 7
respondentes disseram poder pagar, em média, R$ 50,00. Os demais 49
declararam n&o poder pagar nenhum valor.

Telecentros ou Casas Digitais geralmente séo bracos do Estado com a
funcdo declarada de realizar a incluséo digital dos sujeitos. Perguntamos sobre
a existéncia destas instituicbes nas comunidades. 6 educandos afirmaram ter
um Telecentro no Assentamento. Lembramos que todos os 6 respondentes sao
de uma unica comunidade onde had um Telecentro do Banco do Brasil em
condicBes precarias. O Telecentro tem 10 maquinas e apenas 3 funcionavam e
a Internet ja estava sem funcionamento ha meses. 50 estudantes disseram nao
haver Telecentros ou Casas Digitais em suas comunidades, a época.

Ainda investigando os espacos publicos de acesso a computador e
Internet, perguntamos qual € a distancia do Telecentro ou Casa Digital mais
proximo da casa dos entrevistados. Onde havia um Telecentro a média de
distancia é de 2 quildmetros que oferecia acesso a 6 dos estudantes
pesquisados. Os mesmos 6 da questdo tratada anteriormente. Os demais
disseram nao ter informacdes sobre nenhum Telecentro ou Casa Digital em
suas Regides.

Tendo tratado das questdes inerentes aos recursos disponiveis
passamos a questionar sobre os conhecimentos de informatica trazidos por
nossos educandos até a entrada no Curso. As questdes elaboradas foram

sempre voltadas aos conhecimentos de informatica basica. Em primeiro lugar
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indagamos sobre quais os softwares/programas que eles sabiam usar ou ja

haviam usado e disponibilizamos uma pequena lista:

Uso de Programas/Softwares

Total de respondentes
Mozilla Firefox

Paint

Word

Gimp

Writer

0 10 20 30 40 50 60

Com a intencdo de checar as informacfes das respostas anteriores
modificamos a forma de perguntar substituindo os nomes dos softwares pela
descricao de sua funcéo. A questao foi: que recursos do computador vocé sabe

utilizar?

Recursos do computador que sabe usar Respostas

Planilhas eletrbnicas com programas do tipo Excel ou similar

Editor grafico do tipo Paint ou similar

Apresentacao de slides com programas do tipo Power Point ou similar

Producéo de slides com programas do tipo Power Point ou similar

Editor de textos do tipo Word ou outro

Navegador de Internet do tipo Internet Explorer ou similar

N aIN|{Fkr || O|O

Correio eletronico — e-mail

Total de respondentes 56

Em nossa primeira aula com os estudantes da LEdoC-UnB a seguinte
guestao foi colocada: quando vocé vai utilizar o computador as vezes precisa
da ajuda de outras pessoas, sempre precisa, consegue utilizar sozinho sem
dificuldade ou utiliza com dificuldade e mesmo assim faz sozinho o que deseja?
48 educandos responderam que sempre precisavam da ajuda de outras
pessoas para usar o computador; 3 conseguem utilizar o computador sozinhos,
sem dificuldade; 3 utilizam o computador com dificuldade, mas fazem sozinhos
0 que desejam; 2 precisam, eventualmente, da ajuda de outras pessoas. Esta

guestdo buscava dimensionar o papel dos docentes dessa éarea do
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conhecimento na atuacdo com os graduandos da Turma Il da Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia.

Ainda era importante levantar dados minimos sobre o impacto do uso
de computadores com os usuarios declarados. Dai perguntamos o que mudou
na vida dos estudantes a partir do momento em que aprenderam a usar o

computador. As respostas ficaram assim:

O que mudou na sua vida a partir do momento em que Respostas
aprendeu a usar o computador
Meu trabalho ficou mais dificil 0
Meu trabalho ficou mais facil 1
N&o alterou em nada o meu trabalho 1
Houve mudancas, mas nao sei dizer quais 6
Ainda ndo sei usar o computador 48
Total de respondentes 56

Outra dimensdo da relacdo dos educandos da LEdoC-UnB com
computador e Internet que julgamos pertinente entender naquele momento, diz
respeito a visdo que eles tinham sobre as possibilidades da informatica.
Surpreendentemente, apenas 2 estudantes nunca haviam ouvido falar de
nenhum item de nossa lista de possibilidades. Nenhum deles havia ouvido falar
sobre simulacbes em computador; 17 admitiram ser possivel fazer
Apresentacfes/Construcao de slides (Power Point e similares) e neste aspecto
ja haviam participado de aulas em que os docentes utilizavam tais recursos; 19
ja sabiam da criacdo e/ou manutencéo de blogs por computador e via Internet;
33 relataram saber da criacdo de desenho digital (com Paint e similares); 41
sabiam ser possivel a realizacdo de jogos; 44 tomaram conhecimento do
computador como maquina para edicdo de texto com programas como Word,
Bloco de notas, etc; 51 ja entendiam o uso de computadores necessario ao
Desenvolvimento de projetos escolares usando computador e Internet e
afirmavam que isso deveria acontecer na LEdoC-UnB; 54 estudantes
acreditavam que o computador fosse um auxiliar para a busca e selecédo de
informacdes na Internet (pesquisa).

De posse destas informagdes que descrevem as condi¢cdes gerais de

acesso dos educandos aos recursos de comunicacdo em seus territorios
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demos sequéncia ao trabalho nas aulas em CTI cujo roteiro geral € descrito a

seqguir:
3.1.4. Aulas, conteudos, conceitos permeadores

A especificacdo dos conteudos utilizados nas aulas em CTIl ndo esta
aqui expressa pelo fato de, em grande medida, coincidir com 0 nosso capitulo
sobre Computador, Internet e formagdo docente. Essa opcédo, de revisitar e
descrever os contetdos vivenciados em CTI no campo teorico desta pesquisa,
deseja mostrar a atuacdo dos educandos e dos educadores sobre os
contetdos (nas aulas de CTI) articulada com o trabalho do pesquisador no
escopo de sua acao de analise e reflexdo sobre seu labor educativo.

A distribuicdo de carga horéria, de contetudos e objetivos de CTI foi

assim distribuida:

Turma ll

Etapas | 13/2009 | 22/2009 | 13/2010 | 22/2010 | 1#/2011 | 23/2011 | 1#/2012 | 23/2012

Horas
de 8 8 8 8 12 12 16 16
aula
12/2009
Aula Objetivo Conteudo

1 Discutir para que serve o computador na | Computador e sociedade
sociedade contemporanea e para 0s sujeitos | contemporéanea; Exclusbes no
do campo; analisar se os sujeitos do campo | campo brasileiro.

passam por processos de exclusao digital a
partir dos préprios relatos dos educandos;
investigar como 0 avango tecnologico da
comunicagao no meio rural se
relaciona/impacta com/os processos de
desenvolvimento (educativo, social, cultural,
econdmico, politico) no campo.

2 Entender as questdes técnicas essenciais do | Software e hardware: no¢oes;

funcionamento de um computador; aprender | primeiros contatos: ligar,
a ligar, desligar, clicar e selecionar no | desligar, clicar, selecionar.
ambiente Windows. (Utilizamos alguns  manuais

técnicos que podiam  ser
levados para o TC).

23/2009

1 Introduzir os educandos a digitacdo em | Testes de digitacéo
computador; realizacdo de trabalho | (Apresentacdo do processador
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académico utilizando processador de texto.

de texto); digitar, negritar,
salvar, salvar como, tamanhos e
tipos de fontes.

Conhecer e acessar a Internet; experimentar
sites de pesquisa; entender como arquivos
digitais s&o guardados.

Usos comuns da Web:
comunicar, comprar, aprender,
ensinar, brincar; acesso a

Internet: conhecer elementos do
navegador e simbolos (icones)

de navegacdo; sites de
pesquisa; conta de e-mail.
Cada aula durou 4 horas
123/2010
Aula Objetivo Conteudo

1 | Aplicar questionario com vistas a identificar o | Autodiagnéstico de inclusao
nivel de acesso dos educandos as | digital; conceito de Tecnologia:
tecnologias de informacdo e comunicacao; amplo e ndo neutro.
conceituar Tecnologia.

2 | Compreender a relagdo exclusdo digital- | Exclusdo Digital e Exclusdo
exclusao social; criar e-mail; aprender a fazer | Social: reflexdes sobre a brecha
apresentacfes de slide no computador e | digital; endereco eletrdnico;
salvar em formato JPEG.

23/2010

1 | Criar blog sobre sua propria atuacdo na | Blog como ferramenta
LEdoC; como produzir contetido para Blogs. | educativa: marcando espaco no

ciberespaco.

2 | Conhecer utilidades educativas de | Moodle como espaco de
plataformas como Moodle, Blogs, redes | interacdo educativa; Blogs

sociais mais populares, Biblioteca Virtual da
Educacdo do Campo, Portal do Professor
(MEC)

como espaco de insercao de
ideias e ideologias no
ciberespaco; redes sociais
como ferramentas de criacao
de coletivos; biblioteca virtual
como alternativa de acesso a
material académico; Portal do
Professor.

Cada aula durou 4 horas

13/2011
Aula Objetivo Conteldo
1-2 | Refletir sobre os novos espacos de | Blogs, web sites, redes de
producdo e divulgacédo da linguagem | relacionamento, e-governo;
surgidos no bojo das tecnologias | importancia da Internet aberta;

digitais; pensar a inteligéncia coletiva,
onde as produgfes intelectuais ndo
séo propriedade de uma pessoa, mas
pertencem aos coletivos que a elas
ttm acesso ou que delas
compartilham.

relevancia da ocupagdo dos espagos
nas novas midias digitais.
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2-3 | Levantar questdes sobre a nova
dindmica social onde o valor é a
informacéo e o dominio dos meios de
comunicacdo é fundamental para a
insercéo dos atores sociais nos fluxos
da sociedade contemporéanea; criar
perfil em rede social (Facebook).

A relacdo entre conhecimento e poder;
atuacdo nas midias digitais e inclusao
social; Sociedade em Rede; rede
social: a importancia do pefrfil.

28/201

1-2 | Analisar os meios e as formas de
comunicacdo e suas implicacdes no
cotidiano das comunidades rurais a
partir das informacdes coletadas no
guestionario proposto no semestre
anterior; elaborar estratégias de
pesquisa usando buscadores na
Internet.

Importdncia de cada meio de
comunicagdo no campo; meios de
comunicacdo  digital (computador,
celular, Internet, etc.) e meios de
comunicagao tradicionais (carta,
telefone fixo, televisdo, radio, etc.);
tabulacédo-sintese das respostas do
guestionario em processador de texto;
fungbes do buscador Google, Bing,
Cadé.

2-3 | Debater sobre a Internet como meio
para a formagdo  continuada;
conhecer funcbes e usos de
Ambiente Virtual de Aprendizagem e
Objetos de aprendizagem; acessar
Ambiente Virtual de Aprendizagem e
experimentar objetos de
Aprendizagem.

Internet e educacao: possibilidades;
Ambientes Virtuais de Aprendizagem;
Objetos de Aprendizagem.

Cada aula durou 4 horas

18/2012

Aula Objetivo

Conteudo

1-2 | Identificar os novos papéis docentes e as | “O uso do Computador na

como elemento estético relevante no

Digitais na Educacdo” disponivel

alteracbes do trabalho pedagdgico na | Educacdo: a Informatica
sociedade conectada; entender o audiovisual | Educativa”; “Implementacéo e

escopo | Avaliagdo de Tecnologias

do uso de computadores para processos | Digitais na Educagao”.
educativos; assistir e analisar o video
‘“Implementacdo e Avaliagdo de Tecnologias
no site
<www.tvbrasil.org.br/saltoparaofuturo>; apontar
individualmente as questbes centrais do texto
‘O uso do Computador na Educacgdo: a
Informatica Educativa” por meio de respostas a
guestdes especificas referentes ao mesmo.

3-4 | Realizar atividade de compreensao coletiva por | Aspectos positivos e

computadores na educacao.

meio de sintese em grupos sobre as questdes | negativos do uso de
centrais do texto e video da aula anterior | computador e Internet na
buscando um entendimento de consenso sobre | educacao.

aspectos positivos e negativos do uso de

23/2012

1-2

Introduzir os alunos ao uso de Ambiente Virtual | Realizagdo das atividades em
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de Aprendizagem Moodle na Educacdo do
Campo.

Moodle:

e atualizar perfil;

eresponder enquete sobre a
escolha do dia para usarem
o chat;

e discutir sobre os textos lidos
no férum;

econversar no chat no dia
definido na enquete;

e atualizar perfil;

e postar mensagem no férum;

eenviar mensagem a uma
colega;

e receber mensagem;

e postar atividade;

e enquete;

o Wiki;

e chat.

34

Conhecer novas funcionalidades do Moodle
por meio da realizagdo de atividades
educativas neste Ambiente Virtual de
Aprendizagem.

Realizagdo de atividades em

Moodle:

e responder a um questionario
sobre blogs (que também se
encontram na listagem dos
materiais do  ambiente
virtual);

e responder a um questionario
em arquivo unico para envio
pelo dispositivo;

e preencher os questionarios
de avaliacdo da disciplina e

autoavaliagdo que estéo
postadas no  ambiente
virtual;

eassistir ao video A

Importancia da educacgéo na
era da informacao;

 preenchimento do perfil;

» autoapresentagao no forum;

e envio do resumo do trabalho
em grupo via Moodle;

e participagdo no féorum sobre
os textos lidos em grupo;

eresposta ao questionario
sobre uso do computador
via Moodle;

eresposta e envio do
questionario sobre EaD e
uso de Tecnologias na
Educacéo via Moodle;

eenvio do PPT do grupo e
avaliagdo da apresentacéao
do grupo a turma via Moodle

Cada aula durou 4 horas
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Em nossas ac¢Bes em CTI adotamos uma estratégia para dar um
suporte tedrico geral (que chamavamos de fio condutor) que consistia em
oferecer textos, ideias, conceitos com a intencdo declarada de que os
educandos pautassem suas praticas educativas inerentes aos conteldos e
suas reflexdes por uma explicacao-justificativa-associacdo critica prévia. Isso
acontecia no inicio de cada aula e era frisado de tempos 