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RESUMO

O Brasil tem poucos estudos sistematizados sobre a permanéncia nos cursos de
formacao de professores e as politicas publicas voltadas para o setor no cenario
nacional. Sendo assim, objetivando contribuir para o enriquecimento de tais
estudos, este trabalho visa investigar a permanéncia nos cursos de licenciatura
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — campus Salinas e a sua relagao
com o Pibid — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. A
relevancia deste estudo reside na implantacdo de um programa voltado para a
formacao docente em cursos de licenciaturas que estdo inseridos na politica
publica de expanséo da rede federal de educacao profissional e tecnoldgica. Faz-
se necessario investigar quais os fatores que promovem a permanéncia nesse
universo buscando analisar a motivagdo e como a instituicdo pode aperfeicoar a
oferta dos cursos de licenciatura, identificando as principais caracteristicas dos
académicos e as causas que provocam tal fendbmeno. Para conhecer tal cenario,
0 presente trabalhou promoveu uma discussédo sobre a formacao de professores
nos Institutos Federais. Além do exposto foi realizada um estudo sobre a
formacdo docente no decorrer da historia, especialmente no que concerne as
politicas publicas a partir da analise da legislacdo e documentos sobre o assunto.
Desta maneira pode-se contemplar a formacado docente nos IFs e sua relacéo
com o Pibid, e como esse programa pode contribuir para a permanéncia nos
cursos de licenciaturas. Analisar-se-a o processo de permanéncia no periodo de
2011 a 2013, periodo de vigéncia do programa, com o intuito de conhecer o
cenario a fim de obter subsidios que possibilitem definicbes de acdes que
contribuam para a permanéncia dos graduandos nos cursos de licenciatura
oferecidos por esta Instituicdo. Por meio da pesquisa, pode-se inferir que
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia contribui para a
permanéncia nos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais campus Salinas. Entretanto esta relacdo € permeada por algumas
ressalvas, principalmente no que se refere ao valor das bolsas. Portanto entende-
se que a consolidacdo do Pibid como politica publica de formacdo docente
depende de aperfeicoamento, em que seja um programa de real valorizacdo
docente.

Palavras-Chave: Formacao de Professores. Licenciatura. PIBID. Instituto Federal
Norte de Minas Gerais. Campus Salinas.



ABSTRACT

Brazil has few systematic studies about permanence in training courses for teachers
and public policies for the sector in the national scene. Therefore, in order to
contribute to the enrichment of such studies, this project aims to investigate the
persistence in licentiate courses at the Instituto Federal de Minas Gerais - campus
Salinas and its relationship with the Pibid - Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia. The relevance of this study is based in the implementation of a
program for training theacher in licentiate courses that are inserted in the public
policy of the federal network of vocational and technological education. It is
necessary to investigate which factors promote the permanence in this universe
trying to analyze the motivation and how the institution can improve the offering of
licentiate courses, identifying the main characteristics of the students and the causes
such a phenomenon. This work promoted a discussion about training teacher in the
Institutos Federais to meet such a scenario. In addition to the foregoing it was
performed a study on training teacher throughout history especially regarding public
policies based on the analysis of legislation and documents on the subject. In this
way, it can be contemplate the teacher training in Fls and their relationship with the
Pibid, and how this program can contribute to the permanence in licentiate courses.
It will analyze the process of remaining in the period 2011-2013, the period of the
program, with the aim of meet the scenario in order to obtain subsidies that allow
definitions of actions that contribute to the persistence and success of the students in
the licentiate courses offered by this institution. Through research, it can be inferred
that Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia contributes to the
permanence in the undergraduate programs of the Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais campus Salinas. However this relationship is permeated with some
caveats especially with regard to the value of scholarships. Therefore it is
understood that the consolidation of Pibid as public policy for teacher training

depends on perfecting, that is a program of real appreciation teacher.

Keywords: Teacher Training, Licentiate courses, PIBID, Instituto Federal do

Norte de Minas Gerais campus Salinas.
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1 INTRODUCAO

Atualmente h& um debate proficuo sobre a permanéncia dos
académicos nos cursos de formacdo de professores que envolve toda a
sociedade civil, sendo este objeto de reflexdes e criticas, didlogo que certamente
trara contribuicGes a educacdo brasileira. Pesquisar este assunto é cada vez
mais instigante tendo em vista o contexto soécio historico vivenciado pelos
Institutos Federais. Observa-se que este é um desafio significativo do sistema
educacional principalmente no que diz respeito a consolidacdo das licenciaturas
nesse locus.

Como instituicdo publica de educacéo o Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais é reconhecido como uma referéncia significativa para uma area de
abrangéncia constituida de 126 municipios distribuidos em 03 mesorregides
(Norte de Minas, parte do Noroeste e parte do Jequitinhonha), ocupando uma
area total de 184.557,80 Km2. Com seu trabalho tém como finalidade contribuir
significativamente para o desenvolvimento social, cultural e econémico da regiao,
produzindo conhecimentos e preparando cidaddos que desempenhem papel de
lideranca intelectual e profissional.

Além disso, a distancia dos grandes centros urbanos que concentram
I6cus de formacdo docente é um agravante para a formacdo de professores. E
ainda, a localizacédo geografica e socio-econémica dos municipios situados nessa
area de atuacdo sao motivos importantes para se compreender o relevo que tal
projeto tera nesse contexto.

Tendo em vista que o incentivo a formacao de docentes e a valorizacao
do magistério sdo ainda mais importantes para o desenvolvimento educacional e
social, pois, o IFNMG esta inserido em uma das regides mais pobres do estado
de Minas Gerais. Isso significa envolver-se profundamente com o compromisso
de ampliar e consolidar a inclusdo social. Dowbor (2006), destaca com
propriedade que pessoas desinformadas ndo participam e sem participacdo nao
ha desenvolvimento e é a partir desta visdo que apresenta-se a relevancia deste
projeto que visa a educacgao inserida em um contexto de desenvolvimento local,
onde através dela os sujeitos compreendam e se envolvam na realidade onde

vivem promovendo desenvolvimento.
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Nesse sentido, é visivel a importancia de um dos principios da
educacdo nacional expresso no inciso | do artigo 3° da lei 9394/96 que é
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola. Sendo assim, criar
mecanismo para assegurar essa permanéncia € imprescindivel para o sucesso na
vida académica dos estudantes e importante para a eficiéncia da resposta que
deve ser dada a questdo da inclusao social.

Tomaz (2002, p. 88) salienta que hoje pouco ou nada se fala sobre
essas questdes, que sdo denominadas microestruturais, s6 percebidas através de

olhares e ouvidos atentos, falando ainda a esse respeito diz que:

Esse olhar macroestrutural impede que se compreenda a escola na cultura
em que esta inserida, que se ouca 0 que esta interessando aqueles que
estdo envolvidos, que se perceba que o mais importante do processo é o
aluno.

Sendo assim, discutir a questdo da permanéncia do académico nos
cursos de licenciatura € muito importante, implicando em repensar a Instituicao
como espaco de aprendizagem humano e cultural. O empenho na equidade, tal
como Nno acesso e na qualidade requer um desenvolvimento continuo, que vise
vinculacéo entre a educacgéo escolar, o trabalho e as praticas sociais. O que sera
refletido em um melhor atendimento e melhores resultados para todos os
estudantes.

Esta tematica foi escolhida fundamentando-se na nova realidade
institucional, em que os cursos de licenciatura estdo inseridos. Sao politicas
publicas recentes que estdo provocando novas reflexdes sobre estes cursos,
historicamente desvalorizados. Estas politicas de formacdo docente serviram
como ponto de partida para delinear o escopo da pesquisa, especialmente o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (Pibid), com o primeiro
edital lancado em 2007 pelo Ministério da Educacédo. Analisar se o Pibid contribui
para a permanéncia dos académicos nos cursos de licenciatura é relevante por
causa da relacdo entre este programa e os cursos de licenciatura do IFNMG
Campus Salinas.

Analisar-se-a este assunto no periodo de 2011 a 2013, com o intuito de

conhecer o problema a fim de obter subsidios que possibilitem a definicbes de
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acoes que contribuam para a permanéncia e sucesso dos graduandos nos cursos
de licenciatura oferecidos por esta Instituicdo. Essa reflexdo, mesmo que néao
seja generalista, pode demonstrar meios de contribuir com a questdo a nivel
nacional.

Diante desse contexto, ora problematizado, reflete-se sobre a
gualidade de ensino neste instituto com as seguintes questdes norteadoras:
Quais os fatores que promovem a permanéncia dos académicos nos cursos? O
Pibid contribui para que os alunos permanecam na licenciatura? A bolsa paga
pelo programa é um estimulo para essa permanéncia? Os alunos tem interesse
em se tornar professor? Qual o perfil de académico que esta inserido no
programa? Quais entendimentos que os académicos tem do Pibid?

Neste sentido, é necessario repensar importantes aspectos da
concepcdo dos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais, utilizando a pesquisa para aprimoramento da sua pratica e para
reconhecimento de sua autonomia cultural agindo como agentes emancipados e
emancipadores. Tendo em vista como objetivo analisar se o PIBID — programa
institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia contribui ou ndo para a
permanéncia dos académicos dos cursos regulares de licenciatura oferecidos no
IFNMG campus Salinas.

Faz-se necessario analisar quais implicacbes pedagodgicas e sociais
estdo presentes na atuacdo do Pibid no IFNMG Campus Salinas, bem como,
analisar quais fatores favorecem a permanéncia na licenciatura por parte dos
académicos. A atratividade das licenciaturas precisa ser avaliada para o0 seu
fortalecimento, ou seja, conhecer o cenario no sentido de contribuir para a
promocédo de organizacao de politicas institucionais que visem o desenvolvimento
e se preciso for, o redimensionamento de processos de gestdo e que possam
oferecer subsidios para maximizar os efeitos deste fenbmeno. Isso certamente
favorecera a permanéncia com qualidade no ensino superior, e fortalecerao assim
as licenciaturas, alvo desta pesquisa, contribuindo para a melhoria da educacéao
com um todo.

Sendo assim a presente dissertacdo encontra-se estruturada da

seguinte maneira: o primeiro capitulo compde-se da analise sobre a formacéo
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docente no Brasil, o contexto histérico e as politicas publicas destinadas para
esta area.

No segundo capitulo trata-se do estudo e caracterizacdo dos Institutos
Federais, desenvolvendo um breve histérico sobre mais de cem anos dessa
institucionalidade, que inicia com as escolas de aprendizes e artifices.

O terceiro capitulo é destinado a apresentacdo Programa de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia — Pibid e suas concepcdes de formacdo para o magistério.
Toda essa discussao sera permeada pelo estudo do processo de formulagédo e
implementacdo das politicas publicas para o setor e dos cursos de licenciatura
nos Institutos Federais.

O quarto capitulo trata da metodologia da pesquisa e a estrutura
definida para o desenvolvimento das reflexdes.

No quinto capitulo discorre-se sobre as analises e discussfes do
trabalho, em que serdo analisados os discursos dos académicos que estdo
envolvidos no programa, no caso 0s bolsistas e os discursos daqueles que néao
estdo atuando no programa, promovendo uma analise comparativa entre 0s
discursos, com a intencdo de promover uma analise qualitativa e conhecer a
importancia do programa nas licenciaturas do IFNMG Campus Salinas.

Neste capitulo sera analisado o Pibid numa abordagem quantitativa,
em que por meio de questionario, sera conhecido o perfil do académico que é
participante do Pibid e onde tentou-se captar as opinides dos bolsistas do
programa sobre aspectos relativos ao recebimento da bolsa, intencdo de
ingressar na carreira docente, participacdo no Pibid, escolha pela licenciatura
dentre outros. Sera apresentado ainda a relevancia e as fragilidades do programa
para a formacédo de professores.

A pesquisa encerra-se com as consideracdes finais sobre a tematica
abordada, analisando as implicacdes do PIBID em relacdo com a permanéncia
dos académicos dos cursos de licenciaturas do IFNMG campus Salinas.

Neste sentido, é imprescindivel ainda por meio desta pesquisa oferecer
subsidios para posteriores intervengbes com o intuito de contribuir para a
promocédo do desenvolvimento dos cursos de licenciatura do IFNMG — Campus

Salinas.
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Assim, espera-se que este trabalho possa colaborar para o
aperfeicoamento do programa no sentido de proporcionar uma reflexdo sobre o
sentido deste na formacao inicial dos futuros docentes, e na formacao
continuada, dos professores da educacédo béasica.

Essa pesquisa se justifica ndo para conhecer somente 0s aspectos
negativos e apontar os possiveis culpados, mas sim compreendé-los dentro de
um contexto que envolva as diferentes questbes institucionais e contribuir na
discussdo do papel do IFNMG e sua atuacdo no atendimento das demandas

sociais.
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2 DIALOGOS SOBRE A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

2.1 Andlise Historica da Formacado Docente no Brasil

N&o é possivel falar de formacédo de professores sem resgatar a sua
génese. S6 assim é possivel compreender em que patamar estamos e promover
reflexdes sobre o para onde se quer chegar. Neste sentido a formacédo de
professores constitui em peca fundamental neste momento de busca pela
gualidade na educacao. Afinal € o professor um dos protagonistas do processo de
ensino aprendizagem.

O principio da educacao sistematizada no Brasil aconteceu com o
trabalho dos padres da Companhia de Jesus em meados do século XVI. Afinados
com as determinacfes do Concilio de Trento estes “primeiros professores” tinham
como objetivo educar os indios, iniciando-os no mundo das primeiras letras e da
matematica, através da propagacdo da doutrina catolica. Assim inicia-se a
implantacdo do modelo de educacéo jesuita.

A educacdo nos anos de 1549 a 1759 €& marcada pelos principios
cristdos vivenciados por Portugal e pela influéncia do tomismo e estruturada pelo
ratio studiorum. Vieira e Gomide (2008) explicam que os primeiros professores
brasileiros recebiam uma formacdo baseada nos classicos antigos, em que era
privilegiada a retérica como marca na formacdo dos professores representantes
da Companhia de Jesus. Este modelo de formacao que inicialmente era recebida
em Portugal, e mais tarde, transferida para o Brasil, constitui-se nos primérdios
da formacao docente no Brasil.

Em 1759 os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal que
impds algumas reformas educacionais, dentre elas a implantacdo das aulas
régias, que consistiam no estudo das humanidades. Esta reforma, chamada de
reforma Pombalina, tem como ponto alto a criacdo de escolas publicas no reino e
a organizagcdo pedagogica pautada nos principios de educacdo leiga, progresso

cientifico e difusdo do saber. Apesar de ir contra 0s pensamentos jesuiticos esta
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reforma demonstra também a influéncia internacional no desenho da educacao
brasileira.

Cardoso (2004, p. 188) explica que para ser professor neste periodo
nao era exigido dos candidatos a professor “qualquer diploma ou comprovante de
habilitagdo para o cargo pretendido”, apesar de haver concurso para selecionar
os professores para atuarem. Fica claro a influéncia estrangeira na educacao e
principalmente no processo de formagao de professores.

O Século XIX é marcado pela efervescéncia do pensamento moderno
europeu de Bacon, Locke, Pestalozzi e Froebel influenciando diretamente na
formacdo dos professores. Surge entdo o meétodo intuitivo que consistia em
educar através dos sentidos, de modo que a crianca pudesse construir o seu
pensamento abstrato a partir do concreto. Este meétodo surgiu como uma
panacéia para transformar o quadro ineficiente da educacdo do periodo. Para
organizacdo da pratica pedagodgica os docentes recebiam manuais que eram
formatados para orientar os professores na aplicacdo do método.

Com a proclamacdo da republica, a formacdo de professores €
influenciada pelo ideéario positivista, Vieira e Gomide (2008) explicam que na
instrucdo publica, ndo eram levadas em consideracdo as peculiaridades do pais,
com suas diferencas regionais, sendo que no plano docente destacava-se a
insuficiéncia quantitativa e a baixa qualificacdo dos mestres.

ApO6s a segunda guerra, 0 cenario brasileiro se transformou.
Influenciado pelo pensamento iluminista a questdo da instrucdo publica passou a
ser pensada como “direito de todos e dever do estado” esse modelo pode ser
observado nas politicas publicas ainda hoje em dia.

A década de 1930 tem um cenario especial, sustentado pelo discurso
de ruptura com a politica oligarquica e com 0 compromisso com 0 novo ideal
republicano, nasce uma “revolugcéo”. A revolucdo brasileira como podde ser
constatado no discurso de Osvaldo Aranha em 1931. Este periodo fortemente
marcado pelo novo modo de producdo, por transformacdes econémicas, politicas
e sociais em que o capitalismo é definitivamente instituido.

A necessidade de mudanca é expressada principalmente através do
manifesto dos pioneiros 1932, em que Fernando Azevedo e mais 26 educadores,

escrevem um documento reafirmando o movimento de “renovagédo educacional”
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(ROMANELLI, 2010, p. 147). Romanelli (2010) explica que este documento
reitera a necessidade da existéncia de uma relagdo dialética entre educacao e
desenvolvimento. Destacando a funcao social da educacgéo, o manifesto, aponta
como missao do Estado, promover a educacgao para todas as classes sociais, em
a educacao nao seja vantagem de uns em detrimento de outros.

Nessa nova concepc¢ao de educacao, o manifesto propde que o Estado
organize o seu sistema educacional tendo em vista os principios da laicidade,
gratuidade e obrigatoriedade do ensino publico. Esses principios constituem uma
forma de tentar equalizar os direitos e de acordo Romanelli (2010, p. 150)
extinguir os privilégios de classes.

Entretanto, mesmo diante deste espirito de revolucdo, ha um embate
importante entre o manifesto dos pioneiros e a reforma Francisco Campos, em
gue esta pregava o liberalismo, e consequentemente a descentralizacdo do
Estado. Este texto enfatiza que a educagao deva ser competéncia da “Unido na
capital, e aos estados nos seus respectivos territorios”.

Quanto a formacdo de professores, esta década é marcante pois
estudos apontam que até este periodo, a formacao docente em nivel superior era
praticamente inexistente. A formacdo acontecia em nivel secundario, por meio
das escolas normais instituidas durante o império, e os bacharéis em Direito,
Medicina dentre outros eram os titulares das areas afins com a sua formacao. A
partir da década de 1930 e os seus ideais de revolu¢cdo promovem a insercao de
novas idéias que influenciam o processo de formacdo docente, apesar de ainda
nao serem os desejados para o periodo.

A primeira experiéncia de formacdo docente em nivel superior foi
proposta por Anisio Teixeira em 1932. Ele planejou a Escola de Professores
ligada ao Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, mais tarde unificada a
Universidade do Distrito Federal, entretanto esta proposta de formacao foi
suspensa em 1938.

Em 1937, com objetivo de atender as demandas sécio econdémicas,
estimulado pelo cenario internacional, o governo funda a Universidade do Brasil.
A faculdade nacional de Filosofia, vinculada a esta universidade e criada em um
contexto elitizante, passa entdo a oferecer os cursos de Filosofia, Letras e

Pedagogia, com vistas a formacédo de professores para atuarem nas escolas de
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nivel secundario. O curriculo do curso era desenhado para que o futuro docente
tivesse 3 anos de carga especifica da éarea e posteriormente 1 ano de
conhecimentos pedagdgicos, o que caracterizava a chamada formagao “esquema
3+ 1"

Nesta perspectiva, se consolidaram dois caminhos para formag&o, um
através das escolas normais e o outro através do ensino superior, vigorando

assim dois arquétipos de formacéo para o magistério:

a) modelo dos conteldos culturais-cognitivos:

Para este modelo a formac&o dos professores se esgota na cultura geral e
no dominio especifico dos conteddos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que o professor ira lecionar.

b) modelo pedagogico-didatico:

Contrapondo-se ao anterior, este modelo considera que a formacdo
propriamente dita dos professores s6 se completa com o efetivo preparo
pedagoégico-didatico.

Na histéria da formacéo de professores constatamos que o primeiro modelo
predominou nas universidades e demais instituicbes de ensino superior, que
se encarregaram da formacéo dos professores secundarios, ao passo que o
segundo tendeu a prevalecer nas escolas normais, ou seja, na formacéo
dos professores primarios. (SAVIANNI, 2000, p. 2).

Em 1946 por meio do decreto-lei 8.530, conhecido como Lei Organica
do Ensino Normal (BRASIL, 1946), o mesmo desenho de formacédo docente foi

preservado.

Ao serem implantados, tanto os cursos normais como os de licenciatura e
pedagogia centraram a formacdo no aspecto profissional garantido por um
curriculo composto por um conjunto de disciplinas a serem freqientadas
pelos alunos, dispensada a exigéncia de escolas-laboratérios. Com isso, a
forca do modelo dos contetdos culturais-cognitivos ndo deixou de se impor
mesmo ante a presenca do modelo pedagogico-didatico. Essa situacao,
especialmente no nivel superior, se expressou numa solu¢do dualista: os
cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelo modelo dos
conteudos culturais-cognitivos, relegando o modelo pedagdgico-didatico a
um apéndice de menor importancia representado pelo curso de didatica,
encarado como uma mera exigéncia formal para a obtencdo do registro
profissional de professor. (SAVIANNI, 2000, p. 8).

Desde esse periodo, é possivel constatar que a formacdo para o
magistério possui lacunas que interferem na constituicdo da identidade daquele

gue tem por oficio construir conhecimentos, mediando teoria e pratica.
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Tendo em vista que a énfase do estudo reside na formacdo de
professores, ndo é possivel deixar de enfatizar a década del1960. Neste periodo
da historia destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que por meio do
artigo 59 promove uma cisao no processo de formacdo para o magistério. Este
artigo determinava que a formacdo para professores para o ensino médio seria
nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, ao passo que os professores que
atuariam nas disciplinas especificas do ensino médio técnico, deveriam se formar
em cursos especiais voltados para a educacdo técnica. A partir desta
regulamentacao foi instituido uma formacao para atuacédo no ensino médio e uma
formacéo para atuacdo no ensino técnico. Os professores que atuariam no ensino
médio deveriam estudar em faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
diferentemente daqueles que se inclinavam para o ensino técnico, estes deveriam
estudar em cursos especiais de educacéao técnica.

Vieira e Gomide (2008) explicam que na tentativa de regulamentar
esses cursos especiais de educacao técnica, surge a portaria ministerial
111/1968 que determina que os referidos cursos serdo organizados em 720
horas/aula e terdo como publico alvo pessoas portadoras de diplomas de nivel
superior ou técnico, em que estas tenham em seus curriculos as disciplinas
eleitas para serem ministradas.

Com a reforma universitaria ocorrida por meio da lei 5.540 de 1968,
gue segundo Gadotti (1991, p. 115) calcava-se no modelo norte americano,
imposta sem discussdes e debates, a formacédo de professores ganhou um outro
formato. O artigo 30 da lei unificou o processo de formacéo de professores para
educacao técnica e para o ensino meédio. Ficou estabelecido que ambos deveriam
se formar em nivel superior, extinguindo a separacéo imposta pela lei 4.024/1961.
Entretanto, Saviani (2000) aponta que esta reforma, estava subjugada ao reforco

da dualidade estrutural sendo

de um lado, a demanda dos jovens estudantes e postulantes a estudantes
universitarios e dos professores que reivindicavam a abolicdo da catedra, a
autonomia universitaria € mais verbas e mais vagas para desenvolver
pesquisas e ampliar o raio de acdo da universidade; de outro, a demanda
dos grupos ligados ao regime instalado com o golpe militar de 1964 que
buscava vincular mais fortemente 0 ensino superior aos mecanismos de
mercado e ao projeto politico de modernizacdo em consonéncia com 0s
requerimentos do capitalismo internacional. (SAVIANI, 2000, p. 24).
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No cenario de autoritarismo, proprio da ditadura militar, iniciado em
1964, desponta a lei 5.692/71 em que a formacao docente foi desenhada em uma
perspectiva profissionalizante. Kuenzer (1999, p. 42-43) explica que a educagao
foi organizada como crescimento econ6mico e de seguranca, a medida que
impediria a eclosdo dos antagonismos decorrentes do modelo adotado. Esta
filosofia de racionalizacdo envolveu todos os setores, ndo sendo diferente com
relacado a formacédo de professores, somente com o ensino médio — magistério, o
professor era habilitado para atuar nos anos iniciais da educacdo béasica, como
pode ser observado no artigo 30 da referida lei.

O artigo 29 determinava que a formacéo de professores seria feita em
niveis que se elevem progressivamente, e que esta formacao deveria ajustar-se
as diferencas culturais de cada regido do pais. Havia ainda a orientacdo para
atender aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas
e as fases de desenvolvimento dos alunos.

Quanto a formacdo minima exigida, o artigo 30 estabelecia que:

no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
no ensino de 1° grau, da 1 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracéo;

em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poder&o lecionar na 52 e 62
séries do ensino de 1° grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em
quatro séries ou, quando em trés mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando fér o caso, formacao
pedagbgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcancar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderéo ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores.

Pode ser verificado neste mesmo artigo a abertura para dois tipos de
formacdo docente, além da ja citada formacdo adquirida no segundo grau. As
chamadas licenciaturas curta e plena, reforcam o carater aligeirado da formacéo.
Foi oportunizado pela lei que em 3 anos, docentes se formassem para ministrar
aulas somente de 12 a 82 séries, pretendendo-se dar uma preparacdo geral ao

futuro professor no caso a licenciatura curta. A licenciatura plena tinha a intencao
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de formar o “especialista” , era destinada para o docente que se interessasse em
trabalhar no 22 grau. Este Ultimo modelo de formacdo, poderia ser alcancado
mediante estudos adicionais, caso o professor possuisse a licenciatura curta.

Este modelo de formacdo vigorou no pais por mais de 20 anos,
contribuindo para a desvalorizacéo da classe. O empobrecimento da formacéo de
professores fica explicito a partir da profissionalizacéo universal e compulséria do
ensino de 2° grau, indicando para a maior parcela da populacdo uma formacao
profissional que favoreceria o exercicio de funcbes subalternas, enquanto que
uma minoria — a elite, era destinada para o ensino que favoreceria 0 seu ingresso
ao nivel superior e as funcdes privilegiadas no mercado de trabalho. (MELO,
2001, p. 61).

Em um cenario de abertura politica, surge a década de 1990, e com ela
nasce a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9394/96, com relacédo a
formacado para o magistério, a lei promoveu um avanco significativo, ao enfatizar
0 ensino superior como lécus de formacao.

O seu artigo 61 teve a funcao de determinar um formato inovador para
a formacao de professores, no sentido de ter como fundamentos associar teoria e

pratica, capacitacdo em servico e valorizar experiéncias anteriores.

Art. 61 — A formacéo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: | —
a associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Sservico;

Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicbes
de ensino e outras atividades.

Art. 62 — A formacgéo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida como forma
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

A novidade trazida pelo artigo 62, admite que a formacdo docente
acontecerd em nivel superior, em cursos de licenciaturas, de graduacao plena.
Este novo desenho extingue as licenciaturas curta e plena que vigoravam desde

1971. Entretanto permaneceu como requisito minimo para atuacdo na educacgao
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infantil e anos iniciais do ensino fundamental o magistério de nivel médio na
modalidade Normal.

Outro aspecto que merece destaque neste artigo, € a abertura para
formacdo de professores em Institutos Superiores de Educagao, servindo como
uma alternativa para as universidades. Estas instituicdes deverédo ofertar cursos
de formacdo de professores para educacdo basica, programas de formacao
pedagdgica para aqueles que ja possuam diplomas de nivel superior e programas
de formacao continuada em diversos niveis.

Para o exercicio no ensino superior, a lei 9394/96 institui que o docente
devera se formar em nivel de poOs-graduacdo, lato ou stricto sensu, dando
prioridade aos programas de mestrado e doutorado.

Concernente a formacéo de professores e com o objetivo de erradicar a
figura do professor leigo, a lei estipulou como foco, a década da educacao,
determinando um prazo de 10 anos para que fosse extinta a classe de
profissionais sem formacao superior. Esta deliberacdo provocou uma corrida dos
profissionais atras de cursos de licenciaturas e a definicdo de politicas de
formacdo em servico superficiais, explicitando mais uma vez o carater vaporoso
da formacao para professores.

Neste contexto pode-se observar que a questdo da formacdo de
professores no Brasil, possui uma historia. Desde o Ratium Studiorum até os dias
de hoje é possivel observar que muita coisa mudou, das muitas reformas, muita
influéncia internacional, chegamos aos dias de hoje onde o foco € um modelo
pautado nas demandas sociais. Neste sentido entende-se que a formacdo de
professores constitui um elemento indispensavel para que a educacao consiga
responder estas demandas e que alcance a tdo desejada exceléncia, afinal o
professor é sujeito do processo ensino aprendizagem, ele € responsavel pela
mediacdo entre o conhecimento e o aluno.

Diante deste novo paradigma de formacado, Novoa (1995, p. 97) alerta

que:

A situagdo dos professores perante a mudanca social € comparavel a de
umgrupo de actores, vestidos com traje de determinada época, a que sem
prévio aviso se muda o cendrio, em metade do palco, desenrolando um
novo pano de fundo, no cenario anterior. Uma nova encenagdo poés-
moderna, colorida e fluorescente, oculta a anterior, classica e severa. A
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primeira reagdo dos actores seria a surpresa. Depois tenséo e desconserto,
com um forte sentimento de agressividade, desejando acabar com o
trabalho para procurar os responsaveis, a fim de, pelo menos, obter uma
explicagdo. Que fazer? Continuar a recitar os versos, arrastando largas
roupagens, em metade de um cenario pos-moderno, cheios de luzes
intermitentes? Parar o espetaculo e abandonar o trabalho? Pedir ao publico
que deixe de rir para que oicam os versos? O problema reside em que,
independentemente de quem provocou a mudancga, sdo os actores que dao
a cara. Sao eles portanto, quem terdo de encontrar uma saida airosa, ainda
gue ndo vejam os responsaveis. As reacdes perante esta situacdo seriam
muito variadas: mas, em qualquer caso, a palavra mal estar poderia resumir
0s sentimentos deste grupo de actores perante uma série de circunstancias
imprevistas que os obrigam a fazer um papel ridiculo. (NOVOA, 1991, p. 97).

Tendo em vista a crise na formacao explicita na citacao de Névoa e na
tentativa de aprofundar a discussdo sobre a formacdo do professor como
intelectual critico, 0 que se busca € contribuir para a discussao e a consolidacao
de um ideario de formacado para o magistério em que os docentes trabalhem em
favor de uma educacgao “desinteressada”, ou seja, para além das necessidades
imediatas do mercado (GRAMSCI, 2001). No sentido que esta formacdo possa
cooperar para formar pessoas emancipadas — no sentido Gramisciano da palavra
- produzindo conhecimento cientifico e intervindo na realidade s6cio-econémico
cultural.

Silva (2011) destaca a praxis como base da formacdo docente
indicando que esta formacdo deva ser analisada tomando como referéncia trés
aspectos intimamente ligados: a reestruturacdo produtiva, o debate sobre um
novo paradigma do conhecimento e a relacdo teoria e pratica nos cursos de
formacdo numa perspectiva critica emancipadora de educacéao.

A questdo da relacao teoria e pratica, ensino e pesquisa conceitos que
sao intimamente ligados, didlogo constante com a realidade, que deve embasar o
processo de formacao de sujeitos emancipados e que se proponham a contribuir
para a emancipacao de outros sujeitos, encarando a realidade com espirito critico
e, conseqlentemente, promovendo intervencfes que concebam mudancgas na
sociedade. Conceitos esses que para Bourdieu (1972, p. 122 apud ORTIZ, 1983)

vem a ser':

" ORTIZ, R. A procura de uma sociologia da pratica. In: BOURDIEU, Pierre. Colecao Grandes
Cientistas Sociais. S&o Paulo: Atica, 1983, p. 7-36.
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[...] campo cientifico, enquanto sistema de relagbes objetivas entre posi¢ées
adquiridas em lutas anteriores, é o lugar, o espaco do jogo de uma luta
concorrencial. O que esta em jogo, especificamente, nesta luta é o
monopdlio da autoridade cientifica definida de maneira inseparavel , como a
capacidade técnica e poder social. (BOURDIEU, 1983, p. 122 apud ORTIZ,
1983).

Neste sentido é indispensavel repensar alguns importantes aspectos da
concepcédo e da organizacao do trabalho pedagdgico dos professores como por
exemplo: analise reflexiva das praticas e a constituicdo do professor como um
profissional reflexivo. Tais aspectos exigem comportamentos diarios de reflexao.
Demandam rompimentos, assumir atitudes de pesquisa como necessarias ao
professor, construir saberes; aprender a perceber o processo de aprendizagem
numa logica de mudanca e reconstrucdo permanente. Significar a pratica
pedagogica nesta logica formativa e autoformativa, ndo é compromisso exclusivo
do esforco solitario do professor, exige um outro: 0 comprometimento politico

para com a formacao continuada deste profissional.

2.2 Formacéao de Professores no Contexto das Politicas Publicas

As politicas educacionais ao longo dos tempos provocaram
transformacdes na vida dos professores, especialmente no que diz respeito a sua
formacdo. Analisar esta questdo que € indissociavel da profissionalizacdo dos
educadores, se faz imperioso tendo em vista as condi¢des politicas, culturais,

sociais em que tal oficio é praticado. Neste sentido Libaneo, enfatiza que:

Por isso, o tema da formacgdo de professores assume no Brasil de hoje
importancia crucial, ainda que a questdo de fundo continue sendo as
politicas publicas e as efetivas condi¢des de funcionamento das escolas
puablicas. (LIBANEO, 1995, p. 07).

O artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, lei
9394/96 institui que essa formagao deve ser principalmente responsabilidade de

estabelecimentos de ensino superior, em que teoria e pratica dialoguem com o



30

tripé ensino, pesquisa e extensdo de modo que seja assegurada uma formacao
sécio pedagodgica.

A formacéao docente, no sentido da consolidacao da identidade daquele
gue tem como oficio mediar o conhecimento, no contexto das politicas publicas é
marcada por descontinuidades, que se expressam na dependéncia da “vontade”
de quem estd a frente do governo. As politicas atuais ndo manifestam
preocupacdo em fortalecer o didlogo entre a realidade escolar e a sociedade.

Com o objetivo de aprofundar nesta discussédo, é preciso compreender
as nuances que interferem no contexto das reformas educacionais e como o0
Estado se posiciona ante a esse cenario marcado pela reestruturacdo capitalista
e neoliberal. Nessa nova realidade, a escola ndo é mais considerada como meio
eficaz de mediagcdo dos conhecimentos, ficando assim subordinada as novas
demandas politico sociais.

Globalizacéo e neoliberalismo sédo palavras de ordem neste contexto. A
década de 1990 especialmente no Brasil € marcada por profundas
transformacdes que conforme o objetivo neoliberal era redesenhar a funcdo do
Estado. Neste sentido o governo vigente passou a trabalhar na linha de
desenvolvimento de politicas chamadas por Libaneo (2011) de ajuste com o
objetivo de modernizar o pais e inseri-lo no mundo globalizado, ficando assim
subordinado as exigéncias dos organismos financeiros internacionais.

De acordo com Libaneo (2011) em todas essas politicas é fortemente
identificado o discurso da flexibilidade, competitividade, produtividade e eficiéncia
do sistema educativo, sob a Otica das exigéncias mercadolégicas. Como
consequéncia a educacdo foi transferida da esfera politica para a esfera
mercantil, ficando refém deste sistema que querendo ou ndo, provoca a
destruicdo da cidadania critica, em que privatizar e descentralizar a escola € mais
importante que formar aquele que promove a constru¢do do saber, aqui no caso o
professor.

As politicas para formacdo docente, neste periodo, acompanham o
modelo neoliberal imposto. Silva (2006) explica que essas politicas tiveram o
objetivo de profissionalizar os professores e transformar os espacgos de formacéao,

visando o aprender a fazer.
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O eixo do curriculo deixa de ser o conhecimento para centrar-se num
conjunto de competéncias que o professor em formagdo precisa
desenvolver para atuar como profissional. A escola € concebida como
espaco privilegiado para formacé&o continuada e para a formacéo em servico
(por meio de programas curtos de capacitacdo, educacdo a distancia e o
uso de instrucdo programada) vistas como estratégias eficazes na melhoria
da educacado basica, entendida, esta Ultima como instrumento essencial
para promover o crescimento econdmico e reduzir a pobreza. (SILVA, 2006,
p. 54).

Nesta perspectiva, Del Pino (2008, p. 77) destaca que a formacao
profissional foi encarada como uma resposta estratégica, apesar de ser polémica,
as questdes apontadas pela globalizacdo econdmica, pela busca da qualidade e
da competitividade.

A influéncia das agéncias internacionais no sistema edaucacional
brasileiro € de longa data, pode ser verificada, através da historia, a presenca nas
décadas de 1950, 1960, 1970 e especialmente na década de 1990 que € o
periodo em questdo. As diretrizes recomendadas pelos organismos internacionais
desenvolvidas a partir de eventos como a Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos em Jomtien na Tailandia (1990) e a Conferéncia de Nova Delhi (1993)
imprimiram a marca da politica do periodo. No Brasil muitas acdes nasceram em
atendimento a essas recomendacdes advindas destas conferéncias.

Vieira (2002, p. 30) destaca que neste periodo o Brasil voltou a receber
as idéias geradas por essas agéncias, que se firmavam por meio de contratos,
financiamentos e acordos de cooperacao técnica.

Neste sentido, ndo é possivel esquecer da influéncia do Banco Mundial
gue varias vezes foi citado como financiador destas politicas. Criado em 1944 é
hoje uma das maiores fontes de amparo ao desenvolvimento de paises em
crescimento. Silva (2006) destaca o seu papel estratégico na reorganizacdo da
ordem mundial, incentivando as politicas de ajuste estrutural nos paises que
estavam em processo de expansao.

A Unesco por meio do documento Educacao : Um tesouro a descobrir,
reconhece a importancia do professor e demonstra preocupacdo com a formacéao
docente, entretanto essa questdo € abordada somente no nivel individual,

retirando-se conforme Silva (2006) o caréater politico da educagdo e as
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interferéncias das complexas relacfes sOcio econ6micas, politicas e culturais,
transformando o sistema educacional numa questéo técnica instrumental.

Tendo em vista as fragilidades do sistema educacional brasileiro, estas
politicas se fortaleceram. Nesse patamar destacaram-se a formulacdo de
documentos e diretrizes que visavam promover a formacdo de professores. O
aspecto contraditorio € que quem deveria seguir tais diretrizes, em nenhum
momento contribuia ou participava da elaboracdo de tais documentos. Nesta
perspectiva entende-se que o professor se constitui na relacdo sdélida com o
conhecimento. E que esta relacdo ndo pode ser diminuida a mera sobreposicéo
da teoria e da préatica.

No campo da formacdo docente o que € explicito, € que as politicas
propostas ndo contemplam as reais necessidades, sendo implantadas com
lacunas importantes. Neste contexto no ano de 2010 foi langado o Parfor - plano
nacional de formacédo de professores. Lancado em carater emergencial, o Parfor
foi criado com a intencdo de atender o que determinava o artigo 11, inciso Il do
Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, sendo organizado em regime de
colaboracdo entre a Capes, os estados, municipios o Distrito Federal e as
Instituicbes de Educacdo Superior — IES. Este plano materializa a politica
nacional de formacédo de professores, criada através do decreto 6755/ 2009 e
comp®e o Plano de Desenvolvimento da Educacéo - PDE.

O intuito é formar 330 mil professores nos proximos cinco anos para
atuarem na educacdo basica. E importante destacar que mais uma vez, a
formacdo de professores € concebida na tentativa de fechar lacunas, pois este
plano tem como publico alvo, docentes que ja estdo inseridos na educacao
basica, que, ou ndo sdo graduados ou que atuam em areas diferentes da sua
formacdao original, ou sdo bacharéis. Reafirma-se o carater aligeirado com que a
formacéo docente tem sido organizada até entéo.

No contexto atual de politicas de formacdo para o magistério, Scheibe
(2008, p. 56) chama a atencédo que a formacao académico-cientifica pedagogica
rigorosa apresenta-se como uma imperiosa necessidade, dada a epistemologia
da pratica docente.

A formacgdo de professores assim, assume total importancia mediante a

tantas transformacfes que vem ocorrendo no setor politico, social e econémico
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fazendo com que o professor seja realmente um profissional qualificado para
atuar na area educacional. Em meio a esse cenario Imbernén (2010) nos aponta

dois fatores essenciais para a formacao docente

os fatores da diversidade e da contextualizagdo como elementos
imprescindiveis na formacédo ( a preocupacdo com a cidadania, 0 meio
ambiente, a diversidade, a tolerancia,etc.) [...]. Isso desencadeara um
guestionamento das praticas uniformizadoras e potencializara a formacgéo a
partir de dentro, na prépria instituicdo ou em contexto proximo a ela, onde
se produzem as situacdes problematicas que afetam os professores.
(IMBERNOM, 2008, p. 29).

Esses fatores incidem de forma determinante para a formacdo do
professor da educacdo basica uma vez que estes estdo presentes e contribuem
para uma pratica pedagdgica comprometida em atender as demandas
apresentadas pela escola.

E importante ressaltar que nesta perspectiva a formac&o constitui
elemento de destaque sendo associada a varios fatores dentre eles : a qualidade
da escola publica, ao processo de qualificacdo docente e consequentemente,
melhoria das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores.

Neste sentido o professor precisa ter, ndo s6 uma formacao inicial mas
principalmente uma formacdo continuada em busca de conhecimentos que
tentem minimizar as lacunas da formacado inicial e conseguir se manter na
sociedade como profissional competente, capaz de atuar na area da educacao
mediante a tantas exigéncias e transformacdes onde se busca principalmente o
conhecimento, pois o futuro da educacdo esta vinculado a pratica reflexiva e
pedagodgica da formacdo do professor em um contexto de autonomia e

protagonismo docente.

A formagéo continuada deveria apoiar,criar e potencializar uma reflex&o real
dos sujeitos sobre sua préatica docente nas instituicbes educacionais e em
outras instituicbes, de modo que |he permitisse examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.[...] Trata-se
de abandonar o conceito tradicional de que a formacdo continuada de
professores é a atualizagdo cientifica ,didatica e psicopedagdgica , que
pode ser recebida mediante certificados de estudo ou participacdo em
cursos de instituicdes superiores. (IMBERNOM, 2008, p. 47).



34

A literatura educacional vem apresentando, ja ha algum tempo, um
novo paradigma sobre a formacdo do professor e consequentemente a sua
identidade docente, onde este seja um agente de transformacao, afinal a
atividade docente é praxis e estd inserida em um contexto, sendo assim
consolida-se em nosso meio a necessidade de uma pratica docente antenada
com todas essas situacdes. Essa préatica entende que “o professor € um
intelectual em processo continuo de formagao” (PIMENTA, 2002, p. 29), portanto
esse aspecto da formacdo sinaliza a presenca de um elemento imprescindivel
neste processo continuo que € a pesquisa, Pedro Demo “compreende pesquisa
nado s6 como busca de conhecimento, mas atitude politica, sem reducionismo e
embaralhamento, num todo dialético.” (DEMO, 2006, p.16).

Sendo assim, pensar a formacdo e a profissionalizacdo, significa
compreender que a pesquisa deve permear toda a pratica formativa do professor,

seu fazer e saber docente. Ela deve ser como principio formativo na docéncia

O que quero dizer é o0 seguinte: quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender tanto mais se constréi e desenvolve o que venho
chamando “curiosidade epistemoldgica” sem a qual ndo alcangamos o
conhecimento cabal do objeto. (FREIRE, 1996, p. 25).

Sem a curiosidade os problemas surgem e sdo tratados com
paleativos, ndo sao tratados na origem, na esséncia e portanto permanecem.

Paulo Freire ensina que ndo ha docéncia sem discéncia, assim também
ndo ha professores criticos, autbnomos sem reflexdo da prépria préatica, sem
compreender a totalidade do ato educativo. Paulo Freire nesta perspectiva,
explica que a indagacdo e o questionamento devem fazer parte da prética
docente “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1996, p.
29) isso nos faz repensar o papel do professor e sua importancia no processo
ensino aprendizagem, afinal de contas o professor € um sujeito neste processo.

Durante muito tempo a papel do professor era somente de “ensinador”,
(DEMO, 2006) aquele que s6 repassava a matéria, no entanto, no contexto atual,
sabemos que so repassar a matéria nao mais compde a identidade do professor

do século XXI, nesta perspectiva André nos diz
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A tarefa do professor no dia-a-dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisdes imediatas e agdes muitas vezes, imprevisiveis.
Nem sempre ha tempo para distanciamento e para uma atitude analitica
como na atividade de pesquisa. Isso nédo significa que o professor ndo deva
ter um espirito de investigacdo. E extremamente importante que ele
aprenda a observar, a formular questdes hipoteses e a selecionar
instrumentos e dados que o0 ajudem a elucidar seus problemas e a
encontrar caminhos alternativos na sua préatica docente. (ANDRE, 2001, p.
59).

Sendo assim o que se espera é que professor assuma uma postura

reflexiva onde ele organize sua pratica a partir de demandas reais. Esse

movimento da préatica reflexiva envolve um reconhecimento de que os
professores deveriam desempenhar papéis ativos na formulacdo dos
propositos e finalidades de seu trabalho [...]. A reflexdo também se traduz
no fato de que a producdo de novos conhecimentos sobre ensino
aprendizagem ndo é propriedade exclusiva dos colégios, universidades ou
centros de pesquisa. (PEREIRA; ZEICHNER, p. 33, 2008).

Nesse contexto, somos convocados a estudar essas multiplas
determinacdes que estdo presentes nessas novas exigéncias dirigidas a
identidade docente e a identificar os aspectos principais que compde esse novo

paradigma.
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3 DAS ESCOLAS DE APRENDIZES E ARTIFICES A
IMPLEMENTACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

3.1 A formacgédo dos professores em questao

Os Institutos Federais tem sua origem nas Escolas de Aprendizes
Artifices criadas com o decreto lei n°® 7.566 de 23 de setembro de 1909
sancionado pelo presidente Nilo Pecanha, que instituiu as primeiras escolas para
0 ensino profissional primario e gratuito no Brasil. Estas instituicbes eram
vinculadas ao Ministério da Agricultura Industria e Comércio e tinham como
objetivos difundir o ensino das artes e dos oficios pelo pais, atendendo
consequentemente, a0 momento de crescimento econémico e desenvolvimento
industrial que atravessava o pais naquele periodo historico.

A partir deste decreto surgiram dezenove escolas de perfil

assistencialista em relacéao a classe trabalhadora que visavam

nao so6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime
(BRASIL, 1909, decreto n. 7.566 de 23 set. 1909).

Objetivando propagar valores republicanos e formar “cidadaos uteis a
nacao” o governo implantou essas instituicbes para que assim pudessem atender
ao mercado produtivo, que naquele periodo, inicio do século XX, reflete o inicio
do desenvolvimento da industria e a necessidade de méo de obra qualificada
forca a profissionalizacdo da méo de obra no pais, formando profissionais das
camadas menos favorecidas da populacdo. Nasce assim a educacao profissional

no Brasil.

No comeco do século XX, época que antecede a “Revolugcao de 30", o setor
cafeeiro sofre flutuacdes e sdo nessas brechas que o capital industrial
comeca a crescer. A indastria precisava de méo-de-obra qualificada e
recorria aos imigrantes europeus. Mas as imigra¢gées nao davam conta das
necessidades do crescimento da industria e comegcam as pressfes para a
profissionalizagdo da mao-de-obra no pais. (SANTOS, 2004, p. 45).
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Pode-se constatar que a educacao profissional foi desenhada naquele
periodo para atender aquele sujeito que encontrava-se fora dos padrbes sécio
econdmico impostos, Lima (2011) explica que o objetivo inicial era atender a
classe dominante, oferecendo um modelo educacdo de carater utilitarista para a
classe dominada. Figurava, portanto, menos como um programa propriamente
educacional, e mais como um plano assistencial aos “necessitados da
misericordia publica” (NAGLE, 2001, p. 213). Ainda com essa caracteristica
assistencial, o ensino nessas escolas era ministrado por normalistas e por
mestres que eram oriundos das fabricas, e que ndo possuiam o conhecimento
tedrico e pedagogico necessario, o que reafirma o perfil essencialmente pratico
da instituicao.

Nagle (2001) destaca que na decada de 1920, o governo federal
compreendendo a educacado profissional imprescindivel para a regeneracédo de
menores por meio do trabalho, apresenta dois decretos com esse Viés
assistencial. O decreto 17.508/26 apresenta o que o destino da escola é “receber
para regenerar pelo trabalho, educacéo e instrucdo, menores do sexo masculino.
O decreto 17.943-A/1927 contempla sobre a “consolidacdo das leis de assisténcia
e prote¢cao de menores”.

Como pode ser observado, o objetivo principal dos anos finais da
primeira republica é de acordo Nagle (2001) o progresso, simbolo de natureza
guase exclusivamente emocional, forjado como elemento compensatorio da
situacdo atrasada e humilhante em que vivia o pais. Nesta perspectiva o tédo
sonhado progresso vé na associacdo com educacao profissional o impulso para
transformar em riqueza coletiva os abundantes recursos naturais ainda
inexplorados (NAGLE, 2001, p. 223). Provocando assim grande atracdo pela
formacéao profissional.

Nesta perspectiva, atendendo as demandas sociais, no final da década
de 1930, especialmente em 1937, foi tornada publica a Constituicdo Brasileira,
em que pela primeira vez abriu-se espaco para o ensino técnico, profissional e
industrial. Nesse mesmo ano surge a lei 378/37 que além de alterar a
nomenclatura do Ministério da Educacdo e Saude Publica para ministério da
educacdo e saude, promove a transformacdo das primeiras escolas de

aprendizes artifices liceus industriais, como pode ser observado no artigo 37
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desta lei. Destaca-se que 0s agora novos liceus tém a incumbéncia de propagar o
ensino profissional, de todos os ramos e graus, em todo pais. (BRASIL, 1937).
Estas Instituicdes continuaram se transformando e no lugar dos liceus,
surgiram na década de 1940, com o advento da reforma Capanema, as escolas
industriais e técnicas que visavam a formacdao profissional no nivel equivalente ao
secundario. A Lei 4.073/42 denominada Lei Organica do Ensino Industrial é a
responsavel por essa mudanca, ela estabelece as bases de organizagao e regime
do ensino industrial. Os seus principais objetivos estédo dispostos no artigo 3° em

gue o ensino industrial devera atender:

1. Aos interesses do trabalhador, realizando a sua preparacéo profissional e
a sua formacdo humana. 2. Aos interesses das empresas, nutrindo-as,
segundo as suas necessidades crescentes e mutaveis, de suficiente e
adequada méo de obra. 3. Aos interesses da nagdo, promovendo
continuamente a mobilizacdo de eficientes construtores de sua economia e
cultura. (BRASIL, 1942).

E possivel observar o quanto a reforma Capanema reafirma essa
subordinacdo ao mercado favorecendo a dualidade no ensino. Segundo Santos
(2007) neste periodo, o Estado tem mais poder de intervencao, determinando a
educacdo, impondo seus valores na economia, nos sindicatos, dentre outros
setores. Segundo Machado (2008, p. 40):

Varios fatores influiram nesta mudanca da atuacdo do Estado. Dentre
outros, a propria expansao do capitalismo industrial no Pais; a dificuldade
encontrada para satisfazer a todos os vitoriosos (interesses 0os mais
heterogéneos) da Revolucdo de 1930; a continuacdo da crise cafeeira, com
a diminuicdo do consumo, diminuicdo do seu valor-ouro e com a
superproducdo; o crescimento da insatisfacdo popular; as repercussdes da
crise econdémica mundial, a partir de 1929; a influéncia do nazi-facismo, etc.

Em 1945, o Estado com dificuldades de oferecer educacéao profissional,
gue atendesse as demandas, impostas pela Segunda Guerra Mundial, busca o
apoio das industrias para que essas pudessem contribuir com o que Lima (2011),
chama de sistema que qualificasse com rapidez mao-de-obra para a industria. A
partir dessa necessidade surge o Senai — Servico Nacional de Aprendizagem

Industrial e o Senac — Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, como
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sistemas paralelos, mantido pelas industrias que serviriam como alternativas para
suprir, segundo o governo, as deficiéncias da educacéo profissional. Lima (2011)
afirma que esses cursos sao desenvolvidos fora do sistema regular de ensino,
tendo em vista que este sistema ndo era suficientemente organizado.

Este sistema publico, compreendendo que nao poderia promover
sozinho, essa rapida formacdo de mdao-de-obra e necessitando crescer
economicamente, transfere parte dessa formacdo para as duas instituicdes ja
citadas. Diga-se parte pois segundo Santos (2007), o Estado ainda manteve a
maior parte no que diz respeito a formacdo basica e profissional que visava a
educacao para o trabalho.

O perfil de estudantes deste sistema paralalelo, Senai e Senac era
compreendido pelas camadas mais pobres da populagdo, pois 0s cursos
oferecidos habilitavam em uma formagdo técnica em menos tempo, pois
contavam com carga horaria menor. Esta procura se dava em virtude de que os
alunos eram pagos para estudar, além da necessidade de ingressar mais
rapidamente no mercado de trabalho. Sim&o 2004 enfatiza que formato de
educacdo profissional oficial ndo atendia aos anseios sociais devido a infra-
estrutura ineficiente; os cursos serem longos, fato que desinteressava as
camadas médias da populacédo, que buscavam ascenderem ao ensino superior,
nem tampouco a demanda da maioria da populacdo carente que aspirava a
colocacédo imediata no mercado de trabalho.

Ja os anos de 1950 sdo marcados pela internacionalizacdo da
economia que por determinacdes de politicas externas e internas, retrata o
aumento da presenca do Estado e da instalagcdo de multinacionais no cenario
brasileiro. Caputo e Melo (2009) caracterizam o Brasil como pais de
industrializacéo retardataria, que depois da Segunda Guerra Mundial, viveu um
excelente crescimento econdmico, consolidando o setor industrial como eixo
dinamico da economia. Neste sentido, a organizacdo do trabalho assume o
paradigma taylorista e fordista, que perdurou por muitos anos.

Ainda nesta década, segundo Santos (2007) o ensino técnico passa
por nova fase; com maior autonomia e descentralizagcdo. Este acompanha as
mudancas na sociedade brasileira em que as escolas industriais evoluem a

categoria de autarquia sendo chamadas de Escolas Técnicas Federais,
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possuindo entretanto, o mesmo perfil de educacao profissionalizante. Em 1959 a
Lei n° 3.552, surge entdo para definir o regulamento destas Escolas, objetivando
dispor sobre a nova organizagao escolar e administrativa dos estabelecimentos
de ensino industrial. Para reforcar essa politica foi publicado o Decreto n.°
47.038, de 16 de outubro de 1959, que aprova o regulamento desta modalidade
de ensino.

Em 1961, foi promulgada a lei de diretrizes e bases - lei 4.024/61 que
segundo Saviani (2006) o seu projeto ndo se iniciou com intencdes pedagogicas,
como era natural que a nacdo desejasse. Para o referido autor, o projeto foi
infeliz porque nele ndo continha matéria apenas de educacdo, mas havia uma
conotacdao politica em torno do mesmo. Quando foi publicada, esta lei, promove a
equiparacdo entre ensino secundario e ensino técnico. Mesmo com essa

articulacéo persiste o carater dual do ensino. Segundo a lei :

Art. 34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, e abrangera, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de
formacdo de professores para o ensino primario e pré-primario. (Revogado
pela Lei n®5.692, de 1971) [...]

Art. 51. As emprésas publicas e privadas sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacao, aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho aos menores
seus empregados, dentro das normas estabelecidas pelos diferentes
sistemas de ensino. (Redacéo dada pelo decreto-Lei n® 937, de 1969)
(Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971)

Paragrafo Unico. Os portadores de carta-de-oficio ou certificado de
conclusdo de curso de aprendizagem poderdo matricular-se nos
estabelecimentos de ensino médio, em série adequada ao grau de estudos
a que hajam atingido no curso referido.(Redacédo dada pelo decreto-Lei n°

937, de 1969)

Em 1971, sob a politica do governo militar, a LDB 4.024/61 foi
reformulada a partir da promulgacdo da lei 5.692/71 promovendo uma
significativa mudanca no modelo de ensino de 1° e 2° graus, com a fixacdo da
“profissionalizacdo compulséria” que obrigava que 0 2° grau passasse a formar
técnicos, assumindo um carater de formacdo tecnicista. Formacdo esta,
valorizada pelas politicas publicas em educa¢do do periodo. Sousa e Beraldo
(2009) destacam que a esséncia dualista da educacdo brasileira permaneceu

inalterada, ou seja, 0 ensino profissionalizante de 2° grau, ndo se concretizou.
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Tendo em vista o questionamento da profissionalizagdo compulsoéria
por estudantes, empresarios e demais setores. Isto acontece principalmente por
gue a referida lei ndo atendia as exigéncias do mercado e reforcava o
distanciamento entre ensino propedéutico e ensino profissional. Lima (2010)
explica que a integracéo forgcada pela Lei 5.692/71 n&o aconteceu porque seus
mentores, esqueceram de levar em consideracao que a educagao €, um processo
de aquisicdo de conhecimentos necessarios ao homem no seu intercambio com a
natureza e com os outros individuos.Esta recusa, promove entdo, o surgimento
da lei 7.044/82 que flexibiliza a tdo questionada profissionalizacdo, sanando
assim a polémica politica e pedagodgica imposta pela lei 5.692/71.

No final dos anos de 1970, periodo historico em que o Brasil passou
por transformagdes econdmicas e sociais profundas, trés destas escolas técnicas
federais se transformaram em Centros Federais de Educacdo Tecnologica —
Cefets. Os primeiros Cefets eram situados no Rio de Janeiro, Minas Gerais e
Parana, posteriormente outras escolas da rede foram contempladas com essa

configuracéo.

Art 1° - As Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, com sede na
Cidade de Belo Horizonte; do Parana, com sede na Cidade de Curitiba; e
Celso Suckow da Fonseca, com sede na Cidade do Rio de Janeiro, criadas
pela Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, alterada pelo Decreto-lei n°
796, de 27 de agosto de 1969, autorizadas a organizar e ministrar cursos de
curta durac@o de Engenharia de Operagéo, com base no Decreto-lei n® 547,
de 18 de abril de 1969, ficam transformadas em Centros Federais de
Educacgéo Tecnoldgica.

§ 1° - Os Centros Federais de Educagcdo Tecnolégica de que trata este
artigo sao autarquias de regime especial, nos termos do artigo 4°, da Lei n°®
5.540, de 28 de novembro de 1968, vinculadas ao Ministério da Educacao e
Cultura, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatica e disciplinar, regendo-se por esta Lei, seus Estatutos e
Regimentos. (Renumerado pela Lei n® 7.350, de 1985).” (BRASIL, 1978, Lei
6.545 de 30 jun. 1978).

Essa nova configuracdo escolar teve como finalidade de oferecer a
educacao tecnoldgica e oferecer cursos técnicos de nivel médio e cursos de nivel
superior, graduacdo e pés graduacado lato e stricto sensu e ainda licenciaturas
para formar professores especificos para atender as disciplinas especificas do
ensino técnico e tecnoldgico. Os Cefets nasceram também com o objetivo de

‘realizar pesquisas aplicadas na area tecnoldgica, estimulando atividades
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criadoras e estendendo seus beneficios a comunidade mediante cursos e

servi¢os. (Redacdo dada pela Lei n°©8.711, de 1993)”

A década de 1990 é marcada por significativas alteracbes que
modificam a educacao profissional. A criacdo de mais escolas técnicas federais
através da lei 8.670/93, a organizacdo do Sistema Nacional de Educacao
Tecnoldgica através da lei 8.948/94 e ainda pelo inicio da reformulacao do ensino
médio, em que o governo federal através do decreto 2.208/97 amplia o seu
campo de atuacdo, ao promover formacdo de pessoas em qualquer nivel de
escolaridade. Silva (2006) afirma que este decreto representa um retrocesso para
a construcdo de uma pratica pedagdgica gque rompia com uma concepcao
tecnicista de educacéao profissional.

Destaca-se neste periodo o advento da lei 9394/96 que provocaram
algumas mudancas em relacéo a lei 5692/71, principalmente quanto a revogacao
da profissionalizacdo compulsoria e a definicdo de educacdo basica em que

transforma o 2° grau em ensino médio sendo que :

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracéo
minima de trés anos, terd como finalidades: [...]

Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condic¢des de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores; [...]

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996, Lei 9394/96).

A LDB atual, no sentido de promover a preparacdo basica para o
trabalho, declara que a educacao profissional sera integrada aos diferentes niveis
e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (Redacao dada pela Lei n® 11.741, de 2008). Os artigos 40 e 41dizem

gue educacéo profissional serd desenvolvida em articulacdo com o ensino regular
ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, e que o conhecimento
adquirido nesta modalidade e no trabalho, podera ser objeto de avaliacao,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou conclusao de estudos.

Em 2004, foi criado o Decreto n° 5.154 que, regulamentou o § 2° do
art. 36 e os Arts. 39 a 41 que trata da educacao profissional na Lei n°® 9.394/ 96,

gue estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, revogando o Decreto
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n°. 2.208/97. O decreto 5.154 promove uma nova caracterizacdo da educacao
profissional ao promover a integracdo entre os ensinos profissional e médio,
definindo que esta integracdo podera ser feita de forma integrada, concomitante
ou subsequente ao ensino médio.

Até o ano de 2002 eram 140 instituicdes que ofereciam educacao
profissional no Brasil. A partir de 2005, destaca Lima (2011) inicia-se uma
reorientacdo das politicas federais para educacédo profissional e tecnoldgica que
visavam a expansao da rede federal. De acordo Franco e Pires (2009a) a
expansao aconteceu em duas fases. A primeira fase objetivava implantar escolas
nos estados ainda desprovidos dessas instituicées. E a segunda fase, previa uma
escola técnica em cada cidade polo do pais, a implantacdo de 150 novas
unidades de ensino e criacdo de 180.000 vagas para educacéao profissional.

Neste cenario de crescimento da educacao profissional, foi publicado o
decreto 6.095/07 buscou estabelecer as diretrizes para o processo de integracao
de instituicdes federais de educacao tecnoldgica, para fins de constituicdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - IFET, no ambito da Rede
Federal de Educacao Tecnologica. A partir dai, em 2008 acontece entdo o que ja
era aguardado, o governo federal aprovou a lei 11.892/2008, que instituiu a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica no pais criando os 38
Institutos Federais que nasceram resultado da transformacdo de alguns Cefets,
de algumas escolas técnicas federais e da juncdo de escolas agrotécnicas.
Segundo dados do Ministério da Educacdo e da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolégica — Setec existiam no pais 36 Escolas Agrotécnicas, 33
CEFETs com suas 58 Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs), 32
Escolas Vinculadas, 1 Universidade Tecnolégica Federal e 1 Escola Técnica
Federal.

Sancionada esta lei foi instituida a Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnoldégica no ambito do sistema federal de ensino.
Esta rede é ligada ao Ministério da Educacdo e constitui-se das seguintes
instituicées: Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos
Federais; Universidade Tecnolégica Federal do Parand - UTFPR; Centros
Federais de Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de

Minas Gerais — CEFET-MG; Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
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Federais (Lei 11.892/08, art. 1°). Estas instituicbes da nova rede, com excecao da
Universidade Tecnoldgica, sao aquelas que decidiram pela ndo integracdo a um
Instituto Federal e se mantiveram com a estrutura administrativa que as
caracterizavam. Cada grupo reagiu de forma diferente a proposta governamental
de mudanca, divulgada inicialmente pelo Decreto n°® 6.095/2007, que tragcou as

primeiras diretrizes e fundamentos dos IFETS.

Cenario da Rede Federal até 2010

Figural - Cenario da Rede Federal até 2010

Fonte: MEC 2013 - Expansado da REDE FEDERAL de Educacgéo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Disponivel em: http://redefederal.mec.gov.br, acesso em 11/05/2013

Como pode ser observado no quadro acima, o desenvolvimento da
rede federal deu um salto significativo principalmente a partir do ano de 2008 que
marca a instituicdo dos institutos. Os institutos nasceram como autarquias que
tem como missdo oferecer educacdo superior, basica e profissional, com
caracteristicas pluricurriculares e multicampi. A sua proposta pedagogica vertical,
gue se inicia na educacédo basica a vai até o ensino superior, € um dos alicerces
desta nova institucionalidade, que tem previsédo de criacdo de 208 novas escolas
até o final de 2014, gerando cerca de 600 mil vagas.

Pacheco (2010) explica que a estrutura multicampi e a clara definicdo
do territério de abrangéncia dos Institutos Federais reafirma o compromisso
dessas instituicdes no sentido de promover uma intervencdo em suas respectivas
regides, identificando problemas e buscando alternativas técnicas e tecnoldgicas
para o desenvolvimento sustentavel com inclusédo social. O didlogo entre instituto
e regido acontecera por meio de mecanismos democraticos de escuta, como
audiéncias publicas, féruns dentre outros.

A proxima imagem explicita de maneira detalhada o processo de

expansdo da rede federal de educacao profissional, cientifica e tecnologica que
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abarca os institutos federais, as escolas técnicas federais vinculadas as

universidades, os cefets e as universidades tecnoldgicas.
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Figura2 - Mapa da Rede Federal até 2010

Fonte: MEC 2013 - Expansédo da REDE FEDERAL de Educacgéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Disponivel em: http://redefederal.mec.gov.br, acesso em 11/05/2013
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Hoje os institutos federais sdo uma realidade inovadora que ainda esta
em processo de construcdo da sua identidade, mas que tem como eixo articular
trabalho, ciéncia e cultura numa perspectiva emancipatoria, tendo em vista que a
formacao humana deve preceder a formacdo técnica. De acordo com Cardozo
(2010) o atual paradigma exige mais que o desenvolvimento de habilidades
inerentes ao fazer profissional, exige-se hoje a formacdo do sujeito no seu
sentido stricto, seja capaz de relacionar a teoria com a pratica sem perder de
vista as questbes problemas da sua comunidade de modo que possa contribuir
para minimiza-las desempenhando um papel de agente de mudanca.

3.2 O Ensino superior nos Institutos Federais

Tendo em vista as crises do capitalismo internacional ocorridas na
década de 1950, o modelo econbmico industrial ganha forca em virtude do
declinio do modelo econdémico agro-exportador vigente no pais até entao.
Contempla-se entdo a implantacdo de um novo modelo econémico, o urbano-
industrial.

Duch (2008) destaca que a partir de 1964 a relacdo entre a estrutura
educacional e a estrutura social capitalista intensificou-se de forma que as
mudancas politico-ideologicas afetaram significativamente o sistema educacional.
O Estado buscando continuar no centro das politicas de desenvolvimento, volta-
se para o trabalho com grandes projetos nacionais, com o objetivo de fazer parte
das politicas internacionais.

Nesta perspectiva, mais uma vez ficou a cargo do sistema educacional
a funcdo de preparar mdo — de — obra qualificada para ser absorvida pelo
mercado de trabalho que se encontrava em franca expansdo. Duch (2008)
enfatiza que o diploma de nivel superior tornava-se um requisito cada vez mais
necessario. A politica educacional do Estado aumentava as vagas no ensino
superior, visando atender a politica econémica que exigia mais cursos superiores.

Esta equacao beneficiava as camadas médias da populacéo.
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A partir deste cenario, surgem no final da década de 1960, nas ainda
Escolas Técnicas Federais, o ensino superior, que em um periodo de importantes
mudancas no campo da educacao, nascem de acordo Cunha (2010) da intencao
de serem um ensino superior alternativo ao modelo universitario, prevendo a
possibilidade de serem organizados com curriculos mais flexiveis e com menor
duracdo. Com o titulo de cursos superiores de tecnologia o ensino superior nas
escolas técnicas federais, foram formatados no contexto das inovacdes
tecnoldgicas, tendo em vista as novas exigéncias do mercado produtivo em
consequéncia das transformacdes da sociedade.

A implantagdo deste nivel de ensino nas Escolas Técnicas Federais
hoje, Institutos Federais tem sua origem na década de 1960. Por meio do
decreto-lei 547/69 o Presidente da Republica, Marechal Arthur da Costa e Silva,
usando da atribuicdo que Ihe confere o § 1°, do artigo 2°, do Ato Institucional n° 5,
de dezembro de 1969, decreta no art 1° deste decreto-lei que as Escolas
Técnicas Federais mantidas pelo Ministério da Educacédo e Cultura poderdo ser
autorizadas a organizar e manter cursos de curta duracdo, destinados a
proporcionar formacao profissional basica de nivel superior e correspondentes as
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho regional e
nacional. (BRASIL, 1969).

Esse decreto abre espaco para que as escolas técnicas federais
oferecam cursos superiores de curta duracdo. Neste sentido como explica Lima
(2011) o ensino superior péde ser ofertado fora das universidades, assumindo um
carater de excepcionalidade, pois de acordo o com o art 2° da lei 5.540/68 o
ensino superior, indissociavel da pesquisa sera ministrado em universidades e,
excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados como instituicdes
de direito publico ou privado.

Sendo assim, as Escolas Técnicas de Minas Gerais, Parana e Rio de
Janeiro, tendo em vista o desenvolvimento tecnoldgico influenciado pela industria
automobilistica, passam a oferecer os cursos de engenharia de operacdo, que
foram criados pelo Parecer CFE n° 60/1963. Brandao (2009, p. 12) explica que O
modelo de curso superior intermediario e terminal — da Fundagédo Ford com apoio
do governo militar — buscava garantir para o Brasil a (con)formacédo de

profissionais adequados para operarem a tecnologia que estava sendo importada,
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contribuindo para a manutencdo de uma politica educacional brasileira onde nao
se projetava ampliar a capacidade de desenvolver ciéncia e, portanto, sua propria
tecnologia.

A reforma universitaria provocada pela lei 5.540/68, enfatiza que as

Escolas Técnicas Federais tem a oportunidade de

Solicitar, organizar e manter ‘cursos de curta duragdo’, destinados a
proporcionar ‘formacdo basica de nivel superior e correspondentes as
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho regional e
nacional. (BRASIL, 1969, Lei 547 art.1°, 1969).

Branddo (2009, p. 13) enfatiza que o decreto ndo se refere
especificamente a engenharia de operagao, mas sim a ‘cursos de curta duragao’
abrindo para a possibilidade de oferta de outros cursos.

E importante ressaltar a influéncia em todo o processo de reformulacéo
das politicas , da teoria do capital humano e a concepcéo tecnicista como pano
de fundo de toda essa organizacdo do ensino superior, que dentre outros
objetivos, visava uma formacéao voltada para o mercado produtivo.

Em 1971, no contexto das reformas produzidas pelo acordo Mec —
Usaid, surge o “Acordo Mec/Bird I’. Este acordo foi estabelecido pelo Ministério
da Educacédo e o Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento que
teve como contrapartida oferecer empréstimo para financiar o PRODEM
programa destinado para o ensino médio e o superior de curta duracdo. O
Prodem teve como objetivo financiar a constru¢cdo de prédios, laboratorios e
oficinas e promover a formacdo de recursos humanos vinculados aos Cefets,
através de mestrado nos EUA.

Ainda neste contexto de investimentos a partir dos acordos
Mec/Usaid/Bird surge ainda o | Plano Setorial de Educacédo e Cultura que foi
destinado para os anos de 1972/1974. Este plano apontava atencdo especial
para 0s cursos superiores de curta duragcdo, no maximo 3 anos , em que 0O
objetivo era proporcionar aos jovens uma insercao eficiente no mercado
tecnoldgico, respondendo as exigéncias deste setor.

Com a publicacdo da lei 6.545/78 estas escolas técnicas de Minas

Gerais , Rio de Janeiro e Parana sao transformadas em Cefets e sdo autorizadas
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a continuar ministrando além do ensino técnico, o ensino superior principlamente
o curso de curta duracdo de engenharia de operacao assim como fica expresso
no artigo 1° da referida lei.

O artigo 2° desta lei apresenta como finalidade dos Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica o oferecimento de educacédo tecnoldgica, objetivando
ministrar em nivel superior cursos de graduacao, pos graduacdo lato e stricto
sensu, cursos de licenciatura para formar professores para as disciplinas do
ensino técnico.

Nos anos 90 eram cinco Cefets (MA, RJ, MG, BA, PR) oferecendo
guinze cursos superiores na area de tecnologia. Em 1997, ano importante para as
reformas na educacao profissional, surge o decreto 2.208/97. A novidade inicial &
gue o decreto organiza a Educacédo Profissional nos niveis basico, técnico e
tecnoldégico em que este, se destina a cursos de nivel superior na area de
tecnologia. Alguns autores destacam a polémica gerada em torno deste decreto e
o pedido de revogacdo deste, alterou até a agenda de compromisso da
campanha presidencial de Luis Inacio Lula da Silva. O simbolismo em torno da
dissolucdo deste decreto foi forte, pois, ndo era apena a revogacdo de um
decreto, era um momento de combate a politica de hegemonia do capital e a
pedagogia subordinada ao mercado em que os futuros cidadaos estavam fadados
a serem meros consumidores do conhecimento.

Observa-se que esta organizacdo do ensino superior a partir do
decreto 2.208/97 contribuiu para a fragmentacdo deste nivel de ensino, em que
de acordo Alves, (2009, p. 54) o objetivo destes cursos de tecnologia era preparar
os formandos para a tarefa de execucdo limitando somente ao como fazer,
favorecendo assim conforme Lima (2011) a formacdo de alunos voltada para a
producdo de bens e servicos diferente da formacdo dos universitarios tracionais
gue deve visar a formacéo para producéo de conhecimento.

Neste contexto, a dualidade ganha forca Kuenzer (1999) explica esta
dualidade como dualidade estrutural em que esta configura-se na existéncia de
dois caminhos bem diferentes, tendo em vista as fun¢gbes do mundo da producgao
econdmica: um para os que sao preparados pela escola, para exercer sua fungcao

de dirigentes; outro, para 0s gque, com poucos anos de escolaridade, seréao
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preparados para o mundo do trabalho em cursos especificos de formacao
profissional.

Apds muitos debates e pressdes politicas surge o decreto 5.154/2004
em que a educacao profissional foi desenhada para ser desenvolvida por meio de
formac&o inicial e continuada de trabalhadores, educacao técnica de nivel médio
e educacao profissional tecnoldgica de graduacado e pds graduacao. Esta ultima é
pouco detalhada pelo decreto. O artigo 5° transfere para o Conselho Nacional de
Educacédo a regulamentacdo dos cursos de educacdo profissional tecnolégica de
graduacao e pés-graduacao no que concerne aos objetivos, caracteristicas e
duracédo, deixando a caracterizacdo deste nivel de ensino ainda sem definicédo
neste decreto.

Ainda em 2004 o decreto 5.225/04 altera o decreto 3860/2001 que
dispGe sobre a organizagdo do ensino superior, no artigo 2° do decreto 5445/04
enfatiza que os Cefets séo instituicbes de ensino superior pluricurriculares,
especializados na oferta de educacdo tecnoldgica nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, caracterizando-se pela atuacdo prioritaria na area
tecnoldgica.

Estas instituicbes a partir da publicacdo do decreto, passaram a ter
autonomia para criar, organizar e extinguir, cursos e programas de educacéao
superior voltados a area tecnoldgica, assim como remanejar ou ampliar vagas
Nos cursos existentes nessa area. Podem ainda usufruir de outras atribui¢cées da
autonomia universitaria.

Com a transformacdo de Cefets em Institutos Federais — IFs, estes
ultimos caminham para se fortalecerem como instituicbes de ensino superior. A
lei 11.892/2008 no seu artigo 2° caracteriza os Institutos Federais como
instituicbes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino, deixando claro o espaco do ensino superior na
construcao desta nova institucionalidade.

Especificamente com relagdo ao ensino superior a lei trata como um

dos objetivos dos IFs da seguinte forma :
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VI - ministrar em nivel de educac&o superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formagéo de profissionais para
os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacéo
pedagoégica, com vistas na formagdo de professores para a educacao
béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao
profissional,

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pos-graduacdo lato sensude aperfeicoamento e
especializacao, visando a formacao de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

e) cursos de poés-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sdélidas em
educacgdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e
inovacgédo tecnoldgica.

Observa-se aqui uma reformulacdo no desenho do ensino superior no
gue até entdo era destinados aos Cefets. Lima (2011) ressalta que esse processo
de transformacao e expansédo dos IFs demonstra um caminho diferente da logica
neoliberal, trazendo para o Estado a obrigacdo de organizar este setor da
sociedade. Entretanto ainda de acordo Lima (2011) apesar de apontar contra o
neoliberalismo, estas instituicbes apontam também para a fragmentacdo do
ensino superior, presente historicamente nas instituicbes que sempre estiveram
proximas do mundo produtivo e que hoje sdo os IFs.

Esta questdo esta presente no fato dos Institutos Federais ainda
viverem o0 processo de construcdo da sua identidade. Lima (2011) enfatiza que
estas, sao instituicbes que foram criadas com a finalidade de oferecer diferentes
niveis e modalidades de ensino, pesquisa e extensdo sem se caracterizar como
universidades. Pacheco (2010) explica que essas instituicdes tém suas bases em
um conceito de educacao profissional e tecnolégica sem igual em nenhum outro
pais. Sao 38 institutos, atuando em cursos técnicos, em sua maioria na forma
integrada com o ensino médio, licenciaturas e graduacdes tecnolégicas, podendo
ainda promover pés - graduacdo latu e stricto sensu voltados para inovacao
tecnoldgica.

Observa-se um grande desafio, promover a articulacdo entre o
cientifico e o técnico numa perspectiva transdisciplinar em que a ciéncia, o
trabalho e a cultura sejam os eixos de toda a organizacado curricular, respeitando
as caracteristicas locais sem perder a visdo do global. Esta construcdo da

identidade € enfatizada por Sobrinho (s.d.)) que ressalta que essa nova
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institucionalidade, devera ser construida pelos seus proprios sujeitos, porém de
forma diferente da instituicdo universitaria, cuja atuacdo se dirige exclusivamente
ao ensino superior.

Nesta perspectiva, € imperioso compartiihar do pensamento de
Ciavatta (2006) em que ela promove a reflexdo sobre a contradicdo entre duas
l6gicas e em qual l6gica estamos inseridos é a l6gica da producao capitalista ou é
a légica da educacdo? A autora comenta que a primeira tem base no lucro, no
aumento da produtividade do trabalho, na competitividade, na mercantilizacao de
toda producdo humana. A segunda, tem por finalidade formar o ser humano,
pautando-se pela socializacdo do conhecimento, pelo dialogo, a discusséao, a
emancipacdo das amarras da opressdo, o respeito a sua individualidade e a
cidadania.

Sendo assim ainda partindo de Ciavatta (2006) tendo em vista a
educacdo. O que queremos educar, o cidaddo produtivo ou o cidadao
emancipado? E preciso ter em mente todo contexto historico, econémico e social

a qual estamos submetidos.

3.3 Formacao de Professores nos Institutos Federais

Falar sobre a formacdo de professores nas instituicbes federais que
inicialmente foram formatadas para educacdo profissional é contemplar um
campo cheio de tensdes e de (in) tensdes. A reforma na EPT nos dias de hoje é
eminente, entretanto, € preciso conhecer a fundo como surgiu a oferta de
formacdo docente nestas instituicbes afim de se conhecer o desafios que se
apresentam na atualidade.

Inicialmente a formacédo pedagoégica de professores, mestres e contra-
mestres para atuarem nas escolas de aprendizes e artifices, eram previstos dois
cursos. O curso normal com duracédo de 6 anos. Este curso era subdivido em 2
cursos. O primeiro com caracteristica de adaptacéo tinha a duracéo de 2 anos, e
0 segundo tenha o perfil de formacgao profissional tinha duracdo de 4 anos. Estes

cursos visavam gue o0s seus alunos tivessem perfeito entendimento da pratica
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dos profissionais da industria para que pudessem ensinar conhecimentos que
pudessem atender as demandas da educacdao técnica.

Apesar de constatar acdes esparsas e considerando a auséncia de
concepcdes tedricas consistentes e de politicas publicas continuas para o setor
até o momento, inicia-se na década de 1970 um novo momento para as
instituic6es federais de educacao tecnoldgica no que se refere a oferta de cursos
de formacdo docente. Para melhor compreensdo, destaca-se, que
especificamente, esse é o periodo da ditadura militar, periodo este da histéria do
Brasil marcada por imposicdes politicas, e que na educacdo enfatizou o carater
antidemocratico de sua proposta ideologica de governo.

A criacdo dos Cefets em 1978 promoveu uma nova perspectiva no que
concerne a formacdo de professores. Estas instituicdes a partir da lei 6545/78

passaram a ter como primeiro objetivo:

| - ministrar ensino em grau superior:

a) de graduacédo e pés-graduacédo, visando a formacédo de profissionais em
engenharia industrial e tecnologos;

b) de licenciatura plena e curta, com vistas a formacéo de professores e
especialistas para as disciplinas especializadas no ensino de 2° grau e dos
cursos de formagéo de tecndlogos;

Neste sentido as licenciaturas, recém criadas nestas instituicfes, passa
a ofertar formacdo docente em duas vertentes. A plena seria aquela formacao,
em que o futuro docente, seria formado a partir de um curriculo completo e
poderia atuar no equivalente ao atual ensino médio. A curta refere-se a
licenciatura de curta duracéo, seria aguele modelo de formacdo mais aligeirada,
em que o futuro docente teria contato somente com o essencial do curriculo que
pudesse capacita-lo para a pratica docente e somente poderia ministrar aulas no
gue é equivalente ao ensino fundamental nos dias de hoje. Através desta politica
contata-se a intencéo de se atender ao projeto do governo — expansao do ensino
superior através da implantacédo de cursos de curta duracdo em instituicbes nao-
universitarias

Na década de 1980, passaram a ser ofertados no Cefet-MG, cursos
emergenciais. De acordo com Machado (2008) eles foram denominados Esquema

| e Esquema Il. Estes cursos nasceram da portaria ministerial n® 432/71 que
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dispdem sobre a formacao de professores de disciplinas especializadas (BRASIL
1971). Entretanto somente em 1981 este modelo de formacdo s6 passou a ser
oferecido pelo Cefet — MG.

Conforme esta portaria, 0 esquema | era destinado a portadores de
diploma de grau superior e deveria ser submetido a 600 horas de
complementacdo pedagdgica. O esquema |l era destinado para os diplomados
em cursos técnicos de nivel médio e seria submetido a cursos de formacao de
1.080, 1.280 ou 1.480 horas dependendo da area pretendida. Fica explicito que
de acordo com Lima (2011) ao esquema | permite-se que qualquer profissional
formado em nivel superior possa obter formacdo pedagdgica e atuar como
docente. Ja o esquema Il possibilita a profissionais formados com nivel médio
tenham os mesmos direitos de um licenciado.

Em 1993 o artigo 3° da lei 8.711/93 altera a lei 6.545/78 promovendo
um outro modelo de formacdo de professores. Os cursos de licenciatura nos
Cefets passam a promover a formacdo de professores somente para as
disciplinas especificas do ensino técnico e tecnolégico. Essa modificacdo confere
como tarefa dos Cefets formar professores somente para a educacao profissional,
desvinculando esta da educacao basica.

Na virada do século 21, mais uma mudanca altera os rumos da
formacéo de professores no ambito dos Cefets. O Decreto Federal N° 3462 de 17
de maio de 2000, nasce com 0 objetivo de dar nova redacao ao art. 8° de outro
Decreto Federal, o de n° 2.406/97 (trata da autonomia dos Centros Federais de
Educacdo Tecnolégica). Este decreto corrige a auséncia de articulacdo entre
educacado profissional e educacédo basica na formacédo de professores oferecida
pelos Cefets, imposta pelo decreto anterior. Neste sentido os Cefets voltam a ter
autonomia para implantar cursos de formacéo de professores para as disciplinas
cientificas e tecnolégicas do Ensino Médio e da Educacéao Profissional.

Neste contexto de reformulacédo é promulgada a lei n°® 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, que cria o0s Institutos Federais, provocando uma
transformacao significativa no que se refere a formacdo docente nestas
instituicbes que durante toda sua trajetéria histérica ofereceu prioritariamente a

educacéo profissional.
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No art. 69, inciso VI , a lei apresenta como finalidade dos Institutos: a
oferta do ensino de ciéncias, em geral e de ciéncias aplicadas, em particular.
Como objetivo desta nova instituicdo a lei estabelece no artigo 7°, inciso VI,
alinea b a intencdo de ministrar em nivel de educacdo superior: cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacéo pedagdgica, com vistas
na formacdo de professores para a educacdo basica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matematica, e para a educacéo profissional.

A prioridade para a oferta do ensino de ciéncias, deve-se ao fato do
baixo rendimento do Brasil. Sousa e Beraldo (2009) explicam que no que diz
respeito ao ensino de Ciéncias nosso pais ocupa posicoes desfavoraveis na
classificacdo apresentada pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos —
PISA. Este programa de avaliagéo realizou avaliagdes em 2000, 2003 e 2006. O
Brasil participou de todas elas, porém até agora o desempenho de estudantes
brasileiros foi preocupante ficando na 52° posicdo num contexto de 57 paises
participantes.

Um outro importante motivo para a énfase na area das ciéncias deve-
se a escassez de professores para essas areas. Em maio de 2007 foi lancado por
Ruiz, Ramos e Hingel um relatdrio intitulado “Escassez de professores no Ensino
Médio, propostas estruturais e emergenciais”. Este relatério foi organizado com o
objetivo de buscar medidas que possam contribuir para minimizar o déficit
docente no Ensino Médio, principalmente nas disciplinas de Quimica, Biologia,
Fisica e Matematica. De acordo com o documento, o grande déficit de
professores no Ensino Médio tendera a ampliar-se nos proximos anos, diante da
necessidade de universalizacdo das matriculas nessa etapa da educacao,
exigindo acBes emergenciais e de carater estrutural (RUIZ; RAMOS; HINGUEL,
2007).

Seguindo essa mesma premissa, Lima e Silva (2011, p. 12) explicam
que “a iniciativa para as criacbes de cursos de Licenciaturas decorrem da
preocupacdo em suprir uma escassez de professores, tanto para a educagéo
profissional como para a educacao basica”. Visando garantir a oferta dos cursos
de formacédo de professores, a lei prevé que seja destinado entdo, 0 minimo de
20% do numero total de vagas para os cursos em discussdo. Essa abertura de

oferta de formacgéo de professores nos IFs diante deste cenério, tem gerado uma
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esperancga de crescimento no namero de professores, de modo a combater essa
fragilidade.

Entretanto ndo basta somente abrir cursos, ofertar vagas, se a questéo
da valorizacdo do magistério ndo for equacionada. Essa questdo de escassez de
professores ndo é nova. No decorrer da historia, pode ser observado que leis,
programas foram desenvolvidos tendo em vista a necessidade urgente de
preenchimento das vagas.

Os Institutos Federais diante deste cenario, ndao pode se furtar de
proporcionar uma formagédo docente que va além do paradigma de licenciatura
atual, no sentido de promover o didlogo entre teoria e pratica, sustentados nos
pilares trabalho e ciéncia, ndo em uma perspectiva mercadoldgica, produtivista e

sim numa visao emancipatoria.

Diante dessa conjuntura, ndo se pode pensar no crescimento e
desenvolvimento da educacdo profissional e tecnolégica sem a
implementacdo de politicas permanentes para os cursos de licenciatura.
Enfim, vislumbra-se com os Institutos Federais, a possibilidade de repensar
a educacao superior de forma consistente, na perspectiva de superacédo de
distor¢cBes historicas.

A discussdo de propostas de licenciaturas forca a reprojecdo do olhar a
tantas outras areas de formacdo que se estabelecem nesses Institutos
Federais. E coerente imaginar, pois, que seja pertinente a esses institutos,
pela sua prépria conformacdo e o vinculo estreito com o universo da
producdo do conhecimento e sua aplicabilidade quando da intervencéo
humana no mundo social, a possibilidade de constru¢cdo de propostas de
formagéo que encerrem uma base comum de conhecimento académico-
cientifico constitutiva de um primeiro patamar da formagdo. (IF
CONCEPCOES E DIRETRIZES, 2010, p. 30-31).

Observa-se um importante momento na constituicdo desta instituicdo
centenaria, em que esta se renova, se reconstréi, a partir dos desafios
apresentados. A oferta de formacdo docente nos IFs, é reflexo de uma
problematica eminente, em que € importante enfatizar, deve ser apenas uma das
politicas de valorizacdo do magistério.

Estes cursos abrem um novo leque de possibilidades no desenho das
licenciaturas, sem perder de vista as peculiaridades desta instituicdo e o seu

compromisso com o fortalecimento deste modalidade de formacéao.
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3.4 O Pibid : Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

Nesta secao sera apresentado o Pibid Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia, financiado pela CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior que fomenta projetos que visam a
formacdo docente. Este programa, conforme o nome diz, busca promover a
iniciagdo na docéncia, inserindo os académicos dos cursos de licenciatura em
escolas publicas de ensino fundamental e médio, para que esses possam
vivenciar agdes e praticas formativas.

Conforme fontes oficiais, o Pibid é uma iniciativa de aperfeicoamento e
valorizacdo da formacdo de professores para educacdo basica. Tem com
proposta atender ao plano de metas e Compromisso Todos pela Educacéo,
previsto no Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE).

No ambito da Capes o Pibid € vinculado a DEB — Diretora de Educacao
Basica. Esta diretoria foi criada em 2007, quando a Lei 11.502, de 11 de julho de
2007, apresentou como atribuicdes da Capes as funcdes de induzir e fomentar a
formacéo inicial e continuada de profissionais da educacdo basica e ainda
estimular a valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de
ensino.

Nesta perspectiva o Pibid nasceu por meio da primeira chamada de
projetos, neste momento dirigidos as universidades federais, com Edital da
CAPES publicado no dia 12 de dezembro de 2007. A prioridade era atender
projetos ligados as areas de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia dada a
caréncia de professores nestas areas.

Esta foi uma chamada inicial que buscou operacionalizar o Programa, a
partir de uma acdo conjunta do Ministério da Educacdo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior — SESu, da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE. Esta chamada publica intencionou fomentar a iniciacdo a
docéncia de académicos de licenciaturas, preparando-os para atuar na educacéo
basica publica. Nesta primeira chamada publica foram selecionados apenas 44

projetos de instituicdes de ensino superior.
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Francischett, Girotto e Mormul (2012, p. 91) explicam que um das
principais metas do programa foi promover novas formas de relagdo entre a
instituicdo de ensino superior e escola publica, principalmente no que diz respeito
a dindmica entre teoria e préatica. Neste intuito, buscou-se permitir uma relagéo
mais horizontal entre os diferentes sujeitos participantes deste processo
formativo, bem como visualizar a escola de educacdo basica como espaco de
formacao.

O Programa foi amplamente divulgado no ano de 2008, tendo como
objetivo apoiar projetos de iniciacdo a docéncia voltados para a formacdo de
estudantes de cursos de licenciatura de Instituicbes Publicas de Educacéo
Superior, a fim de proporcionar a esses estudantes a insercdo em escolas
publicas de Educacédo Basica. Ele foi criado baseando-se em uma linha de
trabalho que promove a articulagdo de trés vertentes essenciais: formagéao de
gualidade; integracdo entre pos-graduacdo, formacdo de professores e escola
basica; e producéo e disseminacdo de conhecimento.

Com o crescimento do programa em 2009 toda a Educacdo Basica,
incluindo educacéo de jovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas, passou
a ser atendida. E necessario diferenciar o Pibid do estagio curricular
supervisionado. O Pibid € uma proposta extracurricular, com carga horaria maior
gue o estagio e com uma abordagem de atuacdo organica no interior das escolas,
em que o pibidiano tem a oportunidade de vivenciar o dia a dia das escolas sem
Veus.

Este programa foi instituido por meio da base legal: lei n°® 9.394/2006,
Decreto n° 7.219/2010 e a Portaria Pibid n°® 260, de 30 de dezembro de 2010 que
trata das normas gerais. Atualmente esta em vigor a Portaria Capes n° 96 de 18
de julho de 2013 que trata da normativa do programa e gque revogou a portaria
260/2010. Os projetos vinculados ao programa sdo propostos por instituicdes de
ensino superior e contam a atuacdo de licenciandos sob a supervisdo de
professores da educacao basica e professores das IES.

O Projeto selecionado para participar do programa tem dois anos de
duracdo e consente que os académicos das licenciaturas vivenciem o dia a dia

das escolas de educacdo basica. Durante este periodo os bolsistas realizam
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atividades que estdo previstas no subprojeto, contemplando uma diversidade de
situacdes pedagdgicas presentes no cotidiano escolar.

A forma de financiamento do programa consiste no apoio do érgéao de
fomento através da concessédo de bolsas aos participantes do projeto, e repasse
de recursos financeiros para o0s projetos cadastrados.

Tendo em vista a necessidade da valorizacdo do magistério, observa-
se nas suas agdes que o Pibid tem nas suas inten¢des elevar o nivel da formacéao
inicial docente em que o seu locus principal sdo os cursos de licenciatura
proporcionando a articulagdo entre educacao basica e ensino superior.

Destaca-se neste contexto, a conexao entre teoria e pratica
imprescindiveis para o desenvolvimento académico e pedagogico favorecendo o
amadurecimento do futuro professor. Marcelo (2009) enfatiza que esta formacao

é

um processo individual e colectivo que se deve concretizar no local de
trabalho do docente: a escola; e que contribui para o desenvolvimento das
suas competéncias profissionais, através de experiéncias de indole
diferente, tanto formais como informais. (MARCELO, 2009, p. 1).

Pode -se observar que através das suas acfes o programa tem como
objetivo mobilizar os professores da educacdo basica como co-formadores dos
licenciandos promovendo-os a atores no processo de formacdo inicial para a
docéncia. Nesta perspectiva, Freire (1996, p. 39) destaca que é preciso que o
educador ndo se restrinja ao ambito da sala de aula, mas volte-se para assuntos
mais importantes dentro do contexto social e politico aqui nho caso a contribuicao
para formacao dos seus futuros colegas.

Os projetos que sao ligados ao Pibid para serem aprovados, carecem
ter carater institucional e envolver diversas dimensfes do processo de iniciacdo a
docéncia. Este documento, na sua organizacdo deve promover um estudo da
realidade escolar e planejar acGes de caréater interdisciplinar e coletivo que
tenham como meta promover a autonomia do académico em formacao.

E importante enfatizar que as escolas contempladas pelo projeto
tenham perfis diversos, € interessante que algumas escolas escolhidas tenham

baixo desempenho no Ideb - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
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(IDEB) como também é interessante que escolas que tenham boas experiéncias
de ensino e aprendizagem também participem para que o académico possa
vivenciar realidades diferentes e colaborar para a melhoria deste e de outros
indices importantes para o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo.

Neste contexto, pode-se observar que o Pibid despontou como uma
politica de formacao de professores, tanto na perspectiva da formacao inicial,
como na formacgado continuada. Este programa visa garantir o fortalecimento da
profissdo docente, por meio da continuidade de escolha desta profissao.

Podem ser proponentes no programa Instituicbes de educacao superior
publicas, filantropicas, confessionais ou comunitarias. As modalidades de bolsa

previstas pelo Pibid séo:

| — coordenacdao institucional, para o professor de licenciatura que coordena
0 projeto Pibid na IES;

Il — coordenacdo de area de gestdo de processos educacionais, para o
professor de licenciatura que auxilia o coordenador institucional na gestéo
do projeto na IES;

Il — coordenacdo de &rea, para o professor de licenciatura que coordena o
subprojeto;

IV — supervisdo, para o professor da escola publica de educacdo bésica; e
V —iniciacdo a docéncia, para o estudante de licenciatura.

As instituicdbes selecionadas serdo vinculadas a Capes onde os
participantes chamados de bolsistas recebem bolsas de estudo e pesquisa, que

se classificam em cinco modalidades, sendo :

a) iniciacdo a docéncia — para estudantes de licenciatura, no valor de
R$400,00 (quatrocentos reais) mensais;

b) supervisdo — para professores de escola publica que orientem no minimo
5 e no maximo 10 alunos, no valor de R$765,00 (setecentos e sessenta e
cinco reais) mensais;

c) coordenacdo de &rea — para professores da instituicdo proponente.
Permitida a concessdo de uma bolsa para cada subprojeto aprovado, no
valor de R$1.400,00 (um mil e quatrocentos reais) mensais;

d) coordenagcdo de area de gestdo de processos educacionais — para
professor da instituicdo proponente. Permitida a concessdo de uma bolsa
por projeto institucional, no valor de R$1.400,00 (um mil e quatrocentos
reais) mensais; e

e) coordenacdo institucional — para professor da instituicdo proponente.
Permitida a concessao de uma bolsa por projeto institucional, no valor de
R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais) mensais.
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A Portaria Capes 96/2013 coloca como requisitos para ingresso de
licenciandos no programa : Estar regularmente matriculado no curso, ter
concluido preferencialmente um periodo letivo, ter bom desempenho académico e
ser aprovado na selecdo realizada pela IES e estar apto para executar as
atividades relativas ao projeto.

Para participar do programa, o Pibidiano deve dedicar-se 30 horas
semanais no minimo as atividades do programa, sem prejuizo do seu
desempenho académico. Executar o plano de atividades previamente aprovado,
portar-se de maneira ética, assinar o termo de compromisso, que o obriga a
cumprir as agdes planejadas e ainda apresentar relatorios do seu trabalho.

O projeto aprovado na chamada publica vinculada ao Pibid, recebe
recursos financeiros da Capes para execucao das atividades propostas. Os tipos
de apoio e os valores maximos serdo estabelecidos em edital e o repasse
depende do orcamento disponibilizado pela Capes, tendo em vista a legislacao
atual.

Séao itens financiaveis: material de consumo, servicos de terceiros
pessoa fisica, servicos de terceiros pessoa juridica, diarias, passagem e
locomocéo.

Os itens de custeio ndo financiaveis séo: contratacdo de consultorias;
pagamento a estagiarios, recepcionistas e secretarios; pagamento a servidor da
administracdo publica, ou empregado de empresa publica ou de sociedade de
economia mista; contratacdo ou complementacdo salarial de pessoal técnico e
administrativo ou quaisquer outras vantagens para pessoal de instituicdes
publicas; servicos de internet, luz, agua, telefone, correios, limpeza, ou quaisquer
servi¢cos para atividades de pagamentos de rotina, 0os quais sao entendidos como
despesas de contrapartida obrigatéria da instituicdo ensino superior; aquisicao de
material de limpeza e higienizacdo para as escolas participantes do Pibid e IES;
aquisicdo de géneros alimenticios para consumo, como bebidas de qualquer
espécie, pagamento de coquetéis, almocos e jantares; ornamentacédo, shows ou
manifestacfes artisticas de qualquer natureza; obras civis; aquisicdo de brindes
de qualquer espécie, como sacolas e mochilas personalizadas, bonés, chaveiros,
botons, camisetas; placas comemorativas, troféus e medalhas; aquisicdo de

auxilio-transporte ou seu pagamento em pecunia;despesas com finalidades
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diversas néo estritamente relacionadas ao projeto institucional apoiado. Objetiva-
se aqui somente citar o que &, e o que ndo é financiado, a legislagdo apresenta
de forma detalhada cada um desses itens.

A realizacdo do Programa é avaliada a partir da execucdo do projeto. A
Capes analisard os relatérios das atividades parciais que sdo organizados e
enviados a Capes a cada 6 meses ap0s o inicio do projeto e os relatérios finais
gue sdo organizados e enviados a Capes até um més apds o0 encerramento da
vigéncia do termo de concessdo. Estes relatérios devem apresentar a descri¢cédo
das principais acdes realizadas e em andamento.

O Pibid desenvolve um trabalho de parceria com escolas publicas na
cidade, como os seus respectivos diretores e corpo docente visando articular
ensino superior e educacdo basica com o objetivo de fortalecer a formacao
docente inicial. E importante destacar o grande nimero de alunos da educacéo
basica que sdo beneficiados pelo projeto e mesmo dos professores do IFNMG
gue participam diretamente das discussdes do Pibid como coordenadores.

De acordo com o relatorio 2009 - 2011 da DEB, o Pibid vivenciou um
crescimento significativo, foram seis editais lancados entre 2009 e 2011, que o
colocou como o segundo maior programa de bolsas da Capes, com tendéncia a
crescer mais. Atualmente o Pibid possui 195 Instituicbes de Ensino Superior
participantes, sendo 13 instituicGes municipais, 33 dos 38 Institutos Federais, 1
Cefet, 0 Cefet RJ e 122 Universidades. Sao mais de 40.000 bolsistas de iniciacéo
a docéncia, pode ser verificado no quadro abaixo o quantitativo de pessoas
envolvidas no programa no pais todo.

E importante enfatizar que as bolsas sdo pagas pela Capes

diretamente aos bolsistas, por meio de crédito bancario.

Tabelal - Bolsas concedidas pelo Pibid em 2012

Tipo de Bolsa Total*
Iniciagdo a Docéncia 40.092
Supervisdo 6177
Coordenacao de Area 2.498
Coordenacéao Institucional 288

Coordenacao de Area de Gestio 266
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Tipo de Bolsa Total*

Total 49.321

*Dados atualizados em 5/10/2012.
Fonte: Capes 2013 - Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid

Atualmente observa-se que por meio da lei 12.796/2013 artigo 5°, o
Pibid se transformou em uma politica de Estado, a exemplo do Pibic - Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica, também oferecido pela Capes, que
valorizou o trabalho cientifico nas universidades. Inicialmente o Pibid nasceu para
atender as areas que passavam por dificuldades no atendimento pedagdgico
Biologia,Fisica, Matematica e Quimica para o ensino médio, hoje o programa esta
voltado para toda a educacgéao basica.

Nesta perspectiva de crescimento, o Pibid ao promover o contato do
académico com o “chao da escola” pode promover o despertar do espirito
investigativo, no sentido de buscar meios para enfrentar os desafios presentes no
ambito escolar, superando a influéncia do senso comum pedagdgico. Pimenta
(2002, p. 21) reforca esse pensamento ao dizer que é na escola que é possivel
essa articulacdo “uma vez que ai se explicitam as demandas da pratica, as
necessidades dos professores para fazerem frente aos conflitos e dilemas de sua
atividade de ensinar”.

Atualmente o programa trabalha com mais de mil subprojetos de
diferentes licenciaturas, atingindo diretamente 6.177 professores da educacao
basica que atuam como co-formadores dos licenciandos.

Sendo assim é imperioso esclarecer que pensar no Pibid é antes de
tudo compreender que a formacado para docéncia vai além do programa. Nao se
trata de formar para generalidades, pensar na docéncia é mais que pensar no ser
professor de tal conteddo. A docéncia é viceralmente vinculada a dimenséo
histérica, politica e econdmica da sociedade a qual esta inserida. Neste sentido o
Pibid deve ser instrumento que provoque o didlogo entre académico, professor e

o conhecimento.


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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3.5 Implementacao do Pibid no Instituto Federal : O caso do IFNMG Campus
Salinas

O Campo da pesquisa € o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais —
Campus Salinas localizado na Fazenda Varginha km 02 Rodovia 404 Salinas /
Taiobeiras — Salinas — MG que através do ato legal Lei n°® 11.892 29/12/2008 se
transformou em campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Norte de Minas Gerais juntamente com o Cefet Januéria. Essa regido localiza-
se entre o norte de Minas Gerais e o0 Vale do Jequitinhonha.

Criado originalmente como Escola de Iniciagcdo Agricola de Salinas, no
dia 02 de setembro de 1953. Neste mais de meio século de existéncia a escola
recebeu varias denominacdes e atualmente se transformou no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas - Campus Salinas.

O Instituto Federal do Norte de Minas Gerais € uma autarquia instituida
pela lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, e é formado pelos Campi Arinos,
Aracuai, Januaria, Montes Claros, Pirapora e Salinas. Tanto o Campus Salinas
guanto os demais fazem parte da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldégica que teve seu marco histérico na criagdo de 19 “Escolas de
Aprendizes e Artifices”, em 1909, e que hoje sdo denominadas Institutos

Federais.

O Instituto Federal do Norte de Minas — Campus Salinas, oferece 3 cursos
técnicos integrados ao ensino médio, 3 cursos técnicos nas modalidades
concomitante e subsequente ao ensino médio e ainda, um curso técnico para a
modalidade de educacéo de jovens e adultos. No ensino superior o Campus Salinas
oferta 8 cursos sendo : 3 bacharelados, 1 tecndlogo e as 4 licenciaturas ja citadas.
Para atender a esta demanda o campus é equipado com quatro laboratérios de
Informatica, além dos laboratérios de Quimica, Fisica, Informatica, Biologia,
Microbiologia e Bromatologia, Desenho e Topografia e Mecanizacdo Agricola. Além
disso, possui as Unidades Educativas de Producao (UEPs) que funcionam como

laboratérios de ensino.

Para melhor atendimento ao discente, o Instituto oferece ainda ensino

em regimes de internato masculino, semi-internato masculino e feminino e externato.
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Na modalidade internato e semi-internato sao oferecidos acomodacgéao, lavanderia,
alimentacdo e assisténcia odontolégica, é importante ressaltar que o internato e
semi-internato € oferecido somente os alunos do curso técnico integrado ao ensino
médio. Os alunos das licenciaturas e bacharelados ndo sao contemplados com este
servico. Os discentes do ensino superior tem acesso aos servicos de psicologia,

nutricdo e acompanhamento ao educando.

Em 2010 o Instituto Federal — Campus Salinas, comecou a oferecer
cursos seus cursos de graduacgédo. Sendo destinados, por meio das licenciaturas,
20 % do seu total de vagas para a formacdo docente em nivel superior, com o
objetivo de atender a legislacao vigente.

Com seu trabalho tém como finalidade contribuir significativamente
para o desenvolvimento social, cultural e econdémico da regido, produzindo
conhecimentos e preparando cidaddos que desempenhem papel de lideranca
intelectual e profissional.

As licenciaturas sao oferecidas através dos cursos de Quimica, Fisica,
Matematica e Ciéncias Biologicas. Estes foram implantados no Instituto Federal
em 2010, com a formatura da primeira turma prevista para fevereiro de 2014.
Possuem 3.100 horas dividas em 8 semestres, sendo 400 horas destinadas para
estagio curricular supervisionado. Conforme o projeto do curso, 0 aluno egresso
deve possuir como perfil ser um profissional que atenda aos requisitos da
formacdo do professor do Ensino Fundamental e Médio, de acordo com as
diretrizes estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e para o Ensino Fundamental e as recomendacdes do MEC para os
Cursos de Licenciatura, conforme o Art. 62 da Lei 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educacéo, e as Resolu¢cées CNE/CP um e dois de 2002.

A licenciatura no IFNMG, tem como intencdo proporcionar aos
discentes oportunidades de vivenciarem situacfes de aprendizagem de maneira a
construir um perfil profissional adequado a formacdo de professores para a
educacdo basica, de modo a habilitar o futuro professor para enfrentar os
desafios préprios da profisséo.

Com a nova politica de expansdo da educacédo profissional, o IFNMG
Campus Salinas passou a contemplar outros formatos de pratica educativa,

sendo elas: a implantacdo dos cursos de bacharelados e dos cursos de
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licenciatura. Sendo esses ultimos criados para contribuir para o desenvolvimento
da regidao com abrangéncia ao norte de Minas e o Vale do Jequitinhonha.

Com o propoésito de reconhecer e ressignificar a pratica docente, a
partir do encontro entre teoria e pratica buscando a almejada eficiéncia na
Educacdo Basica, o projeto licenciatura em acdo foi aprovado, dando assim o
primeiro passo para que o Pibid virasse realidade na instituicdo. A implantagéo do
Pibid no Instituto campus Salinas foi concretizada a partir do edital 001/ 2011 com
0 projeto Licenciatura em Acado contando com quatro subprojetos um para cada
licenciatura existente no campus.

O projeto proposto entdo foi planejado tendo com eixo norteador
guestdes referentes a licenciatura e a formacédo do licenciando, questdes estas
gue se apresentam imperativas no contexto da educacéao atual.

O Projeto Licenciatura em Acao teve como foco subsidiar a formacéao
do futuro docente, promovendo a insercao deste no I6cus que é a escola de modo
a buscar proporcionar uma sélida formacao académica.

Como justificativa o IFNMG — Salinas apresentou a necessidade de
atendimento as licenciaturas ofertadas na instituicdo, tendo em vista que estas
sdo as que necessitam de maior estimulo, como pode ser observado trecho do

projeto abaixo:

Faz-se importante destacar que, a contemplagdo da nossa instituicdo nesse
edital terd bastante relevancia na consolidacéo das licenciaturas nesse IF.
Outro ponto que convém ressaltar € que os cursos de formacédo de
professores aqui oferecidos sdo justamente aqueles que necessitam de
maior estimulo, levando em consideracdo o déficit de professores nessas
areas. E ainda, a localizagéo geogréfica e socio-econémica do municipio de
Salinas, no Norte de Minas Gerais, Vale do Jequitinhonha, sdo motivos
importantes para se compreender o relevo que o PIBID tera nesse contexto,
no qual o incentivo a formacdo de docentes e a valorizagdo do magistério,
sdo ainda mais importantes para o desenvolvimento educacional e social.
(PROJETO LICENCIATURA EM ACAO IFNMG-PIBID 2011, p.1)

Quanto ao académico o projeto apresentava como previsdo o
desenvolvimento de atividades que visem a articulacao entre a teoria e a pratica,
repensando alguns importantes aspectos da concep¢ao e da organizagdo do
trabalho pedagdgico dos professores como, por exemplo: andlise das praticas e a

constituicdo do professor como um profissional critico. Tal aspecto € construido
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no sentido formativo e autoformativo da pratica pedagogica, exigindo um
compromisso politico para a constituicdo da sua identidade docente.

Ressalta-se o carater interdisciplinar do projeto Licenciatura em Acéo
em que as areas contempladas nos planos de trabalho (Fisica, Mateméatica,
Quimica e Ciéncias Bioldgicas) visam acfes conjuntas de modo a impulsionar o
didlogo entre elas, numa perspectiva abrangente de conhecimento. Este modelo
de trabalho tem como intencdo preparar os académicos para acdes futuras, para
gue essa seja a postura do académico no contexto escolar.

Um aspecto relevante quanto a relacdo entre licenciaturas no IFNMG
Salinas e Pibid é a formacéo para o ensino de ciéncias, despertando o raciocinio
cientifico. Os quatro cursos existentes trabalham no sentido de formar o futuro
docente para que a educacao cientifica faca parte do cotidiano da pratica docente
na educacao basica. A experimentacao, o trabalho em grupos e as aulas praticas
sdo imprescindiveis no desenvolvimento das atividades dos subprojetos. Neste

sentido, Santos (2007) enfatiza que:

[...] como um modo de ensinar conceitos das ciéncias ligados a vivéncia dos
alunos, seja ela pensada como recurso pedagdégico ou como principio
norteador do processo de ensino. A contextualizagdo como principio
norteador caracteriza-se pelas relagdes estabelecidas entre o que o aluno
sabe sobre o contexto a ser estudado e os conteldos especificos que
servem de explicagdes e entendimento desse contexto, utilizando-se da
estratégia de conhecer as idéias prévias do aluno sobre o contexto e os
conteldos em estudo, caracteristica do construtivismo (SANTOS, 2007, p.
10).

Sendo assim, espera-se que o futuro docente construa a sua
identidade assumindo uma postura investigativa, isolando o0 senso comum numa
perspectiva de reflexdo e auto avaliacdo da sua pratica. E imprescindivel que
estes conhecam e compreendam as abordagens para o ensino de ciéncias, para
gue possam potencializar a pratica pedagoégica de maneira critica.

E importante destacar que cada subprojeto tem autonomia prépria
apesar de haver articulacdo entre as acdes. Isso acontece por que cada area tem
suas especificidades apesar de existir um esforgo por parte dos subprojetos em

promover um dialogo intenso entre as disciplinas, sem fugir de um eixo comum
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que considera estratégias teorico-metodolégicas de carater interdisciplinar,
dialético e formativo.

De acordo com o Projeto Institucional Licenciatura em Acdo — IFNMG,
o Pibid foi implementado em 05 escolas publicas do municipio de Salinas,
jurisdicionadas pela Superintendéncia Regional de Ensino de Aracuai. Séo
atendidos desde 2011, uma média 3500 estudantes do Ensino Fundamental (EF)
e 1700 do Ensino Médio (EM), totalizando mais de 5000 alunos da educacédo
basica participantes, além dos 70 académicos bolsistas das Licenciaturas do
IFNMG - Campus Salinas, 7 supervisores que sédo os professores da educacao
basica e os 6 coordenadores do projeto (4 coordenadores de area — um para
cada sub projeto, 1 coordenador institucional e 1 coordenador de gestdo e
processos educacionais).

Em julho de 2011 o projeto nasceu com a participacdo de 54
académicos bolsistas, posteriormente por meio do edital 011/2012 houve uma
ampliacdo do numero de bolsas em 2012, elevando este total para 70
académicos bolsistas.

Do ponto de vista da operacionalizacdo do projeto este acontece com
reunides semanais entre o coordenador de area e os bolsistas. Os coordenadores
institucional e de gestdo de processos educacionais subsidiam todas as acdes,
respondendo pelas questdes financeiras e pedagogicas.

O Projeto conta ainda com um processo de monitoramento e avaliacao
do programa em que a escola é ouvida com vistas para acompanhar o
desenvolvimento do programa, conhecendo seus avangos, lacunas ou
necessidades afim de corrigir o trabalho, planejar novas acfes ou manter a
metodologia utilizada.

O relatério parcial do ano de 2012, demonstrou que o Pibid nas
licenciaturas do IFNMG Campus Salinas consagrou-se como uma possibilidade
de ressignificacdo da pratica docente a partir de uma intervencdo pedagdgica
interdisciplinar. A relacdo aproximada entre Instituto e Escola da educacéo basica
oportunizou aos académicos um novo olhar sobre o processo pedagdgico, além
de vivenciar a construcdo do processo dialético de acdo-reflexdo-acdo com vistas

a constituicao da identidade docente.
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Sendo assim, é nitida a relevancia do programa e como este contribui
para o aperfeicoamento da formacdo para o magistério. Apresenta-se abaixo um
trecho do relatério anual do projeto Licenciatura em Acédo IFNMG/Pibid 2012 que
retrata o papel do Pibid nas licenciaturas do IFNMG Campus Salinas:

E necessario destacar o quéo este programa tém impactado as licenciaturas
do IFNMG de forma positiva no sentido de promover experiéncias que estdo
redesenhando os cursos de formacdo de professores. Os futuros
professores estdo vivendo a oportunidade de ajudar a combater os
problemas associados ao ensino aprendizagem nesta regido onde muitas
escolas possuem o IDEB abaixo da média nacional, fato que tem
contribuido para o amadurecimento académico dos licenciandos. [...]
Quanto as producBes geradas, podemos destacar a apresentacdo de
trabalhos dos bolsistas em eventos cientificos, o intercambio realizado com
entre projetos e licenciaturas de outras instituicdes, a criacdo de blogs e
ferramentas de divulgacdo de conhecimento a partir das redes sociais e das
Novas Tecnhologias de Informacdo e Comunicacdo — NTIC’s. Além do
planejamento anual de contetdos, elaboracdo de oficinas didaticas, e
preparacdo de material alternativo para aulas praticas, com vistas a
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador.

Constata-se a partir deste relato o impacto do programa no que diz
respeito ao itinerario formativo dos licenciandos. Estes académicos tem a
possibilidade de vivenciar a sua formacdo em diferentes espacos, a escola e o
Instituto entraram nesta dinamica e foi possivel para o académico compreender a
intima relacdo entre teoria e pratica. Outro aspecto igualmente relevante se refere
a relacdo entre os bolsistas e a iniciacdo cientifica, houve um grande interesse
por parte dos bolsistas em pesquisar e produzir trabalhos divulgando o trabalho

realizado e articulando a teoria e pratica no sentido da formacao reflexiva.
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4 TRAJETORIA TEORICO METODOLOGICA DA PESQUISA

4.1 Abordagem e o tipo de pesquisa

Neste capitulo sera apresentada a trajetéria metodoldgica organizada
para producdo e estruturagcdo das informacOes coletadas, bem como as
consideracgdes e os frutos da pesquisa, ora delineada.

Enfatiza-se que o conceito de pesquisa a que se refere este trabalho
vai ao encontro do que propde Demo (2006, p.16): “atitude politica, [...]
processual de investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a natureza
e a sociedade impde”. Atitude essa que se refere ao cumprimento da missao de
promover 0 ensino e a pesquisa em direcao a formacao de sujeitos emancipados.

E importante enfatizar que neste trabalho o conceito de permanéncia
utilizado refere-se ao ato de permanecer no curso, ao contrario da evasao.
Trabalha-se com conceitos como constancia e continuidade, na direcdo de
conhecer os motivos que contribuem para a permanéncia dos discentes nos
cursos de licenciatura.

Neste contexto reflete-se sobre esta problematica, considerando os
diversos aspectos inerentes da pesquisa, mas em especial, a sua relagcdo com a
formacéo docente. A questdo em estudo visa promover um didlogo constante com
a realidade, que deve embasar o processo de formacédo de sujeitos emancipados
e gue se proponham a contribuir para a emancipacdo de outros sujeitos,
encarando a realidade com espirito critico e, conseqientemente, promovendo
intervencdes que concebam mudancas na sociedade. Nesta perspectiva Demo
ressalta que é possivel visualizar atitude de pesquisa e fomenta-la via processo
educativo, como postura de questionamento criativo, desafio de inventar soluces
proprias, sobretudo motivacdo emancipatdria a partir de um sujeito que se recusa
ser tratado como objeto (DEMO, 2006, p. 77,78).

E por meio da vivéncia desse visualizar atitude de pesquisa e fomenta-
la via processo educativo que é possivel intervir nos rumos da sociedade. Afinal,

ensino e pesquisa estdo subordinadas a forgas sociais que através da
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epistemologia vai desviar do discurso ideolégico o acesso a “autoridade
cientifica”.

Este trabalho, foi organizado no sentido de contemplar as experiéncias
e vivéncias dos sujeitos que compartilham e edificam as multiplas interrelacdes
presentes no dia-a-dia das licenciaturas no IFNMG Campus Salinas tendo em
vista como objetivo principal analisar se o PIBID — programa institucional de
bolsas de iniciacdo a docéncia contribui ou ndo para a permanéncia dos
académicos dos cursos regulares de licenciatura oferecidos no IFNMG campus
Salinas.

Com relagdo ao meétodo de investigacdo, buscou-se trabalhar na
perspectiva materialista historica dialética a partir dos apontamentos de Frigotto
(2010) em que este apresenta este método como uma postura, uma concepcao
de mundo, que permite uma apreenséao radical da realidade e, enquanto praxis na

busca da transformacao nos planos do conhecimento e da realidade.

O entendimento do que seja o método dialético materialista inicia sua
explicacdo mediante a questdo: Como se produz concretamente um
determinado fendbmeno social? Ou seja, quais as “leis sociais”, histéricas,
guais as forcas reais que o constituem enquanto tal? Esta questdo indica,
ao mesmo tempo, no ambito das ciéncias humano-sociais, o caréater
sincronico e diacrbnico dos fatos, a relacdo sujeito-objeto, em suma, o
carater histérico dos objetos que investigamos. (FRIGOTTO, 2010, p. 86).

Esta teoria destaca que o conhecimento se da na e pela praxis
(FRIGOTTO, 2010), implicando a construcdo do conhecimento como atitude de
reflexdo critica e politica diante dos limites impostos pelo contexto social.
Especialmente por entender que este contexto ndo € neutro, possui uma
interligacéo filosdéfica, socioldgica e politica. A praxis se manifesta aqui no sentido
de contribuir para o conhecimento se amplie, se reorganize e se reconstrua em
um movimento continuo, essencial para a emancipacao.

Para o desenvolvimento desse trabalho de pesquisa foi realizada uma
andlise bibliografica direcionada por uma postura metodoldgica sustentada em
uma concepg¢ao quantitativo-qualitativa, que foi materializado por meio de um
estudo tedrico conceitual e analitico acerca dos dados encontrados sobre o Pibid

nos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais campus
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Salinas no ano de 2013. A natureza do estudo se justifica pela necessidade de
levantar dados quantitativos, ao mesmo tempo, que se buscara desenvolvimento
de andlises qualitativas do objeto estudado.

Trabalhar na perspectiva quantitativa e qualitativa oferece grandes
possibilidades de compreensédo do objeto em questdo. A pesquisa qualitativa se
envolve em um universo de aspiragcdes, valores e atitudes presentes no ambito
mais profundo do fendbmeno em estudo, necesséaria aqui por favorecer a
aproximacdo com a realidade subjetiva presente na pesquisa. A pesquisa
quantitativa insere-se em um contexto de andlise de dados quantificaveis
igualmente importantes para a construcdo deste trabalho, pois por meio deste
busca-se conhecer quem é o bolsista do Pibid. Qual € o seu perfil sécio politico?
Quais séo suas perspectivas com relacédo a docéncia e ao Pibid?

Pretende-se promover um dialogo transdisciplinar em que ambas
perspectivas de pesquisa se relacionem no sentido da riqueza do processo da
construcdo do conhecimento. A pesquisa quantitativa no sentido de conjecturas e
inferéncias e a pesquisa qualitativa como representacdo do mundo empirico.
Neste sentido, Estebam (2010) enfatiza que a pesquisa qualitativa abrange
estudos que desenvolvem os objetivos de compreensdo dos fendmenos
socioeducativos e a transformacao da realidade.

A combinacdo dessas duas abordagens visa promover maior
confiabilidade e validade aos resultados encontrados. Neste sentido, Oliveira
(2007) destaca que fazer pesquisa ndo € acumular dados, mas analisar causas e
efeitos de um fendmeno, em um determinado tempo e espaco. Nesse aspecto,
pode-se ressaltar que essa unido favorece uma visdo mais abrangente e rica do
fenbmeno em estudo, que € Unico e multifacetado.

Nesse sentido, a pesquisa classifica-se também como descritiva, pois
“vai além da simples identificagdo da existéncia de relagdes entre variaveis, e
pretendem determinar a natureza dessa relagao” (GIL, 1999, p. 43). Este estudo
teve como questdo central a analise do Programa Institucional de Bolsas de
Incentivo a Docéncia — Pibid quanto a sua relagdo com a permanéncia dos
académicos nos cursos de licenciatura no Instituto Federal do Norte de Minas —
Campus Salinas. Na definicdo do objeto de estudo preocupou-se em estabelecer

gue a unidade de andlise corresponda ao campi do Instituto Federal do Norte de
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Minas que possui cursos de licenciatura, na modalidade regular e vigéncia do
programa em questdo, no periodo da pesquisa.

A partir da atuacdo no referido programa na funcdo de coordenadora
de gestdo de processos educacionais interessou-me analisar o Pibid quanto a
relacdo deste com a permanéncia dos académicos dos cursos regulares de
licenciatura oferecidos no IFNMG campus Salinas a fim de conhecer os motivos
gue permeiam esse quadro.

No sentido de analisar e compreender tal dado, nas suas multiplas
dimensdes, préaticas educativas, tempos e espacos de aprendizagem.
Investigando o Pibid, visando definir uma questdo que ainda estad implicita no
meio académico. O Pibid é um programa que potencializa saberes necessarios a

docéncia ou € um programa de distribuicdo de bolsa auxilio?

4.2 Sujeitos da pesquisa

Tendo em vista que o campo desta pesquisa sdo 0s cursos de
licenciatura no IFNMG Campus Salinas, e o Pibid , foram selecionados aqueles
gue fazem o curso e o programa acontecer — os licenciandos.

Chizzotti (1991) explica que todas as pessoas que colaboram na
pesquisa qualitativa sdo distinguidos como sujeitos que contribuem para a
elaboracdo de conhecimentos e a producao de praticas adequadas a intervencéao
dos problemas.

No grupo focal participaram 18 académicos sendo 9 académicos
bolsistas do Pibid e no outro grupo focal foram 9 académicos néo bolsistas. Foi
ainda aplicado questionario para 66 bolsistas do programa, totalizando a
participacdo de 84 académicos estudantes dos 4 cursos de licenciatura do
IFNMG Salinas.

Como forma de preservar a identidade dos académicos participantes
do grupo focal, mantendo o compromisso com estes, para fins de identificacdo
criou-se o0s coédigos: Licenciando 1, Licenciando 2, Licenciando 3, assim por

diante.
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4.3 Procedimentos e Instrumentos da pesquisa

A organizacdo da pesquisa teve como procedimentos metodoldgicos
Pesquisa bibliografica, andlise documental que foi baseada em: legislacédo
comprendida aqui como leis, portarias, decretos, editais do Pibid / Capes, o
projeto institucional do Pibid / IFNMG Campus Salinas, os subprojetos de
Ciéncias Biolégicas, Matematica, Quimica e Fisica e demais documentos que
estao acessiveis nos sites da Capes e do Pibid / IFNMG.

Quanto a esta analise, ela dialogou junto a producao teorica de Freire
(1996), Silva Filho et al. (2007), Baggi e Lopes (2009), Moura (2011) , Soares e
Pires (2009), Lima (2011), Kuenzer (1999) e Silva (2011) dentre outros.

O trabalho de campo, cuja centralidade esta em investigar a relacao
entre Pibid e permanéncia do académico nos cursos de licenciatura, foi
organizado através de grupo focal e o questionario sendo as principais técnicas
de coleta de dados. Foram realizadas duas sessdes de grupos focais. Um grupo
focal teve como publico os académicos bolsistas do Pibid e a outra sessao teve
como publico académicos nao bolsistas. Esta estratégia foi escolhida com o
objetivo de aprofundar em determinados pontos da pesquisa e conhecer os dois
grupos promovendo uma analise comparativa destes dois publicos.

O grupo focal proporcionou o aprofundamento de questbes
importantes, detectando as subjetividades presentes no processo de interacao
dos participantes no caso 9 bolsistas e 9 ndo bolsistas do Pibid. Um aspecto
interessante do grupo focal de acordo Barbour (2009) € que através deste é
possivel promover insigths do processo, em vez de meros resultados [...]
favorecendo a oportunidade de gerar dados por meio da construcdo ativa do
significado. Dados estes, que ainda conforme Babour podem trazer surpresas.

No roteiro do grupo focal, havia perguntas sobre o conhecimento a
respeito do programa, o desejo ou nao de seguir a carreira docente, o
recebimento da bolsa do Pibid, a relevancia do programa para a formacao inicial ,
a permanéncia nas licenciaturas e as limitagbes do projeto. As questbes foram
levantadas conforme os assuntos foram surgindo, ndo seguindo obrigatoriamente

a ordem apontada no roteiro semi-estruturado. Para preservar a identidade dos
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académicos que participaram do grupo focal foi elaborado um termo de
consentimento (APENDICE 2) em que o académico permite a utilizacdo dos
dados para fins deste trabalho.

O questionario teve como objetivo descrever o perfil do académico dos
cursos de licenciatura inseridos no PIBID no sentido de conhecer quem é o
bolsista, qual a sua histéria e quais suas perspectivas. A escolha em aplicar
qguestionario para todos os bolsistas tem como objetivo buscar captar o
posicionamento daqueles que estdo envolvidos diretamente com o0 programa
guanto a questdes concernentes ao recebimento da bolsa, a permanéncia no
curso de licenciatura, experiéncias com a docéncias e o desejo de seguir a
carreira docente. Ele foi organizado de maneira estruturada, por meio do Lime
Survey em que participaram 100% dos bolsistas, num total de 70 académicos que
estdo distribuidos nos quatro subprojetos, que integram o projeto institucional.

Entende-se questionario a partir da visdo de Marconi e Lakatos (2003),
como um documento organizado por perguntas desenvolvidas em forma
ordenada, que devem sem a presenca do entrevistador ser respondidas por
escrito. Neste caso propde-se que 0 entrevistado tenha mais tempo para formular
as respostas, respondendo de forma conscienciosa e independente.

Buscou-se investigar toda a populacdo atuante no Pibid, no periodo
determinado utilizando questionario, com questdes fechadas e abertas,
considerando respectivamente, o interesse pela licenciatura e pelo programa,
permanéncia do estudante no curso. Esses dados coletados foram organizados e
analisados considerando as variaveis: sexo, idade, curso, aspectos socio
econdémico. E importante enfatizar que apesar de o questionario ser um
instrumento da pesquisa quantitativa, nesta exploracdo, ele contribuiu para

melhor entendimento dos dados qualitativos.

4.4 Analise dos Dados

Os dados foram apurados e comparados a luz de métodos e técnicas

de andlise e do referencial tedrico ja citado, objetivando ndo encerrar, mas
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apenas contribuir para este debate epistemolégico tdo presente na definicdo de
politicas institucionais.

Estas andlises tiveram como objetivo descrever, interpretar e discutir os
resultados desta construcdo cientifica. Foi promovida uma analise comparativa
dos dois grupos focais, tendo em vista que os participantes tinham perfis
diferentes, sendo um grupo de bolsistas e outro grupo de néo bolsistas do Pibid.
Os dados resultantes dos grupos focais e do questionario foram conferidos e
comparados entre si buscando compreender os motivos de permanéncia nos

cursos de licenciatura e se o Pibid tem influéncia neste processo.
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5 FORMAGCAO INICIAL : SIGNIFICADOS E REFLEXOES SOBRE O
PIBID NA OTICA DOS DISCENTES

“A educacao é o ponto em que decidimos se
amamos o0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e,
com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitdvel ndo fosse a renovagdo e a vinda
dos novos e dos jovens”. Hannah Arendt

Este capitulo tem como objetivo apresentar as analises de todo o
processo pesquisado.

As categorias construidas sao organizadas como elementos essenciais
para a analise dos dados coletados e para conhecer a conjuntura dos cursos de
licenciatura no IFNMG Salinas e a relacdo destes cursos com o Pibid. Os
discursos apresentados refletem as opinides dos sujeitos sobre a tematica
estudada.

Gatti e Barreto (2010), explica que enfrentamos graves problemas no
gue diz respeito as aprendizagens escolares, neste sentido cresce a preocupacao
com as licenciaturas, seja quanto as politicas publicas, seja quanto a valorizacao
docente. S&o muitos 0s aspectos que apontam para esta situacédo, que vao desde
a cultura nacional até ao financiamento, perpassando principalmente pela
formacéao inicial, plano de carreira e condicbes de trabalho nas instituicdes de
ensino.

Neste sentido, imperioso é focar os esfor¢cos nas licenciaturas, l6cus da
formacdo inicial. Sera abordada a questdo por meio da pesquisa, ora
apresentada. Busca-se colaborar para a discussdo que visa o melhor
desenvolvimento da formacédo docente, compreendendo que o papel da escola, e
dos professores, é o de ensinar-educando, com vistas ao exercicio da cidadania
e énfase na emancipacdo humana. (GATTI; BARRETO, 2010).

Seré tratado nesta pesquisa questdes relativas a licenciatura e ao
programa institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia, promovendo uma
discussao sobre a escolha pelo curso, a permanéncia na formag¢do docente, as
vivéncias no ambiente escolar por meio do Pibid, as caracteristicas do

licenciandos envolvidos no processo dentre outros.
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5.1 Quem séao os Pibidianos do IFNMG - Salinas ?

5.1.1 Quanto ao perfil discente

As licenciaturas em Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias Biologicas
do IFNMG campus Salinas foram criadas em 2010, contando hoje com 300
académicos sendo destes, 70 bolsistas do Pibid. Nesta perspectiva 23% dos
alunos, em média, sdo participantes deste programa.

Para compreender o perfil dos académicos participantes do Pibid do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais
Campus Salinas, foi aplicado um questionario, na base lime survey que foi
respondido por 66 bolsistas, alcancando 94,28 % de um total de 70 bolsistas do
programa, estes bolsistas sdo vinculados aos quatro subprojetos existentes no
IFNMG. As auséncias foram justificadas pelos motivos : Uma aluna do subprojeto
de ciéncias bioldgicas estava em tratamento de saude, dois alunos do subprojeto
de quimica que foram desligados do programa e outro aluno que por motivo
diverso nao respondeu ao questionario.

Além do questionario, foram organizados 2 grupos focais, sendo um
com 9 bolsistas do programa e o outro com 9 alunos ndo bolsistas do Pibid.
Nestes grupos focais, foram abordadas questfes sobre a relacdo dos alunos com
o Instituto, o Pibid, o curso e as perspectivas sobre a sua formacdo enquanto
docentes. A partir destes instrumentos de pesquisas foi possivel construir
algumas analises.

O questionario revela que a identidade dos bolsistas € jovem em que
87,9 % possuem idade entre 18 e 25 anos, sendo 87,8% solteiros, 86,4% nao tem
outra renda além da bolsa do Pibid sendo ainda sédo sustentados pelos pais,
66,7% se consideram pardos e 95,5% foi estudante de escola publica.

Observa-se que o perfil dos Pibidianos do IFNMG Campus Salinas sao
jovens, solteiros, pardos e do sexo feminino em que constatou-se uma parcela de
69,7% de mulheres. Estes dados, confluem com dados de outras pesquisas
(GATTI; BARRETO, 2010, p. 24) enfatizam que no que se refere ao sexo do
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grupo, como é de conhecimento, a categoria dos professores é majoritariamente
feminina (segundo a Pnad 2006, 83,1% versus 16,9% do sexo masculino).

Tabela 2 - Perfil dos Licenciandos Bolsistas do Pibid segundo sexo, cor/raca e

estado civil.

Sexo Cor/Raca Estado Civil

Masculino | Feminino | Amarelo | Branco | Negro | Pardo | Casado | Divorciado | Solteiro

@) Q) Q)

30,3 % 69,7% 1,5% 19,7% 12,1% | 66,7% | 9,0% 3,0% 87,8%

Os licenciandos do Instituto Federal pesquisado sdo na sua grande
maioria oriundos da escola publica, 95,5% dos alunos, cursou o ensino médio
todo em escola publica. Destaca-se ainda o fato que 80,3% dos alunos cursaram
0 ensino médio comum geral, 18,2% cursaram 0 ensino médio técnico e somente
1,5% realizaram o ensino meédio atraves de supletivo.

As tabelas apresentadas no decorrer do trabalho, foram organizadas
com o objetivo de promover o estudo e permitir que as categorias sejam
analisadas de forma que seja articulada a pesquisa quantitativa com a pesquisa

gualitativa.

5.1.2 Quanto a Intencdo em Atuar na Docéncia

As respostas do questionario apontaram que a grande maioria dos
bolsistas, 77,3% possuem o interesse em seguir a carreira docente, contrapondo
os 4,5 % bolsistas que disseram ndo querer atuar como docentes. Em meio a
esta analise, surge ainda um aspecto interessante, 18,2 % dos bolsistas estdo
duvidosos quanto a decisdo de seguir a carreira docente ou nao. Este dado
revela que apesar da profissdo docente viver um momento de desprestigio, uma
parcela significativa de licenciandos possuem o0 interesse em ingressar na
profisséao.

Com relacdo a atuar na docéncia, foi perguntado aos bolsistas, porque
eles escolheram cursar a licenciatura. 50% dos bolsistas disseram que
escolheram a licenciatura porque tem interesse em ser professor. 19,7%

responderam que escolheu a licenciatura porque tiveram um bom professor, que



81

serviu de exemplo e 15,2% porque o curso fica proximo de casa, conforme pode
ser observado abaixo. Estes dados sdo interessantes pois apontam que a maioria
dos bolsistas que estdo no Pibid escolheram cursar licenciatura, por que querem
seguir a carreira docente. Entretanto este fator merece ser também analisado
numa outra 6tica. O fato do aluno receber a bolsa pode ter influenciado nesta
resposta, sendo importante aprofundar as pesquisas referentes a essa questao.

No gréfico abaixo foi realizado um cruzamento via SPSS em que foram
trabalhados os dados referentes a escolha do curso de licenciatura com a forma
de ingresso no Instituto. Foi constatado que a maioria dos alunos que
ingressaram via Sistema de Selecao Unificada (Sisu), escolheram a licenciatura
por que querem ser professores. A hipotese inicial era o contrario, julgava-se que
guem fez o vestibular, ja o fez com uma escolha definida, afinal no Sisu, séo
ofertados os cursos tendo em vista a nota conseguida no Enem.

Destaca-se que o Sisu € sistema informatizado, sdo selecionados
candidatos a vagas em cursos de graduacdo disponibilizadas pelas IES
vinculadas, baseados na nota do Enem. Neste sentido tinha-se como hipodtese
gue os alunos ingressos nas licenciaturas via Sisu, nao tiveram escolha, a nao
ser entre aqueles cursos oferecidos pelo sistema. Mas mesmo assim pode-se
observar que os candidatos escolheram as licenciaturas, apesar da

desvalorizacao da profissao, pelo interesse em seguir a carreira docente.

Motivacao para escolha da licenciatura
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Graficol - Fatores de motivacao para a escolha da licenciatura

5.1.3 Quanto arelagdo com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - Pibid

O questionario revelou que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagcdo a Docéncia — Pibid tem atingido os seus objetivos no ambito do IFNMG
— Campus Salinas, o nivel de aceitacdo é expressivo em que 98,5% dos bolsistas
concordam que o Pibid promove a valorizagao da carreira docente e favorece um
melhor aproveitamento das disciplinas pedagogicas.

Nesta perspectiva todos os dos participantes da pesquisa envolvidos
no programa concordam que Pibid contribui para o entendimento do processo
ensino aprendizagem e que amplia a visdo sobre o contexto escolar e a docéncia.
Observa-se que a vivéncia dos desafios do cotidiano escolar tém contribuido para
a formacdo do aluno, em que a oportunidade de participar do processo de
articulacdo teoria e pratica tem motivado os alunos a buscar participar do
programa. 95,5% dos bolsistas disseram que experiéncia com a docéncia 0s
influenciaram a buscar participar do programa.

Os licenciandos quando tem a oportunidade de serem inseridos no
ambito escolar, assumem uma nova postura em relacdo aquele locus até entéo
distante. A escola deixa de ser um lugar estranho e passa a ser um lugar em que
eles podem refletir e conhecer profundamente as questdes muitas vezes
debatidas no campo da teoria.

Neste sentido, quanto a intencdo de seguir a carreira docente 93,9%
dos bolsistas disseram que buscaram participar do Pibid porque pretendem entrar
no mercado de trabalho assim que concluir o curso. Isso aponta que a questéo da
iniciacdo a docéncia tem sido uma realidade. Pois os licenciandos conseguem
relacionar teoria e pratica, refletindo sobre as praticas escolares, tornando-se
mais seguros para ingressarem na carreira docente.

Quanto a questdo a formacdo do futuro educador, um aspecto
importante merece destaque, 92,4% dos bolsistas buscaram participar do Pibid

por ter interesse em realizar pesquisas na area de ensino. E possivel constatar a
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presenca da concepcdo do professor pesquisador, Maldaner (2000, p. 30),
enfatiza que esta concepcdo, deve ser aspecto intrinseco do processo de
formac&o inicial e continuada do professor. E o desenvolvimento de uma nova
postura, em que o educador busca refletir sobre sua acdo de maneira critica,
visando a realidade da sala de aula de forma reflexiva e real.

Uma parcela importante do grupo, 75,8% dos bolsistas concordam que
o Pibid contribui para a permanéncia do aluno no curso de licenciatura.
Entretanto, 22,7% n&o concordam que o Pibid contribui para a permanéncia do
aluno na licenciatura, este dado reforca o que foi observado no momento do
trabalho com os grupos focais. Os licenciandos reconhecem a importancia do
Pibid, mas boa parte enfatiza que o programa nao € o unico recurso de promove
a permanéncia do aluno no curso de formacdo de professores. E que a questao

da escolha em seguir a carreira docente ainda é determinante.

O Pibid contribui para a minha permanéncia
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A pesquisa apresentou um dado que ja era esperado, com relacdo ao
pagamento da bolsa de R$ 400,0. A maioria dos bolsistas, 89,4 % disseram que 0
pagamento da bolsa influenciou na busca pela participacdo no programa. Esta
informacé&o reforca a questdo da valorizagdo do magistério, pois ainda através
dos grupos focais, os participantes enfatizaram a importancia da bolsa,

entretanto, destacaram o seu baixo valor.
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Grafico 3 - Influéncia do pagamento da Bolsa como incentivo a participacao
no Pibid

5.2 Afirmacdes dos Académicos das Licenciaturas do IFNMG - Salinas com

relacdo ao Programa de Bolsas de Incentivo a Docéncia — Pibid

Diante da riqueza que consiste na esséncia do trabalho com grupo
focal que é a interacdo entre a pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa, foi
proposto um espaco de discussdo que mesmo de forma direta, foi possivel
favorecer a inclinacdo do ser humano em formular opinides. Esta abordagem
diverge do questionario, justamente por este geralmente ser fechado e solitario,
mas ndo menos importante nesta pesquisa. E necessario enfatizar que os

sujeitos sentem necessidade de trocar informacgdes, idéias , concepc¢des e muitas
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vezes trazem a tona questdes subjetivas guardadas e que n&o sao expressas por
meio de um questionério.

Neste sentido serd discutido a seguir os depoimentos dos académicos
gue sao bolsistas e 0os que néo sao bolsistas sobre o Pibid de forma aberta e real,
sobre a escolha da licenciatura, sobre as perspectivas com relacdo a docéncia,
sobre a bolsa e principalmente se o programa interfere na permanéncia destes
nos cursos de formacgao de professores.

Com o intuito de promover uma analise real das categorias da pesquisa
obtou-se por caracteriza-las e apresentar de forma explicita as falas dos sujeitos
gue participaram dos grupos focais. Afim de preservar a identidade dos
participantes optou-se em nomea-los em licenciandos 1,2,3 e assim por diante.

Nesta secdo optou-se por apresentar um estudo comparativo a partir
das concepc¢des de 18 académicos dos cursos de licenciatura que participaram
de dois grupos focais. Um grupo focal foi realizado com académicos que sao
bolsistas do Programa e o outro grupo foi realizado com académicos que

participaram da selecdo do programa e ficaram na lista de espera.

5.2.1 Quanto a escolha do curso: Identifica a motivacéo para escolha dos
cursos de licenciatura.

A LDB 9394/96 estabelece que a formacdo docente para educacao
basica far-se-A& em nivel superior, instituindo como lugar de formacédo de
professores o0s cursos de licenciatura. Sendo assim, a licenciatura apresenta-se
como l6cus de formacdo daquele que atuard no sistema educacional. Entretanto
imperioso € saber : Porque se escolheu a licenciatura, mesmo sabendo da crise
gue a profissdo atravessa? A questdo da escolha do curso foi a primeira a ser
levantada pois por meio desta, foi possivel conduzir e problematizar as demais
guestodes.

Falar sobre a escolha do curso é pisar em uma terra fértil, muitos foram
0s aspectos levantados nestes grupos focais no que se refere a escolha do curso
de formacdo docente. Neste sentido, de acordo pesquisas (GATTI e BARRETO,

2010), muitas vezes a escolha pela docéncia, é encarada como profissdo
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principal e ndo como um trabalho extra, somente para aumentar rentabilidade da
familia. Esta pesquisa vem corroborar estes dados tendo em vista que boa parte
dos licenciandos informaram que escolheram a licenciatura porque se
interessavam pela éarea. Entretanto foi observado que a escolha também
aconteceu por que o curso era perto de casa, sem ter claras as caracteristicas de
um curso de licenciatura, e principalmente, sem conseguir estabelecer a
diferenciagdo entre um curso de bacharelado e um de licenciatura, significando
neste caso, que alguns académicos ao ingressarem no curso néo tem clareza do
gue é a profissao professor.

Particularmente no caso desta pesquisa, muitos discursos apontaram o
fato de ser proximo de casa um dos principais fatores para escolha do curso,
confirmando assim a presenca de uma das finalidades do Instituto Federal que &
a interiorizagdo, atuando assim no sentido do desenvolvimento local e regional e
intervindo na regido do IFNMG Salinas, historicamente marcada pela pobreza e
pelo esquecimento por parte das politicas governamentais. Nesta perspectiva as
licenciaturas representam para esses licenciandos a oportunidade de conhecer
profundamente o seu sistema educativo, investigando e problematizando o seu
l6cus.

Dois aspectos que merecem destaque no que se refere a escolha do
curso é o horario e o desejo em seguir a carreira docente. Muitos académicos
escolheram o curso noturno por ter a facilidade de conciliar trabalho, familia e
estudo.

A questdo da imagem docente também foi citada como motivo para
desejo de ser professor, alguns licenciandos disseram que foram influenciados
por aqueles que exerceram a profissdo docente com amor, dignidade e
principalmente numa perspectiva de construtivista de ensino aprendizagem. Ficou
claro que os bons professores que passaram pela historia desses académicos
contribuiram para que esses optassem pela carreira docente.

Essas e outras peculiaridades podem ser analisadas a partir dos
discursos abaixo:

Bolsistas
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Escolha pelo desejo de ser professor

Oh, quando eu terminei o ensino médio eu sabia que queria ser professora,
mas ndo sabia de que. Eu fagco Ciéncias Biologicas por que dentre os
cursos de Licenciatura, eu fiz o ensino técnico aqui no instituto, e ai quando
eu fui fazer o vestibular eu ainda ndo estava preparada, acho que ainda nédo
estou para ir para um lugar mais longe da minha familia que mora aqui perto
e ai como eu ja estava na instituicdo, e foi 0 ano que a escola agrotecnica
virou instituto, e comecou a oferecer esses cursos superiores, dentre as 4
licenciaturas oferecidas como eu nao gosto da area de exatas, eu preferi
fazer Ciéncias Biologicas. Mas é tanto, que eu acho que perceptivel assim
para 0os meus colegas que apesar de gostar de Biologia, eu amo as
matérias pedagdgicas, por que eu quero ser professora, talvez eu seja uma
professora mais direcionada a outra area a ndo ser biologia talvez, mas
escolhi licenciatura por isso, e aqui, devido eu ja estar aqui na instituicdo e
ai foi mais facil, agora se eu precisar sair acho que vai ser um pouco dificil &
a distancia da familia. (Licencianda 1)

E, no meu caso, eu ndo tinha discernimento a separagéo de Bacharelado e
Licenciatura eu sabia que licenciatura era pra dar aula, mas as matérias o
gue que via que agente no ensino médio a gente ndo vé nada e o que que a
gente vé é tudo de uma certa forma, é uma ilusdo do que a gente vai ver no
ensino superior, eu fui mesmo pelo curso que eu identificava né? Eu vou
fazer fisica, eu gosto, entdo , eu vou fazer fisica e € um curso que
direcionava pra area de engenharia que € uma area que eu gosto muito
ainda. Mas se fosse o caso de desistir, de transferir, houveram varias
oportunidades e para transferir de curso no caso, eu nao fui por que de uma
certa forma, comecei a gostar, a identificar ndo diretamente com a
licenciatura. A licenciatura ta se empregando de pouco a pouco e com 0
PIBID t4 melhorando um pouquinho mais ainda, ndo esta 100% ainda néo
né ? N&o é a visao perfeita ainda, mas ainda ta encaminhando eu vejo que
daqui para o final do curso ainda d4, da pra ter uma visdo muito melhor e
ser um bom professor. ( Licenciando 2)

Neste sentido, o PIBID mostra-se como um incentivo pela opc¢ao pela
carreira docente e ndo algo que fica como segunda opcéo profissional,
possibilitando a construcdo da identidade profissional desde os primeiros
periodos do curso, concomitantemente enfrentando os desafios da profissao
docente. O programa vem também contribuir para minimizar uma probleméatica
histérica no ambito das Instituicbes de Ensino Superior que segundo Pereira
(2000) acontece uma maior valorizacdo dos bacharelados em detrimento dos
cursos de formacéo de professores, 0s primeiros vinculados a pesquisa recebem
um status diferente dos segundos e essa questdo na maior parte das vezes é
deixada a margem do processo evidenciando um certo descaso com as
licenciaturas. (PEREIRA, 2000, p. 59-60).
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Contraditoriamente nos discursos abaixo pode ser ainda verificado uma
outra motivagcdo para o ingresso nos cursos de formacao docente. O desejo, a
vontade de atuar na sala de aula, felizmente ainda existe, reforcando a idéia de
que os jovens também escolhem a carreira docente por que querem ingressar
nesta area. De modo especial um licenciando nao bolsista, apontou como desejo
de ser professor, para fazer diferente, ser um bom professor, tendo em vista que
as suas experiéncias discentes apontam para um modelo de ensino tradicional e

nada atraente.

Escolha pelo desejo de ser professor

E, eu sempre tive muita vontade de ser professora [...] até dava aula pra os
passarinhos do meu pai, riscava na parede da casa da minha mée, eu tinha
meu diario que minha mae comprava, eu tinha minhas coisas assim como
se fosse mesmo um professora me sentia uma professora... (Licencianda 3)

Bom eu sempre gostei da area de exatas eu tive um professor de fisica que
era bom demais a aula dele era bem facil de, pegava muito facil a matéria
sempre foi despachado com a matéria dificil de ensinar e de aprender, e no
ensino médio ja tive vontade ai eu falei eu vou fazer fisica s6 que eu nunca
falei licenciatura eu nunca falei essa palavra licenciatura ou bacharelado eu
queria ser professor de fisica por causa desse professor meu. (... ) a minha
escolha por Salinas foi justamente por isso pelo horario noturno por que
estava saindo de casa pra uma cidade que eu ndo conhecia ninguém, entdo
eu tinha que trabalhar pra mim sustentar pro isso escolher a noite
(Licenciando 4)

N&o Bolsistas

Escolha pelo desejo de ser professor para fazer a diferenca

No meu caso eu escolhi licenciatura pra fazer diferente por que ndo posso
ta elogiando todos os professores que eu tive no ensino médio, mas boa
parte deles ndo foi o que eu queria ter, entdo eu quero chegar na sala e
falar assim eu ndo vou ser o professor que eu tive eu quero fazer diferente
ou pelo menos tentar por que a gente ndo consegue mudar tudo de uma
vez, mas pelo menos tentar mudar aos poucos, pelo menos meus colegas
gue ja estdo atuando na area mostram uma visado diferente, pra eles néo
precisa ser aquela coisa padronizada d& pra fazer diferente do professor
gue a gente teve. N&o precisa puxar a toda a didética, todo o histérico que o
seu professor teve, e aplicar aguela mesma coisa mastigada. Vocé pode
fazer uma coisa diferente aplicando o mesmo conteldo, entdo eu ndo quero
definitivamente ser os mesmos professores que eu tive ndo quero ser de
jeito nenhum, mas restrito ainda pelos meus professores de matematica, por
isso que eu escolhi matemética os meus ndo foram nenhum melhor que o
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outro, foram todos do mesmo nivel, eu quero ser diferente, bem diferente
deles. (Licenciando 10)

Escolha do curso por causa do horério noturno

A principio eu, escolhi o curso de licenciatura pelo horario é por que meu
tempo é bem limitado por conta dos bebes que eu tenho, entdo a principio
eu escolhi pelo horario e pela area que eu tenho mais facilidade que é
fisica, tanto que eu joguei pra fisica e matematica, acabei escolhendo fisica,
s6 que no decorrer do curso eu comecei a gostar das areas pedagogicas
também. Fui ver que o problema da educacdo é muito maior do que eu
pensava, agora eu quero € ser professora da area que eu gosto e também
pra fazer igual a colega que falou para fazer diferente.( Licencianda 11)

E, eu escolhi o curso de licenciatura por que eu praticamente, eu
sinceramente escolhi mais pelo turno também eu teria mais disponibilidade
para estudar. Pois no comeco, quando eu vim morar aqui eu trabalhava
entdo por isso que eu escolhi o curso de licenciatura. (Licenciando 13)

Conforme o exposto através das falas, as licenciaturas continuam
desvalorizadas, ressalta-se aqui questdes de ordem de identidade e
profissionalizacdo docente. Neste aspecto, imperioso € que uma série de
aspectos sejam contemplados na construgcdo das politicas publicas para a
formacdo de professores: condicbes de trabalho, remuneracdo digna,
gualificacdo, autonomia e respeito através de politicas publicas que contemplem
os direitos da educacédo e dos professores enquanto profissionais que promovem
a construcdo do conhecimento todos os dias, em situagcdes muitas vezes
impensaveis de violéncia simbdlica e velada. Pensar sobre a vivéncia e pratica

docente torna-se uma necessidade constante.

5.2.2 Quanto a experiéncias na docéncia: Identifica se os académicos tem o
desejo de serem professores.

Neste sentido apesar de toda a crise no ambito da identidade docente
pode se observar que os académicos possuem a intengdo de ingressar na
carreira docente em que ao serem indagados sobre o desejo de ser professor

todos os académicos bolsistas disseram que possuem a intengdo de atuar como
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docente. Esta questdo foi levantada tendo em vista que muitos alunos

matriculam-se nos cursos de licenciatura e ndo querem atuar como professores.

E interessante ressaltar a fala de um aluno

Eu vou tentar ser o que me cobram hoje no Instituto, tentar, mais eu vou
chegar até o limite do que eu puder fazer, para ser esse professor
investigador, esse professor espontaneo que chega na sala de aula, vamos
ali pra quadra, vamos ali fazer aula la fora, vamos cruzar caminhos ai.
Alguém que é professor de matematica, vamos fazer uma oficina aqui pra
esse alunos, entdo assim espero chegar a esse nivel e eu espero alcancar
por que € para isso que eu estou plantando, e se eu falhar talvez, eu tenho
certeza que ndo foi pela formacdo por que a gente tem excelentes
professores para isso, ndo foi pelo PIBID por que € uma experiéncia e tanto
e ndo foi por mim por que eu tentei, mas foi pela negatividade de quem néo
recebeu eu tenho essa consciéncia (Licenciando 7)

Esta aluna expressa o seu desejo de atuar como docente em uma
perspectiva dinamica vivenciada através do Pibid e da relacdo com os
professores que ela tem no Instituto. Quanto aos nao bolsistas a resposta foi
guase unanime, apenas um académico esta em ddvida quanto a ingressar na
carreira docente. Entretanto destaca-se um discurso de um académico em que
este pretende ser professor e aponta o Pibid como articulador do processo de
constituicdo da sua identidade de futuro docente, revelando a sala de aula como

rico espaco de formacao inicial.

Pretendo sim, admiro demais a profissédo ja atuei como professor e o curso
me incentiva demais a ser professor. O PIBID me motivou mais ainda a ser
professor por que apenas como académico eu tinha outra viséo, depois que
eu entrei pra a instituicdo como bolsista eu construi um novo perfil em mim e
a cada dia que passa eu tenho mais e mais vontade de voltar para a sala de
aula, eu ja atuei como eu disse no inicio, e ja sinto necessidade, ndo estou
atuando nesse momento, mas ja sinto necessidade de voltar pra sala de
aula, eu acho que o curso ja conseguiu demonstrar que realmente eu estou
indo para o caminho que eu quero, que eu gosto, entendeu? (Licenciando
10)
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5.2.3 Quanto ao conhecimento do Pibid : Identifica o conhecimento sobre o
programa, os objetivos, a misséo.

Quanto ao conhecimento sobre o programa todos os bolsistas
demonstraram conhecer a proposta, isso pode ser verificado através dos
discursos apresentados abaixo.

Além disso, né de ser uma bolsa de incentivo eu acho que o PIBID foi criado
também com o objetivo de combater de certa forma o problema da falta de
professores né? Acho que foi o principal objetivo dele foi esse, por que
através desse programa o académico tem contato com a escola e ai ele
pode realmente decidir se ele quer ou ndo optar pela carreira docente.
(Licenciando 6)

Eu acho assim, que o aluno vai, assim meu caso né? Vivenciar na pratica o
gue nés vimos no Instituto nas disciplinas tanto pedagégicas quanto as
especificas. A teoria, n6s vamos ver e usa-la para ver como funciona
realmente na pratica, e como que esta esse ensino, de que forma esses
professores trabalham esse conteldo, e a forma que o professor age , é tipo
assim, nos vamos vivenciar diferentes formas, diferentes metodologias que
os professores usam no ensino basico. (Licenciando 9)

Os académicos que séo bolsistas apontam o Pibid, como um programa
gue busca combater a escassez de professores e como espaco de aprendizagem
em que ele pode vivenciar o dia-a-dia da escola, relacionando a teoria e a pratica.
O Pibid foi apontado também como momento de decisdo a cerca da atuacédo
como docente.

Os académicos que ndo sado bolsistas apresentaram um conceito mais
solido do programa, uma aluna em especial apontou o Pibid “como forma de
atualizar e melhorar a educacao basica”, outro académico indicou como objetivo
do Pibid

Melhorar a qualidade do ensino superior dos licenciados, juntamente com a
parceria na troca de conhecimento entre o professor e o aluno na sala de
aula desde a estrutura escolar e também nos trdmites do registro escolar,
desde do conhecimento do estrutura da escola até a organizacdo do
curriculo pedagogico, como € que é. (Licenciando 14)
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Entretanto € importante ressaltar que o Pibid é visto ainda como uma

ajuda financeira, como pode ser constatado no discurso da académica 16

Bom, eu acredito para o PIBID é no caso da bolsa de iniciacao, € uma ajuda
gue é dada pra os académicos para estarem trabalhando de certa forma,
em sala de aula com trabalhos, com projetos e estar ajudando a
conscientizacdo do aluno que virara professor no caso da licenciatura, que
sera futuramente, professor como ele deve se portar, como vai ser a
experiéncia dele com os alunos, com projetos, com colegas para estar se
estabilizando em uma situagéo futura para ser professor. (Licenciando 16)

Neste sentido surge a necessidade de que o programa seja
amplamente conhecido, para que a sua missao ndo seja maculada e que os seus
objetivos sejam alcancados na sua integralidade de forma responsavel e

condizente com misséo proposta.

5.2.4 Quanto a motivagdo para ingressar no programa: Identifica o porqué da
intencao de participar do Pibid

Por meio das falas dos académicos foi possivel identificar que varios
foram os motivos que promovem o interesse em ingressar no programa, sendo a
bolsa um dos principais. Neste sentido, diante da riqueza das opinides, optou-se
por apresentar os discursos que apresentaram objetivos diversos para que sejam
conhecidas as reais motivacdes para ingresso no programa. Sendo assim 0sS
discursos podem ser compreendidos por meio das falas:

Bolsistas

Ingresso no programa pelo desejo de participar

Eu entrei como voluntario antes de ser bolsista. Eu vi que a participacdo
dentro da sala de aula € bastante importante né?E ai eu vi dessa forma, ndo
€ o melhor ainda, ndo é o melhor, tem muita coisa para mudar, porém € a
minha visdo que o programa faz com relagdo a escola e o proprio Instituto
faz é bastante diferente, porém se eu vejo dessa forma, se a gente ndo
tivesse o PIBID, s6 as aulas de pesquisa de campo ndo supriam a relacao
da licenciatura com a docéncia. Entdo o PIBID ele abriu uma porta a mais
para que a gente possa estar melhorando a educagéo. (Licenciando 4)
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Ingresso pelo interesse na bolsa

No meu caso eu ndo sabia o que era o PIBID, ndo tinha ouvido falar eu
entrei primeiramente por causa da bolsa por que eu ndo sou de Salinas e
quando eu cheguei aqui ndo tinha, e ainda ndo tenho emprego, e a maneira
de me sustentar foi o aparecimento dessa bolsa. Mas depois que eu estava
dentro, eu vi que €& muito importante principalmente nas matérias
pedagégicas que a gente conhece dentro do PIBID. Fazer pesquisas

auxiliam nas matérias pedagoégicas. (Licenciando 2)

Ingresso para melhorar o desempenho

[...] Te testam pra ver se sua formacao dentro do curso esta sendo boa. Eu
entrei mais para isso, para tentar melhorar cada vez mais meu
desempenho, e como sou um pouco timido em conversar, eu entrei pra
gquebrar mais essa essa timidez. (Licenciando 6)

Ingresso pelo interesse na pesquisa - publicacéo

[...] E melhor eu plantar agora do que depois. Eu vou ter N oportunidades de
dar aula, agora, para ingressar no PIBID ndo. E tem também pela facilidade
que o PIBID da a vocé de aplicar projeto em salas de aulas nas escolas e
publicar. Tém gente do PIBID que ja publicou resumo, ja publicou artigo e
talvez se tivesse dando aula ndo teria essa oportunidade por que o PIBID
além de ter a bolsa ainda custeia toda viagem, entdo isso é bem benéfico
para noés estudantes. (Licenciando 3)

Ingresso pelo interesse na permanéncia no curso

E ... o principal objetivo de entrar na bolsa é sim a permanéncia no curso,
por que além da questdo financeira que é importante, por que a cidade nao
oferece tanta condicdo assim de emprego e tudo. Tem ainda a parte que ela
auxilia no curso né? Eu acho que estando no Pibid se tem mais contato com
a propria licenciatura, vocé a vive tanto de manhda, a noite aqui no curso
como a tarde, entdo vocé vive mais esse momento de graduacdo. E ai vocé
tem um tempo maior pra se dedicar . A maioria dos alunos que séo bolsistas
ainda est&o no curso, ainda estdo bem no curso. (Licenciando 1)

Ingresso pelo desejo de ser professor

Eu também, quando apareceu o Pibid eu tava com bolsa de iniciacdo
cientifica, mas eu nem pensei duas vezes de largar a inicia¢éo cientifica por
gue sempre tive a vontade de ser professora e eu sabia que o Pibid iria me
proporcionar varias experiéncias que s6 me vem para acrescentar tanto no
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curriculo, quanto na parte de pesquisa, € na prépria atuacdo como
professora. Entdo todos esses fatores, além da bolsa, também quero
ressaltar que o valor € muito interessante para a gente que € de fora, e ai é
algo a mais, mas ela nédo foi o principal, foi principalmente os beneficios que
iriam me trazer como futura professora. (Licencianda 8)

Tendo em vista os presentes discursos pode-se observar que enquanto
o primeiro bolsista disse que entrou como voluntario por causa da relacdo entre
Instituto e escola, o segundo afirmou que buscou ingressar no programa por
causa da bolsa, pois ndo é da cidade e ainda néo estava trabalhando indicando
assim a bolsa como um fator preponderante para a participacdo no Pibid e
permanéncia no curso de licenciatura.

No grupo focal foram apresentados também outros motivos para
ingresso no programa sendo eles : Desejo de ser professora, ter oportunidade de
estudar, melhorar o curriculo , trabalhar com pesquisa e até minimizar a timidez.

Neste contexto ficou explicito que a maioria dos pibidianos buscaram
ingressar no programa primeiramente motivados pela bolsa de R$ 400,00.
Somente apds um tempo participando do projeto vinculado ao programa é que
estes perceberam o quanto este € importante para a sua formacao inicial. Os nao
bolsistas apresentaram um quadro um pouco diferente, eles reconhecem a
importancia da bolsa, mas apontam o programa como um espaco importante para

a formacao inicial como fica claro na fala da aluna 5

Eu participei, pois queria ver se vou lecionar, por que eu acredito que é de
grande importancia. Entdo eu acho assim, que o Pibid &€ uma ajuda extrema
para quem quer ser professor. Eu tenho muita dificuldade na sala de aula
entdo eu acredito que se eu tivesse participado do Pibid eu teria uma
chance melhor de vivenciar aquilo, a realidade da sala, entdo o Pibid é de
muito valor. (Licencianda 5)

E importante ressaltar que o programa é interessante mas néo supre as
necessidades dos académicos como € o caso da aluna licencianda 17,que ao ser
perguntada por que nao quis participar do programa ela disse “ Nao participei por
gue eu ja trabalhava, e assim como eu moro de aluguel a bolsa do Pibid nao ia
ser suficiente pra mim.” Existem alunos que acreditam na importancia do Pibid
entretanto preferem continuar trabalhando e por motivos financeiros nao

buscaram participar do programa.
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5.2.5 Quanto ao recebimento da bolsa : Identifica o grau de importancia do
recebimento da bolsa para o académico

Diante da observacdo de que a bolsa é um atrativo para o ingresso no
programa, buscou-se compreender o grau de importancia desta bolsa, e o que
esta representa no cotidiano dos académicos. O Aluno licenciando 2 ressaltou
gue ela é importante e que realmente € um incentivo a iniciacdo a docéncia.
Outro académico destacou a importancia da bolsa, mas enfatizou que o valor &

baixo, como pode ser visto abaixo:

Enriguece o curriculo na verdade, sé que o valor ainda é baixo. Em relacéo
financeira é baixo, por que a realidade ndo s6 de Salinas, mas no Brasil
inteiro € que as coisas estéo ficando mais caras e a bolsa nédo subiul real.
No nosso caso, ndo subiu nada e o salario subiu 2 vezes, as coisas subiram
muito se ndo fosse a contra partida de ajudar bastante no curriculo eu tenho
certeza que muita gente j4 tinha desistido. (Licenciando 2)

Neste caso observa-se que o pibidiano permanece no programa, mais
pelo crescimento académico e vivéncia do cotidiano escolar, do que pelo
recebimento da bolsa. E importante enfatizar que esta é considerada um
importante incentivo, mas nao € o principal. Constata-se neste sentido, o
reconhecimento por parte do licenciando a questdo da valorizacdo do processo
de formacao.

Quando trabalha-se com pesquisa qualitativa e abre-se espaco para
andlises do cotidiano podem surgir elementos que muitas vezes ndo constitui o
foco da pesquisa, mas contribui para a analise aprofundada da teméatica. Neste
sentido foi apresentado pelos académicos um aspecto interessante que surgiu
como um fato inesperado na pesquisa gque refere-se na relacdo entre o Pibid e o
Pibic — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica.

Foi observado uma certa “competicdo” entre o Pibid e o Pibic como

pode ser verificado nas falas abaixo

Eles falaram que o Pibid iria ser a maior bolsa ja ofertada para o académico,
a iniciacdo cientifica era R$ 360,00 agora ja € R$ 400,00 também, entao
isso faz muita gente pensar em sair do Pibid para ir para a iniciacdo
cientifica. Eu estou pensando em fazer isso, por que se a gente sair
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entrando na bolsa de iniciagéo cientifica vocé vai ter uma coisa a mais no
curriculo. (Licenciando 4)

Inclusive eu vou dar meu exemplo eu to pretendendo sair da docéncia pra ir
pra iniciacdo cientifica pelo curriculo também ja que o valor € o mesmo.
Agora se aumentar nds podemos conversar. (Licenciando 6)

Verifica-se aqui que os académicos estdo buscando enriquecer o
curriculo, como as bolsas do Pibid e Pibic tem o mesmo valor, os académicos
priorizam entdo a experiéncia nos dois programas, migrando assim de um
programa para outro. Diante desta questdo foi indagado aos bolsistas se caso
nado houvesse a bolsa se eles tentariam participar do programa. A resposta foi
unanime, de acordo com os alunos eles até fariam, mas se surgisse a
oportunidade de ter um emprego ou uma outra bolsa remunerada eles deixariam,
os académicos alegam que de acordo com o aluno, licenciando 6 “infelizmente
noés vivemos em uma sociedade capitalista que nos obriga a fazer isso.” Nesta

discussdao outra aluna fez uma ponderacéo importante

Entdo, é eu concordo plenamente com eles, eu acho assim que eu
particularmente, nao ficaria pelo fato do dinheiro, por que optaria ganhando
dando aula, tendo experiéncia dando aula ficaria ganhando da mesma
forma, mas como eu ja falei no comeco, ndo teria a oportunidade de
publicar, de fazer as coisas. Mas assim, € um dos motivos que também
ficaria meio que numa balanca, teria que pesar mesmo para ter certeza
dessa resposta se ficaria ou ndo pelo fato do curriculo. A gente vive huma
sociedade capitalista a gente precisa pagar aluguel, precisa pagar agua e
luz e eles tem que pensar que muita gente vem de fora né? Entdo larga as
vezes a casa do pai e da mae, tem que morar de aluguel, tem que fazer
compra tem suas necessidades, entdo se nao tivesse o dinheiro talvez seria
pouquissimas pessoas que permaneceriam. (Licencianda 5)

Quanto aos nado bolsistas, a bolsa também foi um tema polémico, eles
a veem como importante principalmente quando o aluno vem de outra cidade.

Entretanto o valor da bolsa foi considerado baixo, como disse a aluna :

Eu acho que teria que ser no minimo um salario, ja que por que acho que
teria que ser um salario, por que o tempo. Muitos alunos deixam de
concorrer a bolsa por que ganham um salério e tem que se manter aqui em
Salinas, na nossa sala mesmo ndo tem nenhum aluno, da fisica que € do 4°
periodo e que é daqui de Salinas, fica dificil concorrer a bolsa de R$ 400,00
e deixar um emprego de um salério minimo para isso. (Licenciando 6)
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5.2.6 Quanto arelevancia do programa : Identificar a relevancia do programa,
o seu nivel de articulagdo com a formacédo docente

Quanto a relevancia do programa, esta reside no fato de que o
programa possibilitou vivenciar diferentes espacos formativos, principalmente o
dia-a-dia da escola. Estabelecendo uma nova politica de formacdo de
professores, por meio da permanéncia com qualidade nos cursos de licenciatura.

Um aspecto interessante da pesquisa que foi apresentado pelos
bolsistas, coloca o Pibid como um divisor de aguas, conforme foi enfatizado pelo
licenciando 3, em que o aluno ao conhecer e participar da realidade docente, sera
capaz de definir se esta é a carreira a ser seguida ou ndo, como pode ser visto
nos discursos abaixo, nestas falas pode ser observado o medo dos académicos
em assumir uma profissao socialmente desvalorizada.

Bolsistas

Os alunos que entram no Pibid nos 1° periodos, igual muita gente entrou no
2° periodo, no 3°, antes dos periodos do estagio isso ajudou ou ndo. Porque
ajudou, assim por ele (o aluno) decidir realmente se é isso que quer, e
também ajudou de outra forma, da forma negativa, por falar assim, - isso eu
nao quero, ainda da tempo de fazer outra coisa. Agora, os alunos que ja
entraram no Pibid igual no meu caso que eu entrei no 4° periodo, ja estava
mais ou menos no meio do curso, entdo se eu falasse isso eu ndo quero
para mim eu ja teria, a gente ja pensa 2 vezes por , ja ter um tempo no
curso entdo ja € um tempo desperdicado. Isso também eu acho que tem
uma certa relevancia na deciséo dos alunos, igual no curso nosso, a menina
la entrou, mas quando ela foi para o Pibid ela quis mudar logo de curso e
ainda deu tempo dela mudar para outro curso sendo, que nao foi
prejudicada. (Licenciando 4)

E um, ndo so6, é o Pibid como ele ajuda, mas também uma serie de
outros fatores, de uma certa forma ele acaba meio que atrapalhando
porque a disposicédo foi igual ao que eu falei tem muita coisa ainda para
ser mudada para ser melhorada, pode ser que no inicio agora esteja um
pouco ruim, entre aspas "ruim”, mas foi como os colegas falaram, ele
ajuda bastante contribui bastante, se o aluno ver daquela forma e vai
continuar no curso vai dar continuidade mesmo ndo sendo diretamente
ligado a docéncia. Ele vai se ligar a docéncia, pode ser bom também
para o aluno que ndo tem vontade naquilo ali, por que ele vai deixar, e
pode ser melhor em outra coisa né? (Licenciando 3)

Nao Bolsistas
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[...] Alem de vocé estar na sala de aula é ver a forma de outro professor dar
aula, vocé ainda tem mais tempo pra dedicar aos estudos. (Licenciando 12)

Bom eu acredito que o Pibid estaria ajudando em termos de para me ajudar
no estudo, eu posso pensar o seguinte o Pibid vai me ajudar de tal maneira
que eu vou pensar como se eu fosse o professor, o que eu poderia fazer
para melhorar o que o meu professor |4 atras fez, e eu ndo consegui. Que
eu poderia ajudar o professor que estda do meu lado e ele me ajudar em
conjunto, entdo seria troca de experiéncias em sala de aula com uma
pessoa que ja tem experiéncia maior que a sua. Ela definitivamente sabe
sim, vocé colaborando entdo acredito que o Pibid vai te ajudar nesses
termos da aplicabilidade em sala de aula. (Licenciando 13)

Eu sou ao contrario, eu acho que o Pibid me ajudaria na area das matérias
pedagogicas, porque eu tenho, sinto mais dificuldade. Porque nas areas
especificas eu sou bastante autbnoma consigo ler, consigo pegar a matéria
mais sozinha, agora nas,pedagogicas, eu acho que o Pibid me ajudaria
mais. (Licenciando 15)

Com relacdo ao nao bolsistas o Pibid € visto como uma experiéncia
académica integral, proporcionando um novo olhar sobre o ser docente atraves
um processo de aprendizagem dinamico, real em que a teoria e a pratica se
entrelacam, resultando em saberes pedagodgicos tdo essenciais para o exercicio
do oficio docente.

Neste sentido depreende-se que o Pibid, por meio de préaticas
inovadoras, enriquece a formacao inicial principalmente através da articulacao
entre escola de educacao basica e Instituto, que é o caso estudado. Entretanto
ainda é preciso repensar a questéo da valorizacao do magistério, ficou nitido que
o fato de ir para escola e vivenciar a realidade especifica do cotidiano do
professor, provocou desisténcias e recusa em continuar em um curso para
formacéo de professor.

Segundo Tardif (2010, p. 82) este inicio na carreira docente “representa
uma fase critica em relacdo as experiéncias anteriores e o confronto inicial com a
dura e complexa realidade do exercicio da profissdo, a desilusdo e ao
desencanto dos primeiros tempos de profissdo” e que segundo este mesmo autor
€ denominado de “choque de realidade”, o qual pode levar ao abandono da
profissdo nos trés a cinco primeiros anos de carreira.

Nesta perspectiva é imperiosa a reflexdo sobre a profissdo professor,

no sentido da valorizacdo desta, como profissdo digna e essencial para a
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construcdo de uma sociedade justa e pacifica. Ainda nesta questdo ressalta-se
também a necessidade de definicdo de politicas publicas de valorizem a escola, o
professor e o sistema educacional de um modo geral.

Pode ser observado que o Pibid é um programa que tem atingido os
seus objetivos entretanto, como disse um dos licenciandos “ainda ha muito para
ser feito”, o incentivo a docéncia deve ser somente uma das inumeras politicas
essenciais para reformulacdo da educacdo no Brasil. Ndo basta incentivar a
formacao de professores, é necessaria a criagdo de mecanismos que promovam
a permanéncia destes na sala de aula, como politicas de valorizacdo do
magistério que contemplem melhores salarios, melhores condi¢gbes de trabalho e

mais seguranca no local de trabalho.

5.2.7 Quanto ainfluéncia do programa para permanéncia no curso: ldentificar
o grau de influéncia do Pibid para permanéncia na licenciatura

Quanto a influéncia do Pibid para a permanéncia no curso, mais uma
vez o programa foi apontado como um momento de definicdo pela carreira
docente ou ndo, um dos licenciandos usou o termo “filtrar” no sentido de que sé
fica na licenciatura e no Pibid quem realmente quer atuar na docéncia.

Neste aspecto a bolsa é considerada importante sim, por que promove
ao académico uma certa “tranquilidade” pois por meio do recebimento da bolsa o
académico pode se dedicar melhor aos estudos e ndo precisa ter sua vida
dividida entre curso superior e trabalho. Ele recebe para estar na escola,
aprender mais desse l6cus rico de experiéncias e articular a teoria aprendida na

IES e a prética vivenciada na escola.

Nesta dindmica, ganha o licenciando que pode, a partir da praxis, reafirmar
a sua formacao e sua escolha profissional; ganha o professor da educacao
bésica que se vé provocado a ser também formador de professores e com
iSSO rever suas praticas e sua propria profissédo, bem como pode resultar em
uma mudanca no estatuto da profissionalidade do professor; ganha a
Universidade, instigada a repensar suas praticas formativas e o
distanciamento, construido ao longo do tempo, em relacédo a realidade da
escola publica, rompendo assim com o modelo aplicacionista de formacao
de professores. (FRANCISCHETT; GIROTTO; MORMUL, 2012, p. 95).
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Os né&o bolsistas apresentaram uma posicdo parecida, reforcando a
idéia que o Pibid é interessante mas ndo é determinante para a permanéncia na
licenciatura como disse o licenciando 6 “se vocé quer ser professor vocé vai
buscar aquilo que vocé quer” independente de bolsa ou ndo. Neste contexto pode
ser verificado abaixo a posicado dos académicos.

Bolsistas

Eu considero que tem influencia por que os alunos que tem Pibid eles
conseguem ver a realidade da profissdo que eles escolheram. Entdo do
mesmo jeito ,que pode influenciar na permanéncia pode também influenciar
na desisténcia, inclusive conhe¢o pessoas da minha turma que desistiram
do Pibid enquanto estava no curso e depois desistiram do curso por
descobriram que ndo eram o que eles queriam. A permanéncia no sentido
de a pessoa descobrir se realmente o que ela quer ou ndo. O valor
financeiro ajuda na permanéncia por que talvez se a pessoa ndo tivesse
essa bolsa ndo teria condicdo de permanecer e para mim ela influencia
100% eu continuar no curso. (Licenciando 3)

No meu caso eu o Pibid s6 veio acrescentar, por que eu ndo penso em
desistir do curso com ou sem o Pibid. Eu n&o iria desistir, mas o Pibid
acrescentou mais, por me dar mais, tipo mais f6lego, fiquei mais
despreocupado na questdo financeira e também a facilidade de
comunicacdo também me ajuda muito. E como o colega falou tem aquela
situacdo da gente ter que manter uma certa média de notas, entdo isso te
faz ter uma assiduidade melhor com os estudos para ndo deixar cair € ndo
perder a bolsa. (Licenciando 4)

Ele também influenciou em desisténcias pelo menos no (subprojeto) que
participo, muita gente foi para sala de aula e quando viu a realidade,
desistiu do programa falando que aquilo ndo era para ela, que nao queria
saber da experiéncia. Isso é bom que, como os professores fazem eles
fitram os académicos que realmente querem prosseguir no curso.
(Licenciando 6)

5.2.8 Pontos negativos do programa : Identificar os aspectos negativos do
programa

Com o objetivo de conhecer o programa em suas multiplas dimensdes
e fragilidades, foi questionado aos alunos ainda, se 0 programa possui pontos
negativos até para que nado haja uma super valorizagdo do programa em

detrimento da verdadeira formacéo docente.
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Nos discursos podem ser contemplados alguns pontos que merecem
uma reavaliacdo por parte de quem constréi a politica, dentre eles estd a
guantidade de bolsas destinado aos licenciandos e o valor bolsa, que ao mesmo
tempo que € considerada importante é também considerada baixa, pela
responsabilidade que é conferida ao académico no ambito da escola. Neste
sentido destaca-se a fala do licenciando 6 “a bolsa ajuda, mas ainda o valor é
baixo” , ja o licenciando 4 destaca que “aqueles (alunos) que ficam sao aqueles
gue querem contribuir de alguma forma para mudar a realidade”.

E perceptivel a partir dos discursos de boa parte dos bolsistas é que o
programa traz nogdes quanto a dindmica do trabalho do professor. Questdes de
ordem pedagogica foram levantadas, principalmente quanto a metodologia
adotada pelo professor, trazendo um certo conflito entre o que é aprendido na
IES e o que é vivenciado na pratica de sala de aula. Os académicos disseram
gue levaram um choque de realidade e que esta € cruel no sentido da falta de
estrutura da escola por parte do Estado e o comodismo observado em alguns
professores da educacao basica, aspecto ressaltado na fala do licenciando 6 “uns
até negam a sua participacdo em sala de aula pelo fato de achar que vocé esta
ali tirando autoridade dele, mesmo ndo sendo essa a realidade”’.

Os Pibidianos apresentaram como aspecto relevante também, que a
presenca deles na escola tem provocado mudancas de comportamento
principalmente por parte do alunos do ensino fundamental e médio em que estes
passaram a ser mais exigentes querendo aulas mais dinAmicas e atraentes como

esta destacado na fala do licenciando 4,

as vezes os proprios alunos falam que queriam que as meninas do PIBID
trabalhassem com tal assunto por que elas fazem joguinho, elas fazem isso,
elas fazem aquilo, e vocé nao, professor, vocé trabalha ali, trabalha escrita
e isso cansa.

Essa questdo pode ser analisada de duas formas: a primeira como
aspecto positivo em que o aluno muda de postura e passa a ser mais exigente e
a segunda como aspecto negativo pois ao comparar a atuacao do professor com
a atuacédo do bolsista, o regente se isole e deixe de contribuir para a formacao do

futuro professor.
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Neste mesmo debate a maioria dos académicos apontaram a
necessidade de se incentivar, valorizar e formar continuamente o professor. O
professor neste cenario se constitui como co-formador do futuro docente,
entretanto ainda é perceptivel na pesquisa, que alguns professores que recebem
os bolsistas, apresentam uma certa resisténcia, provocando distanciamento entre
o pibidiano e a pratica escolar real. E necessario enfatizar aqui que estes
confltos nédo se referem ao professor supervisor, mas sim aos demais
professores da escola parceira. Este panorama merece pesquisas mais
aprofundadas, em que a visdo do professor da educacdo béasica seja
contemplada para que 0 programa possa servir como uma via de mao dupla,
atendendo de fato, o académico e a escola da educacao basica.

Neste aspecto, certas questbes precisam ser analisadas a fundo e
melhor definidas, principalmente no que diz respeito a valorizacdo do magistério.
A sobrecarga de trabalho em que o professor é obrigado a se desdobrar em duas,
trés escolas, embaraca a atuacado do académico na escola, além de provocar um
conflito concernente a construcédo da identidade docente.

Estes e outros aspectos podem ser analisados a partir dos discursos
dos académicos que estdo apresentados a seguir.

Bolsistas

Falta de infraestrutura na escola

Cruel no sentido da infraestrutura, muitas vezes ndo € adequada, falta
material, falta suporte para os professores, incentivo para os professores
isso é um conjunto de fatores que eu acho que é negativo. (Licenciandol)

Resisténcia na escola

Como o colega falou é que tém algumas coisas que tem coisas gque sao
ruins entre aspas, eu acredito que talvez ele tenha se referido e na minha
visdo eu acho que acontece muito isso, por que se o Pibid atua em escolas
publicas quando o aluno vai para a escola a gente tem tipo um choque com
aquela realidade por ter tantos problemas. O Pibid na sua implantacdo nas
escolas ele sofre alguns problemas de ndo aceitacdo, de alguns entraves,
isso_pode desmotivar algumas pessoas a continuarem no Pibid isso eu
acredito que é um dos fatores que leva a desisténcia. A permanéncia eu
acredito que é aquela pessoa que esta mais disposta a enfrentar a realidade
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por que realmente a gente tem um choque, a realidade é muito cruel na
escola publica. (Licenciando 2)

Eu acho que os maiores problemas talvez seja que as escolas de uma certa
forma ou algumas escolas trabalham muito com comodismo. Entdo quando
0 programa do Pibid chega na escola gue eles véem que vocé analisa
documento, que vocé esta com o professor, vocé estd vendo a metodologia
gue o professor estd trabalhando em sala de aula. Entdo causa uma certa ...
a professora acaba ficando meio assustada por que vocé esta ali
trabalhando.E talvez uma professora esta trabalhando no 8° ano usando o
livro do 5° ano entdo vocé se pergunta por que que ela esta fazendo isso e
como vocé ndo pode opinar entdo ela acaba se atrapalhando um pouco e
recusa ndo pelo fato do programa ser ruim, mas pelo fato do que o
programa pode trazer para a sala de aula, entdo ele a fica meio
constrangida e acaba dando essa negatividade, mas em relacdo as coisas
de permanéncia no programa por ver a realidade na escola, também eu
acho que o aluno que esta na sua formacao a noite ele ta vendo tudo muito
lindo vocé |é uma matéria pedagogica é tudo muito lindo a gente acha que é
muito lindo ensinar, mas quando vocé chega na sala de aula que vocé vé
gue ndo é tao lindo como vocé gostaria de chegar e aplicar, vocé acaba ao
invés de ser um professor interdisciplinar, vocé acaba voltando a ser
tradicional por que a sua forma interdisciplinar é negada para aquela turma.
(Licenciando 5)

Eu sé queria acrescentar que como o colega falou do professor. Que o
professor tem aguela inseguranca, é ndo sei se é insegurangca ou medo,
aguela coisa de mudar a metodologia as vezes vocé sugere alguma coisa
chega alguma coisa nova, ai tem aquele professor que as vezes ele joga
nas suas maos achando que a gente estd ali e que é a nossa
responsabilidade trabalhar de maneira diferenciada com os alunos, ao invés
dele mudar ele joga para nés, como se nés tivéssemos que fazer. Ele ndo
esta aberto para receber a mudanca agir ou interagir com a gente a favor
disso. (Licenciando 6)

N&o s6 os (professores) da matéria especifica como das outras matérias...
Se vocé chega la (escola) para aplicar um projeto, alguma coisa assim, eles
nao sabem explicar. Falam bem assim que da gente “esses sdo 0s meninos
que estéo trabalhando como isso (Pibid) é pra melhoria suas”. O eles é la
do Instituto e veio aqui dar uma palestra para vocés ou, eles estéo fazendo
estagio aqui, € mais ou menos dessa forma que eles nos tratam. E o
negocio do experimento, o professor diz “meninos vocés que ja mexem com
experimento no ensino superior, vocés estao 14 no laboratério toda vez traz
um experimento de eletrostatica, traz um experimento de fluido pra gente,
vai la vocés sabem fazer ndo sabem? E facil vocés fazem um e tal...”
(Licenciando 4)

E iria falar justamente isso. Eu senti que o professor muitas vezes achava
gue a gente estava meio que observando as aulas deles. Ai ele falava vocé
viu o professor esté as vezes trabalhando uma aula diferenciada, como se
fosse para mostrar para a gente. O professor leva alguma coisa para a sala
de aula, para trabalhar circunferéncia, leva figuras geométricas e tal. Tenho
guase 1 ano e meio de Pibid e foi a primeira vez que eu vi 0 professor
levando os alunos para a sala de informatica foi essa semana. O professor
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trabalhou uma planilha com os alunos e mesmo assim foi uma coisa bem
simples, s6 pra levar os alunos. meio que para dizer que estava usando 0
laboratério de informatica. Entdo eu tinha perguntado se tinha laboratério
como é que se funcionava, estava precisando para o projeto, para os alunos
usarem os computadores, e ai, essa semana o professor levou os alunos
pela 12 vez eu pensei assim, nossa tanto tempo que eu estou na escola e é
a 1% vez que eu vejo os alunos usando o laboratério de informatica.
(Licenciando 7)

Nao Bolsistas
Carga horaria excessiva

Em relacdo ao Pibid, eu acho que é a sobrecarga por que eu vejo, que eu
tenho colegas que estdo no Pibid e alguns as notas deles cairam por que é
muita coisa, e eles ndo estdo dando conta. (Licenciando 11)

Numero de bolsas pequeno

Eu ndo vejo pontos negativos, acho assim que seria melhor se tivesse mais
bolsas para quem quisesse entrar ja, ter bolsa por que eu acho que tem
pouca bolsa. (Licenciando 13)

Concordo com o colega, eu acredito que 0 numero de bolsas é pequeno e
restrito. Mas a gente estd comecando a ter essa bolsa agora, entdo eu
concordo que tenha que ser por enquanto uma quantidade limitada. Mas
uma quantidade maior de bolsas ajudaria muito, por que o pessoal que vai
entrar agora nos proximos periodos... iria ajudar muito, tanto eles como a
gente que ja tem experiéncia. E quanto mais aluno for entrando, eu acredito
gue necessitaria de mais bolsas para ajudar esse pessoal nessa parte
pedagégica e em sala de aula. (Licenciando 15)

De acordo fontes oficiais existe a intencédo de ampliar o programa de 49
mil bolsas para 100 mil bolsas até 2015. O Pibid vive atualmente um contexto de
reformulacdo e crescimento. Esta em andlise uma nova portaria que pretende
substituir a portaria 260 trazendo novas diretrizes do programa e na seqiencia
sera lancado um novo edital, que esta previsto para o inicio de 2014 e que tem o
propésito de gradativamente aumentar o numero de licenciandos participantes.

Ressalta-se aqui que a bolsa é importante para a permanéncia do
aluno no Pibid e consequentemente na licenciatura, pois o aluno ingressa no
programa e comeca a observar a docéncia na sua forma real e a relacionar aquilo

gue é tedrico no contexto pratico. Entretanto esta ndo é determinante, pois ao
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longo da pesquisa ficou nitido que muitas outras questdes interferem ou ndo na
permanéncia do académico no curso de formacgéo de professores.

O Pibid contribui para a construcdo da identidade profissional na
formacdao inicial dos futuros docentes. Nesta perspectiva o Pibid apesar de estar
em construcdo e precisar de ajustes, se constitui como uma boa opcao para
aperfeicoamento do processo de formacdo inicial e continuada do professor.

Sem duvida, o PIBID também constitui uma das grandes apostas para o
fortalecimento da formag&o inicial, levando-se em conta as articulagdes
entre os saberes disciplinares e curriculares e aqueles vivenciados pela
pratica escolar. Além disso, € um estimulo a formagédo continuada de
professores, uma vez que possibilita a troca de experiéncias com
profissionais da area e também a insercdo de praticas pedagogicas,
respeitando o contexto educacional. Assim, podemos dizer que este
programa possibilita a interlocucdo entre a universidade e a escola da
educacdo basica, representados nas figuras do professor em exercicio e os
licenciandos, auxiliando ambos a enriqguecerem sua pratica (PAREDES,
2012, p. 58).

Desta forma, pode-se constatar que o Pibid se fortalece como politica
publica, favorecendo um novo paradigma para a formacdo docente. O
estreitamento entre académico e |6cus de atuacao so favorece o aperfeicoamento
da formacéo de todos os sujeitos indo desde o académico até o professor que ja

esta atuando na educacéao basica.
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6 PIBID : LIMITES E PERSPECTIVAS - REFLEXOES FINAIS

Por meio deste trabalho buscou-se compreender o universo das
politicas publicas para formacdo docente, em especial o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e até que ponto este contribui para a
permanéncia dos discentes nos cursos de licenciatura do IFNMG Campus
Salinas.

Antes de qualquer analise é importante enfatizar que neste trabalho, ao
buscar as respostas para 0s questionamentos levantados, muitas outras
indagacOes foram encontradas. Pesquisar a tematica politicas publicas para a
formacao de professores em um universo de um recém criado Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia oriundo de antigas escolas técnicas federais,
evoca questbes inerentes a essa nova institucionalidade, a construgcdo da
identidade, e 0 novo desenho dos cursos de formacéo de professores no ambito
de uma Instituicdo originalmente criada para a educacao profissional.

A formacdo docente nos Institutos Federais esta inserida nas politicas
publicas para o setor. Neste sentido ndo pode ser esquecido que este processo
de formacdo tem uma histéria marcada por descontinuidades e dilemas
(SAVIANNI, 2009). Sdo questbes de carater filosofico, econbmico e social que
perpassa aspectos relativos as condicdes de trabalho, a valorizacdo do
magistério e a formacdo docente. Pensar no fato de que o Instituto tem uma
missao a cumprir, implica considerar que a formacdo docente no século XXI,
possui indmeros desafios a serem enfrentados, principalmente no que concerne a
valorizacao da profisséao.

Esta questdo pode ser observada no contexto histérico apresentado,
em gue a formacédo de professores foi encarada, por muito tempo, na perspectiva
de segundo plano. Este momento historico de transicdo é permeado por desafios
importantes, afinal formar professores para a emancipacdo € ir além das
determinacdes impostas pelo capital. Os paradigmas de educacao e de formacao
devem caminhar na direcdo de uma reflexdo de natureza dialética com vistas ao
fortalecimento da identidade docente.

Dentre as constatagfes, observadas por meio deste trabalho, o Pibid

emerge como uma politica de formagcdo docente que tem como objetivo principal,
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aperfeicoar este processo de formacdao, fortalecendo a profissdo professor. Foi
verificado ainda que o processo de articulacdo entre teoria e pratica por meio da
vivéncia do dia-a-dia da escola, tem motivado os alunos a aprofundar os estudos
por meio de projetos de pesquisa na area, consolidando a pesquisa como prética
de formacéo.

Por meio de analise dos dados foi possivel constatar que os
licenciandos assumem uma nova postura em relacdo aquele locus até entdo
distante. A escola passa a ser um lugar cheio de ricas experiéncias, em que a
teoria € contemplada na pratica. Neste sentido, o Pibid apresenta-se como um
estratégico instrumento de contribuicdo para o enfrentamento da questdo do
desenvolvimento da educacéao basica.

Ao promover a concesséo de bolsas estabelece-se um incentivo para a
licenciatura, visando garantir demanda para a educacdo basica. Entretanto, &
uma ilusdo imaginar que a bolsa por si sé pode “segurar” o licenciando no curso.
Foi constatado que a bolsa é interessante, contribui para a permanéncia no
curso, mas ndo é o unico aspecto de atracdo. Muitos discentes do IFNMG
Campus Salinas escolheram de fato a licenciatura porque guerem atuar na
docéncia.

Foi possivel compreender que o projeto Licenciatura em Ac¢&o por meio
do Pibid tem alcancado o seu objetivo, ao proporcionar ao licenciando um novo
olhar sobre a docéncia e seus desafios. O estreitamento das relacbes entre
Instituto e Escola da Educacdo Basica consagra-se como oportunidade de
ressignificacdo da préatica docente, a partir de uma intervencdo pedagodgica
interdisciplinar, promovendo a articulagao entre teoria e pratica.

Neste sentido o Pibid representa como perspectiva, um novo formato
para formacao de professores. Ao incentivar a insercdo do licenciando no seu
I6cus de atuacao, o Pibid contribui para que o licenciando sinta a profissdo e
defina quanto a opcéo de seguir ou ndo a carreira docente.

Quanto aos limites, ressalta-se também a questdo da bolsa. Esta
reside em dois extremos. Neste caso, 0 aspecto limitador esta no valor da bolsa.
Os Pibidianos apontaram o valor da bolsa muito baixo, e que esta serve somente

como um incentivo. Apesar de ser uma das politicas mais interessantes,
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promovidas nos ultimos tempos, € importante ressaltar que esta é recente e
merece ajustes de modo a realmente alcangar o seu objetivo.

Assim a luz dos resultados apresentados, € possivel oferecer algumas
sugestbes que possam contribuir na elaboracdo de novas propostas para a
formacdo docente. E o momento de construir novas possibilidades de formac&o
de modo a repercutir positivamente no processo de formacéo inicial. Formacao
essa, comprometida com a emancipacdo, com a pesquisa e o com dialogo
intercultural e interdisciplinar.

Séo elas :

No tocante ao valor da bolsa, € importante enfatizar que caso seja
aumentado o valor, a atratividade e a dedicacdo serdo maiores.

Ampliagdo na quantidade de oferta de bolsas, de modo a favorecer a
participagdo de mais licenciandos e contribuindo para a melhoria da formagéo
inicial.

Elaborar mecanismos que articulem os Programas de Iniciacéo
Cientifica (Pibic) e o de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) em que haja o dialogo entre
eles e ndo a competicdo. Observa-se por meio dos relatos, que os bons alunos
da licenciatura sdo seduzidos para participarem de programas como o Pibic.
Ressalta-se aqui que o académico deixa um programa para participar de outro,
essa tematica, merece uma pesquisa aprofundada, tendo em vista que ndo € o
objeto de estudo em questdo, mas que tem provocado discussfes concernentes
ao formato da formacédo dos futuros professores.

Desenvolver estratégias que minimizem os conflitos entre o bolsista e o
professor da educacédo basica, esta relacdo que é articulada pelo supervisor do
Pibid, € de extrema relevancia para a formacdo académica. E eminente a
necessidade de se incentivar, valorizar e formar continuamente o professor. O
professor neste cenario constitui como co-formador do futuro docente, sendo
assim responsavel também pela construcéo da identidade daquele que atuara na
educacao basica.

Insistir em posturas éticas e emancipatérias na pratica de formacéo,
gue contribua para o empoderamento tedérico pratico do futuro professor. Neste
caso partindo do pressuposto da epistemologia da pratica, em que é valorizado o

conhecimento e a reflexdo na acado. Neste sentido enfatiza-se a formacao do



109

professor reflexivo, no sentido da construgcdo da sua autonomia como intelectual
critico.

Melhoria na estrutura fisica, organizacional e pedagogica das escolas
de educacao basica. As escolas precisam de maiores investimentos. Entende-se
gue a escola possui um importante papel na sociedade, mas se ndao houver a
organizacédo de politicas publicas que realmente atendam as suas necessidades,
elas ndo atenderdo a sua funcao social.

O incentivo ao magistério deve ser somente uma das politicas para
promocdo da educacdo brasileira. Nao basta expandir a rede profissional,
destinar 20% das vagas dos IFs para os cursos de formacéo de professores, &
imprescindivel o desenvolvimento de a¢cdes que verdadeiramente incentivem o0s
jovens a cursar licenciatura. Neste caso € imperiosa a criacdo de politicas de
valorizacdo docente que perpassem questdes de ordem salarial e de melhores
condicdes de trabalho.

Este € um trabalho que, através dos seus apontamentos, visa provocar
a reflexdo e contribuir para a valorizacdo do magistério. Sendo assim, vale
ressaltar que esta pesquisa nao € uma obra pronta, fechada, pelo contrario, ela
simboliza um momento de analise das politicas publicas para o magistério, de
modo especial o Pibid, um programa jovem que pode sim, ser constituido como
forca estratégica de enfrentamento das questdes educacionais. Contempla-se um

novo momento para processo de formacéo docente.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
Programa de Pds-Graduacao em Educacao
Mestrado Profissional
Politicas Publicas e Gestao da Educacéao Profissional e Tecnolégica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar na pesquisa de campo
referente a pesquisa intitulada “Analise do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia e sua relacdo com a Permanéncia nos Cursos de Licenciaturas do IFNMG -
Campus Salinas : Limites e Perspectivas” desenvolvida por Giuliana de Sa Ferreira Barros,
mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica da Universidade de Brasilia - UnB.

Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa € orientada pela servidora supracitada,

a quem poderei contatar / consultar a qualguer momento que julgar necessario .

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o

sucesso da pesquisa.

Declaro que também foi esclarecido(a) de que os usos das informagfes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres

humanos.

Minha colaboracdo far-se-a de forma anbnima, por meio de entrevista coletiva
(grupo focal) a ser gravada a partir da assinatura desta autoriza¢do. O acesso e a analise

dos dados coletados far-se-&o apenas pela pesquisadora e/ou seu orientador.
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Fui ainda informado(a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer

momento, sem sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma cOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Salinas, 04 de Marco de 2013.

Assinatura do(a) participante:

Contato do participante :

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE B - ROTEIROS PESQUISA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
Programa de Pds-Graduacao em Educacao
Mestrado Profissional
Politicas Publicas e Gestdo da Educacédo Profissional e Tecnolégica

ROTEIRO PESQUISA

GRUPO FOCAL — NAO BOLSISTAS

Bom dia, Boa tarde, quero agradecer a presenca de todos os académicos,
pois a contribuicdo de vocés é valiosa para a realizacdo desta pesquisa que integra
0 projeto de pesquisa Andlise do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia e sua relacdo com a permanéncia nos cursos de licenciatura do IFNMG —

Campus Salinas : Limites e Perspectivas.

As mestrandas Hellen Vivian Moreira e Patricia Emanuelle Brito participardo

desse momento com colaboradoras da pesquisa

Procure responder a esta pesquisa de forma individual, conscienciosa e
independente. A veracidade das suas respostas € fundamental. Os dados serdo

tratados de modo a garantir o sigilo absoluto a respeito das informacdes prestadas.

Para realizacdo desse grupo focal teremos que ter bem definida a dinamica
de trabalho, salientando a importancia de todos participarem, falando um por vez,

evitando conversas paralelas e disperséao.

Grata pela sua contribuicéo.

Prof2 Giuliana de Sa F. Barros



1)
2)

3)

4)

5)
6)
7
8)
9)
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Peco que vocés se identifiquem com nome, curso, periodo e idade
O vocé entende por PIBID? Qual seu objetivo?

Vocé participou da selecao do programa? O que o motivou a participar da
selecdo do programa?

Qual a sua opiniao sobre a concepc¢ao do programa, sobre sua relagdo com a
escola da educacédo basica.

Quais as dificuldades encontradas por vocé no seu curso?
Vocé acredita que o Pibid poderia ajudar nestas questoes?
Como vocé vé a bolsa, ela é importante?

Se ndo houvesse bolsa vocé faria o PIBID? Porque?

Vocé acha que o Pibid contribui para a sua formac¢do enquanto professor?

10) Vocé quer ser professor?

11) Qual foi a principal razado que levou vocé a escolher a Licenciatura?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
Programa de Pds-Graduacao em Educacao
Mestrado Profissional
Politicas Publicas e Gestdo da Educacédo Profissional e Tecnholégica

ROTEIRO PESQUISA

GRUPO FOCAL - BOLSISTAS

Bom dia, Boa tarde, quero agradecer a presenca de todos os académicos,
pois a contribuicdo de vocés é valiosa para a realizacdo desta pesquisa que integra
0 projeto de pesquisa Analise do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia e sua relacdo com a permanéncia nos cursos de licenciatura do IFNMG —

Campus Salinas : Limites e Perspectivas.

As mestrandas Hellen Vivian Moreira e Patricia Emanuelle Brito participaréo

desse momento com colaboradoras da pesquisa

Procure responder a esta pesquisa de forma individual, conscienciosa e
independente. A veracidade das suas respostas € fundamental. Os dados serao

tratados de modo a garantir o sigilo absoluto a respeito das informacdes prestadas.

Para realizacdo desse grupo focal teremos que ter bem definida a dinamica
de trabalho, salientando a importancia de todos participarem, falando um por vez,

evitando conversas paralelas e dispersao.

Grata pela sua contribuicéo.

Prof2 Giuliana de Sa F. Barros
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1) Peco que vocés se identifiquem com nome, curso, periodo e idade
2) O que é o PIBID? Qual seu objetivo?

3) Porque vocé quis participar do PIBID?

4) Vocé gosta de participar do programa?

5) Qual a sua opinido sobre a concepgéo do programa, sobre sua relagdo com a
escola da educacédo basica.

6) Como vocé vé a bolsa, ela é importante?
7) Se nao houvesse bolsa vocé faria o PIBID? Porque?
8) Vocé acha que o Pibid contribui para a sua formacéo enquanto professor?

9) Vocé quer ser professor?

10) Qual foi a principal razéo que levou vocé a escolher a Licenciatura?
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APENDICE C - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
Programa de P4s-Graduacao em Educacao
Mestrado Profissional
Politicas Publicas e Gestdo da Educacédo Profissional e Tecnolégica

QUESTIONARIO

1. Esta pesquisa integra o projeto de pesquisa Andlise do Programa Institucional de
Bolsas de Incentivo a Docéncia e sua relagdo com a permanéncia nos cursos de licenciatura
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais : Limites e Perspectivas. Para que esses
objetivos sejam alcancados € valiosa a sua participacéo. Procure responder a esta pesquisa
de forma individual, conscienciosa e independente. A veracidade das suas respostas é
fundamental. Em cada questdo margue apenas uma resposta, ou seja, aquela que melhor
corresponda as suas caracteristicas pessoais e as condi¢cdes de ensino e procedimentos
vivenciados por vocé. Os dados serdo tratados estatisticamente, de modo a garantir o sigilo
absoluto a respeito das informacgdes prestadas.

Grata pela sua contribuicao.

Prof2 Giuliana de Sa F. Barros
IFNMG - Salinas

1) Em qual unidade da federac&o vocé nasceu?

2) Sexo

3) Estado Civil

4) Tem filhos ? Quantos?

5) Ildade?
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6) Vocé se considera:

a) Pardo

b) Negro

¢) Branco

d) indio

e) Amarelo (de origem oriental)

7) Com quem vocé mora atualmente?

a) Com os pais ou familiares
b) Com esposo (a) e filhos (as)
¢) Com amigos compartilhando despesas ou de favor.
d) Sozinho
8) Atualmente vocé se encontra em qual periodo do curso de licenciatura?
a) 1° Periodo
b) 3° Periodo
c) 5° Periodo

d) 7° Periodo
9) Vocé exerce alguma atividade remunerada (incluindo estagio)?

a) Nao

b) Sim. Onde?

10) Se na pergunta anterior sua resposta foi SIM, indique a carga horéria.
a) Até 20 horas semanais

b) De 20 a 40 horas semanais

¢) Acima de 40 horas semanais

d) Trabalho eventual

e) Outro. Qual?

11) Assinale a situacdo abaixo que melhor descreve seu caso.

(a) Nao trabalho e meus gastos sao financiados pela familia.

(b) Trabalho e recebo ajuda da familia.
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(c) Trabalho e me sustento.

(d) Trabalho e contribuo com o sustento da familia.

(e) Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia.
12) Seu ingresso no curso de graduacgéo se deu por meio de:
(a) Vestibular

(b) SISU

(c) Transferéncia externa

(d) Transferéncia interna

13) Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?
(a) Todo em escola publica.
(b) Todo em escola privada (particular).
(c) A maior parte em escola publica.
(d) A maior parte em escola privada (particular).
(e) Metade em escola publica e metade em escola privada (particular)
14) Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu?
(a) Comum ou de educacéo geral, ho ensino regular.
(b) Profissionalizante técnico (eletrbnica, contabilidade, agricola etc.), ho ensino regular.
(c) Profissionalizante magistério de anos iniciais (Curso Normal), no ensino regular.
(d) Supletivo.
(e) Outro

15) Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé dedica aos estudos,
excetuando as horas de aula?

(a) Nenhuma, apenas assisto as aulas.
(b) Uma a duas.

(c) Trés a cinco.

(d) Seis a oito.

(e) Mais de oito.

16) Que tipo de atividade académica vocé desenvolve predominantemente, durante
0 curso, além daquelas obrigatorias?

(a) Atividades de iniciagéo cientifica ou tecnolégica.
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(b) Atividades de monitoria.

(c )Atividades em projetos de pesquisa conduzidos por professores da minha instituicao.
(d) Atividades de extensao promovidas pela minha instituicdo.
(e) Nenhuma atividade.

17) Qual é o seu objetivo principal ao cursar licenciatura?
(a)A obtencéo de diploma de nivel superior.

(b)A aquisicdo de cultura geral.

(c) A aquisicéo de formacao profissional.

(d) A aquisicéo de formacao tedrica.

(e )Melhores perspectivas de ganhos materiais.

18) Vocé quer ser professor?

(@) Sim.

(b) Nao.

(c) Ainda ndo me decidi.

19) Vocé ja teve experiéncia no magistério?

(@) Sim.

(b) Nao

20) Se a sua resposta na questdo anterior foi afirmativa, onde vocé atua / atuou
como professor?

(a) Ensino regular em escola publica.
(b) Ensino regular em escola privada.

(c )Ensino supletivo.

(d) Ensino técnico.

(e) Cursinho.

(f) Outra modalidade.

21) Qual foi a principal razdo que levou vocé a escolher a Licenciatura? Escolha
apenas a razao principal.

(a) Porgue quero ser professor.
(b) Para ter outra opg&o se ndo conseguir exercer outro tipo de atividade.
(c )Por influéncia da familia.

(d) Porque tive um bom professor que me serviu de modelo.
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(e) Eu ndo quero ser professor.
(f) E o Unico curso proximo da minha residéncia.

22) Dentre os FATORES abaixo, avalie o Pibid em relagdo aos cursos de licenciaturas
do IFNMG Salinas?

Fatores 1. Concordo 2 3. Discordo 4. 5. Sem
plenamente | .Concordo | plenamente Discordo opIniao

1) O Pibid promove
a valorizacdo da
carreira docente

2) Considero que o
Pibid contribui para
0 meu entendimento
sobre o0 processo
ensino
aprendizagem

3) Considero que o
Pibid ampliou a
minha visdo sobre o
contexto escolar .

4) Considero que o
Pibid ampliou a
minha visédo sobre a
docéncia.

5) Considero que o
Pibid favorecem um
melhor
aproveitamento nas
disciplinas
pedagdgicas.

6) O Pibid contribui
para a minha
permanéncia no
curso de licenciatura

23) Dentre os FATORES QUE ESTIVERAM PRESENTES NA ESCOLHA PELO PIBID responda o

guanto cada um deles INFLUENCIOU no seu interesse pelo programa

Fatores % 2 . 3 . 4 . 5 .
Nao Influenciou| Influenciou |Influenciou| Influenciou
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente

Busquei participar do Pibid
por causa da experiéncia
na docéncia.

Busquei participar do Pibid
porque pretendo entrar no
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mercado de trabalho assim
gue concluir o curso.

Busquei participar do Pibid
por causa do pagamento
da bolsa.

Tenho interesse, afinidade
ou gosto pela area.

Fui motivado por outras
pessoas que participam do
programa.

Busquei participar do Pibid
por ter interesse em
realizar pesquisas na area
de ensino




