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RESUMO

Desde a década de 1990, com a expansao do ensino superior no Oeste da Bahia,
parte dos moradores da regido, inseridos nesta conjuntura, esta transformando aos
poucos a maneira de avaliar as questdes sociais. Neste contexto, 0s cursos de
Direito, a partir de atividades préaticas, cumprem um papel social importante na
busca da justica, na resolucdo de conflitos e transformacéo do contexto social da
regido a partir de acdes junto a comunidade e do repensar as suas necessidades. O
estudo apresentado nesta dissertacdo segue a proposta integradora das bases
tedricas da Andlise de Discurso Critica — ADC e da Teoria Social do Letramento —
TSL para apresentar um trabalho reflexivo sobre as préaticas de letramento e a
identidade do profissional de Direito representada no Projeto Politico Pedagogico -
PPP de instituicdes de ensino superior do oeste baiano, levando em consideracao
0s aspectos ideoldgicos presentes no discurso do documento, os seus efeitos nos
modos de representar e agir na praxis pedagdégica de alunos e professores-juristas e
a atuacdo das Instituicbes de Ensino Superior — IES na regido. Os corpora de
analise qualitativa foram constituidos de anélises da Resolu¢cdo CES n° 9, de 29 de
setembro de 2004 e do perfil do egresso do Projeto Politico Pedagogico - PPP de
trés faculdades particulares localizadas na regido Oeste da Bahia, que ofertam
cursos de Direito, o que constitui a analise documental. Além destas foram
analisadas respostas a questionarios (para discentes) e entrevistas (com docentes),
gue correspondem a pesquisa de campo. O percurso analitico permite compreender
os significados do discurso (acional, representacional e identificacional conforme
Fairclough, 2003) na configuracdo das praticas sociais e a interferéncia destas na
construcdo da identidade profissional. Os resultados da pesquisa mostram que as
identidades pessoal e social, mediadas pelos discursos institucionalizados e
letramentos resultam na identidade profissional. Os aspectos ideoldgicos presentes
no discurso do PPP no que se refere a identidade do egresso sao reproduzidos nos
discursos de alunos e professores-juristas, que em alguns momentos reforcam
discursos meritocraticos. O discurso do déficit € socialmente construido a partir
representacdes particulares resultante de relacdes de poder que estdo além da
esfera da educacdo formal. Esses discursos estigmatiza o sujeito e faz com que
diminua as expectativas em relacdo a sua emancipacdo e as perspectivas de
mudanca social.

Palavras-chave: Ensino Superior. Oeste da Bahia. Identidade profissional. Andlise
de Discurso Critica. Teoria Social do Letramento.



ABSTRACT

Since the 1990s, with the expansion of higher education in Western Bahia, part of the
residents of the region, inserted at this juncture is gradually transforming the way to
evaluate social issues. In this context, the law courses, from practical activities, play
an important role in the pursuit of social justice, conflict resolution and transformation
of the social context of the region from actions in the community and consider their
needs. The study presented in this dissertation follows the proposal of integrating
theoretical foundations of Critical Discourse Analysis - CDA and Social Theory of
Literacy to submit a reflective paper on the literacy practices and identity of the
professional law represented in Political Pedagogical Project - PPP of higher
educational institutions of western Bahia, taking into account the ideological aspects
present in the discourse of the document, its effects on the ways to represent and act
on pedagogical praxis of students and jurists teachers acting of Higher Education
Institutions in the region . The corpora qualitative analysis consisted of analysis of
Resolution CES paragraph 9 of September 29, 2004 and the graduate's Political
Pedagogical Project - PPP's three private colleges located in Western Bahia region
that offer courses in Law, that constitutes documentary analysis. In addition to these
responses to questionnaires (for students) and interviews (with teachers), which
correspond to field research were analyzed. The analytical path allows us to
understand the meanings of discourse (actional, representational and identificational
as Fairclough, 2003) in the configuration of social practices and the interference of
these in the construction of professional identity. The survey results show that the
personal and social identities, mediated by institutionalized discourses and literacies
result in professional identity. The ideological aspects present in the discourse of
PPP with regard to the identity of egress are reproduced in the discourses of
students and jurists teachers, who at times reinforce meritocratic discourse. The
discourse of the deficit is socially constructed from particular representations
resulting from the relations of power that are beyond the realm of formal education.
These discourses stigmatize the subject and make dim the expectations for their
emancipation and the prospects for social change.

Keywords: Higher Education. Western Bahia. Professional identity. Critical Discourse

Analysis. Social Theory of Literacy.
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INTRODUCAO

“Nao ha democracia efetiva sem um verdadeiro poder critico.”
PIERRE BOURDIEU

A lingua é um sistema simbdlico sdécio-historico-culturalmente construido que
capacita a significar diversas realidades, a produzir conhecimentos diversos, a nos
situar e a refletir sobre o mundo circundante através dos discursos produzidos e a
construir identidades e préaticas sociais. Os textos representam expressdes do
pensamento social e atuam como forma de acao, interacdo dialética, producao e
circulacdo de conhecimentos. Para Resende e Ramalho (2006, p. 150) “a linguagem
[...] é ‘palco de intervencao politica’, em que se travam disputas pela estruturacao,
desestruturacédo e reestruturacado de hegemonias, em que se constroem identidades,
se veiculam ideologias”. Portanto, através de analise de textos podemos
compreender melhor o funcionamento da linguagem e, consequentemente, das

préaticas de letramento e do discurso.

Partindo desse principio, a presente pesquisa’ tem como foco a representacdo da
identidade dos estudantes de Direito em discursos de Projetos Politicos
Pedagogicos — PPP de instituicdes de ensino superior — IES do Oeste da Bahia. O
interesse por esse tema surgiu a partir de uma inquietacao inicial: por que os alunos
chegam ao ensino superior apresentando sérias dificuldades de expresséo escrita e
como estes educandos podem se tornar bons profissionais no mercado de trabalho?
As respostas iniciais apontavam para uma perspectiva meritocratica em que o
destino do sujeito € determinado por escolhas individuais e conscientes. Nao
satisfeita com essas respostas iniciais procurei ampliar o universo de observacéo
desse problema chegando a dimensdo das praticas sociais para compreender 0s
discursos produzidos nas praticas particulares. Assim surgiram as questdes
motivadoras desta pesquisa: De que maneira as praticas de letramento acontecem

no ensino superior e quais suas implicacdes na formacéo da identidade profissional?

! Para melhor identificar os objetivos da pesquisa a dissertacdo passa-se a ter como titulo “Identidade
do Profissional de Direito Representada no Projeto Politico Pedagdgico: Analise do Discurso
Institucional no Ensino Superior do Oeste Baiano”, no lugar de “Letramento Académico e a
Construcéo da Identidade Profissional em Instituicdes de Ensino Superior do Oeste Baiano”



Como os aspectos ideoldgicos presentes no Projeto Politico Pedagogico no que se
refere a identidade do egresso podem ser percebidos nos discursos de alunos e
professores? A partir destas questdes traco como objetivo dessa pesquisa:
Identificar no discurso do PPP como os académicos do curso de Direito da Regido
Oeste da Bahia sao representados e quais as expectativas em relacdo ao perfil do

egresso no que diz respeito a construcao da identidade profissional.

A opcao pelo curso de Direito se deve ao fato da linguagem ser uma marca muito
forte na identidade do jurista que é considerado socialmente como um articulador da
palavra que condena, absolve ou inocenta. Um Bacharel em Direito traz em si
conceitos, valores e ideologias que foram construidas ao longo do curso e que
passam a fazer parte de sua identidade profissional e também de suas identidades
pessoal e social. O sujeito passa a ser um porta-voz das instituicbes as quais
representa (o direito romano; a Ordem dos Advogados do Brasil; a Universidade e
outros). Este sujeito passa a ser reconhecido socialmente e institucionalmente por
sua maneira particular de expressao linguistica (jargao profissional), maneira social
de se vestir (que pretende denotar neutralidade, seriedade e compromisso), postura
formal (no falar e no vestir). Nota-se, assim, que ha elementos linguisticos e néo
linguisticos necessarios para essa construcao identitaria. “As entidades sociais sédo
de alguma forma efeitos do discurso” (FAIRCLOUGH, 2012, p. 100).

As profissdes relacionadas as areas do Direito tém no uso do discurso, que exerce
grande poder social, seu principal instrumento de trabalho. Nas atividades de escrita
e oralidade exige-se o dominio da variante formal, compreensao e uso fluente de
terminologias juridicas, alto conhecimento de géneros técnico-juridicos, poder de
argumentacao, capacidade mediadora e conciliadora. O exercicio da palavra no
ambito do Direito requer leituras de diversas areas do conhecimento: legislacéo,
sociologia, antropologia, filosofia, historia, oratéria, retérica, psicologia, entre outras,
como reza a Resolucdo CNE/ CES n° 9/ 2004 e os Projetos Politicos Pedagdgicos.
Esse € um desafio para alunos e professores-juristas, pois muitos discentes, ao
ingressarem no meio académico sentem dificuldades em ler textos mais elaborados
e organizar as ideias na expressao escrita. Nao sdo raros, em instituicbes privadas

de todo pais, casos de analfabetismo funcional em cursos de Direito.



Para a elaboracao, execucao e analise da presente pesquisa a proposta integradora
Andlise de Discurso Critica - ADC e Teoria Social do Letramento - TSL me
proporcionou um olhar mais abrangente sobre as relagdes entre discurso, letramento
e praticas sociais no que se refere a construcdo identitaria. A abordagem analitica
critico-reflexiva voltada para a problematizacdo das praticas sociais, com vistas a
apresentar contribuicbes para mudancas de estruturas hegemonicas e emancipacao
dos atores sociais proposta no enquadre teérico metodolégico da ADC em
Chouliaraki e Fairclough (1999) norteou a pesquisa, no que diz respeito as analises
de mecanismos discursivos e seus efeitos ideoldégicos em préaticas sociais
particulares.

A pesquisa foi conduzida por meio de metodologia qualitativa (descritivo-
interpretativa) adotando principios da pesquisa documental e pesquisa de campo.
Para observar como os discursos da Resolucdo CNE/ CES n° 9/ 2004 e dos Projetos
Politicos Pedagogicos atuam e sao percebidos pelos atores sociais, entrevistamos
professores-juristas e aplicamos questionarios para académicos do ultimo ano de
cursos de Direito. Os alunos residem em diferentes cidades do Oeste da Bahia, mas
a maioria vive em Barreiras e Luiz Eduardo Magalhdes, cidades sede das
instituicbes de ensino superior pesquisadas. Ha também pessoas de estados
vizinhos (Goias e Piaui) que também fazem o curso. Os professores-juristas, em sua
maioria, atuam nas instituicdes de ensino superior e em diferentes cidades do Oeste
da Bahia nas diversas areas da carreira juridica (advogados, juizes, promotores,

delegados).

Para responder aos questionamentos e atingir os objetivos da pesquisa exponho
aqui nesta Dissertacdo 0 embasamento tedrico e analitico em cinco capitulos: no
primeiro capitulo apresento um dos pontos mais importantes para compreender a
configuracdo da rede de praticas sociais - a analise da conjuntura. A partir de um
panorama socio-histérico-geografico da regido oeste da Bahia pontuo questbes
reflexivas com dados politico-administrativos, econémicos e educacionais, do século
XIX até os dias atuais, para compreender a estrutura social e os problemas

emergidos desse contexto.

No segundo capitulo, apresento as teorias e os conceitos da ADC e da TSL que

foram basilares para a compreensdo do objeto de pesquisa e para a andlise dos



dados. O percurso tedrico procura expor, em duas partes, de que maneira o discurso
atua nas praticas sociais e constréi significados. Na primeira, expomos um
panorama sobre a andlise socio-discursiva em ADC e os conceitos de ‘discurso’,
‘pratica social’, ‘ator social’, ‘identidade’, ‘representacdo’ e outros adotados por
Fairclough (1989, 2001, 2003, 2012), Chouliaraki e Fairclough (1999), Van Leeuwen
(1998), e outros. Na segunda parte da revisdo, fizemos uma breve abordagem sobre
as diferentes concepc¢bes de letramento (autbnomo e ideoldgico), e em seguida
focamos nas concepc¢Oes adotadas pela Teoria Social do Letramento e pelos Novos
Estudos do Letramento. Também tratamos nesta secao do Letramento Académico e
os discursos sobre os processos de leitura e escrita no ensino superior. Para tanto,
baseamo-nos nas reflexbes de Rios (2007, 2010a, 2010b, 2010c), Street (1995,
2003, 2012), Lea e Street (2008), Barton (1994), Barton e Hamilton (2000), e outros.

A natureza da pesquisa e o percurso metodolégico utilizado na investigacdo séo
apresentados no terceiro capitulo. Também sdo apresentados a descricdo do campo
e dos participantes, os instrumentos e métodos de coleta e geracdo de dados; e 0s
procedimentos de andlise destes com base no arcabouco tedrico-metodologico para
analise em ADC. Para tracar a metodologia da pesquisa nos embasamos nos
estudos de Chouliaraki e Fairclough (1999), Fairclough (2003), Resende e Ramalho
(2011), Resende (2009), Demo (2008), Denzin e Lincoln (2006), Flick (2009), Wodak
(2001), Bauer et al. (2011), Pedro (1998), Gaskell (2011).

No quarto capitulo, apresento a analise dos discursos sobre as praticas de
letramento académico do ambito do Direito. As analises tem a finalidade de
compreender como crengas, valores e ideologias representadas no discurso da
Resolucdo do CNE/ CES n° 9/ 2004 e do PPP delineiam a identidade profissional do
jurista, em que medida as concepc¢des de letramento adotadas pelas IES viabilizam
a negociacao dessas identidades e como tais representacdes se refletem nas vozes
dos atores sociais. Nas andlises, foram discutidos os elementos da Ordem do
Discurso: géneros, discursos e estilos: a partir dos significados acional,
representacional e identificacional. As categorias analiticas discursivo-textuais dos
corpora: intertextualidade, interdiscursividade, representacdo dos atores sociais,
identificacdo e avaliagao serviram de base para a construgcdo dessa reflexdo. Neste

capitulo também foram contemplados as etapas do arcabougo tedrico metodolégico



da ADC: analise da pratica em particular, analise do discurso textualmente orientada
e funcdo do problema na prética. As categorias e as etapas do enquadre tedrico-
metodoldgico foram utilizadas na analise de maneira simultanea e integradas, devido

a dialética da relagdo entre praticas sociais e discurso.

Nas consideracgdes finais apresento a sintese das reflexfes sobre a analise proposta
e as possiveis maneiras de superar os problemas a partir do ponto de vista
estudado, considerando a conjuntura da pratica particular na qual esta inserida a
realidade social investigada.

E importante registrar que esse estudo também pode ser considerado de natureza
meta-analitico, uma vez que, ao longo da trajetoria da pesquisa, pude repensar
minha praxis docente, reavaliar e ampliar o conceito de letramento, e ter consciéncia
dos efeitos dos discursos nas praticas sociais. Desde a elaboracdo do projeto,
passando pela execucao e analises de dados, até chegar aos relatos (escrito e oral)
dos resultados, também vivenciei experiéncias inumeras de letramento. As
orientacbes seguiram na perspectiva do letramento ideolégico com vistas ao
exercicio da reflexdo e ao posicionamento critico emancipatorio. Todo o processo de
realizacdo da pesquisa foi um repensar, reavaliar e reconstruir conhecimentos,
conceitos, valores, crencas e atitudes em relacdo as praticas de leitura e escrita no
ensino superior. Ao analisar 0os papeis sociais que atuam nas praticas docentes e
discentes, também tive a oportunidade de realizar uma autorreflexdo e repensar

também minhas identidades pessoal, profissional e social.



CAPITULO | - A REGIAO OESTE DA BAHIA: CONTEXTO DA PESQUISA

“[...] embora as condigbes sociais e econdmicas sejam precarias, ali esta um
povo de profunda rigueza humana, que cultiva suas tradicdes e leva a sério
suas memoérias, sendo também um povo de esperanca e lutador. Sao
sofridos, mas ndo deixam morrer no coracdo a esperanca e 0s grandes
ideais da vida. Isso faz com que a gente se apaixone por agquele povo e
aquela regido.” DOM FREI LUIS FLAVIO CAPPIO (sobre o Oeste da Bahia)

1.1. Apresentagéo

Neste capitulo apresentamos um panorama socio-histérico-geografico da regido
oeste da Bahia ressaltando questdes politico-administrativas, econdmicas e
educacionais, do século XIX até os dias atuais, para compreender aspectos da
configuracdo da rede de praticas sociais em que, ndo sé os alunos do curso de
Direito, mas também toda a populacdo oestina esta inserida. Pois, compreendemos
gue a analise da conjuntura viabiliza um olhar mais abrangente sobre a estrutura

social e os problemas que emergem desse contexto.

E importante ressaltar que as transformacdes de carater socio-historico-geograficos
vém ao longo do tempo modificando o carater identitario da regido e a expectativa
em relacdo a sua emancipacao. As mudancas nem sempre séo sentidas de imediato
pela populacdo no seu dia a dia, por isso faz-se necessario refletir sobre essa
trajetdria social. Desse modo, na primeira parte deste capitulo, expomos uma visao
geral do Oeste Baiano nesses aspectos supracitados, além da atuacdo do ensino
superior na regido, na segunda, trataremos de aspectos mais especificos dos cursos
de Direito, como questdes legais para o funcionamento e atuacdo desses cursos nas

préaticas sociais da regiao.

1.2. A Regiao Oeste da Bahia

1.2.1. Contexto sécio-histérico-geogréafico’: A Conjuntura

% Grande parte desta secao foi construida com informacdes presentes nas notas de campo obtidas a
partir de observages in loco e conversas informais com moradores locais.



A regido Oeste da Bahia (figura 01), também conhecida como a regido do Além S&o
Francisco e os Gerais, € composta de todo o territério da Mesorregido do Extremo
Oeste e parte dos municipios da Mesorregido do Vale do Sao Francisco
(regionalizagdo estabelecida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE), esta localizada a margem esquerda do Rio Sdo Francisco tem a extenséo de
116.786,918 Kmz, faz divisa com os Estados do Piaui (ao norte), de Minas gerais (ao
sul) e de Goias e Tocantins (ao Oeste), conforme 0 mapa a seguir:
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Fig. 01 — Mapa Politico da Regido Oeste da Bahia

Fonte: Superintendéncia de Estudos Econbémicos e Sociais da Bahia (SEI)

A regido é formada por 35 municipios®, uma populacdo de 899.270 habitantes em

média, e atualmente representa um dos grandes polos de desenvolvimento

® O Oeste Baiano é composto pelos seguintes municipios: Angical, Baianépolis, Barra, Barreiras,
Brejolandia, Buritirama, Campo Alegre de Lourdes, Candpolis, Carinhanha, Casa Nova, Catolandia,
Cocos, Coribe, Correntina, Cotegipe, Cristépolis, Feira da Mata, Formosa do Rio Preto, Jaborandi,



agropecudrio do Cerrado, segundo dados da TV Oeste* (2013). Estd sendo
apreciado no Senado Federal o projeto de lei para a criagdo do Estado do Rio S&o

Francisco, que abrange toda a regiao do atual oeste baiano.

A expansdo econdmica da regido oeste tem inicio no século XIX com o intercambio
comercial entre as pequenas cidades, vilas e povoados do Vale do Séao Francisco. O
comércio fluvial cresceu moderadamente até a primeira metade do século XX. Os
rios Grande, Corrente e Preto se tornaram importantes veios de penetracdo e
fixacdo de pessoas além de ligar o sertdo e o cerrado com outros espacos. Neste
periodo, Barra era a principal cidade da regido do Além Sao Francisco devido ao
desenvolvimento do comércio e a educacdo®. Atualmente, a malha rodoviaria é o

principal meio de escoamento da producdo agricola e transporte de reses.

Fig. 02 — Barcas e Vapor no Rio Grande — Cais de Barreiras-Ba - 1950
Fonte: Acervo pessoal de Napoledo Macédo (Fotografo)

Luis Eduardo Magalhdes, Mansiddo, Muquém do S&o Francisco, Pildo Arcado, Remanso, Riachéo
das Neves, Santa Maria da Vitoria, Santa Rita de Céssia, Santana, Sao Desidério, Sdo Félix do
Coribe, Serra do Ramalho, Serra Dourada, Sitio do Mato, Tabocas do Brejo Velho, Wanderley.

* ATV Oeste é uma das seis emissoras da Rede Bahia, afiliada & Rede Globo de Televisdo. Fundada
em 1991, a emissora produz o Jornal da Manh&, Bahia Meio-dia, BA TV. Nestes telejornais sao
entrevistados profissionais de diversas areas de formacao, atuantes na regido Oeste.

® Neste periodo as familias de maior poder aquisitvo mandavam seus filhos, principalmente os
homens, estudar fora de sua cidade de origem, por conta da precariedade do ensino local. Muitos
destes concluiram os seus estudos colegiais (atual ensino médio) na Barra ou em Barreiras depois
iam para as capitais (Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e mais tarde Brasilia) para cursar o ensino
superior. Os cursos mais procurados pelos homens era o de Direito e Engenharia, e pelas mulheres o
de Pedagogia. As pessoas que mantinham, ao menos, um de seus filhos estudando fora da cidade
eram bem vistas socialmente.
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Fig. 03 — Carga e descarga de mercadorias — Cais de Barreiras-Ba - 1950
Fonte: Acervo pessoal de Napoledo Macédo (Fotografo)

Neste contexto, a desigualdade social ja era bastante acentuada: de um lado os
pequenos proprietarios de terra com agricultura de subsisténcia e criagcdo de
pequenos rebanhos de caprinos e bovinos, de outro os fazendeiros latifundiarios,
criadores de grandes rebanhos bovinos que dominam a politica regional e tinham
acesso direto a politica do Estado para atender a interesses pessoais. O
coronelismo marca as relagcdes de poder socio-politico-econdmico na regido, “os
latifundiarios, os detentores de influéncia sdo em geral chefes patriarcais que se
julgam com deveres de assisténcia a medida de suas forcas a todos aqueles que
vivem & sua sombra,” conforme observado por Rocha® (2003, p. 58). Ainda hoje, no
aspecto socio-politico ainda hoje se conserva tracos de coronelismo e forte

desigualdade social. Sobre essa conjuntura, Geraldo Rocha em 1940 constata que:

A vaidade dos dirigentes, porém, desprezava a miséria dos pobres.
Suspenderam-se as permutas; sustaram-se as colaboracdes; cada um quis
viver de si para si, pretendendo ressuscitar o isolamento das ilhotas feudais,
quando invios e inseguros caminhos separavam os burgos dos barbes e
pequenas populacdes se espalhavam em vastos territérios. Assistimos
neste momento a cruenta apuracao de tais erros. (ROCHA, 1983, p. 43)

°o engenheiro, jornalista, fazendeiro e empresario Geraldo Rocha, natural da cidade da Barra — BA,
€ uma das personalidades mais expressivas do Oeste Baiano. Em 1940, lanca a primeira edi¢do do
livro O Rio Sédo Francisco - Fator Precipuo da Existéncia do Brasil. A obra é considerada
determinante para a Comissdo do Vale do S&o Francisco — CVSF (atualmente Companhia de
Desenvolvimento dos Vales do Sao Francisco e do Parnaiba — CODEVASF) e uma das primeiras
reflexdes sobre as potencialidades de expansdo econdmica do Além Sao Francisco. As discussdes
propostas na obra incitam também a implantacéo do Estado do Sao Francisco.



No final da década de 20, a cidade de Barreiras’ inicia um consideravel
desenvolvimento econémico. Num projeto ousado para a época, 0 engenheiro
Geraldo Rocha, em 1920, inicia a construcdo de uma hidrelétrica em Barreiras-Ba
(localizada no que chamam atualmente de Rua das Turbinas), com canal de 6 km
(antigamente conhecido como o Canal do Rego), inaugurada em 1928, fornecendo
energia a cidade até 1962. Com a chegada da energia elétrica ampliam-se as
atividades comerciais, principalmente empresas beneficiadoras de arroz e algodao,
matadouro-frigorifico (com capacidade de abate de 135 reses por dia, que produzia
entre outras coisas charque, presunto, salame, comercializados no Rio de Janeiro,
Estados Unidos e Europa), curtumes e o aeroporto (base da 22 guerra mundial para
abastecimento de combustivel e transporte de alimentos). Em 1928, Geraldo Rocha
funda juntamente com Antonio Balbino de Carvalho e seus familiares a empresa
“‘Companhia Sertaneja” (atualmente Companhia Agropastoril Sertaneja S/A),

precursora na regido oeste em Projetos Pecuarios e Agroindustriais.
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Fig. 04 — Transporte de carga em avido Americano - 1940
Fonte: Acervo pessoal de Napoledo Macédo (fotografo)

No inicio da década de 1960, com a desativacdo da hidrelétrica, diminuicédo
consideravel do comércio fluvial e do fluxo de transporte aéreo (ficando restrito ao
transporte de passageiros), a cidade de Barreiras entra em um periodo de declinio

econdmico e isolamento do restante do pais.

" Por ser a cidade que apresenta maior desenvolvimento econémico da regido, Barreiras é
denominada pela populacgdo ‘a capital do oeste baiano’.



No final dessa década, ap6s a inauguracdo de Brasilia e as politicas de
integracao territorial do governo de Juscelino Kubitschek iniciam-se as construgdes
das rodovias interestaduais que ddo um novo impulso econdmico a regido
oeste. No inicio da década de 1970, investimentos publicos federais na area de
infraestrutura foram ampliados com a transferéncia do 4° Batalhdo de Engenharia e
Construcdo do Exército Brasileiro — 4° BEC de Cratels-CE para cidade de Barreiras-
BA, responsavel pela construcdo das BR’s 020, 242 (Brasilia - Barreiras —
Ibotirama) e BR 135 (Barreiras — Piaui). A chegada do 4° BEC corresponde ao
primeiro grande fluxo migratério para a regido com a chegada dos cearenses

(militares e civis)®.

Também na década de 1970 a Companhia de Desenvolvimento dos Vales do Sao
Francisco e do Parnaiba — CODEVASF implanta projetos de areas cultivadas com
irrigacdo na regido oeste objetivando a expansdo das fronteiras agricolas. Os
incentivos fiscais, os baixos precos das terras do Cerrado, alto potencial hidrico e a
mao de obra barata atrairam agricultores sulistas, uma vez que em seus Estados de
origem “sofriam com solos empobrecidos devido as praticas agricolas predatorias e
aos altos precos da terra”, de acordo com Rebougas et. al. (2009, p. 04). Este fato
possibilitou o segundo grande ciclo migratério, € um novo periodo de
desenvolvimento econdémico, que atrai investidores privados internos e externos —

0 agronegocio.

Fig. 05 — Plantacdes de Soja em Luiz Eduardo Magalhées - Ba
Fonte: http://wwwl.folha.uol.com.br/folha/pensata/fernandocanzian/ult1470u412568.shtml

® Com a chegada dos cearenses em Barreiras surgiram seis novos bairros: Vila dos Oficiais, Vila dos
Sargentos, Vila dos Soldados, Bairro S&o Pedro, Vila dos Funcionarios, Vila do SAS.
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Atualmente, a regido atua essencialmente no setor primario com atividade
econbmica agropecuaria, quer seja na atividade de subsisténcia do pequeno
produtor, quer seja nas atividades com tecnologias sofisticadas das grandes
empresas rurais. O agronegdcio faz do oeste baiano um dos grandes poélos de
desenvolvimento agroindustrial do cerrado com producgdo para exportagao.
Barreiras, LEM e Sao Desidério se destacam como grandes produtores e
exportadores de commodities® agricolas. O cultivo irrigado de soja, café, milho,
feijdo, sorgo, algodao, girassol, cana de acucar, capim e fruticultura (manga,
laranja, mamao, goiaba, coco, limdo, caju, abacaxi) e outras culturas tem
destaque no cenario nacional, além da criacdo de bovinos, suinos, caprinos,
ovinos e aves. H& ainda a potencialidade de extragcdo de minérios (magnésio,
calcério e talio), o que ja causa certa preocupacao por parte da populagcéo devido a
degradacéao ao meio ambiente. Sobre o crescimento econémico acelerado na regiao
oeste a partir da década de 1970, sobretudo de Barreiras e Luis Eduardo
Magalh&des, Reboucas et. al. (2009, p. 04) comentam:

[..] a regido do Oeste Baiano teve crescimento econdmico acelerado,
baseado ainda na estrutura de concentracdo dos principais fatores de
producéo, a terra e o capital. O latifindio por extenséo se transformou em
empresa rural, uma unidade altamente produtiva e detentora de modernas
tecnologias. De acordo com a estrutura fundidria pode-se caracterizar a
regido em dois espacos diferenciados: as areas do Oeste, proximas as
divisas com outros estados, caracterizadas pelo relevo aplainado
(Chapadéo Ocidental do Sdo Francisco), logo favoraveis & mecanizacéo,
onde prevalecem as grandes propriedades detentoras das técnicas
avancadas e as terras proéximas ao vale, onde prevalece a agricultura de
subsisténcia. Barreiras tornou-se pélo regional e tomou o lugar de Barra em
importancia econdmica; atualmente divide tal relevancia com Luis Eduardo
Magalhdes (LEM), detentor do segundo maior Produto Interno Bruto da
regido. (REBOUCAS et. al., 2009 , p. 04).

Segundo dados publicados em 2012 pela Associacdo dos Agricultores e Irrigantes
da Bahia — AIBA, no oeste da Bahia h& cerca de 2.037.645 hectares de area
cultivada, sendo desta 1.162.000 hectares sdo destinados a sojicultora, 430.789
hectares a cotonicultura e 444.856 hectares de outras diversas culturas. A safra de
2010/2011 corresponde a 6.832.889 toneladas de grdos. De acordo com a

Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia — SEI, a safra de soja

® Sao produtos in natura cultivados em larga escala que servem como matérias-primas e

comercializados em nivel mundial. Essas mercadorias sdo negociadas na bolsa de valores, desta
forma seus precos séo definidos pelo mercado internacional.



produzida somente em Barreiras no ano de 2011 chegou a 405.216 toneladas e
totalizou R$ 274.197.000,00.

O fluxo de carretas para escoar a producéo de graos e outros produtos pela malha
rodoviaria do oeste baiano é intenso, o que causa transtornos, sobretudo no
perimetro urbano das cidades que ficam as margens da rodovia, como Barreiras,
LEM e Cristépolis. A Ferrovia de Integracdo Oeste- Leste - FIOL, que esta sendo
construida com recursos do governo federal oriundos do Programa de Aceleracdo
do Crescimento - PAC, viabilizard o aspecto logistico de escoamento da producéo
até o Porto Sul em llhéus-BA, além de interligar os polos de producédo agricola e de
extracdo de minérios. No oeste a ferrovia irh passar pelas cidades de Barreiras,
Correntina, Jaborandi, Luis Eduardo Magalhdes, Sao Desidério, Bom Jesus da
Lapa, Coribe, Santa Maria da Vitoria, Santana, S&o Félix do Coribe, Serra do

Ramalho.
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Fig. 06 — Mapa da Bahia com trajeto da Ferrovia Leste-Oeste
Fonte: http://portosul.wordpress.com/

Por conta do agronegécio, outros setores vém ganhando forca, sobretudo nas
cidades de Barreiras e Luis Eduardo Magalhdes, como o mercado imobiliario

(loteamentos e construcdes de prédios) e o comeércio em diferentes segmentos com
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0 surgimento de franquias e de grandes redes, 0 que aumenta a competitividade
nestes setores.

Existem também outros segmentos, ligados a cultura regional, com potencial
produtivo que aos poucos tém ganhado expressividade como a producéo artesanal
de telhas e ceramicas, a producdo artesanal de cachaca, o plantio de alho, o
ecoturismo (rios, cachoeiras, grutas, trilhas e serras), o turismo cientifico (sitios
arqueologicos), o turismo religioso, o carnaval, as vaquejadas, feiras agropecuarias

os festivais de poesia e musica regional.

Ha um discurso do progresso decorrente do ‘grande desenvolvimento econémico da
regiao promovido pelo agronegécio’, mas que nao € sentido pela populagédo. Ha um
anacronismo existente entre 0s muitos ricos e 0s muito pobres, que pode ser
percebido pela infraestrutura das cidades. A desigualdade social, nos dias de hoje,
chega a ser mais acentuada que em outros tempos, assim como os indices de
violéncia. O interior da Bahia ao longo da historia sofre com a falta de investimento
publico por parte do governo do Estado para atendimento de servicos essenciais.
Todas as cidades do oeste baiano tém graves problemas de infraestrutura,
atendimento de servicos basicos & populacdo (salde, educacdo), transporte™
publico precario, poucos 6rgédos ligados ao poder judiciario para atender a demanda
da regido, o que demostra que o crescimento econémico ndo é acompanhado pelo
desenvolvimento social. Sobre esses pontos Santos et. al. (2011, p 03) analisam
que:

[...] os ganhos dessa atividade [agronegécio] ndo sdo distribuidos de forma
equitativa entre todos os envolvidos com o processo produtivo. A maior
concentracdo de riguezas e o forte desnivel entre os proprietérios dos meios
de producéo e os trabalhadores agricolas reforcam a tese de que embora a
agricultura de exportacdo seja grande geradora de divisas e de empregos
diretos e indiretos, ela ndo contribui para amenizar a desigualdade entre as
classes sociais.

Este panorama social revela a necessidade de investimentos que melhorem a

gualidade de vida da populacdo e diminua a desigualdade social a partir de uma

' Em todo o oeste da Bahia, Barreiras e LEM sdo as Unicas cidades que possuem linhas de
transporte coletivo, a precariedade deste segmento faz com que cresga a demanda de transportes
alternativos (Vans e Moto-taxis). O transporte intermunicipal fica a cargo de linhas cadastradas pelo
Departamento Nacional de Infraestrutura de Transportes - DNIT.



melhor distribuicdo de renda na regido. Esse é também um dos principais pontos de
reivindicagdo do movimento de emancipacdo para a criagdo do Estado do Séao

Francisco.

No que se refere ao poder politico, com o fim do Carlismo™ houve uma
descentralizacdo do poder e outros grupos buscaram constituir novas liderancas
politicas de dominacdo, mas utilizando de antigas estratégias, tais como: fazendo
das prefeituras ‘cabides de emprego’, compras de votos e oferta de favores politicos.
Essa caracteristica € marcante nas relacdes sociais da regido e também se expande
para outros segmentos, tais como nas relagdes interpessoais patrao-empregado;
professor-aluno. Essas préaticas constrangem a emancipacdo do sujeito e inibem o

crescimento social nos mais diferentes setores.

Dados do Atlas do Desenvolvimento Humano do Brasil de 2013 demonstram que 0s
indices de Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM*? de boa parte das cidades
da regido subiram de muito baixo (em 1991) para meédio desenvolvimento (em
2010). O IDHM de Barreiras e LEM sao considerados altos e chega a ser maior que
a média do Estado da Bahia. Ja Sao Desidério, de acordo com o IBGE (2010), que
possui 0 segundo maior Produto Interno Bruto — PIB agropecuario do Brasil e
primeiro da Bahia em 2010 (559.611 mil reais) apresenta IDHM baixo. As cidades
Barra e Cotegipe (antigo Campo Largo), que em outros tempos representavam
significativo poder econémico e politico na regido hoje também apresentam IDHM

baixo, como mostra a tabela a seguir:

' Anténio Carlos Magalhaes, por 53 anos, exerceu forte poder politico no Estado da Bahia. ACM
ocupou cargos de deputado estadual e federal, governador, senador e ministro, era conhecido pela
capacidade de articulagdo politica tanto no periodo da ditadura militar quanto da redemocratizagao
(pos ditadura) sempre do lado do poder. Até o seu falecimento em 2007, os politicos do Estado eram
definidos como Carlistas (que correspondia a maioria) ou 0s grupos de oposicdo ao Carlismo.
‘Toninho Malvadeza’, como era apelidado pelos adversarios, ao longo de sua trajetéria politica teve
seu home envolvido em dendncias de superfaturamento e favorecimento proprio.

'2 [ndice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) do pais é apresentado pelo Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), em parceria com o Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada - IPEA. O IDHM é medido tomando como base dados do IBGE sobre renda per capita,
longevidade e educacao da cidade. Na escala, 0 (zero) significa muito baixo e 01 (um) alto. Quanto
mais proximo de 01 considera-se maior o desenvolvimento.



IDHM IDHM IDHM

Local 1991 2000 2010

BRASIL 0.493 0.612 0.727
Bahia 0.386 0.512 0.660
Barreiras 0.408 0.572 0.721
Lufs Eduardo Magalhdes™® * * 0.716
Formosa do Rio Preto 0.376 0.449 0.618
Cristopolis 0.282 0.427 0.614
Santa Maria da Vitéria 0.322 0.449 0.614
Correntina 0.279 0.442 0.603
Cocos 0.260 0.413 0.596
Cotegipe 0.261 0.405 0.590
Sao Desidério 0.272 0.398 0.579
Barra 0.303 0.378 0.557

Quadro 01 — indice de Desenvolvimento Humano — IDH de municipios do oeste baiano
Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil - 2013

Barreiras, Luis Eduardo Magalhdes, S&o Desidério, Correntina e Formosa do Rio
Preto juntos respondem por mais de 60 % do Produto Interno Bruto - PIB da regido
(5.925.988 mil reais), segundo dados do IBGE (2010). Apesar da alta concentracéo
de renda e economia acelerada nas ultimas décadas a maioria da populacdo ainda
vive numa situacdo com poucos avancos no que se refere a infraestrutura das

cidades que efetivamente possa assegurar a populacéo boa qualidade de vida.

No que se refere aos indices educacionais, em 2010 apontam para um crescimento
guando comparados aos dados de 1991, mas mesmo assim o indice é ainda
classificado baixo para a maioria das cidades e algumas ainda estdo na
classificagdo “muito baixo”, como é o caso de Sao Desidério, Cocos, Barra e
Correntina. O professor leigo™* ainda é muito comum em toda a regido, ha casos

inclusive, de analfabetos funcionais entre os professores alfabetizadores. Na zona

'3 LEM tornou-se municipio em 30 de marco de 2000 de acordo com a Lei 7619/00.

* O termo professor leigo se refere ao professor sem formacdo especifica para a sua area de
atuacdo. A meta 15 do Plano Nacional de Educagdo — PNE 2011-2020 propbe “que todos os
professores da educacao basica possuam formacgéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.”



rural, ainda € muito comum a presenca de classes multisseriadas e falta de recursos

pedagdgicos adequados.

Barreiras é a cidade da regido oeste onde h4 uma maior concentracdo de escolas e

faculdades, por isso o IDHM educacional € médio (0.668) equipara-se a da média

nacional (0.637) e € maior que do Estado (0.555). O niumero de adultos analfabetos

na regido tem diminuido, mas ainda considerado alto (em torno de 35%), o nimero

de ingressantes criangas que cursam o ensino fundamental disparou em todos o0s

municipios nas ultimas décadas, mas os numeros de adultos com ensino médio

completo é de mediano a baixo e com ensino superior completo ainda € pouco

expressivo, como se pode verificar nos dados a seguir:

IDHM

IDHM

IDHM

Taxa de

% de 18

% dos

Educacdo | Educacdo | Educacdo | analfabetismo | anosou | ocupados
1991 2000 2010 -25anosou | mais com superior
LOCAL mais médio completo -
2010 completo | 18anos ou
2010 mais
2010
BRASIL 0.279 0.456 0.637 11.82 37.89 | 13.19
Bahia 0.182 0.332 0.555 20.92 31.32 7.93
Barreiras 0.196 0.414 0.668 13.71 43.49 9.65
Luis Eduardo * * 0.590 9.77 35.33 9.60
Magalhées
Formosa do Rio 0.175 0.241 0.536 30.09 23.46 5.95
Preto
Cristépolis 0.087 0.252 0.553 39.64 21.13 3.10
Santa Maria da 0.116 0.251 0.516 31.16 22.55 4.95
Vitdria
Correntina 0.080 0.255 0.481 30.39 20.27 6.75
Cocos 0.066 0.217 0.471 32.65 18.02 3.46
Cotegipe 0.074 0.218 0.504 39.71 20.06 1.45
Sao Desidério 0.077 0.199 0.449 34.41 16.86 3.30
Barra 0.121 0.194 0.457 31.83 17.32 2.64

Quadro 02 — Indicadores educacionais de municipios do oeste baiano

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil - 2013

O baixo indice educacional esta atrelado as precarias condicbes de ensino da

educacdo basica no oeste baiano que se arrastou durante décadas, e a fatores

como falta de professores especializados.




Atualmente, com a ampliacdo de vagas no ensino superior nos cursos de
licenciatura™ em diferentes areas (Pedagogia, Letras, Matematica, Historia,
Geografia, Sociologia, Artes, Educacdo Fisica, Biologia), os indices de
analfabetismo total e analfabetismo funcional tendem a diminuir, como expressam o0s
nameros do indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) das séries finais

do ensino fundamental:

IDEB 82 série/ 9° ano
Local 2005 2007 2009 2011
BRASIL 35 3.8 4.0 4.1
BAHIA 2.6 2.8 2.9 3.1
Barreiras 2.9 3.5 3.7 3.5
Correntina 2.7 2.7 3.5 3.3
Formosa do Rio Preto 2.5 2.9 2.9 3.2
Luis Eduardo Magalhéaes 2.9 3.4 3.8 3.9
Sao Desiderio 2.5 3.3 3.8 3.8

Quadro 03 — indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica (IDEB) de municipios do oeste baiano
Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep

As cidades do oeste baiano de maior PIB tem o IDEB* maior que a média do
Estado, mas ainda menor que a meédia nacional. Os indices educacionais
representam um crescimento moderado na maioria das cidades, que pode ser
atribuido as novas praticas de letramento (como o digital, por exemplo) e a insercao
das universidades e faculdades na regido com incentivo a cursos de licenciatura e
pesquisas na area de educacdo, o0 que gera melhor qualificacdo para os

profissionais da educacdo basica. Ainda assim, h4 uma grande escassez de

* Os cursos de Letras e Pedagogia sdo ofertados por universidades publicas e faculdades

particulares, os demais cursos sao oferecidos somente por instituicdes publicas através de processo
seletivo com ampla concorréncia ou em programas especificos de formacédo de professores, como
por exemplo, o Plano Nacional de Formacgéao de Professores da Educacéo Basica (PARFOR).

'® Diferente do IDHM que verifica na totalidade as pessoas que frequentam a escola, o IDEB é um
indicador que agrega desempenho em testes e fluxo escolar (aprovacao/reprovacdo) de todas as
escolas no 5° e 9° ano de Ensino Fundamental e em uma amostra de escolas por estado no 3° ano
de Ensino Médio. Em nossa pesquisa os dados fornecidos por uma fonte complementam os da outra.



recursos humanos para atuar nos mais diferentes segmentos profissionais, esse €
um dos pontos que mais se cogita como consequéncia da falta de investimentos na

qualidade do ensino ao longo dos anos.

1.2.2. O ensino superior e as pesquisas cientificas na regiao

A partir da década de 1990, a expansdo do ensino superior e 0s processos de
letramento académico no Oeste da Bahia proporcionaram ampliacdo da rede de
servicos especializados (juridicos, saude, contdbeis, educacdo e outros), e aos
poucos os habitantes da regido vem se tornando mais participativos e atuantes
através da reflexdo de sua realidade social. Na regido ha trés instituicbes publicas
de ensino superior (Universidade Federal do Oeste da Bahia — UFOB; Universidade
do Estado da Bahia — UNEB; Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia — IFBA) e outras instituicdes particulares que oferecem cursos presenciais e a
distancia (Instituto de Educacédo Superior Unyahna de Barreiras — IESUB, Faculdade
Sao Francisco de Barreiras — FASB, Faculdade Arnaldo Horacio Ferreira — FAAHF,
Faculdade de Tecnologia e Ciéncia — FTC; Universidade Norte do Parana —
UNOPAR; Faculdade Jo&o Calvino - FJC, Centro Universitario Claretiano —
CEUCLAR, Faculdade de Ciéncia, Tecnologia e Educacéo - FACITE entre outras).
As faculdades privadas presenciais sao credenciadas em programas federais de
incentivo ao estudo como o Programa Universidade para Todos — PROUNI e o

Financiamento Estudantil — FIES, além de ofertar algumas bolsas parciais.

Barreiras e LEM oferecem maior nimero de cursos de graduacéo e pés-graduacao
lato sensu. Nas instituicbes de ensino superior estudam pessoas vindas de todo
oeste, além de pessoas de outros estados como Piaui, Tocantins, Goias. Atuam
nessas instituicbes académicas profissionais de diferentes formacfes de todo o pais

para compor o quadro de funcionarios, principalmente para a docéncia.

Com a chegada das instituicbes de ensino superior, ampliam o nimero de pesquisas

de diferentes areas e tematicas voltadas para o oeste baiano. Esses estudos



passaram a ganhar mais visibilidade em eventos cientificos locais *’, regionais e
nacionais. O olhar sobre as questbes sociais a partir do letramento académico
referentes a este espaco oportuniza reflexdes sobre o carater identitario regional,
acOes e transformacdes sociais. Segundo Barton e Hamilton (1998), os letramentos
geram novas identidades e provocam tensfes e mudancas de valores. As
discussodes tedricas propostas em sala de aula tomam forma a partir da reflexdo da
realidade local, o que viabiliza a realizacdo de projetos de pesquisa e intervencgao
sobre questdes da comunidade, criacdo de associacdes, sindicatos e outros 6rgaos
de classe, realizacdo de eventos que discutam 0s problemas sociais, que aos

poucos passam a fazer parte da rotina da populacéo da regiao oeste.

As pesquisas realizadas nas universidades e faculdades mostram o caminho para
uma percepcao critica da realidade local. Diferente de outros tempos em que havia
uma conformidade da situac&o social por ndo compreender a realidade circundante,
o letramento académico leva a reflexdo e possibilita o entendimento de
determinados fenbmenos sociais. Sobre as tematicas pesquisadas sobre a regiao
oeste podemos destacar nos seguintes cursos: Letras: toponimia, falares e povos,
autores regionais da literatura (poesia e prosa), letramento; Direito: criminalidade,
direito empresarial aplicado ao agronegécio, direitos trabalhistas; Contabeis: lei de
responsabilidade fiscal dos municipios, faturamento do agronegdcio; Agronomia:
cultivo de culturas (soja, milho, algodao, fruticultura), pragas na lavoura, tecnologias
aplicadas na agricultura do cerrado; Biologia: Bioma do cerrado, preservacédo de
espécies nativas do cerrado, preservacdo de nascentes e rios da bacia do séo
Francisco, desenvolvimento sustentavel;, Artes: pinturas rupestres, artesanato e
folclore; Pedagogia: Diferentes métodos de educacdo aplicados nas escolas
publicas, politicas publicas educacionais, educacdo do campo, alfabetizacdo e
letramento; Geologia: formacGes rochosas no oeste baiano; Engenharia Civil:
mercado imobiliario; Saude: doencas de chagas, trato com idosos na area de
fisioterapia, ginastica laboral; Historia: histéria do oeste baiano (pré-histéria, povos,

politica local, desenvolvimento).

" Jornada cientifica e tecnolégica do oeste baiano — UFBA; Congresso de Iniciacdo Cientifica -
FASB; Encontro de Iniciacao Cientifica do Oeste da Bahia — FAAHF; Semana da consciéncia negra —
UNEB; Encontro de Letras— UNEB; Seminério de Leitura, Literatura e Alfabetizacdo — UNEB; Feira
tecnoldgica — IFBA, sdo alguns dos eventos cientificos que ocorrem frequentemente no oeste baiano.



Ha também, programas especificos de formacéo de professores, como por exemplo,
a PARFOR, uma parceira entre prefeituras, Universidade e governo federal, que tem
como objetivo ampliar o numero de professores da educacgédo basica com nivel
superior e formacdo especifica na area que atuam. Barreiras e Cristdpolis sdo as
cidades que mais investem nestes programas, mas ha prefeituras que ainda nao

aderiram a proposta, com é o caso de Sdo Desidério.

Além da insercado de universidades publicas e faculdades particulares na regiéo,
outros fatores advindos das tecnologias de informagdo contribuem para uma
reflexdo da préatica social e potencializam uma participacdo social mais atuante.
Desde a chegada de um Unico canal de TV aberta (Globo) na década de 1980 até o
ingresso de diferentes canais de TV aberta e fechada, da telefonia moével e
principalmente da internet a populacdo do Oeste vem de maneira crescente ter
acesso a diferentes informacdes e pontos de vista, o que permite refletir sobre sua
pratica social e comparar com outras praticas sociais. Todos esses fatores,
acrescidos da crescente migracdo (cearenses, pernambucanos, gaudchos,
paranaenses, catarinenses, paulistas, goianos, brasilienses, japoneses, holandeses
e outros) vem mudando habitos, valores, atitudes, crencas, histérias dando um novo
carater identitario para a regido a partir diversas de praticas que envolvem o

letramento.

1.3. Os cursos de Direito na perspectiva de seus Projetos Politico

Pedagdgicos

1.3.1. A atuacédo do curso de Direito no Oeste Baiano: Préticas sociais

Depois do ingresso dos primeiros cursos de nivel superior da regido, a populacéo
desejava muito a implantacdo do curso de Direito, ndo s6 por conta do status que
representa, mas também pela demanda do proprio sistema judiciario local. O
primeiro curso de Direito implantado na regido foi autorizado pelo Ministério da
Educacdo — MEC em julho de 2001. Atualmente, em todo oeste da Bahia, quatro
instituicbes ofertam o referido curso, destas, somente trés tém sua proposta

curricular de acordo com a Resolugdo do CNE/ CES n° 9/ 2004, ja passaram por



avaliacdes e foram reconhecidos pelo MEC, os alunos dessas instituicdes participam
do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE, e se submetem ao
Exame da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB. Segundo dados do MEC, no
ENADE 2013, duas dessas instituicdes ficaram com o conceito trés e uma com
cinco, e, conforme dados da OAB no X Exame da Ordem Unificado*®, aplicado no
primeiro semestre de 2013, dos 248 inscritos entre egressos e concluintes dessas
trés IES, 107 foram aprovados na 12 fase e 52 foram aprovados na 22 fase o que
corresponde a 20,97% dos inscritos. Nessas faculdades ingressam 320 novos

alunos, somente no curso de Direito'®, a cada ano.

No espaco académico, o estudante de Direito est4 envolvido em praticas sociais e
em discursos do letramento pertencentes aos dominios do ensino e do trabalho.
Essas duas esferas estéo interligadas, de modo a constituir um dominio hibrido de
construgcao coletiva de conhecimentos e habilidades atinentes a formacéo do ator

social, necesséria para a formacgao da identidade profissional.

Os cursos de Direito se concentram nas cidades de Barreiras e LEM, nestas também
h& o maior nimero de escritorios de advocacia que atuam nas areas civel, criminal e
trabalhista. Além de escritorios particulares, alguns dos egressos desses cursos
atuam na docéncia do ensino superior, em departamentos juridicos da administracao
publica (prefeituras e camaras de vereadores) e em outros 0Orgados publicos,
empresas privadas e sindicatos. Ha também uma parcela desse grupo de egressos
gue, por algum motivo, ndo atuam em sua area de formacdo académica. Uma regiao
em franca expansdo econbmica, como é o caso da regido oeste, necessita da
participacédo de advogados e outros operadores do Direito para atuarem em diversas

areas.

O referido curso promove a potencialidade de mudanca social através das

discussbes sobre o papel do Poder Judiciario, responsabilidade social e

'® No X Exame da Ordem Unificado, em todo o pais se inscreveram 124.922 pessoas, destas, apenas
33.965 tiveram éxito na 22 fase, o que corresponde a 27,19% de aprovacdo no exame, segundo
dados da OAB. Dois modelos de cadernos de questdes do Exame estdo nos anexos dessa
dissertacao.

% O parecer n°. 329/2004 fixou a carga horaria minima para o curso de Direito em 3.700 horas e
duracdo minima de 05 anos.



desenvolvimento da cidadania. Em uma regidao em que ndo ha Defensoria Publica, o
Nucleo de Préticas Juridicas — NPJ das faculdades cumpre um papel social de suma

importancia no atendimento a populagéo fornecendo acesso gratuito a justica.

De todas as atividades propostas pelo curso, as agdes realizadas nos NPJ séo as
gue mais contribuem para a construcdo do perfil identitario do jurista. Os estagios
nos NPJ em parceria com outros 6rgdos do Poder Judiciario e escritérios
particulares ligados ao trabalho advocaticio contribuem significativamente para o
processo de formacdo profissional inicial, a partir do confronto direto da doutrina
juridica com a realidade pratica, permitindo assim a condicdo necessaria para 0
académico instrumentalizar-se para a profissdo e posicionar-se criticamente. As
instituicbes também promovem outras atividades de letramento académico ligadas a
vivéncia juridica, das quais se destacam: Semana Juridica, atendimentos a

populacdo no Balcéo de Justica e cidadania e projetos de extensao diversos.

Mas mesmo com 0 crescente numero de egressos que sao formados pelas
instituicbes de ensino superior - IES, o contingente de profissionais atuantes no
mercado ainda ndo atende a demanda da populacdo. Segundo dados do Conselho
Nacional de Justica - CNJ (2012) o Poder judiciario no Oeste da Bahia conta com 16
varas civeis, 17 cartoérios, 18 juizes e 17 promotores para atender a uma populacao
de 899.270 habitantes. Em 2011, foi dada a entrada de 27.104 processos judiciais®,
destes, somente 154 foram arquivados (por resolucdo ou por falta de provas). A
situacao de precariedade de todas as comarcas decorre da insuficiéncia do niumero
de magistrados e de serventuarios. Sobre essa questdo, a Dr? Cristiana Matos

Américo?!, presidente da OAB subsec&o Barreiras, declara que:

[...] a culpa da morosidade judicial ndo é dos juizes e nem dos serventuarios
da justica, pois por mais que eles trabalhassem 24 horas por dias, ndo
dariam conta do servico. Enfim, nossa indignacdo € com a cupula do
judiciario baiano que nao volta seus olhos para a regido Oeste da Bahia. A
falta de servidores em Barreiras faz com que existam desde setembro de
2012 mais de 2 mil processos pendentes no setor de protocolo e

%0 Dados fornecidos pelo site www.cnj.jus.br com acesso 10/02/2012.

L A declaracdo da advogada Dr2 Cristiana Matos Américo foi extraida da matéria do Jornal Nova
Fronteira intitulada “Advogados do Oeste preparam Ato Civico de Protesto contra a Justiga Baiana”.
Disponivel em: http://www.jornalnovafronteira.com.br/?p=MConteudo&i=9318 Acesso em: 22/08/13.



distribuicdo, uma vez que neste setor s6 existe um funcionario para distribuir
0S processos em suas respectivas Varas. Sao acdes cautelares, acdes de
alimentos, enfim, toda uma sorte de a¢gfes que estdo paradas, a espera de
serem encaminhadas para as Varas correspondentes.

A burocratizacdo e o reduzido niumero de vagas ofertadas nos poucos concursos
publicos na esfera juridica negam a populacdo o acesso a justica eficaz. O espaco
académico pode promover mais que formacdo técnica, pois € o ambiente propicio
para discutir amplamente questfes sociais que afetam a regido oeste, a Bahia e 0
pais como um todo e gerar acdes transformadoras. Esta perspectiva social nos
cursos de Direito ganha forga a partir das discussdes apresentadas pelo Conselho
Nacional de Educacao, Conselho Federal da OAB e Associacao Brasileira de Ensino
do Direito - ABEDi que resultou na Resolugcéo do CNE/ CES n° 9/ 2004.

1.3.2. A Resolucdo do CNE/ CES n° 9/ 2004 e o Projeto Politico Pedagdgico®

A Resolucdo do CNE/ CES n° 9/ 2004 aborda as Diretrizes Curriculares do
Bacharelado em Direito e surge da necessidade de se repensar o0 ensino juridico em
um contexto de crise da formacado tecnicista, embasada no Direito Positivo, de
profissionais na contemporaneidade. Neste aspecto, a Comissdo de Ciéncia e

Ensino Juridico (1996) faz a seguinte reflexao:

O ensino do direito ndo pode estar dissociado de sua prépria ocorréncia
social, sob pena de os tipos legais se dissociarem das figuras reais. O
estudante de Direito ndo pode ser levado a entendé-lo como uma abstracao
sem referéncias praticas — ou uma pratica sem referéncias conceituais — o
burocratismo. Se o primeiro dissocia o ensino juridico da sua ocorréncia
social e judicial, o segundo dissocia de sua dimenséao reflexiva e as duas
dimensbes, conjuntamente, impedem o desenvolvimento de sua
autenticidade. (LOBO et. al., 1996, p. 35)

Na tentativa de minimizar as distancias entre 0s cursos juridicos e o contexto social,
os estudos dos fenbmenos juridicos pos-positivistas defendem que se devem
preparar os futuros operadores juridicos para as discussfes sobre as demandas

sociais na atualidade, sobretudo as de carater regional das comunidades. O jurista

2 A Resolucdo do CNE/ CES n° 9/ 2004 e a secédo Perfil do Egresso presente nos PPP das IES
pesquisadas estao nos anexos desta dissertacéo.



deve ter a consciéncia da complexidade do fendmeno juridico e da funcéo social de

sua profissao.

A crise discutida no contexto do ensino juridico tem implicagbes mais amplas na
rede de préticas sociais. Rodrigues (1996, p. 102) assevera que o Direito como
instrumento de legitimacdo que reforca ideologias e formas de poder, através de
suas normas positivas e procedimentos formais, reforca a sua prépria crise. Nao se
pode conceber o ensino juridico aparte do mundo do Direito e do sistema sdécio-
politico-econémico em sua totalidade. Faz-se necessario questionar o ensino juridico
e “as varias fungdes por ele desempenhadas como instrumento de reproducdo, bem
como a estrutura vigente”. Ainda segundo o autor, a crise implica em “necessidade
de mudanca, que ndo se reduz a instancia juridica, pois ndo é possivel resolvé-la
isoladamente”. Na opinido do Jurista Torquato L. Jardim®® (1984, p. 9-10)

mencionado por Rodrigues (1988, p. 56):

[...] o ensino do Direito ndo pode ser visto fora do seu ambiente mais amplo.
E porque ha de ser encarado como parte de um vasto sistema educacional
de intrincada complexidade, sua reforma h& de se iniciar pelo debate dos
principios e dos fins. E, pois, um erro comecar a reforma pelo curriculo,
como pretendem algumas autoridades administrativas. Erro maior quando o
projeto estende ainda mais a malha regulamentadora do controle estatal.
[...] Dé-se autonomia a Universidade [...] e, sem dlvida, o saber e a verdade
floresceréo.

Esses pesquisadores do ensino juridico chamam a atencédo para uma percepcao
mais critica das relacdes sociais. Demandas educacionais sdo reflexos de questdes
mais abrangentes que remetem a politica, a economia e a cultura. O sistema
juridico-educacional fortifica estruturas hegemodnicas e ideologias de dominacdo. O
fluxograma a seqguir faz parte da pauta de discussbes que deram origem a
Resolucdo CNE/CES n°. 9/2004. Apesar de ter sido anterior ao documento, muitos
destes pontos discutidos sobre o contexto da crise ainda estéo presentes nas IES de

todo pais.

8 Ensino Juridico - Trabalho apresentado pelo Dr. Torquato Lorena Jardim no | Congresso Juridico
Brasil-Alemanha em setembro de 1984.
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A Resolucdo CNE/CES n° 9/2004 determina que as IES devem prover uma
formacdo humanistica com vistas aos aspectos sociais, em que o graduando seja
capaz de analisar e interpretar o fendmeno juridico adotando uma postura critica e
reflexiva. A organizacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP pelas IES devem
contemplar, de maneira clara, a concepc¢ao do curso, objetivos, insercéo do curso no
contexto social, perfil profissiografico dos bacharéis de Direito, organizacéo didéatico-
pedagdgica, proposta de interdisciplinaridade, integracdo entre a pratica e o0s
conteudos tedricos, avaliacdo progressiva e continuada. Também destaca-se no
documento a obrigatoriedade do Estagio Supervisionado ser realizado no NPJ, do
Trabalho de Curso - TC realizado individualmente e com contetdo definido pelas
préprias IES e da realizacdo das Atividades Complementares - AC. No perfil do
egresso devem constar a identificacdo de habilidades e competéncias profissionais,
tais como a pesquisa juridica, atuacao técnico-juridica, raciocinio juridico, fluéncia

argumentativa, julgamento e tomada de decisfes (CNE/ CES, 2004).

O Projeto Politico Pedagdgico — PPP, como prevé a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB), € uma proposta integral que envolve os aspectos
sociais, pedagogicos e administrativos de um curso. O PPP estabelece maior
relacdo teodrico-pratica, atende com maior intensidade as demandas locais,
democratiza a gestdo e tomadas de decisdes e da voz aos participes do processo
educacional. Na dimensao politica, a proposta do PPP € repensar as instituicbes
educacionais e os individuos que por elas passam como agentes sociais, uma vez
gue o saber é fruto de relagdes socialmente construidas. Na dimensao pedagogica,
define estratégias educativas, tais como curriculo, metodologias, recursos didaticos
entre outros necessarios a articulagdo dos conhecimentos tedricos e a realidade
pratica. No ensino superior, 0 PPP delineara o perfil do curso e delineia o perfil do

egresso gque pretende constituir a partir do letramento académico.

As novas diretrizes estabelecidas para os cursos juridicos proporcionam as IES
repensarem sua praxis pedagogica, adequar seus curriculos as demandas locais,
maior didlogo entre os participantes do processo de letramento académico e, maior
transparéncia nas acdes educacionais o que torna o curso mais humanista e

democrético. Neste aspecto as instituicdes que preparam os futuros operadores



juridicos somente para o litigio processual sdo consideradas ultrapassadas. De
acordo com Braatz & Krepsky (2009 p, 3360)

O que deve ser ressaltado, contudo, é a extrema preocupacao dos juristas e
dos criticos em relagdo ao descompasso existente entre o “Direito vivo” que
esta presente no dia-a-dia dos cidaddos e dos operadores juridicos e o
Direito que ainda é ensinado nas salas de aulas. A prépria formatacao das
muitas reformas curriculares realizadas pelas IES revela que o0 rancgo
dogmaético positivista ainda prevalece quando o0 assunto é ensinar o Direito.
E tal resquicio é encontrado ndo somente nos contelidos ministrados, mas
especialmente no carater departamentalizado da transmissdo do
conhecimento, no formato de disciplinas desarticuladas, nas praticas
pedagoégicas que insistem na relacado verticalizada “professor x aluno” e na
prevaléncia da sala de aula como Unico ambiente possivel para o
aprendizado [...] Se a crise é vista como um sinal de mudanca, esta sO
podera ser concretizada a partir de atitudes praticas, comecando pela
utilizacdo dos meios postos a disposicao das IES. E nesse sentido é preciso
admitir que a Resolu¢cdo CNE/CES n°. 9/2004 contribui para essa mudanca.

Na opiniao de Rodrigues (1996, p. 108), os cursos juridicos devem “formar agentes
sociais criticos, competentes e comprometidos com as mudancas emergentes, com
0 novo”. Lobo et. al. (1996, p. 35) complementam este raciocinio quando defendem
que o ensino juridico deve capacitar o educando a “transmissdao do saber
acumulado, a articulacdo com a pesquisa e a extensédo, a adequacao a realidade
social, producdo do saber novo a ser instrumento de transformacdo sob a
perspectiva da justica social.” Dessa forma, o perfil do egresso deve se basear nas
competéncias necessarias a busca, elaboracdo, sistematizacdo de diversos
conhecimentos e a contribuicAo com a justica social e cidadania requisitos

indispensaveis para a qualidade de vida em uma sociedade democratica.

Para maior profundidade nestas questfes aqui expostas, no capitulo IV seguiremos
com a analise dos aspectos intertextuais e interdiscursivos da Resolucdo do CNE/
CES n° 9/ 2004 e o Projeto Politico Pedagogico, além dos reflexos destes

documentos nos discursos de professores e alunos.



CAPITULO Il = ANALISE DE DISCURSO CRITICA E NOVOS ESTUDOS DO
LETRAMENTO: O QUE DIZEM OS TEORICOS

“O discurso nado é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou
sistemas de dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder
do qual nds queremos apoderar.” FOUCAULT (2012, p. 10)

2.1. Apresentagéo

Os estudos que nortearam a pesquisa, apresentados neste capitulo tedrico, seguem
uma proposta integradora das bases teodricas da Analise de Discurso Critica — ADC
e da Teoria Social do Letramento — TSL que concebem o discurso como parte das
préaticas sociais. O quadro tedrico da ADC e da TSL defende que os papéis sociais
sdo construtos de instituicbes e organiza¢gdes sociais mediados pelo discurso, e as
identidades dos atores sociais sdo negociacdes de significados representadas por
vias discursivas. Entre essas relacdes perpassam ideologias engendradas em

relacGes de poder.

Durante esta exposi¢cao procuramos demostrar, em linhas gerais, de que maneira o
discurso atua nas praticas sociais e constrdi significados. Assim, abordamos o tema
em duas partes, de acordo com cada area de estudo. Na primeira, expomos um
panorama sobre a analise socio-discursiva em ADC e os conceitos de ‘discurso’,
‘pratica social’, ‘ator social’, ‘identidade’ e ‘representagao’ adotados por Fairclough
(1989, 2001, 2003, 2012), Chouliaraki e Fairclough (1999), Van Leeuwen (1998), e
outros. Na segunda parte desta revisao, fizemos uma breve abordagem sobre as
diferentes concepcbes de leitura e escrita que constituem o0s conceitos de
letramento, e em seguida focamos nas concepcfes adotadas pela Teoria Social do
Letramento. Esta perspectiva se enquadra no Modelo Ideoldgico que trata as
atividades de leitura e escrita no ambito das praticas sociais. Também trataremos
nesta secao do Letramento Académico e os discursos sobre os processos de leitura
e escrita no ensino superior. Para tanto, baseamo-nos nas reflexdes de Rios (2007,
2010a, 2010b, 2010c), Street (1995, 2003, 2012), Lea e Street (2008), Barton
(1994), Barton e Hamilton (2000), e outros.



As concepcdes sobre linguagem, discurso e letramento abordadas pelas correntes
tedricas aqui abordadas foram basilares para a compreensdo do objeto de pesquisa
e para a analise dos dados.

2.2. Andlise de Discurso Critica

A Andlise de Discurso Critica € uma area de estudo cientifica multidisciplinar de
abordagem social linguisticamente orientada e posicionamento critico explicito
diante de questdes sociais, assim definida por Fairclough (2001). A reflexdo sobre as
guestdes sociais mediadas pelos discursos e corporificadas em forma de textos
tendem a gerar acbes e mudancas nas praticas sociais, dando, desta forma, o
carater critico desta area de estudo. De acordo com Resende (2009, p. 12) “[...]
pesquisas vinculadas a ADC assumem uma posicao explicita em face de problemas
sociais parcialmente discursivos, isto €, ndao simulam ‘imparcialidade cientifica™.
Baseando-se nos estudos de Fairclough e outros analistas criticos, Resende e
Ramalho (2006, p. 11-12) definem a ADC:

Trata-se de uma proposta que, com amplo escopo de aplicacdo, constitui
modelo tedrico-metodoldgico aberto ao tratamento de diversas préaticas da
vida social, capaz de mapear relacdes entre os recursos linguisticos
utilizados por atores sociais e grupos de atores sociais e aspectos da rede
de préaticas em que a interacdo discursiva se insere.

O arcabouco tedrico-metodolégico da ADC é uma proposta de Chouliaraki e
Fairclough (1999) para andlises de mecanismos discursivos e seus efeitos
ideologicos em praticas sociais particulares. Os autores ressaltam que a ADC néo
tem objetivo de definir um método pronto e fechado uma vez que se trata de uma
proposta interdisciplinar e transdisciplinar. Na opinido de Resende e Ramalho (2011,
p. 107) as “pesquisas em analise de discurso sdo empreendimentos complexos, que
nao se limitam a analise textual. Ao contrario, exigem numerosas leituras em
Ciéncias Sociais, reflexdes sociais e/ ou trabalho de campo.” A analise linguistica é

somente uma parte da analise do discurso, pois também se faz necessario analisar



0 contexto social (conjuntura e as praticas particulares) e as interacbes entre 0s

atores sociais 2.

Os estudos da ADC baseiam-se nos preceitos das ciéncias sociais criticas adotando
uma ontologia realista, observando os trés estratos da realidade: o potencial
(conjunto de possibilidades existentes nas redes de praticas sociais), o realizado (o
gue acontece quando estruturas e poderes sdo ativados) e o empirico (0 que 0s
sujeitos experienciam e observam dos efeitos das estruturas, das potencialidades e
das realizagcBes). O potencial e realizado referem-se a dimensédo ontoldgica e o
empirico a dimensdo epistemologica. BHASKAR, (1989); SAYER (2000);
FAIRCLOUGH (2003) apud RESENDE (2009).

A ADC diferencia-se de outras abordagens por enfocar, a partir de suas analises, o
discurso imbricado nas estruturas sociais, reproduzindo aspectos ideoldgicos que
reforcam o controle e a dominagdo, e um ator constituido em sua identidade
individual e social pelos discursos, mas com potencialidade de mudanca nas
estruturas de poder. Sobre as analises em ADC e o carater emancipatorio dos
sujeitos, Fairclough (2012) argumenta que “...] o foco especifico sao as
transformacdes radicais que estdo ocorrendo na vida social contemporéanea e o
papel do discurso nos processos de mudanca, e as alteracBes na relacdo entre
semiose e outros elementos sociais nas redes de praticas [...]". Neste aspecto Pedro
(1998, p. 20) ressalta que:

A Andlise Critica do Discurso opera, necessariamente, com uma abordagem
de discurso em que o contexto é uma dimensédo fundamental. Mas, ao
contrario de outras abordagens, conceptualiza o sujeito ndo como um
agente processual com graus relativos de autonomia, mas como um sujeito
construido por e constituindo os processos discursivos a partir da sua

natureza de ator ideoldgico [...]

Os estudos realizados pelos analistas criticos a partir de diversos textos do

cotidiano, importantes no ambito socio-historico-cultural, desvelam o que h&a de

* O sentido de Ator Social de Van Leeuwen (1998) esta relacionado aos papéis sociais e ao
agenciamento do sujeito, e nos modos de representacdo deste nas praticas sociais através dos
discursos. “Mas a agéncia socioldgica nem sempre € realizada pela agéncia linguistica, pelo papel
gramatical de ‘Agente’, e pode também ser realizada de outros modos [...]", por pronomes ou mesmo
néo aparecer no discurso (omissao do agente). (VAN LEEUWEN, 1998, p. 169).



significativo que vai além da superficie textual, da parte acessivel ao leitor. Rios
(20104, p.95) ressalta que “uma das tarefas da Consciéncia Linguistica Critica é
explorar as determinantes sociais nos eventos discursivos, desmistificando assim os
efeitos ideoldgicos veiculados pela linguagem.” A proposta integrada de analise
linguistica e social revela o que esta além da superficie textual, mostra como o
discurso ocorre em relacdo ao contexto em que ele foi produzido e circula
socialmente. Para compreender melhor essa dindmica, seguem nas proximas
sec¢des os principais conceitos da ADC, que por sua vez se baseia na Linguistica de
vertente funcionalista, na Ciéncia Social Critica, na Filosofia Marxista da Linguagem

e no Realismo Critico.

2.2.1. Discurso, Pratica Social e Identidade

A linguagem faz parte das relacdes sociais, sendo um elemento basico na vida em
sociedade e é o indicador das transformacdes sociais, pois esta presente em todas
as relagdes entre os individuos e estes com o mundo. A “realidade” é construida
através de um processo dialdgico marcado fortemente pela exposicédo das ideias e
formacfes de conceitos. Bakhtin (2006) defende que a linguagem € dialdgica e a
rede de significados pressupde a existéncia do ‘eu’ e do ‘outro’ em varios contextos
sociais da atividade humana. Os sentidos das palavras se constituem pela interacao
social dos individuos de forma ativa e responsiva. A concepc¢ao bakhtiniana traz a
nocdo de sujeito social, interpelado por diferentes vozes, discursos e ideologias

manifestadas na linguagem.

Para Fairclough ( 2001, p. 93) “a constituicdo discursiva da sociedade ndo emana de
um livre jogo de ideias nas cabecas das pessoas, mas de uma pratica social que
esta firmemente enraizada em estruturas sociais materiais, concretas, orientando-se

para elas”. As praticas sociais possuem trés caracteristicas fundamentais: “sao
formas de produgao da vida social”’; “cada pratica esta inserida dentro de uma rede
de relagbes com outras praticas” e “as praticas sempre tém uma dimensao reflexiva:
pessoas sempre geram representacdes do que elas fazem como parte do que elas

fazem” (CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999, p. 22).



Para entender a prética social a partir dos usos da linguagem é preciso considerar o
ato linguistico como uma ac¢do historicamente situada e construida socialmente,
além de “constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais e sistemas de
conhecimento e crenca’”, como defendem Resende e Ramalho (2006, p. 26)
baseando-se nos estudos de Fairclough. E nesse enquadre que o discurso é
entendido como uma forma de pratica social mediada pelo uso da linguagem, e ndo
uma acdo de uso individual. As condi¢cdes histdrico-sociais, contextuais e as
relacbes de poder estdo presentes nos atos discursivos e também constroem as
significacdes da realidade social. Bourdieu (2010, p.15) complementa esta fala
quando diz que “o que faz o poder das palavras e das palavras de ordem, poder de
manter a ordem ou de a subverter, € a crenca na legitimidade das palavras e
daquele que as pronuncia, crenca cuja producdo ndo € da competéncia das

palavras”, mas de todo o contexto socio-politico-discursivo.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 38) concebem discurso como “uma perspectiva
particular de diversas formas de semiose — entendendo-as como momentos das
praticas sociais em sua articulagdo com outros momentos nao discursivos”. Segundo
Fairclough (1989), a linguagem faz parte das relacdes sociais, sendo um elemento
basico na vida em sociedade. Este processo social envolve discursos em trés
diferentes niveis: no meio social imediato (onde o discurso ocorre); nas instituicbes
sociais (familia, igreja, escola...); na sociedade (além dos grupos sociais mais
restritos). Numa perspectiva dialética, o discurso constitui a realidade social e, que
por sua vez, também é constituida por ele. Para Fairclough (2012, p.100) a
linguagem ¢€ inseparavel das praticas sociais e discursivas, uma vez que “as

entidades sociais sdo de alguma forma efeitos de discursos”.

O discurso é constituido socialmente em trés aspectos: identifica os diferentes
atores sociais; comp0de as diferentes relacées por meio da interacéo; contribui para a
construcdo dos sistemas de conhecimentos, valores e crencas do mundo social
(FAIRCLOUGH, 2001). Para Foucault (2012, p. 50) “os discurso devem ser tratados
como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes. Mas também se ignoram ou

se excluem.” A dindmica discursiva que acontece na rede de praticas sociais €



moldada pelas estruturas sociais, ora reproduzindo discursos hegemdnicos, ora

estes discursos constituem vozes que buscam transformar essas estruturas.

Conforme Pedro (1998, p. 22), a preocupagdo da ADC é “entender o modo de
funcionamento das visdes subjacentes a constituicdo dos modos e das
circunstancias em que os estados de coisas sao verbalizados”. A partir dos textos é
possivel analisar as diferentes visdes de mundo e de que maneira a linguagem
relaciona com o discurso, a ideologia e a sociedade. Mas, Foucault (2012, p. 66)
alerta que “a analise do discurso assim entendida ndo desvenda a universalidade de
um sentido; ela mostra a luz do dia o jogo de refracdo impostas [pela estrutura

social], com um poder fundamental de afirmacao”.

Para entender o funcionamento do Discurso no ambito social, Fairclough (2001)
propde o Modelo Tridimensional de Analise de Discurso que consiste em uma
analise conjunta da pratica social (acontecimentos discursivos na pratica
sociocultural), da pratica discursiva (processo de producéo, distribuicdo e consumo
textual) e do texto (falado e/ou escrito). Segundo o tedrico, no texto se encontram
vestigios de discursos particulares que agem nas praticas sociais. Ao realizar
analises textuais, encontramos também representacdes de “realidades” construidas
socialmente com base nas ideologias e lutas hegemonicas, além de identidades
construidas pelos discursos que circulam socialmente. O modelo tridimensional é

representado por Fairclough pela figura abaixo:

TEXTO

| PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fig. 07 — Concepcéo Tridimensional do Discurso em Fairclough (2001, p. 101)



O modelo tridimensional, Fairclough (2001) prop&e categorias analiticas para cada
dimenséo, séo elas: na andlise textual — vocabulario, gramatica, coesao e estrutura
textual; na prética discursiva - producao, distribuicdo, consumo, forca, coeréncia, e
intertextualidade®; na pratica social — ideologia®® e hegemonia®’. “Uma oposicdo
rigida entre ‘conteudo’ ou ‘sentido’ e ‘forma’ € equivocada porque os sentidos dos
textos sdo estreitamente interligados com as formas dos textos, e 0s aspectos
formais dos textos em varios niveis podem ser investidos ideologicamente”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 119).

As categorias gramaticais remetem a varios aspectos que ndo podem ser reduzidos
a descricbes de categorias linguisticas uma vez que tém, nos textos, muitas
implicagbes na rede de praticas sociais. Sobre as andlises linguisticas socialmente
fundamentadas, Pedro (1998, p. 36) defende:

Todos os tracos relevantes da situacdo sociocultural devem ser tomados em
consideracdo na analise dos textos, incluindo a posicdo, o papel e a
subjetividade do ouvinte/leitor e 0 meio/canal usado nha situacao
comunicativa. Neste sentido, uma andlise de um texto &, sempre,
simultaneamente, uma andlise parcial e uma descricdo da situacao
sociocultural. (PEDRO, 1998, p. 36)

Com essa preocupacédo Fairclough, prop6e uma Analise de Discurso Textualmente
Orientada — ADTO, inspirada nos estudos da Gramatica Sistémico-Funcional.
Segundo a concepcéo funcionalista de Halliday (1994), a linguagem se desenvolve
para atender as necessidades humanas e, desta forma, ndo pode ser analisada fora
de um contexto social, pois funciona como um sistema de significados produzidos
pelos falantes a partir de uma rede de opcbes constituida socioculturalmente. O
sistema de significados estad associado as metafuncbées da linguagem (ldeacional,

Interpessoal e Textual) e representam 0 modo como 0s usuarios da lingua interagem

% “A andlise intertextual refere-se as relacdes dialégicas entre o texto e outros textos

(intertextualidade) e as relagdes entre ordens de discurso (interdiscursividade).” (FAIRCLOUGH,
2001, apud RESENDE E RAMALHO, 2004, p.187).

% A ADC compartilha do mesmo conceito de Ideologia de Thompson (1995), para esse autor as
ideologias séo caracterizadas por relacdes de dominacéo e sdo incorporadas as préticas discursivas
para manter ou reestruturar relacdes hegemonicas.

2" «[...] hegemonia é vista em termos da relativa permanéncia de articulagdes de elementos sociais.
Essa conceituagdo ilumina a possibilidade inerente de desarticulagdo e rearticulagao” [...]
(CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999, p. 25)



com diferentes intencdes a partir da construgdo dos discursos. E por meio das
metafuncgdes ldeacional, Interpessoal e Textual, que ocorrem simultaneamente nos
textos, que se pode identificar como acontece a organizagcdo discursiva, 0S
propésitos do falante em determinado contexto de situacao. (HALLIDAY, 1994)

Butt et al. (2000) apresenta um quadro com o0s conceitos e aplicacdes das trés

metafungdes conforme os preceitos de Halliday:

1. A linguagem tem uma funcgéo representacional — usamo-la para codificar
a nossa vivéncia e experiéncia do mundo; faculta-nos imagens da realidade
(fisica ou mental). Ajuda-nos, portanto, a codificar significados da nossa
experiéncia, isto é, a codificar significados ideacionais (FUNCAO
IDEACIONAL).

2. A linguagem tem uma funcdo interpessoal — usamo-la para codificar
interacdo e mostrarmos quédo defensaveis achamos as nossas posicoes, 0s
nossos enunciados. Ajuda-nos, portanto, a codificar significados de atitudes,
interacdo e relaces sociais, isto é, significados interpessoais (FUNCAO
INTERPESSOAL).

3. A linguagem tem uma funcéo textual — usamo-la para organizarmos o0s
nossos significados ideacionais e interpessoais num todo linear e coerente.
Permite-nos, portanto, codificar significados de desenvolvimento textual e
organizacao retorica, isto &, significados textuais (FUNCAO TEXTUAL).

Nesta perspectiva, Halliday (1994) afirma que as escolhas lexicais utilizadas por um
usuario da lingua em um texto carregam tracos de sua identidade, que podem estar
perceptiveis ou ndo na superficie textual. Fairclough (2001) defende que os
discursos constroem identidades e relacdes sociais. Assim, investigar o discurso é
analisar como 0s atores sociais agem no mundo e constroem a Si mesmos e a sua
realidade social. O proposito das analises linguisticas, portanto, € desvelar e
compreender os significados que estao presentes nos textos. No que diz respeito a
analise, Van Leeuwen (1998, p. 172) levanta 0s seguintes questionamentos

fundamentais para uma pesquisa em ADC :

[...] como é que as praticas sociais se transformam em discursos acerca
destas mesmas préticas sociais — e isto, quer no sentido de que temos
meios para o fazer quer no sentido de que nés, na realidade, o fazemos em
contextos institucionais especificos com as préaticas sociais e das quais
produzem representacoes.



Fairclough (2003), numa perspectiva de analise multifuncional da linguagem?®,
postula que os trés tipos de significado: acional (o texto como interacdo em eventos
sociais), identificacional (construcdo de identidades através dos discursos) e
representacional (representacdes de discursos particulares do mundo fisico, mental
e social através de textos) séo realizados em conexdo com eventos e as praticas
sociais. “Géneros, discursos e estilos ligam o texto a outros elementos da esfera
social — a relagbes internas do texto a suas relagdes externas”. (RESENDE E
RAMALHO, 2006, p.61).

2.2.2. Géneros, Discursos e Estilos

Como ja foi mencionado anteriormente, para uma abordagem critico-discursiva &
preciso considerar nas analises ndo s6 o0 sistema semidtico (Semantica,
Lexicogramatica, Fonologia, Fonética), mas também o sistema social de ordens do
discurso, que correspondem as combinacdes de géneros, discursos e estilos, modos
de estabilidade relativa de acao, representacdo e identificacdo. Tanto o sistema
semiético, quanto o sistema social da linguagem (ordens do discurso®) constroem

rede de significacdes. Conforme a abordagem de Fairclough (2003, p. 37):

O nivel do discurso € aquele no qual as relagdes entre géneros, discursos e
estilos sdo analisadas — eu as chamo de relagdes ‘interdiscursivas’. O nivel
do discurso é intermediario, um nivel que medeia entre o texto per se e seu
contexto social (eventos, praticas e estruturas sociais). Discursos, géneros e
estilos sdo elementos de textos e sdo também elementos sociais. Nos
textos eles sdo organizados em relacdes interdiscursivas, relacdes nas
guais diferentes géneros dos discursos e estilos podem ser ‘misturados’,
articulados e tecidos de maneira particular. Como elementos sociais nos
guais a variacao linguistica é socialmente controlada. Esses itens fazem a
ligacdo entre o texto e outros elementos do social, entre as relacbes
internas do texto e suas relacdes externas.

8 Essa discussao proposta por Fairclough (2003) amplia os postulados de Halliday sobre as funcées
ideacional, interpessoal e textual. Os significados acional, representacional e identificacional também
se associam aos conceitos de géneros, discursos e estilos.

# Chouliaraki & Fairclough (1999, p. 63) conceitua género como “tipos de linguagem ligados a uma
atividade social”, discurso como um “tipo de linguagem usado para construir algum aspecto da
realidade de uma perspectiva particular”, e estilos como um “tipo de linguagem usado por uma
categoria particular de pessoas e relacionado com sua identidade”.



O autor defende uma correspondéncia entre acdo e géneros (modos de interagir),
representacao e discursos (modos de representar), identificacéo e estilos (modos de
ser). Para Resende e Ramalho (2004, p. 186) “os discursos variam segundo o0s
dominios sociais em que sdo gerados, de acordo com as ordens de discurso a que

se filiam.”

A maneira como os elementos da ordem do discurso se relacionam nas praticas
sociais produzem relacfes dialéticas e simultdneas com os significados do discurso,
assim, o Significado Acional — relacbes de acdo com/sobre os outros a partir dos
géneros discursivos, o Significado Representacional — relagdo de controle sobre as
pessoas e instituicbes a partir de representacdes particulares, e o Significado

identificacional — relagdo com a prépria pessoa (ética, moral...)*

a partir das
identidades individuais e sociais constituidas discursivamente sao legitimadas a

partir do Discurso. (FAIRCLOUGH, 2003)

Resende e Ramalho (2011, p. 49) demonstram na figura abaixo a relacdo dialética
entre elementos da ordem do discurso e os significados do discurso a partir da

discusséao proposta por Fairclough (2003).

Signilicado Represenmacional

——

Significado Identificacionsl -+ Significado Acional

Fig. 08 — Relacao Dialética entre os significados do discurso extraidos de Resende e Ramalho (2011, p.49)

% Ha também uma relacéo entre os significados do discurso de Fairclough (2003) com os eixos (do
poder, do saber e da ética) de Foucault, conforme Resende e Ramalho (2011).



“Géneros sao especificamente aspectos discursivos das formas de agir e interagir
por meio de eventos sociais”, conforme Fairclough (2003, p.47). O mundo social é
constituido pela linguagem e conseguinte por textos, carregados de crencas,
atitudes e valores, que sao parte dos eventos sociais. O aspecto acional presente
nos géneros textuais estd relacionado a interacdo linguistica, que vai além do
aspecto comunicativo. Sua caracteristica fluida, algumas vezes associado ao
hibridismo, e carregada de intencionalidades traz o potencial de mudanca e
transformagcdo de praticas sociais. “Um género implica ndo somente um tipo
particular de texto. Mas também processos particulares de producéo, distribuicdo e
consumo de textos” (FAIRCLOUGH, 2001, p.161).

O discurso como representacdo compreende a aspectos do mundo (fisico, social,
psicologico). Um texto pode ter em si representacdes de varios discursos presentes
na sociedade. Os diferentes discursos, ndo sO remetem a aspectos concretos do
mundo, como também projetam “realidades” a partir de diferentes interpretagdes e
interesses, conforme Fairclough (2003). O autor ainda ressalta que “o discurso inclui
representacdes de como as coisas sao e de como foram, como as coisas poderiam
ou podem ou deveriam ser” (FAIRCLOUGH, 2012, p. 98).

A representacdo dos atores sociais nos discursos, conforme Van Leeuwen (1998),
implica em muitos aspectos de identidade e de papéis sociais, além de aspectos de
ideologia e poder. Atores ou grupos sociais sdo ofuscados ou enaltecidos quando
referidos nos textos conforme a representacao, o que indica como estes sao vistos e

identificados socialmente.

A construcdo identitaria envolve uma relacdo dialética entre o que é proposto
socialmente, e o que é construido individualmente de forma fragmentada. No que se
refere ao significado identificacional, Fairclough (2003) propde uma analise tanto dos
aspectos identitarios pessoais (estilo), quanto sociais (identidade social). E por meio
da identidade construida que os sujeitos se identificam e séo identificados pelos
outros. Na analise identitaria sdo levados em conta 0s aspectos sociais, discursivos
e textuais. A Identificacdo é vista em Fairclough (2003) a luz de uma dialética social
(géneros, discurso e estilos) e os significados atribuidos aos estilos se constituem

textualmente.



Estilos estéo ligados a identificacdo — usando a nominalizagdo mais do que
o substantivo ‘identidades’, enfatiza-se o processo de identificagcdo, como as
pessoas se identificam e sdo identificadas pelas outras. [...] O processo de
identificagdo é até certo grau um processo textual, e, apesar de
Estilos/Identificacdo n&o estarem separados de Discursos/Representacéo
ou Géneros/Acédo. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 160)

A identidade como um ato performativo em que o0s sujeitos sdo constituidos. Hall
(2011, p. 13) compreende que “o sujeito assume diferentes identidades em
diferentes momentos, identidades que n&o sao unificadas ao redor de um “eu”
coerente.” A fragmentagdo das identidades na modernidade tardia®* é construida
nos e pelos discursos nos eventos discursivos. Para Fairclough (2012, p. 95) “a
representacdo € um processo de construcdo social de prética, inclusive a
autoconstrucéao reflexiva — as representacdes entram nos processos e nas praticas e
moldam-nos”. Assim, o discurso de uma instituigdo ou organizagéo, apresentado ao
individuo pode ser encenado ou inculcado nos modos de agir e de interagir, inclusive

nos estilos.

Segundo Kress (1998, p. 55) “a linguagem esta ndo s6 efetivamente envolvida na
producéo e reproducdo de outras praticas sociais, mas €, ela prépria, produzida e
reproduzida por praticas linguisticas, bem como por outras praticas e categorias
sociais”. Nesse sentido, ao analisar o discurso € preciso concebé-lo como parte da
pratica social, como um modo de agir e constituir mundo, como uma maneira de
representar do mundo e ainda como um modo de identificacdo dos sujeitos que
interagem na sociedade (FAIRCLOUGH, 2003).

2.2.3. Intertextualidade, Interdiscursividade e Construcdo de Sentidos

7

A nocdo de intertextualidade € considerada por alguns autores como uma das
condicbes para a existéncia de um texto. A intertextualidade se destaca por

relacionar um dado texto com o conhecimento textual da coletividade, como afirma

¥ 0 termo ‘Modernidade Tardia’ se refere “a presente fase de desenvolvimento das instituicdes
modernas, marcadas pela radicalizagdao e globalizagdo dos tragos basicos da modernidade.”
(Giddens, 2002, p.221). O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas esta
relacionado ao dinamismo que influencia instituicdes sociais e modos de viver, de agir e de ser das
pessoas.



Bakhtin (2006), a possibilidade de os textos serem criados a partir de outros textos.
Para o tedrico, em cada época, em cada circulo social de familiares, amigos e
conhecidos, sempre existem enunciados investidos de autoridades que dao o tom
ideolégico. Como as obras de arte, a ciéncia e o jornalismo politico nas quais as
pessoas se baseiam.

Tal constatacdo dialdgica levou Kristeva (1974, p. 60) apud (Koch, 2003, p. 62) a
afirmar que “Qualquer texto se constroi como um mosaico de citagdes e é a
absorcao e transformacéo de um outro texto”. Retoma-se aqui a nocdo de que um
texto ndo é autbnomo em sua constituicdo, pois nenhum texto se acha isolado e

solitario. A partir de entdo, surgem varios estudos sobre o intertexto.

Esses estudos revelam que a comunicacao verbal constitui-se como respostas ao ja-
dito. Redistribuem a lingua e nesse processo de reconstrugao ocorre a permutacao,
a fragmentagéo de textos que existiram ou existem ao redor do texto considerado.
“Todo texto € um objeto heterogéneo, que revela uma relagao radical de seu interior
com seu exterior; e desse exterior, evidentemente, fazem parte outros textos que lhe
dao origem, que o predetermina, com os quais dialoga, que retoma, a que alude, ou
a que se opde.” KOCH (2003, p.49). E essencialmente no processo de
reconhecimento da alteridade do intertexto que o sentido se estabelece, pois, tanto a
producdo quanto a recepcdo de um texto dependem do conhecimento prévio do
produtor e do receptor. A intertextualidade exige um conhecimento cultural amplo,

pois implica a identificacéo e o reconhecimento de remissdes a obras citadas.

A intertextualidade € marcada, segundo Fairclough (2003), pela presenca de “vozes
particulares” que aparecem em discursos particulares, ora representadas por
discurso direto por meio de transcricbes, ora de maneira indireta por meio de
parafrases, ou ainda assimiladas em pressuposi¢cdoes. Para Bakhtin (1997, p. 298)
novos textos estabelecem didlogos com outros textos mais antigos formando “elos
na cadeia da comunicacao verbal”. O discurso citado quando reconstruido em outro
contexto produz significados diferentes por conta do individuo que o reproduz e por

conta da inter-relacéo social. Assim:



Toda a esséncia da apreenséo apreciativa da enunciacéo de outrem, tudo o
gue pode ser ideologicamente significativo tem sua expressdo no discurso
interior. Aquele que apreende a enunciacdo de outrem n&o € um ser
mudo, privado da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras
interiores [...] O discurso citado e o contexto de transmissido sdo somente
0os termos de uma inter-relagdo dindmica. Essa dindmica, por sua vez,
reflete a dindmica da inter-relagdo social dos individuos na comunicacao
ideolégica verbal. (Trata-se, naturalmente, de tendéncias essenciais e
constantes dessa comunicagdo.) (BAKHTIN, 2006, p. 151-152) [GRIFO
NOSSO]

Em Fairclough (2001, p. 135), “o conceito de intertextualidade aponta para a
produtividade dos textos, para como os textos podem transformar textos anteriores e
reestruturar as convencgoes existentes (géneros, discursos) para gerar novos textos.”
As vozes atribuidas no processo de intertextualidade podem estar explicitas ou nao
na superficie textual, podem ser relatadas diretamente por meio de citacdes ou
indiretamente e articular varias vozes, o que produz diferentes significados para
atender a objetivos especificos, como é o caso dos textos académicos®, por
exemplo. (FAIRCLOUGH, 2001). Uma mesma frase transcrita literalmente de um
autor consagrado, como é o caso de Foucault, por exemplo, quando citado em
textos diferentes e de areas diferentes, o seu discurso entra em novos dominios

passando a ser recontextualizado, isto provoca a construcao de sentidos diversos.

A mencédo que é feita de outrem a partir das citacdes (fragmentacdes retiradas de
outros textos) e/ou da alusdo ao pensamento de outros autores de forma indireta

pressupdem que o que esta sendo dito € uma ‘verdade’ ja afiangcada. Desta forma,

‘as relagdes intertextuais de um texto constituem parte significante dele’, eu
estaria supondo que textos séo relacdes intertextuais, comprometendo-me
com o texto como algo que ja havia sido dito ou escrito em outro lugar, e
com a crenga de que 0s possiveis leitores ja ouviram ou leram isto em outro
lugar. Eu ndo faco referéncia aqui a nenhum texto ou conjunto de textos
especificos, mas, sobretudo, ao mundo dos textos. (FAIRCLOUGH, 2003, p.
31).

%0 que é dito nos textos académicos tem que ser endossado explicitamente por outras vozes além
da voz do pesquisador. A fala de ‘outros’ ndo esta para apenas a reflexdo da préatica social, ela
exerce um forte poder discursivo. No meio cientifico, ndo basta & materialidade da pesquisa empirica
e/lou a explanacdo critica do pesquisador simplesmente, assim, muitas vezes, as andlises dos
resultados de pesquisa ficam sujeitas a reproduzir discursos consagrados academicamente, o olhar
na interpretacdo dos dados fica condicionado. A andlise do discurso em uma vertente critica, e em
especifico os estudos de intertextualidade e interdiscursividade no ensino superior suscita a estas
guestdes.



As vozes representadas nos discursos ou omitidas nestes tem sempre um papel
fundamental na construcdo de novos discursos e na defesa de interesses
particulares presentes nas relagées sociais. Para Magalhdes (2012, p. 37), nos
textos, “a presenca de tais vozes de carater institucional indica que os textos sao

habitados por verdadeiras ‘populag¢des’ ou ‘comunidades’.” A intertextualizacdo, seja

implicita ou explicita, tem implicacdes complexas na rede de préticas sociais.

Fix (1997, p.97) referido por Marcuschi (2007, p.31) utliza a expresséo
‘intertextualidade inter-géneros’ para designar “o aspecto da hibridizagdo ou mescla
de géneros em que um género assume a fungao de outro”. Este aspecto hibrido dos
géneros como desmembramento de outros Marcuschi (2007) denomina
intergenericidade. Para Fairclough (2003) a hibridizacdo de géneros como uma
constituicao estrutural de novos géneros situados na pratica social pode instituir uma

estratégia ideoldgica e manutencdo hegemonica.

Ja a interdiscursividade é a mescla de discursos articulados com vistas a atender
praticas particulares, associados a diferentes discursos com diferentes maneiras de
representar aspectos do mundo e de constituir identidades, conforme Fairclough
(2003).

Para Koch (2003), a intertextualidade em sentido amplo é vista como a condicéo de
existéncia do proprio discurso, equivalendo a nocdo de interdiscursividade na
medida em que um discurso é sempre a retomada de outro ja dito. Por conseguinte,
a autora considera a intertextualidade em sentido restrito a relagdo de um texto com

outros textos efetivamente produzidos.

Fairclough (2001) amplia a discussdo separando os dois conceitos, para o autor a
intertextualidade manifesta recorre de forma explicita a outros textos especificos.
Quanto a interdiscursividade (intertextualidade constitutiva) esta para uma ou varias
vozes que aparecem no texto constituido por meio de uma combinacdo de
elementos da ordem do discurso. A analise interdiscursiva propde identificar um ou
varios discursos (socioldgico, pedagdgico, juridico, publicitario...) em um texto, além

de compreender como estes se articulam na rede de praticas discursivas.



Compreende-se, assim, que a intertextualidade, interdiscursividade e o hibridismo de
géneros sao fatores que colaboram com a construgdo do sentido no texto e na
compreensdo de tragos identitarios. A importancia de seu estudo se deve a
possibilidade de relacionar discursos e fazer interconexdes entre diversos géneros,

discursos e estilos para a interpretacao textual.

2.2.4. O Enquadre de Chouliaraki e Fairclough

A ADC nao tem objetivo de definir um método pronto e fechado, uma vez que se
trata de uma proposta interdisciplinar e transdisciplinar de pesquisa em diversas
praticas da vida social. Na opinido de Resende e Ramalho (2011, p. 11-12), a ADC é
“‘capaz de mapear relagdes entre os recursos linguisticos utilizados por atores
sociais e grupos de atores sociais e aspectos da rede de praticas em que a

interacdo discursiva se insere.”

O arcabouco teérico metodoldgico®® da ADC é uma proposta de Chouliaraki e
Fairclough (1999) para andlises de mecanismos discursivos e seus efeitos
ideologicos em préticas sociais particulares no contexto da Modernidade Tardia. Os
autores propdem uma analise social discursivamente orientada conforme o quadro a

seqguir:

% No capitulo Ill - Percurso Metodolégico - reapresentaremos esse arcabouco com dados extraidos
do projeto de pesquisa desta Dissertacao.



1. Um problema

(a) Analise da conjuntura

(1) Praticas relevantes

b) Analise da pratica em
2, Obstaculos a ;a)rticular P (1) Relagdes do discurso com outros momentos da

serem superados pritica

(1) Analise estrutural

(c) Andlise do discurso ———————
(11) Analise nteracional

3, Fungio do problema na prifica

4, Possivels maneiras de superar obsticulos

5. Reflexio sobre a analise

Quadro 04 - Enquadre para ADC proposto por Chouliaraki & Fairclough (1999, p. 60) baseado na
critica explanatéria de Bhaskar.

A pesquisa parte de uma identificacdo de um problema social com aspectos
semioticos, que em geral envolve relagbes de poder; “o problema pode estar na
pratica social, ou na construgao reflexiva da pratica social”. Em termos da LSF
envolve o ideacional, interpessoal e textual, conforme Chouliaraki e Fairclough
(1999, p. 60).

Apos a identificacéo e descricdo do problema a ser analisado, segue o levantamento
dos elementos da pratica social que mantém o problema e dificultam a superacéo do
obstaculo. Esta etapa se subdivide em: analise da conjuntura, analise da pratica

particular e analise do discurso.

A analise da conjuntura é a apreciacdo da configuracdo das praticas sociais
relacionadas ao problema ou das quais ele provém. A conjuntura representa a rede
de praticas sociais relativamente estaveis que constitui a estrutura social.
(CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999). Sem observacédo da conjuntura em que se
insere o problema e a relacdo entre discurso e outros momentos da pratica social a

andlise tende a ser unilateral.



Um aspecto da andlise da conjuntura mais imediato é localizar o discurso
em foco, em tempo real, de forma que o ligue as suas circunstancias e aos
processos de producdo e suas circunstancias de consumo, o0 que traz a
guestdo de como o discurso € interpretado (e a diversidade de
interpretacdo) na andlise. (CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999, p.61)

Uma pratica em particular é constituida de diferentes elementos da vida social, “o
momento discursivo de uma prética particular € o resultado da articulacdo de
recursos simbdlicos/discursivos (como géneros, discursos e estilos), articulados com
relativa permanéncia como momentos do Momento do discurso.” (RESENDE E
RAMALHO, 2006, p. 40). A analise da pratica e do momento discursivo se subdivide
em: praticas relevantes, relacdo do discurso com outros momentos (discurso como

parte da atividade; discurso e reflexividade).

A analise do discurso € simultaneamente orientada para a estrutura e para a
interacdo. Na perspectiva estrutural, analisa-se como géneros, discursos e estilos
das ordens do discurso se articulam. Chouliaraki e Fairclough (1999) supbem que a
relacéo entre o discurso e a rede social de ordens de discurso depende da natureza
da pratica social e da conjuntura de praticas sociais que esta inserida e como é
representada nelas. Na perspectiva interacional, analisa-se como géneros e
discursos trabalham juntos no processo textual e quais as articulacdes apresentadas
no texto. A analise textual € um processo complexo que envolve a compreenséao e a
explanacdo. A compreenséao é o resultado de diversas interpretagdes da ‘realidade
social'’ a partir dos conhecimentos e experiéncias do sujeito; a explanagao é

embasada em conceitos e material empirico que atendem a uma pratica particular.

Além das descricGes de relacdo de poder e hegemonia a andlise pretende verificar
0s aspectos probleméaticos do discurso, a funcdo destes na pratica social, e em que
instancia discursiva eles se envolvem, para assim poder encontrar possiveis
maneiras de superar os obstaculos identificados e tentar promover mudancas

sociais por meio das contradi¢cdes das conjunturas.

Os estudos em ADC devem ser reflexivos e, para Chouliaraki e Fairclough (1999),

ndo podem esgotar na investigacdo de um Unico problema embasado em um ponto



de vista. A reflexdio sobre a analise*® pretende visualizar as contribuicdes da
pesquisa para a promoc¢ao da emancipacao social, os limites da andlise e alcances
dos resultados, além de avaliar as contribuigdes para pesquisas futuras.

2.3. Letramentos

O termo Letramento, conforme Street (2012), corresponde a atividades que
envolvem a leitura e escrita nas praticas sociais. Essa concep¢do aponta para uma
visdo de letramento além da sala de aula, visto que as praticas sociais abarcam
vivéncias, identidade, cultura, visdo de mundo, associadas a praticas sociais
particulares. Nesse sentido, a Teoria Social do Letramento (TSL) faz parte de
estudos multidisciplinares que envolvem principalmente as areas da Educacéo,
Linguistica, Psicologia e as Ciéncias Humanas e Sociais. Para Rios (2010b, p.80), o

letramento pode ser analisado por duas perspectivas:

Se um/a estudioso/a parte do pressuposto de que o letramento € um ponto
de chegada apés um tempo de escolarizacao, tem-se entdo que para ele ou
ela o que deve ser estudado é o que o individuo sabe fazer de leitura e
escrita em decorréncia desse tempo que passou ha escola.

Se, por outro lado, outro/a estudioso/a pensa que o letramento compreende
tudo que um individuo tenha feito de leitura e escrita em sua vida, entédo
estamos diante de uma visdo mais ampla e aplicada a todas as esferas da
vida social.

A respeito do ultimo conceito, Kleiman (2007, p. 4) destaca que “os estudos do
letramento partem de uma concepcdo de leitura e de escrita como praticas
discursivas, com multiplas funcbes e inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem”. Nesta visdo, a alfabetizagdo ndo €& um pré-requisito para o
letramento, pois este por sua vez esta intimamente ligado aos diferentes saberes e
praticas sociais, as intencdes e aos objetivos individuais e coletivos, que estdo além

do mundo da sala de aula. Segundo Street (2012, p. 78)

** Na segunda edic&o de Critical Discourse Analysis (2010), Fairclough propde que a reflexdo sobre a
andlise deve ser diluida em todas as demais, sob o argumento de que essa reflexdo deve perpassar
todo o processo de analise.



[...] o letramento ndo é simplesmente um conjunto de habilidades funcionais,
com grande parte da escolarizagdo moderna e muitas agéncias de
letramento o representam, mas ao contrario € um conjunto de praticas

A

sociais profundamente associada a identidade e posi¢do social. E a
abordagem do letramento como pratica social que fornece o modo de
construir sentido sobre as variacbes nos usos e nhos significados do
letramento nesses contextos, e ndo ha confiangca nas noc¢bes vazias de
habilidades, taxas e niveis de letramento que dominam o discurso
contemporaneo sobre letramento.

Acreditar que as acoes de leitura e de escrita dependem efetivamente do processo
de escolarizacao € um grande problema, principalmente quando os usos da leitura e
da escrita no cotidiano se diferenciam muito daqueles praticados no contexto
escolar, o que causa uma descontinuidade nos letramentos e, com certeza,
prejudica suas utilizagbes (BARTON, 1994).

Neste sentido, Fiad (2011) chama a atencéo para que € necessario na atualidade
situar as praticas de leitura e escrita em um contexto socio-historico-cultural mais
especifico, uma vez que possuem significados especificos em diferentes instituicbes
e grupos sociais. Fiad (2011, p. 360) faz criticas ao argumento das correntes que
ressaltam o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Segundo a autora, “Olhar
para as habilidades individuais reforca dicotomias conhecidas: alfabetizados X
analfabetos; letrados X iletrados e ndo considera outros tipos de letramento,
principalmente aqueles que acontecem fora do contexto escolar.” Para Kleiman
(2008) este ultimo posicionamento reforga e reproduz preconceitos “chegando a criar
duas espécies, cognitivamente distintas: os que sabem ler e escrever e 0s que nao

sabem.”

“Estudos do Letramento”, no sentido de area cientifica, propdem investigar a pratica
social da lingua escrita. Estes estudos oportunizam entender as praticas de uma
sociedade e de culturas particulares. O aspecto dinamico das praticas pode se
diferenciar de acordo com o0s contextos, 0 que demostra que ndo ha uma unica

forma de ler e escrever, de acordo com Magalhédes (2012).

Kleiman (2008, p. 18), embasando-se nos estudos de Heath (1982, 1983), defende
que para o pesquisador desta area “o letramento significa uma pratica discursiva de

determinado grupo social, que esta relacionada ao papel da escrita para tornar



significativa a interacdo oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades
especificas de ler ou de escrever’. Em seus estudos os investigadores da TSL tém
adotado os principios da etnografia critica, sobre este aspecto Barton (1994, p. 37)
comenta que para realizar os estudos sobre o letramento “é necessario entender
algo de dentro de uma situacdo particular antes de ir para generaliza¢cdes. Tal
abordagem sugere certas metodologias de pesquisa, tal como a etnografia, e se

apoia numa teoria particular do que é o conhecimento”.*®

2.3.1. Eventos e praticas de Letramento

Ao interpretar um texto o leitor estabelece uma relagdo com o seu cotidiano e
estabelece uma rede de significacdo com o0 contexto que ele e o texto estdo
inseridos. E 0 mesmo acontece com o produtor do texto. Ndo se pode conceber o
texto como um artefato sem relaciona-lo com as préaticas sociais. As leituras e
producdes textuais, quer sejam via escrita, quer seja via oral, muito mais que da

escola, fazem parte do mundo.

As préticas de letramento estdo relacionadas aos usos sociais que as pessoas
fazem com a leitura e a escrita. Rios (2010a, p. 89) mostra que para Barton e
Hamilton (2000, p. 7-8) "héa diferentes letramentos associados a diferentes dominios
da vida". Utilizamos o discurso tanto para atuar socialmente quanto para refletirmos
sobre as praticas sociais, uma destas formas é a pratica do letramento que se
tornam perceptivel por meio de eventos. “As praticas de letramento sdo, a um so
tempo, a situacdo empirica de uso da escrita e as concepcdes sociais sobre a

escrita relacionadas a tal situacao”, segundo Rios (2010a, p. 65).

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 22) definem eventos como “acontecimentos
imediatos individuais ou ocasiodes da vida social”. O termo ‘evento de letramento’ é

conceituado por Barton (1994, p. 37) como “atividades particulares nas quais o

% Nesta dissertacao, as citagdes diretas retiradas do capitulo 3 “The Social Basis of Literacy” (p. 33-
52) do livro “Literacy: an introduction to the ecology of written language”, de David Barton (1994)
foram realizadas pelo prof. Dr. Guilherme Veiga Rios.



letramento desempenha um papel, podem ser atividades regulares repetidas”.
Baynham (1995) coaduna com esse pensamento quando diz que séo instancias e

ocasides em que os usos do letramento desempenham uma fungéo social.

Eventos de letramento correspondem a atividades particulares, ocorrem em uma
ocasido especifica de comunicagéo, por exemplo, 0 momento da escrita de um e-
mail, ao ouvir um noticiario pelo radio ou TV, a discussdo de um assundo que
veiculou em um jornal, participacdo de uma aula, o preparo de um bolo a partir de
uma receita, realizacdo de uma entrevista de emprego, ao fazer compras no
supermecado, ao pegar conducdo para ir ao trabalho, ao assistir a uma sesséo de
cinema entre outras tantas coisas que envolvem os sujeitos a milhares de acdes que

remetem ao universo da escrita.

“As praticas de letramento s&o formas cuturais gerais de utilizacdo do letramento,
com as quais as pessoas conduzem em um evento”, e envolve valores, atitudes e
relacdes sociais de acordo com Barton (1994, p. 37). Street (1995) as define como
comportamentos realizados pelos participantes nos eventos a partir das concepcgoes
socio-culturais configuradas na rede de praticas sociais. Kleiman (2008, p. 19)
complementa esse pensamento quando diz que “as praticas de letramento estao
determinadas pelas condicfes efetivas de usos da escrita pelos seus objetivos, e

mudam a medida que essas condigbes mudam.”

Barton e Hamilton (2000, p. 08), a partir de seis proposi¢cdes, esclarecem como
diferentes préaticas de letramento acontecem na dimensdo das praticas sociais
levando em consideracéo valores, ideologias e identidades sociais. Os autores ainda
ressaltam que os letramentos geram novas identidades e provocam tensdes e

mudancas de valores. Sdo pressupostos da TSL conforme o quadro® a seguir:

% A traducao feita pelo prof. Dr. Guilherme Veiga Rios.



o O letramento é mais bem compreendido como um conjunto de praticas sociais; estas podem
ser inferidas de eventos que sdo mediados por textos escritos.

e Ha diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida.

e As praticas de letramento sdo padronizadas por instituicdes sociais e relagfes de poder, e
alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes do que outros.

e As praticas de letramento sdo propositadas e encaixadas em praticas culturais e objetivos
sociais mais amplos.

e O letramento é historicamente situado.

e As praticas de letramento mudam e novas praticas sdo frequentemente adquiridas por meio
de processos de aprendizagem informal e producéo de sentido.

Quadro 05 — Teoria Social do Letramento

Em referéncia aos estudos do letramento Barton (1994, p. 36-37) assevera que “faz-
se necessario descrever como de fato as pessoas utilizam o letramento em suas
vidas diarias, ao se falar em eventos de letramento. [...] Nossa intencdo € examinar
eventos particulares onde a leitura e a escrita sao utilizadas.” Street (2012) destaca
gue os estudos do letramento devem observar que as praticas de letramento em
contextos reais vao além dos aspectos culturais, pois tém em si estruturas de poder

e valores ideoldgicos de uma sociedade.

2.3.2. Modelo Ideoldgico de Letramento, Discursos e Praticas Sociais

No que se refere aos usos do letramento em contexto escolar, a concepcéo
dominante na sociedade atualmente é o modelo de Letramento Auténomo. Este
modelo ressalta o0 desenvolvimento cognitivo e as competéncias e habilidades
individuais a partir da aquisicdo e aprimoramento das praticas de escrita. “O
desenvolvimento de habilidades cognitivas que o0 modelo autbnomo atribui
universalmente a escrita € consequéncia da escolarizacdo”, como postula Kleiman
(2008, p. 25). Magalhdes (2012, p. 28) constata que no Brasil o letramento

autbnomo também € muito presente no ensino superior. A autora tece o seguinte

comentario:

[...] Um grande problema desta abordagem de leitura € que em vez de
serem debatidos e criticados, os textos séo abstraidos do contexto social,
como se existissem de forma independente. Da mesma forma, na producéo



escrita, 0 pressuposto da autonomia pode levar a pessoa a considerar-se
capaz ou incapaz de escrever simplesmente com base no (des)
conhecimento da gramatica da lingua, o que é um grande equivoco,
principalmente em relagdo ao sentimento de incapacidade. A leitura e a
escrita sdo praticas sociais, situadas no contexto socio-histérico podendo
diferir segundo a relacdo que se estabelece entre a dimenséo discursiva e
outras dimensdes das préticas.

A leitura e a producéo de textos escritos sao atividades complexas que exigem muito
da memoria o resgate das informagfes textuais e extratextuais sobre conteudo,
decodificacdo, teméatica, tipologia e género discursivo e as relagbes de sentido do
discurso, entre outras relacionadas a linguagem, de acordo com Kleiman (2004).
Desta forma, entende-se que o texto ndo deve ser encarado como algo fragmentado
e isolado, uma vez que as discussdes propostas nele rompem os limites da
decodificacdo e aos dominios da sala de aula. A linguagem atua, através da
realidade pratica, como forma de interacdo social, producdo e circulacdo de

conhecimento.

Em contraponto ao Modelo Autbnomo de Letramento, os Novos Estudos do
Letramento — NEL propdéem o Modelo Ideolégico que consiste em perceber as
atividades de leitura e escrita como construtos sociais arraigados em valores,
ideologias e relacbes de poder politico-econémico, mas com potencialidades de
transformacdes sociais. (STREET, 1995).

Street (2003) defende o Modelo Ideoldgico de Letramento e ressalta que € preciso
se atentar para as relacdes de poder, questdes de inclusdo e exclusdo presentes
nas praticas sociais de leitura e escrita fortemente marcada pela ideologia. A ideia
de uma ciéncia neutra e objetiva, por exemplo, camufla interesses politicos e
econdmicos que mantém a hegemonia. Também ndo € possivel considerar que
exista neutralidade nas praticas letramento, pois sua analise tem uma relacéo direta

com o conhecimento da rede de praticas sociais.

O texto escrito representa um recorte de uma realidade, permite varias explicacées
desta, pois € na interpretacdo ou na producdo textual, contextualizada com a
realidade circundante e o momento socio-histérico que os individuos atribuem

sentidos aos registros escritos. Neste aspecto, Barton (1994), a partir da abordagem



ecolégica®’, afirma que o letramento adquire significado a partir das instituicdes
humanas e contextos sociais. Nesta perspectiva, temos uma reflexdo sobre o

individual e o social conforme o0 excerto a seguir:

Dizer que o letramento tem um significado social € ir além de dizer que ha
dimensbes sociais nele ou que ele existe dentro de um contexto social. O
letramento est4d embutido em contextos institucionais que moldam as
praticas e os significados sociais atrelados a leitura e a escrita. Dentro
desses contextos sociais, 0 ato de leitura ou escrita torna-se simbdlico. O
ato mesmo de leitura ou escrita toma um significado social: pode ser um ato
de desafio ou um ato de solidariedade, um ato de conformidade ou um
simbolo de mudanga. NoOs afirmamos nossa identidade através do
letramento. (BARTON, 1994, p. 47-48)

Esta concepcdo rompe com o paradigma de que a escola € a Unica agéncia de
letramento, capacitada para instrumentar o sujeito para adquirir competéncias para
ascensao profissional, pessoal e social. A escrita acontece na vida diaria por
diferentes motivos, para atender a diferentes objetivos e por diferentes agéncias -
familia, trabalho, igreja e outras. Portanto, a aprendizagem néo inicia e nem termina
na escola, o letramento surge a todo instante da necessidade de interacdo social.
Seguindo a perspectiva de Barton (1994, p. 49) “...] todas as atividades de
letramento tem um propdsito para as pessoas. As pessoas fazem as coisas por
alguma razdo. Em geral, as pessoas ndo leem para ler, escrevem para escrever;

antes as pessoas leem e escrevem para fazer outras coisas”.

Com base em uma abordagem integradora entre a ADC e os NEL, Rios (2010a,
p.171) afirma que “o letramento faz parte de atividades materiais, tipos de relacdes
sociais e identidades, crencas e valores especificos em uma dada comunidade, bem
como contém aspectos desses diferentes elementos.” O letramento “extrapola o
processo meramente de producdo textual” dentro e fora do contexto escolar,
conforme aponta Rios (2007, p. 63). Estas praticas de letramento, além de constituir
processos sociais que unem as pessoas umas as outras, abrangem cognicdes

compartilhadas representadas em ideologias e identidades sociais.

% Nao se trata de uma abordagem ambientalista e nem inatista. Na abordagem ecolégica, Barton
(1994) integra aos estudos do letramento, o social, o psicolégico, o histérico, com observacdo da
aprendizagem e poder em contextos escolares e fora deles. Para o autor, “a lingua é o ambiente que
nés criamos e controlamos, e é também um ambiente que nds situamos e somos moldados. Isto
também vale para a ideia da lingua como um meio.” (BARTON, 1994, p. 47).



Freire (1991) vé na alfabetizacdo a possibilidade de uma reflexdo sobre a
consciéncia critica do sujeito para a sua emancipacdo. Antes de se ensinar a ler e a
escrever € preciso engajar os individuos e leva-los a problematizar sua realidade e
posicionar-se criticamente. A praxis pedagdgica contém em si a potencialidade de
transformacgéo politico-social e democratizacdo. O educador analisa a configuracdo
da mudanca e da acao do sujeito a partir do mundo social e de suas instituicoes:
Mudanca e estabilidade resultam ambas da acédo, do trabalho que o homem

exerce sobre o mundo. Como um ser de praxis, o homem, ao responder aos
desafios que partem do mundo, cria seu mundo: mundo histérico-cultural.

O mundo de acontecimentos, de valores, de ideias, de instituicbes. O
mundo da linguagem, dos sinais, dos significados, dos simbolos.

Mundo da opini&o e mundo do saber. Mundo da ciéncia, da religido, das
artes, mundo das relacbes de producdo. Mundo finalmente humano.
(FREIRE, 1991, p. 46-47).

A explanacéo de Paulo Freire vai além da explanacéo tedrica de uma proposta de
um meétodo de alfabetizacdo de adultos. A palavra alfabetizacdo ganha um sentido
amplo de percepcéao critica social do individuo e da realidade em que este se insere.
Na concepcao freireana, o ato de educar € uma acao politica, e por assim ser a
politizacdo dos educandos para a autonomia viabiliza os sujeitos se assumirem
como seres sociais e historicos. A aprendizagem se da através das experiéncias
individualmente e socialmente construidas e vai além do espaco formal de ensino.
Ler e escrever vao além de habilidades técnicas, o uso da linguagem tem uma acéao
transformadora no individuo, pois amplia a sua percepcao do mundo e possibilita a
transformacéao social. O primeiro passo para libertar-se da opressao é a consciéncia

critica.

Clark, et. al. (1991, p.48), influenciados pelos estudos de Paulo Freire sobre a
conscientizagdo das capacidades linguisticas, julgam necessario uma “[...]
conscientizagao linguistica critica baseada no estudo critico da linguagem embutido
num programa de educacdo linguistica que focalize o desenvolvimento das

capacidades coletivas dos grupos dominados, € ndo apenas habilidades individuais.”

Para Kleiman (2008, p. 47) as praticas de ensino da leitura e escrita “como
desenvolvimento das habilidades necessarias para produzir uma linguagem cada

vez mais abstrata estd em contradicdo com outros modelos que consideram a



aquisicdo da escrita uma pratica discursiva’ que possibilita o resgate da cidadania e
a transformacgéo social, como a Teoria Social do Letramento proposta por Barton e
Hamilton, os Novos Estudos do Letramento proposta por Street e a Pedagogia
Critica e Reflexiva de Paulo Freire.

Na visdo de Magalhdes (2012) o modelo idelégico ndo nega 0s aspectos cognitivos
e as habilidades técnicas, mas propde uma concepcdo mais abrangente dos
propésitos das atividades de letramento situadas em contextos reais das acodes
sociais. Como destaca Kleiman (2008, p. 39)

O modelo ideoldgico, portanto, ndo deve ser entendido como uma negacao
de resultados especificos dos estudos realizados na concepgdo autbnoma
do letramento. Os correlatos cognitivos da aquisicdo da escirta ha escola
devem ser entendidos em relacdo as estruturas culturais e de poder que o
contexto de aquisicdo da escrita na escola representa.

Clark, et. al. (1990, p. 254) também defendem que:

[...] quando as escolas praticam alguns valores de prestigio, tais como
aqueles associados com o inglés®® padréo, elas ddo a alguns aprendizes
‘qualificacdes’ e dai algumas oportunidades de vida que de outra forma nao
teriam. Porém, também acreditamos que é importante evitar a ilusdo de que
as escolas removem diferengas no ‘capital cultural’ ou ‘linguistico’ (Bourdieu
& Passeron, 1977). Sentimos também que € importante compreender que
passar tais préaticas e valores por qualquer razao explicita tem efeito velado
de legitima-las e as rela¢des sociais que as sustentam.

O modelo ldeologico amplia o modelo autbnomo, pois considera como aspectos 0s
discursivos. Em diferentes contextos sociais 0s sujeitos ficam expostos a multiplos
letramentos e, estes por sua vez, sdo constituidos ndo s6 de interpretacdes que
dependem de aspectos cognitivos, mas também sdo determinadas pelas relagdes

de poder, marcadas por processos ideoldgicos.

2.3.3. Letramento Académico

% Neste artigo Clark, Fairclough, Ivanic e Martin-Jones discutem sobre escolarizacdo, linguagem e
aprendizagem numa concepg¢do de consciéncia critica aplicado ao ensino formal de lingua inglesa,
mas que em muitos pontos essa reflexdo também se aplica a outras linguas.



As atividades académicas de ensino, pesquisa e extensdo contribuem para a
formacdo de profissionais de nivel superior, cujo perfil se baseia na busca,
elaboracédo, sistematizacdo de novos conhecimentos e transformacdo social. Um
letramento cientifico deve envolver “o conhecimento dos contetdos da ciéncia e a
percepgdo ampla de questdes politicas e sociais”, com vista ao exercicio da
cidadania e mudanca de paradigmas pré-estabelecidos (MOTTA-ROTH, 2011, p.
21).

As discussdes sobre os letramentos, além do contexto social mais abrangente,
também perpassam as andlises das préaticas formais de educacdo. Letramento
Académico se refere as mudltiplas praticas de leitura e escrita, que ocorrem em
contexto formal de aprendizagem e envolvem discursos particulares que perpassam
diferentes disciplinas no ensino superior, relagdes institucionais de poder e o0 modo
com que estes discursos constituem as identidades dos sujeitos (STREET, 2009).
No contexto do ensino superior 0os letramentos estdo na esfera dos conhecimentos

cientificos e do mundo profissional.

Durante o processo de Letramento Académico® perpassam ideologias fortemente
marcadas por discursos institucionais que irdo constituir o perfil do profissional de
nivel superior. O estudante de graduacdo passa a ter uma nova percepcao e
interpreta a realidade com base em discursos e praticas sociais institucionalizadas

legitimados pelo professor.

No que diz respeito ao dominio académico, o aluno universitario assume a
identidade académico-cientifica para melhor se inserir, participar e interagir
nesse contexto. Porém, antes que essa ades&@o aconteca, ele precisa ser
socializado no Discurso académico, o que ndo acontece de forma imediata,
pois, para o aluno, esse dominio se configura como um novo Discurso, ou
seja, ele se vé com o desafio de aprender uma nova linguagem social.
(OLIVEIRA, 2009, p. 07)

Lea e Street (1998) citados por Magalhdaes (2012, p. 27), baseando-se nas praticas
pedagoégicas do Reino Unido, assinalam trés pressupostos presentes no programas

de ensino superior advindos de um modelo autbnomo de letramento, sédo elas:

¥ Embora alguns autores, como Fischer e Dionisio (2011), considerem Letramento Académico as
praticas de leitura e escrita em todos os niveis de contextos formais de ensino, compreendemos que
o termo melhor se aplica ao ambito universitério.



habilidades individuais de estudo (técnicas de redacdo), socializacdo académica e

letramentos académicos.

1- Habilidades de estudo — conceituacdo do letramento segundo a
crenca de que haveria um conhecimento e um conjunto de
habilidades independentes do contexto social que poderiam ser
ensinados e transferidos aos diversos contextos e géneros
discursivos [...]. 2- Socializacdo académica — [...] o ensino deveria
dar conta da natureza especifica da escrita e da cultura académica.
3- Letramentos académicos — a conceituacdo baseada na crenca
de que os letramentos sejam heterogéneos, direcionados por
interesses, epistemologias e relacbes de poder, abertos a
contestacdo e que tenham consequéncias para as identidades
sociais. [GRIFO NOSSOQ]

Os autores supracitados consideram o modelo autbnomo que enfatiza as
habilidades técnicas e instrumentais automatizadas e reducionistas, pois ndo se
atenta as praticas institucionais, mudancas sociais ou de poder. Os letramentos
devem ser concebidos como praticas sociais institucionalizadas constituidas em

discursos e construtoras de identidades.

A abordagem que valoriza o conjunto de habilidades de estudo n&o considera a
trajetéria de letramento do aluno e atribui a ele a responsabilidade de desenvolver
competéncias cognitivas de leitura e escrita para adaptar-se a universidade. O
SuUCess0o ou 0 insucesso com o uso da escrita é considerado fruto da capacidade e

do esforco do aluno.

O modelo da socializacdo académica parte do pressuposto de que cabe ao
professor introduzir os alunos na cultura universitaria a partir dos géneros
discursivos académicos de forma homogénea. O propdsito é fazer com que o0s
educandos assimilem os modos de falar, pensar, interpretar e usar as praticas de

escrita de maneira uniforme e padronizada.

A abordagem do letramento académico, proposta pelos Novos Estudos do

Letramento - NEL, defende que na instancia universitaria acontecem multiplos



letramentos que permeiam as praticas sociais. Ao longo do curso o académico se
envolve em diferentes préticas comunicativas que variam de acordo ao propdésito
das disciplinas, os teoricos adotados para as discussfes e 0s géneros discursivos

em gue se inscrevem.

Uma abordagem normativa ndo considera a heterogeneidade da populacdo
estudantil, as disciplinas sédo percebidas com certa estabilidade e a relacdo de
aprendizagem entre professor-aluno é quase sempre unilateral, sendo o primeiro
(representante institucional) responsavel pela conducéo e selecdo do que deve ser
aprendido, para tornar o aluno proficiente. Em contraste, a abordagem
transformativa discute as questdes do letramento de maneira mais abrangente. Além
das habilidades individuais, é preciso ter consciéncia das praticas sociais
materializadas nos géneros discursivos (STREET, 2012). De acordo com Fairclough
(2003, p. 161), a “consciéncia de si € uma pré-condicdo para 0S processos sociais

de identificagcdo no discurso e em textos.”

De acordo com Magalhdes (2012), mesmo no ensino superior, as atividades de
leitura e escrita acontecem predominantemente na perspectiva do modelo
autbnomo, pois sdo desta maneira que os professores realizam a suas formacdes,
desconsiderando as especificidades dos diversos letramentos para atender a
diferentes disciplinas. Além do mais, “ndo ha uma correspondéncia entre o
letramento do estudante e o letramento que Ihe é exigido na universidade [...] os
alunos sao vistos como sujeitos iletrados pela universidade.”, como defende Fiad
(2011, p. 362).

Ja Kleiman (2008, p. 47) argumenta que as falhas no sistema educacional no que
diz respeito a formacao de sujeitos plenamente letrados ndo estdo centradas no
professor e nem no curriculo apenas. “As falhas, acredito, sdo mais profundas, pois
sdo decorrentes dos proprios pressupostos que subjazem ao modelo de letramento
escolar.” Nota-se que os problemas em relacdo as dificuldades de leitura e escrita
tém implicacbes mais profundas quando se analisa rede de praticas e os atores
sociais e “podem afetar os papéis que as pessoas mantém”, como defende Barton

(1994, p 42). Para os alunos se engajarem nas praticas de letramento no ensino



superior € preciso rever a concep¢do de letramento adotada pelos professores da

IES, como assevera Oliveira (2009, p. 02-03)

Os alunos que ingressam na universidade, diferentemente do que apontam
algumas pesquisas, concluindo que eles “precisam ser alfabetizados no
ensino superior”, sdo sujeitos letrados e que, portanto, trazem para essa
esfera concepcdes de leitura e escrita construidas ao longo do ensino
fundamental e médio. Porém, nem sempre, essas concepgfes sao
suficientes para que eles se engajem de modo imediato nas praticas
letradas do dominio académico, pois 0s alunos se veem, nesse novo
contexto, obrigados a ler e a produzir textos que nédo lhes foram ensinados
ou apresentados de forma sistematica nas séries anteriores. Outro
agravante é o fato de esses estudantes terem sido submetidos, ao longo de
sua trajetéria escolar, a um modelo de letramento que ndo considera a
escrita como pratica social.

Ao concluir o ensino médio, o aluno acredita que carrega uma bagagem de
conhecimentos, adquiridos ao longo de sua carreira estudantil, suficientemente
propicia para ingressar no ensino superior, mas logo nos primeiros semestre muitos
se deparam com géneros discursivos que, até entdo, ndo faziam parte de seu
cotidiano e com uma linguagem particular (jargdo) de cada area de conhecimento
para serem desenvolvida nos trabalhos exigidos pelo contexto universitario.
Segundo Fiad (2011) a universidade nega o aluno real e muitos alunos, por sua vez,
tém resisténcia a novos letramentos. O professor parte do principio que todo
académico conhece as convencdes da escrita de textos dissertativo-argumentativos
e que estes por sua vez se aplicam da mesma maneira a todos as producdes
académicas. Esse pensamento reforca o discurso do déficit em torno da
incapacidade e da falta de iniciativa por parte do aluno, que Bordieu e Passeron

(1970) denominam ideologia do mérito.

Um dos pontos que provocam situacdes conflituosas no ambiente académico é a
producdo escrita de discentes. O ideal de texto e argumentos expostos na
representacdo de conhecimentos vistos por alunos e docente ndo tém o mesmo
parametro, e a atribuicdo de uma nota acima da média acaba ocupando o centro da
discussdo. Este também é um dos principais motivos de exclusdo e evasdo no

ensino superior. Sobre estas questdes Fiad (2011, p. 363) argumenta:

Os professores esperam que o0s alunos saibam essas convencgdes que nédo
Ihes sdo explicitadas. [...] ndo € suficiente explicitar como o género
académico se organiza linguisticamente, o que, muitas vezes é feito sem



que se alcancem os resultados desejados. E preciso mais: precisam ficar
claros os motivos pelos quais algumas praticas sao privilegiadas no dominio
académico em detrimento de outras, qual significado determinada pratica de
letramento tem nesse dominio, o que significa justificar e argumentar de
acordo com as convencgdes escriturais da academia, entre outros fatores.

Para acompanhar as discussfes em sala de aula ou em congressos, simpésios,
jornadas e outros eventos cientificos o académico deve estar voltado para as
pesquisas desenvolvidas na sua area de atuacdo, desta forma € necessério que se
envolva com os textos de forma mais intensa, sem deixar de perceber a discussao
proposta no nivel das préticas sociais. Para a realizacdo desta atividade é
imprescindivel o senso de liberdade na constru¢cdo do saber e na iniciativa de
pesquisa. Nao € um trabalho facil, pois a compreensdo e a producdo de textos
cientificos demandam tempo, paciéncia, reflexdo para estabelecer relagbes teorico-
préaticas (adequacao da proposta de autores com a realidade vivenciada), percepcéo
da intencionalidade e das marcas ideoldgicas presentes nos textos, e criticidade

para se posicionar frente as teorias apresentadas.



CAPITULO lIl - PERCURSO METODOLOGICO

“A ciéncia € um modo de pensar e ndo simplesmente uma
técnica de processamento de dados.” THOMAS (1993, p. 17)

3.1. Apresentagéo

A pesquisa social busca analisar diferentes representagcdes do mundo social para
compreender o contexto das praticas sociais. “O ‘social’ da pesquisa aponta, em
geral, para a pretensao de guinar o esforco de pesquisa para a realidade
social, ressaltando nela suas faces qualitativas” , de acordo com Demo (2008, p.
15). As pesquisas sociais, de cunho qualitativo, se tornam essenciais para identificar
relacbes entre as pessoas, representacdes de mundo e identidades em contextos

especificos.

A ADC fornece suporte tedrico metodolégico para pesquisas qualitativas sobre
estudos do papel do discurso e a relacdo deste com as praticas sociais
contextualmente situadas, além de focalizar perspectivas emancipatorias, conforme
Chouliaraki e Fairclough (1999). E com esse paradigma critico interpretativo que a
presente pesquisa busca compreender de que maneira os discursos atuam na rede
de praticas sociais a partir das representacdes de identidades em textos que

circulam socialmente.

Neste capitulo, discutimos a natureza da pesquisa e o percurso metodoldgico
utilizado nesta investigacdo, que envolve a descricdo do campo e dos participantes,
0s instrumentos e métodos de coleta e geracdo de dados e os procedimentos de
analise destes. Para tracar a metodologia da pesquisa nos embasamos nos estudos
de Chouliaraki e Fairclough (1999), Fairclough (2003), Resende e Ramalho (2011),
Resende (2009), Demo (2008), Denzin e Lincoln (2006), Flick (2009), Wodak (2001),
Bauer et al. (2011), Pedro (1998), Gaskell (2011).



3.2. A abordagem da pesquisa

A abordagem aplicada aqui nessa pesquisa segue 0s principios da Pesquisa
Qualitativa, definida por Denzin e Lincoln (2006, p.17), como “conjunto de praticas
materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”. A pesquisa qualitativa
abrange uma abordagem naturalista, interpretativa sobre o mundo. O pesquisador
estuda a questdo de pesquisa em seu contexto natural, com o intuito de
compreender e interpretar os fenbmenos a partir dos significados construidos e
compartilhados socialmente. “A finalidade real da pesquisa qualitativa ndo é contar
opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides, as

diferentes representacdes sobre o assunto em questao”,
(2011, p. 68).

de acordo com Gaskell

Denzin e Lincoln (2006, p.17) defendem que as ciéncias sociais visam “relacionar a
pesquisa qualitativa as esperancas, as necessidades, aos objetivos e as promessas
de uma sociedade democratica livre.” Sobre as pesquisas sociais, Demo (2008, p.

22) acrescenta:

O que mais bem sustenta a pesquisa social, entretanto, € o desejo
crescente de conhecer a sociedade melhor, tanto em suas faces
gquantitativas, quanto sobretudo qualitativas. Em sua complexidade
dramatica, ndo linearidade exuberante, a sociedade se manifesta e
esconde, salta e se anestesia a torto e a direito, irrompe e submerge
ca e la, de tal sorte que, quanto mais sabemos, sabemos principalmente
que nada sabemos, como dizia Sécrates. Aprendemos também que o
melhor resultado da pesquisa é alimentar a discussdo, nao acabar
com polémicas, estabelecer a verdade, impor linhas retas. Como sugere
Kosko (1999) na “logica difusa”, linha reta é coisa de ditador. Na
realidade, a verdade tem cor cinza. Na pesquisa social ndo buscamos a
alvura de situacdes idealizadas, mas o0s tons cinzas de muitas
verdades.

Para compreender essa complexidade social, Flick (2009, p. 25) esclarece que “a
pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito tedrico e metodoldgico unificado.
Diversas abordagens tedricas e seus métodos caracterizam as discussdes e a
praticas da pesquisa’. O autor destaca que a abordagem qualitativa envolve uma
multiplicidade de métodos e técnicas, tanto para a geracao e coleta de dados quanto
para andlises destes, assim o pesquisador qualitativo pode utilizar-se da analise do

discurso, de arquivos documentais, de outras pesquisas quantitativas (com



estatisticas e graficos), como também de técnicas de entrevistas, da observacéo
participante, entre outras. Para Denzin e Lincoln (2006, p. 19) o uso de multiplos
métodos que combina diferentes tipos de amostragem para a realizacdo da

triangulacao® “

reflete a tentativa de assegurar uma compreensao em profundidade”
dos fendbmenos investigados. Essa perspectiva associa-se muito bem com a
proposta interdisciplinar e multimetodol6gica da ADC. Sobre essa questédo, Resende

(2009, p. 57) acrescenta:

[...] por meio da pesquisa qualitativa as ciéncias sociais identificam
estruturas de poder naturalizadas em um contexto sécio histdrico definido.
Por isso, pesquisa qualitativa é indicada quando se pretende focar
representacbes de mundo, relagBes sociais, identidades, opinides, atitudes,
crencas, ligadas ao meio social.

Ao discutir ciéncia social e analise critica, Fairclough (2003, p. 185) explana que:

A ADC é uma forma de ciéncia social critica que é concebida como ciéncia
social destinada a lancar luz sobre os problemas que as pessoas enfrentam
por efeito das formas particulares da vida social; destinada igualmente a
fornecer recursos, dos quais as pessoas se valem para abordar e superar
esses problemas.

Desse modo, esse enfoque ocupa-se de analises que procuram compreender as
relacbes de dominacao, discriminacdo, poder e controle, na forma como elas se
manifestam na linguagem através das ideologias, segundo Wodak (2001). A analise
de Discurso Critica amplia o0 escopo de analises linguisticas para uma dimensao das
praticas sociais, e valida andlises sociolégicas a partir das analises discursivas

textualmente orientadas, conforme Fairclough (2001).

Esse viés teorico-metodoldgico guiou a presente pesquisa, que tem como eixo
central a analise dos aspectos ideoldgicos presentes no projeto politico pedagogico
dos cursos de Direito no que se refere a identidade do egresso. Buscou-se também
analisar como esses discursos sao reproduzidos nas falas de alunos e professores-
juristas do Oeste da Bahia. Este estudo aborda a formacdo da identidade

profissional a partir da reflexdo sobre as préaticas de letramento no curso de Direito,

“0 A triangulacdo consiste em utilizar diferentes métodos para geracdo e/ou coleta de dados com o
intuito de explorar diferentes dimensdes do objeto de pesquisa, além de validar esses dados,
conforme Resende (2009) e Flick (2009).



desenvolvidas por meio da interacdo e fortemente marcado por significativos papéis

sociais negociados/construidos a partir dos discursos.

3.3. Descricdo dos participantes da pesquisa: os colaboradores e a

pesquisadora

A pesquisa se divide em dois momentos: o primeiro, analise documental (Resolucao
do CNE/ CES n° 9/ 2004 e Projetos Politicos Pedagdgicos) e o segundo em
pesquisa de campo com aplicacdo de questionarios para académicos do curso de
Direito de faculdades particulares do oeste da Bahia e entrevistas com professores-
juristas dessas mesmas instituicdes de ensino superior. A resolucdo e o perfil
profissiografico do egresso que consta nos PPPs estdo nos anexos; o modelo do
guestionario e o0 roteiro de entrevista encontram-se nos apéndices dessa

Dissertacao.

Para a realizacdo da pesquisa documental, contei com a colaboracéo das diretorias
administrativa e académica das IES, de representantes dos Nucleos Docente
Estruturante - NDE e das coordenacfes dos cursos de Direito, que gentilmente me
forneceram a documentacdo necessdaria para a pesquisa, além de informacdes
complementares** sobre suas instituicdes de ensino, os cursos, os alunos e a regido
oeste. A proposta de pesquisa foi apresentada, discutida e esclarecida em diferentes
momentos com representantes das IES. As faculdades participantes da pesquisa
assinaram o “Aceite Institucional” e receberam, assinado por mim, o “termo de
responsabilidade pelo uso de informacdes e copias de documentos para fins de
pesquisa”. Também foi entregue para as coordenadoras do curso de Direito uma

cépia do projeto. Assim, concordamos com Resende (2009, p. 61):

E imprescindivel, em se tratando de pesquisa critica, comprometida com a
ética, que desde o0s estigios iniciais da pesquisa 0s objetivos da
investigacdo e os métodos que se pretende adotar sejam discutidos e
negociados com os/as participantes, em uma préatica de pesquisa que prima
pela clareza e pelo respeito com os sujeitos.

*! Essas informag@es contam em notas de campo.



Para a realizacao da pesquisa de campo, contei com a colaboracéo dos académicos
do ultimo ano dos cursos de Direito e dos professores-juristas dessas faculdades.
Dos alunos* envolvidos na pesquisa, trinta e sete estdo cursando a primeira
graduacéo, vinte e trés sdo do sexo feminino e dezessete do sexo masculino, tém
entre 21 a 48 anos de idade, trinta e um s&o naturais da regido oeste da Bahia, dez
residem fora da cidade sede da faculdade onde estudam (Barreiras ou LEM). Destes
discentes vinte e dois somente estudam e dezoito trabalham e estudam, estes
ultimos possuem uma renda mensal que varia entre de R$ 1.500,00 a R$ 3.500,00.
Sete trabalham ou realizam estagio em escritérios de advocacia ou em 0Orgaos
ligados aos judiciarios (delegacia, cartérios, foruns). Alguns destes alunos
participam de programas de incentivo ao Ensino Superior, tais como Fies e o Prouni.

Todos o0s professores-juristas colaboradores da pesquisa se mostraram
entusiasmados com a tematica da pesquisa e responderam as questdes propostas
de maneira espontéanea e sem reservas. Dos nove professores entrevistados, cinco
sdo naturais de diferentes cidades do oeste baiano e quatro sdo imigrantes de
outras localidades do pais; desses profissionais trés atuam na docéncia nas
mesmas instituicdes que fizeram a graduacédo e pos-graduacao lato sensu. Cinco ja
possuem mestrado em alguma area do Direito. Atualmente, cinco professores-
juristas somente atuam na docéncia (pertencem ao quadro efetivo com carga horaria
de 40 horas) e quatro atuam também em outras areas (dois na advocacia e dois ha
magistratura). Nesta pesquisa, todos os colaboradores sdo vistos como participantes
ativos, dinamicos, capazes de interagir socialmente e refletir sobre suas praticas

sociais.

A respeito das questbes éticas de confidencialidade de informacdes sobre os

colaboradores, Flick (2009, p. 55) esclarece que:

Os leitores do relatério ndo deverdo ser capazes de identificar qual a
empresa ou quais as pessoas que participaram da pesquisa. Com esse
propésito, o pesquisador devera alterar detalhes especificos para a
protecdo das identidades e tentar garantir que colegas ndo possam
identificar os participantes a partir das informagdes que forneceram.

*2 Aqui constam as informacdes dos 40 (quarenta) alunos que aceitaram participar da pesquisa e
responderam ao questionario proposto.



Dessa maneira, por questdes éticas, as faculdades foram nomeadas pelos nomes
genéricos de Faculdade Ciéncia do Direito e Faculdade Ciéncia Juridica, assim
constituimos as siglas ‘FCD, ‘FACID, ‘FACIJU’. Pela mesma razdo, todos
colaboradores (entre alunos e professores) tiveram seus nomes preservados,
optamos, entdo, utilizar diferentes pseudonimos (Margareth, Luiz, Betania, Caetano,
Gilberto, Daniela, Saulo, Ivete, Ricardo, Carlos, Antonio, Sarajane, Alexandre, Aline,
Claudia, Carla, Edson, Marcio) que remetem a personalidades da musica baiana®.

A minha atuacdo como pesquisadora assumiu diferentes papéis (ora professora
universitaria, ora pesquisadora da UnB) no momento da coleta e geracao dos dados,
esse foi um dos pontos interessantes da pesquisa. Os representantes da IES me
percebiam como pesquisadora e procuraram debater comigo questdes relacionadas
a ciéncia e metodologia da pesquisa. As entrevistas com 0s juristas que foram
realizadas no féorum e em escritorios mantiveram a predominancia do discurso
juridico, ja as realizadas nas faculdades e em domicilios manteve a predominancia
do discurso pedagdgico, nestes casos a figura do professor sobressaia a do jurista.
Nos dois casos os professores-juristas tratam a pesquisadora* em muitos trechos
da entrevista por ‘professora’ ou ‘colega’. Ja os académicos receberam os
guestionarios em sala de aula, e em suas respostas se colocavam como alunos e
nao como futuros juristas e a maioria abordou a pesquisadora por ‘professora’. Essa
situacdo ndo aconteceu nos estagios nos NPJ, uma vez que nesse ambiente, esses

alunos ja se comportam, falam e se vestem como advogados, ndo como alunos.

Percebi que questdes identitarias e de géneros discursivos (entrevista e
guestionario) relacionados aos pesquisadores e pesquisados também interferem na
geracdo dos dados. Os papeis assumidos pelos interlocutores no ato discursivo, 0s
textos que medeiam essa interlocucdo e o lugar onde esta ocorre também

constroem identidades sociais. Ao responder o questionario todos sabiam que a

* Os artistas de axé, em suas apresentacdes sdo reconhecidos pelo publico ndo s6 por suas
identidades profissionais e/ou pessoais, mas também por suas identidades sociais que remetem
fortemente a baianidade.

* E importante informar que ja trabalhei como docente em diferentes cursos em duas das trés IES
pesquisadas. Alguns dos professores pesquisados foram meus colegas de trabalho, embora eu nédo
tenha atuado no curso de Direito. O contexto académico da regido oeste da Bahia me é muito
familiar, uma vez que ja atuei como docente em instituicdes publica e particulares por 08 anos, e
como discente (graduagéo e pés-graduacao lato sensu) por 06 anos.



pesquisadora ndo pertencia profissionalmente a &rea do Direito, por isso ndo viam a
necessidade de se portar como juristas, também o professores-juristas, fora dos
féruns e tribunais, conversando informalmente com outro professor agem como tal.
Como o colaborador percebe o pesquisador e vice-versa também constitui dados de

pesquisa. Sobre essas questdes Flick (2009, p. 25) comenta:

De modo diferente da pesquisa quantitativa, os métodos qualitativos
consideram a comunicacao do pesquisador em campo como parte explicita
da producdo de conhecimento, em vez de simplesmente encara-la como
uma variavel a interferir no processo. A subjetividade do pesquisador, bem
como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte do processo
da pesquisa.

Também na percepgao de Denzin e Lincoln ( 2006, p.33) “ndo existem observagdes
objetivas, apenas observacdes que se situam socialmente nos mundos do
observador e do observado — e entre esses mundos.” A partir dessas concepcoes,
entendemos que a analise qualitativa € uma construcédo de interpretacdo entre o0s
participes de uma pesquisa. De acordo com Resende & Ramalho (2011, p. 105),
“nao pode haver, portanto, analises textuais ‘completas’ e ‘definitivas’, ou ‘objetivas’
e ‘imparciais’””, o que ha, em ADC, sao analises de praticas particulares de discursos
situados contextualmente e posicionamentos critico-reflexivo por parte dos

pesquisadores diante de questdes socialis.

3.4. Instrumentos de Pesquisa: Coleta e Geracao de Dados

Antes de definir o tema e elaborar o projeto dessa pesquisa, foi feita uma analise
prévia de carater exploratério sobre o perfil do profissional de Direito delineado em
sites institucionais de faculdades no oeste da Bahia. Com essa pesquisa vimos que
as informacdes disponibilizadas nos sites sobre a formacdo académica, utilizadas

para promover 0s cursos, constituiam-se de fragmentos dos PPPs das instituicfes.

ApOds essa pesquisa prévia, sentimos a necessidade de aprofundar o conhecimento
sobre o planejamento das atividades das instituicbes de ensino superior que
favorecam a construcdo do perfil do profissional de Direito. Assim chegamos as

guestbes motivadoras dessa pesquisa.



Ao ter acesso aos trés PPPs dos cursos de Direito e aos relatos da construgéo
textual desses documentos, iniciamos a coleta de dados por um levantamento dos
pontos em comum no que se refere a representacdo do perfil profissiogréfico,
chegamos a conclusao de que se tratava, em grande parte, de uma intertextualidade
com a Resolugdo CES n° 9, de 29 de setembro de 2004, por esse motivo a lei
também passou a fazer parte dos instrumentos de analise. Assim, na primeira parte
gue constitui a andlise documental foram apreciados os aspectos ideologicos
presentes na Resolucdo CES n° 9, de 29 de setembro de 2004 e no projeto politico
pedagdgico no que se refere a identidade do egresso. Sobre o uso de documentos

como dados Flick (2009, p. 232) afirma que:

[...] os documentos ndo sdo somente uma simples representacdo dos fatos
ou da realidade. Alguém (ou uma instituicdo) os produz visando algum
objetivo (pratico) e a algum tipo de uso (o que também inclui a definicdo
sobre a quem esta destinado o acesso a esses dados). [...] Os documentos
ndo sdo, portanto, apenas simples dados que se pode usar Como recurso
para a pesquisa. Uma vez que comece a utilizd-los para a pesquisa, ao
mesmo tempo o pesquisador deve sempre focalizar esses documentos
enquanto um tépico de pesquisa: quais sao as suas caracteristicas, em que
condicdes especificas foram produzidos e assim por diante.

De acordo com Bauer et al. (2011, p. 21), “na pesquisa social, estamos interessados
na maneira Como as pessoas espontaneamente se expressam e falam sobre o que
€ importante para elas e como elas pensam sobre suas agdes e as dos outros.” Por
esse motivo, sentimos também a necessidade de entender como esses discursos
sdo também reproduzidos nas vozes dos atores sociais, no caso alunos em

formacéo profissional e professores-juristas.

Para tanto, elaboramos um questionario e o ofertamos aos discentes colaboradores
da pesquisa para perceber as marcas identitarias que caracterizam o perfil do
académico em relacdo ao seu curso; também realizamos entrevista com 0s
professores-juristas com o intuito de avaliar o perfil do docente de ensino superior a
partir de sua visdo sobre letramento académico e formacdo identitaria de
profissionais do Direito. Sobre as entrevistas qualitativas, Gaskell (2011, p. 65)
defende que este instrumento fornece dados importantes para o entendimento das
relacdes entre os atores e as praticas sociais. Para o autor, “o objetivo [da utilizacado

da entrevista] € uma compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e



motivagdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais

especificos.”

As estratégias utilizadas para coleta e geracao de dados surgiram da necessidade
de se encontrar explicacfes para as indagacfes que motivaram a pesquisa, o que é
bem caracteristico das abordagens qualitativas. As questbes de pesquisa que
propomos analisar apresenta certa complexidade, por isso optamos por adotar
multiplos métodos de analise qualitativa. Para evitar equivocos e realizar uma
melhor analise, propomos procedimentos de triangulacdo de dados. Em sintese, na

realizacdo da pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos:

1- Analise documental (letramento académico e idealizacdo do perfil do
egresso):
a. Resolucdo do CNE/ CES n° 9/ 2004
b. Projeto Politico Pedagogico — PPPs dos cursos;
2- Pesquisa de Campo
a. Questionario semiestruturado, para os alunos, com questdes abertas,
testadas anteriormente, sobre o letramento académico e formacéao
identitaria;
b. Entrevista com professores-juristas sobre a mesma tematica
supracitada;
3- Notas de campo - com informacdes pertinentes a pesquisa para uma melhor

interpretacdo dos dados.

Para Flick (2009, p. 83), andlises textuais em pesquisas qualitativas “representam
nao apenas o0s dados essenciais nos quais as descobertas baseiam-se, mas
também a base das interpretacbes e o meio central para a apresentacdo e a

comunicagao de descobertas”.
3.5. Organizacao dos corpora da pesquisa
Os corpora de analise qualitativa (descritivo-interpretativa) foram constituidos de

analises da Resolucdo CES n° 9, de 29 de setembro de 2004 e do perfil do egresso

do Projeto Politico Pedagogico de trés faculdades particulares localizadas na regiédo



Oeste da Bahia, que ofertam cursos de Direito, 0 que constitui a analise documental,
e de respostas a questionarios (para discentes) e entrevistas (com docentes), que
correspondem a pesquisa de campo.

Nesta investigacdo, foram mantidos os principios éticos de pesquisa* com seres
humanos: as faculdades pesquisadas assinaram o aceite institucional e forneceram
0s documentos necessarios para a pesquisa; alunos e professores também foram
informados sobre os procedimentos a serem desenvolvidos, sobre a preservagao da
privacidade e o livre arbitrio dos mesmos a aceitarem ou ndo em participar. Os
académicos foram esclarecidos em sala de aula de forma coletiva através de
exposicao oral a respeito da proposta de pesquisa e os docentes foram informados
uns por telefone e outros por e-mail. Foi requisitada de todos os colaboradores da

pesquisa a assinatura do consentimento formal pos-informagéo.

Como critério de inclusdo para a participacdo da pesquisa os referidos cursos de
Direito devem: 1- ter seu funcionamento autorizado pelo Ministério da Educacao —
MEC,; 2- participar do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE; 3-
ter passado pelo processo de reconhecimento do curso pelo MEC; 4- ter alunos ou
egressos que ja se submeteram ao Exame da Ordem dos Advogados do Brasil -
OAB. Das quatro faculdades que ofertam o curso de Direito no Oeste da Bahia,

somente trés atendem a todos esses pré-requisitos.

N&o é o intuito dessa pesquisa classificar as IES pelos discursos produzidos por
seus professores e alunos, mas sim compreender como se da o letramento
académico nessas instituicbes a partir de suas propostas pedagodgicas e como 0s
atores sociais reproduzem e/ou contestam os discursos produzidos no espaco

universitario, o que implica em construcéo de identidades.

A aplicacdo dos questionarios foi realizada em sala de aula em uma turma do ultimo
ano do curso de Direito. Primeiramente, apresentei-me, expliquei o propésito da
pesquisa e li o TCLE para a turma, alguns alunos fizeram questionamentos do tipo:

“‘Essa pesquisa faz parte de algum érgao do governo”? “Esta relacionada com a

*® A carta de aprovacédo do Comité de Etica em Pesquisa esta nos anexos dessa Dissertacao.



faculdade”? “Vai acrescentar nota em alguma disciplina”? “N6s vamos ter acesso
aos resultados da pesquisa de que maneira?” Esclarecidas as duvidas, alguns
discentes decidiram voluntariamente responder ao questionario. Esse mesmo
procedimento foi realizado nas trés instituicdes. Dos 40 (quarenta) questionarios
aplicados e respondidos foram selecionados 33 (trinta e trés) com base nos critérios
de inclusao: estar cursando a primeira graduacao e ter produzido informac¢fes mais
completas. Como muitas respostas se repetiam em nivel de conteldo, selecionamos
ainda um grupo de 09 (nove) alunos que tiveram suas vozes explicitadas nos

excertos desta pesquisa. A escrita dos alunos foi mantida tal qual foi produzida.

A selecdo da amostra dos professores seguiu 0 seguinte critério: ser formado em
Direito, ter no minimo a especializacéo lato sensu na area, estar pelo menos ha um
ano atuando na docéncia em cursos de Direito da regido oeste da Bahia. Atendendo
a esses pré-requisitos, nove docentes aceitaram voluntariamente participar da
pesquisa. As nove entrevistas com os professores-juristas foram gravadas em audio
e ocorreram em diferentes locais (férum, sala dos professores, sala de aula,
escritorio de advocacia, sala da coordenacédo, casa do entrevistado) a depender da
disponibilidade do colaborador. Os entrevistados se mostraram espontaneos e bem
a vontade para responder as questdes propostas. As gravaclOes tiveram uma
duracdo média de 40 minutos cada uma e foram todas degravadas para uma melhor
visualizacdo dos dados e selecdo dos excertos. Nesta pesquisa, ndo ha
necessidade de transcricbes fonético-fonolégicas detalhadas, por essa razdo optei

por transcri¢cdes simplificadas das entrevistas mantendo alguns tracos de oralidade.

Sobre a selecdo do corpus e o numero da amostra para fins de relevancia e
confiabilidade, Bauer e Gaskell (2011, p. 485) nos esclarece que em pesquisas

gualitativa:

O tamanho da amostra ndo interessa na constru¢do do corpus, contando
gue haja certa evidéncia de saturagdo. A constru¢cdo do corpus é um
processo iterativo, onde camadas adicionais de pessoas, ou textos, sdo
adicionadas a andlise, até que se chegue a sua saturacdo e dados
posteriores ndo trazem novas observac¢des. Uma boa distribuicdo de poucas
entrevistas ou textos ao longo de amplo espectro de extratos tem prioridade
sobre o numero absoluto de entrevistas ou textos no corpus. Ambos os
critérios, construcdo do corpus e amostragem representativa, trazem

confiabilidade, bem como dao garantia a relevancia dos resultados.



As pesquisas em ADC e TSL comungam desse principio - aspectos qualitativos se
sobrepbem aos aspectos quantitativos. Assim, desta maneira, a selecdo da amostra
dessa pesquisa visa entender como (e ndo quantos) os discursos ocorrem em uma
pratica particular e qual a sua relacdo com a rede de praticas sociais. E importante
destacar que as andlises de discurso podem indicar relacdes identitarias, marcas

ideoldgicas e praticas hegemoénicas.
3.6. Arcabouco teérico-metodologico para analise em ADC

O arcabouco teérico metodolégico da ADC sugerida por Chouliaraki e Fairclough
(1999) norteia esta pesquisa, no que diz respeito as analises de mecanismos
discursivos e seus efeitos ideoldgicos em praticas sociais particulares que englobam
os dominios da economia, da politica, da cultura. A autora e o autor defendem uma
abordagem critico-reflexiva voltada para a problematizacdo das praticas sociais que
afetam a vida das pessoas, com vistas a apresentar contribuicbes para mudancas e

emancipacao dos atores sociais em estruturas hegemonicas cristalizadas.

Nesta secdo apresentaremos as etapas da pesquisa de acordo com o enquadre
tedrico-metodolégico proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough

(2003). O percurso analitico dessa pesquisa seguird as seguintes etapas*®:

Primeira etapa: Um Problema

O problema inicial que gerou a pesquisa partiu da tentativa de entender: por que 0s
alunos chegam ao ensino superior apresentando sérias dificuldades de expresséo
escrita e como esses educandos podem se tornar bons profissionais no mercado de
trabalho? As respostas iniciais apontavam para uma perspectiva meritocratica em
gue o destino do sujeito € determinado por escolhas individuais e conscientes; este
pensamento advém da naturalizacdo e legitimacdo*’ dos discursos: “esse aluno nao

sabe ler e nem escrever, porque ele ndo quer saber de nada”, “ele nao gosta de

*® Os fundamentos tedricos e os conceitos de cada uma dessas etapas foram abordados no capitulo
anterior.

*" Conforme os modos de operacéo da ideologia discutidos em Thompson (1995).



estudar e ndo vai ser ninguém na vida”, “esse menino vem para a escola passar o
tempo, ele ndo quer nada com a vida” entre outros da mesma natureza. Essas
respostas ndo me bastavam, eu ndo aceitava (e continuo ndo aceitando) esses
argumentos, pois acredito que todos e todas sempre querem alguma coisa, fazem
interpretagbes da realidade vivenciada e tém objetivos na vida que muitas vezes
podem né&o coincidir com 0 que a escola tem a oferecer. Nao acredito que uma
pessoa passe pelo menos 11 anos na escola até chegar ao ensino superior, € ndo
consiga aprender algo que € rotineiro no ambiente escolar como ler e escrever,
simplesmente, porque se recusa a aprender. Analfabetismo funcional®® n&o se trata
de casos isolados, é o que acontece com muitas pessoas no Brasil, como apontam

diversas pesquisas sobre letramento escolar.

N&o satisfeita com essas respostas iniciais procurei ampliar o universo de
observacdo desse problema chegando a dimensdo das praticas sociais para
compreender os discursos produzidos nas praticas particulares. Assim surgiram as
questdes motivadoras desta pesquisa®®: De que maneira as praticas de letramento
acontecem no ensino superior e quais suas implicacdes na formacéo da identidade
profissional? Como o0s aspectos ideoldgicos presentes no Projeto Politico
Pedagdgico no que se refere a identidade do egresso podem ser percebidos nos

discursos de alunos e professores?
Para a elaboracdo, execucdo e analise da presente pesquisa embasaram-me
teoricamente a Analise de Discurso Critica, a Teoria Social do Letramento e o0s

estudos funcionalistas da Linguistica Sistémico-Funcional.

Segunda etapa: Obstaculos a serem superados

*® Termo utilizado pelo instituto Paulo Montenegro e pela Organizacdo nado-governamental - ONG
Acdo Educativa para designar a situacdo em que se encontram as pessoas que nao realizam leitura e
escrita proficientes. Segundo o Indicador de Analfabetismo Funcional - INAF 2011, 4% dos
pesquisados nas regides metropolitanas com nivel superior completo ou incompleto séo analfabetos
funcionais.

9 “A substituigdo da nomenclatura ‘problema’ para ‘questdo motivadora’ sera produtiva no sentido de

retratar 0 aspecto selecionado para a pesquisa sem enquadra-lo, de antemao, como problematico.”
(DIAS, 2011, p. 237). Dessa maneira, optamos por utilizar o termo ‘questdes motivadoras de
pesquisa’, uma vez que a visualizagdo dos problemas e a reflexdo destes foram surgindo a partir do
aprofundamento das analises.



Nesta fase da pesquisa aprofundamos nas reflexdes sobre as questdes
motivadoras, identificamos as diversas causas que mantém o0s problemas e
dificultam a superacdo dos obstaculos. Essa etapa se subdivide em: Analise da
conjuntura, Analise da préatica em particular e Analise do Discurso.

Andlise da conjuntura

E uma das fases mais importantes da pesquisa, pois temos uma visdo macro da
estrutura social, da configuracdo da rede de praticas sociais e dos fatores que
implicam nos problemas relacionados a pratica particular. A analise da conjuntura
consta no primeiro capitulo desta Dissertacéo, nesta fase do trabalho identificamos

no contexto socio-histérico-geografico-politico-econémico do oeste baiano:

e Aspectos historicos da politica local oeste da Bahia;

e O agronegocio e o discurso do progresso;

« indices de analfabetismo e a educac&o basica na regiao;

e O papel do ensino superior e a perspectiva de mudanca e desenvolvimento
social;

e O acesso ao sistema judiciario no oeste da Bahia;

e A proposta de ensino do Direito para a promocdo da justica e cidadania na

regiao.

Andlise da pratica em particular

As informacfes que aparecem na Resolucdo CES n° 9, de 29 de setembro de 2004
e nos PPPs das instituicGes de ensino superior ressaltam o que a faculdade pode
oferecer, 0 que a sociedade espera do jurista e onde ele pode atuar. Nas analises

destacam-se:

e A representacao da identidade profissional no discurso desses documentos e
acoes que viabilizam a construcdo dessas identidades (ordem do discurso -

géneros, discursos e estilos);



e Crencas, valores e ideologias que irdo constituir a identidade profissional do
jurista e também as suas identidades pessoal e social;

e Concepcéo de letramento adotada pelas IES nos PPPs;

e Relagbes estabelecidas entre o discurso do PPPs com relagdes sociais,
ideologias e atividades materiais a partir de aspectos intertextuais e
interdiscursivos.

e Atendimento das demandas sociais a partir das praticas juridicas.

Também foram consideradas como esses discursos sao inculcados, reproduzidos ou
contestados nas vozes dos atores e os efeitos desses discursos nas praticas de
letramento e configuracdo identitaria do jurista. A andalise da pratica em particular

consta no capitulo analitico deste trabalho.

Analise do Discurso

Considerando a concepcédo que defende que a linguagem € um elemento que
organiza e torna possivel a vida social, vemos que através da analise de discurso
textualmente orientada — ADTO é possivel entender como se estruturam as relacdes
sociais e como 0s atores agem em suas performances sociais, bem como sao
construidos os significados acional, representacional e ideacional nas vozes desses

atores.

Desse modo, a presente pesquisa apresenta dois momentos de analise dos
elementos linguisticos discursivos embasados na perspectiva tridimensional de
Fairclough (2001, 2003) e na concepcédo funcionalista de Halliday (1994). Assim,
temos na pesquisa documental a anélise do perfil do egresso presente na Resolucéo
CES n° 9, de 29 de setembro de 2004 e o Projeto Politico Pedagogico dos cursos de
Direito com vistas a identificar os significados acional, representacional e ideacional,
além dos aspectos intertextuais e interdiscursivos; na pesquisa de campo
analisamos em que medida os discursos de professores-juristas e académicos de

Direito dialogam com os PPP. Essa etapa também faz parte do capitulo analitico.



Terceira etapa: Funcao do problema na prética

Nesta fase da pesquisa procuramos compreender como o discurso contribui para a
manutenc¢do do problema e qual é a sua funcdo na prética particular. Assim, a partir
de uma andlise prévia, elencamos 0s seguintes pontos que serdo mais bem

aprofundados no capitulo analitico:

e Professores e alunos consideram que as dificuldades em relacdo as préticas
de escrita € um problema complexo e de dificil solucéo.

e Dificuldades de acesso de egressos ao mercado de trabalho ou ascenséo
profissional sdo ocasionadas por limitacbes nas praticas de letramento
académico, na opinido de alunos e professores.

e O discurso do progresso e desenvolvimento econdmico advindos do
agronegocio, nao contempla a discusséo do desenvolvimento humano e social, 0

gue reforca a desigualdade social.
Quarta etapa: Possiveis maneiras de superar obstaculos
Apés analise socio-linguistico-discursiva e reflexdo dos resultados obtidos,
elencamos as potencialidades de superacdo do problema. Nesta etapa séao
sugeridas as possibilidades de mudanca social a partir do ponto de vista estudado e
as limitacBes da pesquisa. Esta fase sera evidencializada nas consideracgdes finais
dessa Dissertacao.
Quinta etapa: Reflexdo sobre a analise
A reflexividade esteve presente em toda a pesquisa, porém se encontra sintetizada
no capitulo das consideracdes finais.

3.7. Andlise de dados: Categorias linguistico-discursivas utilizadas

Apés andlise prévia de questbes atinentes a pesquisa e definicdo do enquadre

tedrico-metodolégico a ser adotado, surgiu a necessidade de definir categorias



analiticas a fim de visualizar as relacbes dialéticas entre discurso e as praticas
sociais no contexto de letramento académico e construcdo de identidades
profissionais. De acordo com Resende e Ramalho (2011, p. 112-113):

Categorias Analiticas sdo, portanto, formas e significados textuais
associados a maneiras particulares de representar, de (inter)agir e de
identificar(-se) em praticas sociais situadas. Por meio delas, podemos
analisar textos buscando mapear conexdes entre o discursivo e 0 nao
discursivo, tendo em vista seus efeitos sociais.

O percurso analitico estd situado de acordo com os significados (acional,
representacional, identificacional) do discurso proposto por Fairclough (2003). O
guadro a seguir apresenta as categorias analiticas que compdem o0s corpora desta

pesquisa:
SIGNIFICADOS DO CATEGORIAS ANALITICAS
DISCURSO
Intertextualidade — presente na resolucdo, nos PPPs, nos
discursos dos professores-juristas e dos académicos.
Acional

Interdiscursividade - presente na resolucdo, nos PPP e

nos discursos dos professores-juristas e dos académicos.

Representacdo dos atores sociais - do jurista em
_ formacdo na Resolucdo do CNE/ CES n° 9/ 2004, do
REPIESEMIEEIEn:] académico do Direito no PPP, do académico no discurso do

professor, do académico em seu proprio discurso.

Identificacdo - RelagBes entre Letramentos e identidade do

jurista.
Identificacional

Avaliacdo — valores atribuidos pela resolucéo, pelos PPP e
pelos professores como requisitos necessarios para ‘ser um

bom jurista’.

Quadro 06 — Categorias discursivos-textuais de analise dos corpora da pesquisa

Outras categorias analiticas também sdo aplicadas a depender das informacfes
contidas nos excertos, com finalidade de compreender melhor o discurso. Assim,
também exploramos, em alguns momentos, as categorias: vocabulario; modalidade;
transitividade, troca de atividade ou de conhecimento; coesdo; presuncao;

legitimacgdao; reificagao e dissimulagéo.



E importante ressaltar que por questdes metodolégicas e melhor visualizacdo da
proposta de andlise, os significados do discurso foram apresentados
separadamente, porém nas analises esses itens acontecem de maneira simultanea
e integrada, devido ao processo dialético da relacdo entre discurso e préticas

sociais, como poderé ser verificado no proximo capitulo.



CAPITULO IV — DISCURSOS ACADEMICOS E IDENTIDADE PROFISSIONAL:
ANALISE DOS DADOS

“A tendéncia democratica da escola ndo pode consistir apenas em que um
operario manual se torne qualificado, mas em que cada cidadédo possa se
tornar governante.” GRAMSCI

4.1. Apresentacgéo

As analises linguisticas permitem desvelar os significados que estdo presentes nos
discursos nas praticas sociais, que podem estar perceptiveis ou ndo na superficie
textual, de acordo com Halliday (1994). O discurso de uma instituicdo ou
organizagao, apresentado ao individuo, pode ser inculcado ou encenado nos modos
de agir e de interagir, inclusive nas identidades dos sujeitos. Para Fairclough (2012,
p.100), a linguagem é inseparavel das praticas sociais e discursivas, uma vez que
“as entidades sociais sdo de alguma forma efeitos de discursos” Assim, investigar o
discurso € analisar como 0s atores sociais agem no mundo e constroem a Si

mesmos e a sua realidade social.

Neste capitulo, apresento a analise de discursos sobre as préticas de letramento
académico do ambito do Direito. As analises tém a finalidade de compreender como
crencas, valores e ideologias, representadas no discurso da Resolucdo do CNE/
CES n° 9/ 2004 e do PPP, delineiam a identidade profissional do jurista, em que
medida as concepc¢des de letramento adotadas pelas IES viabilizam a negociagéo
dessas identidades e como tais representacfes refletem nas vozes dos atores
sociais. Para tanto, dividimos as analises dos corpora em dois momentos, de acordo
com o tipo de pesquisa e 0s instrumentos utilizados: no primeiro momento
apresentaremos 0s resultados da analise documental a partir dos dados da
Resolucdo e os PPPs; no segundo momento, para fazer a triangulacdo com o0s

dados documentais, apresentaremos os resultados da pesquisa de campo realizada



a partir de entrevistas e questionarios®. No decorrer do capitulo, os excertos

extraidos a partir dos dados foram utilizados de forma analitica e/ou ilustrativa.

Neste interim, foram discutidos os elementos da Ordem do Discurso: géneros,
discursos e estilos, a partir dos significados acional, representacional e
identificacional. As categorias analiticas discursivo-textuais dos corpora:
intertextualidade, interdiscursividade, representacao dos atores sociais, identificacéo
e avaliacdo (apresentadas no quadro 06 do capitulo 03) serviram de base para a
construcdo dessa reflexdo. As categorias foram utilizadas na analise de maneira
simultanea e integrada, para fazer corresponder a dialética da relacdo entre préaticas

sociais e discurso.

4.2. Discursos do Letramento Académico: Analise documental

4.2.1. A representacédo do perfil do egresso idealizado na Resolucdo do CNE/ CES
n° 9/ 2004

Na elaboracdo de seus Projetos Politicos Pedagdgicos, as trés instituicdes
pesquisadas se baseiam nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Direito delineadas na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo - CNE/ Camara
de Educacao Superior - CES n° 9, de 29 de setembro de 2004. Sobre o documento
destacam-se: elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico contendo concepcoes,
objetivos, curriculo, formas de realizacdo e todo o andamento do curso, bem como

0s aspectos filosoficos e epistemologicos do curso, o perfil do egresso, entre outros.

A Resolucdo do CNE/ CES n° 9/ 2004 propde que as atividades académicas do
curso de Direito deverdo ser realizadas de maneira interdisciplinar, integrando
conhecimentos tedricos e praticos de maneira humanistica e axiolégica com vistas a
atender as demandas sociais. No documento redigido ha um predominio dos

processos materiais em que todas as acfes favorecem a construcao do perfil do

* Todos os excertos extraidos dos questionarios foram transcritos conforme os originais. Nas
entrevistas degravadas foram mantidas algumas marcas de oralidade.



egresso. Todo o documento trata do desdobramento da expresséo ‘solida formagao’
e 0 que é necessario para garanti-la em termos de acdes institucionais. Sobre o

perfil do graduando a resolucdo determina:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando, sélida
formac@o geral, humanistica e axiologica, capacidade de analise, dominio de conceitos
e da terminologia juridica, adequada argumentacao, interpretacdo e valorizacdo dos fenémenos
juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visao critica que fomente a capacidade e a
aptiddo para a aprendizagem autbnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia
do Direito, da prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

O processo verbal “devera assegurar” e o atributo “sélida formag¢ao”, que abrem o
artigo esta intimamente relacionada a qualidade do curso oferecido e a concepc¢éo
de ensino-aprendizagem; os termos utilizados intensificam a responsabilidade das

IES pela forca da lei.

A identidade do jurista esta atrelada a uma seérie de atributos considerados
indispensaveis ao exercicio profissional, advindos de uma “sdélida formacao”:
‘capacidade de analise”, “dominio de conceitos e da terminologia juridica”,
“‘adequada argumentacéo, interpretacao”, “valorizacdo dos fenémenos juridicos e
sociais”, “postura reflexiva”, “visao critica”, “aptidao para a aprendizagem autbnoma
e dinamica”, que deve ser construida ao longo do curso, e devera ir além do
doutrinario e das leis estabelecidas nos cédigos. O compromisso social aparece na
conclusdo do artigo, a lei é colocada como uma condicdo para a cidadania, e o

jurista com “sélida formagao” é capaz de garantir o cumprimento da lei.

O gerundio (forma verbal + forma nominal) é utilizado para denotar processo em
construcédo, em todo o documento sao utilizadas as expressdes ‘perfil do graduando’
e ‘perfil do formando’, outras formas para se referir ao jurista em formag¢ao sao muito
pouco utilizadas, como a palavra “aluno” (aparece duas vezes) e outras nem sequer
sao utilizadas como “académico”, “bacharel de Direito” e “estudante”. O ‘perfil do
graduando’ e ‘perfil do formando’ ndo aparece na posi¢cao tematica, mesmo sendo
este o tema central do documento. J& as atribuices as instituicbes, que no decorrer
do documento ora feitas diretamente (a IES), ora indiretamente (o curso de Direito),
sao iniciadas com formas verbais compostas, tendo o verbo ‘dever’ como um reforgo

a obrigagcdo do cumprimento legal: “devera assegurar’, “devera possibilitar’,




“‘deverao adotar”, “deverdo emitir’. A formagdo do aluno depende de diversos
fatores acionais que estéo descritos do decorrer da resolucéo, tendo como principal
agenciador deste processo a IES, que na maior parte do texto ocupa a posi¢cao de

tema.

O artigo 4° da resolucdo apresenta as competéncias e habilidades minimas que
devem constar no perfil do egresso, reforcando os atributos descritos no artigo 3°.

Art. 4°. O curso de graduacdo em Direito devera possibilitar a formacdo profissional que
revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

| - leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas;

Il - interpretacdo e aplicagdo do Direito;

Il - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito;

IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a
devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos;

V - correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacao, de persuasao e de reflexao critica;

VII - julgamento e tomada de decisfes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicacdo do Direito.

O Conselho traca o perfil de um jurista ideal, a identidade é definida pelo grupo
através das caracteristicas delineadas no item competéncias e habilidades e serve
de parametro para avaliagdo profissional. A expressao “pelo menos” denota que

sem estes pré-requisitos minimos néo se tem um ‘bom jurista’.

As profisses relacionadas as areas do Direito tem no uso da palavra, que exerce
grande poder social, seu principal instrumento de trabalho. Nas atividades de escrita
e oralidade exige-se o dominio da variante padrdo culta, compreensao e uso fluente
de terminologias juridicas, alto conhecimento de géneros técnicos-juridicos, poder
de argumentacdo, capacidade mediadora e conciliadora. O exercicio da palavra no
ambito do Direito requer leituras de diversas areas do conhecimento: Legislacéo,
Sociologia, Antropologia, Filosofia, Etica, Histéria, Psicologia, entre outras, como

esta descrito no art. 5°, que aborda a Organizacao Curricular da referida resolucao.

Art. 5° O curso de graduacgdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto Pedagdgico e em sua
Organizacado Curricular, contetdos e atividades que atendam aos seguintes eixos interligados de
formacgéo:

| - Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetivo integrar o0 estudante no campo,
estabelecendo as relacdes do Direito com outras &reas do saber, abrangendo dentre outros,




estudos que envolvam conteddos essenciais sobre  Antropologia, Ciéncia Palitica,
Economia, Etica, Filosofia, Histdria, Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formacéo Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico, o conhecimento e a
aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer
natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolugdo da Ciéncia
do Direito e suaaplicagdo as mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais do
Brasii e suas relagdes internacionais, incluindo-se  necessariamente, dentre outros
condizentes com o projeto pedagdgico, conteidos essenciais sobre Direito Constitucional,
Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial,
Direito do Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e

Il - Eixo de Formacao Pratica, objetiva a integracdo entre a pratica e o0s conteddos
tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas com
o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Complementares.

Mesmo havendo um destaque para as atividades que exigem dominio pleno de
praticas de leitura e producao textual, na resolucdo ndo ha uma mencao direta a
insercao de disciplinas especificas que trabalham com linguagem e praticas de texto
no ensino superior em seu Eixo de Formacdo Fundamental (art. 5°); fica a critério

das IES inserirem tais disciplinas em sua grade ou em atividades complementares.

Os profissionais relacionados as areas do Direito sdo identificados, dentre outros
elementos, pelo uso de uma variante de prestigio social elevado, de um jargdo com
muitas expressdes latinas, e uma grande habilidade textual. Essa questdo € um
desafio para alunos e professores-juristas, pois muitos discentes ao ingressarem no
meio académico sentem dificuldades em ler textos mais elaborados e organizar as
ideias na expressao escrita. Nao séo raros, em faculdade e universidades privadas
de todo pais, casos de analfabetismo funcional. Muitos alunos ingressantes no
ensino superior ndo superaram na educacao basica, as dificuldades no que tange as
atividades linguisticas de leitura e escrita. Em situacdo de incompreensédo textual,
fragilidade argumentativa e dificuldade de expressédo escrita, € dificil assegurar a
realizacdo de uma “solida formacao” indispensavel ao exercicio do Direito, da justica

e da cidadania.

Os estagios, as atividades complementares e os trabalhos de curso sdo atividades
obrigatédrias, descritas como importantes para a formacao do perfil do formando, por
suas caracteristicas interdisciplinares e de maior abrangéncia teorico-pratica com
vistas ao mercado de trabalho. As expressbdes ‘“indispensavel’, “profissionais

desejados”, “inerente ao perfil do formando”, “competéncia do aluno” reforcam essa

ideia, como se pode observar nos excertos a seguir:




z

Art. 7° - O Estagio Supervisionado € componente curricular obrigatério, indispensavel a
consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando,
devendo cada instituicdo, por seus colegiados préprios, aprovar 0 correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizacao.

Art. 8° - As atividades complementares sdo componentes curriculares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, possibilitam o reconhecimento, por avaliagdo
de habilidades, conhecimento e competéncia do aluno, inclusive adquirida fora do
ambiente académico, incluindo a pratica de estudos e atividades independentes,
transversais, opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas relacbes com o
mercado do trabalho e com as acles de extensédo junto a comunidade.

A partir das mais variadas atividades académicas, o estudante de graduagao passa
a ter uma nova percepcao e interpreta a realidade com base em discursos e préticas
sociais institucionalizadas. Um Bacharel em Direito traz em si conceitos, valores e
ideologias que foram construidas dialeticamente ao longo do curso. E a resolugéo,
gue decorre das discussdes que propOe superar a crise no ensino juridico esta

carregada também de um discurso emancipatorio.

Mas é preciso salientar que o ensino juridico ndo acontece isoladamente em uma
instituicdo. Além das relacdes internas professor-aluno, funcionarios-patréao,
funcionarios entre si e alunos entre si, existem fatores externos de ordem social
(politico-econdmica e historico-cultural), tanto na esfera local quanto nacional, que
afetam as praticas de letramento académico ou constrangendo, ou emancipando 0s
individuos, como por exemplo, os parametros de avaliagcdo do exame da OAB, que
excluem muitos e apontam quem pode participar do seleto grupo. Assim, pode-se
dizer que a organizacéo sécio-politica em que esses individuos se inserem também
constroi identidades. As identidades pessoal e social, mediadas pelos discursos

institucionalizados e letramentos resultam na identidade profissional.

4.2.2. A representacdo do académico do Direito no PPP: Intertextualidade e

interdiscursividade

O Projeto Politico Pedagdgico € um género situado que traz reflexdes e projeces
de praticas particulares, e contém em si tracos de outros géneros, pré-géneros e
subgéneros, além de remeter a outros textos e discursos. Podem-se considerar

também aspectos de hibridizacdo de géneros, uma vez que o texto “Projeto” é




composto por relato histérico, argumentacdo, descricdo de fatos, exposicdo de

motivos, quadros tabelas, listas, mapas, planilhas, planta de edificagao e outros.

Todos os PPPs das instituicdes pesquisadas fazem ora uma transcricdo, ora uma
parafrase da Resolugdo do CNE/ CES n° 9/ 2004. A resolugdo, por sua vez, se
baseia em outros documentos, tais como a Lei 9.394/96, Lei n® 8.906/94, o Decreto
n° 1.303/94 e a Portaria do MEC n° 1.886/94, a Constituicdo de 1988 e em
resultados das discussfes sobre a crise no ensino juridico advinda das propostas
nos Seminarios Regionais e Nacional de Cursos Juridicos, e da Comissdo de
Especialistas de Ensino de Direito da SESu — MEC. Os PPPs, dentre outras
guestdes, ressaltam a concepc¢ao humanistica de aprendizado, rejeitam concepcdes
positivistas, articulagdo tedrico-pratica, agenciamento social, sobretudo no
atendimento das demandas regionais. Nota-se que na elaboragcdo tanto da

Resolugéo quanto do PPP ha uma cadeia de textos e discursos.

O PPP é um texto essencialmente de natureza intertextual; para a sua construcao,
faz-se necessario a presenca de outras vozes, que podem aparecer no discurso do
documento de forma explicita, como € o caso das citacdes transcritas e da mencéo
da fonte de dados estatisticos, fatos histéricos contextuais ou diluidas no texto como
um discurso ja assimilado. O PPP também é de natureza interdiscursiva, pois € um
texto constituido de muitas vozes, atores sociais e interesses. Em maior ou em
menor grau de participacdo e representatividade, percebe-se que na elaboracao
discursiva do texto do documento aparecem vozes de pedagogos, linguistas, juristas
e publicitarios, o que reforca o carater interdisciplinar das instituicbes, além de
sugerir aqui a insercdo de multiplos discursos e propostas para mdltiplos

letramentos.

Nas trés instituicdes pesquisadas, a escrita do texto final do PPP, bem como as
necessarias reformulacdes, ficam a cargo do Nucleo Docente Estruturante — NDE,
gue se baseia nas atas de reunido de colegiado e em outros documentos
institucionais, como por exemplo, o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e
relatérios da Comisséo Prépria de Avaliacdo — CPA para redigir o documento. A

autoria do PPP ¢ atribuida a IES, pois entende-se que se trata de uma construcao



coletiva baseada no consenso ap0s a discussdo de diferentes discursos,

pensamentos e anseios.

No que diz respeito a Resolucdo, os PPPs além de conter parafrases de alguns
artigos da lei, citam também outros documentos institucionais informando e

reforcando o cumprimento legal do curso:

FCD - Visando uma solidificacdo da politica pedagogica e uma relagéo dialégica com a comunidade,
contemplando no PDI, a extensdo, a pesquisa-acdo e a prestacdo de servicos serdo consideradas
como eixos estruturantes no processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, buscando
adequacdo aos novos pardmetros estabelecidos pela Resolugdo n° 9/ 2004, o Colegiado tem
buscado um novo planejamento no qual conste uma maior integracdo entre os eixos de formacgéo
fundamental, profissional e pratica por intermédio do plano de trabalho deliberado pela comunidade
académica no que diz respeito as Atividades Complementares, ao trabalho de Curso — TC, ao Nucleo
de Pratica Juridica — NPJ, com uma maior participacdo dos discentes. (contemplam os Art.2, 3,5, 7,
8, 10 das DCN)

FACID — Além de atender as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), o curso de Direito encontra-se
em consonancia com o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e com o Projeto Pedagégico
Institucional (PPI) da FACID.

FACIJU —_Por consequéncia, com a edicdo da Resolucdo n°® 09, de 29 de setembro de 2004, da
CES/CNE, gue instituiu as Diretrizes curriculares Nacionais do Curso de Direito, ensejou-se que o
perfil do egresso fosse perfeitamente delineado no Projeto Pedagdgico do Curso de Direito de cada
Instituicdo de ensino juridico, de modo que, no perfil do formando, se expressassem eficazmente as
competéncias e habilidades para que se lhe assegurasse uma sélida formacéo geral, humanistica e
axiolégica, com a correspectiva capacidade de analise, de dominio de conceitos e da terminologia
juridica aliada a uma adequada argumentacao, interpretacéo e valorizagdo dos fenbmenos juridicos e
sociais, propiciando-lhe uma postura reflexiva e uma visdo critica que fomente a capacidade e a
aptiddo para a aprendizagem, o que, de ponto, foi atendido na forma desta reformulacdo do seu
Projeto Pedagégico do Curso de Direito e conforme foi acentuado acima. (contemplam os Art.1, 2, 3
das DCN)

As propostas trazidas da resolucdo para os PPP ora sédo parafraseadas e tentam ao
maximo contemplar varios artigos, ora sao transcritas apoiando uma discussao
anteriormente iniciada nos projetos. Algumas vezes ela ndo aparece como citagao,

mas como algo ja incorporado ao discurso e a pratica da instituicao.

FACID — “...] ao entender a educacdo como processo formativo e humanizador, a FACID promove
cursos na Regido Oeste da Bahia que possibilitam a formacdo de sujeitos cidaddos. Estes, ao
interagiram com a multiplicidade de conhecimentos e produzindo outros, fomentam a construcdo de
condig¢@es de vida e trabalho sustentaveis a populagdo como um todo.”

A FACID, mesmo sem mencionar neste trecho a lei, baseia-se no artigo terceiro da

resolucdo para construir o argumento. A instituicdo se insere no texto como agente




promotora das identidades sociais e profissionais. A FCD utiliza uma estratégia

interessante na paréafrase, observe os dois excertos (PPP e a Resolucao) abaixo:

PPP da FCD — O perfil do bacharel formado pelo Instituto de Educacao Superior FCD devera agregar
larga base cultural, autodidatismo, interesse em assuntos gerais, visdo de tendéncias sociais,
facilidade de expressdo, espirito empreendedor, lideranca e fortes compromissos éticos com a
construcdo da sociedade brasileira em termos mais modernos e humanos.

Resolugdo Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
sélida formacdo geral, humanistica e axiologica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacéao, interpretacdo e valorizacdo dos
fendbmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e dindmica, indispensavel ao
exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacao da justica e do desenvolvimento da cidadania.

A FDC aborda o processo final (perfil do bacharel formado pelo Instituto de

Educacao Superior FCD), enquanto a resolu¢édo o andamento do processo (O curso
de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando). A faculdade
coloca ‘o perfil do bacharel’ em primeiro plano, mas utiliza de uma oragao adjetiva
restritiva para também promover a instituigdo, o verbo “agregar” denota que a
faculdade acrescenta conhecimentos, valores e atitudes ao aluno. Em seus
discursos, as faculdades trazem para si a competéncia de formar a identidade de

profissionais do Direito, como uma resposta ao cumprimento legal da resolucéo.

No aspecto interdiscursivo, as faculdades pesquisadas reconstroem trechos da
resolucdo para sintetizar discursos juridicos e pedagoégicos com apelo de discurso
publicitario.  Neste aspecto, a re-textualizagcdo passa por um processo de

ressignificacao.

FCD —[...] o Curso de Direito da FCD como marco diferenciador no contexto educacional vigente para
a area. Isso decorre da concepc¢éo pela FCD de um curso inserido na mesma linha de sua misséo
institucional para uma Educac@o Prospectiva capaz de buscar indicios de desenvolvimento,
exigéncias e demandas sociais e de mercado, a fim de prover as condi¢des necessérias para as
aprendizagens que os individuos deveréo realizar mais adiante.

FACID - [...] o Curso de Direito da FACID oferece ao académico a oportunidade de desenvolver
capacidades de analisar e articular conceitos e argumentos, interpretar e valorizar situacdes juridicos
sociais, firmado em uma postura reflexiva e critica e dominio da terminologia juridica e consciéncia
coletiva humana e humanista.




FACIJU — A FACIJU, entende gue o seu Curso de Direito prepara o futuro profissional para atuar
autonomamente, como em organizacbes publicas, privadas, ou de qualquer outra natureza, com
técnicas e métodos nas &reas acima descritas, dentro de perspectivas que lhes possibilitem a
formulacdo de diagndsticos, progndsticos e formulacdo de alternativas na conducao eficiente, eficaz
e efetiva das funcbes que forem propostas, com capacidade para entender os processos, em
consonancia com as habilidades, competéncias e capacidades mencionadas no perfil profissiografico,
capacitando-os para atuar nas diversas areas do Direito.

Nos trés trechos supracitados, a resolugédo embasa a constru¢cado do argumento, mas
nao é sequer citada de forma indireta. As faculdades “vendem a ideia” de que os
egressos se tornardo profissionais participantes ativos, dinamicos, capazes de
interagir socialmente e refletir sobre as préaticas sociais e promover mudancas de
ordem social. O nome das instituicbes acompanhado da selecdo de verbos como,
‘oferecer’, ‘preparar’, ‘capacitar’ e da expressao ‘marco diferenciador’, que aparece
nos excertos, reforgca essa ideia. Sobre essa questdo Fairclough (2003, p. 111) faz a

seguinte reflexao:

Assim, portanto, pode-se perguntar: nés temos um texto o qual pode ser
visto como primariamente orientado pela troca de atividade, mas
verdadeiramente escrito como se ele fosse orientado para troca de
conhecimento, [...] Tais textos sdo de fato lugar comum na vida social
contemporanea. Universidades tentam se vender e atrair estudantes em
potencial, praticas médicas tentam se vender para atrair pacientes, € mais
facil produzir textos desse tipo do que os anuncios de “venda-agressiva”,
[...] Pode-se ver por que autoridades locais e universidades, por exceléncia,
podem tender a evitar anincios mais explicitos. Embora ambos tenham sido
“mercantilizados” de forma crescente, dentro de um modo de operagéo do
mercado ao qual é dificil resistir, ndo é simples a maneira de organizacdo
do mercado, ambos tém uma linha dificil de andar, entre atuar em um tipo
de mercado e atuar como organiza¢des governamentais e educacionais.

Na contemporaneidade, o conhecimento é o produto vendavel das instituicoes
particulares de ensino que fazem de seus alunos seus clientes. Mas esse ‘produto’
imaterial se diferencia de outras mercadorias por sua esséncia intelectual, que néo
aceita devolucdo, e que s6 pode acontecer a partir de um processo dialégico
discursivo entre o individuo e o meio. Assim, pode-se dizer que ha embutida na
troca de informacdo a troca de bens e servicos®’. E preciso observar que nas

relacbes de troca que ocorrem nas IES coexistem dois tipos de relacdo: a da

*! para Halliday e Matthiessen (2004) as interacdes implicam em troca de informagéo ou em bens e
servigos e podem ser assim conceituadas em: Troca de informac¢&o — implica em tomar conhecimento
de algo em que alguém solicita uma informacdo; Troca de bens e servicos — linguagem como
instrumento de acdo. O falante a partir do uso da linguagem quer provocar um comportamento em
outrem, a partir de uma oferta, ordem ou pedido. Fairclough (2003) classifica os tipos de troca em:
troca de conhecimento e troca de atividades.




empresa com o aluno (administrativo-financeira) e a do professor com o aluno

(mediagao de conhecimentos).

Em todos os projetos hd mencdo sobre a pds-modernidade, processo de
globalizagdo e democratizagéo, a FCD e a FACIJU trazem essas questdes em uma
abordagem que valoriza o mercado de trabalho e ressalta aspectos positivos deste
processo e desenha o jurista da atualidade; j4 a FACID faz uma reflexdo um pouco
mais aprofundada desses processos ressaltando a sua proposta de sustentabilidade

coletiva, aprendizagem inequivoca e gratuidade do saber.

FCD — [...] O século XX| aponta para a necessidade da reconstrucdo do Estado e do Direito
Modernos, o que pressupe profissionais do Direito preparados e criticos em relacdo aos limites do
positivismo juridico, logo, comprometidos com a democratizacéo do Estado e do Direito vigentes.

FACID — Rejeitam-se as correntes de pensamento que postulam a desconexdo completa entre o
Direito e a Moral e o Direito e a politica, pois estdo equivocadas em sua leitura sobre o mundo
contemporaneo. O positivismo juridico ndo implica em ruptura com a deontologia juridica. Fica dificil,
sendo impossivel, para o Direito moderno, diante da alta complexidade das relacdes sociais, deixar
de manter vinculos com a moral e a politica.

FACIJU — Com isso, tornou-se desejado que o perfil dos egressos do Curso de Direito fosse
concebido a partir dos objetivos desta Instituicdo de Ensino Superior e, obviamente, do préprio Curso,
tendo em vista modelos peculiares da contemporaneidade e da pds-modernidade, o mercado de
trabalho, as mudancas socioeconémicas, tecnolégicas e a nova legislacdo que disciplina a formacao
do bacharel em Direito.

O discurso do progresso, advindo do agronegécio, € reforcado como uma
oportunidade de atender ao mercado de trabalho em franca expansao, de acordo

com 0s excertos abaixo:

FACID — E preciso levar em consideracdo a insercdo local-regional, em especial as exigéncias
profissionais relacionadas ao agronegécio que demandam concentracdo de consultoria contratual e
negocial, advocacia preventiva envolvendo direito ambiental, agrario, internacional, tributério,
trabalhista e penal, sem contar o exercicio da advocacia contenciosa, em tradicionais lides nas areas
do consumidor, civel, trabalhista, previdenciaria entre outras.

FACIJU —[...] para a formacé&o de consciéncia afinadas com as constantes e necessarias mudancas e
solugbes no mundo significativo do mercado local e regional, voltado ao Agronegécio e ao
Empreendedorismo, gerando demandas nas mais diversas areas.




Essas questbes, reforcam o argumento de Rodrigues (1996)°? sobre a funcdo do
ensino juridico vigente no Brasil: no aspecto formal — forma técnicos para
trabalharem como profissionais liberais, e/ou para empresas privadas, ou ainda para
orgaos publicos; no aspecto politico — reproduz a ideologia dominante apoiada no
neoliberalismo; no aspecto econdémico — formacdo para atender as demandas do

mercado.

Em contrapartida, ha momentos em que as |IES ressaltam a preocupacdo com 0s
aspectos sociais e a emancipacao do sujeito por meio da educacdo, mostram-se
favoraveis a uma formacdo humanistica e se posicionam contrarios as concepc¢oes
positivadas de uma educacdo bancaria, atendendo as expectativas da Resolugéo
CNE/CES n°. 9/2004.

FCD - [profissional] capaz ndo sé de se adequar a seu tempo, como também de ser matriz de
transformagdes sociais por intermédio de uma visao critica da realidade. [...]

FACID — A organizacéo do trabalho pedagdgico da FACID, pra todos os cursos, incluindo o Curso de
Direito, est4 alicercada no paradigma da sustentabilidade coletiva, o que implica, peculiarmente, no
discernimento entre apropriar e produzir. Irrompe por entre os paradigmas sociolégicos do conflito e
da funcionalidade e se materializa por meio da praxis interdisciplinar e da producéo opcionalmente
empreendida dos sujeitos do processo.

FACIJU — De nenhum modo, porém, [0 profissional] deverd descartar o respeito as leis e a
normatividade juridica do Pais em face do direito posto, no intuito de contribuir para que a
compreensdo, a interpretacdo e a aplicacdo do Direito se ajustem as relacdes presentes na realidade
social, com justica e adequacgéo do direito aos valores humanos e de cidadania, fundados, todos, na
ética, na sociabilidade e na operacionalidade, em sua diretriz igualitaria e democratica,
consubstanciadas em deontologias universais e abertas a p6s-modernidade.

Em geral, nos textos apresentados de todos os PPPs apresenta-se uma mescla no
discurso de propostas inovadoras para praxis pedagégicas e um olhar critico da
realidade social, mas alguns trechos contradizem esse posicionamento. Isso se
deve ao fato de que o texto do PPP é construido por diferentes vozes, que
defendem diferentes pontos de vista sobre educacédo. Nao se pode perder de vista
gue o documento € constantemente elaborado e reelaborado por atores sociais que

reproduzem discursos institucionalizados, que |hes foram inculcados nos seus

2 A anédlise que Rodrigues (1996) faz sobre a crise do ensino juridico é anterior & Resolucéo

CNE/CES n°. 9/2004, mas ainda é atual, isso demostra que muitos aspectos ainda ndo foram
superados.




modos de agir e de interagir. Os excertos abaixo apontam para a reproduc¢éo de tais

discursos:

FCD — Os objetivos do curso tém como principio norteador a formacdo de um ser humano integral

[..]

FACID - [...] qualidade inequivoca de formacdo de seres humanos que deverdo se utilizar dos
conhecimentos da Ciéncia Juridica para cuidar dos destinos da sociedade [...]

FACIJU — Aos futuros advogados é preciso oferecer condices de desenvolver muito mais que
habilidades teéricas, como nos velhos tempos, mas habilidades humanas que proporcionem
condicdes para o mesmo trabalhar, eficientemente.

As expressdes “formagdo de seres humanos” e “habilidades humanas” deixa
transparecer que além da formacdo profissional, a IES também fornece a eles a
condicdo ‘humana’, advinda da racionalidade. A educag¢do formal fica limitada
guando parte da concepcao de que ela é responsavel pela formacéo integral do
sujeito e desconsidera que a conjuntura social em que este também esta inserido é
um espaco formador de identidades, a partir das experiéncias pessoais e reflexdes

do individuo sobre o meio.

4.2.3. Professores e alunos: representacdo identitaria e praticas de letramento

académico no discurso do PPP

A resolucao aborda a instituicdo como um todo e em especifico o curso de Direito de
uma maneira integral, além das regulamentacdes das responsabilidades da
instituicdo perante o aluno, ndo faz distincéo classificatoria atributiva dos papeis dos
participes do processo educacional. JA nos PPP, hd uma especificacdo na
organizacdo das atribuicdes da instituicdo, do Nucleo Docente Estruturante, dos

demais professores do colegiado e dos alunos.

Sobre a atuacdo do professor, as instituicbes atribuem a ele o referencial e a
responsabilidade maior para a construcao identitaria do futuro profissional. O que,
em parte, foge da proposta emancipatéria que esta presente na resolucdo do CNE/
CES n° 9/ 2004 e presente em todos os PPPs:




FCD - O professor exigido para o nivel pretendido devera ser, sobretudo, questionador,
desequilibrador e desafiador, proporcionando ao aluno participar da sua prépria formacéo,
desenvolvendo junto com o seu professor as competéncias de ensino e aprendizagem assumindo ser
assiduo, pontual, organizado, disponivel, logo, corresponsavel pelas condi¢bes tedrico-praticas do
proprio aprendizado.

FACID - [...] urge que o professor leve o aluno a mobilizar suas aquisi¢cbes, e de uma forma
derradeira, as construa. As competéncias serdo desenvolvidas sempre que o professor se reconhecer
como organizador de situacdes didaticas e atividades praticas que tenham sentido para o aluno em
seu cotidiano. O professor precisa primeiramente ter competéncia técnica e ser capaz de identificar
suas préprias competéncias como profissional e cidadéao.

FACIJU - Todos os contetdos integrantes no curriculo serdo operados de tal maneira, que o
estudante sera o principal condutor de suas préprias atividades e ndo mero reprodutor. Assim sendo,
a responsabilidade dos professores e da ‘FACIJU’ aumenta, na conducdo, suporte e orientacdo de

todos os projetos e atividades pedagogicas.

Nas faculdades FCD e FACID, o professor aparece em primeiro plano e recebe
atributos de agente, enquanto que o aluno considerado “corresponsavel” pela
construgéo de seu proprio conhecimento fica em segundo plano e recebe atributos
mais estaticos. Existe mais agenciamento na selecdo lexical para atribuir as
caracteristicas ao professor, algumas delas marcadas pelo sufixo —dor
(“questionador”, “desequilibrador’, “desafiador”, “organizador”), e mais passividade

nas atribuicbes ao aluno (“assiduo”, “pontual”, “organizado”, “corresponsavel”), cabe

ao professor conduzir o processo (“urge que o professor leve o aluno a mobilizar

suas aquisicdes, e de uma forma derradeira, as construa”). A competéncia do
professor é avaliada a partir da sua capacidade de fazer com que o aluno se

mobilize para algo.

Resende e Ramalho (2011, p. 149), com base nos estudos de Van Leeuwen (2008),
afrmam que na analise devem ser levados em conta 0s aspectos sociais,
discursivos e textuais, uma vez que “atores podem ser excluidos de textos, podem
ser incluidos, mas ter sua agéncia ofuscada, ou enfatizada, podem ser
representados por suas atividades ou enunciados; podem ser referidos por meio de

julgamentos acerca do que séo ou do que fazem.”

O primeiro enunciado da FACIJU esta na voz passiva com 0 apagamento do agente
(“Todos os conteudos integrantes no curriculo serdo operados de tal maneira”). Ha

uma tentativa de destacar a autonomia do estudante, colocando-o na posi¢cao de




“principal condutor” do processo de aprendizagem, mas que perde forgca pela
conclusdo do paragrafo (“Assim sendo, a responsabilidade dos professores e da
‘FACIJU aumenta, na condugdo, suporte e orientagcdo de todos os projetos e
atividades pedagdgicas”). Se o professor e a faculdade conduzem e fornecem os
meios necessarios para o aluno poder agir, logo ele nao é o principal condutor. Nota-
se também que ha presencga distinta de dois sujeitos: o ‘professor’ e a ‘FACIJU’, 0

profissional € considerado um sujeito a parte da instituicao.

Em todos os PPP, a representacdo dos atores sociais apresenta-se a partir de uma
escala de agenciamento: 1° - a Faculdade — se mostra como a responsavel por
trans-formar o aluno e despertar para a responsabilidade social; 2°-~ o Professor
competente que ira motivar o aluno; 3° — o Aluno — depois de transformado pela
faculdade podera transformar a sociedade. Esta sequéncia demostra que as
instituicbes trabalham na perspectiva do letramento autbnomo, que defende que as
habilidades de leitura e escrita do aluno sdo desenvolvidas a partir de seu ingresso
no ambiente escolar e na execucao de atividades pré-determinadas por este. Essa
concepcao limita o educando, tornando-o dependente do professor, e por

consequéncia, da instituicao.

Chouliaraki e Fairclough (1999) discutem que a construcdo da identidade resulta de
uma relacao dialética entre o social e o individual, o proposto e o construido, esta
construcdo acontece em contextos de tensdo e de poder. Os atores sao
representados por suas funcdes nas praticas sociais. As relacbes de poder
(econébmico e/ou de conhecimento) estabelecidas entre patrdo — empregado,
professor — aluno séo refor¢cadas por escolhas sécio-semanticas, tanto no nivel da
palavra quanto do enunciado e se estende para a enunciacdo. Neste contexto,
Street (2012, p.83) considera “o letramento um campo para investigar os processos

de hegemonia, as relagdes de poder, as praticas e os discursos em competicao”.

Também foi observada a presenca de aspectos que remetem a reproducdo de
discurso meritocrético, descrito por Bourdieu e Passeron (1970), tanto no texto do

PPP quanto na fala de professores e alunos pesquisados:



FACID - A realizacdo profissional do bacharel em Direito ndo est relacionada tdo somente com
aquilo que Ihe foi ensinado, com o sucesso académico imediato e relaciona as notas e avaliagbes. O
exercicio da profissao refletird 0 desempenho de suas competéncias durante o processo académico e
modo de assumir essas competéncias no seu cotidiano. O bacharel formado pela ‘FACID’ sera
capacitado para enfrentar esses desafios, conforme sua aptiddo, escolha, vocacéo e dedicacéo. [...]
O bacharel em Direito devera levar em consideracdo suas aptidées, sua vocacado e suas habilidades
lapidadas durante o curso para escolher uma das muitas profissdes juridicas.

Os vocabulos ‘aptidao’, ‘escolha’, ‘vocacdo’ e ‘dedicagdo’ precedidos da
circunstancia ‘conforme’ reforcam a ideia de que o sucesso profissional depende de
fatores intrinsecos ao sujeito como um dom especial e o0 seu desejo, e
desconsideram fatores externos, tais como, oportunidades de mercado de trabalho e
rede de contatos pessoais e outros como o descaso do poder publico na geragéo de
empregos. Se o0 egresso ndo for bem sucedido profissionalmente, suscitam
discursos que apontam para si como o causador do fracasso, nesses casos a vitima
passa a ser o réu: ‘ndo tem aptiddo para o cargo pretendido’, fez uma ma escolha
profissional, pois ndo tem vocacao’, ‘as coisas ndo acontecem para vocé porque nao
se dedica o suficiente’. Os discursos que aparecem apds a conclusao do curso se
contradizem com os discursos publicitarios das IES sobre os seus vestibulares que
ressaltam o sucesso garantido. O discurso tem o poder de “tornar reais as proprias
realidades que descreve” (FAIRCLOUGH, 2012, p.106).

A formacédo identitaria profissional € demostrada no texto como uma construcao
coletiva em que a instituicdo e os alunos, ao longo do curso e atraves de atividades
tedricas e praticas, vao construindo esse perfil de jurista ideal. A faculdade se coloca
como aquela que ira ‘lapidar’ este individuo para que ele se torne um profissional
competente e transformador do contexto social. Nota-se que as identidades pessoal
e social vao se fundindo para dar caracteristica a identidade profissional, sendo esta
Gltima moldada pela instituicdo de ensino superior, como pode ser ressaltada no
trecho: “O bacharel formado pela ‘FACID’ sera capacitado para enfrentar esses
desafios”. Percebe-se que as formas nominais (‘formado’ e ‘capacitado’) atribuidas
ao bacharel perdem forca diante do agente que surge duas vezes nesta sentenca:

uma expressa e outra eliptica.

4.3. Discursos do Letramento Académico na voz dos atores sociais




4.3.1. Ecos do Discurso do PPP nas vozes de professores e alunos

A entrevista de pesquisa é considerada um subgénero situado (do género entrevista)
que tem por finalidade trocar informagdes e fazer reflexbes, assim como o0s
questionérios de pesquisa. Como todo género discursivo, as entrevistas e 0s
guestionarios também revelam formas de agir e interagir no mundo social e fazem
projecbes de préaticas particulares, além de remeter a outros textos e discursos
(FAIRCLOUGH, 2003). Para Halliday e Matthiessen (2004), interacdes em que
ocorrem a troca de informacdes® também implicam em tomar conhecimento de
algo. O falante solicita uma informacgao (por meio de oracao interrogativa) e espera
uma resposta (expressa por oracdo declarativa) do interlocutor. As informacgdes
advindas da analise da entrevista e dos questionarios revelam que as escolhas
lexicais dos falantes sdo condicionadas por praticas sociais fortemente marcadas

por ideologias.

Sobre as razdes que levaram os alunos a escolher o curso de Direito, as respostas
mais frequentes aparecem nesta ordem: mercado de trabalho (22), combate as
injusticas sociais (11), influéncia familiar (05), realizagéo pessoal (02)**. Nota-se que
a motivacao financeira e a busca de status tém mais destaque que a motivacao

social. Sobre essa questao a professora Margareth e o professor Luiz comentam:

Prof2 Margareth — Tem aluno gue chega aqui e tem o Direito como luta e simbolo de justi¢a, outros ja

veem como o futuro dele, “vou ficar rico”, uns querem advogar, outros querem ser juizes, € raro
alguém chegar aqui e ndo saber o que querem, eles jA vem com alguma ideia. Ao longo do curso a
percepcdo de muita coisa muda, com certeza muda, acha que tudo muda. Ele tem que se
conscientizar da responsabilidade social do jurista na comunidade.

Prof. Luiz — Muitas pessoas se formam e pensam que véao ficar ricas depois de formar em Direito e
montar um escritério, muitos ndo pensam em questdes sociais, pensam nas questfes pessoais. Ha
agueles que pensam em melhorar a sociedade, mas sS40 poucos.

Segundo a avaliacdo dos professores, os alunos ja ttm em mente a identidade do
jurista que pretendem ser, e esta identidade estd atrelada aos objetivos de vida
construidos a partir de suas impressées do mundo social. O professor Luiz ressalta
gue a motivacao financeira sobrepde a motivacao social, mesmo depois do sujeito

atuando profissionalmente; ja a professora Margaret acredita no potencial da

*3 Fairclough (2003) classifica como troca de conhecimento.

** Ntmeros considerados a partir do niimero total de questionarios aplicados.




conscientizagdo, enquanto processo de mudanca social e pessoal desde o inicio da

formacéo desse profissional.

Sobre o Projeto Politico Pedagodgico, dos nove professores pesquisados 04 afirmam
gue participaram ativamente da elaboracdo do documento, 03 afirmam que
participam constantemente de reunides de colegiado em que levam pontos
importantes para reelaboracdo do PPP, mas ndo conhecem o projeto na integra, 02
desconhecem o teor do documento. Alguns alunos ja ouviram falar do PPP, mas
nenhum leu o documento. As IES néo disponibilizam os PPP na integra em seus

sites, somente parte do documento na descri¢do do curso.

A fala dos professores-juristas, em muitos momentos, remete ao discurso da
Resolucéo e, por conseguinte a recontextualizacdo do PPP o que denota aspectos
de intertextualidade. Em alguns trechos, observa-se que os docentes assumem a
voz da IES, passando, assim, a adquirir também as caracteristicas da identidade da
instituicdo da qual fazem parte. A instituicdo (a faculdade, o Direito) — estrutura
abstrata - se materializa nos sujeitos que dela fazem parte, quanto maior o cargo
gue o sujeito ocupa na instituicdo, maior a fusdo de identidades (pessoal,

profissional e institucional). Como nos excertos:

Prof2 Betania — A nossa proposta € formar um profissional ético, a gente sempre procura trabalhar
essas dimensdes dentro das disciplinas de pratica juridica, por que é preciso que profissionais
tenham consciéncia do papel social que exercem e da condicdo que isso tem de fazer a
transformacéo da sociedade local e da regido através do Direito. Porque tudo vai passar pelo Direito,
todas as mudancas sociais passam precisam também de mudancas legislativas, entdo a atuacdo do
profissional de Direito € muito significativa para a sociedade.

Prof2 Margareth — [...] Essa conscientizagdo vai gerar a modificagdo na sociedade, porque eles seréo

os futuros juizes e advogados. A gente tem um longo caminho aqui e a nossa responsabilidade
enguanto curso de Direito é muito grande. Esse tipo de coisa me emociona muito porque eu venho
participando disso tudo.

No que se refere aos significados do discurso, Fairclough (2003) defende que
ideologias sdo representacdes que podem ser legitimadas em diferentes maneiras
de acao e interacdo inculcadas em identidades. O discurso institucional € assimilado
a tal ponto que o sujeito ndo é apenas o representante da instituicdo, ele € a propria
instituicdo. O uso dos termos “nossa” (possessivo plural — 12 pessoa) e “‘a gente”
(coletivo — 12 pessoa) demostra um “eu” constituido discursivamente de forma

coletiva. No discurso da professora Margareth a forma coletiva “a gente” assume a




identidade de empresa (pessoa juridica) que contrapde com “eu” quando ela
assume uma identidade pessoal (pessoa fisica) no relacionamento com “eles” (os
alunos). As representacoes relativas a empresa estdo no ambito do trabalho (“juizes
e advogados”) e do racional (“conscientizagéo”), no que se refere ao pessoal estdo

ligadas as emocgdes (“me emociona”).

No que se refere aos requisitos indispensaveis para a formagéo de um “bom jurista”,
os professores afirmam que € preciso ir além do contetdo tedrico exposto na sala de
aula, um bom profissional deve relacionar diferentes formas de conhecimento com a
pratica. Todos os professores ressaltaram que o “bom aluno” é aquele que tem o
“gosto pela leitura” caracterizado pelo habito voluntario e assiduo de ler. Grande
parte dos requisitos listados por todos os professores sdo descritos na resolucéo e

nos PPPs. Os professores Caetano e Saulo fazem as seguintes reflexdes:

Prof. Saulo — A primeira coisa que ele tem que ter é 0 gosto pela leitura, além de gostar da area
especifica do Direito tem que ser bom leitor. Aquele que vai atuar como operador do Direito tem que
ter a prética constante da leitura [...].

Prof. Caetano — Uma boa base tedrica, adquirida ndo s6 nos bancos da universidade, mas,
sobretudo, nos cursos de pds-graduacdo. Somem-se a isso, boas experiéncias profissionais, sejam
através de estagios seja através de pratica real da atividade juridica desejada pelo individuo.

No discurso dos professores-juristas a identidade do “bom aluno” esta relacionada
ao “bom leitor” e estes atributos constituem requisitos indispensaveis para a
formacdo de um “bom jurista”. O professor Caetano acrescenta a importancia da
vivéncia pratica para essa formacédo. Profissionais que tém a pratica da escrita como
sua rotina de trabalho adquirem habilidades para produzirem melhores textos,

conforme Barton (1994).

A ideologia do dom e a ideologia do mérito também aparecem nos discursos de
alunos e professores. A primeira reforca a capacidade intelectual como um atributo
inato que certas pessoas tém; a segunda € mais frequente, trata-se da competéncia
adquirida por meio de grande esforco pessoal necessaria para ser bem-sucedido
profissionalmente, conforme Bourdieu e Passeron (1970), como se pode ver a

sequir.




Prof. Luiz — Para ser um bom jurista, primeiro é preciso ter vocacdo, depois tem que gostar de ler
muito, muito mesmo porque as leis mudam com muita frequéncia.

Prof.2 Betania — Posso dizer, tranquilamente, que a gente tem muitas poucas surpresas com quem
passa na OAB, dificilmente alguém que a gente nao aposte que nao vai passar, muito dificil. A gente
observa a trajetéria académica e o compromisso do estudo dele, a qualidade do estudo, dai a gente
tem praticamente a certeza se ele vai passar na OAB ou ndo. Isso é um fato. Pelo desenvolvimento
da leitura, pelo interesse, pela busca de coisas mesmo. Cinco anos é pouco na condicdo que muitos
entram em uma instituicdo privada.

Os professores se comportam como agentes de reconhecimentos dos méritos
pessoais dos alunos, e assim o fazem por forca do discurso institucional que o
legitima como tal. Segundo o principio da competéncia®, para se chegar ao sucesso
profissional é preciso motivagado pessoal do educando (“pelo interesse, pela busca
de coisas mesmo”) e de muito envolvimento com a leitura (“gostar muito, muito de
ler’). Observe que as opinides dos professores sédo reforgadas por advérbios de

” o«

intensidade (“muito”, “mesmo”).

A polarizacdo (positiva e negativa) pode ser percebida no discurso da professora
Betania, que faz o julgamento em graus de certeza e prevé o destino profissional
dos académicos relacionado ao sucesso ou ao fracasso (“a gente tem praticamente
a certeza se ele vai passar na OAB ou nao. Isso é um fato.”). Neste caso, “passar na
OAB” legitima o sucesso do aluno por mérito, mas para isso ele tem que comprovar

sua competéncia, para ser aceito no grupo.

O discurso meritocratico aparece na fala dos alunos como algo reproduzido dos

discursos advindos dos PPP e dos professores: “Vencer” implica em “dedicar”.

Sarajane — Ao longo do curso minha producao textual melhorou devido ao tempo maior que eu passei
a dedicar para a leitura e também por ter aprendido a escrever melhor devido a demanda do curso. A
gente precisa se dedicar muito para consequir vencer.

A questdo da meritocracia ndo aparece apenas para julgar a competéncia do
educando, ela também violenta o professor, que € avaliado por sua competéncia
credenciada pelos titulos socialmente sancionados. Assim como aparecem nos PPP,
os alunos também avaliam aspecto de mérito em relacdo aos professores, como

pode ser observado na fala do aluno Antdnio.

®* BOURDIEU, P.; PASSERON, J.C. La Reproduction: éléments pour une théorie du systéme
d’enseignement. Paris: Minuit, 1970.




Antbnio — Sdo indispensaveis para a formacao de um bom jurista muita dedicacdo, muitas horas de
estudo, uma boa pratica, convivio integral com a profissdo, prof r timulant tualiz
com titulos de Doutorado e Mestrado etc.

bY

Ha uma cadeia de discursos no que se refere a praxis educacional que leva
fundamentalmente em conta o mérito dos atores sociais (professor e o aluno). As
ideologias do dom e do mérito, que atuam nas estruturas sociais, constrangem 0s
sujeitos exigindo deles frequentemente comprovacbes de competéncias e
habilidades pessoais para ratificar papeis sociais relacionados a poder e
conhecimento. Street (2012, p.83) considera “o letramento um campo para investigar
0s processos de hegemonia, as relacbes de poder, as praticas e os discursos em

competigao”.

Segundo Foucault (1979, p. XIV), “O poder é algo que se exerce e que funciona
como magquinaria social que néo esta situada em lugar exclusivo, mas se dissemina
por toda a estrutura social”. Chouliaraki e Fairclough (1999) analisam que a
construcdo da identidade resulta de uma relagdo dialética entre o social e o
individual, o proposto e o construido, esta construcdo acontece em contextos de
tensdo e de poder. Os atores sao representados por suas funcdes nas praticas
sociais. As relacdes de poder (econdmico e/ou de conhecimento) sao reforcadas por
escolhas soOcio-semanticas, tanto no nivel da palavra quanto do enunciado e se

estende para a enunciacgao.

4.3.2 Relacgbes entre letramentos e identidade do jurista: praticas de leitura e escrita

4.3.2.1. A leitura e escrita antes da faculdade

Professores e alunos apontam a fragilidade da escolarizacdo anterior ao ingresso no
ensino superior como um dos principais obstaculos para concretizar a formacéo
profissional idealizada pelas instituicdes (as faculdades, a Ordem dos Advogados do
Brasil; o Conselho Nacional de Educacao). O que afeta diretamente o ingresso e a
atuacao de Bacharéis em Direito no mercado, a aprovacdo no Exame da Ordem e
em concursos publicos. Das trés instituicées pesquisadas somente a FACID, em

seu PPP, faz mencé&o sobre o assunto e aponta para a complexidade do problema:




FACID — Os servicos educacionais de Barreiras apresentam baixo desenvolvimento e enfrentam
elevados indices de analfabetismo. Segundo a DATASUS®, a populagdo analfabeta do municipio é
significativa e gira em torno de 28,18% [...]

FACID - As deficiéncias do processo educacional, apesar de serem conhecidas, ndo sdo de faclil
solucéo [...]

Numa sociedade mercadoldgica altamente competitiva e seletiva, aqueles que, por
gualquer motivo, apresentam dificuldades de compreensédo de textos e producao
escrita e ndo atendem as expectativas do curso e da IES sdo tratados como
“deficientes” e “produto de uma ma formacido” por conta da “falha do sistema”
educacional que antecede o ensino superior, ou por conta do contexto social ou
familiar do qual o individuo se origina (“lugar carente”, “do interior”, “analfabeto de
pai e mae”). O atributo “deficiéncia” ndo se origina do sujeito, mas é socialmente
construida a partir da representacdo de discursos particulares que o identificam
como tal. A reproducao do discurso do déficit educacional se mescla com o discurso
atribuido aos portadores de necessidades especiais. Como se pode observar nas

enunciacdes abaixo:

Prof2 Daniela — Eles tém muitas dificuldades, ndo é s6 com o texto juridico ndo, mas com qualquer
texto, até com placa de transito e bula de remédio eles tém dificuldades, até aviso de mural eles tém
dificuldade de entender. E uma falha no sistema, a gente recebe o aluno ja deficiente na leitura,
escrita e interpretacdo de texto, que sao essenciais para o curso de Direito.

Prof lvete — Ele tem dificuldades ndo é de agora, € desde antes |14 do ensino médio, ele chega na
faculdade despreparado. [...] Agora o que a faculdade faz é tenta amenizar isso, mas ndo pode
alfabetizar quem vem analfabeto de pai e mée |14 atras, a faculdade ndo é responsavel por isso, mas

pode tentar amenizar, incentivando a producéo de textos.

Prof. Saulo —[...] Nao é s6 na area juridica, mas também em outras areas do saber, na psicologia, na
agronomia, o proprio curso de Letras, a gente percebe essa deficiéncia, e o ENEM mostra isso, a
redacdo do ENEM mostra o retrato do ensino no pais. A gente sabe que nos dias de hoje a educacéo
ndo é da exclusdo € da inclusdo. Se os alunos tém essa fragilidade, toda essa deficiéncia, néo € o
ensino superior que vai barrar, fechar as portas da faculdade n&o vai resolver o problema.

Prof. Caetano — Em 85% dos alunos a dificuldade € de leitura, interpretagéo... ndo é o contetudo em si
mesmo. Acredito que isso é produto de uma ma formacdo escolar, do publico que ingressa huma
faculdade particular do interior, que é aquele publico que ndo ingressaria em nenhuma outra
faculdade do Brasil (por completa falta de oportunidades) Ao longo do curso essa dificuldade é

minimizada para 0s que gquerem mulito.

A imagem do aluno iletrado, que ndo tem proficiéncia com as praticas de leitura e
escrita formal devido ao fragilizado letramento escolar anterior ao ingresso na
faculdade é construida discursivamente de forma negativa. Nao sdo dadas ao sujeito

as condicfes basica de letramento, mas € atribuido a ele a incompeténcia por néo

*® Dados fornecidos pelo site http://tabnet.datasus.gov.br/, acesso em 13/02/2012.




saber ler e escrever com eficiéncia. Se a maioria (“em 85% dos alunos”>’

) tem essa
dificuldade, como é de conhecimento do MEC através de seus exames (“a redacéo
do ENEM mostra o retrato do ensino no pais”), entdo o problema nao esta no sujeito

e sim no sistema educacional.

Por outro lado, os alunos desejam fazer parte, se inserirem no grupo social
académico e por isso buscam atender as expectativas deste grupo. Como pode ser

observado nos excertos abaixo:

Sarajane — No inicio do curso senti muitas dificuldades, atualmente me encontro mais familiarizada
com os termos juridicos, mas sempre recorro ao dicionario. Acredito que a linguagem usada pelo
juridico é exagerada, ndo precisava do uso de tantos termos rebuscados. Procurei aprimorar meus
conhecimentos linguisticos através de um curso de portugués. Acredito que posso melhorar muito
mais, mas tenho dominio necessario para ndo passar vergonha.

Alexandre — A minha dificuldade hoje é a base gue nao tive. Ainda tenho muitas duvidas, mas estou
esforcando ao maximo. Fui péssimo na prova de portugués, por ndo interpretar bem o texto, peco se
possivel me ajudar, pois um dia, chegarei ao ponto desejado.

Observa-se que o fato de nao ter habilidades de escrita esperadas pelo grupo,
causa constrangimento ao aluno. Os educandos também atribuem ao ensino
anterior ao ingresso na faculdade a falta de embasamento para prosseguir seus
estudos na carreira profissional que escolheram. Em suas auto avaliacbes, 0s
alunos tém expectativas de superar suas dificuldades, e se justificam que estdo se
empenhando e esperam ter o ‘mérito’ do grupo (profissionais da esfera juridica) com
a ajuda do professor (“se possivel”). As expressoes utilizadas “ndo passar vergonha”
e “chegarei ao ponto desejado” remete ao sentimento que os alunos tém diante das
expectativas que as pessoas langam sobre eles, enquanto futuros juristas. “Estar
familiarizado” com a lingua no espaco formal da esfera juridica é se sentir parte do
grupo pelo qual ele espera ser aceito. Com relacdo a esse pertencimento,
remetemo-nos a Fairclough (2003, p. 164), ao afirmar que “o modo como as pessoas
se expressam nos textos é uma parte importante da maneira como elas se

identificam, ou seja, da estruturagao de identidades.”

Como o professor identifica esse aluno e o conjunto de suas potencialidades é

igualmente importante para a construcdo da identidade deste futuro profissional.

> Aqui é utilizada estatistica genérica para marcar que muitos tém dificuldades em relacdo a
compreensdo de textos.




Trata-lo como “deficiente” ou “carente” impossibilita o professor de buscar, junto com
esse aluno, estratégias para superar os problemas. As pessoas que tém maiores
dificuldades em relacao a leitura e a escrita ja foram excluidas na escola e agora séao
desacreditadas nas faculdades. H& no espaco formal de educagcdo uma espécie de
determinismo, em que ndo ha possibilidades de superacdo para aqueles
socialmente desprestigiados, o que reforga o discurso de que “s6 os melhores, 0s

mais bem preparados terdo as melhores oportunidades no mercado de trabalho”.

Prof2 Betania — A gente teve aqui um aluno da roca que se formou esse ano, e ele era da roca, ele
estudou a vida inteira huma escolinha da zona rural com uma dificuldade enorme de leitura e de
escrita, ele foi aos trancos e barrancos, reprovou em algumas disciplinas, levou o tempo que
precisou para ele se formar. O tempo destas pessoas que tem dificuldade ndo € o mesmo tempo dos
outros, mas leve o tempo que levar ele vai concluir o curso. A gente devolveu ele pro mesmo lugar,
pra mesma regido, ele voltou pra roga outra pessoa com capacidade de fazer a diferenca la [...] Mas
ele ndo vai ser um advogado, pelo menos a pretensdo de quando ele saiu daqui ndo era essa. Mas
ele faz a diferenca, a formacdo que ele escolheu atende a necessidade dele e do lugar que ele vive.
W Esperar que ele ird passar em um concurso para ser juiz, ele ndo vai passar
nunca. Esperar que ele passe no exame da ordem, mas ele vai precisar de muito cursinho, muita,
muita dedicacdo. Talvez ele seja mais bem sucedido em outras atividades. Ele pode prestar

consultorias e para isso ndo precisa passar no exame da OAB.

Nota-se que o aluno representado no discurso da professora ja € fadado ao fracasso
devido as suas origens e a sua trajetoria de escolarizacdo. A professora nao cria
expectativa em relagdo a ele (“ele era da roca, ele estudou a vida inteira numa
escolinha da zona rural”; “esperar que ele ira passar em um_concurso para ser juiz,
ele ndo vai passar nunca”). A “rogca” é vista na representacdo como um lugar
precario de onde vem e para onde vao as pessoas sem qualificacdo (“A gente
devolveu ele pro mesmo lugar, pra mesma regiao, ele voltou pra roga”; “Ele pode
prestar consultorias e para isso ndo precisa passar no exame da OAB”). Esta
valoracao pejorativa é resultante de discursos estabelecidos por relacdes de poder
imbricados no cotidiano. A “ro¢a” esta associada ao discurso do atraso, ao passo

que o “agronegocio” esta associado com ao discurso do progresso.

Ha uma diferenciagcao entre as pessoas que tém dificuldades com a escrita e “os
outros” que nao tém, no que diz respeito as oportunidades de atuacdo profissional.
Passar na OAB significa reafirmar o ‘mérito’ (“Esperar que ele passe no exame da
ordem, mas ele vai precisar de muito cursinho, muita, muita dedicacdo”). Em se
tratando da relacdo professor-aluno, Papa (2008, p. 38-39) afirma que “os alunos

tendem a seguir as construgcdes sociais de significado produzidas pelo professor;




podendo este exercer poder também na construcdo social da identidade dos

alunos”.

A professora Betania também identifica o aluno como um beneficiario do ensino que
a faculdade promove, que o torna, depois de “formado”, capaz de “fazer a diferenga”
na regido de onde ele é proveniente. Neste discurso, sdo observados aspectos de
dissimulacdo, uma vez que ha uma valoracdo positiva na atuacdo da instituicao,
mesmo diante das dificuldades que o aluno ainda apresenta (dificuldade de
compreensao leitora e falta de proficiéncia com a escrita). Os problemas sociais
advindos de todo o processo de escolarizacdo sado atenuados por eufemismos e
deslocados como se dependesse da vontade do sujeito (“formagao que ele escolheu
atende a necessidade dele e do lugar que ele vive. Isso é gratificante.”). A avaliagao
positiva realizada na representacdo ocultam ideologias, preconceitos e modos de

dominagé&o, conforme Thompson (2002).

Mesmo com as dificuldades de um ensino de base fraca, devido as condi¢des soOcio-
politicas, conforme ja foi discutido no capitulo de contextualizacdo, é importante
destacar, que no oeste baiano, ndo sao raros 0s casos de pessoas provenientes da
zona rural que atualmente estdo exercendo profissdes consideradas de grande
prestigio social, como: juizes, médicos, engenheiros e professores de universidades

federais.

Os projetos de extensao e nucleos de apoio das faculdades para auxiliar os alunos
nas praticas de texto ndo conseguem superar 0 problema, por conta da concepc¢ao
de letramento adotada nas instituices, e pela percepcéo que se tem do aluno real*®.
Street (2012, p. 78) alerta que grande parte da escolarizacdo moderna trata o
letramento como um conjunto de habilidades funcionais. Mais que isso, o letramento
deve ser entendido como “um conjunto de praticas sociais profundamente
associadas a identidade e posicao social”. Desta forma, faz-se necessario, um olhar
mais abrangente e critico das questbes que envolvem o letramento no ensino

superior. A percepcdo que se tem do aluno e das préticas de ensino pode fazer a

B A expressao “aluno real”, extraida de Fiad (2011), contrasta com o “aluno idealizado” na resolugéo
e nos PPP.



diferenca, em se tratando de praticas sociais emancipatérias, como se observa na

fala de outra professora:

Prof?2 Margareth — Eu tenho alunos aqui gue sdo as primeiras pessoas a ter um curso superior na
familia deles, entdo elas passam a ser referéncia, por exemplo, alguém pode dizer: “meu sobrinho
esta fazendo Direito e eu preciso tomar uma decisdo importante, entdo vamos ligar para saber a
opiniao dele.” Essa pessoa passa a ser um elo de conhecimento para essa familia, eu tenho
observado muito isso. Eu tenho alunos de bairro de classe média alta, como também tenho alunos de
bairros muito simples, e na sala de aula véarias questfes sociais e experiéncias séo discutidas.

No discurso da professora Margareth, o conhecimento compartilhado e discutido na
sala de aula se estende as praticas sociais. A opinido do sujeito passa a ser mais
socialmente valorizada, afiancada pela instituicdo e pelo conhecimento adquirido
(“meu sobrinho esta fazendo Direito e eu preciso tomar uma decisdo importante,

entdo vamos ligar para saber a opinido dele”).

4.3.2.2. Linguagem formal e praticas de texto na sala de aula

A fluéncia da linguagem formal, seja no texto oral ou escrito, € uma exigéncia no
trabalho do jurista determinada pelas instituicbes do Direito. Sobre a linguagem
utilizada nos textos juridicos trabalhados em sala de aula nas atividades de leitura e

escrita os professores discutem:

Prof. Gilberto — [...] E natural, entdo, que os académicos tenham dificuldade com essa linguagem
“peculiar’, especialmente nos primeiros anos. Com o tempo, a dificuldade reduz, na medida em que o
académico vai se tornando “um dos nossos”, treinado para perpetuar esse modo de ser das coisas,
gue tem por fim Ultimo a separacéo entre o direito (algo comum) e a sociedade (a quem ele pertence).
E se tudo permanece assim, guem souber falar em periculum in mora ao invés da simples “situacéo
de urgéncia”, parecera socialmente mais forte. Discordo desta postura, mas infelizmente é assim que
acontece. Atribuo esse hermetismo da linguagem a uma pretenséo de excluséao, tipica das relacdes
de poder e que nao é, evidentemente, exclusiva do Direito. A essa concluséo, basta um olhar sobre a
literatura médica, por exemplo.

O professor Gilberto ressalta a importancia, no ambito do Direito, do uso fluente da
variante padrdo culta e de termos juridicos, alto conhecimento de géneros técnico-
juridicos, poder de argumentacdo e proficiéncia na elaboracdo textual. A forma de
uso da linguagem identifica o ator em seu grupo (“‘um dos nossos”) e exclui
socialmente outros pelas relagdes de poder estabelecida na estrutura social (“quem
souber falar em periculum in mora [..], parecera socialmente mais forte”). A
formacdo profissional técnico-cientifica € concebida como um ‘treinamento’ que
molda o individuo. O discurso é parte da atividade social, constitui representacdes

de uma pratica em particular e figura nas constituices identitarias Fairclough (2012).




Segundo as reflexdes do professor, por conta das relacdes sociais estabelecidas por
meio da linguagem formal, o Direito (instituicdo) distancia a sociedade do que lhe é

seu que é o direito (algo comum), pela linguagem que faz parte das estruturas

sociais e ¢é “tipica das relacdes de poder”.

Os alunos, para serem aceitos no grupo, tem que ‘comprar a ideia’ legitimada de que

para ter ascensdo social e profissional € preciso tornar-se ‘outro’, com outro

pensamento, outra maneira de perceber o mundo moldado pelas instituicdes sociais:

Carla — [...] com o tempo quer queira, guer ndo, vocé vai melhorando na leitura, no vocabulario e
consequentemente na linguagem escrita e oral vai sendo melhorada, lapidada.

Aline — [...] No inicio do curso vocé acaba de sair da escola, e ndo da importancia ao que de fato é
relevante, mas com o tempo passamos a enxergar diferente, nossa visdo muda, para melhor é claro.

Observa-se reproduzido no posicionamento das alunas tracos do discurso do PPP,
em que cabe a faculdade ‘lapidar’ o sujeito para que ele se torne ‘melhor. A
mudanca do sujeito € pensada a partir da inculcacédo de discursos. A assimilacéao
ideologica desses discursos é constatada ndo apenas no que as pessoas dizem, a
partir de uma linha de raciocinio, mas também como agem, comportam e identificam

a si mesmas e a outros, de acordo com Fairclough (2012).

A maneira como o professor-jurista se vé e a forma como as identidades sé&o
negociadas por seus pares também € importante para a formacdo do futuro

profissional:

Prof2 Margareth — H& professores que se esforcam muito para atender a todos os alunos, em uma
sala que as vezes chega a 60 alunos. E ha outros que tem o magistério como um ‘plus’, um ‘bico’, ele

vem da a sua aula e vai embora, ndo se envolve com a questdo social, com as questdes pedagdgicas
do curso. Ele ndo se vé como professor, ele se vé como um jurista que vai dar aula.

Prof2 Daniela — [...] a maioria dos professores, talvez por falta de tempo, porque também tem outros
afazeres, optam por fazer provas objetivas e passam poucos trabalhos dissertativos [...] Eu vejo
também que alguns professores tem boa vontade de fazer provas dissertativas, esses professores
tem um trabalho de monta, porgue corrigir textos que esse pessoal escreve € muito dificil.

Prof Ricardo — Eu considero que h& falhas, na verdade a maioria chega ao final do curso com
deficiéncia. E porque eu como professor tenho uma grade muito corrida e n&o tenho tempo para
atender a todos da turma, precisaria de um curso de complementacgéo, seria introduzir novas matérias
adicionais para suprir essa necessidade.




Aquele que assume a identidade de professor e executa fun¢des préprias de sua
profissdo € visto por seus pares como aquele que se “esfor¢a” e “tem boa vontade”;
ja aquele que “ndo se vé como um professor, mas um jurista que vai dar aula” tem
uma percepcao diferente do problema que os alunos enfrentam na realidade
académica. Essa oposicdo binaria de identidade docente fica mais evidente quando
se observam as estratégias utilizadas pelos professores-juristas em suas praticas
pedagogicas: o0 primeiro trabalha com praticas de textos dissertativos-
argumentativos e relacdo teorico-pratica, ja o segundo fica muito no plano teérico,
nas aulas expositivas do cédigo comentado e trabalha com avalia¢des objetivas. Os
professores também alegam que o0 numero cada vez maior de alunos na sala
dificulta o atendimento individualizado. Essas questdes levantadas como
problematicas por estudiosos do Direito, antes mesmo da Resolucdo, ainda
permanecem. (RODRIGUES, 2005)

A excessiva carga teodrica advinda das aulas expositivas “que privilegia a
transmissao dos conteudos técnicos” ndo da condicdo para o aluno se tornar leitor e
escritor proficiente. Segundo os proprios alunos, € preciso uma maior atencao para a
producéo textual e a pesquisa cientifica, conforme a declaragcéo da aluna Claudia no

excerto a seguir:

Claudia — A instituicdo de ensino privilegia a transmissdo dos contetdos técnicos em detrimento da
producédo textual e da pesquisa. Esse fato pode se dar pela preocupacdo no éxito dos alunos no
exame da OAB. Em contrapartida, fica a deficiéncia na formac8o académica — alunos que escrevem
mal, desconhecendo a producéo cientifica, um topico de grande relevancia no ensino superior.

No que se refere ao Exame da OAB, ha por parte dos professores diferentes
posicionamentos, alguns contrarios, outros favoraveis. Mas todos concordam que o
exame é seletivo e ndo da garantias de que os aprovados serdo bem sucedidos

profissionalmente. O professor Saulo tece o seguinte comentério:

Prof Saulo — [...] dado a exigéncia da sociedade vocé tem que ter a OAB, porgue vocé tem que
mostrar para as pessoas que vocé é competente, qualificado, embora sabemos que a OAB é apenas
para quem vai exercer a advocacia. [...] Muita gente pensa: “vocé terminou o curso de Direito e ndo
tem OAB, ent&o vocé é um nada.” Agora vocé paga uma anuidade, que ndo é barata, sé para manter
0 status, sem advogar é um absurdo. [...] a OAB nédo € garantia, tenho colegas que passaram na
prova da ordem, abriram escritérios e em menos de dois anos fecharam as portas por falta de
clientes, porque ndo conseguiram consolidar seu nome, profissionalmente falando, no mercado de
trabalho. A esperan¢a de muitos € o concurso publico.




Para receber os atributos de “competente” e “qualificado” o bacharel em Direito
deve se submeter ao exame para ser aceito pelo grupo de prestigio (OAB), o que
reforca os valores ideoldgicos de grupos hegembnicos. Ter o registro na Ordem
agrega valor ao diploma e confere ao individuo status social, mesmo que ele ndo
exerca a profissdo de advogado. Quem ndo consegue passar na avaliacao, depois
de 05 anos de curso, é desvalorizado socialmente (“ndo tem OAB, entdo vocé é um
nada”). Toda a trajetéria académica do sujeito se resume no resultado final da

avaliagéo.

Uma questédo polémica levantada pelos professores € o fato de muitos escritorios de
advocacia aceitarem Bacharéis de Direito que ndo tenham registro na OAB:

Prof2 Daniela — [...] A tendéncia do senso comum € dizer que o mercado de trabalho para um
bacharel em Direito é a advocacia, quanto ndo é. Inclusive ele pode muito bem trabalhar em escritério
de advocacia, mesmo sem ter passado no exame da ordem, mas quem assina a peticdo é o dono do
escritorio. O que se exige é que um advogado regularmente matriculado, no exame da Ordem assine
a peticdo. Como o juiz vai saber que foi que fez? A maioria destes grandes advogados de grandes
escritorios tem estagiarios que fazem as peticdes para eles.

Prof Luiz — Muita gente termina 0 curso e ndo consegue passar na OAB e acaba trabalhando em
escritérios de advocacia fazendo todo o trabalho, mas um advogado com registro na ordem assina.
Isto é exercicio ilegal da profissdo. Me desculpe, mas a pessoa que se presta a esse papel € um
mediocre. Aqueles que ndo passam no exame da ordem, ndo tem a menor vocacdo para trabalhar
nesta area.

A impossibilidade de assinar a peticdo ndo confere a ele o status de profissional,
mas de um aprendiz (“estagiario”). O sujeito que atua na clandestinidade e depende
de outro autorizado (“regularmente matriculado”) é visto como um “mediocre”, pelos
colegas. Entre os profissionais, uns veem a ilegalidade do exercicio profissional
como um ato de incompeténcia do individuo (“ndo tem a menor vocacgao para
trabalhar nesta area”), outros naturalizam a situacéo (“ele pode muito bem trabalhar
em escritorio de advocacia, mesmo sem ter passado no exame da ordem [...] Como

0 juiz vai saber que foi que fez?”).

No que se refere aos baixos indices de aprovacdo no Exame da Ordem dos

advogados-OAB o professor Gilberto avalia:

Prof. Gilberto - Atribuo a péssima formagdo dos alunos, quanto a “educagcdo” em geral. Nao
exclusivamente as faculdades de direito. Um dado, que é intuitivo, pode sinalizar uma resposta: o
indice de aprovacdo da UnB, da USP, da UFBA é elevadissimo. Porque sdo boas instituicdes?
Podem ser, também. Mas certamente esse alto indice decorre do fato de que nessas instituicdes
estudam os alunos de “melhor formacao”.




Na avaliacdo, o professor Gilberto levanta hipéteses sobre a formacao da educacgéo
basica que nivela os alunos: os ‘de melhor formacédo’ vao para as universidades
federais e tem maiores chances de passar no exame da OAB. O professor utiliza
diferentes graus de modalizadores para ndo se comprometer e justificar a nao
aprovacdo de muitos alunos oriundos de instituicdes privadas (‘Um dado, que é

intuitivo’, ‘pode sinalizar’, ‘pode ser’).

Os professores entrevistados se mostraram tensos com a falta de pré-requisitos
advindos da educacgdo basica que dificulta muito o aluno avangar e aprofundar os
conhecimentos no ensino superior. A falta de conhecimentos béasicos sobre os
propésitos sociais dos pré-géneros (narracdo, descricdo e argumentacdo) e como
esses se constituem impede o aluno de redigir um género situado “petigao inicial”,

texto rotineiro no exercicio da profissdo de advogado e juiz.

Prof. Saulo — [...] pensando no perfil do advogado, como ele vai construir uma peticdo inicial, uma
peca juridica em gue ele tem gue se preocupar com elementos linguistico-textuais, porque para o juiz
da uma sentenca, um parecer favoravel, ele precisa primeiro entender o que o advogado escreveu. E
mais do que se fazer entender, ele tem que persuadir 0 juiz, ele precisa convencer que aquilo que ele
esta alegando tem uma base juridica. [...] Tem aluno do Ultimo ano gue ndo consegue narrar os fatos.
O advogado tem que narrar os fatos para o juiz d4 o direito. E 0 que € narrar os fatos? Nada mais é
gue contar a histéria do seu cliente e muitos ndo conseqguem fazer essa narrativa com personagens,
gue s&o as partes, o lugar, o tempo ... [...] As tipologias textuais de uma peti¢&o inicial estédo no artigo
282 do processo civil e apontam para o operador do Direito o que deve conter numa peca juridica, ai
vem: dos fatos, os fundamentos do direito... cada caracteristica faz parte da tipologia e muitas vezes
eles ndo sabem o que escrever, o que falar. [...] E.um problema gque n&o surgiu na educac&o superior,
ela foi para a educacao superior.

Prof2 Daniela — [...] eles ndo tem essa habilidade de narrar, de descrever algo para depois fazer a
arquicdo, deste jeito fica muito dificil convencer o outro. Quando se trabalha com textos curtos fica
mais facil para eles, agora quando a gente encaixa estes textos em um contexto juridico, ai complica,
porgue ele ndo consegue ligar, por exemplo, uma piadinha com um artigo sobre difamacéo. Eles tém
muita dificuldade de ligar um assunto com outro. Se na sala vocé da um exemplo de um caso juridico
gue estd respaldado em uma dada lei e na prova vocé muda a situacdo, mas que também se
enquadra na mesma lei, ele tem dificuldade de relacionar e acha que vocé nunca falou disso.

Durante muito tempo, as escolas ndo associavam o cotidiano com as discussées em
sala de aula, e mesmo nos dias de hoje ha professores que tém essa dificuldade. E
importante considerar os diversos tipos e finalidades de letramentos. As aulas
devem contemplar as analises do funcionamento da lingua em diversas situacdes de
uso, uma vez que os falantes estdo situados em contextos socio-histéricos e
produzem textos em condi¢des especificas e nao palavras soltas e frases isoladas.
A dificuldade que os alunos sentem em relacionar o contetudo trabalhado com os

textos existentes se deve ao fato, muitas vezes, da escola (em todas as disciplinas




nas diferentes etapas da educacao basica) ndo explorar as varias possibilidades de
leitura e escrita contemplando a diversidade dos géneros discursivos em situacoes

praticas.

Na leitura e interpretacdo de textos, € importante que se trabalhe os aspectos
discursivos do texto. N&o existe um discurso neutro, sem intencionalidade. E muito
interessante quando os alunos descobrem que numa producao textual que circula
socialmente perpassa muitos aspectos ideoldgicos, e ao discutirem as relacdes de
poder, eles podem ficar mais atentos aos elementos que compdem o texto, sua
funcdo social e a intencionalidade do autor. A andalise de texto nesta perspectiva faz
com que o leitor perca a ingenuidade em relagdo aquilo que se é dito e o torna mais

critico.

E importante salientar aqui que o posicionamento do modelo ideolégico de
letramento associado a uma percepgao critica e mais abrangente das atividades de
letramento situadas em praticas sociais, ndo nega 0s aspectos referentes as
habilidades técnicas para a realizacdo da leitura e escrita. Sabemos que
determinadas situacdes estabelecidas nas praticas sociais exigem proficiéncia com
a escrita e compreensao leitora, como é o caso das profissfes relacionadas ao
exercicio do Direito. Para que o0 sujeito possa ter condicbes de participar
efetivamente do grupo que ele escolheu para atuar profissionalmente, as instituicdes
de ensino precisam oportunizar praticas reflexivas e conscientes do uso das

linguagens.

4.3.2.3. A teoria na pratica: o estagio e a extensao

De todas as atividades propostas pelo curso, as atividades realizadas nos NPJ séo
as que mais acrescentam forma identidade do jurista, uma vez que o académico
assume papeis diferenciados, na sala de aula ele/ela atua como aluno (a) e no NPJ
como advogado (a) em formacdo. Neste interim perpassam formas de
comportamento sociolinguistico e estéticas que compdem o perfil deste profissional.

Alunos que atuam no nucleo de praticas juridicas e nos estagios em escritérios ou
orgaos publicos da area juridica tendem a ter melhores desempenhos nas areas

onde atuam (trabalhista, civel, penal...), segundo os professores. O letramento que



ocorre a partir da vivéncia numa situacdo pratica viabiliza o aprendizado. A
linguagem formal do jargéo juridico, o aluno vai adquirindo a partir do maior contato
com situacdes em eventos do ambito profissional. O jargdo, da mesma forma que

uma aquisicao de segunda lingua, se aprende no uso.

Os NPJ além de oportunizar o aprendizado do aluno em situagdes reais, cumpre um
papel social importante que € o atendimento a pessoas que ndo tém condi¢des de
pagar um advogado. A falta de uma Defensoria Publica mostra a omissdo do Estado
e acarreta muitos problemas para a populacdo. Os cursos de Direito tentam
minimizar esses problemas realizando atendimentos gratuitos. O numero de
pessoas beneficiadas (“populacédo carente”) pelos atendimentos € alto, de acordo a

declaracéo das professoras:

Profa Betania — [...] diante da omisséo do Estado, porque aqui ndo tem Defensoria publica gue atende
populacdo carente sdo os cursos de Direito, além disso temos também uma parceria com
M|n|ster|o Pdblico para a realizacdo do Balcdes de Justica e Cidadania, que é um projeto do Trlbunal
de Justica e Cidadania da Bahia [...] s6 no ano passado o0 Balcdo realizou mais ou menos 900

acordos homologados pelo juiz. Imagine o que séo 900 processos a menos tramitando no judiciario.

Prof2 Daniela — O NPJ é uma acéo de cidadania por exceléncia, S&0 pessoas carentes que procuram
e que sdo atendidas com uma maior boa vontade. O aluno que estar no NPJ ele quer fazer, ele
precisa resolver o problema, ele guer colocar o0 gue ele aprendeu na pratica. |[...]

Prof2 Ivete - Aqui nés ndo temos Defensoria Publica, ndo temos Procuradoria, mas temos os NPJ e a
prefeitura. Na cAmara de vereadores deveria ter um advogado para fazer o papel de defensor puablico,
mas nao tem. O Ministério Publico deve também defender a sociedade, mas o que eles fazem é
encaminhar para o NPJ. Os NPJ das faculdades realizam o trabalho como forma de ajudar a
populacdo que ndo tem condicdo. Tanto é gue temos aqui em torno de 1500 processos, além da
conciliacdo que fazemos tentando resolver sem precisar abrir 0 processo. [...] Esse é um trabalho que
contribui para o progresso da regido oeste.

Todos os professores entrevistados ressaltaram a omissdo do poder publico na
regido oeste da Bahia, a sobrecarga de trabalho por conta da falta de pessoal no
judiciario. As IES tomam para si uma responsabilidade que seria do Estado se
houvesse uma Defensoria Publica. O atributo “carente” que caracteriza a populagao
gue faz atendimento nos NPJ, também se estende a regido abandonada pelo poder

publico.

No que se refere as atividades de estagio, a professora Daniela afirma que os
alunos gostam de atuar no NPJ e se mostram predispostos a resolver os problemas

(dos casos), tém vontade de relacionar a teoria com a prética. A simulacéo de casos




nas aulas teoricas ndo diz completamente a realidade, para o aluno o género
simulado pertence a sala de aula e procura atender a objetivos didaticos, que € a

situacdo real naquele momento, ao contrario do NPJ>®

traz situagOes reais com
textos da realidade profissional do jurista. Uma peticdo realizada na prova é
diferente de uma peticdo realizada em um escritério advocaticio, pois cumprem

objetivos diferentes de leitura e escrita nas praticas sociais.

As atividades extensivas realizadas pelas faculdades também aproximam o
conhecimento tedrico de uma vivéncia pratica. Essas atividades de letramento
ampliam a discussdo proposta na sala de aula, além de cumprir uma funcéo
importante do ensino superior, que é atender as demandas sociais, como se pode

perceber na declaracéo da professora Margareth:

Prof2 Margareth — A maior contribuicdo que a faculdade traz é o conhecimento. Além do NPJ que
realiza em média de 80 a 120 atendimentos a pessoas carentes por més, a gente desenvolveu um
projeto “O Direito vai a escola” [...] antes da palestra fomos ao local para que o pessoal expusesse
suas caréncias de conhecimento na area juridica daquela populacdo ali, conversamos com
professores, alunos, pais, funcionarios, toda a comunidade local onde a escola se situa e também o
corpo diretivo da associacdo de moradores. Nas reunides eles ndo sabiam o basico, eles ndo sabiam
a importancia do registro de nascimento, o porgué do voto, porgue é tdo importante o voto? Por que
um monte de gente oferece dinheiro a eles para comprar o voto? S&o licdes de cidadania de direito
do consumidor, reconhecimento de paternidade, penséo alimenticia [...] ApOs detectar na comunidade
0s interesses, um grupo de alunos monta a palestra, a gente auxilia eles nessa tarefa, dai eles
apresentam para a comunidade. A palestra, com slides com uma linguagem bem acessivel, dura em
média de 20 a 30 minutos, depois as pessoas participam fazendo perguntas. Acaba sendo uma
consulta juridica. A _proposta desse projeto € gue o aluno tenha consciéncia social do gue é ser
jurista. Qual é o papel social dele na comunidade.

A professora destaca que as atividades praticas e o contato com o publico em uma
situacao real faz com que o aluno adquira a consciéncia social do seu trabalho
enquanto jurista. O conhecimento académico € visto de maneira ampla, pois
extrapola os limites da sala de aula da faculdade e chega até a comunidade. Ao
realizar uma palestra esclarecendo a populacdo sobre os seus Direitos, o0 aluno
assume a identidade de jurista, perante si e 0s outros, pois neste momento esta
realizando uma consulta juridica. Nota-se que o género discursivo e a situacdo de
uso deste nas praticas sociais esta intimamente ligada a identidade e aos papeis

sociais.

% Para a realizacéo dos estagios nos NPJ, as faculdades podem optar por simular casos (ficticios) ou
realizar atendimento com casos reais. Foi constatado na pesquisa que esta ultima modalidade € bem
mais produtiva no que se refere ao aprendizado do aluno.



Referente a tematica da palestra, observa-se na fala da professora que a falta de
informacé&o da populacdo em relacéo aos seus Direitos impede a acao o que a torna
mais vulneravel e sujeita a opresséo. Quando a professora faz os alunos junto com a
comunidade ouvirem sobre a importancia do voto e levanta a questao “por que um
monte de gente oferece dinheiro para comprar o voto?” leva os sujeitos a refletirem
sobre as estruturas e as praticas sociais em que estdo inseridos e podem suscitar
outras questdes do tipo: “quem compra voto tem compromisso com a comunidade?”,
‘o prefeito, enquanto funcionario publico, deve atender aos interesses de quem?”.
Praticas de letramento que geram a reflexdo sobre questdes sociais contribuem

para promover a emancipacao dos individuos, de acordo com Freire (1991).

As praticas de letramento podem ser mais amplamente construidas por meio da
participacao ativa dos sujeitos em atividades que os levem a reflexdo e a interagéo
social. O futuro profissional da area de Direito imerso em um contexto pratico tem
maiores condi¢cdes de repensar sobre a realidade social e agir sobre ela a partir da
aplicabilidade de teorias. Assim podemos perceber a relevancia dos NPJ e das
atividades complementares, como € o caso das atividades de extensao, tanto para o
académico quanto para a sociedade em geral, pois se compreende a linguagem

como uma forma de interacéo social, producao e circulacdo de conhecimentos.

4.3.3. O curso de Direito naregido Oeste da Bahia na voz dos atores sociais

O Oeste Baiano ainda é marcado pela desigualdade social e falta de servicos
basicos a populagéo, o que revela que o crescimento econémico ndo acompanha o
desenvolvimento social. A expansdo do ensino superior e 0s letramentos
académicos no Oeste da Bahia promovem ampliacdo da rede de servicos
especializados (juridicos, saude, contabeis, educacdo e outros), mas ainda assim
nao atende a demanda. No que diz respeito a participacao social politicamente ativa,
os professores ainda ndo veem efetivamente uma mobilizacdo por parte da
populacéo, as reflexdes sociais ainda se apresentam muito timidas e se restringem
ao ambiente académico. Sobre a importancia do curso de Direito para a Regido
Oeste da Bahia e o letramento académico o professor Gilberto faz a seguinte

reflexdo:



Prof. Gilberto - [...] Penso que a interiorizacdo dos cursos de Direito democratizou, um pouco, 0
ensino e a formacéo juridica na sociedade. Pessoas que, outrora, jamais sonharam em ser, um dia,
advogados, hoje vivem essa realidade. E importante para a sociedade que mais pessoas saibam
sobre direito. A rigor, todos nds sabemos sobre direito (pois o direito é feito pelas pessoas comuns e
para as pessoas comuns, que o respeitam cotidianamente), mas apenas alguns sabem sobre o
“direito dos tribunais”. E, entdo, relevante que o Oeste do estado tenha um maior nimero de
advogados, professores de direito, entre outras atividades juridicas.

Acredito, sinceramente, que a formacao juridica, assim como a do assistente social, do professor, do
médico... é fundamental para o fortalecimento da sociedade. A democracia depende do
conhecimento, da formacéo das pessoas para vida social e politicamente ativa, gente sem vocacao
para escravo, mas nao sei se esse “letramento académico” tem contribuido, efetivamente, no Oeste
do Estado, para essa realidade desejada.

O professor Gilberto destaca a importancia social da interiorizagdo do curso de
Direito, como a realizagdo de um ‘sonho’ e reconhece que a Regido Oeste precisa
de profissionais do Direito, de conhecer mais sobre o “direito dos tribunais”, mas
ainda n&o percebe 0s avangos reais com a insergao dos cursos e modaliza (“Penso
que a interiorizacdo dos cursos de direito democratizou, um pouco, 0 ensino e a
formacéo juridica na sociedade”). Na fala do professor ndo ha mencao de aspectos
qgue inviabilizam a pratica efetiva do direito como bem publico tais como,

desigualdade social, burocracia nos féruns, administracéo publica e outros.

No segundo bloco da resposta, o professor € mais incisivo nas colocacdes
(“Acredito sinceramente”, “é fundamental”’, “gente sem vocacédo para escravo’) e
afirma que o processo de democratizacdo depende de conhecimento para uma
maior participacdo social nas mais diversas areas do saber (Direito, Medicina,
Assistente Social). O professor Gilberto acredita na potencialidade de uma mudanca
social, mas ndo percebe ainda avancos efetivos para a Regido Oeste no que se
refere a participacdo politica mais ativa da populacdo a partir do letramento

académico. Essa € a opinido da maioria dos professores.

O professor Ricardo enfatiza que a regido oeste € “muito carente” no setor juridico e
acredita que as pessoas que se formarem nas faculdades da regido possam suprir a

demanda do mercado de trabalho.

Prof. Ricardo — A maioria das pessoas que se formam fica por aqui mesmo na regido, sdo pessoas
que vao atuar além da advocacia, se candidatar a cargos publicos na area do Direito e vao ajudar
com certeza. A regido é carente, falta a Defensoria Publica. A gente conta com os Balcdes de
Cidadania e Justica, mais ainda sim é pouco para atender essa regido gue é muito carente. Acredito

gue o letramento académico possa sim melhorar a regiéo oeste, mas a médio ou a longo prazo, e se
for também aliada com politicas pablicas.




O professor também néo visualiza uma mudanca social concreta de imediato. O que
pode ser percebido em sua declaracdo quando utiliza verbos para fazer uma

projecéo® (¢

vao atuar”, “vao ajudar”) ou verbo no modo subjuntivo (“possa sim”). A
mudanca ndo depende somente do letramento, para que ela ocorra depende
também de outras circunstancias (tempo -“a médio ou a longo prazo”; condigao — “se
for também aliada com politicas publicas”). O tempo presente marca a
caracterizagao do estado atual da regido na visdo do professor (“A regido é carente”;
‘regido que é muito carente.”). A estrutura social presente na regido é baseada na
concentracdo de renda, auséncia de servicos basicos e politica ainda com tracos de

coronelismo que constrange a emancipacao da populacéo local.

Boa parte dos alunos do curso de Direito responsabiliza a omissdo do poder publico
pelo “atraso” da regido oeste e ressalta a importancia social do curso que vai do
maior acesso a justica aos cidadaos, até a competitividade entre os profissionais da

area, como pode ser visualizado nos excertos abaixo:

Sarajane — O curso de Direito é de suma importancia, pois a regido, apesar de rica, ainda € muito
atrasada. Vemos tantos casos de injusticas com o povo da regido, uma falta de compromisso e
responsabilidade dos governantes que fazem o que querem e continuam impunes.

Edson - O curso de Direito é muito importante, pois as pessoas de nossa regido saberdo de seus
direitos e deveres, assim a vida em sociedade se tornard melhor. Vale salientar que 0 acesso a
justica ficara melhor além do crescimento da economia com novos profissionais no mercado.

Marcio — Com a instalacdo do curso de Direito na Regido Oeste, trouxe para mais proximo da
populagdo o saber juridico, 0 acesso a justica tornou-se mais facil, quebrando a hegemonia dos
poucos e caros advogados desta regido.

A aluna Sarajane sinaliza no contraste “rica” e “muito atrasada” a desigualdade que
gera “injusticas” sociais no oeste baiano. O aluno Edson ressalta a importancia
significativa do conhecimento advindo do curso para o exercicio da cidadania a partir
do conhecimento das pessoas sobre os seus direitos e deveres, mas faz uma
projecdo do que podera acontecer (“sociedade se tornara melhor”, “0 acesso a
justica ficara melhor”) ainda nédo esta no plano do realizado. Ja o aluno Marcio
consegue perceber algumas mudangas acontecendo apos a “instalagédo do curso”,
entre elas de que a ampliacdo do namero de profissionais atuantes facilitou o acesso

da populacgéo a justica.

% No portugués brasileiro falado, é comum a utilizac&o do futuro do presente composto formado pela
locugéo verbal: verbo IR no presente + infinitivo do verbo principal. O futuro do presente do indicativo
marca as ac¢des ou acontecimentos que tém grande possibilidade de realizacao futura.




As transformacdes de carater sécio-historico-culturais nem sempre sdo sentidas de
imediato pela populacdo no seu dia a dia, por isso é preciso momentos de reflexdo
sobre a trajetdria social. Reconhecer os problemas, detectar a fonte destes (politica,
econbmica, educacional...), discuti-los e posicionar-se criticamente sobre ja constitui
0 gene da mudanca das préticas sociais. Diferente de outros tempos em que havia
uma conformidade da situagéo social por ndo compreender a realidade circundante.
As faculdades e universidades do oeste da Bahia encontram-se no momento de
discussao sobre os problemas, que ndo sdo poucos e nao sao de simples resolucao.

Observando a trajetéria socio-historico-politica vemos que as IES cumprem um
importante papel social no cenario da regido oeste. As discussdes tedricas aliadas
as intervencdes praticas realizadas sobre questdes da comunidade aos poucos
levam os sujeitos a apontar caminhos para novas perspectivas sobre as questdes
sociais. Mas, ainda assim as IES precisam repensar a concepc¢ao de letramento
adotada, e a sua visdo em relacdo a regido, ao corpo discente e docente e sua a

potencialidade enquanto for¢ca emancipatoria.



CONSIDERACOES FINAIS

“[...] a estrutura social é obra dos homens e que, se assim for, a
sua transformacao sera também obra dos homens. Isto significa
gue a sua tarefa fundamental é a de serem sujeitos e nao
objetos de transformacdo. Tarefa que lhes exige, durante sua
acao sobre a realidade, um aprofundamento da sua tomada de
consciéncia da realidade, objeto de atos contraditérios daqueles
gue pretendem manté-la como estd e dos que pretendem
transforma-la.” PAULO FREIRE (1991, p. 48)

Nesta pesquisa qualitativa (descritivo-interpretativa) investiguei as préaticas de
letramento e a identidade do profissional de Direito representadas na Resolucao
CNE/ CES n° 9/ 2004 e em Projetos Politicos Pedagogicos de instituicdes de ensino
superior do oeste baiano, levando em consideracdo o0s aspectos ideoldgicos
presentes no discurso do documento; os seus efeitos nos modos de representar e
agir na praxis pedagogica de alunos e professores-juristas; e a atuacdo das
Instituicbes de Ensino Superior — IES na regido. Estabelecendo uma interface entre
a Analise do Discurso Critica — ADC, a Teoria Social do Letramento — TSL e a
Linguistica Sistémico-Funcional — LSF esta pesquisa buscou compreender as
relacdes entre discurso e praticas sociais, € como esses implicam na configuracao

das identidades sociais e profissionais.

A perspectiva multidisciplinar e multimetodologica da ADC proporcionou a
reavaliacdo constante das etapas da pesquisa, dos procedimentos e instrumentos
de coleta e geracdo de dados, bem como das praticas sociais investigadas e o0s
papeis sociais dos colaboradores. O discurso aqui € visto como forma de acéo,

representacao e identificacdo nas praticas sociais.

A andlise da conjuntura foi uma das etapas mais importantes da pesquisa, pois a
partir de uma visdo macro da estrutura social, da configuracdo da rede de praticas
sociais e dos fatores que implicam nos problemas relacionados a pratica particular
podemos entender as razdes que geraram 0s problemas, entre eles as dificuldades

de leitura e escrita no ensino superior. Tirar o foco do sujeito e observar a estrutura



social proporcionou uma avaliagdo mais consistente sobre os efeitos ideoldgicos do
discurso que contribuem para manutencéo ou transformacéo das relacdes de poder.
Identificamos, a partir da andlise da conjuntura, que o poder publico é omisso e ndo
atende as demandas do oeste baiano, no que diz respeito aos servigos essenciais a
populacdo (saude, educacdo, saneamento basico), as cidades apresentam graves
problemas de infraestrutura, transporte publico precério, aumento dos indices de
violéncia, ndo ha Defensoria Publica e com poucos o6rgdos ligados ao poder
judiciario dificulta-se o acesso a justica. Apesar de nos ultimos 15 anos ter havido
um acentuado desenvolvimento no setor do agronegécio com destaque nacional e
internacional, é notdrio que o crescimento econémico ndo € acompanhado pelo
desenvolvimento social. A regido é vista pelos colaboradores da pesquisa como
“carente” e sem grandes perspectivas de mudanca por conta da politica local e pelo
refor¢co do “discurso do atraso” que se contrapde ao “discurso do progresso” advindo

do agronegocio.

Com a insercdo do ensino superior na regido oeste em diferentes areas de
conhecimento ampliam-se o0s setores de prestacdo de servicos especializados
(juridicos, saude, contabeis, educacdo e outros). Os indices educacionais (IDHM e
IDEB) apresentam um crescimento na maioria das cidades do oeste, que pode ser
atribuido as novas préaticas de letramento e a insercdo das universidades e
faculdades na regido, o que gera melhor qualificacdo para os profissionais da
educacéo basica. Ainda assim, ha uma grande escassez de recursos humanos para
atuar nos mais diferentes segmentos profissionais, esse € um dos pontos que mais
se cogita como consequéncia da falta de investimentos na qualidade do ensino ao

longo dos anos.

No que se refere ao ensino juridico, as informacfes que aparecem na Resolucéo
CES n° 9, de 29 de setembro de 2004 e nos PPPs das instituicbes de ensino
superior ressaltam o que a faculdade pode oferecer, o que a sociedade espera do
jurista e onde ele/ela pode atuar. A partir da analise documental verificou-se que os
PPPs séo releituras contextualizadas da resolucéo, o que caracteriza a sua natureza
intertextual. H4 também no documento das faculdades, em maior ou em menor grau

de participacdo e representatividade, a presenca de diferentes discursos (juridico,



pedagdgico, publicitario), pois € um texto constituido de muitas vozes, atores sociais

e interesses, o que refor¢a o carater interdisciplinar das institui¢cdes.

O sujeito procura a instituicdo de ensino superior atraido pelo discurso publicitario
que garante o “sucesso no mercado de trabalho”. As faculdades “vendem a ideia” de
gue os egressos se tornardo profissionais participantes ativos, dindmicos e capazes.
O conhecimento, produto imaterial das instituicdes particulares de ensino, diferencia-
se de outras mercadorias por sua esséncia intelectual, que s6 pode acontecer a
partir de um processo dialdgico discursivo entre o individuo e o meio. Assim, pode-
se dizer que ha embutida na troca de informacéo a troca de bens e servicos. E
preciso observar que nas relagbes de troca que ocorrem nas IES coexistem dois
tipos de relacdo: a da empresa com o aluno (administrativo-financeira) e a do

professor com o aluno (mediacéo de conhecimentos).

Em seus discursos, as faculdades trazem para si a competéncia de ‘formar a
identidade de profissionais do Direito, o que privilegia a pratica formal de educacéao.
O discurso do “mérito” esta presente nos PPPs e na fala da maioria dos professores
e alunos o que denota a concepc¢ao de modelo autdnomo de letramento que focaliza
0 conjunto de habilidades e competéncias do aluno a partir da execucdo de
atividades pré-determinadas sem uma analise mais abrangente das praticas sociais.
Em todos os PPPs, os atores sociais sao representados a partir de uma escala de
agenciamento: 1° agente - Faculdade — responsavel por trans-formar o aluno e
despertar para a responsabilidade social; 2° agente — Professor competente que ira
motivar o aluno; 3° agente — aluno — depois de transformado pela faculdade podera
transformar a sociedade. Essa concepcao limita o educando, tornando-o dependente
do professor, e por consequéncia, da instituicio. Ha uma cadeia de discursos no que
se refere a praxis educacional que leva fundamentalmente em conta o “dom” e “o

mérito” dos atores sociais (professor e o aluno).

A ideologia do discurso meritocrético reforca a ideia de que o sucesso profissional
depende de fatores intrinsecos ao sujeito como um dom especial e 0 seu desejo, e
desconsideram fatores externos, tais como, oportunidades de mercado de trabalho e
rede de contatos pessoais e outros como o descaso do poder publico na geracdo de

empregos. Se 0 egresso nao for bem sucedido profissionalmente, suscitam



discursos que apontam para si como o0 causador do fracasso. Os discursos que
aparecem apos a concluséo do curso se contradizem com os discursos publicitarios
das IES sobre os seus vestibulares que ressaltam o sucesso garantido.

Os professores-juristas apontam a fragilidade do ensino que antecede a faculdade
como o principal fator que dificulta a ascensdo dos estudos no ensino superior. As
habilidades de leitura e escrita adquiridas pelos alunos nas escolas de educacgao
basica do oeste da Bahia ndo sdo suficientes para participar plenamente de eventos
de letramento no ensino superior. Aqueles que ndo atendem as expectativas do
curso e da IES sao vistos como “deficientes” e “produto de uma ma formacao”. O
discurso do déficit, socialmente construido a partir da representacdo de discursos
particulares, estigmatiza o sujeito fazendo com que diminua, e as vezes até anule,
as expectativas em relacédo a sua emancipacao. A valoracao pejorativa é resultante
de discursos estabelecidos por relagdes de poder imbricados no cotidiano, que estao

além da esfera educacional.

Os professores-juristas tém percepcfes diferentes do problema que os alunos
enfrentam na realidade académica. A maneira como 0 professor-jurista se vé e a
forma como as identidades sdo negociadas por seus pares também € importante
para a formacdo do futuro profissional. O jurista que assume a identidade de
professor na sala de aula trabalha com praticas de textos dissertativos-
argumentativos e privilegia a relacao teorico-pratica; ja o jurista que ndo assume
plenamente a identidade de professor fica mais no plano teérico e privilegia as aulas
expositivas com transmissdo dos conteudos técnicos. Os professores também
alegam que o numero cada vez maior de alunos na sala dificulta o atendimento

individualizado.

No que se refere ao Exame da OAB, ha professores que se posicionaram a favor, e
outros contra, mas todos concordam que o exame € seletivo e ndo da garantias de
gue os aprovados serdo bem sucedidos profissionalmente. Os que desejam ser
advogados e ndo conseguem passar na avaliacdo, depois de 05 anos de curso, sao
socialmente desvalorizados. Alguns até se sujeitam trabalhar na ilegalidade sem o
registro na ordem, o que chega a ser um contrassenso, baseando-se nos principios
da profissdo. Ndo passar na OAB, na opinido dos professores, também esta

relacionado a falta de pré-requisitos de contetdos relacionados a educagéo basica.



De todas as atividades propostas pelo curso, as atividades realizadas nos NPJ e os
projetos de extenséo séo as que mais acrescentam forma identidade do jurista, uma
vez que o académico se vé como um jurista quando atua em atividades praticas.
Neste interim perpassam formas de comportamento sociolinguistico e estéticas que
compdem o perfil deste profissional. Segundo os professores, 0s alunos que atuam
no nucleo de praticas juridicas e nos estagios em escritérios ou 6rgdos publicos da
area juridica tendem a ter melhores desempenhos nas areas onde atuam
(trabalhista, civel, penal...). O letramento que ocorre a partir da vivéncia numa

situacao pratica viabiliza o aprendizado e a consciéncia critica.

Além de sua importancia, enquanto atividade pedagogica, os NPJ e os projetos de
extensdo cumprem um papel social importante que € de viabilizar a populacédo o
acesso a justica e aos conhecimentos de direitos basicos. Os cursos de Direito,
através dos NPJ, tentam minimizar os problemas decorrentes da falta de Defensoria
Pulblica, realizando atendimentos gratuitos a pessoas que nao tém condi¢cdes de
pagar um advogado, e através de atividades extensivas que envolvem palestras e
consultorias prestam esclarecimento a populacdo. Na realizacdo desses eventos
ocorrem inumeras atividades relacionadas com a leitura e a escrita que aproximam
0s conteudos tedricos das praticas do exercicio profissional, o que possibilita aos

participes da interacdo praticas emancipatérias de letramento.

Os papeis assumidos pelos interlocutores no ato discursivo, 0s textos que medeiam
essa interlocucao e o lugar onde esta ocorre também constroem identidades sociais.
A simulacédo de casos nas aulas teoricas ndo diz completamente a realidade, para o
aluno o género simulado pertence a sala de aula e procura atender a objetivos
didaticos, que é a situacdo real naquele momento, ao contrario do NPJ traz
situacles reais com textos da realidade profissional do jurista. Uma peticéo realizada
em sala de aula é diferente de uma peticéo realizada em um escritério advocaticio,
pois cumprem objetivos diferentes de leitura e escrita nas préaticas sociais. Ao
realizar uma palestra esclarecendo a populacdo sobre os seus Direitos, 0 aluno
assume a identidade de jurista, perante si e 0s outros, pois neste momento esta

realizando uma consulta juridica. Nota-se que o género discursivo e a situacao de



uso deste nas praticas sociais estd intimamente ligada a identidade e aos papeis

sociais.

Observando a trajetéria sécio-historico-politica vemos que as IES cumprem um
importante papel social no cenéario da regido oeste. Em outros tempos, ndo havia
tantas pessoas discutindo as questdes sociais e a emancipacdo dos sujeitos
oestinos, 0 que demostra avangos, mas, ainda assim as IES precisam investir mais
nas atividades praticas; repensar a concep¢do de letramento adotada em suas
atividades pedagdgicas; e ampliar a sua visdo em relacdo a regido, ao corpo
discente e docente e a sua potencialidade enquanto for¢ca emancipatoéria. O PPP néo
deve ser um documento para atender as necessidades burocraticas, mas uma
oportunidade de dar voz aos participes do processo educativo ressaltando a
importancia socio-politico-econdémica do letramento académico para a regido oeste
da Bahia.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ASSOCIAQAO DOS AGRICULTORES E IRRIGANTES DA BAHIA. Matriz Agricola
Cerrado Baiano - 2° Levantamento Safra 2011/2012. Barreiras: AIBA, 2012.
Disponivel em www.aiba.org.br/_resources/media/pdf/02-levantamento-safra-oeste-
bahia-2011-12.pdf Acesso: 20/10/2013.

ATLAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO DO BRASIL 2013 Disponivel:
<http://atlasbrasil.org.br/2013/consulta> Acesso: 20/01/2013.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. S&o Paulo: HUCITEC, 2006.

BAKHTIN, M. Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

BARTON, D. Literacy: an introduction to the ecology of written language. London:
Blackwell, 1994.

BARTON, D.; HAMILTON, M. Literacy practices. In: BARTON, D.; HAMILTON, M;
IVANIC, R. Situated literacies: reading and writing in contexts. London, New York:
Routledge, 2000, pp. 07-15.

BAUER, M.W.; et. al. Qualidade, Quantidade e Interesses do Conhecimento:
evitando confusdes. In: BAUER, M.W; GASKELL, G. (orgs.). Pesquisa qualitativa
com texto, imagem e som: manual pratico. Trad. Pedrinho A. Guareschi. 92 ed.
Petropolis-RJ: Vozes, 2011.

BAUER, M.W.; GASKELL, G. Para uma prestacdo de contas publicas: além da
amostra, da fidedignidade e da validade. In: BAUER, M.\W; GASKELL, G. (orgs.).
Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: manual pratico. Trad. Pedrinho
A. Guareschi. 92 ed. Petropolis-RJ: Vozes, 2011, pp. 470-489.

BAYNHAM, M. Literacy Practices: Investigating Literacy in Social Contexts. New
York: Longman, 1995.



BRAATZ, T. H.; KREPSKY, G. M. Ensino Juridico e Contemporaneidade.

Disponivel em:

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: n°
9394/96. Brasilia: 1996.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito.
Resolucdo CNE/CES n.9, de 29 de setembro de 2004.

BOURDIEU, P. 2010. O poder simbdlico. Trad. Fernando Tomaz. 14%ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J.C. La Reproduction: éléments pour une théorie du

systéme d’enseignement. Paris: Minuit, 1970.

CHOULIARAKI, L.; FAIRCLOUGH, N. Discourse in late modernity. Edinburgh:
Edinburgh University Press, 1999.

CLARK, R., et. al. Critical Language Awareness: Part I. A critical review of three
current approaches to language awareness. Language and Education. Vol 4, n°4,
London: University of Labcaster, 1990, pp. 249-260.

CLARK, R., et. al. Critical Language Awareness: Part Il: Towards Critical
Alteernatives. Language and Education. Vol 5, n°l. London: University of
Labcaster, 1991, pp. 41-54.

DEMO, P. Pesquisa social. Servico Social & Realidade, Franca, v. 17, n. 1, p. 11-
36, 2008.

DIAS, J.F. Analistas de discurso e sua pratica tedrica e metodolégica. Cadernos de
Linguagem e Sociedade. Vol 12 (2). Brasilia: Thesaurus, 2011, pp. 213-246.



FAIRCLOUGH, N. A dialética do Discurso. In: MAGALHAES, Izabel (org.) Discursos
e Préaticas de Letramento: pesquisa etnografica e formagcdo de professores.

Campinas, S&o Paulo: Mercado de Letras, 2012, pp. 93-107.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e Mudanca Social. Trad. l1zabel Magalhaes. Brasilia:
UnB, 2001.

FAIRCLOUGH, N. Language and Power. London: Longman, 1989.

FAIRCLOUGH, Norman. Analysing Discourse: Textual Analysis for Social
Research. London: Routledge, 2003.

FIAD, R.S. A escrita na Universidade. Revista Abralin, v. eletrbnica, n especial, p.
357-3609. 2%parte 2011. Disponivel em
<http://www.abralin.orqg/site/data/uploads/revistas/2011-vol-especial-2o0-parte/raguel-

salek-fiad.pdf.> Acesso: 28/04/2013.

FISCHER, A.; DIONISIO, M.L. Perspectivas sobre letramento(s) no ensino superior:
objetos de estudo em pesquisas académicas. Atos de Pesquisa em Educacédo —
PPGE/ME FURB v. 6, p. 79-93, jan./abr. 2011.

FLICK, U. Introducdo a pesquisa qualitativa. Trad. Joice Elias Costa. 32ed. Porto
Alegre: Artmed, 20009.

FOUCAULT, M. A Ordem do Discurso: aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio.

222 ed. Sao Paulo: Edicdes Loyola, 2012.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Trad. R. Machado. 13 ed. Rio de Janeiro:
Graal, 1979.

FREIRE, P. Educacdo e Mudanca. 183d. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.


http://www.abralin.org/site/data/uploads/revistas/2011-vol-especial-2o-parte/raquel-salek-fiad.pdf
http://www.abralin.org/site/data/uploads/revistas/2011-vol-especial-2o-parte/raquel-salek-fiad.pdf

GARCEZ, Lucilia H. do Carmo. Técnica de Redacdo: O que é preciso saber para

bem escrever. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

GASKELL, G. Entrevistas Individuais e grupais In: BAUER, M.\W; GASKELL, G.
(orgs.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: manual pratico. Trad.
Pedrinho A. Guareschi. 92 ed. Petropolis-RJ: Vozes, 2011.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 112 edi¢do. Rio de Janeiro:
DP & A, 2011.

HALLIDAY, M. An Introduction to functional grammar. London: Edward Arnold,
1994.

HALLIDAY, M.AK.; MATTHIESSEN, C.M.LM. An introduction to functional
grammar. Oxford, Londres: Arnold, 2004.

HAMILTON, M.; BARTON, D. The texts of everyday life: public and private identities
in vernacular literacy practices. Cadernos de Linguagem e Sociedade. Vol 3 (2).

Brasilia: Thesaurus, 1997.

INDICADOR DE ANALFABE TISMO FUNCIONAL - INAF Brasil 2011 Disponivel em
<http://www.ipm.org.br/download/informe_resultados_inaf2011_ versao%20final_120
72012b.pdf> Acesso em 10/08/2013.

INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA — IDEB - Inep
Disponivel: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/home.seam?cid=793025> Acesso
em 10/08/2013.

IVANIC, Roz; SIMPSON, Jonh. Who's who in academic writing? In: FAIRCLOUGH,
Norman. Critical Language Awareness. London: Longman, 1992, pp 141-173.

JORNAL NOVA FRONTEIRA. Advogados do Oeste preparam Ato Civico de

Protesto contra a Justica Baiana- Entrevista com Dr2 Cristiana .... cedida ao Jornal



Nova Fronteira. Disponivel em:

<http://www.jornalnovafronteira.com.br/?p=MConteudo&i=9318> Acesso: 22/08/13.

KLEIMAN, A. Modelos de Letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola. In:
KLEIMAN, A. (org.) Significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a

pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2008, pp. 15-61.

KLEIMAN, A. Texto e Leitor: aspectos cognitivos de leitura. 92 ed. Campinas:
Martins Fontes, 2004.

KLEIMAN, Angela B. Letramento e suas implicagdes para o ensino de Lingua Materna.
Signo. Santa Cruz do Sul, v.32, p.1-25, dez, 2007.

KOCH, Ingedore Villaga. O texto e a construcdo dos sentidos. 72 ed. Sdo Paulo:
contexto, 2003.

LOBO et. al. Uma cartografia dos problemas. In. CONSELHO FEDERAL DA OAB.
OAB Ensino Juridico. Brasilia;: OAB, 1996.

MAGALHAES, Izabel. Letramento, intertextualidade e pratica social critica. In:
MAGALHAES, Izabel (org.) Discursos e Praticas de Letramento: pesquisa
etnografica e formacao de professores. Campinas, Sdo Paulo: Mercado de Letras,
2012, pp. 17-68.

MARCUSCHI, Luis Anténio. Producdo textual, analise de géneros e

compreensdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva, et all.(org). Géneros textuais e ensino. 5.ed. Rio de

Janeiro: Lucerna,2007.

MOTTA-ROTH, D. Letramento cientifico: sentidos e valores. Disponivel em:
<http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/nope/article/view/3983/2352.>
Acesso em: 25/03/2013.



OLIVEIRA, E. F. Letramento académico: principais abordagens sobre a escrita dos
alunos no ensino superior. Anais do Il Encontro Memorial do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais: Nossas Letras na Histéria da Educacao.
Universidade Federal de Ouro Preto. Ouro Preto: Ed. da UFOP, 2009. Disponivel
em: <http://www.ichs.ufop.br/memorial/trab2/I113.pdf> Acesso em: 10/04/2013.

ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL - X Exame de Ordem Unificado
disponivel em: <http://veja.abril.com.br/educacao/oab-2013-resultado/oab-2013-
resultados.shtml> acesso 28/10/13

PAPA, S.M.B.l. Pratica Pedagdgica Emancipatdria: o professor reflexivo em
processo de mudanca — um exercicio em analise critica do discurso. Sao Carlos:
Pedro & Joéo Editores, 2008.

PEDRO, E. R. Analise critica do discurso: aspectos tedricos, metodologicos e
analiticos. In: PEDRO, E. R. (org.) Andlise Critica do Discurso: uma perspectiva

sociopolitica e funcional. Lisboa: Editorial Caminho, 1998, pp.19-46.

IBGE - Produto Interno Bruto - PIB. Disponivel:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?codmun=292890&idtema=103> Acesso
em: 06/10/2013.

REBOUCAS, F.R.; et. al. Anélise da Criacdo do Estado do Rio Sao Francisco
Sob a Caracterizacdo Socioecondmica da Regido Oeste do Estado da Bahia.
Disponivel em:
<http://egal2009.easyplanners.info/area01/1122_REBOUCAS_Fadia.pdf>  Acesso
em: 08/01/2013.

RESENDE, V. M. Analise de Discurso Critica e Realismo Critico: implicacbes

interdisciplinares. Sdo Paulo: Pontes, 2009.

RESENDE, V. M.; RAMALHO, V. Analise de Discurso (Para a Critica): O texto

como material de pesquisa. Sdo Paulo: Pontes, 2011.



RESENDE, V. M.; RAMALHO, V. Analise de Discurso Critica, do modelo
Tridimensional a articulacdo entre préaticas: Implicacdes tedrico-metodoldgicas.
Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubaréo, v. 5, n.1, jul./dez. 2004, pp. 185-207.

RESENDE, V. M.; RAMALHO, V. Anéalise de Discurso Critica. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

RIOS, G. Linguagem e alfabetizacdo de adultos: uma perspectiva critico-

ideolégica do letramento. (s. loc): BOCC, 2010a

RIOS, G. V. Consideracbes sobre letramento, escolarizagdo e avaliacao
educacional. In: RESENDE, V.M.; PEREIRA, F.H. (org.) Praticas Socioculturais e
Discurso: debates transdisciplinares. Brasilia: Livros LabCom, 2010c, pp 77-107.

RIOS, G. V. Discurso e Etnografia na Pesquisa sobre Letramento na Comunidade.
Cadernos de Linguagem e Sociedade. Vol 8. Brasilia: Thesaurus, 2007, pp.63-77

RIOS, G. V. Letramento, Discurso e Gramatica Funcional. Cadernos de Linguagem
e Sociedade. Vol 11(2). Brasilia: Thesaurus, 2010b, pp.167-183.

ROCHA, G. O Rio Sao Francisco: fator precipuo da existéncia do Brasil. 32 ed. Séo

Paulo: Companhia Editora Nacional, 1983.

RODRIGUES, H. W. Ensino Juridico para Que(m)? Topicos para analise e reflexao.
In. CONSELHO FEDERAL DA OAB. OAB ensino juridico: diagnéstico,
perspectivas e propostas. 22ed. Brasilia: OAB, 1996.

RODRIGUES, H. W. Pensando o ensino do direito no século XXI: diretrizes
curriculares, projeto pedagdgico e outras questdes pertinentes. Floriandpolis:

Fundacéo Boiteux, 2005.

SANTOS, A.G.Q.; et.al. Analise da estimacao do gasto de funcionamento do novo
Estado do S&o Francisco. Textos para Discusséao, n°4. Salvador: SEI, jun.2011, pp
01-09.



SILVA, E.C.M. Do discurso a gramatica: um enfoque critico e funcional de géneros.
Cadernos de Linguagem e Sociedade. Vol 11 (2). Brasilia: Thesaurus, 2010.

STREET, B.V. Cross-cultural approaches to literacy. Cambridge: University
Press, 1993.

STREET, B.V. Eventos de Letramento e Praticas de Letramento: Teoria e Pratica
nos Novos Estudos do Letramento. In: MAGALHAES, Izabel (org.) Discursos e
Praticas de Letramento: pesquisa etnografica e formacdo de professores.

Campinas, S&o Paulo: Mercado de Letras, 2012, pp 69-92.

STREET, B.V. The future of ‘social literacies’. In: BAYNHAM, M.; PRINSLOO, M.
(org.) The future of literacy studies. London: Palgrave, 2009.

SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS ECONOMICOS E SOCIAIS DA BAHIA.
Produto Interno Bruto dos Municipios da Bahia. Salvador: SEI. Disponivel em:

<http://lwww.sei.ba.gov.br>. Acesso em: 23/05/13.

THOMAS, J. Doing Critical Ethnography. New Cury Park, California: Sage
Publications, 1993.

THOMPSON, J. B. Ideologia e cultura moderna. Petrépolis, Vozes, 1995.

TV OESTE. Atlas de Cobertura - Globo Bahia. Disponivel em:
<http://sucom.redeglobo.com.br/atlas2004/mapas/php/con_emissora.php?pexib=BA
R&puf=BA.> Acesso: 25/02/2013.

WODAK, R. What CDA is about: a summary of its history, important concepts and its
developments. In: WODAK, R. & MEYER, M. (Ed.). Methods of critical discourse
analysis. Londres: Sage, 2001. p. 1-13.



