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chamada conhecimento’.

Cooper & Hedges (2009, p. 4)

' Like the artisans who construct a building from blueprints, bricks, and mortar, scientists contribute

to a common edifice, called knowledge.
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RESUMO

No intuito de delinear uma agenda da pesquisa aplicada no Brasil, especialmente no
que se refere ao construto abordagem, este trabalho parte de uma perspectiva
historica dos estudos realizados sobre o tema no pais desde a década de noventa.
Para tanto, utilizou-se a metodologia da metapesquisa, sob o paradigma qualitativo,
que possibilita o cruzamento de dados de diversos estudos interpretativos a fim de
tragar um panorama do estado da arte e as praticas de sala de aula bem sucedidas
(ou ndo), além de apontar novos caminhos para a pesquisa nacional. Inicialmente,
foi feito um levantamento da produgao académica nos programas de pos-graduacgao
brasileiros (LA), em seguida resenhou-se com sentido cronoldgico e de nucleagao
as pesquisas de linguistas aplicados brasileiros acerca de aquisicado/aprendizagem e
ensino de linguas, observando, especialmente, a teorizagdo sobre a abordagem de
ensino e aprendizagem de linguas. Este percurso permitiu identificar os
pesquisadores brasileiros dedicados ao estudo dessa questdo neste periodo, entre
eles destacam-se Almeida Filho, Basso, Cavalcanti, e Leffa. Foram reunidos
quarenta e quatro estudos, cujos dados foram analisados com o objetivo de
condensar as informagdes neles contidas, proporcionando um panorama das
pesquisas brasileiras sobre esse topico, do tratamento dele na atualidade, bem
como as perspectivas para desenvolvimentos futuros.

Palavras-chave: Abordagem. Metapesquisa. Ensinar. Aprender.
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ABSTRACT

This study seeks to outline an agenda for applied research in Brazil, particularly
regarding language learning and teaching approach. It starts from a historical
perspective of the studies Brazilian researchers have carried out about this issue
since the ninetieth decade until now. For this purpose, we employed the research
synthesis methodology under the perspective of the qualitative paradigm, which
enables us to cross-reference data from several interpretative investigations aiming
to get an overview of the state of the art and the classroom practices, whether they
successful or not; as well as to point out new paths to the national research agenda.
First, we surveyed the academic studies produced in the Brazilian Applied Linguistics
Post-Graduation courses. Then, we reviewed chronologically and focally the studies
of Brazilian applied linguists about language acquisition/learning and teaching,
namely, theories about language learning and teaching approach. The course of this
research synthesis allowed us to identify the Brazilian researchers devoted to
investigate this issue during this period of time, among them are Almeida Filho,
Basso, Cavalcanti and Leffa. It totals to forty-four studies, of which data were
analyzed in order to synthesize the information found in each of them, providing an
overview of the evolution of the investigation about this topic in Brazil, its scientific
treatment nowadays and future research priorities.

Keywords: Approach. Research Synthesis. Teaching. Learning.
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CAPITULO | - INTRODUGAO

Uma parabola budista detalha a tentativa de alguns deficientes visuais em
descrever um elefante. Ao sentir a tromba, um declara assemelhar-se a uma cobra;
outro, ao sentir a orelha, afirma se parecer com um enorme leque; outro ainda, ao
tocar as pernas do animal, assevera que € comparavel a uma arvore, € assim por
diante, até que decidem agrupar todas essas percepg¢des. As afirmacgdes de cada
uma dessas pessoas se mostram validas e relevantes, mas € a partir do momento
em que as impressoes individuais sdo combinadas que a imagem clara do animal
emerge (Ireland, 1997, apud Finlayson & Dixon, 2008 p. 59).

Essa historia evidencia a necessidade do diadlogo para o entendimento do
todo. Nesse sentido, recorremos a parabola para ilustrar os encaminhamentos da
pesquisa em LA no Brasil dirigida aos processos de ensino e aprendizagem de
linguas. O pais conta com varios programas de pos-graduagado que abordam a area
de alguma forma. Esses, por sua vez, geram uma produgédo cientifica substancial e
de qualidade, embora os resultados dessas pesquisas fiqguem, n&o raro, isolados
nas universidades em que foram produzidas. Pouquissimas sdo as obras que
buscam condensar os estudos desenvolvidos e disponibiliza-los para outros
pesquisadores e professores em exercicio, de forma a auxiliar o aperfeicoamento da
pratica e a indicar os rumos para trabalhos futuros.

O resultado dessa postura pode ser observado na precariedade da agenda
nacional de pesquisa em LA. Ha agendas informais locais de programas que
resultam em pesquisas dispersas e pesquisadores que ndo negociam entre si. Essa
atitude acarreta comprometimento no avango do conhecimento, bem como no
investimento em pesquisa. As cobras, os leques e as arvores reconhecidos parecem
nao convergir de forma a possibilitar a visualizagao do elefante.

Diante deste cenario, propomos uma metapesquisa sobre o tema abordagem
no ensino e aprendizagem de linguas. Essa metodologia possibilita a integracéo dos

dados de diversos estudos, na busca por uma compreensao sobre o tema que
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transcende as conclusdes dos estudos individualmente, ao passo que preserva as
especificidades de cada um deles. A metapesquisa procura, através da
sistematizacado e cruzamento de dados de varios estudos, desenvolver e aprimorar
teorias .(vide capitulo 3).

Neste ano completamos vinte anos do inicio dos estudos de abordagem no
Brasil, reconhecemos esse tépico como impar no processo de ensinar e aprender
linguas, 0 que nos motivou a escolhe-lo para demonstrar os processos envolvidos
na implementacdo de uma metapesquisa. O intuito € sugerir uma metodologia para
realizagcao deste tipo de estudo no pais, além de disponibilizar para comunidade
académica e para os professores em servico e pré-servico informacbes e
perspectivas sobre o construto de abordagem que podem orientar a pratica e
apontar caminhos para futuras pesquisas. As perguntas de pesquisa e os objetivos
sao detalhados no subsecao 1.4 Contextualizagdo, justificativa, objetivos e pergunta
de pesquisa.

Na sequéncia, discutimos o surgimento do termo Linguistica Aplicada e seus

temas de pesquisa contemporaneos.

1.1 Linguistica Aplicada: origens e temas de pesquisa

O termo Linguistica Aplicada, em inglés, foi usado pela primeira vez no
periodico Language Learning: A Journal of Applied Linguistics, da Universidade de
Michigan nos Estados Unidos, em 1948 (TUCKER, s.d.). Os assuntos tratados pela
LA da época eram principalmente aqueles ligados ao ensino de linguas e orientados
para a pratica.

Contudo, foi nos anos 50 que comecou a corrida para o estabelecimento de
programas de pés-graduacao. A partir dessa década a area de Linguistica Aplicada
vivenciou notavel expansao, e hoje ja figura entre dominio de programas inteiros, de
areas de concentragdo em programas de abrangéncia maior, como linhas de
pesquisa e disciplinas mesmo mantidas na academia, tanto em nivel de
pods-graduacado quanto de graduagado em varios lugares no mundo (DAVIES, 2007).

No Brasil, entretanto, ndo € ainda comum a existéncia de disciplinas de LA nos
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curriculos de graduacdao em Letras. Nos poucos casos em que sao ofertadas no
catalogo, elas compdem geralmente o nucleo de disciplinas optativas.

Seguindo seu curso de desenvolvimento, em 1964, foi fundada a Associagao
Internacional de Linguistica Aplicada — AILA, uma organizagdo nao governamental,
que conta atualmente com mais de oito mil membros ativos (dados da AILA, s.d.).
Seu processo de ampliacdo continuou, pois além dessa associacdo internacional
existem outras nacionais em diversos paises. No Brasil, Gomes de Matos (s.d.)
destaca que o inicio da LA foi caracterizado por iniciativas de “carater pessoal e
atividades institucionalizadoras” e marcado por agdes pioneiras de pessoas como O
proprio Gomes de Matos, Celani, Staub, Cintra, Mattoso, Barbosa e Schmitz.

Entre os feitos importantes da LA no Brasil, dois se destacam: (i) a criagao do
pioneiro Centro de Linguistica Aplicada — CLA/Yazigi, em 1966, liderada pelo
Professor Gomes de Matos, cujo objetivo era fazer chegar aos professores
informacdes importantes para a pratica em sala de aula. Suas atribui¢des incluiam a
pesquisa sobre metodologia, a elaboragdao de materiais didaticos e manuais para
professores, e a realizacdo de seminarios em varias capitais brasileiras; e (ii) a
criagcdo do Programa de Pods-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo - LAEL/PUC-SP, entre seus idealizadores
estavam a Professora Maria Antonieta Alba Celani e o Professor Geraldo Cintra
(POLIFEMI, 2010).

Outro fato relevante no percurso de expansao da LA no pais foi a fundacéo,
em Recife, em 1990, da Associagao de Linguistica Aplicada do Brasil — ALAB tendo
agora como lideres os professores Cavalcanti, Almeida Filho, Gomes de Matos,
Kleiman e outros.

Alguns autores (CAVALCANTI, 1986; ALMEIDA FILHO, 2007; DAVIES, 2007)
constatam que durante muito tempo a LA foi vista como aplicacdo da Teoria de
Linguistica Geral, inicialmente mais voltada para os estudos sobre ensino e
aprendizagem de linguas. Hoje, no entanto, a area de LA é identificada como uma
area extremamente produtiva que abriga varias disciplinas aplicadas no ambito da
Linguagem (PAIVA et al., 2009).

No campo da LA (no feixe de disciplinas aplicadas de que se compde) existe

uma relagao entre a experiéncia pratica e as proposi¢oes tedricas no que tange ao
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desenvolvimento e direcionamento das pesquisas. Essa caracteristica a distingue de
outras ciéncias cujo marco inicial € a teoria. Davies (2007) afirma que ela se dedica
a questdes que sao consideradas preocupantes pela sociedade. Neste caso,
procura intervir, formar, explicar e mesmo resolver problemas percebidos em
diferentes contextos sociais.

Os linguistas aplicados, ao buscar solugbes para os problemas mencionados
no paragrafo anterior, voltam-se para a ciéncia de contato que se mostre mais
adequada. De acordo com Almeida Filho (2007, 2013) é a partir da segunda metade
da década de 80 que a percepgao do objeto de estudo da LA se expande sugerindo
que ela seja interdisciplinar pela variedade de areas aplicadas e pelas ciéncias de
contato com que interage. O autor, contudo, destoa dos seus contemporaneos ao
rejeitar a etiqueta de interdisciplinar e mesmo indisciplinar com que eles jogam
afirmando ser a area basicamente disciplinar por exercer sempre a pesquisa nhuma
area especifica disciplinar que acumula organicamente teoria sobre o seu objeto
para, em seguida, abrir-se a outras, como ocorre sempre com todas as disciplinas
estabelecidas no quadro das ciéncias.

Paiva et al. (2009) pondera que atualmente hd um consenso de que “a
linguagem como pratica social” (p. 25) é objeto de investigagdo da LA. Almeida Filho
(2007, p. 16) corrobora essa interpretacédo ao defini-la como uma “area de estudos
voltada para a pesquisa sobre questdes de linguagem colocadas na pratica social’.
Assim, a LA volta-se para diferentes areas aplicadas de conhecimento no ambito da
Linguagem, mas mantém focos especificos em questdes ligadas a Tradugao; Ensino
e Aprendizagem de Linguas; Lexicologia e Terminologia Aplicadas; Disturbios da
Comunicacao; e Relagbes Sociais Mediadas pela Linguagem (ALMEIDA FILHO,
2007, 2008).

Esse naipe de disciplinas aplicadas (que pode confundir-se como
interdisciplinar) se justifica em razdo do seu objeto de pesquisa, as questdes de
linguagem envolvendo fatores como o0s educacionais, sbécio-interacionais,
psicologicos, culturais, politicos, econdmicos, empresariais, de planejamento de
politicas, bem como os de estrita ordem linguistica (ALMEIDA FILHO, 2013).

A pagina da AILA informa que aspectos linguisticos, competéncia

comunicativa, aquisicdo de lingua materna e segunda lingua, patologias da
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linguagem, linguagem e comunicagdo nas sociedades compdem as questdes
caracterizadoras da area. Cook (apud. PAIVA et al., 2009) propde trés areas gerais
capazes de abrigar todas as atividades da LA: (i) linguagem e educacgao; (ii)
linguagem e trabalho e leis; e (iii) linguagem e informacao e efeitos.

Paiva et al. (2009) faz um levantamento das pesquisas nacionais e
internacionais em LA no periodo de 1996 a 2006. Sdo analisados sete periddicos
internacionais e cinco nacionais, totalizando 1.446 artigos internacionais e 691
nacionais visando obter uma visdo geral da area. Nao obstante, reconhece a
possibilidade de haver falhas nos resultados em funcdo da metodologia utilizada,
qgue incluiu técnicas de leitura, leitura dos resumos e busca por palavras chave.

Na pesquisa internacional os temas mais recorrentes foram ensino e
aprendizagem de linguas, aquisicdo de segunda lingua e analise de interagdes
orais, nesta ordem. No ambito nacional obteve-se no levantamento a seguinte pauta:
a analise do discurso, metodologia de ensino de LE e formacédo de professores e
aquisicdo de segunda lingua, mas parte substancial da produgéo brasileira foi
agrupada como “nao classificada”, dentre estes trabalhos estdo questdes sobre ética
e parametros curriculares, por exemplo. Constatou também que alguns dos temas
relacionados pela AILA n&o aparecem nos periodicos nacionais (Ibid.).

Outro aspecto que chama atencdo na producdo nacional, que pode ser
responsavel pela quantidade de artigos “néo classificados”, é o fato das pesquisas
de Letras estarem distribuidas em diferentes fontes, algumas vezes como capitulos
de livros inclusive. A terminologia Letras que muitas vezes caracteriza a area pela
tradicdo mais longeva da Literatura, costuma abranger a Linguistica Aplicada (sem,
no entanto, reconhecé-la como area distintiva) e Linguistica Geral, como afirma
Almeida Filho (2007).

Com relagao as teorias de suporte, nao foi possivel identifica-las na maioria
dos trabalhos tanto internacionais, como nacionais. Por outro lado, quanto a
metodologia de pesquisa, observou-se o predominio da pesquisa experimental nos
trabalhos internacionais e do estudo de caso na producido nacional, nos dois casos
seguidos pela pesquisa bibliografica (Paiva et al., 2009). Esses dados demonstram
diferentes concepc¢des de pesquisa nos dois contextos. Além disso, evidenciam o

guanto a pesquisa brasileira pode enriquecer a pesquisa em LA mundialmente.
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O campo da pesquisa em LA é vasto, conforme mencionado anteriormente,
tem carater disciplinar que, pela natureza complexa das questdes que envolvem o
uso da linguagem na pratica social real, sugere a pratica interdisciplinar, e € nessa
diversidade que reside o atrativo da area. O foco de estudo sendo questdes de
aprendizagem e uso da lingua ja a torna diversa e exige o dialogo constante de sua
base tedrica com outras disciplinas da Linguagem e mesmo com outras ciéncias.
Cabe a LA mais do que a percepc¢ao do que ela tem a oferecer, a busca continua
pelo que a sociedade necessita e indica (LEFFA, 2001).

Conforme argumenta Davies (2007), o que chama atengdo na LA é a
atividade de teorizagcdo que se move da pratica para a teoria, a circulacido nestes
dois contextos oferece espaco para explicacdo e para a agao. Pouco mais de
sessenta anos apds o primeiro uso do termo Linguistica Aplicada, a area continua
em crescimento e expansao dos temas estudados, e seus conhecimentos
contribuem tanto para a ciéncia quanto para a sociedade.

A proxima secgao trata da criacdo da universidade e da tradicdo de pesquisa

no Brasil.

1.2 A Universidade e a Pesquisa no Brasil

A universidade brasileira foi criada muito tardiamente devido, em parte, ao
processo de colonizagdo, no qual a metropole exercia um monopdlio tanto
comercial quanto educacional. Dessa forma, a universidade no Brasil foi por um
longo periodo a Universidade de Coimbra, e essa atendia somente a elite (FIORIN,
2006).

Por meio do Decreto 6.283 de 25 de janeiro de 1934 a Universidade de Sao
Paulo (USP) é instituida oficialmente. Entre suas faculdades destacava-se a
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH), que deveria abrigar a
época outros cursos além dos de filosofia, letras e ciéncias humanas, como os
cursos de matematica, de fisica e de quimica, que também eram vinculados a ela.

A orientagdo da Reforma Francisco Campos?, vigente a época, era para que

2 Primeira reforma educacional de carater nacional, instituida em 1931, levou o nome do Ministro

da Educacédo e Saude a época. Essa reforma atribuiu uma estrutura organica ao ensino
secundario, comercial e superior; estabeleceu definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia
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as Faculdades de Filosofia se ocupassem primeiramente da formacado de
professores secundarios, deixando em segundo plano a pesquisa. Vale apontar o
desacerto neste ponto entre formagédo e pesquisa, hoje inalienaveis no movimento
de formacao de professores. Entretanto, os idealizadores da FFLCH a conceberam
como o nucleo central da universidade, responsavel por ministrar todas as
disciplinas basicas e também por desenvolver a pesquisa. Ja as disciplinas para a
formacdo de professores estariam sob a responsabilidade dos Institutos de
Educacdo. Dessa forma, os estudantes da Faculdade de Filosofia teriam
conhecimentos substantivos sobre linguas e aqueles que se interessassem pelo
magistério deveriam procurar o Instituto de Educagdo para estudos visando a
licenciatura (SCHWARTZMAN, 2001).

Criada a universidade no Brasil, passou-se algum tempo até que os cursos de
pos-graduacao strictu-senso fossem institucionalizados. Contudo, no que diz
respeito a grande area designada como Letras, a implantagdo dos Cursos de Letras
na década de 30 trouxe consigo a pesquisa nesta area. Na USP, por exemplo, as
linhas de pesquisa seguiram a orientagcao pedagogica das universidades europeias,
ja que os primeiros professores dessa instituicdo foram recrutados na Europa
(FIORIN, 2006).

Na década de 50, a Lei 1.310 de 15 de janeiro de 1951 cria o Conselho
Nacional de Pesquisas (CNPq) e marca a institucionalizacdo da pesquisa no pais.
Neste ato o Estado assume explicitamente seu papel de apoio a producéao cientifica,
oficializando a func¢do de patrocinador direto de pesquisas. No Capitulo I, Artigo 1°, a
finalidade desse 6rgéo € explicitada, sendo seu objetivo o de “promover e estimular
o desenvolvimento da investigacao cientifica e tecnoldgica em qualquer dominio do
conhecimento”.

Dentre as atividades que competem ao CNPq destacam-se: (i) a promogéao da
investigacado cientifica e tecnoldgica; (i) o estimulo a realizagdo de pesquisas
cientificas ou tecnoldgicas; (ii) o auxilio a formacdao e aperfeicoamento de

pesquisadores e técnicos; (iv) a cooperagao com a universidade e as Instituicbes de

obrigatdria e o ensino em dois ciclos: fundamental e complementar. Regulamentou o registro do
professor, que deveria ter diploma das faculdades de Educacao Ciéncias e Letras. Institui ainda
que, dois anos depois de diplomados os primeiros licenciados de tal faculdade, a apresentacéo do
diploma seria condicdo necessaria para a inscricdo no Registo de Professores. (Fonte:
www.helb.org.br / Linha do Tempo)
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Ensino Superior (IES) no desenvolvimento da pesquisa e formagédo de
pesquisadores; (v) o papel de articulador junto as instituicées, no intuito de melhor
aproveitar os esforgos e recursos; e (vi) a sugestao, junto aos poderes competentes,
de quaisquer providéncias consideradas necessarias a realizagao de seus objetivos
(BRASIL, 1951).

Ainda no mesmo ano, em 11 de julho de 1951, o Decreto n° 29.741 cria a
Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, atual
CAPES, cujo objetivo é "assegurar a existéncia de pessoal especializado em
quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos
empreendimentos publicos e privados que visam ao desenvolvimento do pais". O
Programa Universitario na CAPES é implantado em 1953, marcado pela contratagao
de professores estrangeiros, o estimulo a atividades de intercambio entre IES, a
concesséao de bolsas de estudos e o apoio a eventos cientificos (CAPES, s.d.).

Seguindo sua histéria no é@mbito da pesquisa, o ano de 1965 marca a
pds-graduacédo, pois nesta data sdo classificados 27 cursos no nivel de mestrado e
11 no de doutorado. O Decreto 86.791 de 1981 reconhece a CAPES como
responsavel pelo Plano Nacional de Pds-Graduagao Stricto Sensu, cabendo a ela
acompanhar e avaliar esses cursos. A partir de 2007 ela passa a fomentar também a
formacéo inicial e continuada de professores para a educacao basica. O Decreto n°
6.755 de janeiro de 2009 consolida essa atribuigao, ao instituir a Politica Nacional de
Formacgao de Profissionais do Magistério da Educagao Basica (CAPES, s.d.).

Especificamente na LA, 1970 é considerado um marco no pais, pois €&
fundado nesse ano o primeiro Programa de Pés-Graduagédo em Linguistica Aplicada
ao Ensino de Linguas na PUC-SP, atualmente denominado Programa de
Po6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem — LAEL. O
objetivo principal desse programa, na sua criagdo, era preparar professores de
linguas para a docéncia no ensino superior (HELB, s.d.). Em 31 de mar¢o de 1971,
ele é reconhecido pelo CNPq como centro de exceléncia e, posteriormente,
credenciado pelo CFE em 23 de setembro de 1973. Dez anos depois da implantagao
do mestrado, em 1980, é criado, nessa mesma universidade, o programa de
doutorado que foi credenciado em 05 de maio de 1983 (PUC-SP/LAEL, s.d.).
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Seguindo essa tendéncia, € criado em 1971 o Programa de Pés-Graduacéao
em Inglés: Estudos Linguisticos e Literarios — PPGI/UFSC, a época com o nome de
Programa de Pés-Graduagdo em Letras/inglés e Literatura Correspondente,
credenciado pelo CFE em 1976. O Curso de Doutorado na area de Lingua Inglesa e
Linguistica Aplicada foi aprovado pela UFSC em abril de 1986 e iniciou suas
atividades 1987 (PPGI/UFSC, s.d.).

Em 1986, surge o Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada na
Unicamp, sendo credenciado pelo CFE em 1992. Em 1994, é credenciado o curso
de Doutorado em Linguistica Aplicada. A partir do processo de avaliagao geral da
CAPES, triénio 2007/2009, o Programa de Linguistica Aplicada IEL/UNICAMP
recebe o conceito 6 (HELB, s.d.; UNICAMP/IEL, s.d.).

Em Brasilia, o Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada da UnB é
instituido em 2000, inicialmente concebido como Mestrado em Lingua Inglesa.
Porém, como o Departamento de Letras da instituicdo inclui o ensino de outras
linguas estrangeiras, a proposta inicial foi redimensionada, se transformando em
Mestrado em Linguistica Aplicada. Um novo projeto foi aprovado pela CAPES em
2008, mas o PGLA manteve a AELin como area de concentracado, dando inicio a
uma nova e promissora etapa (HELB, s.d.; UNB, s.d).

A fundagdo do programa da PUC-SP/LAEL foi um passo decisivo para a LA
no contexto nacional, apesar de, naquele momento, a LA ainda ser vista como
aplicacdo da Linguistica. Esse Mestrado representou o inicio dos estudos tedricos
da area no pais buscando sustentar em teorias a pratica do ensino de linguas, em
contraposigao ao ensino tradicional intuitivo observado até aquele momento, o que
possibilitou a criagdo de uma vanguarda teérica em LA (HELB, s.d.).

Compreendidos os campos de atuacao da LA e a orientagdo para pesquisa
da universidade brasileira, direcionamos a discussdo para a pesquisa em LA no

pais.

1.3 A Producgao de Pesquisa em Linguistica Aplicada no Brasil

Apo6s a fundagao do primeiro programa de pos-graduagao em LA na PUC-SP,

outros surgiram e, consequentemente, a produgdo de pesquisa nessa area se
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intensificou no pais. Sua presenca nos programas de poés-graduagao nacionais
aparece ora como cerne unico do programa designado como de LA pelo nome, ora
como area de concentragdo ou ainda como linha de pesquisa (ALMEIDA FILHO,
2007b).

O mesmo autor (Ibid.) identifica que até o ano de 2007 o pais tinha sete
programas de poés-graduacdo denominados LA (LAEL-PUC/Sdo Paulo,
UNICAMP/Campinas, UFRJ/Rio de Janeiro, UnB/Brasilia, UNISINOS/S&o Leopoldo,
UECE/Fortaleza e UNITAU/Taubaté). Doze programas mantinham a LA como area
de concentragdgo (UFBA/Salvador, UFMG/Belo Horizonte, = UFF/Niterdi,
UFU/Uberlandia, UFRN/Natal, UCPEL/Pelotas, UFSM/Santa Maria, UNESP/Sao
José do Rio Preto, UFSC/Florianépolis. UEL/Londrina, UFG/Goiania e UFSCAR/Sao
Paulo). Em onze programas a LA permanecia como linha de pesquisa
(UFAL/Macei6, UFPE/Recife, UFPA/Belém, UEM/Maringa, UNESP/Araraquara,
UNESP/Assis e quatro programas distintos na USP/Sdo Paulo). De 2007 a 2012
mais duas universidades inseriram em seus programas a LA como linha de
pesquisa, sao elas a UFV/Vigosa e a UFES/Vitéria (CAPES, s.d.).

Como no Brasil a LA faz parte da macro area Letras (Literaturas) e
Linguistica, os programas de pds-graduacéo em LA se filiam a Associagdo Nacional
de Pés-Graduagao e Pesquisa em Letras e Linguistica — ANPOLL. O Grupo de
Trabalho — GT Linguistica Aplicada abriga o sub GT de Ensino e Aprendizagem de
Linguas, foco deste estudo, que busca oferecer subsidios para a pratica pedagogica
do ensino de linguas, através da problematizagcdo do contexto no qual o ensino e a
aprendizagem ocorrem (ROTH ; MARCUZZO, 2008).

Observamos um percurso ja trilhado no pais acerca das pesquisas em LA.
Moita Lopes (1996) destaca que somos um dos paises que mais apresenta
trabalhos em congressos internacionais, e que a maior parte da pesquisa feita aqui
enfoca questdes relativas ao uso da linguagem em sala de aula. Nesse sentido,
Davies (2007) evidencia que a LA é de grande valor para a AELin, visto que busca
construir uma ligagao entre a linguagem, o aprendiz e o contexto.

Apesar do representativo numero de pesquisas produzidas, ©
desenvolvimento tedrico-pratico dos programas de LA parece ndo conseguir ir além

do universo académico e alcancar o mundo relativamente distante da sala de aula
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de linguas, no qual a pratica de aprender e ensinar se desenvolve (ALMEIDA FILHO,
2007b). Ao proceder ao levantamento de literatura sobre a area, apenas quatro
grandes obras brasileiras foram percebidas com esse intuito no trepidante e
produtivo século vinte. Os titulos e autores sdo: O Ensino das Linguas Vivas, de
Carneiro Leao em 1935; O Ensino Cientifico das Linguas Modernas, de Schmidt, em
1935; Didatica Especial de Linguas Modernas, de Chagas em 1957; Linguistica
Aplicada ao Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira, de Gomes de Matos em
1976 e Dimensbées Comunicativas no Ensino de Linguas, de Almeida Filho,
publicado em 1993.

Observamos um contraste entre os linguistas aplicados, pesquisadores nos
programas de poés-graduacao citados, e a formagédo universitaria, que sofre de
severas limitagdes (ALMEIDA FILHO, 2007b). Se por um lado ha pesquisadores de
vanguarda, alguns até excessivamente distantes de suas corporagdes de
professores comuns, por outro existe uma educagdo universitaria desigual e
deficiente em nivel de graduacéo, incapaz de promover uma formagéo profissional
adequada, esses dois mundos coexistem dentro da universidade, mas
aparentemente n&o dialogam.

Esse descompasso entre a formacao universitaria e a evolucido das
pesquisas em LA é preocupante e demonstra a urgéncia em readequar as
prioridades nas agendas nacional e regionais de pesquisa aplicada. O produto da
pesquisa cientifica precisa ser acessivel para que possa, de fato, impactar o ensino
de linguas no contexto nacional, agregando valor e qualidade a sala de aula de
linguas (Id., 2007).

Urge formar, nos cursos de licenciatura, educadores capazes de refletir sobre
a sua pratica, pois € na reflexdo da pratica sustentada no conhecimento teorico
existente que o professor constréi sua carreira. Dessa relagao pratica-teoria-pratica,
sob um olhar reflexivo, derivara a capacidade do professor de modificar sua pratica,
agregando a ela mais qualidade e efetividade (lbid., 2007, 2007b; ROTH e
MARCUZZO, 2008).

Gomes de Matos (s.d.) ressalta ainda que “contribuir para o crescimento e
diversificagdo da LA” ndo é suficiente. Testemunhamos a emergéncia em proceder a

uma documentagao e divulgagao dos trabalhos desenvolvidos na area, incluindo os
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sucessos, os desafios e 0s insucessos vivenciados. Nesse sentido, o papel dos
programas de pos-graduagéao é tanto estratégico como decisivo.

Assim, o dialogo entre linguistas aplicados €& essencial para viabilizar um
mapeamento no campo da LA no pais e elaborar uma epistemologia aplicada propria
adequada ao contexto nacional. Resolugdes politicas para abrir esse caminho
seriam chave nessa transicdo. Roth e Marcuzzo (2008) argumentam que para a LA
atender as necessidades da sociedade brasileira € essencial que se proceda a uma
elaboragao teodrica local que entendemos ser do tipo condensadora, para aproveitar
a producao nacional que se acumula isoladamente ha décadas. Dessa forma,
poderemos obter maior investimento para as pesquisas na area, bem como pleitear
uma carga horaria adequada no curriculo universitario, ambos compativeis com
outras disciplinas do saber humano.

Almeida Filho (2007b, 123-124) acrescenta ainda que

aumenta a necessidade de explicitarmos modelos tedricos abrangentes
sobre os processos de ensinar e de aprender novas linguas e de o fazermos
em uma linguagem acessivel ao grande corpo de professores. [...]
Acentua-se a necessidade de tornar acessivel e articulada a teoria que
vimos produzindo em projetos de ensino e aprendizagem de linguas. [...]
precisamos prosseguir com o levantamento da produgédo nacional dentro
dos programas de pos-graduagao que se ocupam da pesquisa aplicada.

Ha muito a aprender uns com os outros. Os programas nacionais de LA ou
nos quais ha movimento explicito de pesquisa aplicada, seja em areas ou linhas,
precisam com urgéncia se reunir e unir forcas para abrir espagos politicos e
epistemoldgicos para sua floragdo e 6tima fruicdo pelo pais. Para que as pesquisas
em LA desenvolvidas no pais se revertam em contribuicdo para a sociedade
devemos buscar meios para condensar esses estudos de AELin feitos nos diversos
programas de poés-graduacdo Brasil afora, organizando-as cronologicamente,
registrando sua metodologia de pesquisa e evidenciando seus resultados a respeito
do processo de aquisigao/aprendizagem de linguas.

Dessa maneira, apontar rumos factiveis para a pesquisa, assim como
disponibilizar informacdes e perspectivas do processo aquisicional aos professores
de linguas em servigo e pré-servigo, de forma a oferecer uma visao geral dos
caminhos evidenciados nas pesquisas para o sucesso da pratica pedagdgica. Com

isso poderemos contribuir para uma atuagcdo consciente desses profissionais,
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fundamentada em teorias e pesquisas contemporaneas, e também indicar caminhos
futuros da pratica em sala de aula e da pesquisa aplicada.

Ao intensificar o didlogo entre universidade e sociedade favorece-se o
intercambio  entre pesquisadores e professores. Consequentemente, o
desenvolvimento teodrico advindo da pesquisa pode se tornar acessivel aos
professores em servico e pré-servigo, permitindo que a reflexdo teoria-pratica se
desenvolva e, por conseguinte, que 0s anseios e necessidades da sociedade sejam
respondidos.

Dito isso, a discussdo segue ponderando sobre o contexto, a justificativa, os

objetivos e a pergunta da pesquisa que fomentaram este estudo.

1.4 Contextualizacao, justificativa, objetivos e pergunta de pesquisa

Este estudo se propde a realizar uma pesquisa no sentido de socorrer alguns
questionamentos fundamentais acerca do contexto de aquisicdo de linguas, mais
especificamente sobre os estudos de abordagem do ensino de idiomas. Procura
levantar, analisar e combinar informacdes de diversas pesquisas brasileiras,
categorizar e sistematizar o conteudo selecionado para analise, resultando numa
producgao tedrica sobre as diversas visdes presentes na literatura brasileira da area,
evidenciando-a para a comunidade em geral, de forma a buscar uma aproximacao
entre o mundo académico e o universo da sala de aula.

O objetivo principal deste trabalho, ao desenvolver uma metapesquisa sobre
os estudos de abordagem, & possibilitar a familiarizagdo com os pesquisadores
brasileiros e suas pesquisas e, ao mesmo tempo, oportunizar um método para
desenvolver metapesquisa e fazer uma cronologia sobre do tema no desenrolar da
histéria do ensino de linguas no Brasil, de forma a facilitar o acesso a esses estudos
por parte dos professores que estdo atuando nas salas de aula. Ao detalha-lo em
objetivos especificos amplia-se o escopo para os quatro itens que se seguem:

» evidenciar a importancia de disponibilizar as pesquisas em LA produzidas no
pais para as comunidades académica e profissional em servico;

* sugerir uma metodologia para realizacdo de metapesquisas em LA;
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» disponibilizar informagdes e perspectivas a respeito do tema de pesquisa
eleito para servir de foco exemplar, isto €, o conceito de abordagem no
processo aquisicional.

» apontar o estado da arte para o tema focal e possiveis rumos para pesquisas
futuras, possibilitando o delineamento de uma agenda nacional de pesquisa
aplicada;

No intuito de discorrer criticamente sobre essas indagag¢des e abarcar os
objetivos descritos anteriormente, as seguintes perguntas de pesquisa s&o
apresentadas:

» Como representar sinteticamente a produgao de pesquisa aplicada no ambito
tematico dos estudos sobre abordagem no Brasil?

» Como associar os apontamentos da pesquisa em abordagem com o estado
de ensino de linguas nas escolas e universidades brasileiras?

» Como relacionar o estado da arte da pesquisa em abordagem a uma agenda
brasileira de pesquisa em LA?

A histéria da universidade no Brasil, a vocagao nacional para a pesquisa
aplicada no ambito geral e da Linguagem que aqui nos interessa sobremaneira, a
linha do tempo da LA evidenciando sua origem e a evolugdo dos seus temas de
pesquisa de cada época indicam a importancia deste estudo, e do desenvolvimento
de outros estudos similares de metapesquisa seguindo essa orientagao.

Considerando o proposto por esta pesquisa, a dissertagao foi organizada em
cinco capitulos. O primeiro capitulo é esta introducdo que evidencia o cenario
nacional da pesquisa aplicada por meio de uma resenha histérica; contextualiza e
justifica este estudo; e define os objetivos a serem alcangados. O capitulo 2,
intitulado Teoria e Terminologia, discute as teorias que sustentam a perspectiva
adotada neste trabalho sobre o construto de abordagem, em conformidade com
publicacbes de pesquisadores nacionais e internacionais como Almeida Filho,
Anthony, Basso, Borges, Richards e Rodgers, entre outros.

A metodologia é apresentada no capitulo 3. Nele, dispomos sobre os
paradigmas da pesquisa, além de discorrer acerca dos principios metodoldgicos,
caracteristicas e tipos de metapesquisa. Na sequéncia, o capitulo 4 se dedica a

anadlise e a discussdo do cruzamento dos dados levantados nos estudos que
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compdéem o corpus deste trabalho, ao mesmo tempo que descreve as etapas
adotadas para o desenvolvimento desta metapesquisa.

O capitulo seguinte apresenta as consideragdes finais evidenciando os
resultados e apontando possiveis rumos para pesquisas futuras. Como
procedimentos formais, as referéncias e os apéndices encerram a composigao deste
texto.

O préximo capitulo deste estudo versa sobre as bases tedricas e a evolucao

nos estudos de abordagem.



16



CAPITULO Il - TEORIA E TERMINOLOGIA

Ao longo dos anos, os professores de linguas tém adotado, adaptado,
inventado e desenvolvido uma desconcertante variedade de termos no intuito de
descrever as atividades nas quais eles estdo envolvidos e as crengas que elas
contém. Ao perceber isso Anthony (1963) publica um artigo seminal no qual propde
uma definicdo e uma hierarquia para os termos abordagem, método e técnica, que
ele compreendia serem usados aleatoriamente até aquela época (ANTHONY, 1963).

Borges (2010, p. 412) retoma a questado sobre os termos e ressalta que a
interpretacédo da “terminologia deve ser cuidadosa para viabilizar um avango correto
das discussodes”. Neste sentido, este capitulo é ofertado no intuito de apresentar a
terminologia adotada neste estudo, e esclarecer o sentido no qual cada termo é
utilizado no desenrolar dele.

A tradicdo brasileira coloca sob o termo Letras diversos aspectos relativos a
lingua/linguagem. A compreensdo adotada neste estudo, no entanto, € de que as
Ciéncias da Linguagem (e ndo as Letras) fazem parte das Ciéncias Sociais e
representam trés areas especificas a saber: (i) a Estética da Linguagem, orientada
para literatura e Letras propriamente dito; (ii) a Linguistica, voltada para descrig¢ao,
composic¢ao e funcionamento da lingua; e (iii) a Linguistica Aplicada, cujo objeto de
estudo é a linguagem em uso (ALMEIDA FILHO, 2008, p.30; 2007, p. 29-31). A
Figura 2.1 ilustra a relacdo das areas do saber anteriormente apresentadas e os
objetos de estudo da LA, identificados na subsecgao 1.1.

Dentre os cinco objetos de estudo da LA apresentados na Figura 2.1, o
estudo de Paiva et al. (2009) revela que grande parte das pesquisas desenvolvidas
em LA no Brasil versam sobre a Aquisigao/Aprendizagem e Ensino de Linguas.
Contamos com pesquisadores de destaque na area, como Carneiro Ledo, Gomes de
Matos, Almeida Filho, Celani, Vieira Abrahdo, Schmidt, Viana, Chagas, Paiva, Leffa,

entre outros.
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Figura 2.1 — Linguistica Aplicada e seus objetos de estudo

Ciéncias da Linguagem

Literaturas

Estética da Linguagem Linguistica Linguistica Aplicada

Relagoes Sociais
AELin Mediadas pela
Linguagem

Lexicografia e
Tradugao Terminologia
Aplicadas

Disturbios da
Linguagem

Fonte: Adaptado de ALMEIDA FILHO, 2007 p. 30.

Neste arcabouco, o estudo ora apresentado lida diretamente com questdes

da AELin, a qual é evidenciada na sequéncia.

2.1 Aquisicao/Aprendizagem e Ensino de Linguas — AELin

Subarea da LA, a AELin lida com “os processos complexos de aprender e
ensinar linguas”, sejam elas, linguas de sinais — como LIBRAS; linguas maternas —
também chamadas de primeira lingua; linguas estrangeiras — aquelas percebidas
como linguas de outros povos e culturas; ou segundas linguas — as que nao
representam a primeira lingua aprendida pelo individuo, mas que constituem para
ele uma lingua propria (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 31). Para este estudo optamos
por chamar de linguas todas aquelas que nao representam a lingua materna.

De acordo com Kumaravadivelu (2006b, p. 71), aprender e ensinar linguas &
mais do que simplesmente aprender e ensinar linguas. Consoante com essa
percepgao, Almeida Filho (2007) ressalta que num cenario real de ensino e
aprendizagem de linguas as atividades, acbes, reagbes e relagbes sao de
significativa complexidade. Assim, aprender e ensinar linguas constitui um processo
delicado que envolve inUmeras variaveis, intrinsecas e extrinsecas, como ilustra a

Figura 2.2.
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Figura 2.2 — Fatores internos e externos do processo de aprender e ensinar linguas
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Fonte: ALMEIDA FILHO, 2007, p. 18

Ao observar a Figura 2.2 é possivel perceber que a aquisi¢do, ou
aprendizagem, de linguas depende de inumeros fatores inerentes ao préprio aluno
(motivagdo, pressao de grupos, estratégias de aprendizagem, tragos de
personalidade, idade etc), aos professores (abordagem de ensinar, crencas,
competéncia profissional etc) e a terceiros envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem (livro didatico, cobrangas sociais, oportunidades de contato
com a lingua-alvo, regulamento da escola etc).

Pesquisadores ligados as questdes da AELin identificam varios desses
aspectos e buscam construir teorias que possibilitem compreender melhor esse
processo e compartilhar experiéncias no sentido de contribuir com a construcédo de

uma base tedrico-pratica capaz de tornar o aprender e ensinar linguas mais efetivo
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(KRASHEN, 1982; ELLIS, 1994; SANZ, 2005; BARBIRATO, 2005; ALMEIDA FILHO,
1993, 2007, 2011)

Além dos aspectos mencionados, Unternbaumen e Araujo (2010, p. 82-83)
ressaltam que o “componente cultural esta intrinsecamente relacionando com a
lingua”, desta forma a nova lingua deve ser apresentada associada a sua cultura
acompanhante. Ao passo que o aprendiz desenvolve a capacidade de comunicagao
na nova lingua deve “interagir, criando e compartilhando significados” com falantes
(nativos ou nao) da lingua-alvo.

Diante de tamanha complexidade, o profissional dedicado ao ensinar e
aprender linguas, caso nado seja bem informado (ou preparado) pode suscitar
distorcbes que resultam na ndo aprendizagem. Observa-se, portanto, que “na
auséncia de uma postura bem fundamentada e critica sobre o aprender linguas”, as
acdes se repetem, professores atuam respaldados por crengcas e tradigdes.
Consequentemente, reproduzem condutas de seus professores ou seguem o que
veem sendo feito ao seu redor (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 19).

Para Sanz (2005), os pesquisadores no campo do ensino-aprendizagem de
LE precisam explicar ambos, a natureza da linguagem e como a lingua é adquirida,
ou seja, o que € aprendido e como € aprendido, identificando caracteristicas comuns
encontradas nesse processo e ao mesmo tempo percebendo o papel
desempenhado pelas diferencas individuais. A eles cabe identificar as caracteristicas
que explicam a grande variagdao encontrada no desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendizes, indubitavelmente, o contexto influencia esse processo

Neste cenario acentua-se a importancia da AELin, seus estudos “provam-se
capazes de fornecer excelente base tedrica” para formacéo critico-reflexiva dos
professores de linguas, habilitando-os a desempenhar satisfatoriamente “seu papel
na contemporaneidade” (UNTERNBAUMEN & ARAUJO, 2010, p. 99). Quanto mais
explicito o aprender e o ensinar se tornam para o educador, melhor ele transitara
entre a teoria e a pratica para refletir sobre suas agdes e tomar decisdes acerca da
rotina em sala de aula.

O construto abordagem figura entre os temas abarcados pela AELin. O marco

inicial da discussdo a esse respeito € o artigo de Anthony, em 1963. As bases
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tedricas e a evolugdo dos estudos sobre abordagem no ensino de linguas sao

tratados na sequéncia.

2.2 O Construto de Abordagem

A histéria do ensino de linguas € marcada por periodos que sao
caracterizados pelo uso de termos idénticos em diferentes contextos e com
diferentes significados, esse uso indiscriminado interfere na compreensao da propria
LA como ciéncia. Atento a esse fenbmeno, Anthony (1963) introduz uma discussao
sobre o construto abordagem ao propor uma conceituagdo e uma hierarquia entre os
termos abordagem, método e técnica, como mencionado no inicio deste capitulo.

Para ele (loc. cit.) definir e organizar hierarquicamente esses termos,
limitando seu uso, se fez necessario a fim de evitar confusdes, oriundas do uso
indiscriminado da terminologia, para profissionais e pesquisadores envolvidos no
ensino e aprendizagem de linguas. Uma vez que, a época, ele observou a difusao
de sobreposi¢des terminoldgicas no campo da AELin.

A abordagem, segundo Anthony (1963), € um conjunto de pressupostos que
tratam da natureza da lingua e da natureza do ensino e aprendizagem de linguas,
sendo entdo uma filosofia. Aimeida Filho (1993) nessa perspectiva acrescenta que a
abordagem envolve crengas, conceitos e pressupostos, e se situa no ambito da
teorizacao/reflexao, trata-se portanto de uma “forga potencial capaz de orientar
todas as decisdes e agdes” (p. 35) do aprender e ensinar linguas.

O linguista aplicado Almeida Filho (1993; 2007) acrescenta a proposta de
Anthony (1963) o termo metodologia, fundamentado na abordagem, abrange as
ideias que justificam a pratica, os principios que orientam as ag¢des visando ao
ensino e aprendizagem, portanto relacionado a pedagogia. Assim, a hierarquia se
recompde figurando os termos abordagem, metodologia, método e técnica,
respectivamente de cima para baixo.

O método também se fundamenta na abordagem. Traduz-se num plano para
apresentagcdo da linguagem, trata dos procedimentos, portanto, dentro de uma

mesma abordagem podem estar contidos diversos métodos. Ele relaciona-se as
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experiéncias com a lingua-alvo em sala de aula, por conseguinte mais préxima do
dia a dia da pratica docente (ANTHONY, 1963; ALMEIDA FILHO, 1993).

A técnica refere-se as atividades propriamente ditas. Consiste em artificios ou
truques usados para alcancar o objetivo, essa depende diretamente do professor. As
técnicas executam um método, que por sua vez é consistente com uma metodologia
e, mais acima, com uma abordagem. Desta forma, ha uma hierarquia de termos e
deve também haver uma harmonia na relagdo entre eles (ANTHONY, 1963;
ALMEIDA FILHO, 1993).

Abordagem ¢é, consequentemente, um termo mais abrangente, abarca
pressupostos tedricos sobre lingua, linguagem, e ensino e aprendizagem, podendo
oscilar quando variam esses pressupostos. Enquanto o método € mais restrito,
contido dentro de uma abordagem (LEFFA, 1988 apud BORGES, 2009). A técnica,
situada no ultimo nivel mais abaixo da hierarquia diz respeito as atividades da sala
de aula propriamente ditas.

A discussdo sobre terminologia ndo se encerra nesses trés termos.
Posteriormente, Richards & Rodgers (1982; 2001), acreditando que Anthony nao
confere a devida importancia ao termo método, revisitam esses termos e optam por
apresenta-los como método, abordagem, design e processo. Esses autores
reorganizam a hierarquia proposta por Anthony e postulam o método como o termo
mais acima na escala hierarquica. Assim a abordagem relaciona-se diretamente com
design e com procedimento.

Nessa concep¢do, a abordagem ocupa-se das teorias sobre a natureza da
lingua/linguagem, e o ensino e aprendizagem de linguas. O design, lida com os
objetivos gerais e especificos do método, o programa, as atividades, o papel do
aprendiz, o papel do professor e o papel dos materiais didaticos. Enquanto o
procedimento envolve aspectos relativos as técnicas, praticas e comportamentos
observados na sala de aula em que determinado método é empregado.

Notamos que alguns aspectos da proposi¢cao de Richards e Rogers sdo um
rearranjo da proposta de Anthony. Incluem-se novos termos, entretanto eles
compartilham de significados com outros ja existentes e explicitados. Todavia, a
hierarquia e a descricdo terminolégica congruentes com a perspectiva adotada nesta

pesquisa € a apresentada por Anthony e ampliada por Almeida Filho. De fato, é sob
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o olhar dos pesquisadores brasileiros que o termo abordagem se distancia das
discussdes terminoldgicas e torna-se um construto mais abrangente, percebido na
sua complexidade.

Outra percepcao, chamada de pds-método, parte da concepgao de que o
conceito de método tem impacto limitado no ensino-aprendizagem de linguas.
Considera a hipdtese de que as necessidades, vontades, e situacdes de ensino e
aprendizagem de linguas sdo imprevisiveis, sustentando-se nos principios da
particularidade, praticidade e possibilidade. Neste sentido, postula que, diante de
tantas imprevisibilidades, ndo é possivel preparar professores, ha unicamente a
chance de ajuda-los a desenvolver sua capacidade de lidar com essas variagbes em
termos de conhecimento tedrico e pedagogico (KUMARAVADIVELU, 2006).

No sentido de aprofundar os estudos sobre o pds-método, Kumaravadivelu
(Ibid., p. 66-69) cita a estrutura tridimensional de Stern, a estrutura de pratica
exploratdria de Alwright e a estrutura de macroestratégias dele proprio, embora os
dois primeiros nao rotulem seus trabalhos sob a alcunha de pds-método. Esses
trabalhos representam, para ele, tentativas de transcender as limitagdes do conceito
de método. A proposta do pds-método € que o processo de ensino e aprendizagem
de linguas deve ser construido pelos proprios professores considerando
particularidades linguisticas, sociais, culturais e politicas.

Contudo, Beel (2003) ressalta que, mesmo a contragosto dos poés-metodistas,
os métodos continuam e continuardo a existir, pois eles sao organizadores do
ensinar e aprender e atuam possibilitando a compreensao do que os profissionais de
linguas fazem, além de possuirem um papel importante para auxiliar, direcionar e
fortalecer esse fazer. Entendimento que congrega a compreensao adotada na
pesquisa relatada nesta dissertagao.

Retomamos o construto abordagem para evidenciar que, para efeito deste

trabalho, ele é concebido como um

composto de concepgdes dos agentes sobre lingua, aprender e ensinar uma
nova lingua que orienta o processo real de ensino e aprendizado dessa
lingua-alvo marcando-o com os tracos distintivos de uma filosofia de
trabalho. Na abordagem se aninha a base de conhecimentos composta
majoritariamente por crengas, mas também por pressupostos explicitamente
teorizados que vao se agregando e transformando as crengas. Além da
base de conhecimentos, no plano das abordagens estdo, ainda, os
condicionantes afetivos de cada agente e as atitudes mantidas por eles. No
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ensino contemporaneo de linguas, duas grandes redugdes de abordagens
co-existem: a estrutural-sistémico-gramatical e a comunicativo-interacional
centradas na forma e no sentido em construgdo da/na lingua-alvo,
respectivamente (GLOSSA, s.d.).

Passados 50 anos da publicagdo do Artigo de Anthony ainda nos vemos
diante de uma diversidade de métodos que por vezes se autodenominam
abordagens. Entretanto, sob a éptica da abordagem como filosofia que norteia o
ensinar e o aprender, os principios que orientam a construgdo do programa de
ensino e aprendizagem, e nao diretamente os métodos e materiais aplicados dentro
da sala de aula, consideramos haver duas abordagens a saber: (i) a gramatical, que
tem como nucleo a estrutura, e (ii) a comunicativa, cujo cerne é a comunicagao
(CANALE & SWAIN, 1980, p. 2; ALMEIDA FILHO, 1993).

A abordagem gramatical é definida no GLOSSA (s.d.) como sendo:

constituida na percepgao de lingua como sistema de regras, esta filosofia de
longuissima tradicdo na histéria do ensino de linguas promove a
organizagdo do ensino a partir de uma sequéncia de pontos que
supostamente avanga do mais simples para ©0 mais complexo
contextualizados em textos e dialogos que ilustram os padrdes linguisticos e
dao base para exercicios de consolidagdo das estruturas da lingua e do
vocabulario. Em algumas das fases por que passou, propunha a tradugéo e
a versao como pratica util da nova lingua em estudo. Em outros momentos,
essa abordagem propds o ensino da nova lingua mediado pela primeira, a
pratica automatizante de padrbes selecionados e a explicitagdo de regras
para serem memorizadas e aplicadas em exercicios rotinizantes. O
dicionario e o livro de gramatica sdo, portanto, instrumentos unicos e
valorizados de trabalho. Os aspectos de pronuncia e os de entonagéo, este
ultimo em menor grau, sdo previstos em alguns dos métodos dessa
abordagem. A relacao professor/aluno tende a ser mais vertical, ou seja, o
mestre representa a autoridade no grupo/classe que controla largamente o
processo, iniciando turnos, solicitando produgdo e corrigindo erros com
muita frequéncia.

Essa abordagem é organizada sob o prisma da forma, incluindo aspectos
como a fonologia, a morfologia, a sintaxe e o léxico. Enfatiza como estas formas
podem ser combinadas para resultar em sentengas gramaticalmente corretas
(CANALE; SWAIN, 1980, p. 2). Os métodos da gramatica e tradugao, da leitura e o
audiolingual, sdo exemplos de metodologias em conformidade com a abordagem
gramatical, pois, embora diferentes, compartilham da filosofia de ensino da lingua
pela gramatica.

Na abordagem comunicativa, por sua vez, o programa € organizado a partir

das fungdes comunicativas, sejam elas se desculpar, descrever algo ou alguém,
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convidar, entre outras. A énfase esta na forma como a lingua pode ser organizada
de maneira a possibilitar ao individuo usa-la para expressar essas fungoes
comunicativas adequadamente (CANALE; SWAIN, 1980, p. 2).

No Brasil, no final da década de setenta, surge o Movimento Comunicativista,
propondo a abordagem comunicativa para o ensino e aprendizagem de linguas. Em
1977, o linguista aplicado Almeida Filho é o protagonista da primeira defesa de
Dissertacao sobre Abordagem Comunicativa focada no contexto brasileiro, feita na
Europa, na Universidade de Manchester, Inglaterra (HELB, s.d.).

O resultado positivo de uma abordagem, em qualquer ambiente de ensino e
aprendizagem, certamente depende da idade dos aprendizes, da natureza e
extensdo da sequéncia didatica, das oportunidades de contato com a lingua-alvo
(fora e dentro da sala de aula), da formacao do professor, entre outros fatores. A
pesquisa indubitavelmente aponta para a necessidade de integracado de atividades
voltadas para o significado e para a forma nesse processo, mas, indiscutivelmente,
aprender linguas é resultado da participagdo do aprendiz em eventos comunicativos
(SAVIGNON, 1991, p. 269-271).

A abordagem comunicativa ndo exclui a importancia da forma gramatical,
outrossim aponta para o ensino contextualizado dela, atentando-se aos aspectos do
discurso, das normas sociais e das estratégias de aprendizagem, como pode ser
observado na definicdo ofertada pelo Glossario de Linguistica Aplicada, ao elucidar

que:

motivados pelo crescente interesse em se adquirir uma capacidade de uso
real de novas linguas e embalados por criticas ao estruturalismo
audiolingualista, os apoiadores da abordagem comunicativa propdéem que a
experiéncia de adquirir mais do que aprender seja priorizada. O ensino nao
deveria ser pautado por critérios sistémicos da lingua e, sim, por
comunicagdo compreensivel organizada em torno de temas e todpicos,
conteldos de outras disciplinas, projetos e tarefas que valorizam
continuamente a produgdo de sentido entre os participantes da pequena
comunidade de uma sala de aula como aspirantes ao uso situado da nova
lingua. A unidade béasica do idioma que requer atencdo é o ato
comunicativo. A fungéo se sobrepde a forma, e o significado e situagbes de
uso é que inspiram o planejamento didatico, a confecgdo ou escolha de
materiais, a construgdo de experiéncias comunicacionais de aprender e
modos interativos de avaliagdo da competéncia comunicativa na nova lingua
(GLOSSA, s.d.).

A abordagem comunicativa é influenciada pelos estudos sobre competéncia

comunicativa que aparecem no cenario do ensino de linguas nos anos setenta com
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a publicagdo de Hymes (On Communicative Competence), em 1972, ambos frutos
de um descontentamento dos profissionais e pesquisadores com os resultados do
processo de ensino e aprendizagem de linguas a época.

O construto de competéncia comunicativa € responsavel por promover uma
reflexdo sobre a lingua como comportamento social, colocando o foco no aprendiz. A
gramatica tem sua importancia reconhecida, porém ha um entendimento de que o
aprendiz percebe a gramatica de forma mais significativa quando a relaciona a
necessidades e experiéncias comunicativas (SAVIGNON, 1991).

Assim, optamos por discutir o construto de competéncia comunicativa na
subsegao a seguir, no intuito de ofertar maior compreenséo a respeito da abordagem

comunicativa, que aparece fortemente na analise dos dados (vide capitulo 4).

2.3 Competéncia Comunicativa

O debate sobre as competéncias no campo da LA se iniciaram ha cerca de
quarenta anos, e ainda hoje o tema desperta inquietacdo entre estudantes e
professores engajados no processo de ensinar e aprender linguas. Esse estado de
desassossego se justifica, pois as teorias a respeito da competéncia comunicativa
constituem um construto em formacéo.

Chomsky, em 1965, propde o uso do termo competéncia, apresentando a
dicotomia competéncia — desempenho. Para esse autor, a competéncia refere-se a
capacidade inata do individuo de produzir, compreender e reconhecer a estrutura de
toda e cada frase de uma dada lingua. O desempenho, por sua vez, relaciona-se ao
uso, e € determinado pelo contexto no qual o falante da lingua-alvo esta inserido.
Porém, estes estudos concebem um falante ideal ignorando os aspectos
socioculturais inerentes aos contextos de uso da linguagem (HYMES, 1972).

Ao publicar o estudo intitulado On Communicative Competence, Hymes
(1972) opde-se a essa percepcao chomskyana. Ele alega que a aquisi¢cao de lingua
ocorre dentro de um contexto social, desta forma valoriza a importdncia de
observarmos o falante e o0 ambiente reais, e ndo os idealizados, como proposto por
Chomsky. Segundo ele, a comunicagao € imprevisivel e o aprendiz de linguas deve

se habilitar a lidar com esses ambientes de imprevisibilidade.
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Em sua teoria, lanca o termo competéncia comunicativa, que define como
sendo uma dimensdo da competéncia de uso de uma lingua, que oportuniza ao
falante transmitir e interpretar mensagens, e negociar significados interpessoalmente
dentro de contextos especificos. Assim, ele considera que a competéncia
comunicativa € composta pelas competéncias linguistica e sociolinguistica, e
abrange tanto o conhecimento linguistico quanto as regras sociais de uso (HYMES,
1972).

Por este prisma, a competéncia comunicativa sustenta conhecimento e
habilidade linguisticos, incluindo conceitos como aceitacdo e adequacgao. Logo, um
estudo sobre esse construto deve considerar variaveis como atitude, motivagao,
além de outros fatores socioculturais, pois, mais do que a precisao gramatical, deve
atentar-se a adequagao ao contexto, sendo assim, a estrutura considerada correta
pode nao ser adequada a situagao e vice-versa (lbid.).

Canale e Swain (1980) retomam as discussdes a respeito desse construto.
Eles sugerem que a competéncia comunicativa se relaciona a teoria de agéo
humana e a outros sistemas de conhecimento. Entdo, a subdividem em:
competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica, competéncia estratégica e
competéncia discursiva, que correspondem respectivamente ao dominio do cddigo;
as regras socioculturais de uso e do discurso, as estratégias, e a capacidade de
combinar formas gramaticais para tecer um texto coeso e coerente.

No Brasil, os estudos sobre as competéncias continuam, ora focando nos
professores ora nos aprendizes (ALVARENGA, 1999; BASSO, 2001; CONSOLO,
2007; CUNHA, 2008; RIBEIRO, 2009). Em 1993, Almeida Filho (1993) apresenta
uma representacdo englobando os estudos tedéricos de Chomsky (1965), Hymes
(1972), Canale e Swain (1980), Canale (1983), Tarone (1980) e Widdowson (1989),
como mostra a figura 2.3 (ALMEIDA FILHO, 1993).

A comunicacao, assim percebida, ndo € um mero processo linguistico, ela
demanda outros conhecimentos associados a cultura e ao contexto social. Desta
forma, “comunicar-se é atividade que apresenta alto grau de imprevisibilidade e
criatividade tanto na forma quanto nos sentidos construidos no discurso” (ALMEIDA
FILHO, 1993, p.9).
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Figura 2.3 — Competéncia Comunicativa
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ambito ambito
gramatical pragmatico

Fonte: ALMEIDA FILHO, 1993, p. 9.

Por conseguinte, uma competéncia comunicativa adequada para os
aprendizes requer uma compreensao do contexto sociocultural de uso da lingua.
Assim sendo, a selecdo de materiais e métodos apropriados para o desenvolvimento
dessa competéncia demanda entendimento das diferengas socioculturais nos estilos
de aprendizagem locais, consequentemente, as inovagdes curriculares apenas
serao alcancadas a medida em que esses materiais € métodos forem desenvolvidos
localmente, com o envolvimento dos professores em servico (SAVIGNON, 1991, p.
267).

Compreendemos que o objetivo de uma teoria de competéncia € mostrar
como o estruturalmente possivel, o viavel e 0 adequado se conectam para produzir e
interpretar um comportamento cultural recorrente.

Revisitados os principios da abordagem comunicativa e da gramatical, e da
competéncia comunicativa, o construto abordagem € retomado a seguir, situando-o
na OGEL.
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2.4 A Operacgao Global de Ensino de Linguas - OGEL

Avangando a discussdo, Almeida Filho (1993) representa graficamente o
processo de ensino e aprendizagem de linguas ao propor o modelo de Operagéo
Global de Ensino de Linguas, Figura 2.4, no qual sdo contemplados os inumeros

aspectos envolvidos na sala de aula de linguas.

Figura 2.4 — Modelo ampliado da Operagao Global de Ensino de Linguas
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Fonte: ALMEIDA FILHO, 2013 p. 36 - edicdo comemorativa (12 edigdo em 1993)

Esse modelo ilustra os elementos envolvidos na sala de aula de linguas em
sua complexidade. Além das competéncias e dos processos, compreende também
as abordagens de alunos, professores e terceiros. Desta forma, envolve crengas,
pressupostos, conhecimentos sobre o que é lingua e linguagem, e aprender e
ensinar uma lingua nos diversos niveis e contextos, ou seja, a filosofia subjacente as
acoes que efetivamente ocorrem na sala de aula (ALMEIDA FILHO, 1993).

A abordagem € o que explica porque o professor ensina como ensina e o

aluno aprende como aprende. Entretanto, ha que se perceber que ela transita entre



30

o explicito e o implicito, influenciada pelo fatores internos e externos apresentados
na figura 2.2. Mesmo sendo responsavel por evidenciar as agdes dos ensinantes e
aprendentes, observa-se que nem sempre esse professor e/ou aprendiz tem
consciéncia do porqué de suas praticas, que circulam entre o conhecido e o intuitivo
(ALMEIDA FILHO, 1993).

Ao retratar o universo complexo do ensinar e aprender linguas, o modelo da
OGEL apresenta as materialidades da sala de aula (planejamento, produgdo de
materiais, procedimentos e avaliagdo), que correspondem as acgbes diretamente
ligadas ao fazer da sala de aula. Evidencia também os objetivos do ensino e
aprendizagem, que, via de regra, se apoiam nas necessidades, interesses, fantasias
e projecoes relativas ao aprender e ensinar linguas. Apresenta as competéncias a
serem desenvolvidas na lingua-alvo. Indica ainda a analise de abordagem como
ferramenta capaz de promover reflexdes e rupturas necessarias para a evolugao da
pratica e da teoria sobre o ensinar e aprender linguas.

O modelo da OGEL mostra que, embora a abordagem de ensinar do
professor esteja no centro do processo de ensino e aprendizagem, é influenciada
fortemente pela abordagem de aprender do aluno e a abordagem de terceiros,
incluem-se nesse grupo os autores de material didatico, as demandas das escolas,
da familia, da sociedade, e outras que, mesmo nao estando diretamente envolvidas
no processo de ensino e aprendizagem, o influenciam. Neste cenario a abordagem
predominante pode tanto ser a de um agente mais influente e/ou com mais poder
como a combinagao de diferentes enfoques (Ibid.).

Diante de todos os aspectos apontados, fortalece a perspectiva defendida por
Savignon (1991) de que os materiais e métodos envolvidos no ensino-
aprendizagem de linguas devem ser definidos e elaborados de forma local,
observando a cultura regional, ja que os diversos agentes interferem no processo,
mesmo que em diferentes niveis, dependendo do contexto.

Uma re-elaboracdo dessa ideia, inicialmente apresentada em 1993, foi
publicada em 2011, fruto de uma ampliagdo do modelo anterior em 2003 e posterior
acréscimo de uma nova representacdo da competéncia comunicativa em 2010,
ilustrado na Figura 2.5. A abordagem como uma filosofia que rege a validade do

aprender-ensinar, movimenta “o ensino e a aprendizagem na pratica com um



31

concurso agora de uma capacidade de pensar, decidir e agir’, essa capacidade de
acao € propiciada pela combinagdo das competéncias (ALMEIDA FILHO, 2011, p.
23).

Figura 2.5 — O Grande Processo de Ensino-Aprendizagem de Linguas

José Carlos Paes de Almeida Filho
Composto em Setembro de 2003

Professor(a)

cultura
apreng
dos alu

Pl Mai

Legenda:
Pl — Planejamento do curso Ens - Ensinar | — Insumo
Mat — Materiais (selegdo e produgao) ApriAq — Aprendizagem/Aguisigao R — Reflexao com eventuais rupturas
Exp — Experiéncias na lingua-alvo (método) M — Método C — Condigdes do contexto
Av — Avaliacao P — Produgao A — Abordagem
a — acao/arco das materialidades

Fonte: ALMEIDA FILHO, 2011, p. 36-37

Essa nova representacao traz a ideia de movimento, para baixo e para frente.
Para baixo em direcdo a concretude do processo, as aulas propriamente ditas, e
para frente em direcdo a edificacdo da competéncia comunicativa. O autor afirma
que “quando posto em movimento, o processo de ensino comega a interagir com o
processo de aprendizagem”, esses dois processos sao sinalizados pelas linhas

onduladas nas cores azul e vermelho respectivamente, podendo resultar tanto na
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aprendizagem — consciente e temporaria, como na aquisicao — implicita e duradoura.
Toda essa operagao, uma vez posta em movimento, resultara no desenvolvimento
(em algum nivel) da competéncia comunicativa (lbid., p. 22-25).

A composigao dessa competéncia comunicativa do aprendente é retratada na
figura (2.5) abaixo e a direita. Nessa nova representagao ela € composta por uma
base sociocultural e pela competéncia linguistica, e envolve também as
sub-competéncias: metalinguistica, estratégica, metacomunicacional, discursiva,
textual e interacional.

O novo modelo mantém a perspectiva de que essa operagao € permeada
pelas abordagens de ensinar do professor, de aprender do aluno e de terceiros,
como explicitado no modelo de 1993. Entretanto, observamos que no ambiente da
sala de aula nem sempre a abordagem predominante € a do professor, ou de um
desses trés agentes isoladamente. Pode ocorrer que seja uma combinagao
“acordada” entre dois deles ou mesmo os trés. Assim, a “configuragdo de
abordagem que vingar ira movimentar o ensino e a aprendizagem” (lbid., p. 23).

A explicitagdo para o professor de sua propria abordagem € essencial para
que esse profissional se mova em diregao ao tedrico/explicitado e se distancie do
intuitivo/implicito, a analise de abordagem se apresenta como instrumento viavel
para essa empreitada. Quanto mais tempo a abordagem permanece desconhecida
menos a atuagado desse educador contribui para a LA e para a aprendizagem
propriamente dita, ao desenvolver a compreensao sobre suas proprias acgoes e
resultados o professor se distancia das praticas proféticas. Ao mesmo tempo, cabe a
LA fazer chegar essa teoria aos professores de linguas, seja na formagéao inicial ou
na continuada (Id., 1993).

E nesse esforgo que esta pesquisa se apresenta, buscando evidenciar teorias
e torna-las acessiveis tanto para professores-pesquisadores quanto para aqueles
engajados no dia a dia da sala de aula. A metodologia adotada para levar a cabo

esta metapesquisa é apresentada a seguir.



CAPITULO lll - METODOLOGIA DA METAPESQUISA

Fazer pesquisa requer o confronto entre dados, evidéncias e informacgdes
coletadas sobre determinado tépico, assim como o conhecimento tedrico acumulado
a respeito dele (LUDKE & ANDRE, 1986). Implica portanto, implicita ou
explicitamente, numa metodologia que assume pressupostos epistemoldgicos e
numa concepcgao da realidade, mesmo quando o autor ndo a declara, ou ndo a
percebe.

Cabe ressaltar que fazer pesquisa envolve a difusdo do conhecimento e
também os agentes financiadores, portanto é obrigagdo do pesquisador agir
eticamente, durante e ao final de seu estudo. Ao conclui-lo, deve informar desvios e
dire¢des alternativas e, acima de tudo, comunicar de forma honesta, adequada,
consistente e profissional sobre sua producéo.

Os principais paradigmas de pesquisa, norteadores das metodologias a
serem adotadas no desenvolvimento de estudos no campo da educagdo, sao

discutidos a seguir.

3.1 Paradigmas da Pesquisa Cientifica

De acordo com Johnson e Christensen (2012, p.31), um paradigma de
pesquisa € uma perspectiva sobre a pesquisa compartilhada por uma comunidade
de pesquisadores, se baseia em um conjunto de suposi¢des, conceitos, valores e
praticas inerentes a essa comunidade. Representa mais que um método, pois diz
respeito a uma forma de pensar sobre o fazer pesquisa. Dois paradigmas se
apresentam para pesquisa em educacdo, sao eles: (i) o quantitativo e (i) o

qualitativo, sobre os quais trataremos a seguir.
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3.1.1 Pesquisa Quantitativa

A vertente quantitativa utiliza métodos como amostragem e correlagdes. E
“‘essencialmente objetiva, distanciada do corpus, particularista e assume uma
realidade estatica” (MOURA FILHO, 2000, p. 6), se fundamenta em dados
quantitativos coletados. Os pesquisadores aliados a ela geralmente descrevem o
mundo usando variaveis, e tentam explicar e prever os aspectos do mundo por meio
da demonstracao de relagdes entre essas variaveis (JOHNSON & CHRISTENSEN,
2012, p. 38-40).

As pesquisas desenvolvidas sob esse paradigma buscam determinar causa e
efeito, para tanto podem ser de carater experimental e/ou ndo-experimental, a opgao
por empreender uma ou outra dependera do contexto. O estudo experimental
permite a observagao, sob circunstancias controladas, dos efeitos de modificagbes
sistematicas em uma ou mais variaveis em determinada situagdo. Nela o
pesquisador designa aleatoriamente grupos, atua de forma diferente em cada grupo
e, caso eles apresentem resultados distintos, conclui que isso se deve, de alguma
forma, a atuagao sui generis empregada por ele (Ibid., p. 41-43).

Nas situagbes em que se deseja estudar causa e efeito, mas ndo € possivel
manipular as variaveis, como por exemplo em estudos na area da saude nos quais
emergem questdes éticas sobre a condugado de experimentos em seres humanos,
opta-se pela pesquisa nao-experimental, que observara variaveis extrinsecas
(JOHNSON & CHRISTENSEN, loc.cit.).

Neste paradigma os resultados sdo apresentados em forma de numeros,
portanto utiliza sobremaneira ferramentas das ciéncias matematicas, envolvendo
calculos estatisticos e férmulas diversas, que viabilizem a apresentacdo dos dados
consolidados sobre o experimento.

A literatura evidencia que a pesquisa quantitativa foi o paradigma amplamente
aceito para os estudos no campo da educacdo até os anos oitenta, quando a
discussao sobre os paradigmas quantitativo e qualitativo alcangaram seu apice. Até
aquele momento as ciéncias humanas desenvolviam seus estudos fundamentados
no modelo das ciéncias da natureza, e o estudo do homem social permanecia
atrelado a filosofia (LAVILLE & DIONNE, 1999; JOHNSON & CHRISTENSEN, 2012).



35

Todavia, as ciéncias sociais e humanas se distanciam cada vez mais dessa
vertente, ao passo que enfatizam particularmente a “natureza da realidade
socialmente construida, a intima relacdo entre o pesquisador e o que é estudado e
as restricbes circunstanciais que moldam a pesquisa”, caracteristicos da vertente
qualitativa (MOURA FILHO, 2000 p. 6). Esse paradigma € explorado na proxima

secao.

3.1.2 Pesquisa Qualitativa

Para as pesquisas qualitativas a realidade é compreendida como fluente e
contraditdria, e os processos de investigagdo sao vistos como dependentes das
concepgodes, valores e objetivos do pesquisador (CHIZZOTTI, 2006). Moura Filho
(2000) destaca ainda que este tipo de pesquisa enfatiza a natureza da realidade
socialmente construida, a relagcado entre o pesquisador e o contexto, e as restricoes
que podem ocorrer.

Em virtude dessa relagdo de dependéncia entre pesquisa e pesquisador, a
credibilidade € uma questao relevante e resulta, em grande parte, da conduta ética
do pesquisador. A ética, por sua vez, vivencia uma pluralidade de perspectivas, e
dificiimente chegar-se-a a um consenso, visto que as diferentes visbes existentes
refletem os valores da sociedade democratica. Por essa razdo ha uma necessidade
latente de reflexdo sobre as praticas adotadas, de forma a identificar o principio
l6gico/ético que fundamenta determinadas decisbes (SCHUKLENK, 2005).

Pertencentes ao paradigma de pesquisa qualitativo sdo a pesquisa histérica e
a teoria fundamentada — grounded theory. Aquela trata de pessoas, lugares e
eventos no passado, de forma a possibilitar melhor compreensao do desenrolar da
histéria sobre determinado tema. Ja esta busca criar e desenvolver teorias e/ou
explicagbes a partir dos dados coletados pelos pesquisadores (JOHNSON;
CHRISTENSEN, 2012 p. 49-50). Entretanto, na educacdo observa-se 0 uso
sobretudo da etnografia, do estudo de caso e da pesquisa-agao.

A etnografia busca articular uma representacdo mais auténtica da
complexidade da vida humana por meio da descricdo e analise das praticas e

crengas de culturas e comunidades. Os etnégrafos consideram que a confiabilidade
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interna pode ser ampliada com o uso de multiplos procedimentos de coleta de
registros e triangulagdo, os mais comuns incluem observacdo, entrevistas e
documentos de campo (FREEDOBY, 2003).

O estudo de caso foca numa instancia particular da experiéncia educacional e
tenta ganhar reconhecimento tedrico e profissional a partir de uma completa
documentacgao dela, é utilizado como uma forma de conduzir e disseminar pesquisa
para impactar a pratica e refinar as formas nas quais a pratica é teorizada. Suas
caracteristicas principais sdo a énfase na peculiaridade de cada caso e a
preocupagdo com a forma que os professores representam seu conhecimento
profissional para si e para os outros (lbid.).

A pesquisa-agao, por sua vez, incorpora técnicas da etnografia e do estudo
de caso para documentar e explorar mudangas desejadas na pratica educacional.
Trata-se de uma investigacao deliberada e orientada para solugao e caracteriza-se
por ciclos espirais de identificagdo do problema, coleta de registros, reflexéo,
analise, acao orientada pelos dados e finalmente a redefinicido do problema, que
leva novamente ao inicio do ciclo, e assim sucessivamente (lbid.).

Ha ainda a possibilidade de combinar métodos e conceitos advindos da
pesquisa quantitativa e da qualitativa que podem ser apresentados simultaneamente
ou em sequéncia. Para Johnson e Christensen (2012, p. 51) a qualidade do estudo
pode ser favorecida sob essa perspectiva, visto que envolve diferentes paradigmas.
Esses apresentam, consequentemente, uma diversidade de forgas e fraquezas que
combinadas imprimem vigor a pesquisa em educacdo. O estudo resultante da
associagao de duas vertentes, com vigor e fragilidade distintas, tende a ter menos
propensao a se equivocar ou ignorar alguma informagao relevante.

Um estudo experimental demonstra-se adequado para constatar de forma
satisfatéria causa e efeito, porém pode mostrar-se limitado no que tange ao
realismo. Por outro lado, a etnografia ndo evidencia causa e efeito adequadamente,
mas vai a campo, 0 que permite ao pesquisador observar o comportamento in loco,
agregando realismo ao contexto da pesquisa. Embora nao seja muito pratico adotar
dois paradigmas num mesmo estudo, ha que se reconhecer o potencial da utilizagédo

conjunta de métodos e estratégias multiplas. Afinal, a revisdo da literatura
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propriamente dita, pode sozinha englobar pesquisas desenvolvidas sob diversas
vertentes (JOHNSON & CHRISTENSEN, 2012 p.51).

Entretanto, consideramos que a pesquisa quali-quanti ndo é um paradigma
em si. Na sua esséncia o trabalho sera qualitativo ou quantitativo, mesmo que utilize
ferramentas do outro tipo para fortalecer os resultados apontados. Toma-se como
base para fazer essa afirmacédo a analise do préprio corpus deste estudo. Sousa
(2011), trabalho descartado® (vide subseg&o 4.1), propde um estudo quantitativo com
o uso de ferramentas qualitativas, ao ler seu estudo fica evidente que tais
instrumentos atuam como coadjuvantes na conducéo da pesquisa.

Estudos como os de Xavier (1999), Elizi (2004), Abreu-Lima (2006) e Vigata
(2011), por sua vez, se identificam como pertencentes ao paradigma qualitativo e
utilizam ferramentas quantitativas, sem perder a caracteristica interpretativa em
momento algum. Portanto, a pesquisa € por natureza quantitativa ou qualitativa,
facultado o uso de ferramentas pertencentes ao outro paradigma. Assim como uma
ciéncia ndo o deixa de ser quando procura outros instrumentos para o proprio
desenvolvimento tedrico, do mesmo modo o € a pesquisa.

Compreendidas as caracteristicas principais dos paradigmas que se
apresentam na pesquisa educacional, passamos a discutir a metapesquisa, cerne

desse trabalho, sua histéria e os principios que a norteiam.

3.2 Metapesquisa*

A literatura existente no campo da AELin é vasta e em expansao, abrange
estudos de cunho quantitativo, preferencialmente nos Estados Unidos e Europa, e,
no Brasil, emergem fortemente os estudos qualitativos (NORRIS E ORTEGA, 2006,
p. 4; PAIVA et al., 2009). Diante de tamanha variedade Norris e Ortega (2006, p. 4)

O termo trabalho descartado é utilizado para identificar os documentos que integraram o
levantamento inicial, mas que durante o percurso da pesquisa formam retirados, ndo compondo o
corpus final analisado nesta metapesquisa.

4 Aliteratura sobre metapesquisa em lingua inglesa identifica-a como research synthesis (sintese
de pesquisa). Todavia, optamos por adotar o termo metapesquisa por considera-lo mais
adequado para lingua portuguesa. Tal escolha se justifica pois, diferente do seu significado em
lingua inglesa, na lingua portuguesa sintese corresponde a “resumo”, “exposi¢ao genérica”;
enquanto o prefixo meta indica “reflexdo de si”, “para além de”. Desta forma, o termo meta se
mostra mais apropriado, ja que conjuga o sentido da metodologia em questao.
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destacam duas perguntas que emergem de forma incisiva: (i) como fazer sentido da
pesquisa em AELin?; e (ii) quais s&o de fato as respostas para as perguntas da
area?

A priori, supbe-se que a ciéncia seja cumulativa e cooperativa, entretanto,
raramente evidéncias de estudos distintos sao agrupadas cientificamente. Por
consequéncia, os usuarios de pesquisa tém que lidar com diversos trabalhos que
nao apresentam resultados no contexto de estudos similares. Como fazer sentido da
vasta literatura existente no campo da LA, mais especificamente da AELin? O valor
da metapesquisa, segundo Norris e Ortega (2006, p. 3-5), se mostra tanto no
tratamento sistematico para conduzir pesquisas secundarias, como na discussao
ética acerca da compreensao, informagao e uso da pesquisa em linguas.

Embora a necessidade de condensar evidéncias de pesquisa seja
reconhecida por mais de dois séculos, métodos explicitos para este fim s6 foram
desenvolvidos recentemente, e ainda nos deparamos com aqueles mais voltados
para as pesquisas quantitativas. Dixon-Woods et al. (2005) afirmam que, apesar da
demanda para o desenvolvimento de metapesquisas qualitativas ser crescente,
pouco se sabe acerca de artigos publicados que relatem tal tipo de investigacao.

Segundo Cooper et al. (2006, p. 7) raros estudos utilizando técnicas de
metapesquisa sdo encontrados nas ciéncias sociais antes dos anos setenta. Mais ao
final dessa década é que foram registrados a aplicagcao de técnicas meta-analiticas
na psicologia clinica com Smith e Glass, em 1977; na psicologia social com
Rosenthal e Rubin, também em 1977; e na educacdo com Glass e Smith, em 1978.
Contudo, esse tipo de pesquisa exerce papel impar na difusdo do conhecimento e
sua relevancia € indiscutivel, diante do crescente numero de trabalhos académicos
desenvolvidos e publicados.

Existem revistas especializadas nesse tipo de estudo, em sua maioria
americanas, como Psychologial Bulletin e Review of Educational Research nas
areas de psicologia e educagao respectivamente; e Language Teaching (desde
1968) e Annual Review of Applied Linguistics (desde 1980), no campo da LA
(NORRIS & ORTEGA, 2006, p. 5). Elas sao preferencialmente anuais e geralmente
convidam pesquisadores renomados para fazer uma condensagdo de alguns

aspectos da pesquisa em seu campo de especialidade. Os artigos resultantes sao
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frequentemente acompanhados por referéncias muito uteis (LAVILLE & DIONNE,
1999).

A metapesquisa apresenta a conjungao de um grupo de investigagdes em
particular. Trata-se de um género que transcende as conclusdes e interpretacbes
dos estudos individualmente, visto que procura integrar pesquisa empirica no
sentido de criar generalizagbes, 0 que implica na nogédo de buscar também os limites
para ela. Frequentemente, as metapesquisas se atentam a teorias relevantes,
analisam criticamente as pesquisas das quais tratam e procuram resolver conflitos
na literatura, além de buscar identificar as questdes centrais para futuras pesquisas
(COOPER et al., 2009).

Ela busca uma compreensao sistematica a respeito de determinado problema
utilizando para isso estudos primarios®, integrando evidéncias de pesquisa
disponivel, para tanto, utiliza-se da analise documental (vide subseccdo 3.2.3). Na
LA, especificamente, € uma pratica relativamente nova, mas é necessario comecar a
pensar e agir sistematicamente para que a area possa trazer contribuigbes
verdadeiras para compreensao humana do fendmeno de aprender e ensinar linguas
(NORRIS & ORTEGA, 2006).

A principio pode parecer que a metapesquisa se assemelha ao estado da
arte, entretanto elas se diferenciam tanto na sua elaboragao e condugao quanto nos
seus objetivos. A Tabela 3.1 apresenta uma comparagao entre as duas, expondo as

principais caracteristicas que as diferenciam.

Tabela 3.1 — Metapesquisa X Estado da Arte

Metapesquisa Estado da Arte
- Transcende as conclusdes dos estudos | Apresenta a condigdo de um conheci-

individuais que compdem o corpus; mento cientifico/académico ou tecnologico
- Foca nas caracteristicas e dados € ndo |em um periodo especifico;

nas conclusdes dos estudos individuais; [ Foca nos resultados dos estudos indivi-
- Compila resultados e busca generaliza- |duais;

¢bes por meio do exame de categorias de | Constréi uma especie de linha do tempo

dados que perpassam os estudos. contextualizando o objeto da pesquisa.
Fonte: Elaborada pela autora.

5 Estudos primarios se referem aqueles que apresentam fatos ou resultados usualmente obtidos
através de coleta de dados, os quais compdem o corpus da metapesquisa.
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A premissa fundamental da interpretacdo da metapesquisa € que as analises
primarias se transformam em dados que possibilitam o cruzamento de estudos que
compartilham do mesmo foco. Os resultados de estudos individuais se convertem
em valores passiveis de comparagao via estimativa da magnitude de uma relagédo ou
efeito observado. Uma vez que esses dados sejam padronizados, seus resultados
podem ser comparados ou combinados (NORRIS & ORTEGA, 2000).

Argumenta-se que a metapesquisa de pesquisas qualitativas pode solidificar
a “difusa ciéncia” da educacao e, finalmente, comecar a fornecer evidéncias
empiricas de que um programa ou uma abordagem especificos sejam
adequados para melhorar a produgdo dos alunos.® (VIADERO, 2002 apud
TELLEZ & WAXMAN, 2006, p. 249-250).”

Outro aspecto a ser observado é a ética na metapesquisa. Norris e Ortega
(2006, p. 36) ressaltam que ela requer, principalmente, o comprometimento com
uma comunicagao inteligivel e respeitosa entre: (i) os estudos passados e presentes;
(i) a teoria, a pesquisa e a pratica; (iii) os contextos nos quais os estudos foram
desenvolvidos; e (iv) os membros da comunidade cientifica.

Ao pesquisador dedicado a esse tipo de investigagdo cabe especificar as
bases para as evidéncias e argumentos tedricos que apresenta, bem como justificar
quaisquer acoes, frutos de evidéncias cientificas, no terreno dos apontamentos
correntes nas pesquisas disponiveis. Além de encorajar o desenvolvimento de seus
proprios métodos, e tornar publico as caracteristicas metodologicas chave e a
afiliacao epistemoldgica nos estudos que empreende (Id. 2006, p. 36).

As caracteristicas inerentes a metapesquisa sao tratadas a seguir.

3.2.1 Caracteristicas Gerais

Os anos setenta testemunharam um movimento metodolégico em prol da
metapesquisa em resposta a insatisfacdo existente com as deficiéncias inerentes as
abordagens tradicionais, dentre elas: (i) a tendéncia de selecionar estudos de forma

nao sistematica ou idiossincratica, o que leva a resultados incompletos ou

6 It is argued that these systematic reviews of the research will firm up the “soft science” of
education and finally begin to provide empirical evidence that certain programs or approaches are
effective in improving student outcomes.

" Todas as tradugdes apresentadas nesta dissertagéo foram feitas por mim.
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tendenciosos; e (ii) o fato dos pesquisadores destilarem suas generalizagdes e
argumentarem sobre seu préprio posicionamento baseados em predile¢des tedricas
mais do que em investigagao propriamente dita (NORRIS & ORTEGA, 2006, p. 6-7).

No sentido de combater esse tipo de deficiéncia, a metapesquisa apresenta
trés caracteristicas principais. A primeira diz respeito a uma articulagdo explicita do
modo em que o levantamento da literatura relevante é feito e como os estudos
primarios sao selecionados, assim a identificacdo, selecdo e caracterizagdo dos
estudos € a principal preocupacédo ao planejar uma metapesquisa. Outro aspecto
desse tipo de investigacdo é que foca em variaveis, caracteristicas e dados reais
registrados nos estudos primarios, e ndo nas conclusdes especificas oferecidas em
cada um deles (lbid., p. 6-7).

Por fim, compila resultados e busca generalizagdes por meio do exame de
categorias de dados e metodologia que perpassam os estudos, para criar uma
descricdo o mais sistematica possivel sobre o que é sabido, ou ndo, e 0 porqué.
Essa integracao sistematica das evidéncias existentes leva os pesquisadores a
trabalhar com categorias superordenadas, de acordo com as quais os estudos
podem ser codificados, comparados, contrastados e compilados oferecendo uma
imagem clara do que a pesquisa tem a dizer. A metapesquisa constitui-se entdo em
um género empirico proprio, cujo corolario transcende os resultados e interpretacoes
propostos em cada estudo individualmente (NORRIS & ORTEGA, 2006, p. 6-7).

Uma taxonomia para metapesquisa foi desenvolvida por Cooper (1988, p.
107-112), nela o autor destaca caracteristicas relativas aos seguintes aspectos: (i)
foco, (ii) objetivo, (iii) perspectivas, (iv) abrangéncia, (v) organizacéo e (vi) publico
alvo, como pode ser observado na Tabela 3.2. Esta taxonomia evidencia o objetivo
principal da metapesquisa e, ao mesmo tempo, evidencia as questdes a serem

observadas durante todo o processo de construgcdo da pesquisa.
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Tabela 3.2 - Taxonomia para Reviséo da Literatura

Caracteristicas Categorias
Foco conclusdes da pesquisa
meétodos da pesquisa
teorias
pratica ou aplicagbes
Objetivo integragéo

generalizagao
solucao de conflitos
ponte linguistica

critica

identificacao de questdes centrais
Perspectiva representacao neutra

adogao de posicionamento
Abrangéncia exaustiva

exaustiva com citacao seletiva

representativa

central ou essencial
Organizagao histérica

conceitual

metodoldgica
Publico pesquisadores e estudiosos

académicos em geral
praticantes ou legisladores
publico em geral

Fonte: Cooper, 1988, p.109.

Todavia, a metapesquisa ndo se restringe a uma revisdo da literatura nos
moldes tradicionais. Cooper et. al. (2007, 2009), ao perceber que se tratava de uma
metodologia de pesquisa, buscaram subsidios que possibilitaram demonstrar a
metapesquisa como um processo, apresentado na Tabela 3.3, destacando as etapas
envolvidas nele e suas principais caracteristicas.

Traveggia (1974, apud Cooper et. al., 2009 p. 7) relata a necessidade de, ao
fazer metapesquisa, considerar alguns aspectos em particular que constituem
possiveis problemas a serem enfrentados durante o percurso investigativo, sendo
eles: (i) a selecéo dos estudos primarios; (ii) a recuperacéo, indexacéo e codificagéo
das informagbes contidas nos estudos; (iii) a andlise de possibilidades para
comparagao dos resultados; (iv) o agrupamento de resultados comparaveis; (v) a

analise da distribuicado dos resultados; e (vi) o relato dos resultados.
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Tabela 3.3 — Metapesquisa como um Processo de Pesquisa

Caracteristicas das etapas

Etapa
Definir o pro-
blema.

Coletar evi-
déncias de
pesquisa.

Avaliar a cor
respondéncia
entre métodos
e a implemen-
tacdo dos es-
tudos e as in-
feréncias de-
sejadas.

Analisar (inte-
grar) as evi-
déncias dos
estudos que
integram o
corpus.

Interpretar as
evidéncias
acumuladas.

Apresentar a
metodologia
da metapes-
quisa e os re-
sultados.

Pergunta de pesquisa

Funcao inicial

Que evidéncias sdo
relevantes para o pro-
blema ou hipotese de
interesse deste estu-
do?

Que procedimentos
devem ser usados
para selecionar o cor-
pus da pesquisa?

Que informagao deve
ser incluida ou exclui-
da na metapesquisa
de acordo com base
na adequacgao dos
métodos para avaliar
as questdes ou pro-
blemas na implemen-
tacao da pesquisa?

Que procedimentos
devem ser usados
para resumir e inte-
grar os resultados da
pesquisa?

Que conclusdes po-
dem ser construidas
sobre o estado da arte
a partir das evidéncias
de pesquisa encontra-
das?

Que informagdes de-
vem conter o relatério
final (dissertagdo)?

Definir as variaveis e re-
lagdes de interesse de
forma a viabilizar a iden-
tificacdo dos estudos re-
levantes e dos irrelevan-
tes.

Identificar fontes (ex.:
bancos de dados, revis-
tas cientificas) e os ter-
mos usados para buscar
as pesquisas relevantes
e extrair informacoes

Identificar e aplicar os
critérios para categorizar
os resultados de pesqui-
sas correspondentes de
em desacordo.

Identificar e aplicar pro-
cedimentos para combi-
nar resultados dos estu-
dos e testar as diferen-
¢as nos resultados entre
os estudos.

Resumir as evidéncias
da pesquisa acumulada
com relagao a seu vigor,
generalizagdo e limita-
¢oes.

Identificar e aplicar ori-
entagdes e julgamentos
editoriais para determi-
nar os aspectos metodo-
I6gicos e resultados a
serem apresentados.

Variacdo procedimental

Variagédo na dimensao concei-
tual e detalhamento das defi-
nicdes podem levar a diferen-
¢as nas operagodes considera-
das relevantes e/ou testadas
como influéncias moderadas.

Variagdo nas fontes de busca
e procedimentos de extragcao
podem levar a diferengas sis-
tematicas no corpus selecio-

nado e no que é sabido sobre
cada estudo

Variagao no critério para to-
mada de decisbes a respeito
da inclusao de estudos po-
dem levar a diferencgas siste-
maticas sobre quais estudos
devem permanecer no corpus
da metapesquisa.

Variagao nos procedimentos
usados para analisar os resul-
tados de estudos individuais
(narrativo, contagem de vo-
tos, média) pode levar a dife-
rengas nos resultados acumu-
lados

Variagao no critério para clas-
sificar resultados como impor-
tantes e atengao a detalhes
nos estudos pode levar a dife-
rengas na interpretagdo dos
resultados.

Variagao na escrita pode levar
os leitores a confiar mais, ou
menos, nos resultados e influ-
encia a habilidade de outros
para replicar os resultados

Fonte: Cooper, 2007 apud Cooper et al., 2009, p. 9

Na sequéncia, versamos sobre duas técnicas para proceder a metapesquisa,

suas particularidades e recomendacdes de uso.
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3.2.2 Tipos de Metapesquisa

Ao tratar da metapesquisa, Noblit e Hare distinguem dois tipos, as integrativas
e as interpretativas. Aquelas ocupam-se de combinar dados e envolvem técnicas
como o0 a meta-analise, estdo mais voltadas para as pesquisas quantitativas. Estas
percebem a indugdo e a interpretagdo como essenciais, € buscam organizar os
conceitos apresentados nos estudos primarios numa estrutura tedrica ordenada,
sendo adequada para condensar estudos qualitativos (apud DIXON-WOODS et al.,
2005, p. 46).

A partir desta conceitualizagdo Dixon-Woods et al. (2005, p. 46) propdem uma
nova forma de pensar, ampliando o entendimento dos tipos de metapesquisa. Nessa
concepgao, a integrativa se concentra em condensar dados compreendidos como
amplamente confiaveis e bem especificados, enquanto a interpretativa esta centrada
no desenvolvimento de conceitos e na especificagdo das teorias que integram tais
conceitos, portanto é conceitual tanto no processo quanto no resultado, desta forma
seu produto principal ndo € uma coletédnea de dados, mas a teoria.

Para atender as especifidades dos tipos de metapesquisa, dois métodos
amplamente divulgados sdo a meta-analise, voltada para as de cunho integrativo e a
metassintese, direcionada aquelas interpretativas. Esses métodos sao discutidos na

sequéncia.

3.3.2.1 Meta-analise

O desenvolvimento das técnicas de meta-analise remete a uma data
relativamente distante, entretanto sua utilizacdo para metapesquisas € recente e
apresenta evidéncias de um crescente impacto na evolucdo do conhecimento
(COOPER et al., 2009). Segundo Littell et al. (2008), ela € uma ferramenta que pode
ser empregada na produgado desse tipo de pesquisa, porém € imprescindivel
observar que nem toda meta-analise € uma metapesquisa e nem toda metapesquisa
aplica meta-analise.

Atualmente, como destaca Randolph (2009), metapesquisa utilizando

meta-analise tem se mostrado de vanguarda. Neste caso, o pesquisador coleta
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estudos primarios representativos, em seguida os codifica, por qualidade do estudo,
tipo de intervencao, resultados, entre outros; busca uma métrica comum neles que
possibilite a condensacao dos resultados; e examina como as caracteristicas de um
estudo se relacionam com os resultados dele reunindo, em um unico documento, os
resultados de diversas pesquisas que compartilham de algumas caracteristicas.

A meta-analise envolve um conjunto de procedimentos estatisticos utilizados
para combinar resultados de diversos estudos e produzir um compéndio que
apresenta uma estimativa da confiabilidade desses resultados considerando a
frequéncia e a consisténcia dos efeitos observados para uma determinada variavel
dentro de uma area de estudos especifica (NORRIS & ORTEGA, 2000; LITTELL at
al., 2008).

A premissa fundamental da interpretacdo meta-analitica € que as analises
primarias se transformam em dados que possibilitam o cruzamento de estudos que
compartilham do mesmo foco. Os resultados de estudos individuais se convertem
em valores passiveis de comparacgao via estimativa da magnitude de uma relagéo ou
efeito observado. Uma vez que os dados de estudos relacionados sejam
padronizados, seus resultados podem ser comparados ou combinados. O que
possibilita estimar a confiabilidade dos resultados considerando a frequéncia e
consisténcia dos efeitos observados para uma determinada variavel dentro de uma
area de estudos especifica (NORRIS & ORTEGA, 2000).

A literatura sobre metapesquisa destaca a meta-analise como uma opgéao
adequada para desenvolver esse tipo de estudo. Entretanto, ressalta que esse
procedimento € apropriado e eficiente na condugdo de metapesquisas integrativas.
Littell at al. (2008) sdo enfaticos ao afirmar que ela ndo deve ser utilizada para
metapesquisas interpretativas. Quando o corpus a ser analisado provém de
pesquisa qualitativa € necessario a utilizagao de outro método, a metassintese, que

é tratada a seguir.

3.3.2.2 Metassintese

As metapesquisas interpretativas buscam integrar temas e entendimentos

resultantes de estudos primarios em uma condensacado ordenada de forma a
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promover maior compreensdo da pesquisa sobre determinado assunto, mas
respeitando a integridade de cada estudo (SCRUGGS et al., 2007). Para esse fim,
langa-se mao da metassintese.

Seu objetivo é desenvolver e aprimorar teorias, ao passo que preserva as
especificidades de cada estudo que a constitui, agrupando resultados de pesquisas
em determinado tema que podem, em termos conceituais, representar mais do que
a soma das partes. Almeja construir e desenvolver teoria, além de apresentar um
nivel maior de abstragao (FINLAYSON & DIXON, 2008, p. 59-60).

Se por um lado a metassintese busca evidenciar as especificidades do ser
humano, natural das ciéncias sociais e humanas, por outro, demanda o
desenvolvimento de métodos capazes de atender a exigéncia da pesquisa por
transparéncia e confiabilidade. Devido a essa dicotomia, ela se realiza em um
continuum, apresentado na tabela 3.4 (lbid., p. 61).

Os mesmos autores destacam ainda que, entre os dois extremos desse
continuum encontram-se uma variedade de métodos, e que seria ingénuo supor que
ha preferéncia de um em detrimento a outro. Cabe ao pesquisador a decisao sobre
que metodo adotar, em consonancia com os estudos primarios que deseja

condensar.

Tabela 3.4 — Continuum da metassintese qualitativa

Iterativo Dedutivo
Reflexivo Desvinculado
Revisao nao exaustiva da literatura Revisao exaustiva da literatura
Sem critérios de estimativa Critério de avaliagao formal
Nao linear Sistematico

P
[
< »

Fonte: FINLAYSON ; DIXON, 2008, p. 61.

Dentre as técnicas mais conhecidas para metapesquisa interpretativa desta-
cam-se: (i) a metaetnografia, especialmente desenvolvida para condensar pesquisa
qualitativa; (ii) a teoria fundamentada (grounded theory), que considera ser a produ-
cao de teoria a principal preocupagao da pesquisa qualitativa; (iii) a condensagao

narrativa, que seleciona e ordena evidéncias para observar seus resultados; e (iv) o
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metaestudo, que perpassa teoria, metodologia e dados. Porém, a maioria destes es-
tdo em estagio inicial de desenvolvimento metodologico (FINLAYSON & DIXON,
2008; DIXON-WOODS et al., 2005).

Randolph (2009, p. 9-11) elucida o processo de metassintese ao destacar o
método de investigacao apresentado por Ogawa and Malen em 1991. Ele consiste
em oito passos, paralelos as etapas basicas da pesquisa qualitativa, identificados a
sequir:

1. Criar um percurso — nesta etapa o pesquisador documenta, de forma clara, to-
das as etapas a serem seguidas esclarecendo as evidéncias nas quais cada
resultado se fundamenta, onde podem ser encontradas e como foram inter-
pretadas.

2. Definir o foco — os construtos da revisdo sao definidos nesta fase, e também
determina-se o que deve ou ndo ser incluido.

3. Levantar os documentos relevantes — diz respeito a busca de documentos
para compor o corpus da metapesquisa. A pesquisa qualitativa faculta a inclu-
sdo de documentos de origem nao académica, como artigos de jornal, minu-
tas de reunides, entre outros.

4. Classificar os documentos — momento em que o pesquisador categoriza os
documentos de acordo com o tipo de dados que representam.

5. Criar um banco de dados — os esquemas de classificagdo e/ou narrativas, vi-
sando extrair informacdes relevantes contidas nos estudo primarios, sdo de-
senvolvidos neste estagio.

6. ldentificar os construtos e criar hipdteses — o objetivo é constatar os temas
essenciais e criar hipoteses acerca da relagdo entre eles na busca por
compreender melhor o fenémeno investigado.

7. Levantar resultados e interpretagdes conflitantes — seguindo a tradigdo das
pesquisas qualitativas, os dados conflitantes ndo sédo ignorados.

8. Contar com colegas ou informantes para fortificar os resultados — nesta etapa
o pesquisador compartiiha suas observagdes com outros (autores das
pesquisas primarias, por exemplo) e solicita uma analise critica, que

possibilitara verificar a percepcao de outros acerca do estudo desenvolvido.
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Os passos apresentados possibilitam uma melhor compreensdao do fazer
metapesquisa. Ha algumas décadas a condensagao de pesquisa utilizava processos
intuitivos inerentes a cada pesquisador. O desenvolvimento de pesquisa sobre como
produzir metapesquisa permite que estes procedimentos se tornem publicos. Quanto
a metodologia, a metapesquisa integrativa apresenta mais avancos do que o da a
interpretativa, que ainda se mostra carente de conceitos metodolégicos ou com
conflitos tedricos.

O empreendimento essencial da metassintese € o levantamento e a analise
de documentos, desta forma, a discussdo que se segue volta-se para a analise

documental.

3.2.3 Analise Documental

O termo documentos alude a materiais escritos, visuais ou fisicos (MERRIAM,
1998, p 112). Na analise documental ha, caso necessario, a opgao de analisar as in-
formacdes contidas nos documentos concomitantemente com entrevistas e/ou ou-
tros instrumentos de coleta de registros. Em todos os casos, o primordial € que tais
documentos sejam relevantes ao estudo em questao.

A pesquisa documental se difere da pesquisa bibliografica. Enquanto esta uti-
liza fontes secundarias, ou seja, materiais disponibilizados ja analisados por outros
especialistas, aquela utiliza fontes primarias, cujos documentos ainda sao desprovi-
dos de tratamento analitico, exigindo assim uma avaliagdo mais cuidadosa do pes-
quisador que dela se ocupa, além de permitir a ele ter uma relagao direta com os fa-
tos a serem analisados (MOURA FILHO, 2005; SA-SILVA et al., 2009).

O manuseio de fontes primarias é tarefa complexa, ndo apenas em razao da
quantidade, mas também porque requer uma avalizacdo mais cuidadosa. Esses do-
cumentos nao oferecem respostas instantaneas, podem muitas vezes nao ser o que
parecem ser, portanto podem representar muito mais do que aparentam. Por essa
razao sao consideradas como um tipo de analise que consome muito tempo, mesmo
para pesquisadores mais experientes (TOSH, 2002, apud MCCULLOCH, 2004, p,
41).
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Segundo Merriam (1998, p. 120-127), a maior vantagem da analise documen-
tal na pesquisa qualitativa é o fato da presenga do pesquisador néo alterar o objeto
sob estudo. Esse autor destaca ainda que o levantamento dos documentos deve ser
guiado por indagacgdes, suspeitas e pelos resultados apresentados. Nesse percurso
de busca por documentos substanciais inimeras dificuldades podem ser vivencia-
das, contudo, a motivagao e o uso da sensibilidade inerente ao pesquisador sdo es-
senciais nessa etapa inicial.

Macculloch (2004, p. 42-46) destaca que os aspectos centrais a serem obser-
vados na condugdo de pesquisas documentais geralmente sao articulados em ter-
mos de autenticidade, confiabilidade, significado e teorizagdo. A autenticidade diz
respeito a averiguagao da origem, genuina e inquestionavel, dos documentos. Ja a
confiabilidade abrange questdes como a parcialidade, a confianga e a representativi-
dade dos resultados apresentados neles. O significado, por sua vez, preocupa-se
com assegurar que as evidéncias contidas sejam claras e compreensiveis para o
pesquisador, envolve, por exemplo, a observacao do contexto em que o documento
foi produzido. O que nos leva a teorizagéo, que se ocupa da elaboragcdo de um qua-
dro tedrico por meio do qual os documentos serao interpretados.

Ao proceder a uma analise documental ha que se observar alguns questiona-
mentos que podem ser determinantes na identificagdo da autenticidade, entre os
quais Hammersley e Atkinson (apud. MOURA FILHO, 2005) destacam: (i) quem es-
creveu e como € escrito; (i) quem I1é e como, com que propdsito, e quando é lido; (iii)
as consequéncias dessa leitura; (iv) o que foi registrado, omitido e/ou pode ser pre-
sumido; (v) o que o autor presume do leitor; e (vi) 0 que os leitores precisam saber
para que o documento faca sentido. Responder a essas questdes permite uma me-
Ihor avaliagdo do documento.

Uma selecao criteriosa dos documentos € mais valorosa que o excesso de lei-
tura, por isso o pesquisador deve permanecer atento durante todo o processo, espe-
cialmente aos aspectos relativos a objetividade, representatividade e subjetividade
dos documentos (MERRIAM, 1998). Essa postura vigilante visa evitar que ele se de-
tenha em documentacéao infértil e se prive da oportunidade de apoderar-se de infor-

magdoes preeminentes. Uma vez selecionados os documentos e determinada a au-
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tenticidade e relevancia deles inicia-se a codificagao e catalogagdo do material e, na
sequéncia, o trabalho de investigacao e analise.

O préximo capitulo versa sobre a metapesquisa fruto deste estudo, apresen-
tando as agdes e decisdes empreendidas no desenrolar de sua constru¢ao e os re-

sultados obtidos.



CAPITULO IV — A METAPESQUISA EM CURSO

A metapesquisa conduzida mediante analise neste capitulo visa permitir
inferéncias e conclusdes aplicaveis ao cenario brasileiro de pesquisas aplicadas
envolvendo centralmente o conceito de abordagem relacionado a OGEL,
evidenciando a importancia de conhecer o histérico dessas pesquisas concluidas
para se reconhecer o presente e planejar o futuro. Os conhecimentos advindos dos
inumeros estudos sao relacionados através da metapesquisa de forma a possibilitar
uma nova compreensao dos fendbmenos e como eles tém sido tratados.

Contexto, conforme dispomos neste estudo, diz respeito a um construto social
no qual estdo envolvidos pessoas, valores, aspectos culturais, condutas e motiva-
¢bes que imbricam a relacdo social. E nesse ambiente diverso que as pesquisas so-
bre aquisigao de lingua sdo desenvolvidas, e é nos documentos que registram os re-
sultados dessas pesquisas que encontramos as informacgdes necessarias para levar
a cabo este estudo.

O objetivo deste capitulo é detalhar o passo-a-passo da metapesquisa desen-
volvida. Para tanto ele foi dividido em trés subitens, a saber: (i) resenha das pesqui-
sas publicadas constituindo nosso corpus; (ii) classificagao e tabulagao dos dados; e
(iii) analise e discussao desses dados. Passamos agora a detalhar a etapa da rese-

nha da literatura.

4.1 Resenha do corpus

O corpus analisado é composto por teses, dissertagdes e alguns artigos que
apresentam resultados de pesquisas sobre o construto de abordagem obtidos por
estudiosos brasileiros desde a década de 90 até os dias atuais. O periodo foi defini-
do por compreender que € a partir daquela época que as pesquisas em LA no pais,

em particular em AELin, se intensificam. O construto de abordagem, especifica-
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mente, ganha forca no Brasil a partir da publicacdo, em 1993, do livro Dimensoes
Comunicativas no Ensino de Lingua, Almeida Filho (ALMEIDA FILHO, 1993).

O levantamento dos documentos foi feito nas bases de dados dos programas
de pdés-graduacdo mencionados na subsecédo 1.3 — A Produgdo de Pesquisas em
Linguistica Aplicada no Brasil, priorizando os programas de LA, ou outros que a te-
nham como area de concentracao ou linha de pesquisa. Essa delimitacio foi neces-
saria porque a grande area da Linguagem (ou das Letras, na tradi¢do brasileira)
abarcam uma diversidade de areas e subareas. Além disso, ha noticias de estudos
sobre ensino-aprendizagem de linguas desenvolvidos também em algumas faculda-
des de educacdo. Abranger toda essa diversidade de possibilidades inviabilizaria a
pesquisa. Esse critério de reducido do corpus foi estabelecido em funcdo da AELin
ser uma area de estudo da LA (vide capitulo 2, Figura 2.1: Linguistica Aplicada e
seus objetos de estudo).

A busca por documentos na literatura existente foi feita na internet, nos sitios
dos referidos programas e da CAPES, e também no TELA®, organizada em quatro
etapas: (i) registro do titulo dos documentos; (ii) leitura dos resumos; (iii) classifica-
cao e tabulagao dos dados; e (iv) confirmagao da adequagéao da pesquisa a este pro-

jeto. Os critérios utilizados sdo apresentados na tabela 4.1.

Tabela 4.1 — Critérios para inclusao/exclusao de documentos

Documentos: teses e dissertagdes (estudos primarios).

Periodo: publicados a partir da década de 90.
base de dados TELA e programas de pés-graduagado em LA, ou
Fontes: que tenham a LA como area de concentragdo ou linha de
pesquisa.

Paradigma: pesquisa interpretativa / qualitativa.

Titulo: ter, implicita ou explicitamente, a ideia de abordagem.

confirmar, por meio da leitura do resumo, se o tema do
documento € abordagem, conforme compreendido neste estudo

Resumo: (curriculo por tarefas, analise de abordagem, abordagem de
ensinar, de aprender ou de terceiros — material didatico, por
exemplo).

O TELA (Textos em Linguistica Aplicada) é um projeto sem fins lucrativos coordenado pelo
Professor Vilson Leffa. Apresentado em 4 CDs, compila diversos textos em LA publicados por
pesquisadores brasileiros, incluindo dissertacdes, teses, artigos, livros e revistas especializadas.
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Primeiro foram listados todos os trabalhos (Apéndice A) cujos nomes se rela-
cionassem ao tema gerador de alguma forma. Ndo havia, até esse momento, inten-
¢ao de buscar artigos. Contudo, no percurso do levantamento do corpus trés artigos
relevantes para esta metapesquisa foram encontrados, bem como uma dissertagao
da UFRGS na linha de pesquisa Aquisicao de Linguagem, eles passaram a integrar
O Corpus.

O levantamento preliminar bruto resultou em trés artigos, doze teses e cin-
quenta dissertagdes, totalizando sessenta e cinco documentos. Agrupamos todos
aqueles que tratassem do construto abordagem, ndo importando a LE mencionada
na investigagdo. Assim, foram agrupados trabalhos sobre o ensino-aprendizagem de
alemao, espanhol, francés, inglés, italiano e portugués LE; a composigao final do
corpus, no que se refere as linguas, € ilustrada na Figura 4.1. Os critérios para bus-
ca, tendo como parametro o titulo, ndo eram excludentes, se atendessem a um dos
requisitos a seguir o documento era listado:

* existéncia da palavra abordagem no titulo do trabalho; ou

» observagado do processo de ensino-aprendizagem em sala de aulas (profes-
sores, alunos ou terceiros); ou

* proposigdes de utilizagdo de tarefas/projetos em sala de aula de linguas; ou

* andlise de abordagens (professores, alunos ou terceiros — material didatico,

por exemplo).

Figura 4.1 — Linguas Estrangeiras nos Documentos que Integram o Corpus Final

Composicéao das Linguas Estrangeiras no Corpus Final
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ApOs essa etapa, procedemos a leitura dos resumos de tais estudos, no intui-

to de eliminar aqueles nos quais o construto abordagem nao apresentasse o foco
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que assumimos aqui (vide subsecdo 2.2 O Construto de Abordagem). Nessa etapa,
foram descartadas trés teses e dezessete dissertacdes. Ao observar a tabela 4.2
percebe-se que o fator mais recorrente, na fase de descarte, diz respeito ao uso do
termo abordagem como sindbnimo de metodologia, método ou técnica. Mesmo nos
estudos que ainda se mantiveram no corpus, em muitos ha o uso indiscriminado

desses termos, mas esse assunto € tratado na subsecéo dedicada a discusséo.

Tabela 4.2 — Documentos descartados

Quantidade |Justificativa

7 Termo abordagem tratado como metodologia, método
ou técnica.

3 Falta de acesso aos documentos na integra.

3 Estudos sobre crencas, nao relacionando-as a
abordagem (abordagem como sinbnimo de
tratamento).

2 Estudos voltados para analise dos PCNs (abordagem
como sinénimo de tratamento).

2 Estudos sobre a relagdo entre idade e aprendizagem
de linguas.

1 Estudo voltado para analise de fatores motivacionais.

1 Estudo voltado para analise de erros (abordagem
como sindnimo de tratamento).e

1 Estudo quantitativo.

1 Estudo sobre terminologia (este trabalho ndo compés

os dados da metapesquisa, mas foi utilizado na
elaboragao do capitulo tedrico).

Ao iniciar a terceira etapa, de classificacdo e tabulagdo dos documentos, per-
cebemos que entre as teses havia uma que adotava a metodologia quantitativa, a
descartamos pois este trabalho empreende uma metapesquisa interpretativa, portan-
to, voltada para a condensacéao de estudos qualitativos. Como a literatura sobre me-
tapesquisa destaca (vide 3.2.2 Tipos de metapesquisa), os métodos para sintetizar
pesquisas quantitativas se diferem daqueles voltados para condensacédo de dados
qualitativos. A figura 4.2 ilustra as situagdes inicial e final de sele¢do de documentos

para compor o corpus desta metapesquisa.
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Figura 4.2 — Levantamento da literatura — etapas 1 e 2.
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No total, quarenta e quatro trabalhos foram analisados. O grafico da figura 4.3
ilustra as categorias de documentos que compuseram esta analise. O numero
reduzido de artigos, repetimos, deve-se ao fato desta pesquisa nao estar
direcionada para tais documentos na fase de levantamento do corpus. A
discrepancia entre o numero de dissertacdes e de teses era esperado, visto que os
programas de pos-graduagéo produzem um volume muito maior de dissertagdes, se

comparado a quantidade de teses produzidas no mesmo periodo.

Figura 4.3 — Composigao do Corpus da Metapesquisa.
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Definido isso, partimos para a classificacdo e tabulacdo dos dados, e

posterior analise, tema da préxima subsecéo.

4.2 Classificagao e Tabulagao dos Dados

Uma vez definido o corpus da pesquisa fez-se necessario criar um roteiro que
possibilitasse a organizagao dos dados para posterior analise. A metapesquisa
demanda constante tomada de decisdo nessa fase, sendo que a primeira delas se
relaciona a definicdo das evidéncias que interessam a este estudo.

Para viabilizar a classificacédo, dois documentos (uma dissertagdo e uma tese)
foram lidos antes da elaboragao da tabela para tabulagdo dos dados. O intuito era
visualizar mais adequadamente as evidéncias oferecidas nos documentos em
questado. Este exercicio se mostrou proficuo, pois permitiu a elaboracdo de uma
tabela que de fato direcionou a analise para os aspectos de interesse da pesquisa
nos documentos analisados.

Desde o inicio, o objetivo era apresentar um panorama dos sentidos mais
representativos na pesquisa sobre o construto de abordagem na agenda brasileira
de pesquisa aplicada a partir da década de 90. Assim, optamos por levantar dados
que indicassem a metodologia da pesquisa, o tipo de abordagem (gramatical ou
comunicativa), a perspectiva da abordagem (professores/ensinar, alunos/aprender
elou terceiros), os autores citados (com destaque para os brasileiros) e os
apontamentos resultantes da pesquisa.

A tabela com a tabulagédo dos dados para analise € apresentada no Apéndice
B. Nao foi necessario fazer a leitura integral dos trabalhos de todo o corpus.
Determinados os aspectos a serem observados, utilizamos ferramentas de busca
digital e técnicas de leitura para investigar caracteristicas gerais e especificas de
interesse desta metapesquisa nos documentos que a compdem. Dessa forma,
especial atencao foi dada aos aspectos pontuados no paragrafo anterior, no sentido
de produzir uma analise que permitisse auxiliar na construgdo de uma histéria do
construto de abordagem no cenario nacional, e as indicagdes da diregcdo da

pesquisa para a pratica em sala de aula e para futuras pesquisas.
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Ressaltamos que, n&o ler os documentos na integra em nenhum momento
deve ser confundido com uma apreciagao displicente do conteudo apresentado
neles. Apos definido o foco da metapesquisa devemos buscar nos documentos
informagdes e argumentos que permitam uma avaliagcdo capaz de acumular
evidéncias significativas sobre o tema para a area. No caso deste estudo,
observados os aspectos definidos para acumulo de evidéncias (mencionados nesta
secao), foi dada especial atencéo as se¢des de dados e anélise nos documentos.

Na sequéncia apresentamos a analise e discussao dos dados organizados na
tabela (Apéndice B).

4.3 Analise e Discussao dos Dados

O movimento comunicacional trouxe consigo a dicotomia gramatica x
comunicagao, porém, conforme exposto no capitulo 2 — subsecédo 2.2, a abordagem
comunicativa ndo nega o ensino da gramatica, apenas o coloca de maneira diferente
numa hierarquia de valores da filosofia ou abordagem. Ha uma forma de
ensinar-aprender explicitadora da forma e outra implicitadora. Talvez resida nesse
fato a maior divergéncia, a da néo explicitagdo preventiva e central de regras, ou a
observagao da demanda dos aprendizes para explanacéo delas, em detrimento da
forma sistémica ou gramatical, ministrada como um “remédio” para um paciente
saudavel mas suscetivel de ceder as fraquezas da interlingua.

A abordagem é imprescindivel para o sucesso da aprendizagem. Silva (2001)
argumenta que muito da dificuldade do aluno brasileiro em aprender linguas esta
diretamente relacionada a maneira pela qual ela é ensinada nas escolas. Nao raro, o
processo de ensino-aprendizagem na sala de aula inibe a interagdo ao invés de
estimula-la.

Barbirato (2005), afirma que o embate entre teoria e pratica em sala de aula
nos aflige continuamente. Se por um lado reconhecemos o valor da comunicacao,
por outro parece nao haver lugar seguro fora da gramatica. Enquanto parece
unanime a percepgao de lingua/linguagem como compreensao e expressao oral e
escrita, a maioria das aulas relatadas nos documentos analisados parece nao

favorecer o desenvolvimento nem da escrita, nem da fala.
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O uso da lingua-alvo nas aulas de linguas das escolas brasileiras ainda é
timido, apesar das pesquisas na academia indicarem que quanto mais intensivo for
essa pratica pelo professor, mais os alunos a utilizam. Ha ainda outro
enfrentamento, o ensino voltado para aprovagao no vestibular. As escolas, os pais, a
sociedade, os professores e os alunos tém como principal objetivo o ingresso dos
jovens nas universidades (SANDEI, 2005; CHAVES, 2006). Consequentemente,
demandam um ensino pautado nas exigéncias dos exames de ingresso ao ensino
superior, ficando a qualidade da educagao em linguas em segundo plano ou fora de
qualquer plano.

InUmeras questdes preocupam os educadores envolvidos com o ensino de
linguas no Brasil. Esta segdo versa sobre a analise dos documentos a que se
prestou este estudo no intuito de buscar opg¢des para a area. Tal discussado sera
apresentada em cinco topicos: (i) o construto abordagem no cenario nacional; (ii)
abordagens investigadas nos estudos analisados; (iii) a abordagem de autores de
material didatico; (iv) a abordagem na formagao de professores; e (v) 0 ensinar e o
aprender: gramatical ou comunicativo. Esses topicos serao tratados nas proximas

subsecoes.
4.3.1 O Construto Abordagem no Cenario Nacional

Na produgdo de pesquisas em LA, no cenario nacional, predomina o
paradigma qualitativo (PAIVA et al., 2009). Embora reconhegamos o valor das
pesquisas quantitativas desenvolvidas mundo afora, principalmente na Europa e nos
Estados Unidos, também os pesquisadores internacionais tém reconhecido o quanto
o olhar interpretativo pode agregar as ciéncias humanas, especialmente a pesquisa
educacional, como destacam Téllez e Waxman (2006, p. 246).

Os estudos qualitativos investigam peculiaridades do contexto no qual o
ensino-aprendizagem de linguas ocorre, a complexidade do ensinar-aprender uma
lingua sob as mais variadas situacoes, tarefa que os de natureza quantitativa nao
tém conseguido levar a cabo (TELLEZ & WAXMAN, 2006, p. 246).

Téllez e Waxman (loc. cit.) asseveram ainda que o carater realista e

contextualizado da pesquisa qualitativa a torna mais atrativa para os professores e
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educadores que trabalham diretamente com os estudantes. Além disso, ao usar a
I6gica indutiva presumida pela maioria nesse tipo de investigagdo, os estrategistas
politicos podem encontrar, na literatura produzida, recomendacbes para a
re-estruturagao e melhora dos programas de linguas existentes.

Voltando o foco para o nosso corpus, predominam na pesquisa nacional em
LA a etnografia, o estudo de caso e a pesquisa-agao (paradigma interpretativo), com
destaque para os estudos etnograficos (ou micro-etnograficos). Tal caracteristica
pode ser observada no grafico da figura 4.4. Todavia, esta além do escopo deste
trabalho avaliar as op¢des metodoldgicas adotadas pelos autores dos documentos
analisados, embora reconhecamos a validade de futuras metapesquisas voltadas

exclusivamente para o exame da metodologia.

Figura 4.4 — Metodologia de pesquisa adotada nos documentos analisados.
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Na busca por tragar os caminhos da abordagem na agenda nacional de
pesquisa aplicada foi possivel constatar os pesquisadores brasileiros citados ao
tratar da teorizagdo acerca da abordagem. Ficou evidente que muito do que
produzimos aqui se orienta pelas teorias desenvolvidas por linguistas aplicados
estrangeiros. Ha trabalhos que citam pouquissimas publicagdes nacionais (JANZEN,
1998; SOUZA, 2004; XAVIER, 1999) ou mesmo nenhuma. Isso se da ndo obstante
serem as pesquisas brasileiras responsaveis pela ampliagdo do escopo do construto
de abordagem (subsegéao 2.2 O Construto de Abordagem).

Nesse sentido, urge reconhecer a qualidade cientifica dos trabalhos

desenvolvidos pelos linguistas aplicados locais, visando atender as questdes que
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afligem a nossa sala de aula de linguas. Mais que isso, precisamos perceber o
quanto a nossa pesquisa pode agregar a area em termos globais, visto que atuamos
mais no paradigma interpretativo, hoje reconhecido como essencial para o avango
da LA (TELLEZ & WAXMAN, 2006).

Dentre os autores brasileiros mais citados, quando da teorizacdo sobre
abordagem, se destacam: Almeida Filho, Alvarenga, Baccin, Barbirato, Barcelos,
Basso, Cavalcanti, Celani, Consolo, Coracini, Fontdo do Patrocinio, Gomes de
Matos, Leffa, Moita Lopes, Ramos e Vieira-Abrahdo. Atualmente, esses
pesquisadores desenvolvem pesquisas em diferentes programas de pds-graduacao
em universidades localizadas nos diversos estados da federacgao.

Ha que se reconhecer o impacto da publicagdo do livro Dimensdes
Comunicativas no Ensino de Linguas, do linguista aplicado Almeida Filho (1993),
nos estudos brasileiros sobre abordagem e comunicativismo. Dessa forma, o nome
dele emerge fortemente nos documentos examinados, dos 44 analisados 33 o
mencionaram e/ou adotaram a perspectiva tedrica desenvolvida por ele, o que
representa 75% do nosso corpus.

Os dados apresentados até aqui reforcam o potencial e o vigor da pesquisa e
dos pesquisadores brasileiros na area de Linguistica Aplicada, bem como a
importancia da pesquisa aqui desenvolvida para o avango tedrico e pratico no
campo da LA mundialmente. Na sequéncia, a discussao se volta para os tipos de

abordagem advogados ou subjacentes nos trabalhos analisados.

4.3.2 Abordagens Investigadas nos Estudos Analisados

Outro aspecto observado foi o foco da abordagem, conforme explicitado no
capitulo 2, subsegcdo 2.4, ndo se trata de uma abordagem recorrente na sala de
aula, mas de abordagens de varios agentes (professor/ensinar, alunos/aprender e
terceiros) coexistindo no ambiente de ensino-aprendizagem de linguas.

Foi realizado um levantamento para averiguar em qual dessas perspectivas a
pesquisa nacional concentrou mais esforcos. Sem surpresas, constatamos que a
maioria delas prioriza o ensinar ou o fazer do professor/ensinante. Dividimos esse

foco em cinco categorias, a saber, ensinar (professor), aprender (aluno),
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ensinar-aprender (professor e aluno), terceiros e mista (ensinar, aprender e
terceiros). O grafico apresentado na figura 4.5 ilustra essa classificagao.

Ensinar reuniu todas as pesquisas direcionadas ao fazer do professor, ou a
observagao da atuacao dele em sala de aula, em alguns casos envolveu também o
desenvolvimento de materiais especificos para o ensino. O aprender englobou
aquelas observagdes centradas nos aprendizes e suas formas de aprender, por
vezes também mediadas por materiais didaticos especificos. A categoria
ensinar-aprender foi criada para reunir as pesquisas que se prestaram a analisar
tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem. O termo mista foi utilizado
para aludir a estudos que buscaram evidenciar simultaneamente as abordagens de

ensinar e de aprender de terceiros.

Figura 4.5 — Foco dos estudos de abordagem.
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Sob a denominacéo terceiros foram agrupados os estudos que analisam as
abordagens do material didatico, das institui¢des, de pais de alunos, da sociedade e
outros indiretamente envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de linguas.
Entretanto, apenas um trabalho (0o de BEZERRA, 2007) voltou-se para analisar a
abordagem da escola (uma fraqueada e uma nao franqueada) em consonancia com
a de ensinar e de aprender (portanto, classificada como mista). E preciso ponderar,
contudo, que a franquia incluia materiais didaticos especialmente talhados para o
contexto, indicando a fonte de abordagem de autores de MD como relevante
também. Os demais se concentraram na investigacao do material e/ou livro didatico,

sobre o qual discorremos na préxima subsecao (4.2.3).
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A constatacdo de que mais da metade dos documentos analisados tratam
unicamente dos aspectos inerentes a abordagem de ensinar €, no minimo,
intrigante. Prabhu (2003 [1999]) nos instiga a refletir sobre os construtos de ensinar
e de aprender quando afirma que eles tém uma relacao indireta. Ensina-se e s6 se
pode esperar que a aprendizagem acontega, diz o autor indiano. Dewey (1994) é
igualmente enfatico ao alegar que aprender é atividade propria do aluno, cabendo ao
professor atuar como guia.

Os dados solidificam uma desconfianga que nos rondava ha tempos, a de que
carecemos de estudos sobre a atribuicdo de responsabilidade ao aprendiz pela
propria aprendizagem. Cabe ressaltar que reconhecemos o papel fundamental do
professor no contexto educacional, mas também observamos que seria mais
produtivo repartir os dividendos do processo de ensino-aprendizagem entre, pelo
menos, os dois agentes diretamente envolvidos e ndo somente ao professor.

Parece haver na LA uma busca por descobrir como melhor ensinar por meio
do melhor método. Aqui temos também o desafio de aprofundar o conhecimento
sobre como o aprender que se materializa e, a partir dessa informacgao, aperfeicoar
as acdes do ensinar. Mais pesquisas nesse sentido oportunizariam a atuagéo dos
linguistas aplicados também na formagdo de aprendizes (ALMEIDA FILHO, no
prelo).

Na sequéncia, tratamos do livro didatico ou material didatico, mais

especificamente da abordagem dos autores que os elaboram.

4.3.3 Abordagem de Autores de Material Didatico

O livro didatico tem desempenhado um papel central na sala de aula de
linguas. Ele norteia o trabalho do professor e orienta os passos dos alunos.
Encontramos situagées em que ele € fielmente seguido, predominando a abordagem
de seus autores. Ha também cenarios em que, mesmo com a adogao de um LD, o
professor se atenha as demandas existentes e faga modificagbes na abordagem.
Outros ainda, de acordo com nossos dados, sao produzidos pelos préprios

pesquisadores no intuito de desenvolver seu estudo e, mesmo nesses casos,
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percebe-se que o material didatico deve ser uma fonte e ndo um fim em si mesmo,
por isso ajustes devem ser feitos no decorrer do curso, sempre que necessario.

Dos oito trabalhos voltados para abordagens de terceiros (vide grafico da
Figura 4.6) sete analisaram livros didaticos presentes na situagdo de ensino
(SANTOS, 1993; JANZEN, 1998; COSTA, 2003; SOUZA, 2004; ANDRADE, 2005;
FREITAS, 2008 e CASTRO, 2009) e um o MD desenvolvido sob medida para um
curso comunicativo (SERRA, 2003). Doze outros trabalhos (XAVIER, 1999;
BARBIRATO, 1999, 2005; CALDAS, 2001; COLOMBO, 2001, AGRA, 2001; SILVA,
2001; SANTOS, 2004; ABREU-e-LIMA, 2006; LUCE, 2009; VIGATA, 2011; GOMES,
2011) também envolveram a elaboragédo de material didatico préprio com o intuito de
aplicar e avaliar o ensinar-aprender comunicativo. Contudo, ndo direcionavam seu
foco analitico exclusivamente para o MD.

Santos (1993) investiga dois livros para o ensino de inglés, analisando o
material enquanto observa aulas. A abordagem dos livros € gramatical, eles se
assemelham nos principios tedricos norteadores, na estrutura e na natureza do
conteudo, embora um deles oferega insumo de melhor qualidade. As aulas por eles
moduladas apresentam particularidades. O contexto da sala de aula na escola
particular mostra-se mais supervisionado e dindmico do que na publica, onde os
alunos sdo mais apaticos e dispersos, mas; em ambos os casos, o LD atua
principalmente como limitador do processo de ensino-aprendizagem, facilitando o
trabalho e “receitando” atividades.

Aspectos culturais também estdo embutidos na lingua. Nessa perspectiva
Jazen (1998) busca analisar opg¢des de LD para o ensino de alemao, observando os
fatores que podem dificultar a aproximacgao cultural entre brasileiros e alemaes. Um
dos livros analisados, mais tradicional no ensino da lingua, é elaborado sob os
principios da abordagem gramatical e apresenta uma Alemanha organizada,
harmoénica, estavel, praticamente sem problemas sociais. Outro, contrapde aspectos
positivos e negativos da Alemanha, os personagens sao mais reais, porém, em
alguns momentos se distancia da realidade brasileira e 0 ensino proposto se mostra
carente de uma concepg¢ado adequada de linguagem, sua abordagem €& gramatical

com algumas oportunidades de comunicacgao.
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Os livros analisados sao, via de regra, gramaticais. Contudo, a maioria deles
apresenta atividades que proporcionam vivéncia da comunicagdo. No geral,
propdem atividades de cunho gramatical, algumas delas “maquiadas” de
comunicativas. Direcionam o aluno a assumir um papel passivo no processo de
ensino-aprendizagem e 0s exercicios orais propostos mais parecem “provas” do que
oportunidade de desenvolver a competéncia comunicativa (subsecéo 2.3).

Em um estudo especificamente sobre livros nacionais para o ensino de inglés
instrumental, Andrade (2005) observa a auséncia de preocupacao sistematica com a
abordagem por parte dos autores. Embora considerado por varios linguistas
aplicados (Celani e Almeida Filho por exemplo) como pertencente a abordagem
comunicativa, os LD para ensino instrumental ndo fazem alusdo a essa abordagem,
tampouco promovem de forma consistente uma pratica comunicativa, limitando-se a
exercitar a variante de planejamento para fins especificos ou instrumental como
ensino de leitura utilizando, sempre que possivel, textos auténticos. Essa
investigacao apontou que o grau de adesao dos agentes a principios comunicativos
nesse tipo de material € apenas mediano e irregular.

Ao comparar as diversas pesquisas pelo prisma do MD observamos que, em
varios momentos, o material, principalmente quando o objetivo € o ensino por
tarefas, € produzido pelo préprio professor-pesquisador. Os documentos apontam
que a maior dificuldade encontrada ao utilizar MD comunicativo em sala de aula
relaciona-se a avaliagdo. O ensino comunicativo requer conceitos e formas
particulares de avaliagdo, que por vezes ndo atendem as exigéncias das escolas, ja
que a subjetividade é uma caracteristica forte do ambiente comunicativo. De
qualquer forma, o ensino por tarefas se mostrou adequado para a abordagem
comunicativa e a pesquisa brasileira aponta caminhos promissores para a produ¢ao
de material comunicativo de ensino.

Por outro lado, foi possivel registrar também que, mesmo diante de um LD
gramatical, ha a possibilidade de se adaptar as atividades, mas nesse caso a
formagdo continuada de professores €& fundamental na promogao do
desenvolvimento das competéncias necessarias para habilitar esses profissionais a
operar os ajustes desejados satisfatoriamente. Este assunto é tratado com mais

detalhe a sequir.
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4.3.4 A abordagem na Formacgao de Professores

Muito se discute acerca de associar ao trabalho do professor a incumbéncia
de ser também pesquisador. E comum o uso da expressao professor-pesquisador ao
se tratar do professor reflexivo em formagcao. Contudo, escassas sao as iniciativas
no sentido de minimizar a distancia entre a teoria e a pratica educativa (FONTAO
DO PATROCINIO, 1991) de elementos que em principio pertencem a um mesmo
plano. Autores como Fontdo do Patrocinio (op cit) e Almeida Filho (1993, 2007)
destacam que a analise de abordagem pode ser uma privilegiada via de acesso
aberta ao professor para que adentre tanto a formagdo em bases mais seguras
quanto o mundo da pesquisa, oportunizando a reflexdo sobre a (propria) pratica e a
produgao de conhecimento novo na area.

Alguns documentos aqui compilados se direcionam a formacgéo (inicial e/ou
continuada) dos professores através de gravagdes, transcricbes, anotacbes e
posterior reflexdao. O mero observar do fazer do professor ndo é suficiente, sendo
igualmente necessario ouvi-lo discorrer sobre o préprio fazer, e confrontar esse dizer
com a pratica (FERREIRA, 2001). Os estudos que integram esta metapesquisa
mostram que muitas vezes o dizer e o fazer do professor sao contraditorios.

Fontdo do Patrocinio (1991, 1995) observou em dois momentos distintos,
separados no tempo por quatro anos, a sala de aula da mesma professora,
obviamente retornando a essa professora para o cotejo necessario. No primeiro
momento, anotou que a abordagem da professora era essencialmente gramatical.
Anos depois, a pratica dela havia mudado, refletindo uma busca por mudancgas
efetivas no sentido de tornar sua pratica comunicativa. Nesse segundo momento a
abordagem da professora analisada, mesmo que ainda gramatical, avancou
sobremaneira em direcado ao ensino em bases comunicativas com a inclusdo de
atividades e posturas outrora inexistentes.

A pesquisa aplicada, idealmente, deve retornar os resultados aos seus
participantes para fortalecer nos participantes a relagao teoria-pratica (capitulo 1).
Esse feedback possibilita a reflexdo e da sentido a formagéo continuada. Os estudos
descritos no paragrafo anterior somados a outros (FREITAS, 1996; ALVARENGA,
1996, SANDEI, 2005; ABREU-E-LIMA, 2006; BEZERRA, 2007) que integram o
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corpus da pesquisa reforcam que a reflexao sobre as préprias aulas, com ou sem a
interferéncia de um pesquisador mais experiente, e a autoanalise potencializam a
atividade intelectual dos professores e o0 seu desenvolvimento profissional
(tedrico-pratico) via crescimento da consciéncia de si ou do ensinar que se flagra
num outro.

Em nosso pais, € comum o professor pautar sua pratica em crengas e
tradicdes (ver ALMEIDA FILHO, 1993, 2007 e ALVARENGA, 1996) e ndo em teorias.
A andlise de abordagem viabiliza a aproximagao das competéncias do professor e
por meio dela pode-se vislumbrar a melhoria das condigdes de atuagdo em sala de
aula. Em outras palavras, a pratica da reflexdo tem como consequéncia a melhora
do ensino. Tal situacao permite ao professor, em servigo ou pré-servigo, perceber as
mudancas necessarias ou desejadas na sua pratica presente ou futura.

Neste cenario, os professores conseguem detectar a necessidade de
mudancgas, e assim promover duvidas e questionamentos que se parecem com
pequenas e parciais rupturas. Por vezes, € nesses momentos que compreendem de
fato o que é abordagem, herdeiros de uma formagao precaria (muito discutida por
Leffa e Paiva em suas pesquisas), que os faz replicar o comportamento nem téao
produtivo de seus professores enquanto alunos desses mestres. Dentre os fatores
limitantes da atuacdo e desenvolvimento desses educadores os documentos
analisados ressaltam:

* 0 escasso tempo que impede de se atentar aos acontecimentos ao redor
(entre aulas, planos, reunides e provas nao “sobra” tempo para a reflexao);

* as sérias limitagdes linguistico-comunicativas que muitos apresentam sio o
resultado de um precario aprendizado da lingua que agora ensinam, estando
s6 formalmente habilitados a ensina-la;

* 0 ambiente indspito da sala de aula, ndo fomentando a promogao da
interacdo de qualidade nas aulas mesmo quando os professores sao
proficientes;

* 0 tragico modelo de ingresso nas universidades condicionando o ensino-
aprendizagem de linguas ao preparo dos alunos para obter sucesso nos

grandes exames de acesso;
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* 0o terreno improvavel da avaliagdo comunicativa de uma capacidade de uso
da lingua-alvo;

* a percepcgao dos alunos de que o unico meio de se chegar a uma lingua é
pela gramatica;

» a falta de subsidios por parte da escola publica para aquisigdo e manutengao
dos recursos necessarios.

Ha casos em que os 6rgdos regulamentadores do ensino de linguas
promovem uma reforma, no ambito documental, mas esses novos parametros
explicitados nos documentos ndo alcancam a pratica. Souza (2010) relata a
experiéncia do Estado de S&o Paulo nesse sentido. Até 2007 o ensinar-aprender
linguas no estado tinha como cerne a gramatica. A partir de 2008, com a
implementagdo de uma nova proposta, a gramatica deveria ser contextualizada, o
que, de fato, nao acontece. Nota-se mudanga no discurso, mas nao na pratica.
Contextualizar é percebido como a busca de formas gramaticais no texto.

Contrastando a experiéncia do Estado de Sao Paulo com outras na analise de
abordagem envolvendo professores em estudos circunscritos a esta subsecéo,
verificamos que uma tentativa de mudar o ensinar sem mudar as concepgdes de
lingua/linguagem, ensino e aprendizagem, nada mais € do que uma atividade no
vazio. Pode até resultar em mudancga de discurso, porém ndo chega a alcangar a
pratica. Os professores carecem de oportunidades de reflexdo, de uma formacao
(inicial e continuada) que propicie transitar entre o pratico e o tedrico, o fazer e o
pensar, o avaliar e o autoavaliar.

A seguir discutimos as tendéncias observadas nos dados compilados relativas

a natureza gramatical ou comunicativa da abordagem.

4.3.5 O Ensinar e o Aprender: gramatical ou comunicativo

Conforme explicitado no capitulo 2, estamos persuadidos de que é produtivo
considerar a categorizagdo de duas grandes abordagens de ensino-aprendizagem
de linguas incumbidas de reger as acdOes da sala de aula — a gramatical e a

comunicativa. Entretanto, ao analisar os dados, observamos a predominancia de um
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ensinar e aprender comunicativizados®, isto é, de uma abordagem essencialmente

gramatical mesclada a caracteristicas reconheciveis no comunicativismo. A tabela

4.3 mostra os tracos distintivos, tidos como centrais na caracterizacdo das

abordagens levantadas dos trabalhos analisados, da sala de aula pautada pela

abordagem gramatical, e sua variante comunicativizada, além da comunicativa.

Tabela 4.3 — A sala de aula de linguas

Abordagem

Caracteristicas

Gramatical

Padrao:

- organizagao das aulas por conteudo gramatical;
- lingua apresentada de forma fragmentada;

- apresentacao de vocabulario;

- uso constante da lingua materna;

- baixa proficiéncia do professor;

- 0 MD propiciador de baixa interagao.

Comunicativizada:

- organizagao por conteudos (forma);

- atividades, mesmo com objetivos gramaticais, permitem maior
interacao;

- professor que delega responsabilidades aos alunos;

- as agdes do professor que se alternam entre o tradicional
(gramatical) e o comunicativo;

- as atividades do LD que alternam entre forma e significado.

Comunicativa

- organizagao das aulas por situacdes e temas;

- busca de significado;

- situagdes nao simuladas;

- discussao e expressao de ponto de vista (controlado e/ou livre);
- gramatica a servigo da comunicagao;

- descentralizagao do papel basico do professor;

- interagdo ampliada professor-aluno e aluno-aluno.

®  Convencionamos chamar de comunicativizado aquelas situagbes em que a abordagem que rege
a sala de aula é a gramatical (foco na forma), porém mediada por atividades comunicativas ou
pré-comunicativas (foco no significado), seja nos LD, ou na abordagem dos professores e alunos.
Assim, o adjetivo comunicativizado aponta uma variante da abordagem gramatical.
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Ainda é forte entre aprendizes e ensinantes a visdo de lingua/linguagem
como sindnimo de gramatica e a consequente concepgao de que ensinar-aprender
uma lingua é ensinar-aprender gramatica. Parece nao haver lugar seguro para
professores e alunos fora da gramatica, tanto no contexto das escolas regulares
(publicas ou privadas), quanto no das escolas de linguas. Assim, ela a se prolonga
em longevidade ora como “vila”, ora como “salvadora”.

Aliado a isso, temos: (i) a predominancia da ideia de lingua estrangeira,
aquela de outros povos e culturas que nao é, nem podera vir a ser, propria do
aprendiz; (ii) a necessidade de seguir o livro didatico integralmente, lembrando que a
maioria dos materiais para ensino-aprendizagem de linguas disponiveis no mercado
sdo essencialmente gramaticais; e (iii) a obsessao pela pronuncia nativa perfeita. No
ensino regular ainda se enfrenta uma situagdo de descaso e desinteresse dos
alunos por aprender linguas na escola.

Na sala de aula de linguas parece ndo haver espago para improvisagdes no
uso da lingua. Ela é, de fato, o reino da pratica linguistica, no qual a explicagdo de
pontos gramaticais é produzida sem haver demanda alguma, o grau de acuidade
linguistica é frequentemente regulado pelo professor, que corrige todos os erros
(forma, pronuncia etc) e um contexto absolutamente desvinculado da realidade.

Um dos estudos analisados, o de BEZERRA (2007), investigou a abordagem
apresentada em dois contextos diferentes, uma sala de aula em escola franqueada e
outra em curso livre. No ambiente franqueado, o professor devia seguir
integralmente a abordagem da escola, inequivocamente gramatical. Porém, alguns
professores inventam momentos de “escape”, que estimulam o potencial
comunicativo do insumo trazido para a sala e nela produzido. Ja o ambiente de
curso livre se mostrou mais aberto a negociagdes. Se por um lado o trabalho na
franquia provou ser adequado para professores sem experiéncia, por outro
‘engessou” a atuacao deles. O perfil pré-elaborado da franquia parece atuar
negativamente para o desenvolvimento tanto dos professores quanto dos alunos a
longo prazo (BEZERRA, 2007).

Esse ensino explicito das regras parece nao garantir a aprendizagem, ja que
nao se pode supor que tudo que é ensinado é aprendido (PRABHU, 2003 [1999]).

Somado a isso, os dados evidenciam que grupos centrados no estudo gradativo da
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gramatica mostram maior estagnagao na aprendizagem. Esse tratamento da
lingua-alvo parece ndo motivar os aprendentes e professores, pois ndo explora o
potencial de comunicagao efetiva (SILVA, 1999; FERREIRA, 2001; SOUZA, 2004,
SANTOS, 2001; BANDEIRA, 2003). Assim, o trabalho sustentado por projetos,
temas ou sequéncias didaticas contendo tarefas interativas parece motivar mais ao
oportunizar a comunicagdo no ambiente de aprendizagem de lingua.

Tarefas comunicativas produzem busca de significado pessoal tornando o
ambiente rico na produgao e recepg¢ao de insumo, indicando haver relevancia no que
se faz e nos topicos de que se trata. Agado e decisdo sdo imprescindiveis para o
ensinar-aprender comunicativos. O professor atua incentivando a participacdo dos
alunos e a interagdo e, como resultado, os aprendizes se ajudam, sem esperar
apenas do professor. A escolha dos temas é feita em conjunto no intuito de captar a
relevancia e os interesses dos aprendizes e, com isso, fomentar discussées que
possibilitem aumentar o nivel comunicativo, que inclui o cultural.

Os estudos que apresentaram o uso da abordagem comunicativa resultaram
todos de cursos pré-concebidos para serem comunicativos, 15 no total, inclusive
com a elaboragao de MD proéprio. Essas pesquisas, qualitativas por exceléncia, sdo
denominadas “de intervencdo”. Dentre os temas recorrentes nos materiais
elaborados destacam-se os géneros textuais, a cultura, a culinaria, a geografia e a
historia dos paises nativos das linguas-alvo. Ao tratar de um tema supostamente de
interesse dos aprendizes pela consulta prévia a eles, o filtro afetivo tende a baixar,
tornando o processamento da lingua possivel. O uso de videos auténticos como
material didatico se mostrou adequado principalmente quando se busca evidenciar
aspectos culturais inerentes a lingua (CASTRO, 2009; LUCE, 2009; VIGATA, 2011).

Freitas (2008) implementa uma proposta de ensino de italiano por meio da
culinaria. Os alunos deveriam seguir uma receita italiana e apreciar o produto
culinario durante as aulas. No ambiente da cozinha acontece toda a aprendizagem,
possivelmente no sentido de aquisicdo, embora essa definicdo nao fosse explicitada
no trabalho. Essa experiéncia evidenciou que a aprendizagem pode acontecer sem
MD previamente estruturado em torno de uma sequéncia gramatical, pelo menos
nos niveis iniciantes. O resultado nesse estudo pareceu tao positivo a pesquisadora

responsavel que, muitos alunos do curso decidiram continuar seus estudos de
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italiano e, ao serem submetidos a um teste de nivel em escola especializada, foram
colocados em turmas a partir do segundo nivel.

Os resultados também apresentam ganhos na aprendizagem para 0s grupos
que trabalharam com tarefas comunicativas, além de maior envolvimento e
motivagao dos alunos. Apenas um grupo observado (COLOMBO, 2001), dos 15 que
implementaram cursos comunicativos com MD proprio (por tarefas, temas e/ou
projetos), apresentou resultados insatisfatorios. Nesse caso, as diferengas
individuais e a cultura de aprender dos alunos devem ter interferido na capacidade
de interagcdo do grupo. Apesar de compreendermos que cada sala de aula € um
contexto singular, os dados indicam sucesso em mais de 90% dos casos.

Entretanto, quando as atividades comunicativas s&do muito abertas geram
dificuldade de participacdo dos alunos. Outro aspecto com que o professor
comunicativo deve estar preparado para lidar ao buscar uso real da lingua é que
alguns alunos podem se sentir ameacgados por ter de expor sua competéncia ainda
incipiente. Nesses casos, muitas vezes eles tentam “maquiar’ a situagao (fingindo
possuir uma capacidade de uso que nao possuem de fato) com o intuito de passar
uma imagem positiva preservando a face mesmo crispando sua interlingua de
desvios da norma. A avaliagdo também & um problema na abordagem comunicativa,
pois parece nao estar tao claro para os profissionais do ensino e para os aprendizes
o modo harmonioso de avaliar comunicativamente (BARBIRATO, 2005; CALDAS,
2001).

Ficou evidente que nos cursos regidos pela abordagem comunicativa é
essencial que o aluno esteja consciente do seu papel. A autonomia do aprendiz &
favorecida nesse ambiente, e €, ao mesmo tempo, fundamental para o sucesso. Os
alunos devem estar cientes da proposta e dispostos a desenvolver atividades
comunicativas enquanto o professor da mostras de estar bem preparado nos
ambitos dos conhecimentos linguistico e tedrico.

Os estudos indicam que o ensino por tarefas pode melhorar as chances de
aquisicdo. Nesse contexto, a assimilagcdo de regras ocorre de modo implicito.
Tarefas longas levam os aprendizes a se preocuparem com a compreensao, a
situacao de interacdo pode ser vivenciada no dia a dia, o que torna o aprendizado

mais significativo. Por outro lado, os autores parecem convergir para o pressuposto
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de que pode faltar acuidade linguistica em muitos casos. A explicitacdo da gramatica
esporadica e breve parece fazer mais sentido a partir do nivel intermediario, quando
os alunos ja tém algum conhecimento da lingua e demandam esclarecimentos.

Nas situacbes de observagdo de sala de aula o que predominou foi o
ensino-aprendizagem gramatical comunicativizado. Os livros didaticos sdo, na sua
maioria, estruturados com foco na forma, mas apresentam atividades de interacao
comunicativa, alguns inclusive se classificam como tal. No que se refere a
abordagem de ensinar dos professores e a de aprender dos alunos predomina
também a abordagem gramatical comunicativizada.

Mesmo em niveis intermediario e avancado, em que a explicitagdo de
gramatica deveria ser regida pela demanda, observa-se que o professor, mesmo
apresentando conhecimento cultural e mesclando diversas atividades, ainda nutre
uma preocupacao com a forma. Nesses casos, € mais constante a explicitacdo em
resposta a demandas dos aprendizes. Para niveis iniciantes, observa-se maior
incidéncia de gramatica apresentada, talvez exatamente pela falta de base
linguistica dos alunos.

Um recurso bastante usado pelos professores no intuito de tornar sua aula
mais comunicativa € nao promover a nomeacdo dos alunos para as tarefas
especificas antes de a atividade comecgar, 0 que propicia interagdes significativas.
Porém, o foco ainda tende para a forma mais do que para o significado. Além disso,
mesmo os docentes enfatizando a competéncia comunicativa, os exames orais e
escritos ainda se moldam pela gramatica.

A dicotomia teoria-pratica no ensino-aprendizagem de linguas ainda nos
assombra. A abordagem comunicativa, apesar dos seus mais de 40 anos de
existéncia, se apresenta como complexa para aplicacdo, na maioria das vezes, as
tarefas propostas se restringem ao gramatical comunicativizado (BARBIRATO,
2005). Até o presente, ndo conseguimos romper com a abordagem gramatical,
havendo uma ruptura no plano das ideias apenas.

A Tabela 4.4 apresenta, de forma sucinta, um panorama das evidéncias desta
metapesquisa discutidas ao longo deste capitulo, em termos dos resultados
apontados pela analise e dos encaminhamentos que emergem desta investigagao,

tanto no ambito da pesquisa como da pratica.
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Tabela 4.4 — Panorama dos Estudos de Abordagem no Brasil

Foco

Resultados

Encaminhamentos

O construto
abordagem no

- A metapesquisa mostra-se util para
estrategistas politicos na

- Desenvolver metapesquisas com
foco na metodologia de pesquisa;

cenario re-estruturacdo dos programas de - A metapesquisa pode contribuir
nacional linguas; para dar maior visibilidade as

- As pesquisas brasileiras atribuem |pesquisas e aos pesquisadores

maior robustez ao construto de nacionais;

abordagem; - Buscar meios de difundir os

- A pesquisa nacional é influenciada |avangos da pesquisa para

por autores estrangeiros. professores e estrategistas politicos.
Abordagens |- Maior numero de estudos com foco |- Ha necessidade de empreender
investigadas | na abordagem de ensinar, apenas pesquisas com foco na abordagem
nos estudos | um deles trata da abordagem de de aprender;
analisados aprender; - Desenvolver estudos sobre a

- Nos estudos acerca dos terceiros
agentes destacam-se os sobre
MD/LD, apenas um se voltou para
instituicdo de ensino;

- 25% dos trabalhos desenvolveram
analise conjuntas das abordagens de
2, ou mesmo dos 3, agentes.

influéncia e o papel dos demais
agentes terceiros (escola, diretores,
pais, sociedade etc) no processo de
ensino-aprendizagem de linguas.

Abordagem de

- LD gramatical, mas com algumas

- Pesquisas brasileiras denotam

autores de atividades que propiciam a potencial para produgao de LD

material comunicagao; comunicativos;

didatico - O LD demanda um aluno passivo; |- Rever os papeis do professor e do
- MD comunicativo elaborado pelos |aluno na sala de aula de linguas;
professores-pesquisadores; - O LD deve ser usado de forma
- Conflito entre a abordagem do LD e | mais autbnoma, como um guia e ndo
a avaliacao. um limitador.

A abordagem |- O dizer e o fazer dos professores |- Necessidade de mudar a

na formacgao
de
professores

sao contraditorios;

- Professores e alunos percebem a
lingua/linguagem como gramatica;

- A pratica da analise de abordagem
resulta em ganhos tanto para
formacao dos professores quanto
para o processo de
ensino-aprendizagem.

concepcgao de lingua/linguagem para
mudar o aprender-ensinar.

- Desenvolver mais pesquisas sobre
a analise de abordagem e como
implementa-la, pois ela aponta como
uma ferramenta importante para
aprimorar a pratica na sala de aula
de linguas.

Oensinare o
aprender:

gramatical ou
comunicativo

- Cursos comunicativos mostram
melhores resultados no
ensino-aprendizagem;

- Ha ganhos de aprendizagem nos
grupos de ensino por tarefas;

- Nas escolas, regulares ou de
linguas, predomina a abordagem
gramatical,

- Avaliagdo comunicativa ainda é um
terreno indspito.

- Desenvolver estudos para viabilizar
a implementacdo de cursos
comunicativos de linguas, ja que
eles se mostram mais efetivos;

- Empreender e divulgar pesquisas
que auxiliem na compreensao das
materialidades do
ensino-aprendizagem comunicativos;
- Produzir pesquisas sobre a
avaliacdo comunicativa.
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Sob a nomenclatura Foco estao listados os cinco tépicos elaborados para
constituir a analise dos dados. Para cada um deles evidenciamos os resultados
apontados pela analise (coluna Resultados), bem como destacamos, na coluna
denominada Encaminhamentos, os indicativos que emergem desta metapesquisa,
para a pesquisa e para a pratica. Essa representacédo busca proporcionar um quadro
perceptivo da evolugao, do cenario atual e das perspectivas para o construto de
abordagem no Brasil.

Os resultados debatidos nesse capitulo, e resenhados na Tabela 4.4, séao
retomados no préximo capitulo para consolidacdo tedrica a partir dos resultados

deste esforco metatedrico.



CAPITULO V — CONSIDERAGOES FINAIS

Savignon (1991) destaca que os programas de ensino-aprendizagem de
linguas devem ser locais, visto que esse processo acontece num ambiente unico de
embate de culturas. Por isso, a construgao da histéria da pesquisa nacional se
mostra fundamental para proporcionar indicativos que de fato refltam a
aquisicao/aprendizagem e ensino de linguas em nosso contexto, no intuito de que
esses conhecimento reverbere intensamente na pratica.

E nesse ambiente de universidades brasileiras que mantém pesquisa
aplicada no ambito do ensino de linguas que os documentos analisados foram
encontrados, embora as raizes da teorizagdo sobre abordagem, que é o foco deste
estudo, advenha de publicacbes internacionais, principalmente estadunidense e
inglesa. Os corpora de pesquisas brasileiras obtidos com relativa facilidade indicam
uma fertilidade admiravel nessa linha de pesquisa no pais desde o final dos anos 80
do século vinte. Os fundamentos de pesquisa metatedrica também representam uma
abertura de espaco no nosso cenario visto que ndo foram encontradas evidéncias de
metapesquisas nacionais, nem autores brasileiros que discorressem sobre a
metodologia adequada para esse tipo de trabalho.

Retomamos entédo as perguntas de pesquisa:

» Como representar sinteticamente a producao de pesquisa aplicada no ambito
tematico dos estudos sobre abordagem no Brasil?

* Como associar os apontamentos da pesquisa em abordagem com o estado
de ensino de linguas nas escolas e universidades brasileiras?

» Como relacionar o estado da arte da pesquisa em abordagem a uma agenda
brasileira de pesquisa em LA?

O capitulo 4 descreve em detalhe o procedimento metodolégico para o
desenvolvimento da metapesquisa aqui apresentada, desde o levantamento da
literatura até a tabulacédo e interpretacdo dos dados. A subsecao 4.2.1 apresenta

ainda as caracteristicas mais exploradas no ambito da pesquisa nacional sobre
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abordagem, inclusive os pesquisadores que mais se envolveram na investigacao
sobre o tema desde a década de noventa.

O capitulo 1 destaca a necessidade do desenvolvimento tedérico na agenda
espontanea dos diversos programas de poés-graduacédo (LA) e no seu “dialogo”.
Aspear o termo dialogo foi preciso para sugerirmos que a interagao entre grupos de
pesquisas e suas tematicas nem sempre é didlogo proposital com trocas interativas.
Muitas vezes esse didlogo se faz pelo desconhecimento proposital da pesquisa do
outro, pela ndo citagao ou discussao direta de seus pressupostos. Essa perspectiva
é reafirmada também pela dificuldade encontrada em agrupar documentos sobre um
mesmo tema de pesquisa em LA, ou ainda na confusao terminoldgica que dificulta a
compreensao do tratamento dado ao construto de abordagem nos diversos
trabalhos sobre o tema. Ao invés de aprofundar as investigagdes sobre abordagem e
fazer contribuigbes consistentes para a AELin, no programa deficiente de ensino de
linguas brasileiro, mantemo-nos usando termos aleatoriamente ou buscando
questionar proposi¢cdes sem muito avancar na disponibilizacdo da teoria para a
inovagao da pratica.

Os dados registrados revelam outro fato ainda mais preocupante no cenario
nacional da AELin. Ao considerarmos a concepg¢ao integrada da teoria com sua
pratica correspondente ou o avancgo cientifico na academia e na realidade da sala de
aula, percebemos que essa expectativa encontra-se ainda muito distante de ser
realizada. Experiéncias levadas a cabo na década de noventa com resultados
exitosos ainda nao alcancaram as salas de aula. InUmeros materiais comunicativos
foram elaborados e aplicados em grupos especificos, demonstrando bons
resultados, mas mesmo assim, observamos que os livros didaticos para o ensino de
linguas se mantém gramatical ou, no maximo, na variante gramatical-
comunicativizado.

A pesquisa aplicada produzida em LA no contexto nacional, de todos os tipos
de pesquisa, € a mais proxima da realidade da sala de aula que temos. Ainda assim
ha problemas. Dentre eles sobressaem os seguintes: (i) o texto resultante das
pesquisas € ainda muito técnico, de dificil compreensao para professores em servico

e pré-servico; (ii) falta disponibilidade das teses e dissertagbes concluidas; e, o0 mais
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importante, (iii) falta uma revista ou uma linha editorial de livros que traduza os
resultados desses estudos em LA para a linguagem do professor.

Talvez seja outra atribuicdo da LA traduzir a pesquisa de natureza aplicada
para as vivéncias da pratica. Possivelmente, essa tarefa de fazer chegar os avangos
da pesquisa em LA aos professores em servigo e pré-servigo deva ser designada
aos linguistas aplicados, mas n&o a todos eles ou a qualquer um deles. O linguista
aplicado envolvido com esse trabalho deve ter um perfil especifico como o de ser um
profissional do ensino de linguas que tenha se mantido ensinando linguas, que
possua uma soélida formagdo em LA como pesquisador e uma boa vivéncia de
pratica em muitos distintos contextos, ou seja, um profissional capaz de desenvolver
simultaneamente as atividades de pesquisador, publicador, leitor de pesquisa,
professor e formador de professores.

Existe um caminho ja trilhado pelos pesquisadores brasileiros que deve ser
reconhecido, até porque no Brasil os estudos sobre abordagem avangaram
significativamente. Conforme mencionado nos capitulos anteriores, a pesquisa
interpretativa produzida no pais tem muito a colaborar com o campo da LA, tanto
nacional quanto internacionalmente. Ela é abundante aqui e aponta claramente na
direcdo de uma pratica guiada pela abordagem comunicativa e meios de
materializa-la no ambiente escolar. Contudo, esse construto merece ainda muita
atengao, precisa encontrar logo uma forma de fazer esses avangos chegarem as
aulas de linguas pais afora para que colhamos os bons frutos dos resultados das
pesquisas aqui realizadas, uma alternativa para isso seria, como mencionado
anteriormente, criar uma linha editorial que traduza os resultados das pesquisas em
LA para a linguagem do professor.

As nossas salas de aula mantém o emprego frequente de atividades focadas
na forma, embora agora organizadas em atividades com um verniz de centralizagéo
no aprendiz e oferecendo mais oportunidades comunicativas. O professor, em seu
planejamento também privilegia a gramatica, mas com tragos de comunicativizagao.
Contudo, seu comportamento ja se mostra mais fluido e flexivel na caracterizacao
dos autores do ensino ideal em bases ideal e alegadamente comunicativas.

Apesar de as salas de aula observadas adotarem, na sua maioria, a

abordagem gramatical, as evidéncias desta metapesquisa apontam que, quando o
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ensinar-aprender se materializa de forma explicita, o efeito de retengao parece ser
maior se relacionado a vocabulario (ocupando posicdo de palavra-chave) ou a
execucgao de atividade gramatical. O ambiente implicitador (comunicativo), por sua
vez, tem apresentado resultados positivos na aquisicdo de linguas, resultando de
fato em proficiéncia (competéncia comunicativa) na nova lingua.

Observamos que os aprendizes se mostram contraditérios, ora querem
gramatica, ora desejam se comunicar, parecendo na verdade querer algo que nao
compreendem bem o que é, transferindo a responsabilidade do seu aprendizado
para o professor. Voltamos a mencionar aqui a necessidade de formacido do
aprendiz. Supde-se que esse reconhecivel ecletismo, presente na vertente
gramatical-comunicativizada, gere maior satisfacdo para os alunos, que ainda
consideram importante o ensino (explicito) da gramatica.

Ha algum tempo chegou-se a cogitar que a abordagem comunicativa, ao
focar apenas o sentido na interagdo, negligenciava a gramatica ameagando o
resultado do esforgo do aprendiz que n&o lograria atingir nivel adequado de precisao
na lingua-alvo. Esse mesmo argumento ja serviu para que advogados da
abordagem comunicativa rebatessem que a abordagem gramatical negligencia o
sentido. Autores como Almeida Filho (2007, 2008), Savignon (1991) e Sateles (2012)
defendem outra perspectiva. Para eles a gramatica faz parte do processo de
construgdo do conhecimento linguistico, porém ela nao deve ser tratada como
medida preventiva e sim, ser apresentada quando ha demanda para tanto.

A gramatica precisa emergir da necessidade, ser uma descoberta. Em nivel
basico deve haver predominancia de atividades comunicativas, os alunos nesse
estagio ndao tém lingua suficiente ainda, para desempenhar livremente. Portanto,
nesse nivel basico os aprendentes necessitam primeiramente adquirir alguma
lingua. A partir do nivel intermediario as explicitagdes gramaticais aparecem quando
necessario, no sentido de aperfeicoar a competéncia linguistica do aprendiz,
imprimindo maior qualidade na producgao oral e escrita dele (SATELES, 2012).

Este corpus solidifica a proposicao de Savignon (1991) de que o
ensino-aprendizagem de linguas se da em contextos particulares. Cada situacao de
aprendizagem € de fato unica, entretanto, diante das diversas investigagbes aqui

analisadas apenas uma apresentou resultados insatisfatérios sob a perspectiva da
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abordagem comunicativa. O estudo de Colombo (2001) ilustra que nao ha
possibilidade de desenvolver comunicacdo quando o grupo envolvido ndo esta
interessado em se comunicar. Em outras palavras, a heterogeneidade da vida social
se reflete na sala de aula comunicativa.

Por outro lado, pela quantidade de grupos diferentes que apresentaram
resultados positivos ou até superaram as expectativas sob a intervencdo de
propostas comunicativas, fortifica-se a hipétese de que tal abordagem seja, de fato,
frutifera. Ela apresenta uma infinidade de possibilidades de aquisi¢ao, envolve mais
os aprendizes, que se mostram mais motivados em cenarios comunicativos, e
possibilita uma aprendizagem de lingua associada a cultura, ndo apenas como um
conjunto de regras.

Um ponto conflitante no ensino-aprendizagem comunicativo é a avaliagado. Na
maior parte das vezes o controle continuo é informal, pautado por percepg¢des do
professor desprovidas de critérios pré-definidos, e os alunos n&o tém ciéncia dessa
modalidade de avaliar. Por outro lado, as avaliagdes formais, exigidas pela escola,
sdo compostas de provas e testes previamente marcados e de carater escrito,
somativo e nao formativo, que atendem melhor a abordagem gramatical.
Percebemos um descompasso entre avaliagdo e ensino, mesmo no cenario
gramatical-comunicativizado. Para o ensino comunicativo propriamente dito parece
haver um abismo entre a proposta da abordagem e a da avaliagdo. Esse tema
certamente merece pesquisas futuras.

Alunos, professores, instituicdes e a prépria sociedade parecem ainda nao
preparados para O ensino comunicativo, talvez isso expligue o surgimento da
variante gramatical-comunicativizada contemporizadora. Para que o comunicativo
venha a tomar efetivamente uma forma de ensinar e aprender linguas é necessario
ampliar o didlogo teoria-pratica, preparar melhor os agentes (professores, alunos e
terceiros) envolvidos no processo para que todos compreendam o movimento que
perpassa processo de vir a ser proficiente em alguma lingua e tenham ciéncia do
seu papel, para que possam desempenha-lo com maestria.

Sobre o fazer metapesquisa, e mais ainda, fazé-lo em nosso pais,
percebemos algumas limitagdes no desenvolvimento deste estudo. No percurso

identificamos que o ciclo necessario para este tipo de pesquisa demanda um
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periodo maior para cumprir todas as etapas. O ideal é que, ap6s o cruzamento dos
dados os pesquisadores autores dos documentos que compdéem o corpus tenham
acesso a analise e, desta forma, possam contribuir para o documento final, que seria
disponibilizado preferencialmente apds avaliagao deles. Esta etapa de checagem
nao foi empreendida neste estudo antes da sua apresentagao publica por ocasido de
sessdo de defesa em finais de setembro de 2013.

A possibilidade de contar com um grupo de pesquisadores e assistentes de
pesquisa tornaria o fazer metapesquisa mais dindmico e seguro. Neste caso, o
processo de levantamento bibliografico poderia ocorrer de forma mais agil e
eficiente. A “soliddo cientifica” da pesquisadora pode ter sido um limitador na
obtencdo dos resultados. A experiéncia nos contatos com os programas de
pos-graduacao e bibliotecas foram, por vezes, frustrantes com muitos casos de nao
resposta ou de respostas demoradas que quase impedem a analise de algumas
obras listadas no corpus.

Assusta perceber que as pessoas com fungdes técnicas e administrativas nos
programas de pos-graduacédo e bibliotecas podem nao valorizar a pesquisa ou o
alcance dela, ndo esbogando as vezes sequer uma tentativa de buscar alternativas.
Em quase nenhum caso pudemos notar algum esforgo no sentido de tornar a
pesquisa ja publicada acessivel. Se ndo ha acessibilidade para uma académica
engajada na pesquisa, imagine para os professores isolados em suas salas de aula,
e muitas vezes com limitagdes para interpretar a linguagem técnica das pesquisas.
As colaboragbes mais efetivas vieram de fato de amigos ou contatos pessoais.

Em tempos de circulacdo de informacbes de forma tdo rapida parece
irracional “carimbar” que para ter acesso a pesquisas publicadas na década de
noventa em determinadas universidades € necessario deslocar-se de um estado a
outro e ir pessoalmente a uma biblioteca, ou esperar os interminaveis tramites da
comutacéo bibliografica, em alguns casos.

Consideramos que, o fato da busca inicial (por titulos) ter sido feita on-line
acabou por limitar esta investigagcdo. Tivemos noticias posteriormente, em contatos
pessoais, de estudos sobre abordagem desenvolvidos nos programas de

pods-graduacao pesquisados (UFSCar e UNESP, por exemplo). Nesse sentido, cabe
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aprimorar as técnicas de busca on-line por documentos para compor o corpus de
metapesquisas, possibilitando assim uma abrangéncia maior.

Voltamos aos sitios visitados no intuito de melhor compreender as razées que
levaram a nao inclusdo desses trabalhos no nosso corpus, apos analise
depreendemos que os principais fatores foram: (i) a busca textual por palavras e
expressdes chave, visto que alguns titulos dos documentos ndo correspondem aos
filtros que utilizamos; (ii) o periodo (1990 até hoje), pois a maioria dos programas
disponibilizam apenas os trabalhos a partir dos anos 2000, anterior a essa data, em
alguns casos, n&o encontramos nem os titulos nem os resumos, em outros apenas
os titulos; e (iii) a inexisténcia de divulgacdo on-line dos trabalhos defendidos nos
programas de pdés-graduacgao (dois, pelo menos); e (iv) a auséncia da opgéo de
busca por periodo, o que prejudica o processo de inferéncia. Nesse sentido,
precisamos aperfeicoar a nossa metodologia de busca textual na internet para
possibilitar que cubramos todo o arsenal da pesquisa desenvolvida.

Ainda sobre o aspecto acessibilidade, como o corpus foi composto por
documentos que tratavam do ensino-aprendizagem de linguas diferentes,
observamos que alguns pesquisadores tendem a fazer citagcbes na lingua que
ensinam. Nos casos em que nos deparamos com uma lingua com a qual nao
estavamos familiarizados, tivemos dificuldade em compreender adequadamente os
excertos. Entretanto, depois de certo esforgo, percebemos que as propostas
contidas nesses estudos, reservados os devidos ajustes, poderiam ser utilizadas
para lecionar outras linguas que ndo somente a tratada no documento em questao.
Talvez o uso da lingua portuguesa nesses casos alargasse o0 alcance dos textos
apresentados nos trabalhos individualmente.

Os resultados debatidos neste estudo apontam, mais uma vez, para o papel
crucial da Linguistica Aplicada discutido no capitulo 1. Urge fazer chegar a sala de
aula os avangos apresentados nas pesquisas em LA, de forma a realizar a
proposi¢cao dessa ciéncia, que € buscar a teoria flagrada na pratica, de maneira que
o conhecimento tedrico disponibilizado possa ajudar na superacao das limitagdes da
pratica. Observar os problemas sociais relacionados a lingua/linguagem, trabalha-los
teoricamente e devolver tais tratamentos tedricos para beneficio da sociedade é o

caminho perseguido.
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Esta metapesquisa ndo esgota as possibilidades no campo dos estudos de
abordagem, pelo contrario, mostra que temos um caminho trilhado, com bons frutos
ja colhidos e uma equipe de pesquisadores competente e comprometida, mas que
muito ainda tem a avancar. Apresenta indicativos para pesquisas futuras, citados ao
longo deste trabalho, entre eles os que assinalam haver espago para um olhar mais
atento sobre: (i) a avaliagdo comunicativa; (ii) a integragdo coerente de ensino e
avaliacao; (iii) a acessibilidade da pesquisa, tanto para pesquisadores quanto para
professores em servigo ou pré-servigo; (iv) a viabilizagdo do dialogo entre teoria e
pratica, criando pontes para que a teoria contribua efetivamente para uma pratica
renovada em sala de aula; e (v) a andlise de abordagem como ferramenta para
refletir a pratica e mudar paradigmas.

Esperamos, com a apresentacado deste estudo, encorajar o desenvolvimento
de outras metapesquisas e instigar a curiosidade investigativa de professores e
pesquisadores no campo da LA no sentido de fortalecer e integrar a area, buscando

formas de fazer com que a teoria alcance a pratica e se reflita nela.
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D22 | 2008 | 112 UNB |ensino da compreensé&o oral segundo Sousa Freitas OK
. Chauvet
o enfoque da abordagem Gondim
comunicativa
D23 | 2008 | 155 USP Pro_posta para o ensino de italiano por | Paula G_arcia de Olga Alejandra OK
meio da culinéria Freitas Mordente
Forcas de abordagens em busca de - _ .
D24 | 2008 | 88 UNB |uma equagé&o de ensinar e aprender Ticiana Ribeiro de | José Car_los P_aes OK
Campos de Almeida Filho
A abordagem subjacente ao material - . ) ) .
D25 |2009| 86 | UNB didatico de portugués LE: a andlise da | Cuiane Pereira de| Maria Luisa Ortiz oK
. . Oliveira Castro Alvarez
multimodalidade textual
Representacao de professores de . .
D26 | 2009| 93 | PUC-SP |inglés em servico sobre a abordagem '\éﬁﬁﬁa"&gﬁf}‘s Roébr;‘:raadsa%ajs”o oK
instrumental: um estudo de caso
Sentidos de comunicativo em dizeres
de professores de inglés e tedricos
em ensino-aprendizagem de lingua D .
) o o eusa Maria de
inglesa: uma analise Maria Cristina D
D27 | 2009 | 128 usp semantica-discursiva dos processos Nigro Falcoski Sou;z;g:elro OK
de designacéo sobre a
abordagem/metodologia comunicativa
(CLT)
O ensino de lingua estrangeira por Mauricio Seibel
D28 | 2009 | 184 | UFRGS |tarefas: um projeto com critica de Luce Ingrid Finger OK
filmes
O ensino da gramatica da lingua
D29 | 2010 | 101 | PUC-SP |ng’Iesa,. no ensino m~ed|o, antes e Renato José de Maxnmln_a Maria OK
apds a implementagéo da proposta Souza Freire
curricular do Estado de Séao Paulo
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OBSERVAGOES

D30 | 2011 | 224 UNB . S ) = OK
mecanismo para o ensino intercultural Vigata Assungéao Barbosa
de espanhol para brasileiros
Decolagem em LE (francés): . .
D31 | 2011 | 188 UNB |potencias do ensino por conteudos e C%?(Eﬁgaéﬂo ?rrllzs J d%SiI?naerilgesl E?ﬁ: OK
tarefas na comunicacéo
O lugar da gramatica no ensino de L .
D32 | 2012 | 198 UNB |linguas: pratica de uma professora em Darhztgg:oMSiﬂZIes Vag:s:lerlnBe%Ees OK
uma escola de idiomas
1993 Wifteemn dCé)rlli?]trtd(;agsiir(;r?n:ilrr;oci;:rr]endlzagem Edcléia A. Basso | José Carlos Paes Foco: di d
P 9 9 Macowsky de Almeida Filho |2Prendizagem do
adolescentes adolescente
Caracteristicas da construgéo do Foco: motivagéo e
1995 Unicamp |Processo de ensino e aprendizagem Carlos Eduardo | Jose Carlos Paes |aprendizagem de
P lde LE (inglés) com adultos da terceira Pizzolato de Almeida Filho |de aprendizes de
idade LE (32 idade)
S an- = ; ; Termo abordagem
Tecendo o jogo: a m&o da abordagem |  Adriana Pucci 3 - .
1998 USP |ludica no ensaio de italiano como Penteado de Faria Mar;?alsr?:ana € usado para
segunda lingua e Silva identificar o uso de
jogos nas aulas de
LE
Ensino comunicativo de lingua Leina Claudia l;lggstsnc/)egos
1998 UFMG |ng|<_esa: um mode_lo d_e andlise de VT el Kevin John Keys e —
atividades comunicativas .
integra
Séo realmente comunicativas as Vera Lucia Ia\l:é)stsl\(/)e:;os
1999 UFMG |aulas nas quais se utiliza a Susi Reis da Motta Menezes de
L S - documento na
abordagem comunicativa? Oliveira Paiva |,
integra
Grammar and grammar teaching: a e Resine Foco: crenga dos
2002 UFSC |qualitative study of EFL teachers' Pawlas Ca rgzz ai Gléria Gil professores sobre
beliefs and behaviors gramatica e ensino
de gramatica
A vinculagdo possivel entre natureza
2003 UNB de abordagem, perfll e quantidade de Jorge Pol Sudrez Maria Luisa Ortiz |Foco: analise de
erros na aprendizagem de espanhol Alvarez erros
por alunos brasileiros
2003 Wittezzrn Discemimento do esteio tedrico nos Elaine Ferreira do | José Carlos Paes Foco: PCNs
P IPCN de LE-ensino fundamental Vale Borges de Almeida Filho ' ’
O uso das técnicas da abordagem . . Termo abordagem
. : Elton Henrique Enrique Huelva | .
2004 UNB Ie_X|caI no ensino de 21 marcadores de Lima Carvalho Uifembemen | gsado para
discurso da Lingua Inglesa método
A agdo avaliativa na abordagem por Trerii elindg
competéncias: O processo avaliativo .
2004 UNB  |no ensino de inglés como LE em face Alygzg;;goso G'Ib%r:f;anetf nes usadq para fa(ljar da
da atual proposta do Ministério da orge:nl;;gao 0s
Educaggo (PCN) conteudos por
competéncias nos
PCNs
2006 UNB A prética pedagdgica e sua influéncia | Marcia Maria dos | Maria Luisa Ortiz Foco: crengas

nas crengas do professor de LE

Santos

Alvarez
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A utilizagdo de uma abordagem N&o tivemos
2008 UFAL comunicativa no ensino de inglés em | Rosangela Nunes | Roseanne Rocha |acesso ao
turmas de adolescentes do ensino de Lima Tavares documento na
médio integra
Foco: cultura
, A cultura institucional de uma escola | Juliana Maria . |institucional e
2008 Unicamp de linguas Franco Tavares Elza Taeko Do |crengas, termo
abordagem tratado
como sindénimo de
método
Anadlise de unidades de ensino de . Foco: produgéo e
2009 PUC-SP |inglés como L2 com énfase no Eloiza Ceresso de | g, s Madureira compreens&o
- Andrade :
aspectos orais leitora e oral
Foco: falagao
At : (indisciplina) como
2009 PUC-SP Embates de forga na falagdo em sala Fagz:aﬁgagic:da Maria Antonieta |resposta a uma
de aula: a ponta do iceberg Santos Alba Celani situagdo
educacional e
social critica
Y Ideologia e ensino-aprendizagem de Paula Telles da Maria Antonieta . .
A PLEER inglés na escola publica Costa Fernandes Alba Celani Feze [EEelegE
O desenvolvimento da habilidade de .
compreensao oral em alunos Leila Maria Angela B. Foco: género.
2012 PUC-SP |intermediarios de lingua inglesa Gumushian Filioini | Cavenaghi T. Termo abordagem
durante um curso baseado na P Lessa € usado como

abordagem de géneros

sinénimo de
método

UNIVER

LEVANTAMENTO - ARTIGOS

SIDADE TITULO AUTOR(ES) ANALISE
. Os bastidores do processo de ensino/ aprendizagem: uma | Elizabeth Fontdo
A1 | 1991} 12 | Unicamp analise de abordagem de ensino em sala de aula de LE. do Patrocinio OK
Elizabeth Fontao
. Revisitando um professor em sua sala de aula: do Patrocinio e
A2 11995 15 | Unicamp movimentos em diregdo a uma pratica diferenciada Ana Cecilia Cossi OK
Bizon
Marcelo Santos e
A3 | 2011 9 UnB Analise de Abordagem de Ensino de Lingua no Limite José Carlos Paes OK
de Almeida Filho
Legenda:
Documentos que compc"Jem O corpus
Documentos descartados
Tn®  |Tese n° (T1, T2, ..., T9)
Dn°  |Dissertagdo n° (D1, D2, ..., D32)
An° | Artigo n° (A1, A2, A3)
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Abordagem

G-gramatical

APENDICE B

Metodologia

C-comunicativa

Etnografia

Estudo de Caso

REGISTRO DOS DADOS LEVANTADOS

Abordagem
Professor/ensinar
Aluno/aprender

Mista




100

'0)2 saweboapia

"SOIXB)U0D
siop sou son)isod sopeynsal feolenuLIg) 8 ‘SaW|l B 0SS90B
BAeloge|od ‘eyoldxa ‘eyo)duwn wabezipuside weyun no sgjbul 10pEAISSQO
‘|eJo oesusaidwod eu wabezipuside opepn)sa Weiney _Ommwhoh%a
Jolew :(Jouajul cjusLlpual Welensow s el 9,58 ‘SOue Z| L & sejusbal
219s z9 ep soune) wabezipuaide eu OEUBIILNLIOD Jenbau ouswipusr |, 0L @4ua soune gg mwhmmmwho_& SEJ9IE]
soyueb weieyuasaide sounje so ‘wabepioge :.:nmi € opueARRio (ogd ouisua oP 813} —Jejnoped ejoose ¢ seuun Lus opesseq
e wesescide sounje so Do) siew . 19N SEjeIE} -eyuswaidw) | ap epeaud wo:m:ozmazv BULN} | iSEIISOW ¢ wenooop)  oyeqessp 9 N el
10} onsod o sew ‘opdenuasuod no ogdugle | |, saybny | we opeaseq 1661 2 eoygnd O3pIA S olpne ‘sawebospia esnbsad |oued wn eyere SELE
ap e)e} — oanebau isounje soe B)Nsuoo uosspy ouleqel B|00S3 we m ogdersi0 B 0SSa0e Weyun . €159 e m.EaEmEE_
Wod SEJNELWS) SeY|j0osa ‘eiossajold ep 0s ap oueyd souep no sg|bul opepnisa SUDS ¢S elogee
Iejadsa was ‘wepnle as sefa|oo so ‘oedelsul weiney el 9,69 8P seuun
e 2 sounje sop oededioped e efejoous ‘soue | @] aaus § wa o%
Jossajoid op oedezienusasap | eonnadess), sounfe 4z — eolgnd EuaLuidw
B0} 8P WeUuoloun} skealjewelb sejaie) B0DSS BULM |
(sepeneib
Z 9 sepeAaIasqo mﬂ-u.._._o_tma M_M“MM seuidwe)
eoleld ens ep oexa|al e eled oyuiwed nuge sejne s a._maﬂ._ . hwa_ ap oeiBaiep
Jossapud op sejougiedwoo sep oedewixoxde ¢ ‘sepeneib oumﬁu_mMﬂ_MﬂMﬂ_ eojgnd ejoosa
e noyjigissod wabepioge ap asieue e (Seloa) 06/Zap sejsinanua § ap salossajaid
W8 OBU ‘LUNWOD OSUSS Wa opeaskeq Jossajold o_.M_MM“oU homﬂw_ﬂm“ﬂﬂﬁ B JB/Ige ap ‘sg|bul ap osino mw__wmwu_mm%%ﬁ: Mwuo sg|bul esed sg|bul
op ojuswidsayuo? ‘oedessyul eioidosd oonod ‘oe 9 m__ . ma._E 0o aedioued | seudwes | ‘eoibobepad o ﬁrmE P a8p 0sIno 8p 0SIND Wwn Bl
oaNEpIp [BUS)EW Soue By a)adal as Jossajoud noﬁ_hd eo hmﬁr_ suo Jossgjoud | ap oeifal BUIoYO) o:..ﬁam m%oc_E d awedoped | waquue) ansy J eibouyg cL
op ouswelsue|d Liossajoud op erougioyoid e M_h_ Eamm_& o amﬂ. ‘Jgfoyunl e SETEN ) 0955 EW m:_p._.m._ﬁ Jossajoud | | ‘jeuoissyoud
exieq ‘euwsajew enbu)| ep sjueisucd Py ® |lige ap 0sInd ap oeduosuel Bl 'SOUB 188 128 ejougiadwon
osn ‘ougngeosoa ap oedejussaide ap sene 2 oedenelb ‘ene | -.-o_ od ¥ m::om woo
‘epejuawbely ewio) ap epejuasaide enbuy ap ogduosuel) gnow m.._mnmnﬂ__ + BIOUBUOSUOD
2 oedenelb ‘gine s buipo Wwe ouisua
ap ogdeI0UE SEla7 oedeuuo}
Bne ap ges e eed [eal
opunuw O JaZel ap BAIJEJUS] BILN BY ‘alauaiul
waquey ennsod wabew Jessed ap olasap
(sesi00 senno asue ) opejonuos 2 odwse)
o sazan Jod b o)sia [e2) OB) 2 OBU ‘apepIWIUl
ens Jodxa Jod opedeawe Jjuas 9s spod ounje
o sojuswow sunfije wa sew ‘oonod alspsiul seaicus 6 @ g olBIpauLBUl BAIJEOIUNLIOD
elossajoid e 2 eiwe} ‘epia eudoid e aigos UBUNN 2 m_uM:E i Sp euuny (sounje SIELL BLUIOY
we|e} sounje so ‘aln)| slew no (ewuo) ewnbie | ‘oluiooned SeQIEMYIS SteuLojul EPEZLIoINESop Z Wwod ap WeIznpuoo
Jeoneud eied) epejonuoa sas opuspod BISIASp|  ‘uoag —EIne ap 5| ve6LIMOU senbuy mEm_:ﬁwmm__a oa_oh esinbsad od nozieu) selossajoid Bl
ojuod ap oessaidxa 8 oBsSNoSIp ‘sepeNwWIs | ‘UedBARD ElEs eu :% eun| ap osan2 @ sougp : weo e Eam wnbje sode osino se sew 3 eibouyg b
oeu seodenys :3QvAUIA “(odwexe oy | ZAPUSIE 9P sejou ‘opNg | SeRU (SR | o0 oy | (eopeweib)
Jod) oued wn 125 ap gnbiod o s1qos eplawyy [ouIsus ap we ogdeAmib seuun) z) ou sounje / [Buoiouny
sopejunbiad opuenb 16ins apod apepian webep.oge SOJOLISUE SEAJEIUS) [eusew
B 2 BpE|0AUOD SouaL @ easinbul ewoy EP osiipue SENp SEY9) Weloy
B (o1ea wn g goonanb suibewr) seains
sagdenys w3 (cobobiepad assalal)
easinbu) eonexd eeuss ‘seodesiaciduw
ered odedss sousw ey sopeuluuspp-aid
siaded Jeuasaidal oe Iy NOD-I0-ZV4
s9g58AI9590 sopeyy wabepioqy ojuswuadxs esinbsag  esinbsag ap wenp °mo Binuns odiL 0no9  pgg wan)
= saloiny 0204 op oeSeing epeso  sojuswnisul sajuedidijpey woabepioqy opolal




101

(Sgbul osJng) Was
moumwa_uanmmo_con% Lequie) SOLEIp @ JeW | ;g OpUEsIND soynpe (odws} owsaw
om.m OluELod EagLED eu Mn_u_m__, Emmmw d oyji4 am op ap sensowe G @ @juaosajope oe elossajod 2
s s ooy | PO | ‘sozpinste | JOE | Pkt | Seasranun | gycsoume (L Fapesnosod o
~a>_:=_mm BM pc) man. mN__,_ Q..-:-Eo“o. | | UOSMOPPIM op N.h,h_,w_amHAUN Smo ‘souguonsanb (eiopesinbsad) mm.,.mmo ozw SSPEPILISP 2 H
LE.EE s Emmmhu_ a:o.o.n.oum.u.ﬂmu_:zES ‘mouoly | ‘Josssjoidop - b Pl ‘seine Selja Wa epeulo} joid | Z Woo Jeyeqen
s _us_ .mm.EuEES— m.mmnmp:._cm.m_:m 0z ap oedlosURI) SOUR (f ‘Blpaw wa apepnayp
; EE 9SSB|D [RI0SSSJ0ld
(EnuA el
‘aneys-eineled ap oedisod sopuenpeiB-sod
ednoo olengeosoa o opuenb Jojew Jas aoaled olieuopsanb €€ 9 sopenpelb sounje
oedus)al ap oyase o eyoldxe wabeploge 0Ix (sopepinye g) Ly=pe2igapy |9 euondxe 0B S5 SUB)
BU ‘apepinge e sode OBSSNISIp ap ojuaLuow 1X3 eysined ap| sepouluwg} |8 (cuawuadxe onno| wabepioge (g4 i 4
wn Jeye} Welelapisuod sew ‘sounje sojad 8p ouisus | (euun) epeo EpISIiaAuUNn op siodap op wemedioned (sod ap ¢ 8 opne ‘0gpja)
aawennsod on.m...m:m eipiwiadly sjusig e ered esed (opojdxe| - agsewes ‘ewn BUBLLSS BLUN waq we) m.ommm_,ﬂﬂm CHUEINGEBI0A IS}
"o_u.ai. Q:ma:.._m wa mh.._w_moQ.ouEE.mm_ 1oonwesess | @ oyoydui) L) L/g0oe ap senbu)| | 8 elale) EpED Q) £z w.EmE::m:_ ) ap jopue.de
"muﬂ.mﬁi_ Emmmu_onm Emn EE 2 opoydxa mouow.wm__tmmﬁu. ezreoe ap oSEm..__ 8p oulLwg) OB eyoldxe yz=2 ) 1) sounje esed m__w__wEmaE
8 opo)dwi ouisua, owoo opesn g wabepioge P ssIE ofio]) syse)-sod |[euawnusul ‘=gl |G/ ‘eyondun 8posn
inbe ‘ouengeooa ap ogdisinbe 2 ouisua ‘aysay-aud [ewawnsul ‘gL=y| | wabepioge
ou elpiuuadly ep sojoedwi so eled ope)joa [ElUBWNDSUl ‘LZ=G
seifu) eyoydw
£,00LN, /[e108dss, 0jxajuod
wn 10} oBU 8ss3 anb elas (sayuepoduul
OBS LWague) oesioap @ oede ‘ayuepodu s
oudoud |eusiew
EJUSWELIB} ELUN NOIJSOL 85 OBJE|[BAB-ONE INJNIISa-1Was sanBnpod o ;
. "oEmME 1S wa ”E._ wn oeua .MEQ " (seanyno mummﬂ“:m_hm_io 0812 E:Mm:%mé& Joyuedsa
9 BUSEW O "on_m_,..mmE_ oBU sewejed wn esed uosumy ‘A ma:%:ﬂmﬂ.m_g _ﬁmwcm__w_mm ‘Teuy B [eloiul | elaey BOUNU eun mw._mwMM_Mﬁﬂa
enbuy aAlu 0 Weleas|d anb sagssnosi ajslewwWe] olieuonsanb 9,0/ ‘enBul :
:oEm.F_hMm _m_m.._ mmu_-:oomm_mumu_aw.mm mmﬂ“wﬁ _:Omv_o__m_I ouﬂ%mm__wu mumwwwmw— elsined ap ) ".oa_‘._“mo Mﬂ_%w% m_o:mm_w_ww sounje gL @ .m.:::%mm:m:._ _ 5 Bl gL
o110y opeioat e 0 e s oe 8 | ey | 0N | seopssen | PN S ABE R | o] | webezpuside o3
ou.::m“.m ou 020} .mm:mztoa Japuaide ‘wnwoo __Em EAR [esjew 2002/20/61 ! h,:.:zmm oury sounje € JEIOUSIA
waﬁﬂo wn mn. momza W2 SeInyno seueA HEAEAED opuezinn jsp 280 ﬁ ollg)ol ol "Qomumm-dc_ﬁa Heanynoseyul
ap soBojelp loAJeIUNWOoD 08N LWBIBLSOW uside-seuisuy ESWEmmEEma o) Smmmh.oa l mrﬂﬁmo_:“:‘:wo
SEIoUSAIA @ Sagdeigul se (¢4 ourssaau oederlasqo °q
9) [eanynausiul BANEDUNWOD Wabepioge swou
0 Se|NE (] WS SEPIAJOALISSSp SapEpIUN €
0INbas Jebn| JoAey o
oeu aoaled eonewelb ep eio) ‘wabezipuaide mwﬂmEmm
Iueieb oegu acsed oedeypldxs e lepuaide (onondxe a1 S :NH cene
ap eyoydwi enno a eyoydxa ewwuo) Bwn By usysen] yond =0pn [11S90URY |, . s
‘opipuaide g opeuisua @ anb o opn} anb Jodns | uosqoxoAer no oyoydu op ap osinoop ¢ ‘og=eaunuog
. o . ‘eoneweld eojgndep | seioyzap ep
apod as oeu ‘epuelssp laney was epiznpoid feig 9661 |ll S@ouBy ap aIn| | sounegl Bl
= X : no oed EPISIaAILN | SEINE @ 8p OIpnNe N i 2 eonewelb ep 2 1
2 eonewelb ep oedeojdxe ellzejoudad | issoy ‘oyy ~eouNWoD) aNsaWas 4| wa Wo 0BSeAeD 0SINO SOP SOUN[E | SPBAUSD D | oo e T eifou)g
08Jq0S OpUB|E} B[HANC WaJWE)] OUESSaIaU eplawy E.mmmw_u soouey = elossajoid o gne mu.mu s
2 ‘gjusloyns @ oeu elossajoid ep Jazel ‘siI3 :mamé:_.mcm_ mmom!u 1 eu opogdus
0 Je/AJaSgo [0SJaAUl © OBU @ 0BIBDIUNWIOD : 05 onondxa
ep odinues eeyse eonewell e loyo)du nol
X oyodxe e oedeaunwoo x eopewel 0 84qos Snosip
$2058AI8SG0 sopeyg  weabeploqy ojuswuadxa esinbsaq esinbsag ap wano 2AD ejnwns odil 2ne9 pfoj way
= salony 0204 op oe5eing Ep|e207 SOJUAWINIISU| sajuedidiped woabepioqy opolajy




102

BAJBIIUNWIOD oyuedso
eopeld BnS Jeulo) ap Opluas ou SeAlSle 6n ayabal .
seduepni Jeasng ap opliuas ouU BpeAISSgo _: Ojo1E P SALEEY b ios sajoid ep :.En_ e m.__F__o Elmog (2va L)
. olulooned eled 1enBnin “eunuabiy sapienys senp
elossajoid ep oexa|jal B 98-B)R)SUOD ‘0IAI| Op op ogIoy ejne eu sanbBriod sapssaldu sep Bp ogdenpeib-sod | soung gl o | B esRdwod
SEJS|BINN)S3 SSPEPIALE JOZEB) O 8pEpIASI] .:Omw_ o elossajaidep| uw g9 N op onsibal ‘olpne ooB senpeib - 210859010 (soe 9 Bl 2
‘seaeoyublis saodelaul edawod apepiae uBUSEs wabepioge |y, apene | eorand wa oedeneb soune 1v) SOUE p) eifouyg
Ep S3)UE SOPE3ILUIoU O2S CBU SOUNJE SO soune ,o: M B JeAIasqo iand sp ‘odwed ap sejou ep mn_ €LY l b Ea
soe sapepljigesucdsal ebsjap elossajoid Uil EpISIa AN ‘oedenasqgo SjuBlISaxS 8 BAIEU Op EI0S5301
‘ogdelayul Jojew wenywisd ‘sieonewelb Epeuy we g1 ap oedenbuel) ejueiey eiossejoxd | euisew
son)algo woo anb owsaw ‘sapepiaye & 0snd
(eoneud eudoid e 21qos oexalal) esinbsad e "BAYEDIUNLIOD
eued Jossajoud op epesua ap epod e Jas apod Ep sojuawsaja
(segduosuel o sepdenelB) wabepioge ap loyuedsa nied Jesodiooul
as|leue & ‘eajeonpa eoljeld e & aue ep opelsa ap sajuefe} 3 3|Ilyn ‘BIgqug|o) L3 355313)U
0 3J)Ua BIJUB)SIP B JBZIWIUILW 3P Opluas SoUBISED ejne eu eled o_u%mm 6 ‘seinpuoH BABNSUOLISD
ou oya) wa) as oonod walod “lopesinbsad | ‘uosmoppipy [Blossejaudep| uw g e | eoignd sp .o%m%% >mmm oul P oegdenpelb-sod | eowoadse | elosssjade Bl
ap eple) e ossajoid oe Jebaop 21qos 0 SIp ‘oyi4 wabepioge |yl apene | | episidAUN | e op Sey 2 ogdenpelb oeu sew |eonewel 0 eifouyg v
9s O)NW ‘OpeJapISUOT Jas B Joje) wn @ senbu)| eplawy B JeAIasqo wa 3] OEVEAISSQ0 ap seunje wabepoge ep
Z sep apepiwixoid ‘apepijeal ep BpENOUIASSP sanBmuod op ogdenbuet) ‘Blusuadxa @ eaneu Eloueuwopaid
2 B)SUOIABYS] OBSIA ((BLUIO) BU BDO) 2p 08N ojuee) eiossajoid | ‘37 sgnbnpod
9 sou9 so sopao) ablioo) eansinbul apepinoe ap e ewn
ap neib o elougnbayy woo enbai eiossayoid B ap oedenasqo
odureo SONX3|I8l
lopeuwlo}-iossajold op apepljigesuodsal ap sagdejoue d
B BZIJRJUS ‘0|paLl 3 [BJUSWEepUn) oUISUS ap 18upnog ‘(oede|eAROINE Sal0ss804
ene ap sejes seu seidynw seiougbiisyu sep | ‘zopueulsH d ds ep o saled) ogd soue {euo}
BlI03] B 8190s Je|e) sjuepodw ‘odlaas-aud ellala mﬁom%wo_ Ope)Sa Op | -BllBAR (SO3PIA ¥C & 02 ep mumu_ﬂ_um:_._
wa salossajoid sop wabezipuaide-ousua ap ‘oyi4 P OEVELLLO} 21)SaWas | | Jousyul ou ‘soyjeqes) SEN)S7] 8P 0SINO OP | — WBWOY | & WO SE|aRNLW o) EU 6l
eu sojaloud . opouad ;g op souny| & sakleynw | seousblau eifouyg
ossao0.d ou Jopewo)-lossajoid op oyegel) | eplewy od eoignd ap | o seaoud {(so) ~ediouud
ou elxne apey) essa ‘sejdynw sejougbisiul | ‘oesgeg lod ouisus episianun | -492s8) aull-uo Gl Jeciould | SE OpuSAoAUS
2 salossajoid ap Baxa|al oedeulo) ‘osseg $30SSNosIp guunL sojsfoud Jod
‘eaeoiunwod wabepioge e eucioejal a sajeqap EAIEDINLIOY
‘olieuonsanb wabepioqe
Ewsjgoud,
win 9 BAEDIUNWOD ogdeleAe ep ogjsanb
e ‘oaeolunwod Jepuaide-reuisus op soalalqo soune
SOE JoY|aLWl Spusle BORl) adeyalul [einn)ss JZ opuezieio}
ogdeziuefio ewn e opejaie ‘oAEdIUNWo-31d o|ned oAIXaIal ‘soue (oL) £ 2 (%)
oe wabuysas as seysodoid sejose) el et oS ap | Opebop oLEIp |4z ‘(gL) of op soune | soynpe | (SEINGe
se sazah Sep eUoewW eu ‘oedeode elred nuaeid Spepien £00Z Jjousiou | aesiaenua | woo {(Bulaod soue SOpO) sejne mmn“ oraIu Bl
exajdWo owod BISIA 8 BPUIE BAIEDIUNWICY ould 8p oun mMo | 81158Was 4| | Jejnaiped ‘oedlosues €) owmou sena | fwesysisap Op s&jue 4j, 5p Y eibouyg 8l
"plogy e Soue gZ snas sop Jesade mm._m.E< p selope sepaap ‘olpne 9p 0SIND Op SJUBIDIUI| g ‘SOUN|e ZE EUBLISS/SSZOA
‘EJUSWLIO)E SOU EPUIE BINE ap Bles wa eoneld si3 SEjoIE} apepinoey | we oedeneib s9|6ul ap jamu 2) Wt p os;nd
X euos) ioededisied ap spepinoayip Jolew wod soune eed
welab seyage oynw sejale) ‘SjueA3al @ [elawadxa osina
onyeoyubls ‘oou siew g ownsul o ‘opeoyubis
ap eosng WeosoAold SEAIBIIUNLICD SEJaIE)
5 sopeyn  wabepioqy ojuswiadxa esinbsag esinbsad ap wanp apo enunsg odiy onoo eboj
S8QIeAIASA0 saloiny 0204 op ogdeing Ep [e207  sojUAINLSU| sajuedidipey wabepioqy opojaiN wen




103

OUSUS 0 El0g@

sagdealasqQ

sopey)
saloiny

wabepioqy
0204

ojuawadxa esinbsag

op oedeing

Bp 007

esinbsad ap
sojuawnsy|

wanp

sajuedioiyed

EpEji ssheue
E[nwng

wabepioqy

odil 2Mo9 pfg

opojaly

ogxajelepeaeide jgne speps We cgdene apEpISIaALN
M% BJOy[BW 8p sapepigissod E_Easz_m___. ; sewop! o senfujap oussua
wabepioge ap asieUe B SYARNE ‘$2105S3)0) By (asijeue-oine) ap B[00s8 asieur B|0259 ap Jossajoud & webepioge
‘sonnefiau ajuawediouud a soamsod a7 _._m> Jossajoud gg/ue( ewn aoeduosap | | ‘sosino edsng | | selossajoid eudoid e Ell -
sojuod Jeasng e BIougpus) 'salossajoid sop _Nmp_ms_w opouisuaap | eggobe 2 seayand ‘opduosuen | sew ‘ a)usLWEDLOS) £ e Emm.__mcm no 9 (eibouy
[enjosjajul spepiAle e ezifetousjod wabepioge ' wabepioqe s oo..mm.m ‘oedenelb SEpI}SISSESaP mm_omm.m_ oid
op asijeueoine e ‘Jopesinbsad op elougIapel eo|gnd ej02sa
B W3S S)USWIBIJ ‘SeNe SENs 81qos ap sal0ssajoud 7
weypal  wanelb salossajoud so anb agdoud
ogdE(EAR 3 OUISUS SJUJ307 SIEW BJISUBW exgseq
ot ol ousprmiesopd uepow | ey | LU ] I O B T (O sty
as ! _o._ mﬂ ._8 _m.,__o _oﬂw 8 m_w_o mm_ﬂmxm _Ema:_H g Woo pou | EPISHEAUN ‘S0UguOysaNd elossojoud B3 moﬁﬂz B |0sIn9 _“ bui
omm_ In I : . 9 SJUBUOSUDD LB6L/ ap senbuy| | ‘'odwes ap sejou| ‘essjiselq eoygnd : -Selou! &p ) = a
50 {(BAEOIUNWIOD PIOGE) BANEDIUNWIOD | ‘UOSMOPPIA 3 0UISua 3 e obe 2 QB0 | ‘0apIA G OIpNE | SpEpisioAN BuINy 0Z Wo2 |0SINd Wa sene eJfou)q
_ Bougladwoo e Emm_m_cm 58]JU300p 8 (] 14 WweBepioge € ousabul | ws onsbas senbu| 3p 0sInD BULN] | | Z SBpEASSqo
{[eJ0 BLEXS 3 [BUY SLUBXS ‘0SND OP OlBW OU | BpIaWY A Welo)
alUexa ‘elaugnball ‘BseD ap selalE) 0BJEIRAR ®
SOPEAIOLU SOUSLI BJgNd Bj00SA Bp SOUNME
{lapuaide-JeuISUa Op JOPEYLWI OLWOD SIBW wewfuo
euoioun 7 o ‘|ealjewe wabepioge ap ogs P2 §31¥3A0DSId
(72 50 :0y[eqe.} Op JOpEy|IJe} 3 S3PEPIAlE N 0IN| (ds-seuidwe) Bneap es
ap o__mmﬁo@ 0LUOJ BUOJOUN) E ‘opsladsip Jaubey conepp oleuonsanb wa Jenaiyed & wabepioge
2 ejjede SOUAWIBY 0SS! WOD ‘BIILBUD |, wewsiog|  owyop 7661 ds 9E)SIARNUA | BJ0DS3) BUSS .G sewun 7 ep b, 9 AR
siew 9 Jenoued ejoosa eu ene (g opd uin oq | w %.m.E e | 'ZEPEINO -seuidwe?) | ‘oueip ‘ogdeaeif | ap euun | ‘iize Ol 091 eJfiou)q
SEpE[NPOW SE|NE ‘apepienb Joyaw ap ownsul _w w I oq ‘opdeniasqo | P NMNL HNO QN0 %ﬁnm
80918J0 $31IaA028I(] ‘0gdenwi @ ogdyada) petly 0INI| (dS-seuiduwe) F10p 518
= J7 Japuaide ‘opnajuod op Bzainjeu Wa ea1gnd g02s3a)
2 EIMnJ)S9 ‘sal0peapou $091ga) soidjound 8lIgs 4G ap BuLn) |
SOU WeYaWasse as (] sou suabepioge
asieue
SUBYIM wab |oyuedsa |oyuedsa ap ajuele) o
10pe)ILUI| JOJB] WN J8s %3_ BJUOSURI EJNE B woyseny | -ezpuaide py— A ep odoosa
OjuSLUNIISU| 00U OWI0J J3) 'ePEZINEOIUNWIOD | oquy | -oussuaap uw oe @ ae] 1TLE )] ep sjed wo ene eoyoadss | 0 opeyw ey
ajuawang| [onewelb wabepioqy ‘opeaniubis : Ul spEne | : B|NE 8p 8S|BUe |, : OBU  |k) spodene ep
OU OBU @ ‘BLLIOJ BU SIBW B0} BIOSS3J0) oud webepioqe gapdly senbiniiod ap enjeu oeduosuel B
g } BU S| } 101d epauly | e Jenssqo ep sied a)Uepe) elossajaid = 1€

way




104

$210]E] BSI[EUE SIRINYND Soj0adse sopinguia
oelsa waque) enbul ep oessaidxa eu

sagdenasqQ

sope)D
saloiny

0204

wabeploqy ojuswpadxs

esinbsag
op oeSeing ep [es07]

esinbsad ap
sojuawnysu|

wanp

sajuedioiped

2M0

"EANEOIUNI0S OEOB|BAE Bp OAAIgNS Jo1eled
ey {(sonsibal o mEmN: B|00S3 Bp mm_ow_mm_xm (eBoag (exieq
s Wapuaje ogu anb Jejeae ap seayoadss e elpaw
seuwo) 1anbai siod ‘sesinbsad siew umolg @ eyeibosh o 9sSE|0) |EBpEININISS-WaS SEJOPEAISSGO OUWOD BlIOEW Ens
ap 80aled BAROIUNWOD oedele s ap odueo ‘ueMSg Wwawiediouud 31195 &9 S ENTE] WEIeN|e seuLIn sep wa ‘eibojoig
. R U o ‘seudisip N . : SEI20 selos sajoid aeyeiboab
o ‘eduepnuw ap apepissadau e Wagaalad aleuED senno 1 @ (elpaw | ‘oapiAa 2 olpne ap R SODNBII0D
sel0ssajoid ((0AEWLIO) OBU 8) OANBLUOS ‘lloden in Z661/Zep assen) | oedenelb ‘oueip - €l Ep? selossajold mu opney el
I3 ED OU 85-WalUeW oedeleAe ep sojoadse |  ‘MOLIO P sopnajued EIQE algs Jousysod esed LS 'sounje /g {99 ‘ogoeyene 9 |eibou &d
B ¥ EVEIEAE ED SOJD _ W opuEZIIN) Jeu q 118} — 49 'SOUE || Ejpaw (AL ap sleuLo| 13
soynw ejoosa ep seiougbixe sep ogduny wa | ‘uosmoppipy ydiosipia 5 | ‘dS — | odwea ap sejou LD "SOUNE 76 — oG &) seuun z 2 sreuo)
‘oedeoide eu apepiewIojul BUSD ‘'SOpEDIEW | e foypd | m_.._ : seuidwe) | ‘Bne ap EES N W mmU:mzmme moEmEEE:_
sjuawelAsld sa)58) & seaold ([eULol-WaS eplawy ap wa oedealasqo | g :
/enssa00id OBBeIEAR ‘B1ouSID WA 0B ap oulsua ap seayqnd selossajoud g se SO esi[eUE
soun|e ‘sopluyap-aid sougyo was ‘losssjoid wabepioge sejoosa gz
op sa05daniad ewiojulenuluoD ceSElR AR
SEANEOIUNLI0D
SIPEpPIAIE J3AJ0AUSSap B So)sodSip
2 ejsodoud ep sajuald Je)Sa LWaASp WagLue)
sounje so ‘(opyuas ou 020}) ‘operedaid k)ss b
w2y Jossajoud o ‘oedisinbe eziunpodo ‘sobuoj SOLIOI SE190. wabezpuside
souln) ap oeSejus)sns ap apepiunuodo ‘eIp BAIEOIUNLLOD HOW S€130d Ep BIOpEAOW
SOp apepal oo!
E BIp OU EPBIDUSAIA J3s apod anb cedelsjul | wis)s ‘oyjlq | E1ougiadwod p _nmu 1008 OWoo BlpIE}
sy 9SB} of ol
ap oedenys ‘oesusaidwod e wod wednsoaid | EBpiswy | B OpuBsIA ‘BA oueuonssnb | | : & : e EANSSqOap
sounje ‘sebuo| sejale) :seAEJUNLIOD ‘uBun -EJUNWO 2 ‘sopebojel SEAEUNWOD-2.d | gIpaLLIB)I oynul ou (Sase;
. | 0] SEjale) [seAled . N e sesalll g é : P sejele) safbul Hnul 2] 5 ey ca
‘(opnuas 2 ewo}) zZipuaide ou epenuad siew nygeld wabepioge soLEeIp ‘olpne . . sajualayp eibouyg
ase) 7 ‘091 ojoqd
2 @ BAEDIUNWOD Speplunyodo siew waosasejo|  ‘Buo BU SEJaIE)} wa oedenelb : o __,h_ wm‘m.mw.rmu_n mmuEhww_. £) sejele]
‘0J13)04/3|01)U0D OUSD WN WOD SEBJaIE} ‘Jyunig Jod web 4l L_ m,E mm el b sepeoide
wa sepezjuefio sew “eulo} BU SEPEDO) -ezjpuaide ) umF:_u mmmw th 2 ojojd ewun}
epue B Aleunwod-aid ((euu o)) osseoald - ep 8 ELUN EPELID 10}
ou onssed jaded aAs) ounje o & OAIJEDIUNWIOD
ep ,sopenbew, sunbe (oedinsgns) einnise
ap sopeplAlE seynw oAl {wabezipuaide
e Jeloyjaw apod sejaie) Jod ouisus o
wabenbuj 3p 0g3caoLod assalauIs
2p 2)UaIed BASOW 25 2P OUISUS {soNS|ISRIg o M s3p
$8)US0S3|0pE SOP SpEpi[eal Bp WEIOUB)SIP 85 ot mm\,.m_ ob
(eyuews|y Bp eUOSIY :Xa) sapepiun sewnbje oWy u &Rl _.__%:__:o
(o1l woo) sieal sew Emmm:omo_% d UBLLIBWIWIZ 'sa)ua 8l Siew oedepaw
"BYUELWS]Y BP soAjebau o soAlys : ’ ; , g
sojoadse sodenuod z soinj o {(jeinyna mm.EoEr 0OREPIP OIA| mo_._:o objue stew soonepip |, Sp E1ougsne
ogdeuwxoide wes) [eonewelb wobezipuaide Bop Op JoINE op - - Q1 Sop asieue | | ‘SEAJEDIUNWIOD an g 'SOAJEIUNWIOD ¥a
. lauyosaxay | wabepioge seysodaid sojsodnssaid
SIBI00S S9gJE[a SEU SPEPHIGE|Sd g IE] oo soquue Jiped
3 BlUOLLIEY ‘LWSpIO ‘SlB100S sews|qoid wes m,___om_ "M 04 e mmu “h s
spuaweoneld eyuewa)y Bwn BlUSSalde | oiny| "Ped ‘ i
o {pnynooedewnxade e jeynoyp wapod anb ﬁww_hwmmm_%%w_

ouisua eled Q7

odiL
wabepioqy

E[nwNs ane9  gfog|

opojayy VM




105

eopewelb jopuaide/reuisus = enbuj| sapuaide
peuisus ‘eanewelb = wabenBulenbuy
ojuenbua ‘oedeAes ap Bnge) OLIoD BIO
‘OBJIA OWOD BIO ‘Bluasald sidwas eonewel
‘oyuensa 2 anb ojinbe owo2 EPIaDUOD BpUE
37 ‘(ewosa o ee} weyjgissod ogu ejne ap
eles ap sagde se sew) ogdelsjul ‘oessaldxa
‘Bl0sa ‘ele) owod wabenbuyenbuy
ap oeddaouod {wesn sounje so
siew ‘lossajoud ojad sg|bul op osn o onsusul
siew oyuenb sgnBnpod wa os ajuaweoneld
soJossajoud sop ee) sueweBaul
opinBas 7 ‘oedeajes ap enge} ewn
(sal0ssajoud o sounje) sounw eled ejuasaidal
eojewesf e ‘senyno sagssnasp eled sene
sens ap odws] Wesn ajuaLwe el SewW ‘opunw
ap oesia ep ogdeqduwe ap apepijigissod
ouwoo salossajold sojad eysia @ enbuy

EPEIDUSN|IUl SJUSWIEANS0d
10} BILICUOINE E ‘IEfasap & noxiap
s9zah Jod apepiienb e sew ‘odwsa) o Wod
nojuswne sounje sojad epiznpoid ownsul
ap apepiuenb e {jenyna o wabezipuaide
ap e1ouguadxa flopejualio @ Jossajoid
o ‘odws) owsaw oe Jesuad 2 Jbe eied
SOUN[E SO WEDO|0d SelopezieLsjqold sejaie)
‘onJe-enbu)| eu sjuswieifajul sepensiuiw
se|ne ‘jaded nas op ajuslosuod els)sa
ounje o anb sjuepodw 2 0sino ap ody s)sau

[ EAEJUNWCT ENE 3P E[ES EU S5 85
[e100s epiA Bp apepiauabolalay ‘oAleIIUNWOD
oulsus op 2 oedeladood ep oyadsal
e siew Jezyews|gold ouessadau 9 ‘a0sjuoIe
aidwas wau ogdeladood (BI2US)SIS3L 3XN0I)
SOUN|E SOP OJUSLUBLCIOR|S) O ‘S3JUSAJOALS
S3pEpIAIE Wod owsaw ‘sodnib souanbad
W3 NIpIAIP 8S BULLNY B ‘3pEpIAla)e a oeden)ow
apelE] BoBU 3 0B RIIUNWOD B WElBUW
(zepiwn) senpiapul saioe) :as-ebede
BAEIIUNWOD Blsodoid B fiesunwod
asanb oeuodnub o opuenb ‘ounje-ounje
ogdelaul eanod aanoy sepeaelb seine
seu ‘sounje sop aped Jod soysodoud sewsa)
sop oede)aoe eog aAnoy ‘oedeziewa)sis
ap sojuawow owod a2asede eonewelb
ep ouisua ‘lenfinin op BiNYND 8 ouBIPROD
ou B0} {02142 2550} anb weaeladss
wiaquwe) salossajold so oWS|ANBIIUNWoD
op saseq seu opejsfoid osind

saoderiasqQ

usyseny| apeplunNwWwod
‘ojosuon seuidwe) | @ Jopeuspiood Jopesinbsad
wosncpo | ST | 0% o™ | "iomipos | o3sawsiaon | SEUMLGS st 0 uete o
SOASN op.___w:m o T mawmmE feinojed | Sojuod ‘olpng SOp | Olpow ’ om eonewelb e ° eibou3 | *
BINOW ‘Yn Ep oul ob/ 4 B|02s2 wa sagdeaelf | ouisus op ouB 4| € e
‘spaqoy ‘solieip
OXleq oueIpaLuISIUl
B JEJUSWSR
anzi4 . 5916w ap [2AIU WO ainyna e
‘geIgEg AW EISINSAUS | 4 yeounyoedenpels 40 Buping ay.,
uedBARD (seway) BUBLISS eliz)Iselq Sojusuinacp -sod opuesing osIno o esed
..._Omaonu_g SEjolE) BLUN W8 mo___nma ap ‘apne 8 BLOBW B ‘(suswoy Sounge /¢ 8 OpIAJOAUSSSP 2 ey 2@
. #¥1 Jod ouisus ap bl oapiA we sene | Jossajoud | ; . eibou)g
sadoT ugl — 0o0z/nl| episiaaun ¥ @ saisyinw |eualew ‘N3
eyopy oy | UeOEPIOGE 1| PomEeb | o) souege s SOp BUQISIY B,
eplawy HEIP 0Z 24)u3 3peEp! Wod 05IND Op BW3)
sounje ‘ayuauadxa
Jossajoud
. (soue /g & (selossajoud
usysery _Sm.N—_ (nBnin) €€ di_ﬁmm_Om sajoud sepd
Wen SE O£!8 : ejsinanua € (soue gz
‘uelys|Q e | |oyuedss xas e bas :mu_uzoE ‘odwea 3 (g 91U3 BUOIEW | WEIES3AS] %ﬂ%ﬂa_%wﬁm%_: ey
uign( ‘oyji4 | ap ouisua ap | (omsusjul) eojgnday op SEjoU ‘solEelp| B QEop + Wod | sesossajoid wos .ﬁ oBs Jaui) o) eiboug| 9
eplawy wabepioge SEIp g 8 p ‘0aplA 8 olpne Z 'soueosajope | € BUUN | | m_uo.E._ u.E_.
‘sadon GlL— 9661 BpISIBALN wsa oedenesb Z ‘sopenpeiB _m:..hmama mu.
EJOWN ap OBIAA no sopuenpelt) ONSUBIUI 081N
solglseIq /)
sopeyn  wabepioqy ojuswpadxa esinbsag  esinbsag ap weno L1y E|nuns odi onoo g way
saloiny 0204 op ogdeing ep[eso] sojuawnnsu] sajuedioiped woabepioqy opojaiN




106

"BLLIOlOpRUas sapepiale eted onysod (ejuosa | 37 we opiuas
opeynsal ‘ajonuod sodnib so anb Joyjaw oed -npoud | -ewuo) oedejal
siop so @ oednpoud ap oe opesedwoo as BU 000} WOD| B Jeioyew
BJOY|SW 3A8| BWN NoJjsuoLuap oesuaaidwod | | i3 od soue Zg 8 gl { @ soJxa) eled oeddo
woo noyegesy b odnib o ls)sa)-sod . %.Mm:_.now_ 1o d 6u a)sa)-sod aqusapepl ‘'sounje |sp oesusald| OWOD BULO osen
8 8)sa)-a.4d sopeolde WeIo} (WNWOoD ojelsgns ould ) jussaido alsawas | senbull aaselaid |0 @0L @4ue Sewun)| -woo eu | Bu 000j Buwlo) | ousug [ oD ap vLa
owoo abe (g ordusie & euoLISLW S1qos mnmﬁd Jeu|sue iEd Sp Ejovse ‘sapepiage ‘(senbuj) ap ej0osa) | 000} WO { Bp OuIsua opnis3
wague) eyel ‘opijuas o epuablbeu eonewelb ,m [EUED  |BULIO} BU 000} | ouBIpaLIaIUl 2]0Jyu00 Z) eled sagd
wabepioge e owod wisse ‘eonewelt SoUAH sodrnib g -BlL| Sens
e eiouabifau eaneoiunwon wabepioge salossajoid | 2 BAROIUNWOD
e oedelaul eu 2 opluas ou seuade Je20) OB G wabepioge
ennedioped Wbup
BUIO} P OJUSLUIDaLYUOD 3P OBSSIWSUBI} ‘uBunN
9 OOIJUIINE SJUSIGWE Sp OESBLD 'BAJEDIUNWIOD | ‘UOSMOPPIAA
epRugldwoo Bp OJUSWIAOAUSSSP BIWOUONE | ‘MOLO BAjEDIUNWIOD dsn -
ep eipuepodul B wagaolad sounje ‘eyojdu ‘siafipoy wabep.oge £00Z salenou b od Fm@f_.“a 6 odnib ogdeyaoe o.muo
euwuo} ap seifal ap oede|wisse (ene ap eles | 8 spreyory BU seja.e) | alsawWss ,Z | -Ino-enxa ouguonsan Sodnab g .0dn socnibeg | ENS 8 Sejale) 2 ..un. €ia
wa oedelajul eu Jazeid a eoneud isejaie) seu | ‘uleweg 1od web S0SIN9 4od sounfe 0Z & 51 ap ogdeoyde opms3
oAljesiunwos oanalgo welsosayuosal soune | Blequauus] -ezpuside
soynw saouely Wa 8 sanbnpod wa ‘enpinpul | ‘oleleg
2 odnuf wa ‘seysodoud welo) sejale) SeueA ‘Uaysery
OSSE Sapnyle
.mo_wuhmm Seje sal mﬁmcwgu_ nul
B|ne ap e|jes ‘efiuaieny EpERIN)NI}Sa-ILUSS LUS OPELLIO} 8 SOUE | -0pRIOGE 0 ‘seuowew ‘sed
we Jossajoid o esed eluos) e} selougiadxe ‘sadon Jossajoud £002 B}SIABI)US ‘BNE 8 op El o:@mhmaxm ° -ual9) Jossa} 10 =11
no seduaio sens oe opebi| elss gne BUOWN op eyoldu j ansawsas 4| ap oedemasqgo woo ono :sesie  |Jopesinbsad -oud op opoyd ~s8j0id 2 eiGoug cia
ap e[es ens eu zey Jossajoid o anb op opnw | ‘1ueoene] Epugadwon ‘oedenelb OPUESIND S SCUE o -LU| OJUSLWID jousuz
. 0l @p e1ouguadxs | salossajoid
oud woo Jossajoid wn z ~8yuoo o Jeay
Eplawy -uspleasng
sIa)eM
uljpued
37 ap salossajoid so eled epenuluoo ‘usalg 18p o:m:ozmch a’op ipred
oedeuwo} ap speplissaocau ey 'sepejdepe ‘ueunp  |uside-1eusua 8 Elsinanus ‘ene B olpgw oulsua
Jas wesioaid sspepiale se ojuejeus ‘US| ou - SeuozZeWwy ap ogdenelb - - ap ogdenys o) Eu La
‘oedelsjul waywiad oIN| OU SSJUBLSUOD auigng Blougepaiul ° n”mumammno wa aebin A=
SeLws) so ‘B}sielniniyse @ (] op elsodod e ‘sadon ens e Q1 o_z__uwwmmﬂ__ﬂm:m weabepioge
BJON oy b o
Eplawy
Jopalrnas oe
SOjuaLIDajuooe so Wwanasgo anb wapaduwi
s9ZaA seynw salossajoid sop odws)
0sse0s2 0 sew ‘seinydnu Jarowoud jpaissod 2 (eueouawe)
(owsieinnysa o wod jadwos ninbasuoo oeu)| ziadwng (sepne sena] ‘sagduosuel as
OPEZIAEDIUNLIOD OUISUS [SBAEIUNWOD SBNEB| ‘UBLUI0SD Gg) epeo ap osIng ‘soune senaap soune 8 ered yN3
SE 8)ualaul SpepIIqIXa]} B BABISOLU 8 BINj ‘oyji4 uw gz 24l | — oW wa | sop ojuswiodep | osino op sopouad enco sop euo)siy
ene eu oedeigul e sazan sod [eziewnel), anb|  epiawy ap euewsas | Jouadns ‘odwes of @l Op sounje g¢ SEE0E 4 |B29X0s 3q [im| ouisug o) mﬂc: oLa
(weobepioge) epeuisus o ]2 anb ws elnsuew ‘urems Jod ¥ Zz sene| oulsus ap sagdejoue | e Qg ‘eiopesinbsad elosssjol BouawY, Qi Blbous
BU B}sa ] Jepuaide wa ounje o apepnoyp 2 ajeue) —666LANC | ap [elopay ‘olpne e g elossajoid l (1einouinoenxa
EP O}NW ‘OAIJEDIUNLUCD O & [BUOIDIPEL} ‘UOSMOPPIA e Ige oednysul | we oedeneib apeplane)
0 a1nus weuss)e as elossajoid ep segde sg|Bul ap osino
se ‘opdezineoIUNWOD 8P Sode ] Waque)
wia) sew ‘eimnusa e elfepaud eiossajord
ep ojuswefeueld N we aidwsas ees

enung odiL

wabepioqy

wangy
sajuedioiped

amD onoo elboj

opojap

esinbsad ap
sojuawWnsu|

wabepioqy ojuswnadxa esinbsag
0204 op oedeing ep |e20]

sopeyo e

salony




107

sagdenlasqQ

wabepioqy
0204

sopeng
saloyny

ojuswiiadxa esinbsad
op oe5eing ep |eso]

esinbsagd ap
sojuaWINIISU|

wano

sajuedioied

Mo

odiL
wabepioqy

e[nwns

[ 900¢ WS 05INg 0 BIeS[awss
0s euun) ensw -ud e siod ‘onsnjouoa
o oeu ojaloid 0 {37 & L7 opueInSIW Sene
‘(¢ sounje so no osina 0 9 ewsjqoid o) sounje
sop ossiwoxdwod ap e}E) 8 95SalaJUISap
‘OLEIUOD O Waqaiad Salope AJaSqo olpsLw oulsus Ssjue epesn
so ojuenbus ‘syuasaud opnw [eio eoneld SISEM & ap sounje [euorEUq E)sIAaLUS sounje EBAEDIUNLIOD
welspisuoo salossajold @ sounje (Je :Jﬂﬁ%ﬁ: eled (sonno Wm_mo 8 oueuonsanb 0€ B GZ sewun} M: %MMM_AMMM ”Mw
oedisodxa sousawl wa) onno Jod ‘siew wapual - 8 a) Jengnsaa Fda 0 T A é_:mﬂwou ‘leluaLnaop ‘eUOIORUIG ONUBD) | o Em..:.hmomn“ e By
soun|e so ope| wn Jod) Jejooss apepljesl g aﬂ% opuesIA —Z/s00T . as|eue LoD SEpeIUSALIOD ! 4 oW 9 o eiboug ea
e siew Jenbape as aoaled [ejuawunysul d._ ‘BlUSWIruIsul ed ‘eoyesbolqq | gsg we ssenoped
oursus o ‘elopesinbsad esed sopipso EUON Ould oulsua ap “Enam esinbsad sejoose g Fueuingsu
Welo} sougejel sassap Z¢ ‘(oednoaxa Epauy wabepioge seposs g oursus
e oyjuswefoue|d op) ansowas/sazan Elen 0xs) 0
B Z salopeusplooo/salosiaiadns
Jod sopeaasgo oes [eucioeulg
onuas) op salossajold engnsaa ou Jessed
woo sounje a sied ‘ejoosa ep oedednooaid
eoneid e 81q0S O xXa|jal op speplssadau
‘[leonewelb o eied apua) Jaze} 0 SEW
'OAJEOIUNUIOD § J0SSBj0id Op 19Zp O ‘OLIEIeS uesEARD BUBWGS OBSSNOSIp BUWINY SOUNE Of sepenrl B-ogu
NS woo eiduiod $0 J0SS5J0Id 0) SOLPSSS0aU | ° ‘osseg Jod sene | 8 o_Hm:oamw:U sjuaLuepeLuxolde a mmumawmmo
SIELSJe L S0SIN03I SO BIPISGNS Ogu eaqnd ‘eBuatenny |eaa Z ‘ejsined _m.ww;mnzcw ‘oipaw ouisua sene ajed
Bj00Sa E [0lI0lpE]U0D BIO 3)uafisiuos @ . - Lo Vi :
elo Jossajold op JazZe} 0 8 J1aZIp O ‘8jua)sixaul o 9BpER™D | 00z BW [ENPEISS om.u__om:ma op (oue g ou | Jossajoud | L mmum.:m_m. o9 L J1a
UBIQW-EIIRIA | OUISUS ap e goozan eolgnd olpng 2 oUE g OU f7) sejne sene G .[eal OEU BY
alusweoe.d ounje-ounje ogessjut ‘nygeid wabepioge Bl00sS8 wa opderelb G ‘ojusLUBpUE WS wabepioge eiBouyg
-8pEpifeio snowoxd ogu ‘ajusiooid es ‘oyi4 ‘olpaw ‘odwes ap sejou on.m_ﬁmE ‘apepl ap a3 EpeIE|2ap
iossajoud 0 eI0quIS IEINqSaA Bled epejon epau oursua ‘opdeniosqo | soue zi “Jossejoid wabepioge
skew ‘epezieioadss esaxdwa ap gsode pauY . = q (44 ¥ oq
eia g ‘weuolos] snb 37 eu seonsnbuy
sapdeyw| seugs wsa) salossajold so
PIOEXO
nuapsiul oBU ‘NOAISSJO ‘nqeid [BlUSWIn} sul qsg we eploaione) oednpes
seuade esinbsad {37 ap wabezipuaide ‘sigeM @ oulsus a Jousdns oueuonsanb souaw oedendod Jouadns se ammoE:E 00 ajued
ap ossa20.d ou epnle BAJBIO @ SJUSIoSU0D | UOSUIYOINH (oednpel} Wwood ansowss | ousus 2 opderlasqo BLUN 3pUale oulsus ap Em&mv 10e 5 4op.ed 010
oednpeJ) e ‘sounje sop oedejsnes Joew ‘BlIaN|O | opunfuoo wa ap s305 ‘BlsiABIUS anb eusnbad | 205Ny sul ‘I 8p 001U oBU Bl
noJab owsnajos o (ogdedioued s ogdelsjul | 'UOSMOPPIA | BARBDIUNWOD s ‘ejne ap ouelp | ‘soBojguos) sosing € oulsua eBniues eibouyg
e ezjwxew) esanbnpod enBuj| ep osn ‘uean wabepioge imsul e woo | ‘lpuciopes | : :
‘saleog
eAjesunwoo wabeploge e ogsnje Ble] "oyl
7B} 0BU SOJAI| SOp BUOIBW B ‘OAIJEDIUNLICD m.n_mE{ LBAIED
sIewW BueuIO) o sejaue) Jod ouisus . :mm_zz -unwoo SOAEDINLIOD
o anb a1abns ‘eueipall 10} SOAEIIUNWOD :.o: ..;.mm wabepioge FMME__maw SCMS|ISEIq | OFS 85 JEOYLBA
soidiound soe oedenbape e [eqo|b elsuew _Ezm___.m._m. mm ap sololpul ~ ~ sa ww: o3u9 1€l op opmul
ap ‘soonugine sopaoxa ‘lanissod anb aidwsas | W-22189 (eanya)) 1SRy mu OEVEIOGE|D -UBLINASUL | ou [ejusiing su cia
‘weuasalde SoIM| SO (8)UB)SISUCD BIISUBLU mOm:_aov_ [BluSWIn sul EU -I0pejegap Ouwoa saibul Elnye|
ap epiaowoid @ OBU SOJAI| SOU OAIJEDIUNWOD | | BuweEd sg|bul ap 10PEIOQE|0D LN 878} 8P SOIAY § esed SO
-[euswnnsul ogdejal ‘wabepioge SIEM, B SOUN| SOU BY op ssligue
B Wwo2 eonews)sis oedednoosid ap elougsne :Jm..”_M_MMf

QN9  pbo|
opolep

way|



108

JBUISUS Wa Jesuad oe elossajoid
ep cjuswepodwos o madal B Wapus) sounje Jossajoud
s0 ‘selossajoid se eled soJe|o OBS OBU (T G ejoyuedsa enbuj) oinynj op
op oedope eled sougyio so ‘enbul e Jepuaide _—_._.“ummou oEmemmc%MM_: ap euydiosip ‘soue [erou ogde uuoy
anb op siew (salossajoid soimny) soun|s - uod 0 .%ﬁ AN GE @ QL Alus ‘Bles BU alapaul
20p 2s-eI12dso I0EXOYS] B 2 SBARIIUNWOD s mMuo%_ E:M:_ o_ﬂ_w%o_ sonb Jod sounje g| ap 0SS OWo9
sagduny se epe)jon siew aoaled JM % i (odweo) muho_.mﬁwd.m ol " o BIpaW ‘joyuedsa wa sesossaioid| 2 eiossajoud
I epxpeoeuanb eiossapud e ojuenbus . 1S am ©p 1oL 1N EINRIOUSDI| 8p 0SIND 4 Ep EPEIR|DBD o) ey 1za
SUIMIIA SEUBLUSS G oulsua wa oedenelb z eibouyg
‘leonewelf wabepioge ‘sous so sopo) abuioa|, N ~and | ‘odwes. ‘Iseug ou Jouadns wabepioge
7 ejope anb eiossajoid e isaiossajoid :mmaowu_?___ MM%o__nc . Ew.m% ep mE_......: oedeuLO) WO B'al
ap oedeLulo} B Weuoioeal as sjuswiessb m,ME H gonpsul|  0gIeAISsSqo sew ‘sooluedsiy op wabepioge
sews} so 7 weas odnib ou ‘wabepioge ud EpEINASS-UISS sasied ap seajeu v "sauossajoid
ensesred swou, wnap einoad e elsa Episuy EjsiAsqua selossajoud z ap oedeuwuo)
2E9/1999 BISPISUOD as BANO B ‘wabeploge euqQio
ens nuysp anbasuoo oeu elossajoid |
SOUN[e SOU BAIEIUNWOD Blougiadwod
EP OJUSWIAJOAUSSSD NOMDSTO (N
no ‘ounje ‘lossajoud ojad epizes ‘sjussaud
aidwas eonewelb (opedueae) Jossajoid e
anb op wabepioge ens ap sjusio siew aoaled auon] SUEA
(syueioiu) Jossajoid o Sew OpeZIANEIIUNWOD | ‘opedue) Moum.m:m_o_% sounje
ouisua ‘(opedueae) ojuawioaie|osa eled ‘sado sonBnuod - V1] Wwe saljsaw __mMa..h i so|ad opejols
sounje sop OB5e)0l(0s ey ‘(ejueroul) epeyoios | epopy |3 1 SEMONH JHEUOl eajand ogdinysur | ,_ 35N opuenb o
ap eine odweo ap sejou Z Welseay
anb epejuasaide siew eonewelb (sapepine ‘saley eu o1 esel ‘oESLaSUR] salossajoid m.m_zcm od Jossajoud ojad Bl
SESIOAIP BINYSIW 2 [BINYND OJUSLUIDSYUOD ap sawion EPE) ﬁm. - liselg == } Z {epend | - Ep ‘J1d op seine 2 eibouyg | 9%
ejuasaide (opeduene) Jossajoxd o ‘OIUIo0l}E, 2 EoneLIEl 8 opng 2 eaygnd oednysu | 2HOBPOU |y Isua
¥ 4 ntooned B OWo2 wa sagdenelB Mana CEIMASU | o besajoud epeu!
‘eaneoiunwoo eoneld Jousysod a sieonewelb | ‘uosmoppip = £) salossajod ¢ ¥ g eoneweib e
SOIPI SgN S OpUBUIGLUOD ‘IBUISUS NSS Op ‘oyi4 a cmcwm_o_c_ oWo2 BAISS]O
oyoldxe ojuswioayuoo 13} asaled (suerou) Eplawy V et
elossappud e {(sjueioul) epeZIENRXSILUOD
siodap @ epeuasade @ eopewelb
e {(opeduene) eiossajoid ejad sopipusje
0BS 2 Sapep|ndylp sens waodxa sounje so
sounje @ saiossajoid ap oJuSLWIAOAUSSIP
o esed sjuswenyebau opuene (ei0ssajoud ejad
Jossajoud op oylegen o essabus einbuey eneap OpeIoqEp [BUSIEW einbuely
B {BAJEOIUNWIOD ZUJBLW Bp Slew as-ewixoide OBSEADS . UnWos / m_ 0950
poaute 2o oo s cpueratou s | “setvon Soed ¢ usupiae % s pove
1ensy 4 9p sy 9P 8S oylEqER | 4 spreyary Ep epeiu? |‘epeinniselwsas | ewelfoid wn owo2 wafepioge
o eafe.d eu @jualep ENM_M jwmm_mh °p 8 ‘Auoyjuy (sem enpuwiad | ejsiaenue ‘'seine |  eIolUl ‘SBeIo) ap e 9 sounje
oueqgen sp aumuam__ Ep JES am maEQ 0 Wod ‘naipiog 8p BUBLE) oeuejodsa| apoedeaesf |Jousiul ou eloug)sixa | selossajoud | op Jepuside Bl
ou:m_”uo:;mmu 10} ‘(10888)0:d Efod sepizen) ‘ojle suabepioqe - e siod ‘'se} | s oedemesqo | op soue g'Z)elop |£ ‘sejoosa g | ap wabeploge 2 eibouyg 61d
eqsu omMU mmo_ﬁh%womﬁo SeInw E_._Mm:_m_o_:_ ‘osseq €se -siaanue |‘oonepip [eusiew |esinbsad-eiossajoud e ‘lossgoud
i n - 11ED EINDUEY J8S OBU Sp Jessde ‘oyi4 8ljus ogsus} op sanene | ‘sojuswiodsp | | — s,x04 @ (oudoid op Jeuisua
el el eyl [ESTTY s s o0 o lsbepine
N [BINNISS 2 Y ep wabepioq esinbsad e siew wod einbuely) B 8J)Ud S8QsUs)
-sebny eled euojoaulp sounje 3 Jossajoid suem] eu selosssjoid SEEBIUSPIAS
op suabepioge se waiod ‘cjsobenuoo o — suEm ! k
B owsaw ‘(sonsaia)) ejooss ep wabeploge ¢~ SUEML
e anbes wesioaud salossapid so lsuEM]
5 sopeyg  wabepioqy ojuswuadxa esinbsad esinbsad ap wang A0 e[nwng odilt 2noo elbo|
SIQIBAISSAO salon 020 op oedeun ep |20 sojuawnysu sajuedioiue, wabepJo opojepy 3N
v 4 p oe a epjedoq 1 juedidiyed ploqy PoldN




109

eibouig

UOSMOPPIM
‘umoug EQ
S)UBUILLIS)SD 9 OBU SBW [Bal 9 BAJEOIUNWOD |,
wabepioge o wabew anus oedejal B By 0yl | (jenixa) apep senbnyiod ap
37 ep BINYN2 B Je12UaAA Zipuside oe aywuiad m_nqu -fepouinynu) - - al oﬂ:.__, uiegs |iseig aie groujemxs 9/9
‘(eanyna-enbuy) oAREOIUNWOD O}XS)UOD %m.nﬂ_ﬁ _M_o__MWrﬂ BIA ‘iseig ofoiei ﬁwﬂﬂwwmﬂhms
wn euoiaiodoid wabienbuy e epeije wabew e o Aipwg WweBepioqe
‘ybojose
opeulje ajuean(peod g Jossajoid ‘(7 op wab eoneld ejed
-eploge eulwopaid ‘g anb o wag wapusua | soj@oleg ojadwos Jinguyuoo spod
oeu anb ofje Jasenb waosased ‘Jeounwod as ‘foreqg ouepunoas ouisus | apy ysybug | ENESp EES
welasap eio ‘eaneweib wasenb eio ‘sououp | 8 wbuy comepp 02EPIP [BLS)EW | WD BUOBW B 'SOUB|  — (7] BU 329)U00E
-eJuo2 oes sazjpualde so isepeZiAeIIUNW | ‘USYSESY - i unug| gsg wae ‘SE}SIARIUS | GE @ O 2.ue sounje | ‘eiossajoid anb op
-02 sapeplale wo?d [eanewelfi s Q7 losss) ‘o4 op 5 ounge op [a yy mu seine Jenojped | ‘opduosuel) |y Wa opuessaw 8| B8 sounje | Ojuswipusius 5
-0id o eled Jspuaide ap apepiigesuodsal B Bplauly | sajudop | 9 */00z/0BW senBuj| ‘olpne SEl}87 WS Opewlo) | |} Wwod Joysw
walajsuely 3 eonewelt ep ouisus o [e1oUssSSs | ‘nygeld webepioge : apejooss | wo oedeaelb 9 ‘soue { ey ‘BuEoiul | wn esajody
WeJBPISU09 sounfe so ‘(7 op 8 Jossajoid ‘sado ‘oedenIasqo | B|09SS BU BYEQRI) sg|bul {(a @ soune
op wabep-loge e anus oesn) BY {(EPEZIA Bl Jossgjoud o lsoue | apeuun | | ‘Jossajoid)
-[E9UNIOD) OAJEIIUNWIOD 3 [eaneLwelb UBDBAED J wajeleposa e BnE ap
2p s92UBNU W3) Jossgpoud op wabeploge ees ep sajuafe
opezpus.ide welkgadied epne
sopo) ‘ejuediolued-oun|e ‘Iopejualio ap ejes ap
-Jossajoud ‘onjale siew enbu) ep osn $0sIN93l sounje sop
0OpUELIO) ONISE OJYI O BXEQ ZV/LY [BAIU ol woa se)aoal senp
oU B2l} OUN|E 0 OSED 3)53U anb BYpaIIE SBw e M.n_ opedinba 2 (10ssajoud
‘eapewelf s opeinjniysa QN waes Japuside __h%mNﬁmﬁ_ (eueuno) (epeoytpop | ‘seuele) | (eueuynoep ojad opeiedaid
|enissod Jas eypaioe elougiiedxe ewssw i i iod | SOAUOUR g) | SEoISNW | spABNE OUBIEY sounje [euayew)
e za} el anb elosssajoud enno !sopidel siew . sny EIRIE} 4 osindapuyz | ‘EIEY Japuaide) Sjuetol _m__,._c P g wod |eue|Ey BYUZod o}
sojeid wod anb op Zeoys sousLw 9s-NOASOL .mmE.f EAEQIUNWOD | - _ Qo0zZMae |Bp somjow |  euswusdxs SOUE 0-0¢ -souniy BULN) | | @Igos sene §
opesedaud Jas eied eiowsap anb ojeid woo .:.Maomm wabepioge B lew woo oedel 0sInd ‘37 euspuaide
elougiiadxa ewn (nadaing wnwo) alpeny | ., thedeg -003p Bl eled euele)
0 35Eq OWOod Wa) (enbuj| ep sjueje) oeu HEUBIUOW -o0ssajoud elLEUIND 8p
8s Japuaaidwo ap |121)p) OUBIE)l WS SoJIdSe ep olpaid 021JELUS) 0SIND
OB)S3 S0U23J} SONNLU fWapIo BSSaU ‘opojaw op se1sa)
2 wafiepioge ‘eonepip :sopesn sowis) ap cees
(o1E1U00 0aNod OB OpiAap) oAlEU
0Op 0SJNJSIP O JopUSaIdWod ap apepnawp .
EMe 372 BNy ZeR00)uNe EnsiA-opne | oo N 15O | [ENSIA-OIpng BseIg ap
o0singal {(ojuswidayuod-ojne) sjuepodwn |, SpEYIY . 0sInoal (senbBur |, ouguopsanb soue Jz
8 10553J0.d Op OEXBYSI B ‘OJUBIIBYUOD cmmz..oun_%. Qi wagquwey op 538 Eisinenu O ENE| 11 810 ‘senbuy salossajoid |eio
SUDY|IAL BAI9SCO ap cedenelb : € oesusaidwoo 9
ap oedn1su02 ap sapepine B anb . . -09sa18)| | . . ap opeduene
Op 8)$9] B BY|OWaSSE 95 SIewW apepelo eled wE_.._ N sapuaide ap sonuan) Em___,ou::o BB osino op sounje 9 seulm g EU B0}
QN © jelooesuaaidwod e aIqos eDIWgpede nelqy ouliy | 8 Jeuisus sp s110 8p 0gIBMBSq0
oedelojdxa eonod [BAEDIUNLUOD 8 [BININISS Epawy | wabepioge
‘|euoiolpel) ‘eaubos (susbepioge ¢ oWSSED
sag5enIesq0 sopeyny  wabepiogqy ojuswadxa esinbsag  esinbsag ap wanp smo ejnwns odil onoo eifo]
= salojny 0304 op ogdeing Ep|edo  SOUSWNIISU| sajuediaiuey wabepioqy

opojaiy

ved

€2d

Z¢ea

way|




110

OJUSLUBUISL 8P BIOUSIRD BY ‘0B X3yl
ap Waos e selossajoid se lwabezapuside
2 wabenbu) ap seoddaouoo se Jepnuw
Wwas JeuIsua 0 JEpNW ap BAIJEIUS) ‘0)X3)
win Wwa sednjnisa w.m IBRJ} @ JBZ|NIX2IU0D snp1y opSeonpg op ogdeonp]
saJossajoid so eledielsiEININISS ENURUOD ‘usuep 153 191088 (cugd sepuelsaLw ap |enpe)s]
e S OSSP S P SO | uen el | vt ousie | onou opoes ko ogsein | _E2 SEREOED s
._: ,OW__J we 37 ep of _” sa) e .mN,A m:.w@ uoo ee14 ussien] ep Ejsodoud | -Euswadu) 8 opezijeuosiad a m_u%“m 7| @ g a4ua | salossajoud ONQW mc_L_ auE 0s
2 Bol m_tm_w._m s _uh . mﬂ m._.moﬂ_ m“cm_mm ‘eybenel) | ep eduepnui |80z op Jued| oneq ogs | ouguonsanb .w 8 Ncr wm hc * e ~F”_m_.,....aM _ -sajol
L_m.c_mcw.a m.mEL_m...owm OM &m_ =} ow_ m_M.L_Omma oud PO Ep ogduny | &3 00 P18 | ‘fessB mm%_ wsavmmuwuma wa v mmwr_m scw ¢ <
so'gle UOMumN NEM SIS m.fWa: udau h usssod | ws (Josssjoid| ogdenys ep opguopsanb | ol __M_.o._,___m___mu sg|Bu ealfo| o._,__MEo.cm
.m_,._ P Og " ) sl ganpo. £00¢ ‘saliHa e op oede oedeiedwon P2 y 2ioul ooy 4
gle (ojuawells)) Joaze) op 8 1ages op oedun( InN-aoen | eu) esuepniy ap salossajoid -oonauswWwiey
{onneoiunwoo) 1azey @ (jeonewelb) jages |7 wabepioge
‘sossaooid SNas & 0SINOSIP 0 @ ‘OUBNGEOOA 8
eopewelb os 9 oeu ‘ojuswens| ojad opejualo
Jepouisua ‘e neapeEs Wwe eonewelb
Bp oulsus oe anbiojus oaou wn ep elsodoud e
[sounye
Zeoyaul 2 (eanaje oedesiunwos ) eonewelB-n ewoy
ap oanalgo was) oedanos eied 0)xa)
. odrug 2 BU ceduole
ap oednpoxd ‘ogdesjunuwod e opue ziunuodo uaysesy (epeojy
N . (sounje g) osaugb-g h a |en}xa}
317 Jepuaude-Jeuisua o BjuUa)sSns Buo (2w ap . Z "xoude
. odnug) ‘(soune oseugb aigos
anb sejd o Jes wepod seonepip seiougnbas uBunNN seonepp a1Bopy BOIIID) SIEN)X8) 6) eoneweB ap odnub EIOUBIDS 0D
e toctngg | "W | soouanbos | epeoy | owogtie | 2OIEOC | Gomisby | 200000 | opuenesao |,
e W_c%omg_m_ EU m.ﬂ a _mmhm_ om_ mw ‘eopewelb | ‘s U,N._o ep osn — ¢8psEne g | Sewolpl sp m_o:m__ﬂ.cﬂ_m odus :(opuesind ) .M__oa:_m Eja.el-sod =
PEUOIOE| oul P jodiy & -l i3 ‘zioq OMJEDIUNWOD ainjosing [, TUUF no opezijeuy) € 2 ejasel-aud
Bp S80SSNJSIP SB WO NOALOW 85 OBU O a fimauyosg SEONUSINE SWY opeaueAe no £wa seders
D e Joi et 1o o SENL2 S| ouepouos o | PP | 5o (sou op
El Woa:L_%U.Om_wm:mm s3 noJ moﬂt odniB woo (ouynaseu-g e EONLID) BRI
om.., cw_sccm 0mu_.4 o Em“m_ mo;u_ a Omanm 8 oulIWBk-€|) :SOUE dod cujsus
V gonj ¥ a8V G B B 8p soune
UIDBIOD)
‘O so
171D |luaiajal op epez|eapl ._.”_.“_Nwﬁmn_ (Buiyoea [euQIDELISIU EAISIN
easng ‘ouskepow ¥ ofijue “B10, QE& ‘s12b abenbue aa olioiod ogdeoypeo Isip-oopuELLBs
. na . poLU X oD 4 X R POy 1 ds 2 (sjewnol ‘ejne eled sg|bu as|eue
‘omjesiunwo? o eied opiuas wog, ap oedexy | @ spJeyoly |NEJUNWWOoD) 4007 — ouE | | we Senbui| ep oedEnesqo | op Webeapuaide salossajoud _ Jossaoud 0s
ap BOsSNq {sopiuas ap oedezige)sa-oeu fAuoyiuy 11D op m_OQmm_ mzm__Jm op pos ewe Boid apodnib | op 1e7pOU -sajold
€ Ejuode 001108} SOp 0SIN0SIp ould Op EONUELIAS sougje|al) soxa)| wn ap sajuedioped OAESILNLIOD
‘1719 op sodiouud sopd opegpiou 10} 0SIND O eplaw)y efieo o - S
. saljossajoid oulsua
IPUBLO
‘Znaay
‘sossed
(¢einya| ap sowesioaud ogssyoud
osounes mo_msvmh_mmu ovmwcaamL_ Jos a1y Enno E.omEm— [EjusLuny sl
siglep) @ waolaxa ¢ ‘sena webepioge
esgoaid 8 [euawepun) oyuod 2 sapep SSa0aU Salwas/uG ) ' !
ap asieue e (wabezipuaide-ouisua HoSUIyoINH e e sopeuio} Sp ELEyD
ap ody essou _n,EmEmQ“ owoa o.._:_E sbe BA xM n BJUSLUNISUl 09 'Wv4n soueuofsanb mouAMMH_,__F_L__ﬂHMmE sei0ss9j0id nw._mmw_wwc_dﬁ_ : 108
Jossa Joud ((,0seDSap, ap soloipul ofaa) sosino |, FA=Pna | &y hsul, - ep esajbu| LguonR [4 . 4 Uy 6 90s V4N -sajold
uosuIgoy / {sonyysgn s sopo} ep sg(bul
sop apepijenb e ajowoidwoo seuydiosip ‘uEo enbuy) ops e soonsarard
SE WalrllsiuiWw sopnyisgns salossajoud .m_om_.__mo — senpn ar M-ﬁ___omNEEm-wm_N » . ¥
sesuade ap O} 0 BINNS| 9 [BluaWnlsul d ap 0s.N2 Pl : p
sg|bul anb ap edusio B suo} 8 EPUIE saibu weseuoios) ogdussaidel
21Ul P HO} & Epul anb salossajoid
Send sopeyn wabeploqy ojuswnadxa esinbsad  esinbsad ap wanp El 1] Bnwns odiL
= = saloiny 0204 op ogdeing  Ep|EJO0T]  soBwWNNSU| sajuedpiued wabeploqy

6zd

gz2a

opnis3

92d




111

sagdenleeqQ salojny

0204

op oedeing

BP (€907

sopeyy  wabepioqy ojuswuadxa esinbsad  esinbsad ap

sojuaWnASY|

wanp

sajuedioiued

oMo

011 SS303U OpUEND SIEORELLEID S3gIED Blala eiopesinbsad soue Oy @ gl
o L_.___noﬂm mo% Mﬂﬁ%:ﬁ%ﬂwﬂ _mmwmﬁ_o_m%%oa: PpwIyog BpOJNUI | alua ‘(ounasew) BUBLIAS/UZ
: oy as .mr 2.8 $3p OWOD m&msw_m . ‘uosuIqoy ojeel ‘odwea ¢ 8 (ouuwsay) - (wes
apuajap elopesinbsad ‘eoneweiB wabepioge 8 Buoy (eonewelf 9P SEjoll 0ipng g (sojaupul 0l 8posina
. ‘Uauseny senn | wsogdenesb sajuedioied) LN ap Wwas
:Safbu wa 9 Jossajoid op e} ep b5 ‘uoubireg Bp 0N | |0z wa senbuy)|  ‘(10sssjoid) sounje ‘senbuj| sounieg @ i) se|burap 5 A 1 zea
‘sapepinie se eia)iou eanewelb (seougosw) | 0)leuisus ap | B A3l : :  llossajoud | | %7 TR B -eifou)3
OUENGED0A ‘OedezIOWBW ‘Odnada 1 E_:_ wabepioge 9p B|02S3 | BpEINNIS-IWaS| ap .sm_ouma W3 soue 0s.no ‘senbu|
ap sapeplne H0ssajold o eled sjuepodu Episly & gispalue | 9.od sybu nopniss 9P oulsts ou
ojnw g .E.E_S eiaunuold euawial ] - |PI-9RY (souneeied | | & soue 6z wa) eoeuweld ep
o wenBas sepne _..j mN.___E m_.Sma & ‘0pou ‘enbenel| 2 Jossajoud eled | Jossajoid ‘aoiseq op 1efin 0 ajnasip
ap oWILQUSS oESmﬁm 1 E&%_sm. ‘sil3 |) soliguonsanb | [BAJU OWHN ‘BuLIn|
OAIEOIUNLLIOD OUISUS 0 Bled 0japou, ap (eAnROINWOY
al2adsa BN ZEJ) {sounje sop OgdeIRAROINE elougladwos eu
{(Jopezabuensasap & oAjRIIUNWOD aelqeg BIpUEJIa) e s0pnajuod Jod
Iaelrd) seiopeznewsajqoid sagdenys / sejaley | ojBly WsBez (esinbsad 19 ouage Jopesinbsad | OAlBOIU -NWOD
(y19dd op seopesnbsad o salossajoid ‘umolg d P odnif  |-esinbsad| oueuoysanb ‘ep Blop -B10859)01d | OUISUS OP OB}
‘soun|e ap oedel0gej09) esinbsad-odn.6 ‘SUIIIM Uaide-ouiste Lotz | odub | -eimnjss-iwes |esinbsad-eiosssjoid | 0 JeAasqo)
o eied o)opd-sodnif sop sagieiaye o4 BAIEOILNLIOD {(oropd ‘sewolp| BJsinalua | {(wennpuoa | epesinbsad | [eanyna 1ea
NaJjos |\ O ‘SEAJBIUNLIOD SB|NE ‘Sounfe | Bplawly E_M@m_e 0 sodnib qun (lewra ein) ¥) soune g euLn} OB SUaLIp
sojad anb salossajoud Jod s0peSN SIEW ‘lo1en o Z)zieooz | -owopd | opebojelp oueip Laojoyd | ensaeduelq
LWelo) sleqiar-ou soubis ‘(oedeaunwos B | ‘UOSMOPPIA sodnib Seuun 7 | epeuBwny
J9)UeL ap OPIUaS OU) B A)ISOd OLLOD BpElRAR eyelfosh
10} 0B3USAUI B BAIEIUNLWOD B Bgiensa e :08In3
m__:m_w_;%%m Jope
(leanynaiaul (Jopesinbsad p 0SINJ OU OpUBNR smosadjaid) - opepuaba
BINYND 8 -joud) onxayal | [ensiA-opne
. . welkg epuaba)) ; eiopesinbsad-joud |,
eofewelb ‘erounuold ‘00ixg| ap oedisinbe eled S e ouelp ‘(sal {seoyuedso 'sousg)xa Se| [ElLB)eW WOoD
sonnisod ogs epuafia| woo soapia ssoamsod | sopef o___n_,__ _m=_ m__,___ opne e/ Ug -opeaasqo-jold) m mm_m%_ﬁ%_m IoprIOgE| |oyuedsa ap
s0)oadse gje Welagaalad a waq weedepe ‘yoswely _m_.a_w.s “ - oLozpes/L|  qun oejenIasqo 2 mm:._aﬁm ¥ (gunpe1) | osina 000 wa 0ea
a5 seuw ‘senfuyisiu sepuabal Wwoa Jey|eqen oy o . el Bfl ap ouolejal SOI0PEIOGE0D sejuedo | einyno-enbuj)
[I21p WeIeYa. soun|e SO ajuaLuleIail ‘eifaul en miq enyn w.m_mc__ (sounje) 'aDEpIUNLLOD Ep Iued-salope | (oBSUSLND) US|
EJI3UBL 3P SOpeel) LWelo) eInynd 3 enbu)| : ap ouIsu3 ’ ogde|ereojne g w qu _._ Bp seunjeg n95qo4oud | ap (joyuedsa)
: ap oLeuasanb | 7 VA oSN
(300) zg owww | "o
[8AIU WOD Sounje el

BInwng odl 2nos eifg|
wabeploqy opola

way|



	1 CAPÍTULO I – INTRODUÇÃO
	1.1 Linguística Aplicada: origens e temas de pesquisa
	1.2 A Universidade e a Pesquisa no Brasil
	1.3 A Produção de Pesquisa em Linguística Aplicada no Brasil
	1.4 Contextualização, justificativa, objetivos e pergunta de pesquisa

	2 CAPÍTULO II – TEORIA E TERMINOLOGIA
	2.1 Aquisição/Aprendizagem e Ensino de Línguas – AELin
	2.2 O Construto de Abordagem
	2.3 Competência Comunicativa
	2.4 A Operação Global de Ensino de Línguas - OGEL

	3 CAPÍTULO III – METODOLOGIA Da metapesquisa
	3.1 Paradigmas da Pesquisa Científica
	3.1.1 Pesquisa Quantitativa
	3.1.2 Pesquisa Qualitativa

	3.2 Metapesquisa4
	3.2.1 Características Gerais
	3.2.2 Tipos de Metapesquisa
	3.3.2.1 Meta-análise
	3.3.2.2 Metassíntese

	3.2.3 Análise Documental


	4 CAPÍTULO IV – A METAPESQUISA EM CURSO
	4.1 Resenha do corpus
	4.2 Classificação e Tabulação dos Dados
	4.3 Análise e Discussão dos Dados
	4.3.1 O Construto Abordagem no Cenário Nacional
	4.3.2 Abordagens Investigadas nos Estudos Analisados
	4.3.3 Abordagem de Autores de Material Didático
	4.3.4 A abordagem na Formação de Professores
	4.3.5 O Ensinar e o Aprender: gramatical ou comunicativo


	5 CAPÍTULO V – CONSIDERAÇÕES FINAIS
	6 REFERÊNCIAS
	7 APÊNDICE A
	8 APÊNDICE B

