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Dedico esta dissertagdo aos professores de portugués
lingua estrangeira brasileiros e estrangeiros espalhados
pelo mundo, muitos sem formacdo especifica, a quem
politicas publicas para a promoc¢éo do idioma deveriam
beneficiar valorizando a sua profissédo e o seu esforco,
que vdo muito além da transmissdo da lingua, pois
sempre envolvem a cultura, os valores, a criatividade e
uma enorme capacidade de improvisacao.
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RESUMO

A pesquisa aqui relatada traz uma andlise diacrdnica de um conjunto de agBes pelo ensino do
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) registradas no Brasil e apresenta propostas sobre
politicas publicas para o ensino/aprendizagem do PLE e do Portugués como Segunda Lingua
(PL2). O referencial teérico principal é da area de Aquisi¢do e Ensino de Linguas, filiada a
Linguistica Aplicada, mas adquire um carater interdisciplinar ao incluir conceitos como
diplomacia cultural e geopolitica da lingua, além de teorias das areas de politicas pablicas e
administracdo educacional. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de um estudo de caso
envolvendo anélise documental e historia oral. Os dados foram coletados mediante pesquisa
bibliografica e nove entrevistas feitas com os participantes da pesquisa no Brasil e no exterior.
As perguntas orientadoras focam tanto o perfil de politicas que o Brasil tem estabelecido
desde 1940 com a criagdo em outros paises dos Centros de Estudos Brasileiros quanto o que
precisa ser feito para aumentar o indice Nacional de Desenvolvimento do Ensino de PLE-
PL2. A anélise de dados e as propostas cobrem os seguintes temas: a auséncia e a construcéo
de uma Politica, uma nova institucionalidade para a gestdo do ensino do portugués, Politicas
para atender a demanda geral e irrestrita pela lingua, Politicas para professores, alunos,
terceiros agentes e também para o uso das Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo na
aquisicdo de lingua. A contribuicdo desta dissertacdo é desenhar, de modo propositivo, um
novo panorama sobre seu objeto de estudo, as politicas de ensino/aprendizagem do PLE nos
contextos brasileiro e do exterior. O texto alerta para a necessidade de maior participacdo dos
professores na construcéo dessas Politicas, integrando essa tarefa como parte de seu oficio.

Palavras-chave: Politicas para o ensino de PLE. Politicas para o ensino de linguas. PLE. PL2.
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ABSTRACT

The research reported here consists of a diachronic analysis of a set of actions for teaching
Portuguese as a Foreign Language (PFL) as recorded in Brazil. It presents proposals on public
policy for the teaching and learning of PFL and Portuguese as a second language (PL2). The
theoretical framework is based on the area of Language Teaching and Acquisition, which is
affiliated to Applied Linguistics, but this paper takes an interdisciplinary approach by
including concepts such as cultural diplomacy and the geopolitics of language as well as
theories in the areas of public policy and educational administration. From the methodological
point of view, it is a case study with a documentary approach and elements of the scientific
method of oral history. Data were collected through literature search and interviews with nine
research participants in Brazil and abroad. The study analyzes both the profile of the policies
that Brazil has established since 1940 with the creation of Centers for Brazilian Studies in
other countries, and what needs to be done to increase the National Development Index of the
teaching of PFL. Data analysis and proposals cover the following topics: the absence and the
construction of a policy, a new institutional framework for the management of Portuguese
teaching, policies to meet the ‘overall and unrestricted demand’ by language, policies for
teachers, students, third parties and the use of Information and Communications Technology
in language acquisition. The contribution of this Master’s thesis is to trace a purposeful and
new outlook on policies for the teachinglearning of PFL in the Brazilian context and abroad.
The text indicates the need for greater teacher participation in the construction of government
policies, integrating this task as part of their craft.

Keywords: Policies for teaching Portuguese as a foreign language. Policies for teaching
languages. PFL. Portuguese as a second language.
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CAPITULO |

INTRODUCAO

Procuremos més ser padres de nuestro
porvenir que hijos de nuestro passado

Miguel de Unamuno

1.1 TEMA, RELEVANCIA E OBJETIVO GERAL DA PESQUISA

Junho de 2013: ManifestacGes eclodem Brasil afora reivindicando uma nova politica, mais
condizente com a realidade dos cidaddos que, apesar de pagarem altos impostos, contam com
péssimos servicos publicos: transporte, educacdo, salde, seguranca, para citar 0S mais
importantes. O Brasil é a 72 economia mundial, mas tem 27% de sua populacdo classificada
como analfabeta funcional, segundo dados do Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF)
de 2011%. O povo foi as ruas clamar por mais transparéncia, ética e democracia. Nesse
contexto, fazer uma dissertagdo sobre diagnostico e perspectivas de politicas publicas para o
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e segunda lingua (PL2) pode ndo parecer
prioritario. No entanto, uma das caracteristicas das recentes mobilizagdes populares é a
pulverizagdo dos temas reivindicados. Como bem explica o filésofo Carlos Nobre? é possivel
numa mesma manifestacdo ver bandeiras completamente diferentes. Assim, decido levantar a
bandeira de construir uma historia do futuro, vista em perspectiva, com projecdes de politicas
publicas para o ensino/aprendizagem de portugués como lingua estrangeira (PLE) e segunda
lingua (PL2) a partir de um diagndstico do que tem sido feito nesse &mbito desde 1940: Esta é
a sintese do objetivo geral desta pesquisa. O tema é Politicas para 0 Ensino/Aprendizagem de
linguas e o tdpico desta pesquisa sdo as caracteristicas do estigio atual de politicas para o
ensino de PLE-PL2. Estamos situados na Area de Aquisicio e Ensino de Linguas (doravante

AELin) que, por sua vez, se filia como sub&rea a Linguistica Aplicada (doravante LA). Elejo

! Disponivel em http://www.ipm.org.br/download/informe_resultados_inaf2011_versao%20final_12072012b.pdf
Consultado em 1° de julho de 2013.

2 Disponivel em: http://www.senado.gov.br/noticias/senadonamidia/noticia.asp?n=846333&t=1 Consultado em
1° de julho de 2013.
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este tema por dois motivos principais: 1) Ao trabalhar com PLEPL2 ha 25 anos, tenho
flagrado claramente lacunas na formagéo de professores, na gestdo das escolas, na produgéo
de materiais didaticos e, principalmente, na visdo macro da condugdo da area (a dimensédo
politica, da concep¢do do ensinoaprendizagem) quando se compara com outras linguas
supercentrais® e 2) Neste principio de século XXI, abriu-se para o Brasil uma janela de
oportunidades no cenario internacional devido a uma crise econdmica e financeira global que
transformou o pais em sétima economia do mundo e membro dos BRICS*, fato que,
evidentemente, aumentou a demanda tanto interna quanto externa pelo portugués. Prova disso
é que 0 nimero de inscritos no exame para obtengdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (doravante CELPE-BRAS) do Ministério da Educacdo
(doravante MEC) saltou de 127 inscritos na primeira edigdo do exame em 1997 para mais de
9.000 em 2012°. Quanto ao PL2, obtive dados como o de que a demanda pela lingua
portuguesa na rede municipal de ensino s6 da cidade de S&o Paulo, por exemplo, cresceu
447,9% entre 2010 e 2012, ja que o nimero de alunos estrangeiros matriculados saltou de 340
para 1.863 alunos, de 55 paises®. A necessidade de politicas mais vigorosas em favor de um
ensinoaprendizagem de PLEPL2 mais eficiente ¢ abrangente torna-se, portanto, muito

evidente.

Ao resenhar literatura em LA sobre o assunto, encontrei vozes que ja na primeira
década deste século incluiram a dimens&o politica no arcabouco tedrico da AELin: 1) a de
Almeida Filho (2007), quando menciona este quesito em seu indice Nacional de
Desenvolvimento do Ensino de Portugués Lingua Estrangeira e, depois, como fator interno e
externo influente na Operacdo Global do Ensino de Linguas (doravante OGEL), construtos

tedricos centrais desta dissertagdo, que serdo explicitados no proximo capitulo e

¥ Segundo o modelo de classificacdo das linguas do mundo apresentado pelo sociélogo holandés Abram de Swa-
an em Words of the World - The Global Language System (ver p. 53). O autor define 12 linguas como supercen-
trais, entre elas o portugués, e uma lingua hipercentral, o inglés.

* Termo criado pelo economista Jim O Neill para definir o grupo de paises emergentes no mercado mundial :
Brasil, Russfa, India, China sendo que desde 2011 China e Brasil ja se encontram entre as maiores economias do
planeta.

® Segundo dados apresentados pela Profa. Matilde Scaramucci, membro da Comissdo Técnico-Cientifica do
CELPE-BRAS, durante palestra no Il CIPLOM (Congresso Internacional de Professores das Linguas Oficiais do
Mercosul) realizado de 6 a 10 de maio de 2013 em Buenos Aires.

® Disponivel em: http://www.estadao.com.br/noticias/geral, rede-municipal -tem-alunos-de-55-
paises,1035835,0.htm Consultado em 31 de maio de 2013.
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2) a de Bohn (2005) que, ao reconstruir o conceito de linguagem valendo-se do prefixo pos,
mutante, para ndo dizer corrente e controvertido: pds-modernista, pds-colonialista e pds-

feminista, expressa (grifos meus):

A necessidade de projetar o pensamento além das narrativas originais e
subjetividades iniciais de género e classe e mergulhar nas subjetividades de raga,
género, geracdo, localizagdo institucional, local geopolitico, orientacdo sexual,
todas participantes da constituicdo da identidade do século XXI.

A este tratamento tedrico acrescentarei, ao longo da dissertacéo, outros construtos que
me ajudardo a validar minha viséo e as propostas de politicas. Assim, parto de duas perguntas
orientadoras: a primeira foca institucionalmente um ponto importante de onde sera feita uma
analise diacronica do perfil de politicas para a oferta do ensino de PLE e de formagéo de
professores no Brasil desde a criagdo pelo Ministério das RelagBes Exteriores (doravante
Itamaraty) dos Centros de Estudos Brasileiros (doravante CEBS) no exterior a partir dos anos
40 do século passado (primeira pergunta orientadora da pesquisa). O objetivo aqui é conhecer

algo do passado para entender o presente e projetar o futuro.

Outro aspecto central da andlise € a contextualizacdo geopolitica do portugués e as
influéncias desta sobre a OGEL no caso do PLEPL2. O reconhecimento de intengdes,
pretextos e, portanto, da instrumentagdo do ensino do idioma por motivagdes geopoliticas eou
pela diplomacia cultural e ndo necessariamente pela oferta de ensino baseada na demanda
geral e irrestrita pela lingua é essencial para propor elementos de politicas publicas que
melhorem o indice Nacional de Desenvolvimento do Ensino de PLE-PL2 no Brasil (segunda

pergunta orientadora da pesquisa).
Outros conceitos contemporaneos da LA que sdo fundamentais nesta pesquisa séo:

1) processos de construgdo de conhecimento que visam mudangas na vida social
(MOITA LOPES, 2006, p. 21), anulando a separagdo entre teoria e pratica, ou seja, almejo

que as propostas apresentadas ao final desta dissertacao se transformem em realidade;

2) a interdisciplinaridade como pressuposto para que a LA possa falar ao mundo atual
(teoria de politicas publicas e de administracdo educacional, por exemplo, d& suporte

essencial a esta pesquisa);

3) ética e poder como elementos intrinsecos a qualquer discussdo envolvendo sujeito

social e sua relagdo com a alteridade, assim como sua heterogeneidade na construgéo do
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conhecimento (esta pesquisa alerta para o dano potencial dos deslizes éticos na &rea da LA

para o ensino/aprendizagem de PLE-PL2); e

4) O papel do professor de PLE-PL2 como “diplomata da lingua/cultura”, diplomata
publico cujo trabalho vai além de contribuir para a aquisicdo de competéncia linguistico-
comunicativa dos aprendentes’, envolvendo também competéncia (inter)cultural, letramento,
formacdo critica, entre outras funcdes; além disso, tratarei do desenvolvimento das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (doravante TICs) e seu efeito no campo do

ensino/aprendizagem de PLE-PL2, seja na modalidade presencial ou Ensino & Distancia.

Uma busca no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)®
com a estratégia de busca: politicas de ensino de linguas estrangeiras no Brasil deu como
resultado seis teses de doutorado e cinco dissertagdes de mestrado tendo esse tema como
titulo (ver quadro nos Apéndices, pagina 132). A totalidade das pesquisas aconteceu na regiéo
sul e no estado de Sdo Paulo, o que mostra uma concentracdo regional na exploragdo do
assunto, certamente devido a fatores historicos (grande contingente de imigrantes nesta regido
desde os séculos X1X e XX) e geograficos (grande proximidade com paises como Argentina,
Paraguai e Uruguai). Talvez também por esta Gltima razdo, trés dessas pesquisas se dediquem
ao espanhol, duas ao inglés, uma ao italiano, quatro as linguas estrangeiras modernas em geral
e somente uma ao PLE: a tese “Politica Linguistica do Estado brasileiro na
contemporaneidade: A institucionalizacdo de mecanismos de promogéo da lingua nacional no
exterior” (2012), de Diniz (2012) defendida no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), da
Universidade Estadual de Campinas (doravante UNICAMP). Encontrei ainda as dissertagdes
de mestrado de Diniz (2008) intitulada “Mercado de Linguas: A instrumentalizacdo brasileira
do portugués lingua estrangeira” e de Ferreira (1996) intitulada “O Processo de
Ensino/Aprendizagem do Portugués Lingua Estrangeira no contexto do MERCOSUL”,
ambas com dados de interesse para a questdo das politicas para o ensino/aprendizagem da

lingua. Mais de 80% das teses e dissertacdes foram defendidas depois de 2008, o que reforca

" Ao longo do texto, utilizarei alternativamente o termo aprendente ou aprendiz para me referir ao aluno. No
entanto, conforme a psicopedagogia, 0s conceitos de aluno e professor ndo sdo equivalentes a aprendente € ensi-
nante porque estes Ultimos pressupdem um modo subjetivo de situar-se, numa relagdo transferencial que se defi-
ne a partir de lugares subjetivos e de um projeto identificatorio. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S1415-69542006000100005&script=sci_arttext Consultado em 2 de
julho de 2013.

® Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/ Consultado em: 30 de maio de 2013
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a relevancia do tema no Brasil a partir da crise econdmica e financeira internacional e da nova
insercdo mundial do Brasil como um dos BRICS. Desse modo, a dissertagdo que aqui
apresento é inovadora na medida em que foi realizada na Universidade de Brasilia, portanto,
na capital e centro do poder politico do pais, sendo a segunda dissertacdo sobre politicas para
0 portugués e a primeira a se concentrar exclusivamente nas politicas publicas para
ensino/aprendizagem de PLE/L2 no Brasil com um enfoque eminentemente qualitativo,

interpretativista e propositivo.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Apresentar historicamente a politica oficial que orientou a oferta do ensino de PLE e
de formagéo de professores no Brasil desde a criacdo, em 1940, dos CEBs, centros de ensino

de portugués vinculados ao Ministério de Relacbes Exteriores (Itamaraty) no exterior;

2. Delinear propostas para politicas publicas em ensino/aprendizagem na area de PLE-
PL2 visando ao aumento do indice Nacional de Desenvolvimento do Ensino de Portugués

Lingua Estrangeira numa perspectiva de cenario ou historia do futuro;

3. Explicitar a dimensao politica do ensino/aprendizagem a partir do arcabougo tedrico da

area de AEL.in principalmente como forca externa da OGEL, de Almeida Filho (2012, p. 9);

4. Compilar historia, argumentos e propostas para construir junto com os participantes da
pesquisa um embrido de massa critica que permita um posicionamento de todos quanto a
politicas publicas para o ensino/aprendizagem de PLE-PL2 no Brasil do século XXI porque o
“aqui e agora” é matéria essencial da metodologia da Histéria Oral (ponto de partida deste
trabalho, ver adiante “Metodologia de Pesquisa”), o que lhe atribui um carater essencialmente
reivindicatorio no sentido de mudancas, pelo menos quanto a percepcao e ao entendimento do
objeto da pesquisa (MEIHY, 2011, p. 38) e

5. Finalmente, esta dissertacdo destacard o papel do professor, incluindo elementos para
sua formacdo e reconhecimento profissional como “diplomata da lingua/cultura” no contexto
das politicas publicas sugeridas e abordard de forma generalista, porém consistente,
tendéncias no ensino de linguas resultantes do desenvolvimento da tecnologiacultura digital e

a necessidade de garantir a qualidade da aplicagdo desta ao ensino/aprendizagem do PLE-PL2.
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Para alcangar os objetivos da investigagdo, emergem as seguintes perguntas:

1. Que perfil de politicas para a oferta do ensino de PLE e de formacéo de professores o

Brasil tem constituido desde a criagdo dos CEBs no exterior nos anos 1940?

2. Quais politicas publicas podem ser implementadas no Brasil para melhorar o indice

Nacional de Desenvolvimento do Ensino de PLE-PL2?

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Este primeiro capitulo cobre a introducdo do tema de estudo apresentando brevemente
seus conceitos centrais, problemaética e relevancia, além de apresentar os objetivos gerais e
especificos, as perguntas orientadoras da pesquisa, assim como a estrutura de

desenvolvimento da dissertagéo.

O segundo capitulo apresenta o referencial tedrico utilizado, de caréter interdisciplinar,
além de prestar contas sobre a literatura resenhada para tecer a teia tematica e argumentativa
desta dissertagdo. Compreende vozes criticas da LA onde cabe a dimenso politica do ensino
de linguas e sua influéncia sobre a OGEL, os componentes dos Indices Nacionais de
Desenvolvimento do Ensino de Portugués Lingua Estrangeira, conceitos de geopolitica,
diplomacia cultural e publica, Poder Brando (Soft Power), aléem das teorias de politicas

publicas e de administracdo educacionalescolar.

O terceiro capitulo trata do referencial metodologico utilizado para a pesquisa, que tem
um enfoque qualitativo-interpretativista, caracterizando-se ainda como um estudo de caso na
modalidade de andlise documental. Explicarei ainda porque decidi incorporar o método
cientifico da Historia Oral (HO) aplicado ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras a
pesquisa, com definicbes sobre esse método. Este capitulo compreendera também uma
descrigdo dos instrumentos e procedimentos do planejamento e execugdo da coleta e da
transcricdo de dados, incluindo as duas tipologias de entrevistas adotadas assim como as

apresentacOes dos dez participantes da pesquisa.

O quarto capitulo traz a andlise de dados. A analise se d& por um processo de cristalizagdo
no qual os mesmos temas séo tratados de forma contrastada mediante o cruzamento ndo s6
dos argumentos dos participantes entrevistados entre si, mas também entre estes e 0s

construtos tedricos apresentados no capitulo teorico, ideias coletadas nas pesquisas
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documentais e bibliogréfica e a minha prépria voz como autor da pesquisa. Este capitulo
termina com uma agenda de propostas, baseadas em pressupostos, de politicas publicas para o

ensino/aprendizagem do PLE-PL2 no Brasil do seculo XXI.

7

O quinto capitulo é o capitulo das consideragdes finais, com o qual encerro esta
dissertacdo, revisitando as perguntas orientadoras e apresentando as contribuigdes e limitages

da pesquisa, bem como sugestdes para novas pesquisas e a conclusdo final.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACAO TEORICA

Interdisciplinaridade tem a ver com movimento, fluidez e mudanga.
Alastair Pennycook

2.1. INTRODUCAO: UM CONCEITO POLITICO DE LINGUA

Ndo existe lingua sem o fator politico. Uma lingua é um corpo simbdlico-politico que
faz parte da relagéo entre sujeitos na sua vida social e histérica (ORLANDI, 2007). Aspectos
linguisticos como a gramatizacéo, a dicionarizagdo e as normas ortograficas da lingua; assim
como o proprio conceito de lingua materna, lingua nacional ou lingua oficial x lingua
estrangeira; o ensino formal da lingua, a legislacdo sobre o ensino, a abordagem meramente
treinamentista ou formadora de professores de linguas; ou ainda a op¢do por temas
locais/hacionais e ndo internacionais em livros didaticos de inglés: Tudo estd impregnado por
politica, ideologia e histéria (GUIMARAES, 2007; LEFFA, 2001; ORLANDI, 2002). O
conceito de politicas publicas para o ensino/aprendizagem do PLEPL2 ainda é raro nas
pesquisas brasileiras de LA talvez devido a uma cren¢a limitada quanto aos fatores que
influenciam a aquisi¢cdo de um novo sistema linguistico e cultural. Tem-se privilegiado o viés
metodoldgico, cognitivo ou tedrico do ensinoaprendizagem da lingua, numa concepcao
tradicional, segundo a qual as linguas sdo transparentes e apoliticas (SILVA, 2009). No
entanto, € mister reconhecer que por tras dos atores da OGEL (ALMEIDA FILHO, 2011, p.
23): alunos, professores e terceiros agentes®, entre os quais os formuladores de politicas, estas,
sejam explicitas ou implicitas, também devem ser objeto de estudo e preocupacdo dos

linguistas aplicados.

Lusofonia é outro conceito politico chave da lingua portuguesa. Como esclarece
Faraco (2012, p. 32), trata-se na realidade de um termo polissémico que € usado com pelo

menos trés sentidos: 1) para se referir ao conjunto de falantes de portugués em todo o mundo,

® Diretores de escolas, gestores de ensino como o Ministério da Educagdo e outras instancias governamentais da
area educacional, autores de materiais didaticos, pais ou tutores de alunos.
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um uso descritivo e quantitativo, que ndo carrega maiores implica¢Bes politicas ou
valorativas; 2) significando uma idealizada irmandade de sentimentos e tradi¢des, com uma
lirica pertenca a uma comunidade transnacional e intercontinental unida pelo imaginario da
mesma lingua e de tudo que o acompanha, o que é um uso literério e artistico do termo™®; e 3)
nome de diferentes projetos politicos e de planos estratégicos de geopolitica convergentes

alguns em certos momentos, mas, em geral, silenciosamente divergentes e até concorrentes.

A questdo de fundo é que as diferentes fonias: francofonia (ligada a Franca),

anglofonia (ligada a Inglaterra), hispanofonia (ligada & Espanha) estdo todas associadas

historicamente ao colonialismo europeu. Como bem explica Faraco (idem):

Em 1884, reuniam-se as poténcias coloniais europeias em Berlim para ajustarem
entre si a partilha da Africa. A nogdo de francofonia emergiu, assim, nesse contexto
em que se elaborava o discurso de justificacdo dos impérios coloniais modernos — as
metrépoles como arautos de civilizagdo e progresso... nessa mesma conjuntura
criava-se em 1883 a Alianga Francesa, entidade que tinha como objetivo realizar a
politica do governo da Franca de difusdo de seu poder “soft” por meio da promocgéo
do ensino de francés e da cultura francesa.

Fabricio (2013, p. 144-168) propde reinventar a lusofonia, em primeiro lugar, porque o
panorama econdmico e politico atual alterou significativamente as antigas nocdes de
metrépole e colbnia, referindo-se ao lugar ocupado por Portugal e Brasil na economia

mundial desse comego de século XXI*

. N@o se trata de que o Brasil ocupe agora a posicéo de
metrépole, mas de transcender a ldgica colonial e construir um espago luséfono num mundo
cada vez mais diaspérico, onde os meios de comunicacdo cibernéticos possibilitam contatos
sociais instantdneos e em escala global, dependendo somente de um aparelho conectado a
internet. Uma lusofonia ancorada na contemporaneidade seria, portanto, a lusofonia da
superdiversidade e da mobilidade textual e ndo a de uma comunidade lus6fona que, na
realidade, ndo conhece a si mesma (e isto ndo significa que ndo possa comegar a se conhecer).
A autora defende as agBes semidticas nas redes sociais como espaco de expansdo conceitual

da lusofonia, desmarcada, portanto, da viséo meramente geopolitica.

10 “Esta terra ainda vai cumprir seu ideal, ainda vai tornar-se um imenso Portugal”. Esta estrofe da musica Fado
Tropical, de Chico Buarque, me ocorre como um exemplo desta acepcéao de lusofonia.

I No ranking das economias mundiais medidas pelo seu Produto Interior Bruto (PIB) em 2013, o Brasil ocupa a
72 posicao e Portugal a 502 Disponivel em: http://www.indexmundi.com/g/r.aspx?v=65&I=pt Consultado em 15
de junho de 2013.
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A marca do colonialismo esta na base da recusa de vérios paises independentes das ex-
metrépoles & ideia de lingua transnacional na era p6s-colonial. Por isso, muitos desses tendem
a rejeitar a lingua colonizadora e a valorizar sua propria variante desta ou as linguas
autdctones, uma vez independentes. Porém, as quatro grandes linguas colonizadoras (inglés,
espanhol, portugués e francés) sdo linguas de maior difusdo e inevitavelmente acabam sendo
usadas para uma comunicacdo abrangente ndo so entre falantes de diferentes nacdes em um
mesmo Estado, mas, especialmente, para interagir com o mundo na era cibernética desse
inicio de século. Por outro lado, a propria logica colonialista ndo favoreceu que os diferentes
paises colonizados por uma mesma metrdopole se conhecessem mutuamente. Até hoje existem
entre os cidaddos comuns dos paises lusdfonos esteredtipos e preconceitos de um pais em
relacdo ao outro. A visdo de lusofonia superdiversa de Fabricio me parece mais apropriada

para superar esse estagio de desconfianca.

Do ponto de vista da politica para o ensino de PLE-PL2, tanto o préprio conceito de
lingua quanto o de geopolitica da lingua e lusofonia sdo determinantes para conceber e
formular politicas. Um construto teérico forte da pesquisa aqui relatada é o de economia do
ensinoaprendizagem de linguas (TUIN & WESTHOFF, 1997, p. 22). Pressuponho que hé
uma demanda e uma oferta de lingua a ser ensinada/aprendida/adquirida em multiplos
contextos, graus, geografias e publicos. Assim, a oferta eficiente de lingua estrangeira é
aquela que atende as demandas mais variadas possiveis, incluindo as oriundas dos
imperativos da geopolitica, mas sem se limitar a esta. A questdo da oferta de lingua pautada
por objetivos de natureza geopolitica, no marco da lusofonia ou ndo, seré bastante enfatizada
ao longo desta dissertacdo, motivo pelo qual sera objeto de uma secdo exclusiva neste capitulo

tedrico, mais adiante.

2.2 ADIFERENCA ENTRE POLITICA LINGUISTICA E POLITICA PARA O ENSINO DE
LINGUAS

Calvet (2007, p. 3) define como politica linguistica as decisdes do Estado relativas as
linguas e & sociedade. Planejamento linguistico se refere a implementacdo destas decisdes.
Como exemplo, pode-se citar a promulgacéo pelo Marqués de Pombal do diretério dos indios

em 3 de maio de 1757 no qual se determina que a lingua geral deixe de ser usada no norte do
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Brasil e que o portugués assuma o seu lugar em todos os atos publicos da colénia (FIORIN,
2013, p. 15). Tal fato est& na origem da politica oficial monolingue em nosso pais. O mesmo
autor explica ainda que os primeiros trabalhos dos sociolinguistas tedricos da politica e do
planejamento linguisticos foram de natureza estrutural j& que académicos como Bright,
Ferguson, Gumperz, Haugens, Hymes e Labov se ocuparam principalmente com aspectos
inerentes as linguas, ou seja, com a sua forma. Uma evolugéo destes conceitos s6 aconteceria
em 1969 quando o linguista alem&o Heinz Kloss fez a distingdo entre planejamento do corpus
(intervencdo na forma da lingua mediante reformas ortograficas ou medidas contra
estrangeirismos, por exemplo) e planejamento do status (fungdes ou relagdes com outras
linguas, como no caso de lingua considerada oficial e majoritéria e lingua(s) minoritaria(s)
numa mesma nagdo ou territorio). Outra evolucdo conceitual ocorreu entre as décadas de 70 e
80 do século XX quando linguistas occitanos, crioul6fonos e cataldes vincularam seu trabalho
tedrico as comunidades em que viviam incorporando, portanto, o aspecto social da
intervencdo planejadora sobre as linguas (isto levaria ao reconhecimento de conflitos
linguisticos, ou seja, de contextos em que linguas dominantes convivem com linguas
dominadas). Calvet define ainda a correlacdo entre tipos de lingua (vernacula, padrdo,
cléssica, pidgin, crioula) e suas fungdes (gregéria, oficial, veicular, internacional, de religido,
lingua de ensino, lingua objeto de ensino). Uma visdo contemporanea das politicas

linguisticas é definida assim por Oliveira (2003, p. 9):

Sdo uma contribuicdo importante para o que temos chamado de virada politico-
linguistica: 0 movimento pelo qual os linguistas (mais do que a linguistica) passam a
trabalhar junto com os falantes das linguas, apoiando tecnicamente suas demandas
politicas e culturais.

Partindo da definicdo de Calvet acima quanto a correlagdo entre tipos de lingua e suas
funcbes, é possivel delimitar a politica para o ensino de idiomas em relagdo & politica
linguistica dizendo que a primeira € uma fungdo especifica da ultima, ao focar na lingua como
objeto de ensino. Ainda assim, em termos de filiacio académica, as politicas linguisticas

pertencem a &rea de sociolinguistica enquanto as politicas para o ensino de linguas

estrangeiras estdo vinculadas 8 AELin/LA e, obviamente, a sociolinguistica educacional.

A politica para o ensino de linguas também pressupde planejamento (ainda que muitas
vezes seja informal ou implicito) e variagdo em funcdo do contexto geogréfico, geopolitico,
histdrico e econdmico: a politica para o ensino do portugués no exterior (PLE) tem matizes
diferentes daquela voltada para o ensino da lingua no Brasil como segunda lingua (PL2), do

mesmo modo que pode ser diferente daquela politica da lingua no marco do MERCOSUL ou
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da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (doravante CPLP), em que o portugués é
chamado a ser lingua transnacional, ou ainda das regides de fronteira (em que pode haver
espagos de interagdo bilingue: portugués-espanhol, como acontece nas zonas limitrofes com a
maioria dos paises sul-americanos; portugués-inglés, como no caso da fronteira com a
Guiana; ou portugués-francés como no caso da fronteira entre 0 Amapa e a Guiana Francesa),

além do portugués como lingua de heranca de descendentes de brasileiros (diaspora).

Assim, a politica para o ensino de linguas é influenciada tanto pela fungdo simbdlica
da lingua (consideragdes politicas, sociais, econdmicas, praticas ou religiosas mais ligadas a
politica linguistica do pais) quanto pela funcdo comunicativa (necessidades reais de
comunicagdo como a evidenciada no espago cibernético). Evidentemente existem ainda outras
dimensdes como o ambiente de ensinoaprendizagem: escola formal ou informal (aulas
particulares), niveis primario, secundario, médio, técnicoprofissionalizante e universitario,
lingua estrangeira para criancas, lingua estrangeira para idosos, lingua estrangeira para fins
especificos, lingua aprendida autonomamente (pessoas autodidatas), entre outras, devendo

todas elas ser objeto de aten¢éo em termos de planejamento do ensino.

As politicas para o ensino redimensionam o papel dos agentes terceiros, especialmente
os formuladores de politicas, que terdo protagonismo acentuado em comparacdo com alunos e
professores. Por outro lado, estes Gltimos podem constituir-se como grupos de pressdo através
de associacOes, sindicatos, cooperativas, comunidades de pratica e outras formas de
organizacdo que deem consisténcia a uma voz coletiva que vem de baixo e que precisara ser
ouvida cada vez mais. Alunos com experiéncia em aprendizagem de linguas, para quem o
portugués é a terceira ou quarta ou quinta lingua a ser aprendida, podem tornar-se vetores
criticos neste processo, principalmente a partir do marco comparado de suas experiéncias

como aprendizes de linguas.

Em paises como a Holanda, uma nogdo central da politica do ensino de linguas
estrangeiras refere-se a relacdo entre a oferta e a demanda em torno da lingua. Para medir a
demanda, por exemplo, terceiros agentes como representantes do setor industrial, comercial
ou sindical do pais sdo ouvidos como atores do planejamento do ensino (TUIN & WESTOFF,
1997, p. 22). A experiéncia holandesa é relevante porque chega a ser senso comum 0 SUCeSSo

deste pequeno pais do norte da Europa em termos de aquisicéo de lingua estrangeira: 85% da
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populagéo usa fluentemente o inglés, juntamente com 86% dos dinamarqueses e 89% dos
suecos segundo o quadro comparativo dos paises quanto & porcentagem de falantes de inglés
em 2010%. Também é preciso mencionar que tanto a Holanda quanto a Dinamarca e a Suécia
ndo priorizam a promocdo em grande escala de suas linguas autéctones como linguas
estrangeiras (uma excecdo sdo 0s cursos das linguas nacionais desses paises para imigrantes
estrangeiros vindos de fora da Unido Europeia (UE), j& que devido a uma deciséo politica e
estratégica que é exitosa, como é deduzivel pelos nimeros acima, os trés paises decidiram
usar o inglés como lingua veicular internacional. Ndo hd como desconsiderar neste caso o
peso da eficiéncia da politica linguistica e para o ensino de linguas sobre a aquisi¢do. Outro
aspecto a destacar diz respeito as possiveis formas de entendimento. Born (Apud CASTILHO,
p. 35) destaca, mais uma vez, a experiéncia escandinava, baseada nas propostas de ensino de
linguas roméanicas de Claire Blanche Benveniste e Jirgen Schmidtjensen, apresentando trés
formas: a semicomunicacdo™ (cada um fala a sua lingua materna), ou seja, s6 precisa ter
conhecimento passivo da lingua do outro; a interlinguagem (criacdo de um idioma hibrido
como no caso do portunhol) e a promocéo e proliferacdo de conhecimentos passivos sobre
vérias linguas (um modelo para permitir a semicomunicacdo em vérias linguas, planejado para

a Europa em geral). Tudo isso é objeto de politicas para o ensino de linguas.

Bohn (2000, p. 128) alerta para o fato fundamental de que o0 movimento social a favor
de politicas para o ensino de linguas no Brasil s6 serd bem sucedido se os linguistas aplicados,
pesquisadores e liderancas das associagdes (que constituem os intelectuais tradicionais) ndo
prescindirem da participagéo efetiva dos professores (aqueles que estéo efetivamente nas salas
de aula, os intelectuais organicos)** na construcéo de uma politica de linguas: Do contrério,

seria um exército sem soldados, um partido sem membros, sem militantes e votantes.

12 Disponivel em: http://countrycomparator.com/statistics/15/english-speaking-percentage-2010 Consultado em:
31 de maio de 2013.

13 Observei recentemente varios episddios de semicomunicagéo portugués-espanhol muito proficiente entre bra-
sileiros e argentinos residentes em regido turistica do estado do Rio de Janeiro em padarias, lojas e assistindo a
jogos no Brasil da Copa das Confederacdes em locais pablicos como bares e restaurantes.

 Intelectual tradicional x intelectual organico sdo conceitos da sociologia gramsciana. Os intelectuais tradicio-
nais se distanciam dos interesses imediatos das classes sociais. O chamado intelectual organico € aquele que se
mistura & massa levando conscientizagdo politica, ele age em meio ao povo, nas ruas, nos partidos e nos sindica-
tos.
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Resumindo, do ponto de vista institucional, a politica para o ensino de linguas
apresenta trés vertentes, que no caso do PLE-PL2 se apresentam da seguinte forma: 1) A
lingua serve como instrumento de politica externa/diplomacia cultural/'Soft Power-Poder
Brando (Cursos de PLE ofertados pelo Itamaraty, por exemplo); 2) A lingua tem uma
dimensdo transnacional pautada por objetivos geopoliticos (iniciativas para o ensino de PLE-
PL2 no marco do IILP , por exemplo) ou pela superdiversidade (redes sociais, internet) ; e 3)
Dindmica da demanda e da oferta da lingua para todos os fins (instituicdes dedicadas
primordialmente ao ensino/aprendizagem da lingua, seja no Brasil ou no exterior, em
universidades, centros de linguas ou aulas particulares, atendendo & demanda geral e irrestrita
pela lingua, ou seja, a todos os tipos de demanda inclusive as de politica externa e
transnacional). Evidentemente, estas trés vertentes tém pontos de interse¢do (ver Figura 1
elaborada por mim). Um dos aspectos centrais desta dissertacdo é fortalecer a perspectiva da
vertente 3) j& que me parece que € a mais importante, porém a menos visivel e a mais

enfraquecida das trés no caso do PLE-PL2.

PLE como
instrumento
de politica externa

Portugués
transnacional/
Geopolitica

da lingua

Demanda/Oferta para
multiplos fins (irrestrita)

Figura 1. Vertentes das politicas para o ensino/aprendizagem do PLE-PL2
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Entre os instrumentos das politicas publicas para o ensino de linguas explicitados por

Vvarios autores no livro Perspectives on Foreign-Language Policy (BONGAERTS & DE BOT,

1997) se encontram (grifos meus):

a)

b)
©)
d)

€)
f)

Politica educacional para a(s) LE(s) do pais (énfase na organizagdoavaliagdo
e conteado/abordagens do ensino; ensino publico e privado; foco no ensino pri-
mario, secundario, profissionaltécnico ou superior; grau de desenvolvimento
curricular: énfase maior no estabelecimento de niveis de confianca e sistemas
de avaliagdo do que em materiais didaticos ou abordagens de ensino, carga ho-
raria dos cursos; ensino a distancia, uso de tecnologias digitais; cursos de lin-
guas para fins especificos, de imersdo, tematicos (na lingua e ndo sobre a lin-
gua), lingua de heranga, tratados internacionais e planos de agéo decorrentes dos
mesmos);

Politica para formagcéo de professores (cursos de graduacgdo, pds-graduacéo e
formacdo continuada, semindrios, eventos, bolsas de estudo);

Politica quanto a pesquisas e estudos na drea de ensinoaprendizagem da
LE e de politicas publicas;

Profissionalizacdo de professores (reconhecimento da profissdo do professor
de PLE, por exemplo, como diplomata da lingua e da paz, plano de carreira
condizente, passaporte diplomatico, sindicato de professores, codigo de ética
para professores e gestores);

Institutos nacionais oficiais para promogéo e ensino da LE e atividades cul-
turais; e

Legislacéo (cobrindo todos os instrumentos de politicas mencionados acima)

Quanto as materialidades temos:

0)

Diagnosticos (auditorias) e recomendagfes quanto a politicas mediante estudos,
pesquisas e indices como o indice Nacional de Desenvolvimento do Ensino de
PLE-PL2;

Programas piloto;

Forcas-tarefa;

Planos de Ac¢éo para o Ensino (analise da demanda e oferta), mensurar quanto
0 pais esta perdendo, em dinheiro, em fungdo da baixa oferta de LE; acéo local
X nacionaldinternacional;

Estabelecimento de drgéo permanente, democrético e profissional de gestao;
Campanhas publicitdrias sobre a importdncia do ensino/aprendizagem da(s)
LE(s); e

Controle de qualidadeavaliagdo dos cursos ofertados e das politicas em todos 0s
niveis.

Almeida Filho, em comunicacdo pessoal, atenta ainda para a situagdo em que a lingua

posta para aprendizagem como segundo idioma de escolha pertence a um ou mais paises. Por

ser lingua de uma unidade politica, de um pais, a lingua-alvo (doravante L-alvo) ganha e sofre

com essa marca politica. Se o pais da L-alvo, por exemplo, muda o seu relacionamento com o

pais do aprendente, ou a sua condicdo politica se altera significativamente, isso afeta

diretamente o status dessa L-alvo e a percepcéao publica do valor de se aprender esse idioma.

O valor simbdlico dessa L-alvo e a relagdo afetiva dos aprendentes podem se alterar com

repercussdes para a aprendizagem e para a politica vigente de oferta dessa lingua,

principalmente na rede escolar, se esse for o caso. Essa é uma situacdo inescapavelmente

politica, de Estado, (ndo de politicas de ensino de linguas ou de politica linguistica).
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2.3 VOZES CRITICAS DA LA: ABRIGO DA DIMENSAO POLITICA DO ENSINO DE
PLE-PL2

Conforme j& mencionado na introducdo desta dissertacdo, ha setores da academia que
consideram a lingua como apolitica e condenam o estudo politico da lingua, por ndo ser
neutro. Por outro lado, encontrei autores como Widdowson, Pennycook, Janks e, no Brasil,
Moita Lopes, que ndo somente incorporam a dimensdo politica ao estudo da lingua no
contexto da pés-modernidade e de uma LA mais critica, como chegam inclusive a propor uma
LA indisciplinar, transgressiva e mestica. A discusséo sobre esse tema pode ser longa e muito
mais profunda, porém, como este ndo é o foco desta pesquisa neste momento, para resumir, o
que esses autores propdem é um movimento de maior abertura da LA ‘normal’ para dialogar
com outras disciplinas como estudos culturais, ciéncias sociais, estudos de género e
sexualidade e teorias socioculturais devido & necessidade de vincular seu trabalho a uma
epistemologia e teorizagbes que falem ao mundo atual (MOITA LOPES, 2006, p. 14). A
questdo é que encontrei também abrigo para a teorizagdo sobre politicas para o
ensino/aprendizagem da lingua em autores internacionais e nacionais como Tuin, Westhoff,
Bohn e Almeida Filho, todos eles ja citados anteriormente, que sdo politicos e criticos
permanecendo nas disciplinas e na area de LA. Almeida Filho (2013, p. 1-9) define
epistemologicamente a LA como uma macro-area plural e ndo uma disciplina propriamente,
compreendida como um feixe de disciplinas® com o denominador comum da pesquisa
aplicada. Ele defende ainda que os pesquisadores da area devem estar ancorados numa dessas
disciplinas como requisito para que possam se relacionar com outras, fora da area da LA,
constituindo, entdo, a inter ou transdisciplinaridade. Desse modo, opto pela tendéncia desses
ultimos autores, ao fazer pesquisa na area de LA, em AELin, sobre politicas publicas, mas
exporei a seguir alguns conceitos daqueles autores “indisciplinados e transgressivos” que me
parecem muito Uteis para esta dissertagdo, permitindo-me assim fazer a minha propria

mesticagem.

A prop6sito das questdes politicas'®, Widdowson (Apud PENYCOOK, 2006, p. 68)

definiu uma tipologia com 4 categorias de hipocrisia do que ele chama de LA tradicional:

15 Aquisicdo e Ensino de Linguas (AELin), Traducéo, Interpretacdo e Legendagem, Lexicografia e Terminologia
aplicadas, Relagdes Sociais mediadas pela linguagem, e ainda Patologias da fala e da escrita e o Secretariado
(mono ou bilingue).

16 O termo politicas aqui ndo se refere a politicas para o ensino-aprendizagem de linguas, mas ao que relaciona
politica e linguagem, politica e ciéncia.
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a) argumentar que as questdes politicas ndo possuem qualquer relacdo com a LA e
que ndo ha como decidir entre posicdes opostas do ponto de vista ético e politico;

b) negar a sua prdpria politica sob o manto de uma posi¢do politica e intelectual
“neutra”, o que caracteriza uma LA do tipo avestruz, ou Seja, que Se recusa a
considerar questdes sociais e politicas mais amplas;

c) atacar a Linguistica Aplicada Critica pela pouca compreensdo da teoria critica, dos
debates acerca do pds-estruturalismo, p6s-modernismo ou pds-colonialismo, ou de
movimentos recentes como o das teorias de identidade e queer; e por altimo

d) negar que as vozes que pedem mudangas estdo vindo de muitas partes e com
agendas muito diferentes. N&o sdo redutiveis apenas ao pds-colonialismo, a
pedagogia critica, & analise critica do discurso ou ao feminismo, mas estdo
emergindo no mundo todo com agendas multiplas.

Em resumo, ignorar muitas vozes que reivindicam visdes alternativas de mundo é

evitar a demanda por uma LA mais responsavel, sendo, portanto, uma negativa hip6crita de

responsabilidade social e cultural.

Janks (Apud PENNYCOOK, 2006, p. 71) em sua definicdo de letramento critico
foca no inter-relacionamento constante de quatro variaveis: dominio (os efeitos contingentes e
contextuais do poder), disparidade (desigualdade e demanda por acesso), diferenga
(engajamento com a diversidade) e desejo (compreensdo de como identidade e agenciamento
estdo relacionados). Apliquei as questdes elaboradas por esse autor sobre essas quatro

varigveis ao caso das politicas pablicas para o ensino de PLE-PL2 no Brasil:

DOMINIO: Quem detém o poder em termos de politicas? (talvez exista até mesmo um

vazio de poder). Neste contexto, que textos/discursos teriam poder?

DISPARIDADE: Como os silenciados no contexto de trabalho (professores de PLE no
exterior e de PL2 no Brasil, por exemplo) podem comecar a falar? Como os

professores podem ter acesso a textos/discursos empoderadores?

DIFERENCA: Quais sdo as diferentes vozes quanto as politicas publicas para o ensino
de PLE-PL2? Como as pessoas leem textosouvem discursos diferentemente sobre o

tema?

DESEJO: Como professores, aprendizes e terceiros na area de PLE-PL2 tém

comunicado o que eles querem? Que posi¢des de sujeito estdo disponiveis para cada
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um destes atores no contexto da formulacdo de politicas? Por que sdo preferiveis

certas interpretacdes?

Estes questionamentos serdo retomados e respondidos no quarto capitulo, enriquecendo a

Analise de dados (ver cap. IV a partir da p. 83).

2.4 O INDICE BRASILEIRO DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DE PORTUGUES
LINGUA ESTRANGEIRA

Almeida Filho (2007, p. 39-55), num de seus trabalhos tedricos mais esclarecedores
sobre as variaveis do ensino/aprendizagem de PLE-PL2, criou em 2007 o indice Nacional de
Desenvolvimento do Ensino de Portugués Lingua Estrangeira. Trata-se de uma ferramenta
ndo apenas quantitativa, mas qualitativa e avaliativa de primeira ordem para a analise da
situagdo do ensino/aprendizagem de nosso idioma que é de grande valia para a pesquisa aqui

relatada, por incluir a variavel das politicas para a difusdo e melhoria do ensino do PLE.

O professor, em comunicagdo pessoal sobre a origem desse indice, informou que se
inspirou no indice de Desenvolvimento Humano das Nagdes Unidas'’ para desenvolver este
indicador de desenvolvimento do PLE e que sua intengdo era a de que uma estimativa
razoavelmente regular dos indicadores que constituem o indice servisse como bardmetro da
evolucdo da &rea e, obviamente, como insumo para a formulagdo de politicas pdblicas. Em
2007, ele constatou que nas duas décadas finais do século XX a area de ensino de PLE-L2
cresceu no Brasil, em especial, a oferta de cursos em escolas particulares de linguas ou em
universidades para estudantes visitantes. No entanto, os indicios desse fendmeno eram
isolados e de magnitude variavel fazendo-se necessério explicitar formas de respostas focadas
em certos elementos constitutivos da situacdo do PLE no pais, como reacdo a indagagdo sobre

o grau de desenvolvimento da area globalmente.

Para isso, o desenvolvimento do ensino de linguas no Brasil foi pautado em funcéo de

14 critérios:

17 para medir as variacdes no padréo de qualidade de vida das diferentes populacdes do globo, o Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) criou este indice baseado em trés indicadores principais: edu-
cacdo, longevidade e renda. Em 2011 o Brasil obteve 0 84° lugar no ranking do IDH, entre 170 paises.
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Materiais didaticos publicados

Congressos e encontros organizados

Cursos instalados nas universidades

Disciplinas de graduacéo e pds-graduacdo constantes nos catalogos
PublicacOes especializadas disponiveis

Cursos de formagdo continuada ofertados

AssociagOes de professores

Teses defendidas

© ®©° N ok~ w D Ee

Bolsas de estudos outorgadas na pos-graduacdo

[EEN
o

. Exame nacional de proficiéncia vigente

[N
(BN

. Politica governamental explicita

=
N

. Profissionalizagéo dos professores

[EEN
w

. Projetos de intercambio estabelecidos

H
o

. Entendimento supranacional dos paises lus6fonos

Os quesitos acima envolvem desde a dimensdo macro de uma politica explicita para a
oferta do PLE e de um entendimento supra-nacional para a questdo das linguas e suas
culturas, passando por aspectos mais especificos que vdo desde os materiais de ensino
disponiveis, até os varios requisitos do desempenho da profissdo propriamente ditos.

Outros critérios e agBes foram definidos para avaliar o desenvolvimento da area de
PLE-PL2, separadamente. Entre eles encontram-se alguns quesitos que obtiveram avaliagGes
mais altas (entre 8 e 10) como materiais didaticos publicados, associa¢des de professores
(criagdo e funcionamento da Sociedade Internacional Portugués Lingua Estrangeira-SIPLE), a
contagem do nimero de bolsas de estudo na pds-graduacdo, numero de eventos realizados
(congressos, encontros e grupos de trabalho), agles referentes ao exame nacional de
proficiéncia CELPE-BRAS, numero de publicacbes especializadas, assim como o numero de
teses sobre PLE defendidas em programas de pds-graduacéo no Brasil. Com um nivel médio,
ainda que irregular de satisfacdo do critério, ficaram a oferta de cursos de formagéo
continuada e de disciplinas sobre o ensino de PLE na graduagdo e na pos-graduacdo das
universidades. Além disso, os 6 nucleos de pesquisas concluidas na época no ambito
especifico do ensino/aprendizagem de PLE abordavam temas como processos de aquisi¢do,
formacdo de professores, material didatico, portugués x espanhol, PL2 em contextos africanos
e aquisicdo de categorias gramaticais (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 43-50).
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No que se refere a questdo fulcral desta pesquisa, o professor diagnostica claramente:

O quesito de politica nacional explicita para 0 PLE-PL2 pode ser singularizado
como particularmente estratégico por se tratar de um macro-planejamento de acdes e
metas que consolidam espagos institucionais, estabelecem direcBes de
desenvolvimento, induzem acbes em setores vitais e avaliam resultados e acles
propostas por agentes independentes... E de se notar a flagrante caréncia de uma
politica nacional expressa para a consolidagio do ensino de PLE-PL2.. E
igualmente preocupante a auséncia de cursos e parametros pelos quais certificar
professores para atuar profissionalmente na area.

Uma nota de 0 a 10 foi atribuida para o desempenho nacional de cada um dos 14 itens
que ao final foram somados e divididos por 14 gerando o indice geral de desenvolvimento-
IGD. Em 2007 o indice nacional de desenvolvimento do ensino de PLE foi estimado em 4.14,
um desempenho considerado mediano por Almeida Filho principalmente devido a falta de
uma “politica nacional deliberada” para a area, em suas palavras. No entanto, a analise do
desenvolvimento de cada quesito serve de bussola para o diagndstico da situacdo em qualquer
momento, contribuindo ainda para projetar aces futuras em cada caso, tornando-se um
excelente instrumento para a formulagdo de politicas publicas. Uma atualizagdo destes
quesitos em funcdo de desdobramentos recentes que se refletem na &rea poderia incluir, por
exemplo, questdes ligadas a oferta de cursos de Portugués como Lingua de Heranga (PLH) no
exterior, acesso as tecnologias digitais para o ensino/aprendizagem, dados sobre cursos de

educacdo a distancia, disponibilidade de materiais didaticos virtuais, entre outros.

O professor reconhece algumas limitagdes no calculo do indice como o peso das agdes
necessarias para chegar a niveis satisfatorios em alguns quesitos sugerindo que para
aprofundar sua confiabilidade, cada quesito deveria passar por um crivo rigoroso de outros
pesquisadores em outras iniciativas de levantamento de dados, 0 que seria uma questdo de

procedimentos de aferi¢do ainda por implementar.

2.5 A OPERACAO GLOBAL DO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUAS (OGEL) E
AS POLITICAS PUBLICAS

A OGEL' (ALMEIDA FILHO, 2012, p. 9) constitui um pilar tedrico central da

pesquisa relatada nesta dissertacdo. Em comunicacéo pessoal sobre a relacdo entre as politicas

18 O professor ensaiou pela primeira vez um desenho de sua estrutura em 1982 durante seus estudos de doutora-
do na Universidade de Georgetown (EUA).
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para o ensino-aprendizagem das linguas e esse seu modelo tedrico, Almeida Filho encaixou as
primeiras num corpo de 5 forgas que incidem interna e externamente sobre o Ultimo com forte
influéncia no perfil da formagdo (de professores, alunos e terceiros agentes), a saber: (1) a
tradicdo de ensino e de aprendizagem plasmada nas culturas de aprender e ensinar linguas de
instituicOes, cidades e regides, (2) a teoria relevante sobre ensino, aquisicdo e formacéo
acumulada na literatura acolhida pela comunidade académica da area de Aquisicdo e Ensino
de Linguas abrigada na Linguistica Aplicada, (3) a histdria do ensino de linguas no pais, (4)
uma politica, preferencialmente explicita e deliberada de ensino de linguas, e (5) um
codigo de ética que balize a boa prética da profissdo. Imediatamente depois de explicar a
OGEL, apresento uma resenha tedrica sobre a for¢a nimero 4, apresentando alguns tragos da

histdria da politica de ensino/aprendizagem de linguas em geral e do PLEPL2 no Brasil.

Conceitos como abordagem, método e técnica sdo igualmente centrais para o
entendimento do funcionamento do ensino/aprendizagem de qualquer lingua. Abordagem
significa o que se entende por ensinarvaprender uma lingua, sdo os pressupostos tedricos
formais ou ndo dessa complexa tarefa. Depois, vem o planejamento das aulas. Método é o
como fazé-lo, geralmente a partir de materiais concebidos e utilizados nas aulas. J4 as técnicas
ou recursos dizem respeito as atividades especificas realizadas pelos professores com seus
alunos no contexto das aulas para atingir a meta de ensinar e aprender. Por Gltimo, vem a
avaliacdo. N&o existe ensino de linguas sem essa hierarquia conceitual primeiramente
formulada por Anthony (1963).

Almeida Filho (2009, p. 13) chama atencdo para o fato de que tradicionalmente o
conceito de abordagem tem permanecido disperso e fluido na teorizagdo sobre o processo de

ensino e aprendizagem sendo muitas vezes substituido pelo método.

A partir das teorizagOes de autores como Anthony (1963) e Richards e Rodgers (1982),
Almeida Filho comega a tecer ja em 1982 a formulacdo de sua proposta do modelo OGEL,
que foi publicado em 1993, no livro “Dimensdes Comunicativas no ensino de Linguas” (ver

Referéncias, p. 125).

A OGEL constitui uma sintese essencial na area de ensino/aprendizagem de linguas no
Brasil e no mundo, sendo uma das principais contribuigdes tedricas de seu criador em termos
de teoria formal ou teoria T para a AELin, muito atil para a pesquisa para a formacéo de

professores de linguas estrangeiras. A OGEL identifica os trés atores envolvidos na operacdo
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de ensinaraprender linguas, mostra como a Abordagem perpassa 0 processo, inclui fatores
como a afetividade e os niveis de competéncias do professor, define as materialidades do
ensino, chegando ao nivel operacional do ensinoaprendizagem/aquisicio onde
estrategicamente a formacdo do professor e 0 método se manifestam trazendo resultados em

termos de intencdo e producéo.

Almeida Filho (2009, p. 21) apresenta de forma muito didatica um quadro
comparativo de arcaboucos e modelos relacionando abordagem, métodos e técnicas entre sua
OGEL de 1993 e o0s esquemas tedricos de Anthony de 1963 e Richards’Rodgers de 1982, que

reproduzo abaixo:

Quadro 2. Comparacao entre modelos relacionando abordagem, métodos e técnicas

Categorias e subcategorias

Anthony, 1963

Richards/Rodgers, 1982

Almeida Filho, 1993

1. Objetivos das propostas

Esclarecer a confuséo
terminoldgica entre os trés termos:
abordagem, método e técnica.

Um modelo para descrever e
comparar métodos que por sua
vez facilitarao a compreensao
de desenvolvimentos recentes
em metodologia.

Um modelo para compreender-
mos a constituicao e funciona-
mento da grande operagdo de
ensinar linguas. Permite andlise
do processo de ensinar e
comparagoes entre processos.

2. Niveis (hierarquia)

Hierarquico em trés niveis:
Abordagem - método - técnicas

Hierarquico em dois niveis:

(1) método e

(2) abordagem - planejamento -
procedimentos

Hierarquico em trés niveis:
(1) abordagem

(2) planejamento, materiais,
método, avaliagdo

(3) técnicas, recursos,
instrumentos de acao

3. Fases (abrangéncias) e

Niveis sem fases

Segundo nivel: trés fases

Distin¢do entre quatro fases no

especificag@o (no plano horizontal) (abordagem; planejamento; segundo nivel gue constituem a
dos niveis procedimentos). abordagem:
planejamento/materiais/
método/avaliacao
4. Dinamismo Precario/arcabougo Restrito/arcabouco Dinamico (efeitos marcados:
estatico descritivo pro-ativo, retroalimentacéo,
ruptura/configuragao com
outras forgas.
5. Foco Terminoldgico Método de ensino Processo de ensinar conside-

| rando outras forgas incidentes,
| principalmente o aprender.

6. Conceito de abordagem

Conjunto de pressupostos
correlacionados com a natureza
da lingua e do processo de ensino-
aprendizagem. E um ponto, ato
de fé, filosofia, algo em que se
acredita mas néo se pode
comprovar necessariamente.

Construto axiomatico de
pressupostos, crengas e
teorias de aprender e da
linguagem que fundamentam
o0 que o professor faz nas
salas em ultima instancia

Forca sintética, potencial,

| proveniente de um conjunto

nem sempre harménico de
crengas, pressupostos e
principios, que nos faz atuar
de maneira especifica em
nossas salas de aula.

Fonte: Almeida Filho (1997, p.21)

Analisando o quadro acima em fung¢do das politicas para o ensino/aprendizagem de
PLE-PL2, fica claro que estas se ajustam melhor ao modelo de 1993 do que ao de 1982 ou de

1963 devido as categorias dinamismo, foco e conceito de abordagem que, na concepc¢ao
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apresentada em 1993, sdo mais porosas. Elementos como “retroalimentacdo”, “ruptura”,
“configuragdo com outras forgas” e “outras forgas incidentes” abrem, claramente, a porta para
as politicas de ensino e aprendizagem de linguas, porta essa que lhes permite perpassar a
OGEL. Nesse sentido, a retroalimentagdo entre as politicas e a OGEL é um pressuposto

tedrico basilar da pesquisa aqui relatada.

Para Almeida Filho (2009, p. 17), abordagem é:

Forca que orienta, e portanto caracteriza em esséncia, todo um processo especifico
de ensino de lingua. Essa forca advém das competéncias implicita (basica), teorica,
aplicada e (meta) profissional do professor ou de quaisquer outros agentes ativos de
ensino tais como autores de livros didaticos, planejadores de cursos, produtores de
instrumentos de avaliacdo, pais, tutores, etc. ... A forca da abordagem provém da
energia da motivagdo para ensinar, opera com “matéria-prima” de conhecimentos
explicitos e implicitos e se desempenha no ensinar em niveis distintos de
competéncias. Os implicitos sao teoria informal, subjetiva, intuitiva, muitas vezes na
forma de crencas culturalmente marcadas pelo inconsciente coletivo. Os explicitos
sdo teoria formalizada, aprendida, (re)construida e citavel na forma de pressupostos
e principios estabilizados... O termo abordagem se relaciona (e muitas vezes se
confunde na literatura) com método e técnica em relacdo aos quais € superordenado
ou superior hierdrquico. S3o exemplos de abordagem a contemporanea e
multifacetada abordagem comunicativa e a abordagem formal ou gramatical de
movimentos de ensinos historicamente anteriores.

Conforme ja indicado na definicdo de abordagem acima, os atores da OGEL séo os
alunos (e sua cultura de aprender), professores (e sua abordagem de ensino/aprendizagem) e
os chamados terceiros agentes, que também tém a sua prépria abordagem do

ensino/aprendizagem de linguas, influenciando, portanto, alunos e professores.

Antes de continuar descrevendo a OGEL apresento uma figura representativa dela, que

foi elaborada mais recentemente por Almeida Filho (2011):
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Este esquema (ver na horizontal) se movimenta de cima para baixo e da esquerda para a

direita.

c:%

ap sapepreLIery

(e)lossajoid

Figura 2. O grande processo de ensino apredizagem de linguas.

Fonte: Almeida Filho (2011, p. 36-37)
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O A de abordagem opera de forma central a partir do professor e por isso seu meio
circulo lilas interage com os semicirculos azuis tanto da cultura de aprender dos alunos quanto
da abordagem de terceiros, sendo que esta Ultima pode ser determinante para a abordagem do

professor.

7

O outro semicirculo que incide diretamente sobre o professor € o vermelho, de
Reflexdo-Rupturas(R) e das Competéncias(C). Aqui, o conceito de professor reflexivo é
essencial, como explicita Almeida Filho (2011, p. 26), sendo parte nevralgica de uma
competéncia profissional em movimento, tornando-se assim o0 objetivo principal de qualquer

iniciativa de formagéao de professores:

A reflexdo parece mais efetiva se houver um mediador mais experiente que
acompanhe a reflexdo iniciada pelo professor... Essa fase mediada poderia ser
sucedida pela autorreflexdo que tem que ser desenvolvida pelo professor de toda
forma para a vida profissional inteira... Alguns contextos profissionais (escolas,
departamentos em faculdades e universidades) propiciam mais e melhores
oportunidades de reflexdo que outros. Mesmo que sob as condi¢fes mais adversas
deve ocorrer esforgco de implementacdo do roteiro reflexivo por parte do professor,
ainda que seja inicialmente um ato solitario.

A reflexdo na formacéo constroi competéncias'®: a competéncia informal ou implicita
se transforma em competéncia tedrica, profissional e aplicada. A competéncia linguistico-
comunicativa na lingua que se ensina também é aprimorada ou pelo menos a necessidade de

aprimoramento é reconhecida.

O fator afetividade corta 0 esquema da OGEL na horizontal envolvendo os trés atores.
A afetividade representa a motivacdo e a identidade destes, assim como suas crengas e
emoc0Oes, autoestima, ansiedade, falar, fazer, sentir e vir a ser, refere-se ainda a seus corpos e
suas vozes (BOHN, 2011, p. 7). Neste ponto a teoria se torna humana, social e afetiva ao levar
em conta até mesmo as diferencas individuais. Refor¢ca também a complexidade do processo

de ensinar e aprender linguas.

O semicirculo verde apresenta as materialidades de ensino e Almeida Filho (2012, p.
17) as define como quatro tarefas imprescindiveis que aguardam qualquer professor que se

propOe a ensinar uma dada L-alvo:

19 Nao me refiro aqui ao conceito classico de competéncia x desempenho de Chomsky e nem ao de competéncia
comunicativa de Hymes eou Canale e Swain, mas especificamente as competéncias do professor.
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(1) O planejamento do curso, incluindo a reflexéo;
(2) A selegéo ou producdo de materiais que codificam a agdo posterior
das experiéncias;
(3) Aconstrucdo das aulas e de suas extensdes (0 método);
(4) A avaliagéo de rendimento ou proficiéncia dos alunos ao avangar
nas etapas.
Por ultimo, explica Almeida Filho (2011, p. 24), quando posto em movimento o
processo de ensino comega a interagir com o processo de aprendizagem (linhas onduladas em
azul e vermelho) podendo gerar aprendizagem (mais consciente e temporaria) ou aquisi¢do

(mais implicita e duradoura por ser mais profunda com experiéncia) da nova lingua.

Quanto mais forte o F de formagéo do professor maior a probabilidade de influir na
efetiva aquisicdo do aluno. A formacdo também influi diretamente no Método do qual a
reflexdo do professor também faz parte. Esta dindmica final, se exitosa, significa que a

Intencdo serd igual a Producéo: | = P.

A guisa de concluso desta breve descricdo da OGEL, julgamos importante mencionar
a critica, endossada por Almeida Filho (2009, p. 14), & centralidade do conceito de método,
feita por dois linguistas aplicados internacionais: Allwright (1991), da Inglaterra, e Prabhu
(1990), da India. Allwright sugere simplesmente a “morte do método” porque ele nivela
perigosamente os aprendizes como essencialmente iguais, desviando energia de preocupagdes
mais produtivas nas questdes de implementacéo e incentivando legiGes de seguidores muito
seguros de seus poderes para finalmente oferecer um sentido muito superficial de coeréncia
externa. Ja Prabhu sugere um “senso de plausibilidade” segundo o qual hd um fator mais
basico do que a escolha de métodos, a saber, a compreensdo subjetiva do professor acerca do
seu proprio ensino. Conclui-se que método é importante desde que visto criticamente. N&o
pode, jamais, ser a biblia dos professores, mas um meio pelo qual os professores ensinam,
preferivelmente, plasmando suas reflexdes, sua abordagem e suas vérias competéncias, o que

obviamente é resultado de sua formagao especializada e continuada.

2.6 TRACOS DE INICIATIVAS EPISODICAS DE POLITICAS PUBLICAS PARA O
ENSINO DE LINGUAS E DE PLE-PL2 NO BRASIL

Nesta secdo faco uma breve pontuagéo histérica de iniciativas importantes em termos

de politicas publicas para o ensino do PLE-PL2 no Brasil. Por outro lado, ao longo da
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dissertacdo, demonstro como essas iniciativas sdo limitadas, esparsas e desconexas, 0 que ndo

tem contribuido para uma politica consistente na area.

Ha dois fatos historicos que foram fundamentais para a consolidagdo do portugués
brasileiro e, depois, para o ensino da lingua seja materna, PLE ou PL2: os processos de

gramatizacgéo e dicionarizagéo. Conforme Guimarées (1997):

O processo de gramatizacdo brasileira do portugués se da a partir dos anos 80 do
século XIX...Este processo é fortemente determinado, de um lado, pela relagdo que o
Brasil estabelece com ideias filosoficas e cientificas de outros paises, ja nao
diretamente filtradas por Portugal e, por outro lado, pela instituicdo escolar brasileira
que se instalara a partir da fundacdo do Colégio Pedro Il. Um fato decisivo neste
processo de gramatizagdo brasileira do portugués é o programa de portugués para 0s
exames preparatorios organizados por Fausto Barreto a pedido do diretor geral da
Instrugdo Publica, Emidio Vitério, em 1887. A partir deste programa aparece um
conjunto de gramaticas que procuravam atender as suas indicagBes. Estas
gramaticas, além de adotarem as indicagdes do programa, diziam que tinham o
objetivo de romper com a tradicdo portuguesa da gramatica filoséfica.

J& a primeira tentativa de descrever o vocabulério brasileiro foi feita por Antbnio
Joaquim Macedo Soares sendo que sd a primeira parte, a letra C, foi publicada em 1888
(BIDERMAN, 2002). Depois disso, a maioria das obras era complemento de dicionarios
portugueses. Somente em 1938 apareceria 0 Pequeno Dicionério Brasileiro da Lingua
Portuguesa, obra coletiva de José Baptista da Luz, Hildebrando de Lima, Gustavo Barroso e

Aurélio Buarque de Holanda.

Do ponto de vista institucional, conforme recorda Faraco (2012, p. 39), a criagdo da
Academia Brasileira de Letras em 1897 ndo deu ao Brasil um drgdo voltado a gestdo da
lingua ja que o momento histérico de ruptura entre Monarquia e Republica e o fato de que a
maioria dos intelectuais idealizadores da Academia fosse simpatizante do antigo regime
impediu que esta se instituisse como um organismo do Estado. Acabou sendo criada como
instituicdo particular dedicada a cultuar a lingua e a literatura nacional. Somente na década de

1930, o Estado brasileiro Ihe delegou a tarefa de gerir a ortografia do portugués brasileiro.

Durante o Estado Novo, especialmente no periodo entre 1941 e 1945, o governo
brasileiro adotou uma politica agressiva de implantacdo do portugués entre as comunidades de
imigrantes do sul do Brasil, especialmente as alem&s, com o fechamento de escolas
comunitarias onde ndo se ensinava em portugués, havendo casos de pessoas que foram presas
por falarem sua lingua e ndo o portugués (OLIVEIRA, 2009). Por tras dessas medidas havia o
fantasma do nazismo, mas o importante a ser notado é que quando o Estado quis ou precisou,
ele dispds de politicas linguisticas fortes para o ensino da lingua portuguesa.
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Em 1940, o Ministério das Relagdes Exteriores criou o Instituto Cultural Uruguaio-
Brasileiro (doravante ICUB). Tratou-se da primeira iniciativa institucional oficial do Estado
para promover o PLE. Esse centro foi criado depois de uma feira de livros brasileiros
realizada na capital do Uruguai, Montevidéu. O Centro contou com o linguista Antbnio
Houaiss como um dos seus primeiros diretores, fato que trouxe prestigio ao ICUB; produziu
0s seus proprios materiais didaticos; tendo-se tornado um dos centros difusores da lingua

portuguesa e da cultura brasileira mais importantes no exterior.

Na década de 90 do século passado, o governo brasileiro decidiu implementar um
exame de proficiéncia oficial em portugués lingua estrangeira, pressionado pela necessidade
do reconhecimento dos niveis de confianca no idioma, por parte de alunos estrangeiros
desejosos de ingressar em universidades brasileiras, assim como de profissionais interessados
em trabalhar no Brasil. Em comunicacéo pessoal, Almeida Filho relatou que estava a frente da
preparacdo de um exame de proficiéncia em PLE na UNICAMP, onde trabalhava naquele
momento, e foi convocado pelo MEC para compor equipe encarregada de criar um exame
nacional de proficiéncia em portugués. Ante a oferta de tornar o exame UNICAMP a prova

nacional, a comissdo designada acolheu a oferta e surgiu 0 CELPE-BRAS em 1997.

Também em 1997 foi criado na Universidade de Brasilia (UnB) o primeiro curso de
formacdo de professores que saem diplomados como licenciados em Portugués Brasileiro
como Segunda Lingua (PBSL). Trata-se de uma licenciatura plena em cuja organizacdo
curricular procura-se desenvolver a compreensdo e producdo linguisticas e interculturais bem
como estudos contrastivos a fim de preparar profissionais brasileiros para ensinar a lingua
vernacula a falantes de outras linguas das mais diversas comunidades nacionais (indigenas e

surdos, por exemplo) e internacionais®.

A Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (doravante SIPLE) foi
fundada em 1992 em Campinas (SP), na UNICAMP, por professores, pesquisadores,
representante de 6rgdos institucionais e estudantes da area de PLE?. Entre os objetivos

mencionados pela agremiacdo em seu site quase todos tém implicagBes politicas para a éarea:

% Disponivel em: http://ovpunb.blogspot.com.br/2010/08/profissiografia-portugues-do-brasil.html. Consultado
em 1° de julho de 2013.
2L www.siple.org. Consultado em 1° de junho de 2013
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a) incentivar o ensino e a pesquisa na area de PLE-PL2;
b) promover a divulgacao e o intercdmbio da producéo cientifica na area;

c) implementar a troca de informagOes e contatos profissionais com instituices e

outras associacdes interessadas em PLE-PL2;

d) promover o intercdmbio cooperativo entre cursos de pds-graduacdo e pesquisa no

que se refere a atuacdo docente e discente; e

e) apoiar a criacdo e melhoria dos cursos de graduagdo e pds-graduacdo em PLE e
PL2.

Com o advento da internet e das redes sociais proliferaram comunidades de discussao
sobre assuntos ligados ao ensino/aprendizagem de PLE/PL2 congregando professores, alunos,
editores, entre outros atores. Entre elas convém destacar a comunidade “Fale Portugués”
http://faleportugues.ning.com/ com mais de 3.000 membros e a comunidade “Lingua
Portuguesa: uma Lingua Global” que 3.389 pessoas “curtem” no facebook?, além de muitas
outras no Brasil e no exterior. Nessas comunidades existem féruns de discussdo sobre
politicas para o ensino do PLE como o que se intitula: Como projetar a lingua portuguesa para

ser um idioma importante em todo o mundo??®

Apesar da sensacdo de falta de representatividade na tomada de decisdes sobre o
ensino de linguas no Brasil, algumas politicas publicas estdo plasmadas em documentos como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), mas nenhum deles inclui o PLE-PL2. Bohn (2000, p. 125) critica o autoritarismo do
Estado brasileiro quando lembra, por exemplo, que poucas pessoas foram envolvidas na
elaboragdo dos PCNs e quando esse envolvimento foi ensaiado, 0s prazos de participagdo
foram tdo exiguos que os professores em quase nada puderam contribuir para sugerir

mudancas substanciais nos documentos propostos.

No entanto, ao resenhar literatura sobre o assunto, me foi possivel encontrar registros

de trés iniciativas politicas importantes de professores brasileiros de linguas, organizadas pela

22 Disponivel em: https://www.facebook.com/pages/ L%C3%ADngua-portuguesa-uma-1%C3%ADngua-
global/499974210017228fref=ts Consultado em 1° de julho de 2013.

2 Disponivel em http://faleportugues.ning.com/forum/topics/como-projetar-a-lingua Consultado em 1° de julho
de 2013.
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Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB). Trata-se de trés encontros nacionais
sobre politicas de lingua e de ensino de linguas (incluindo o PLE-PL2) realizados
sucessivamente em Florianopolis (1996), Pelotas (2000) e Brasilia (2009). Dos dois primeiros
eventos resultaram a Carta de Floriandpolis e depois a Carta de Pelotas (ver textos completos
das cartas nos Anexos A, p. 192 e B, p. 195), que sdo documentos com reflexdes e
proposicdes a partir do que foi discutido.

Ao analisar o primeiro evento em Floriandpolis, Bohn (2000, p. 120) reconhece que
foram abordados assuntos importantes de uma politica de ensino de linguas, tais como o fato
de que todo cidaddo tem direito a plena cidadania e num mundo globalizado e poliglota, isso
significa a necessidade de aprender bem linguas estrangeiras; que a escola brasileira,
sobretudo a publica, ndo tem sido capaz de garantir esse direito; que a sociedade néo deseja
hegemonia e’ou monopdlios de linguas de oferta; e que a aprendizagem de lingua estrangeira
inclui objetivos educacionais. Por outro lado, Bohn (ibidem) aponta que o documento final do
evento ndo define os objetivos do ensino de linguas para o pais; ndo examina o papel da
sociedade, dos professores e associagdes, do governo local, estadual e federal na discusséo,
elaboracdo e implementacdo de uma politica de ensino de linguas; ndo apresenta o perfil do
professor de linguas de que o pais precisa para atender as necessidades de
ensino/aprendizagem; e ignora a importancia e o papel da avaliagdo na implementacdo de uma
politica de linguas. Pela minha andlise das comunicagdes apresentadas durante este evento,
disponiveis nos Textos em Linguistica Aplicada (TELA 1), pude comprovar o que afirma
Bohn, na medida em que a maioria das exposi¢des focou aspectos de ensino ou cognigdo em
vez dos assuntos voltados as politicas. Muitos profissionais da &rea da linguagem no Brasil
ndo sdo conscientes de que se envolver em politicas para o ensino é parte do seu oficio e,
entdo, se forma um circulo vicioso de necessidades e boas inten¢es que ndo se completam,

ou seja, fica-se muitas vezes s6 nas intencdes e na retorica.

Ao refletir sobre o evento de Pelotas no ano 2000, Almeida Filho (2001, p. 105)
menciona que uma verdadeira politica para o ensino de linguas deveria ser revestida de
justificativas educacionais, culturais, psicoldgicas, linguisticas e préticas nos curriculos

escolares, universitérios e formativos de professores de idiomas, além de levantar os critérios

2 Compilados pelo Prof. Vilson J. Leffa, disponiveis em CD-ROM.
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com os quais definir quantas, quais linguas e quando poderiam preencher a disciplina lingua
estrangeira. Quanto ao PLE-PL2, a Carta de Pelotas, a mais completa até agora, se faz
acompanhar de uma mogdo pelo ensino do Portugués como Lingua Estrangeira instando todos
a darem proje¢do consolidadora & iniciacdo de profissionais do &mbito da linguagem & érea de
PLE mediante a inser¢do de disciplina com essa natureza. O encontro de Brasilia em 2009 ndo

gerou ainda um documento final.

No plano transnacional, a criagdo do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa
(11ILP)® em 1999, dez anos depois da reunido dos paises de expresséo portuguesa em S&o Luis
do Maranhdo para pensar as bases de uma comunidade luséfona, também constitui fato
histdrico relevante com implicagdes em termos de politicas publicas para o ensino do PLE-
PL2. A sede do IILP ficou estabelecida em Cabo Verde e a entrada em funcionamento
recentemente das Comissdes Nacionais do Instituto tém possibilitado a ampliacdo dos
trabalhos junto aos paises membros assim como melhor relagdo com os seus governos. Entre
as metas para o fortalecimento do ensino do PLE no marco do Plano de Acéo de Brasilia, do
IILP, atualmente em vigor, se encontram: 1) otimizar os programas de formacdo de
professores; 2) fortalecer os sistemas de certificagdo do PLE, mediante a criagdo de sistemas
de equivaléncia entre certificados; 3) estimular a oferta de formagdo em lingua portuguesa
para publicos diversificados, designadamente a formacéo para fins especificos; 4) ampliar a
oferta de cursos de lingua portuguesa em universidades estrangeiras mediante a abertura de
ctedras, leitorados e centros de lingua portuguesa®. Ressalto ainda o langamento do Portal
do Professor, previsto para o segundo semestre de 2013, como a primeira plataforma
eletrénica de apoio ao ensino do portugués no mundo que contempla professores e variantes
de todos os paises lus6fonos, assim como o projeto de Mocabulario Ortografico Comum
(VOC) que apoia o Acordo Ortografico da Lingua ndo no sentido de unificacdo imposta e
irrestrita do portugués, mas em termos de estabelecer regras de escrita comuns, o que ndo quer
dizer uma lingua comum ou uma forma de falar e mesmo de escrever comum, em absoluto?’.

Em 2005, o MEC instituiu a Comissdo para a Definicdo da Politica de Ensino-

Aprendizagem, Pesquisa e Promocdo da Lingua Portuguesa (COLIP) com a defini¢do de

% Disponivel em http://www.iilp.org.cv/index.php/o-iilp/breve-apresentacao Consultado em 2 de julho de 2013.
% Disponivel em http://coloquioflorianopolis.wordpress.com/ Consultado em 2 de julho de 2013.

%’ Disponivel em http://iilp.wordpress.com/2013/01/30/0-vocabulario-comum-da-lingua-portuguesa/ Consultado
em 2 de julho de 2013.
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quinze finalidades principais?®® para a mesma, entre as quais, estruturar a criacdo de um
instituto para a lingua portuguesa e a cultura brasileira. Aventou-se a possibilidade de
denomina-lo Instituto Machado de Assis, mas a instituicdo foi abortada por razdes que
explicitarei adiante, no capitulo da anélise de dados (p. 85).

Em 2006 foi inaugurado o Museu da Lingua Portuguesa, em S&o Paulo, por meio de
uma parceria publico-privada. Segundo o site do museu, seu objetivo “é criar um espaco vivo
sobre a lingua portuguesa, considerada como base da cultura do Brasil, onde seja possivel
causar surpresa nos visitantes com os aspectos inusitados e muitas vezes desconhecidos de

sua lingua materna”?

. Visitei o museu em 2012 e ndo vi nenhuma referéncia ao portugués no
exterior. Além disso, para um professor de PLE que vé beleza na interlingua de seus alunos,
um museu carregado de referéncias a uma estética do idioma definida, ou seja, a literatura,

n&o me pareceu muito adequado®.

Tracei assim um breve panorama historico-institucional do universo das politicas para
0 ensino do PLE-PL2 no Brasil. Retomarei para analise alguns aspectos mencionados acima,

de forma mais critica, com proposi¢des, no capitulo da analise de dados, mais adiante.

2.7 TEORIAS SOBRE DIPLOMACIA CULTURAL, DIPLOMACIA PUBLICA, PODER
BRANDO E A GEOPOLITICA DO PORTUGUES

Diniz (2012), em sua tese de doutorado, fez um trabalho primoroso de explicitagéo,
contra o silenciamento, de como o portugués brasileiro (e o ensino de PLE) é
instrumentalizado pela politica externa do pais mediante sua diplomacia cultural oficial ou o
que ele chama de politica linguistica exterior. Ainda assim, em foros como o IILPACPLP e no
espaco linguistico do MERCOSUL, a variante brasileira da lingua é chamada a desempenhar

o papel de lingua transnacional, regida nesse caso por imperativos da geopolitica. Outras

% Disponivel em http://portal. mec.gov. br/sesu/arquivos/pdf/portarias/portariacolip-4056.pdf Consultado em 2 de
julho de 2013.

# Disponivel em http://www.museulinguaportuguesa.org.br/ Consultado em 2 de julho de 2013.

0 Além disso, esse realce no inusitado e no desconhecido da lingua tem um ranco elitista que me parece que
precisa ser superado urgentemente na visdo do portugués no Brasil constituindo, a meu ver, uma questdo de
politica da lingua. O ambiente do museu é excessivamente escuro, apesar de estar localizado no edificio da
Estacdo da Luz. Quando sai e vi a luz |4 fora, a sensacgdo que tive foi a de ter revivido o mito da caverna.
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linguas supercentrais®* como o francés ou o espanhol também passam por esses processos, ja
que, como tenho explicado ao longo desta dissertacdo, a demanda-oferta em torno da lingua é
muito ampla e variada. Nesta secéo, aprofundarei os conceitos teéricos de diplomacia cultural
e geopolitica para um melhor entendimento de sua relagdo com as politicas para o

ensino/aprendizagem do PLE.

= Diplomacia cultural, diplomacia publica e poder brando

No marco tedrico da AELin, Moutinho (2013, p. 1-12) considera a Diplomacia
Cultural (doravante DC) como um trago definidor do conceito de lingua que ajuda a
configurar a nocdo de abordagem do professor. Na pratica, isso quer dizer que o professor
diplomata cultural tem um conceito de lingua permeével & lingua do outro, o que pode leva-lo
a ter curiosidade ou aprenderadquirir a lingua de seus alunos, por exemplo. Como afirma o

autor:

Esse importante posicionamento do professor ((de aprender a lingua do aprendente))
pode exercer impacto ainda mais revelador se a lingua-alvo for considerada uma
“lingua hegemonica” geralmente reconhecida como lingua internacional ou lingua
franca mundial. Essas linguas internacionalmente reconhecidas sdo geralmente
desejadas e temidas, podendo ser ideologicamente rejeitadas ou até rotuladas como
“uma lingua de todos” (ou “linguas sem uma cultura”) como se isso fosse possivel.

Desse modo, o conceito de lingua para 0 mesmo autor possui trés conjuntos de for-
mantes: 1) prética social (ligada ao ganho ou & apropriagdo cultural na L-alvo); 2) apresenta-
¢éo do eu (construcdo de identidade, atitudes e conceitos novos naquela L-alvo) e 3) diploma-
cia cultural (perspectiva mais construtiva sobre os aspectos socioculturais compartilhados
com os falantes daquela L-alvo). O terceiro conjunto, a DC, se liga & abordagem na OGEL
num nivel abstrato que, por sua vez, influencia a construgdo de atitudes que o professor tera
em sala de aula, sustentando as suas competéncias (ver nota 19, p. 41). Na prética, isso quer
dizer que na dindmica da relacdo ensinantes-aprendentes, estes Gltimos podem seguir dois
caminhos: aprender apenas aspectos especificos da L-alvo para cumprir o requisito imposto
pelo seu trabalho (aprendizagem instrumental) ou ir aléem das habilidades especificas, desen-
volvendo um continuo interesse por temas de estudo e pela cultura da L-alvo, adquirindo ca-

pital cultural para, depois, atingir um desempenho interacional aceitavel na L-alvo.

%1 O conceito de linguas supercentrais sera definido mais adiante nesta mesma segéo da dissertacéo (ver p.53).
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Taylor (2007) define a Diplomacia Cultural (DC) a partir da perspectiva da midia e diz
que ela foi uma invengdo francesa do final do século XIX (ver p. 25). Trata-se de um
empreendimento dos governos que, usando preferencialmente a midia, transmitem
informagBes sobre si mesmos a outras nagdes, supostamente de uma forma ndo-politica. Os
instrumentos basicos da DC sdo o ensino de linguas, os intercambios educacionais, as
exposices e apresentacdes. E uma atividade politica a servigo dos interesses nacionais sob o
manto da cultura. O site do Itamaraty (Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil 2012)*
explicita (grifo meu):

As relagfes culturais objetivam proporcionar maior compreensdo e aproximagdo
entre os povos. No campo da diplomacia, a cultura constitui uma maneira de criar
um ambiente propicio ao entendimento por meio do intercambio de ideias,
experiéncias e patriménios... Esse processo de conhecimento muatuo estimula a
compreensdo da imagem do Brasil no exterior e gera familiaridade com a realidade
do pais... Atualmente, o Ministério das Relacdes Exteriores exerce papel
significativo na difusdo da cultura brasileira no exterior... Por meio de suas divisdes,
o0 Departamento Cultural negocia acordos, estabelece contatos com vistas a
realizacdo de eventos culturais e promove o ensino da lingua portuguesa... As
politicas publicas de divulgacdo da cultura brasileira empreendidas no exterior pelo
Ministério das Relagdes Exteriores ja se consolidaram em diversas areas... A riqueza
e a criatividade da cultura brasileira fazem com que esse esforco de difuséo prossiga

e se renove propiciando novas oportunidades de insercdo de nossas expressdes
culturais mundo afora.

De fato, a diplomacia cultural oficial é concebida e gerida pelo Itamaraty e a parte
referente a lingua portuguesa é executada nos Centros Culturais Brasileiros, Institutos
Culturais binacionais e leitorados espalhados pelo mundo, que juntos constituem a Rede
Brasileira de Ensino no Exterior (doravante RBEXx). O conceito que funciona como mola
propulsora dessa forma de fazer politica externa, por meio da difuséo da cultura e do ensino e
promocédo da lingua se chama Poder Brando (Soft Power, em inglés). Segundo Nye (2008)
esse poder é a habilidade de conquistar o que se quer dos outros por meio da atratividade e
ndo da coer¢do ou do pagamento. Uma estratégia de poder inteligente combina recursos de
poder brando e poder duro (hard power). Este Gltimo se vale do uso da forga através de
guerras ou de embargos econdmicos, por exemplo, para atingir seus objetivos. Outra forma

de exercer o poder brando é através da Diplomacia Publica que, como sugere sua

denominag&o, dirige-se ao publico, ou seja, diretamente as pessoas de outros Estados®. Na

% Disponivel em http://www.itamaraty.gov.br/temas/difusao-cultural/cultura. Consultado em 26 de maio de
2013.

% Disponivel em http://newdiplomacy2010b.blogspot.com.br/2010/05/public-diplomacy-and-soft-power.html.
Consultado em 31 de maio de 2013.
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prética, isso se d& por meio da participacdo de ONGs em conferéncias multilaterais, por
exemplo. Contudo, do meu ponto de vista, o trabalho do professor reflexivo, que atinge um
grande nimero de pessoas de outros paises, constitui o que Almeida Filho, em comunicacéo
pessoal, chama de “diplomacia do publico”. Quem pode negar que um professor de PLE
exerce um papel como formador de opinido sobre o Brasil em vérios aspectos que vdo muito
além da lingua? Para efeito da pesquisa relatada nesta dissertacdo, o que é importante reter
neste momento ¢ que o ensino/aprendizagem de linguas neste contexto ndo ¢ um fim em si
mesmo, mas um meio de viabilizar a insercdo do aprendente no mundo dessa lingua e que
pode simultaneamente servir de instrumento para a constru¢do de uma imagem do pais que a

fala como lingua oficial.

= Geopolitica do portugués

Para Lacoste (2005, p. 7) a geopolitica é um termo derivado da geografia e da politica
que significa a rivalidade (ou a convivéncia) de poderes e influéncias sobre territorios. Desse
modo, se a geopolitica pode ser definida como a anélise das relacdes de poder sobre um
determinado territorio, fica claro que as linguas também refletem essas relacbes de forca.
Segundo Le Breton (2005, p. 18), s@o dominios da geopolitica da lingua aspectos como a
lingua ou a variante desta, usada na indUstria cultural, nos negdcios, na ciénciapesquisa, sem
contar aspectos mais simbdlicos como no caso do inglés, que € considerado a lingua da
riqueza, de cidaddos que sdo seguros de si, do ndo-conformismo e da liberdade de espirito. E
evidente que ndo ¢ possivel tratar de politicas publicas para o ensino/aprendizagem da lingua

sem abordar questdes geopoliticas, sejam estas reais ou simbdlicas.

A lingua portuguesa € idioma oficial em 10 paises, a saber, nos oito que formam a
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP): Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné
Bissau, Mogcambique, Portugal, S0 Tomé e Principe e Timor Leste, e também na Regido
Administrativa Especial de Macau, na China, onde € cooficial ao mandarim até o ano de 2049
e na Guiné-Equatorial juntamente com o espanhol e o francés (OLIVEIRA, 2013, p. 55).
Além disso, desde 1999 as agBes de promogdo da lingua portuguesa como lingua oficial
desses 10 paises, mas também como lingua estrangeira é a missdo principal do IILP, como ja
mencionado na secdo anterior. Por outro lado, o Brasil € membro do MERCOSUL, onde o

portugués também é lingua oficial, e didsporas brasileiras com milhGes de falantes de
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portugués espalhadas por paises como Japéo, Paraguai, Estados Unidos, Libano ou do outro
lado de qualquer ponto da imensa fronteira brasileira, seja com a Argentina ou a Guiana
Francesa. Tudo isso significa que a nossa lingua, seja por sua filiagdo a lusofonia ou ndo,
transcende as fronteiras brasileiras e inevitavelmente é objeto das relagdes internacionais e da
geopolitica. Desde 2009 o numero de residentes estrangeiros no Brasil aumentou
exponencialmente® e isto quer dizer que milhares deles precisam aprender o portugués como
segunda lingua, seja na fronteira do Acre com o Peru (caso dos refugiados haitianos) seja nas
escolas publicas dos grandes centros urbanos onde se concentram novos imigrantes, como 0s
bolivianos em S&o Paulo. Isto nos mostra que a lingua tem uma interface com o mercado, isto
é, com a economia e 0S movimentos migratérios causados por crises e oportunidades de
trabalho, mas também com a indUstria cultural, a educacdo e a ciéncia. Resumindo: politicas
publicas para ensino/aprendizagem do portugués sdo ao mesmo tempo uma politica
educacional, cultural, cientifica e tecnoldgica, linguistica, internacional, diplomatica,

econdmica e comercial, além obviamente de sua dimensdo historica.

Oliveira (2013, p. 55-73) define como desafio maior atual dos paises lus6fonos, que
ocupam juntos 10,7 milhdes de km? e tem de 221 a 245 milhGes de falantes como primeira ou
segunda lingua, constituir uma lingua comum, ndo pela imposi¢cdo de uma forma unica do
idioma, mas pela criacdo de instancias comuns de gestdo que decidam por consenso sobre o
espago de variagdo necessario de modo que cada pais se sinta representado e possa investir na
promocgédo deste idioma comum (misséo principal do IILP). O mesmo autor chama atencéo
para a economia linguistica contemporanea, caracterizada por um capitalismo flexivel, just in
time, e pela informatizacdo da producdo, o crescimento dos servicos e dos bens intangiveis
das TICs, na qual a lingua é ela mesma meio de produgdo. Nesse contexto, as oportunidades
para uma lingua como a portuguesa séo enormes devido ao fendmeno global da customizagéo
pelo qual novos mercados linguisticos devem ser incluidos na producdo de bens e servigos
dada a finitude e a saturacdo da producdo em uma Unica lingua. Lipovetsky e Serroy (2011, p.
115) confirmam esse fato ao dizer que “de um extremo a outro do planeta pode-se gostar de
Coca-Cola e ver os mesmos filmes, mas todos desejam falar em sua propria lingua”.

Finalmente, Oliveira (idem) apresenta alguns dados curiosos sobre o espago geopolitico do

¥ No caso da concessao de vistos para profissional com vinculo empregaticio no Brasil foi registrado um cres-
cimento de 26% em relacdo a 2011, e de 137% desde 2009. Disponivel em:
http://www.vermelho.org.br/editorial.php?id_editorial=1164&id_secao=16 consultado em 30 de maio de 2013.
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portugués no mundo: Os paises lus6fonos possuem juntos 29.000 km de fronteiras com paises
onde se falam outras linguas. Nenhum dos paises lus6fonos tem fronteiras entre si. S&o
membros de 17 blocos econdmicos dependendo da regido onde se integram como, por
exemplo, Unido Europeia (no caso de Portugal), Southern African Development Community-
SADC (Angola e Mocambique), Comunidade Econdmica dos Estados da Africa Ocidental-
CEDEAO (Cabo Verde e Guiné Bissau), Associacdo de Nagdes do Sudeste Asiatico-ASEAN
(Timor Leste) e MERCOSUL (Brasil). Evidentemente, os paises da CPLP ndo s&o
monolingues, sdo faladas 340 linguas em seus territdrios, 5% da diversidade das linguas ainda
faladas em todo o mundo. Esses dados refletem a magnitude da lingua portuguesa no mundo
atual e o desafio de planejar e executar politicas linguisticas e de ensino da lingua no Brasil
que apoiem este plano estratégico transnacional para o idioma. Como conclusdo desta se¢éo,
apresento, a seguir, dois construtos tedricos muito esclarecedores da geopolitica linguistica:
uma classifica¢do das linguas do mundo e os conceitos de via A ou B na condugéo politica

dos paises em relacdo as suas linguas.

Segundo o modelo de classificagdo das linguas do mundo de De Swaan (2001), o
inglés é uma lingua hipercentral ao redor da qual gravitam linguas supercentrais (entre as
quais o portugués), de d&mbito internacional, cujos falantes usam o inglés como lingua veicular
(caso de um brasileiro que se comunica em portugués com alguéem nativo de Portugal e em
inglés com alguém que vem de Singapura). Ao redor das linguas supercentrais gravitam as
linguas centrais, de alcance nacional ou regional, muitas vezes com estatuto oficial (caso do
cataldo na Espanha ou de uma lingua como o hingaro). Finalmente, os falantes de linguas
periféricas, as mais ameacadas, usam linguas centrais ou supercentrais como veiculares (caso

dos indigenas brasileiros que se comunicam em portugués).

Segundo Correia (2013), o portugués estd atualmente numa encruzilhada entre dois
caminhos, a via A e a via B. A via A significa a desintegracdo da unidade transnacional da
lingua, através do afastamento progressivo das suas variedades nacionais, podendo conduzir

ao surgimento do “brasileiro”, por exemplo. A autora detalha como isso ocorre:

a) A lingua tem um pais-dono, de onde é originaria, a quem compete em exclusivo a
sua regulagdo; b) Os paises que a adotam manterdo em relagdo ao pais-dono uma
posi¢do passiva, renunciando ao direito de regulad-la; ¢) Normas linguisticas de
paises que ndo acatam esta relagdo sdo consideradas espdrias; d) A codificacdo da
norma da lingua competira exclusivamente ao pais-dono; e) Esta correspondera
tendencialmente a lingua usada pelos expoentes do seu canone literario, ndo sendo
acessivel a todos os falantes, mas apenas a alguns “sabios”; f) Mantendo a norma
imutavel preservar-se-a uma suposta e aparente pureza da lingua.
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Vale observar que no plano interno dos paises € possivel que haja uma contradi¢do
entre 0s pressupostos a), b), ¢) e d) e 0 €) e o f) ja que ha linguistas como Marcos Bagno® que
defendem a posi¢do de que o portugués brasileiro é outra lingua, diferente do portugués
europeu, mas sdo totalmente contrarios & ideia da norma culta petrificada, balizada pelos

expoentes literarios.

A via B se caracterizaria pela preservagdo da unidade transnacional do portugués por
meio da adocdo de politicas linguisticas conjuntas entre todos os paises que a tém como
lingua oficial, respeitando as variacbes nacionais. Os pressupostos dessa via (CORREIA,
idem) sdo:

a) Alingua ndo tem um dono Unico e pertence a todos 0s paises que a adotam como
oficial; b) Estes assumem-na como sua e arrogam-se o direito de regulé-la; ¢) Todos
0s paises se colocam em igualdade de circunstancias; d) A codificagcdo da(s)
norma(s) da lingua compete, em conjunto, a todos os paises que a adotaram; e)
Essa(s) norma(s) pertence(m) a todos os paises e te(8)m duas vertentes: uma ou mais
normas internacionais, partilhada(s) por varios paises, e uma ou mais normas
nacionais, correspondente(s) ao uso efetivo em contexto formal, em cada pais; f)
Descrever a norma, adapta-la ao uso e as necessidades e torna-la acessivel aos

falantes fortalece a lingua, promove 0 seu uso e uma cidadania com igualdade de
oportunidades.

Evidentemente, a via B é contemporanea e mais democratica, devido ao item f) acima.
O Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, cujo principal objetivo é unificar a ortografia de
todos os paises que tém o portugués como lingua oficial, foi assinado em 1990 em Lisboa e
evidentemente trilha a via B, transnacional. No entanto, os objetores da entrada em vigor do
Acordo, tanto no Brasil quanto em Portugal (a vigéncia do Acordo foi adiada para 2016 no
Brasil por lobby de um professor de Brasilia que convenceu parlamentares no Congresso
Nacional sobre a necessidade do adiamento alegando falta de preparo dos professores para

implementa-lo e mesmo de um maior debate sobre 0 assunto)*® sequem a via A.

Quando um pais e/ou sua cidadania ndo é consciente de que via decide adotar, pode-se
dar uma situacdo de via dupla, indefinida e confusa, que evidentemente ter4 consequéncias
sobre o ensino/aprendizagem. Por exemplo, se o pais decide seguir a via B, isso significa que

os professores em sua formagdo precisam conhecer as diferentes variacbes da lingua

% Disponivel em http://ilcao.cedilha.net/?p=11212 Consultado em 30 de maio de 2013.

% Conforme informou o Prof. Gilvan Miiller de Oliveira, diretor executivo do IILP, em resposta a uma pergunta
que lhe fiz sobre o assunto durante o Coléquio sobre a Internacionalizagdo do Portugués realizado em Floriand-
polis no campus da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) de 6 a 8 de margo de 2013.
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portuguesa ja que sera muito dificil filtrar a origem de seus alunos (facilmente haverd um
aluno que comecgou a aprender portugués em Mocambique e depois continua o processo de
aprendizagem no Brasil, misturando as varia¢fes). Em realidade, mesmo que o pais adote a
via A, a probabilidade de que o professor se veja confrontado com essa mesma questéo é igual
j4 que a opcéo oficial de um pais pela via A ou B ndo é capaz de conformar a demanda pela
lingua, que tende a se pautar mais pela via B, uma vez mais devido ao pressuposto f) da via B,

que é mais inclusivo e abrangente.

2.8 TEORIAS DE POLITICAS PUBLICAS

Com relacéo as politicas publicas para o ensino/aprendizagem e a promogao do PLE-
PL2 é fundamental se referir as chamadas “questdes de fundo”, isto €, as decisdes tomadas, as
escolhas feitas, aos caminhos de implementagéo tracados e aos modelos de avaliacdo
aplicados, em relacdo a uma estratégia de intervencdo governamental. Neste sentido,

Heidemann (2010, p. 29) explica que:

Em sua acepcdo mais operacional, a politica é entendida como acdes, praticas,
diretrizes politicas, fundadas em leis e empreendidas como func¢des de Estado por
um governo, para resolver questdes gerais e especificas da sociedade. Nesse sentido,
o0 Estado passa a exercer uma presenca mais pratica e direta na sociedade, sobretudo
por meio do uso do planejamento, que pressupde politicas previamente definidas
tanto de alcance geral ou “horizontal” (por exemplo, politica econémica), como de
alcance ou impacto “setorial” (por exemplo, politica de salde).

Neste contexto, uma politica para o ensinoaprendizagem na area de PLE-PL2 é

claramente uma politica setorial. Ainda segundo 0 mesmo autor:

A politica trata do conjunto de processos, métodos e expedientes usados por
individuos ou grupos de interesse para influenciar, conquistar e manter poder. A
conjuntura prevalece sobre a estrutura. Em vez de Aristoteles, é Maquiavel a figura
emblematica nesta acepgdo. “Entrar na politica” e no “submundo da politica” sdo
expressOes que traduzem esse sentido. Quando predomina esse significado, por sua
vez, 0s interesses conjunturais, particulares, podem comprometer, se ndo corromper,
as instituicGes comuns.

Para Dye (2005, p. 1), a politica publica é tudo o que os governos decidem fazer ou
deixar de fazer. Por isso, ele inclui a inacdo como uma politica, embora ela seja de natureza
negativa. Assim, ndo havera de forma alguma uma politica positiva se ndo houver a¢des que
materializem uma intencdo ou propdsito oficial eventualmente anunciado. Pelo mesmo
motivo, boas intencbes e discursos formais podem ser apenas floreios, em esséncia,

dispensaveis.
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Heidemann (2010, p. 31) apresenta outros conceitos da teoria das politicas publicas de
grande interesse para a pesquisa aqui relatada, que dizem respeito a sensibilidade aos anseios
mais legitimos da cidadania. Reparticbes publicas passam a ser vistas como prestadoras de
servicos (e ndo meras gerenciadoras de sua estrutura administrativa); ha uma maior
preocupacdo com a eficacia social do governo e com a educacdo democréatica da cidadania;
outros atores, sobretudo empresas e organizacbes governamentais (inclusive professores
reflexivos) devem assumir fungbes de governanga para resolver os problemas de natureza
comum, ainda que sob a coordenagdo imprescindivel de um governo (co-producéo do bem
publico); a prestacdo de contas dos gestores de politicas; a eficicia e a qualidade dos servicos
dependem muito da relagdo direta e transparente entre os prestadores de servigcos e 0S
respectivos beneficiarios; quem delibera precisa de informagBes pertinentes e relevantes e
deixa saber de quais informages precisa (transparéncia) e os sistemas de tomada de decisdo e
de avaliacdo se co-implicam. Estes sdo pressupostos atuais e essenciais para as politicas

publicas do ensino/aprendizagem do PLE-PL2 no Brasil do século XXI.

2.9 TEORIA DAADMINISTRACAO EDUCACIONALESCOLAR

N&o se pode separar a politica da administracdo. Silva Junior (2002, p. 63) alerta-nos para
o fato de que, no Brasil, a ideia de administracdo educacional foi reduzida durante muitos
anos ao conjunto de atos e providéncias para assegurar a manutengéo e o funcionamento dos
sistemas e unidades escolares, de forma que a gestédo educacional era pensada como “coisa do
governo” para o setor publico e “coisa das mantenedoras” no caso do setor privado. Além
disso, a area demorou a ter reconhecimento académico e, quando teve, se limitou a um caso
de aplicacdo dos principios gerais da ciéncia da administracdo no qual a escola era vista como
empresa escolar. Somente a partir da década de 80 do seculo passado é que houve uma reacéo
a esta concepcdo da administracdo educacional no Brasil mediante o esforco de construgéo de
uma teoria autbnoma da administracdo escolar, resultante de pesquisas empiricas e da reflexdo
sobre a natureza peculiar do trabalho pedagdgico. Influenciados por tedricos como Gramsci e
Marx, autores brasileiros como Saviani, Costa Félix e Paro viram a atividade pedagdgica
como produgdo e consumo conjunto de aluno e professor de onde decorreria sua
irredutibilidade ao modo capitalista de producdo e portanto aos valores e critérios da
administracdo genérico-empresarial.

No caso especifico da administracdo da atividade pedagdgica envolvendo o PL2 no Brasil,
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por exemplo, caberia levar em consideragdo aspectos interculturais como a cultura
organizacional dos alunos estrangeiros que pode ser bem diferente da nossa em termos de
prazos, procedimentos administrativos, formas de avaliagédo e comunicagéo e ainda a estrutura
de cursos e programas, a prestacdo de contas no caso de relacionamento com instituicbes
estrangeiras, entre outros. Uma estratégia de gestdo de pessoal muito utilizada é a contratagéo
de profissionais administrativos estrangeiros para facilitar os relacionamentos num contexto
multicultural, sem perder de vista o grande pano de fundo da administracdo ideal como
execucdo eficiente das politicas para o ensino da lingua em geral. loschpe (2012, p. 218), a
partir de suas observagdes das praticas administrativas no sistema educacional de Xangai
(China), menciona um processo chamado empowered management (administragéo
empoderada) que consiste numa licitacdo publica, feita pelo governo, solicitando as escolas de
alta performance que elaborem um plano para melhorar o desempenho das escolas ruins.
Antes disso, seria necessario avaliar as escolas, mas no caso do PLE-PL2 ndo contamos ainda
com nenhum sistema de avaliacdo de escolas. N&o encontrei nenhum estudo especifico sobre
administracdo educacional na area de linguas estrangeiras no Brasil de forma que existe aqui

um campo-mina de pesquisa virgem e fértil a ser explorado.

Este capitulo tedrico contribui para uma visdo cientifica da questdo das politicas publicas
para o ensino/aprendizagem do PLE-PL2 no Brasil, com uma perspectiva interdisciplinar, e
trata-se, evidentemente, de uma elaboracdo com carater subjetivo do autor da pesquisa. Os
construtos tedricos ndo séo todos explorados na mesma medida e com a mesma profundidade,
principalmente os dois ultimos, teoria de politicas publicas e da administragdo escolar, porque
0 meu objetivo é somente sinalizar que tais conteldos devem fazer parte de uma reflexdo
sobre o tema aqui investigado. A dissertacdo avancara com a preocupacdo de explicitar
subjetividades, métodos e instrumentos de pesquisa utilizados, objeto do proximo capitulo

sobre Metodologia de Pesquisa.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE PESQUISA
3.1 INTRODUCAO

Neste capitulo, explicarei o referencial metodolégico utilizado para a pesquisa aqui
relatada, que tem um enfoque qualitativo-interpretativista, caracterizando-se ainda como um
estudo de caso, na modalidade de analise documental. O tema das Politicas para o ensino-
aprendizagem de PLE-PL2 ser4 tratado na perspectiva de diferentes vozes, de uma amostra
dos atores da OGEL (ensinantes, aprendentes e terceiros agentes), mediante a realizacdo de
entrevistas. Neste sentido, um aspecto inovador é o conceito metodolégico tomado de
emprestimo a Histdria Oral (doravante HO), que coloca a entrevista gravada como ponto de
partida do seu método cientifico, valorizando o aspecto da interagdo e convivéncia com 0s
participantes da pesquisa fazendo, inclusive, as entrevistas dialogarem. Desse modo, a
primeira entrevista realizada, que propositalmente foi feita com o orientador da dissertacao,
Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho, mostrou o eixo tanto dos temas objeto da
resenha de literatura quanto das demais entrevistas realizadas. A partir daqui, também, foram

delimitados conteildos e niimero de participantes.

Tenho plena consciéncia da subjetividade das minhas interpretacfes nesta dissertacao,
tentando testar a0 maximo a minha objetividade e, portanto, a objetivacdo da minha
subjetividade como sugerem Laville e Dionne (1999, p. 44) sem descartar necessariamente
dados quantitativos, sendo importante explicitar, ao méaximo, inten¢Ges, instrumentos de
analise e as observagdes em campo. Tive a preocupacéo de expressar a minha propria voz, na
primeira pessoa, em todo o texto aqui apresentado, como forma de exercitar e validar
interpretacdes proprias sobre os temas, o que aprendi com o Prof. Dr. Augusto Luitgards
Moura Filho em suas aulas de Metodologia de Investigacdo em LA, uma das disciplinas

obrigatérias mais aproveitadas deste programa de pos-graduagédo da UnB.

Este capitulo incluird ainda explicacdes sobre pesquisa qualitativa e interpretativista,
estudo de caso documental, metodologia da HO, instrumentos e procedimentos do
planejamento e execugdo da coleta e da transcricdo de dados, incluindo as tipologias de

entrevistas adotadas, assim como as apresentagdes dos participantes da pesquisa.
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3.2 PESQUISA QUALITATIVAE INTERPRETATIVISTA

Na definicdo de Chizzotti (2006, p. 19), pesquisa é a busca sistematica e rigorosa de
informagBes, com a finalidade de descobrir a ldgica e a coeréncia de um conjunto
aparentemente disperso e desconexo de dados para encontrar respostas fundamentadas a um
problema bem delimitado, contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento numa area.
Reconhego os principios desse conceito de pesquisa neste trabalho que aqui relato j& que, de
fato, no comego os dados coletados pareciam desconexos e foram ganhando ldgica e
coeréncia na medida em que avangavam as interpretacfes e o estudo. Meu objetivo maior é
abrir um caminho que favoreca o entendimento cientifico da questdo das Politicas publicas
para o ensino-aprendizagem de PLE-PL2. O mesmo autor categoriza ainda a pesquisa atual
em ciéncias humanas e sociais, e portanto em LA e na AELin, em dois tipos: pesquisas
quantitativas e qualitativas. A pesquisa quantitativa baseia-se em meios quantificaveis para
estabelecer o determinismo funcional, ou seja, a tentativa de reproduzir um evento, sob as
mesmas circunstancias em que ocorreu outras vezes para, a partir da constancia e frequéncia
que o evento mostrar, fazer predi¢des do que ocorrerd. Ja as pesquisas qualitativas podem usar
ou ndo quantificagdes, mas pretendem interpretar o sentido do evento a partir do significado
que as pessoas atribuem ao que falam e fazem, de onde deriva a sua caracteristica

essencialmente interpretativista.

A pesquisa relatada nesta dissertacdo, ao compartilhar com seus participantes fatos e
locais (como o ICUB de Montevidéu) que constituem objetos de pesquisa, de onde sdo
extraidos significados e interpretacBes é, evidentemente, uma pesquisa qualitativa. Neste
sentido, segundo Liidke e André (1986, p. 5), afirmam ser fundamental reconhecer que ndo ha
separacdo entre o pesquisador e seu objeto de estudo e, além disso, esse trabalho vem
carregado e comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador, inclusive e

principalmente com as suas orientag@es politicas.

Moura Filho (2010, p. 8) define pesquisa qualitativa como aquela que enfatiza a
realidade socialmente construida, a intima relagdo entre o pesquisador e o que é estudado,
além das restrigBes circunstanciais que moldam a pesquisa. Segundo 0 mesmo autor, o
enfoque qualitativo é fenomenoldgico, indutivo, descritivo, holistico, assumindo uma
realidade dindmica. Como ja explicitei no capitulo introdutdrio, as razbes principais que me
levaram a propor e realizar esta pesquisa qualitativa foram: 1) A percepcdo clara, depois de 25
anos de trabalho como professor de PLE, de lacunas na visdo macro da conducéo da area (a
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dimensdo politica do ensino/aprendizagem da lingua) e 2) A janela de oportunidades que se
abriu para o Brasil e para o portugués desde a crise econdmica internacional de 2008 e a
ascensdo do Brasil como pais emergente e membro do BRICS, com o consequente aumento

da demanda tanto do PLE quanto do PL2 e a necessidade de melhorar a oferta da lingua.

3.3 ESTUDO DE CASO - ANALISE DOCUMENTAL

Stake (1994, p. 236) afirma que o estudo de caso ndo é uma escolha metodoldgica,
mas a escolha de um objeto a ser estudado. A pesquisa pode focar num caso individual,
coletivo ou mesmo tematico; porém, é essencial que constitua um sistema integrado no qual,

em suas palavras:

The parts do not have to be working well, the purposes may be irrational, but it is a
system®.

Outra caracteristica do estudo de caso é que ele significa tanto o processo de
aprendizagem sobre o caso quanto o produto da aprendizagem. Ainda assim, quanto mais

especifico, unico, integrado em um sistema, maior a sua utilidade em termos epistemoldgicos.
Segundo o mesmo autor, os estudos de caso podem ser:

a) Intrinsecos: O caso ndo € estudado porque representa outros casos ou
porque ilustra um traco ou um problema particular, mas porque, dada sua

particularidade, é um caso de interesse em si mesmo;

b) Instrumentais: Um caso particular € examinado para trazer mais
esclarecimentos sobre um tema ou refinamento de teoria. O caso tem um
interesse secundario, uma funcdo de suporte, facilita o entendimento de

outra questéo;

c) Coletivos: Estudo de um numero de casos conjuntamente para inquirir
sobre um fenbmeno, uma populagdo ou condi¢Bes gerais. Eles sdo
escolhidos porque se acredita que a sua compreensdo levara a um melhor

entendimento e a uma melhor teorizagéo sobre uma colegéo de casos.

%" As partes ndo tem que estar funcionando bem, os propésitos podem ser irracionais, mas é um sistema.
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Neste contexto, a pesquisa aqui relatada se aproxima mais de um estudo de caso
coletivo. Por outro lado, ndo pretendo chegar a generalizagOes apesar de ter a convicgdo de
que os estudos de caso aqui apresentados podem contribuir para uma melhor teorizagéo sobre
uma colegdo de casos maior.

Stake (1994, p. 241) apresenta ainda o conceito de triangulagdo, que é um processo
que usa uma multiplicidade de percepcdes para clarificar significados, verificando o grau de
repeticdo de uma observacéo ou repeticdo. Contudo, ao reconhecer que nenhuma observagéo
ou interpretacdo se repete perfeitamente, a triangulagdo serve também para clarificar
significados identificando os diferentes prismas pelo qual o fendmeno é visto. Apesar de que
0 procedimento da triangulagdo possa ser perfeitamente aplicado ao estudo detalhado nesta
dissertacdo, optei pela cristalizacdo, cuja definicdo constard na introdugdo do proximo

capitulo, de analise de dados.

Quanto as opcdes de estilo & disposigdo dos pesquisadores que optam por fazer estudo

de caso, este autor cita cinco tipos:

a) quanto tempo utilizar para transformar o relatério em uma historia;

b) até que ponto deve-se comparar o estudo que se faz com outros estudos de caso;

c) até que ponto deve-se formalizar as generalizacbes ou deixar essa tarefa para os lei-
tores;

d) até que ponto deve-se salientar, no relatdrio do estudo de caso, uma descri¢do do
pesquisador como participante da pesquisa;

e) Se manter ou ndo o anonimato dos participantes da pesquisa e em que proporgao.

Na pesquisa aqui relatada, opto por escrever comparando alguns casos; evito fazer
generalizagdes; descrevo-me como participante da pesquisa e preservo o anonimato daqueles

participantes que ndo me autorizaram a revelar a sua identidade.

Bogdan & Biklen (apud MOURA FILHO, 2005, p. 110) destacam quatro tipos de

estudos de caso:

a) historico-organizacional: foca no estudo de uma organizacdo durante algum tempo
investigando o seu desenvolvimento. O pesquisador se apoia em fontes como

entrevistas com pessoas que foram ou estdo relacionadas & instituicdo ou
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b)

d)

observacdo da escola na atualidade e documentos, incluindo varios registros

escritos e fotografias antigas;

observacional: foca na observacdo do participante como a técnica de coleta de
dados mais importante, que pode ser complementada com entrevistas formais e

informais e com a consulta de documentos;

histdria de vida: foca na realizacdo de longas entrevistas com um participante com
0 propdsito de coletar uma narrativa em primeira pessoa, podendo ter como
objetivo revelar toda a vida do(a) participante da pesquisa ou determinado periodo

da vida da pessoa;

documental: foca na observagdo participante e nas entrevistas utilizando como
fontes de informagdes suplementares fotografias, videos, filmes, apontamentos,

cartas, diarios eou registros de casos clinicos.

O estudo de caso aqui apresentado € do tipo anélise documental sendo as fontes de

informacdo mais importantes as entrevistas realizadas assim como a observagéo participante.

Moura Filho (2010, p. 19) apresenta o estudo de caso interpretativista, no qual o papel

do pesquisador € o de coletar o0 maximo possivel de informacdes sobre a situacdo em anélise,
com 0 objetivo de analisar e interpretar o fendmeno e depois teorizar sobre ele. Assim, a
pesquisa significa ir além da descricdo pura e simples do que foi observado ou do que 0s
participantes da pesquisa relataram nas entrevistas. Esse conceito de estudo de caso

interpretativista corresponde com preciséo ao trabalho desenvolvido aqui.

O mesmo autor (MOURA FILHO, 2005, p. 109) menciona ainda as trés fases do

1)

2)

3)

desenvolvimento do estudo de caso propostos por Nisbet & Watt:

fase aberta ou exploratéria caracterizada pelo esboco de um plano de investigagao

que vai se definindo & proporcéo que o estudo se desenvolve;
fase de delimitacdo do estudo, a fase mais sistematica quanto a coleta de dados; e

fase da andlise, que compreende a intepretacdo sistematica dos dados e a

elaboracdo do relatério.

Para esta pesquisa, como ja mencionei, a primeira fase contou com uma inovagao por

conta de um empréstimo da metodologia da HO e, em vez de um plano de investigagdo, o
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trabalho de investigagdo partiu da primeira entrevista realizada. A segunda e a terceira fase

seguiram a risca a categorizacdo descrita acima.

Moura Filho (2010, p. 27) mostra também a diferenca entre pesquisa documental e bi-
bliogréfica. A documental utiliza fontes primarias, documentos que ainda ndo passaram pela
analise de outro pesquisador e que ainda podem ser utilizados de acordo com os objetivos da
pesquisa. Ja a bibliogréfica, recorre a fontes secundérias, isto €, materiais que ja passaram pe-
las m&os de outros especialistas e que ja foram disponibilizados em livros, artigos académicos
ou jornais. A pesquisa aqui relatada é tanto documental quanto bibliografica. A parte biblio-
gréfica se aplica especialmente ao tratamento da primeira pergunta orientadora da pesquisa
sobre o perfil das politicas publicas e da formacéo de professores que o Brasil tem constituido

no exterior desde a implementagéo do primeiro CEB em 1940.

3.4 METODOLOGIA DA HISTORIA ORAL (HO)

Conheci a metodologia da HO por meio da Profa. Dra. Fernanda Ortale, da
Universidade de S&o Paulo (USP) durante palestra que proferiu numa disciplina do periodo de
verdo de 2012 do PPGLA-UnB como atividade da disciplina Portugués Lingua Estrangeira,
oferecida pelo Prof. Dr. Almeida Filho. Naquela ocasiéo, a professora se referiu ao trabalho
dos professores Machado e Zorzan, da USP, sobre as contribuigdes da metodologia da HO
para uma pesquisa sobre o ensino de italiano em uma escola publica do Rio de Janeiro. Os
dados coletados foram levantados junto a todas as pessoas que participaram do processo de
introducdo do italiano na grade curricular da unica escola da rede municipal do Rio de Janeiro
que oferece essa lingua estrangeira. A escola estd situada em Rocha Miranda, bairro do
suburbio carioca onde se estabeleceram os primeiros italianos que chegaram a cidade. Entre
os entrevistados havia ex-professores, professores, ex-alunos, alunos, além de pais e membros
da diregdo da escola e da Associagio Cultural italo-Brasileira do Rio de Janeiro (ACIB-RJ),

6rgdo patrocinador do ensino do italiano nesse colégio38.

A ideia de resgatar a historia através da oralidade de quem participou dela, incluindo

os trés agentes da OGEL (alunos, professores e terceiros) no contexto de um projeto Unico,

% Disponivel em http://www.neiita.cce.ufsc.br/coloquio2012/Diversos_textos/col %C3%B3quio%20-
%20caderno%20resumos. pdf Consultado em 21 de julho de 2013.
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portanto, cheio de relevancia e significado, foi o ponto de partida para que eu decidisse
conhecer mais e aproveitar elementos da metodologia da HO para a minha pesquisa, porém

numa perspectiva da Historia do Futuro.

A HO, além de colocar a entrevista gravada como ponto de partida de seu método
cientifico, destaca o vinculo com causas sociais que alimentam movimentos, favorecem
mudancas. O poder transformador da HO resulta de inconformidades e da necessidade de
exibir o “outro lado da questdo” (MEIHY, 2011, p. 40). Esse aspecto critico e engajado da HO
me pareceu adequado ao diagndstico da situacdo das Politicas publicas para o ensino
aprendizagem de PLE-PL2 e, principalmente, a ideia de fazer propostas transformadoras no

final desta dissertacdo sobre o assunto.

Meihy (2011, p. 48) faz uma distincdo entre HO institucional (comunitéria ou de
organizagbes) e HO académica ou intelectual. Na pesquisa aqui relatada, fazemos HO
académica, que se caracteriza por uma fundamentacdo tedrica apurada, procedimentos
operacionais justificados, eventuais didlogos historiogréaficos, inscricdo nos didlogos
intelectuais e avaliacdo da fortuna critica. A fortuna critica ou revisdo de literatura se refere ao
acesso ao que j4 foi pesquisado sobre o tema proposto, condi¢do prévia para iniciar uma outra
pesquisa sobre 0 mesmo tema, tarefa da qual me ocupo tanto no capitulo tedrico quanto no

capitulo seguinte, de analise de dados.

A metodologia da HO contribuiu ainda com esta pesquisa como modo de permitir 0
livre movimento da memdria onde o tempo também é uma construcdo, dindmica, sendo
abstrato e simultaneamente concreto, relacionando-se ainda aos movimentos historicos e as
interpretacdes sobre estes num continuo entre passado, presente e futuro. Conforme explica
Delgado (2006, p. 18):

Entre os muitos desafios da histéria oral, destacam-se, portanto, o da relagdo entre as
multiplas temporalidades, visto que, em uma entrevista ou depoimento, fala o jovem
do passado, pela voz do adulto, ou do ancido do tempo presente. Adulto que traz em
si memdrias de suas experiéncias e também lembrancas a ele repassadas, mas
filtradas por ele mesmo, ao dissemina-las. Fala-se em um tempo sobre um outro
tempo. Enfim, registram-se sentimentos, testemunhos, visGes, interpretacdes em
uma narrativa entrecortada pelas emogdes do ontem, renovadas ou ressignificadas
pelas emoges do hoje.

Segundo a mesma autora, trata-se de uma metodologia qualitativa que privilegia a

realizacdo de entrevistas com sujeitos historicos para construcdo de fontes ou documentos de
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apoio a pesquisas. A singularidade é um traco forte da HO e de cada entrevista tematica®®
assim como a incompatibilidade com generalizagdes. Tal metodologia possibilita ainda: a)
construir evidéncias a partir do entrecruzamento de depoimentos; b) contemplar o registro de
visBes de personagens ou testemunhas da historia, nem sempre considerados pela denominada
histdria oficial (como o depoimento de aprendentes, no caso da pesquisa aqui relatada); e c)
apresentar-se como alternativa ao carater estatico do documento escrito, que permanece 0
mesmo ao longo do tempo. Entre as limita¢des encontram-se: 1) a possivel influéncia, mesmo
que involuntaria, do transcritor da entrevista no contetido do documento escrito, oriundo do
documento oral; 2) a influéncia da conjuntura sobre o documento produzido na medida que o
tempo transcorre e as conjunturas se renovam; e 3) a dificuldade de se registrar expressoes de
rosto e emocdes no documento escrito decorrente da entrevista, que ndo foi gravada em video
ou DVD.

Ainda segundo Meihy (2011, p. 68-76), um projeto que se vale da metodologia da

histdria oral funciona como um mapa da pesquisa e prevé entre outros elementos:
a) planejamento da conducéo das gravacgdes segundo indicagGes previamente feitas;

b) respeito aos procedimentos do género escolhido e adequado de HO (as transcrigdes
de todas as entrevistas gravadas devem constar no trabalho escrito e sdo parte

intrinseca deste);

c) tratamento da passagem do codigo oral para o escrito, no caso da elaboracéo de um

texto final para pesquisa ou escritura de um livro;
d) conferéncia da gravagdo e validacdo;
e) autorizacgdo para o uso;
f) arquivamento ou eventual analise;

g) sempre que possivel, publicacdo dos resultados em: catdlogos, relatorios, textos de
divulgacao, sites, documentarios em video ou exames analiticos como dissertacfes

ou teses.

¥ Atipologia de entrevistas em HO inclui depoimentos de histéria de vida e entrevistas tematicas. Para esta
dissertacdo, a maioria das entrevistas sdo tematicas, sobre politicas publicas para o ensino de PLE-PL2.
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O mesmo autor (MEIHY, 2011, p. 15) apresenta ainda trés tipos de situagbes em
relacdo ao uso de entrevistas em historia oral: instrumental, oral plena e oral hibrida. A
histdria oral instrumental € a modalidade que serve de apoio e pode constituir um banco de
dados (entrevista como fim). A historia oral plena se estabelece na medida em que todo o
processo € previsto pelo projeto norteador da pesquisa e pela andlise das entrevistas,
considerando as narrativas (entrevista como meio). Na histdria oral hibrida, aléem das analises
das entrevistas e do dialogo entre as mesmas, h4 o cruzamento documental com um marco

tedrico, ou seja, é um trabalho de maior abrangéncia, como é o caso desta dissertacéo.

3.5 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOQOS E TIPOLOGIA
DAS ENTREVISTAS

A coleta de dados foi realizada de julho de 2012 a maio de 2013 em Brasilia, Sdo
Carlos (SP), Floriandpolis (SC) e no Uruguai de forma presencial. Para obtencdo dos registros
relativos a outros paises foi utilizado o Skype. As gravacdes foram feitas por meio de dois
softwares de gravagdo por computador: o Audacity e o Windows Media Player. As entrevistas
presenciais feitas em outros estados brasileiros e no Uruguai foram financiadas pelo proprio

autor da pesquisa. O tempo de duracdo de cada entrevista foi em torno de 1 hora.

A transcricdo de todas as entrevistas foi feita pelo proprio pesquisador. A transcri¢do
deu lugar depois a transcriagdo, ou seja, ao processo de eliminacdo de perguntas

(textualizagdo) e finalizag&o do texto.

Utilizei um caderno de campo no qual registrei 0 acompanhamento das entrevistas
assim como a evolucdo do projeto. Este caderno constituiu uma espécie de diario das
entrevistas explicitando como foram feitos os contatos, quais foram os estagios para chegar ao
entrevistado, como ocorreu a gravagdo, assim como eventuais incidentes de percurso.
Couberam também no caderno reflexdes teoricas, problemas de aceitacdo de ideias dos

entrevistados, enfim, tudo o que refletisse a evolucdo do trabalho.

As entrevistas formam parte dos conteidos desta dissertagdo de mestrado, que estara a
disposicdo do publico na Biblioteca da Universidade de Brasilia (UnB) e no banco de teses do
PPGLA na UnB.
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» Tipologia de entrevistas

7

Uma particularidade desta dissertacdo ¢ a combinagdo de duas classificacOes de
entrevistas que se complementam e se retroalimentam: a da metodologia da HO, ja
mencionada antes, e a da metodologia de investigacdo qualitativa. Encontramos multiplas
categorizagdes de entrevistas de investigacdo qualitativa e, para efeito desta dissertagéo,
escolhemos duas que melhor contemplavam o nosso objeto de estudo: a tipologia das

entrevistas qualitativas na educacéo e a das entrevistas por objetivos ou propdsitos.

Segundo Rosa & Arnoldi (2006, p. 29) existem trés tipos principais de entrevistas
qualitativas na educacdo: estruturada, semiestruturada e livre. A entrevista estruturada pode
ser programada e ndo programada. Na programada e estruturada, a verificacdo e a analise dos
dados sdo facilitadas pelo uso de estatisticas e porcentagens, que conduzem ao resultado, j&
que a maioria das respostas sdo fechadas e ndo ddo margem a discussdo; na estruturada e
nao-programada é necessario que o entrevistador encontre paralelos e termos de
comparac¢do em relacdo as possiveis respostas dos entrevistados para que os resultados
sejam validados. A entrevista semiestruturada caracteriza-se por questdes que séo formuladas
numa forma que permite respostas mais profundas e subjetivas incluindo uma avaliagdo das
crengas, sentimentos, valores, atitudes, razoes e motivos acompanhados de fatos e
comportamentos trazidos pelos entrevistados. A entrevista livre ndo se preocupa sequer com
uma lista de perguntas, o interlocutor desenvolve suas ideias quase sem interferéncia do

entrevistador.

Quanto a tipologia de entrevistas por objetivos ou prop6sitos, 0S mesmos autores
definem trés categorias: a) a entrevista de diagnostico, que recorre a biografia do sujeito para
determinar suas opinides, atitudes e caracteristicas pessoais; b) a entrevista de investigacao,
que seleciona pessoas competentes para reunir tanto dados Uteis para as hipdteses levantadas
quanto respostas as mesmas, muito usada para coleta de dados cientificos e c) a entrevista
terapéutica, que é usada para readaptar socialmente o sujeito, reorganizando as suas atividades

de forma coerente e de acordo com o seu contexto social.

Em funcdo das duas classificagdes expostas acima, as entrevistas realizadas no

contexto desta pesquisa foram estruturadas, ndo programadas e de investigagao.

Em todo caso, o tema e as perguntas da pesquisa e da entrevista foram conhecidos de

antemado por todos os participantes. Todos os participantes foram contatados inicialmente por
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e-mail ou telefone e nesse primeiro contato foram esclarecidos os objetivos da pesquisa como
também a forma como seria feita a entrevista, o lugar, a duragdo, o motivo da pessoa ter sido

escolhida e como se conseguiu chegar até elecla.

Todas as entrevistas s6 foram publicadas depois da assinatura da carta de cessdo (ver
modelo da carta no Apéndice D, p. 136), que foi enviada aos participantes juntamente com a
versdo final do texto da entrevista para sua aprovagdo. O modelo da lista de controle do
andamento do projeto, instrumento utilizado para gerir a coleta de dados, também consta do

Apéndice C da dissertacdo (p. 134).

3.6 APRESENTACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Por nédo ter sido autorizado a revelar a identidade de cinco dos nove participantes
entrevistados, optei por adotar pseudénimos e ocultar seu local exato de origem. Deste modo,
0s participantes da pesquisa com nomes verdadeiros sdo: o Prof. Dr. José Carlos Paes de
Almeida Filho, orientador desta dissertacdo; o Prof. Severino Cunha Farias, diretor do ICUB
de Montevidéu (Uruguai); o Prof. Dr. Nelson Viana, membro da banca examinadora desta
dissertacdo, docente na area de PLE-PL2 da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e
o Prof. Dr. Argemiro Procdpio Filho, do Instituto de RelacGes Internacionais da Universidade
de Brasilia, além do proprio pesquisador, Francisco Tomé de Castro, professor de PLE-PL2. .
Os participantes com pseuddnimos sdo: Luis de Oliveira Principe, um diplomata do
Itamaraty; Jodo Alves Conselheiro, um membro da Comissdo para Definicdo da Politica de
Ensino-Aprendizagem, Pesquisa e Promocédo da Lingua Portuguesa (COLIPYMEC; Carminha
Miranda, uma professora de PLE na Europa; Hans Schultz, um aluno aleméo de PLE-PL2

residente no Brasil e Irina Blavatsky, uma aluna euroasiatica de PLE-PL2 residente no Brasil;

Todas as entrevistas dadas pelos participantes da pesquisa aparecem transcritas nos
Apéndices H a O desta dissertagdo (a partir da p. 145) sendo parte integrante fundamental
dela. A transcricdo da entrevista feita com Conselheiro ndo aparece nos Apéndices porque ao
tratar de uma questdo muito especifica (a criagdo do Instituto Machado de Assis) foi bem

curta e coube integralmente no texto do capitulo seguinte, da anélise de dados.
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Como conclusédo deste capitulo, gostaria de ressaltar que a pesquisa aqui relatada usa
as entrevistas como instrumento de trabalho para a coleta de dados sobre a historia de sujeitos
que tiveram experiéncias no passado, as quais 0os empoderaram para refletir sobre os temas da
pesquisa no presente, com projecdes para o futuro. O proximo capitulo, de anélise de dados,

tece essa historia.
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CAPITULO IV

ANALISE DE DADOS

4.1 INTRODUCAO

A analise de dados responde as duas perguntas orientadoras da pesquisa’®, culminando
com um conjunto de propostas para as politicas pablicas para o ensino-aprendizagem de PLE-
PL2 no Brasil do século XXI (objetivo principal desta pesquisa) que serdo listadas no final
deste capitulo. Parte substancial dos dados é derivada das nove entrevistas realizadas, que sdo
ponto de partida e de delimitagdo dos contetdos, principalmente na resposta & segunda
pergunta orientadora. A analise se da por um processo de cristalizacdo (DENZIN e
LINCOLN, 2006, p. 19), segundo o qual os mesmos temas séo tratados de forma contrastada
mediante o cruzamento ndo s6 dos argumentos dos participantes entrevistados entre si, mas
também entre estes e os conceitos tedricos apresentados no Capitulo 11, além da minha propria
voz como autor da pesquisa. Para responder a primeira pergunta orientadora, contarei com
pesquisa bibliogréafica efetuada sobre o tema, especialmente uma dissertacdo de 1996 e de
uma tese de 2012 na area de PLE*!, que serdo enriquecidos por um testemunho em primeira
pessoa, organizado exclusivamente para a pesquisa aqui relatada, oferecido pelo Professor
Severino Cunha Farias, diretor do Instituto Cultural Uruguaio-Brasileiro (ICUB) em
Montevidéu (Uruguai).

4.2 PERFIL DE POLITICAS PARA A OFERTA DO ENSINO DE PLE E DE FORMACAO
DE PROFESSORES NO BRASIL DESDE A CRIACAO DOS PRIMEIROS CEBs NO
EXTERIOR NOS ANOS 1940

O primeiro investimento do Estado brasileiro quanto a oferta de ensino de PLE no

exterior ocorreu em 1940, quando foi criado o Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro

0. Que perfil de politicas para a oferta do ensino de PLE e de formagdo de professores o Brasil tem constituido
desde a criagdo dos CEBs no exterior nos anos 19407 e 2. Quais politicas publicas podem ser implementadas no
Brasil para melhorar o indice Nacional de Desenvolvimento do Ensino de PLE-PL2?

“I \er Diniz (2012) e Ferreira (1996) nas Referéncias, p.127-128.
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(ICUB). Destacarei a historia desse Instituto ndo sé porque se trata do mais antigo dos centros
da Rede Brasileira de Ensino no Exterior (RBEX)*?, mas também porque tive a oportunidade
de entrevistar especialmente para esta dissertacdo o diretor atual deste Instituto, quem

descreveu 0 momento historico da fundagdo do ICUB da seguinte forma:

O Instituto Cultural Uruguaio-Brasileiro foi fundado em 22 de agosto de 1940,
sendo o primeiro Centro de Estudos Brasileiros criado pelo Itamaraty no exterior.
Foi o primeiro porque houve aqui em Montevidéu uma grande exposi¢do de livros,
uma feira do livro e o Brasil mandou muitos livros. Quando terminou a feira, esses
livros ficaram ai, estavam arrumando as representac@es brasileiras aqui no Uruguai
neste edificio onde estamos até hoje. Aqui se reuniram o Consulado do Brasil, a
Camara de Comeércio Brasil-Uruguai, o Instituto do Café... e entdo o edificio passou
a se chamar Palacio Brasil. E o Clube brasileiro também foi fundado aqui
juntamente com a biblioteca, essa que esta aqui até hoje. Entdo foi sucesso, houve
tanto interesse pela pesquisa de coisas brasileiras, que o Itamaraty resolveu enviar
para ca o Antdnio Houaiss para organizar a se¢do didatica e a partir dai foi criado o
Instituto Cultural Uruguaio-Brasileiro num acordo entre os governos brasileiro e
uruguaio. Pelo acordo, um Instituto uruguaio também seria aberto no Rio de Janeiro,
capital da republica de entdo, o que efetivamente aconteceu, sendo que esse Instituto
no Rio foi fechado em 1964 e depois reabriu. Todo o material didatico do ICUB
comecgou a ser produzido aqui em 1942. Com a fundagdo do Instituto aumentou a
demanda pelos cursos de lingua portuguesa, que eram mantidos pelo governo
brasileiro, e inclusive eram grétis para os alunos naquela época.

Um primeiro aspecto que chama atencéo € que a origem do centro est4 associada a um
interesse em manter um acervo de livros brasileiros no Uruguai. A partir disso, foi montada a
biblioteca que, por sua vez, gerou uma demanda sobre temas brasileiros e, entdo, surge a ideia
de organizar uma secdo didatica que levaria & oferta do ensino gratis de PLE. Com todo o
respeito ao fildlogo Anténio Houaiss cujo nome, com certeza, deu grande prestigio ao recém-
criado ICUB, ¢ evidente que o ensino de PLE ndo era uma area académica naquela época até
porque essa era uma preocupacdo muito recente no pais. Nesse sentido, o trabalho precursor
de Maria Junqueira Schmidt: O Ensino Cientifico das Linguas Modernas, tinha sido
publicado no Brasil poucos anos antes da inauguracéo do ICUB, em 1935. Ainda assim, outra
inferéncia que faco é a de que a primeira experiéncia de ensino de PLE e formacdo de
professores gerida pelo governo brasileiro (Itamaraty) néo resultou de uma politica deliberada

para tal, mas de uma oportunidade pontual surgida a partir de uma

“ ARBEX 6 integrada pelos Centros Culturais Brasileiros (CCBs), que até 2008 se chamavam Centros de
Estudos Brasileiros (CEBs) e leitorados brasileiros (coordenados pelo Itamaraty) e Institutos Culturais Bilaterais
(ICs), que séo autdnomos, alguns deles ex-CEBs/CCBs.
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feira do livro, combinada a outros fatores de organizacdo institucional e demanda locais, que

levaram & criagdo desse Instituto, num marco de cooperagao oficial entre o Brasil e o Uruguai.

Ao longo dos anos, o ICUB consolidou-se como o maior centro de referéncia de PLE
no Uruguai, formando inclusive geracBes de diplomatas e politicos daquele pais, como

explica o seu diretor atual:

Essas conquistas que obtivemos no Uruguai devem-se a tradicdo da nossa instituicéo
e a reputacdo obtida ao longo desses 73 anos. Somos responsaveis pela aplicagdo das
provas de lingua portuguesa aos diplomatas do Ministério de RelacBes Exteriores
uruguaio, incluindo as provas de admissdo a carreira diplomatica. Ainda assim,
existem as provas de lingua promocionais e as feitas com os diplomatas uruguaios a
caminho do Brasil para servico na Embaixada ou nos consulados no pais. Além
disso, temos muitos diplomatas entre nossos alunos regulares. A eles também
oferecemos cursos de conversacdo gratis. A cooperagdo com o Ministério das

Relacbes Exteriores Uruguaio tem mais de 30 anos.
Outro aspecto importante na histdria deste Instituto diz respeito & produgdo de seus
proprios materiais didaticos entre os quais se encontram o Caderno Escolar 1 e 2 em 1945,
os Exercicios de Revisdo em 1953, e os livros: Licdes de Portugués em 1970, Leitura para

Conversacdo em 1971 e Viagem ao Brasil em Imagens em 1975,

Posto isso, deduzo que, apesar da auséncia de uma politica para o ensino de PLE
concebida e centralizada no Itamaraty em Brasilia, o ICUB gerou a sua propria politica e que
esta foi satisfatdria na medida em que o Instituto se consagrou como centro de ensino do
portugués naquele pais, principalmente pelo seu reconhecimento como centro formador de
autoridades publicas uruguaias. Outro grande mérito do ICUB, especialmente de seus
professores e gestores, foi a elaboracdo de material didatico desde praticamente a sua
fundacéo, ja que o primeiro material data de 1945, antes, portanto, da publicacdo do primeiro
livro didético em bases modernas para o ensino de PLE no Brasil, da professora Mercedes
Marchant, lancado em Porto Alegre, em 1956, Neste primeiro momento, constatei que a
politica local se concentrou na manutencdo do ICUB como centro de referéncia do PLE no
Uruguai por meio da oferta de cursos com 0s meios e recursos possiveis, além da produgdo de
materiais didaticos. N&o encontrei registros de uma preocupacdo com a formacdo dos
professores, mas pode-se intuir que o conhecimento de literatura brasileira e de gramatica por

parte destes era indispensavel como confirma o diretor atual do ICUB:

“® Titulos compilados durante visita a0 ICUB de Montevidéu em 6 de maio de 2013.
“ Segundo texto do Prof. Almeida Filho publicado no site do Museu da Lingua Portuguesa. Disponivel em:
http://www.museulinguaportuguesa. org. br/files/mlp/texto_4.pdf Consultado em 12 de julho de 2013.
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Quando cheguei aqui, nos anos 70, a maioria dos alunos fazia portugués por
diletantismo, tanto era assim que nés ofereciamos na época cursos de literatura,
literatura pesada. Tinhamos também um curso s6 de gramatica.

Diniz (2012, p. 52-56) apontou a fundagéo de outros centros de promogéo do PLE,
com o apoio do Itamaraty, em outros paises: Centro de Estudos Brasileiros em Buenos Aires,
Argentina (1954); Centro Cultural Brasil-Bolivia (1958); Centro Cultural Brasil-Chile (1960);
Centro Cultural Brasil-Peru (1962); Instituto Cultural Brasil-Colombia (1962); Instituto
Brasileiro-Equatoriano de Cultura (1962); Centro Cultural do Brasil em Mildo, Italia (1962);
Centro Cultural do Brasil em Barcelona, Espanha (1963); Centro Cultural Brasil-Guiana
(1970); Instituto Cultural Brasil-Venezuela (1971); Fundacdo de Cultura, Difusdo e Estudos
Brasileiros em S&o José, Costa Rica (1971); Centro Cultural Brasil-Paraguai (1974); Centro
Cultural Brasil-México (1975); Centro Cultural Brasil-ltdlia em Roma (1978); Centro
Cultural Brasil-Nicaragua (1981); Centro Cultural Brasil-Suriname (1983); e o Centro
Cultural Brasil-El Salvador (1986), ultimo centro estabelecido antes do Tratado do
MERCOSUL, assinado em 1991, entre Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai em Assuncao.
Uma consequéncia importante deste Tratado foi a que levaria & obrigatoriedade da oferta do
ensino das linguas oficiais destes paises na regido, momento histérico no qual o portugués do

Brasil se tornou uma lingua transnacional.

Em linhas gerais, a politica oficial para o ensino do PLE no periodo 1940-1991
permaneceu descentralizada, ou seja, a mercé das oportunidades surgidas e das politicas
estabelecidas nos locais onde se encontravam as missdes diplomaticas brasileiras. O ensino da
lingua era visto como uma atividade cultural a mais, ja que esses centros também abrigavam
bibliotecas, clubes de MPB, exibicdo de filmes, exposi¢Oes de arte, pecas teatrais, palestras,
entre outras atividades. Por sua vez, toda a politica cultural exterior do governo brasileiro
(incluindo a politica de ensino do PLE) esteve fortemente instrumentalizada pela politica
externa do pais, de onde se explica a forte concentracdo de centros brasileiros na América
Latina, regido de influéncia geopolitica natural do Brasil, sem contar a necessidade de romper
0 isolamento do pais, especialmente durante a ditadura militar (1964-1985), que coincidiu
com o periodo da Guerra Fria. Como bem resume Diniz (2012, p. 125), a politica linguistica
exterior brasileira € silenciosa e funciona a partir do apagamento de sua natureza politica por
meio de um movimento que tende a silenciar seus vinculos com interesses estratégicos da

politica externa.

Tal reducionismo, quando se tem em conta a complexidade do processo de
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ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, como relatado no marco tedrico desta
dissertacdo no capitulo Il mediante a OGEL, significa que ndo ha como garantir qualidade
como pratica de uma oferta de ensino de PLE baseada em teoria formal, portanto, cientifica,
nos cursos mantidos pelo Itamaraty em sua rede de ensino linguistico no exterior. Uma
politica para o ensino de lingua estrangeira, vista como forca externa da OGEL, ndo podera
jamais estar submetida unicamente aos interesses da politica externa de um pais ou ser forjada
localmente em funcédo de circunstancias e possibilidades aleatdrias por gestores que ndo séo
profissionais da area. Ao mesmo tempo, a inexisténcia de cursos de formagéo de professores
de PLE no Brasil naquela época, as dificuldades em contratar professores brasileiros
licenciados em letras que residissem legalmente nos paises e o conceito de que o professor era
um mero promotor cultural, que dava umas aulas de lingua, denota a auséncia completa de

uma politica de formag&o de professores.

Coincidentemente ou ndo, com o advento do MERCOSUL, conforme Diniz (2012, p.
220) aparecem as primeiras criticas por parte do proprio governo brasileiro, quanto a politica
de ensino dos CEBs resumidas em trés impossibilidades: 1) a de comparar 0S cursos
ministrados nos diferentes centros; 2) a de fazer uma avaliagdo qualitativa de seu
funcionamento; e 3) a de avaliar o nivel de proficiéncia atingido pelos alunos no final dos
cursos, motivos pelos quais o MEC prop0s, em 1992, a criacdo do Sistema Unificado de
Ensino da Lingua Portuguesa para Estrangeiros. As primeiras iniciativas para formacdo de
professores sdo executadas mediante a organizagdo de seminarios regionais de atualizagdo
didatica para diretores, professores dos CEBs e leitores com a colaboragdo da UNICAMP, que
foram realizados em Montevidéu, Buenos Aires, Assuncdo e Barcelona em 1993 e em Roma

em 1994, além das mesas redondas realizadas em Sao José da Costa Rica e Santiago do Chile.

Eu trabalhava como professor de PLE no CEB de Barcelona e, na época, participei da
atividade de formagcéo organizada em 1993 naquele centro para professores de varios paises
europeus. O curso oferecido pelo Prof. José Carlos Paes de Almeida Filho constitui-se no
nosso primeiro contato com a teoria do ensino de PLE. A teoria nos pareceu muito distante da
realidade, j4 que o CEB de Barcelona era dirigido por um diretor sem formac&o especifica na
area. Apesar da valiosa experiéncia vivida junto aos alunos, os materiais didaticos ndo
correspondiam ao perfil dos alunos (falantes de espanhol e cataldo), uma das professoras
(gaucha) era proibida de usar o pronome “tu” em sala de aula, ja que o padrdo no Brasil é

“vocé”, segundo o diretor, e um dos professores foi preso por estar ilegalmente no pais.
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Ainda sobre seminérios de atualizacdo didatica, Ferreira (1996) esclarece, em sua

dissertagdo de mestrado:

O objetivo desses cursos é reforcar a consciéncia critica do professor levando-o a
auto-avaliar a sua pratica pedagogica e fazer com que esse processo de compreensao
e reflexdo produza mudancas embasadas em conhecimentos tedricos que levam a um
aprofundamento do sentido atual de ensinar e aprender portugués como lingua
estrangeira e cultura brasileira, em contexto de ensino‘aprendizagem fora do Brasil.

Ao contrastar a minha experiéncia no CEB de Barcelona com as nobres intengdes
expressadas pela professora acima, constato o distanciamento entre o pensamento teorico/
académico sobre o ensino de linguas, que inclui a formagdo reflexiva de professores, e a
prética docente num desses centros, em realidade, desprovido de qualquer consciéncia sobre

essas teorias ou a aplicagdo das mesmas.

Conforme sugerido antes, a exigéncia da oferta obrigatéria do ensino do portugués nos
demais paises membros do MERCOSUL, como lingua transnacional, deveria ter provocado
uma reacdo nos diferentes niveis governamentais brasileiros em termos de politicas publicas
mais consistentes para o ensino/aprendizagem do PLE. No entanto, apesar da criagdo do
CELPE-BRAS e do primeiro curso de licenciatura em Portugués Brasileiro como Segunda
Lingua na Universidade de Brasilia em 1997 e da criagdo da Diviséo de Promogao da Lingua
Portuguesa (DPLP) no Departamento Cultural do Itamaraty em 2003, por exemplo, ndo hé até
hoje uma politica consistente, coerente e estavel do ponto de vista tedrico-formativo para o
ensino/aprendizagem da lingua. Pelo contrério, o que vemos sdo lampejos, agdes descontinuas
e desconexas. Exemplo disso é a interrupcéo das atividades de formagdo de professores dos
CEB:s entre 1994 e 2006, ano em que a DPLP voltou a atuar neste campo ao implementar o
PROFIC - Programa de Formag&o Intensiva Continuada para Professores de Portugués

Lingua Estrangeira.

Para concluir esta segéo, elaborei um quadro comparativo entre a situacdo de certos
indicadores do ICUB em Montevidéu coletados em 1996, ano da pesquisa feita por Ferreira, e
por mim em 2013, com o objetivo de analisar a politica de ensino implementada localmente

por um dos centros oficiais brasileiros de ensino/aprendizagem de PLE.

“ Durante a entrevista que fiz com o diretor do ICUB em Montevidéu. O texto completo da entrevista se encon-
tra no final da dissertacdo, no Apéndice J, p. 164.
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Quadro 3. Comparacao entre indicadores do ICUB

ICUB - Montevidéu 1995 2013
Status do Instituto Vinculado ao Itamaraty Independente
NUmero de alunos por ano 1.250 350
NUmero de professores 11 9

N° de professores formados 3 9

em letras

Abordagem do  material

didatico utilizado

Estruturalista/gramatical

Estruturalista/gramatical

N° de cursos ofertados

6

14

Nacionalidade da maioria

dos professores

Uruguaia

Brasileira

O Instituto tornou-se independente do Itamaraty em 2012. Nas palavras do diretor:

Hoje em dia somos autdnomos, ndo somos mais financiados pelo governo brasileiro,
desde o ano passado ((2012)). Trata-se de uma nova politica do governo brasileiro.
Os centros da Colémbia e do Equador também sdo independentes neste momento...
Né&o existe coordenacdo entre o ICUB e os demais centros brasileiros. Nunca existiu.
O Instituto Italiano, por exemplo, coordena a parte cultural. Ha exposicdes que
passam por todos os paises. No caso dos nossos Institutos ndo € assim. Nunca deu
certo essa forma de funcionamento, eu cheguei a falar 14 em Brasilia sobre isso. Ja a
relacdo com a Embaixada do Brasil aqui é muito boa, sempre recebemos todo o
apoio deles. Inclusive o nosso presidente de honra aqui do Instituto é o embaixador
brasileiro. O conselho administrativo do nosso Instituto antes era composto
majoritariamente por pessoal da embaixada, mas depois mudou por causa de uma lei
no Brasil. Como nos recebiamos subvengdes, funcionarios publicos ndo podiam
estar envolvidos na gestdo. Hoje em dia quase todos os membros sdo uruguaios, tem

somente duas brasileiras, que ndo sdo funcionarias pablicas.
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A nova politica do governo brasileiro é confusa. Diniz (2012, p. 57) informa que o
governo atualmente tem interesse em voltar a controlar os Centros e Institutos transformando-
os em Centros Culturais Brasileiros (CCBs). Embora essa condigdo de independéncia leve a
um certo isolamento, isso é natural, tal efeito pode ser minimizado com uma politica

institucional de integragdo e coordenagdo com outros institutos.

O nlmero de alunos do ICUB diminuiu de 1.250 em 1995 para 350 em 2013. Eu dei
aulas 14 em 1995. Ao contrario da experiéncia no CEB de Barcelona, em Montevidéu havia
um centro vibrante e dindmico de ensino de PLE, com turmas cheias, diretor receptivo e
profissional (Prof. Carlos Freire), muitas atividades culturais e um corpo significativo e
experiente de professores. A diminuigdo atual do nimero de alunos, em principio, é dificil de
explicar num momento em que o portugués é lingua transnacional do MERCOSUL e,
portanto, de oferta obrigatoria no sistema de ensino uruguaio, além de atrair os jovens, como

explica o diretor:

Até 1991, quando foi assinado o Tratado de Assuncdo, que estabeleceu o Mercosul,
o Instituto foi o Unico centro de ensino de portugués no Uruguai. Depois disso,
houve uma proliferacdo de cursinhos sem qualificacdo, com todos os precos e todos
0s gostos, mas o ICUB continuou sendo o Instituto com maior tradi¢do no ensino do
portugués no Uruguai... Quanto ao perfil dos alunos, o que tenho observado é que ao
longo do tempo os alunos séo cada vez mais jovens, na faixa etaria de 16 a 25 anos.
A explicacdo disso é o mercado de trabalho. Muitos jovem pensam em trabalhar nas
empresas brasileiras... N6s colaboramos também com o Instituto de Professores
Artigas (IPA), que estd formando professores de portugués uruguaios para dar aulas
na rede de ensino local. A primeira turma ainda ndo se formou.

Com a pulverizacéo da oferta do ensino de PLE atestada acima, incluindo a formacéo
de professores uruguaios de portugués, é normal que os nimeros de ICUB como centro
tradicional de ensino da lingua se reduzam. Com o tempo, contudo, a exceléncia da oferta dos

cursos tenderia a fazer com que o Instituto voltasse a seus indices anteriores.

Quanto aos professores, nota-se que o quociente do nimero de alunos por professor
entre 1995 e 2013 melhorou consideravelmente, assim como o requisito da formagdo em
letras (ainda que ndo especificamente em PLE), que é atendido 100% atualmente, segundo o

diretor:

Atualmente, no ICUB nds temos nove professores. Eles sdo todos formados em
letras. Alguns em letras e filosofia, como eu, temos uma professora, a Ivone, que é
formada em letras e direito. A Profa. Deolinda, diretora pedagdgica do ICUB, é
formada em letras e jornalismo... Os cursos sdo dados por professores brasileiros,
muitos deles preparados hoje pela Profa. Margarete Schlatter, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
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A maioria dos professores antes era uruguaia e agora é brasileira. Em realidade, o fator
nacionalidade € absolutamente indiferente se forem garantidas as competéncias tanto

linguistico-comunicativa na lingua alvo quanto profissional.

O material didatico adotado nos cursos regulares é estruturalista. De acordo com 0s

7

diretores do ICUB, a abordagem de ensino deles é “gramatical comunicativizada” ja que
cursos de conversagdo sdo oferecidos gratuitamente a todos os alunos. Do ponto de vista da
teoria de ensino/aprendizagem de linguas, como a OGEL, mais do que essa separacdo das
abordagens mediante cursos diferentes, o ideal seria que a abordagem comunicativa fosse
integral nos cursos regulares. Almeida Filho (2012, p. 72) define a aula pés-estruturalista, de
fundo comunicativo, como uma aula com menos pratica e mais trabalho na lingua mediante a
resolucdo de tarefas, por exemplo, que ndo sdo apenas exercicios de estudo da lingua-alvo. O

diretor comentou esse assunto no trecho a seguir:

O material didatico que utilizamos atualmente é o Falar... Ler.. Escrever...
Portugués um curso para estrangeiros das autoras Emma Eberlein O.F. Lima e
Samira A. lunes. Este livro é usado nos quatro primeiros niveis do curso, que cobre
a parte estrutural da lingua. Mas temos também preocupacdo com as habilidades
comunicativas dos alunos, sobretudo nos niveis avancados. Na verdade nosso
enfoque € estrutural-comunicativo. Eventualmente, usamos também materiais
didaticos produzidos no Centro Cultural Brasileiro de Buenos Aires.

O nGmero e os temas dos cursos oferecidos em 2013 é supreendentemente maior do
que em 1995, apesar da reducdo do numero de alunos. Isto reforca a minha percepcéo de que
a politica de ensino do PLE gerida para atender a demanda geral pela lingua vai muito além
daquela pautada por interesses de politica culturallinguistica exterior, como explicita o diretor

(grifo meu):

Além da oferta de cursos de lingua, também temos atividades culturais e mesmo
curso de portugués como lingua de heranca, destinado a filhos de brasileiros
nascidos no Uruguai ou brasileiros que moram ha muito tempo no Uruguai. Este
curso foi langado ha dois anos, mas nédo tivemos muita receptividade, tivemos uns 4-
5 alunos... Oferecemos também espanhol para brasileiros, temos dois grupos, onde
damos as primeiras nogdes de espanhol para quem chega aqui. Existe ainda o Taller
de Conversacion para alumnos del ICUB. Trata-se de um curso gratis para os alunos
que fazem os cursos aqui e que querem praticar a lingua. Sdo encontros para
conversacdo sobre temas pré-definidos. Outros cursos especiais sdo musica
brasileira ((carga horaria de 30 horas)), pronincia em portugués ((30 horas)),
preparacgdo para o exame CELPE-BRAS ((30 horas)), Panorama Cultural do Brasil
((50 horas)), Redacdo Comercial ((50 horas)), Curso de Conversacao ((50 horas)) e
Atualizacdo do Idioma Portugués, niveis 1 e 2 ((100 horas)).

Outro aspecto da politica de ensino do PLE neste Instituto que convém explicitar é a

relativa ao sistema de niveis de proficiéncia adotado, conforme o diretor:
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Os cursos regulares do ICUB tém uma equivaléncia com os niveis de competéncia
estabelecidos pelo marco comum europeu de referéncia para as linguas e nisto
saimos a frente do Instituto Camdes, ja que somos o Unico instituto de lingua
portuguesa juntamente com o Instituto Cultural Anglo-Uruguaio, a Alianga
Francesa, o Instituto Goethe e o Instituto de Cultura Italiana de Montevidéu a contar
com a certificagdo oficial da Associagdo de Centros de Avaliacdo em Linguas
Europeias, devido a uma gestdo feita por nés junto a Delegacdo da Comissdo
Europeia no Uruguai.

A utilizagdo do marco europeu de referéncia ndo me parece adequada porque 0 Nosso
contexto é o sul-americano, sendo esse o trago principal de nossa identidade linguistica como

regido. Retomarei esta questdo mais adiante (ver p. 89).

A titulo de conclusdo desta se¢do sobre a historia das politicas de ensino e de formacéo
de professores dos CEBs, uma ultima observacdo de quem trabalhou no ICUB de Montevidéu
em 1995 e voltou a visita-lo em maio de 2013 é a de que o lugar, com seu mobiliério
impecavelmente preservado desde os anos 40 do séc. XX, é um tesouro para a memdria do
ensino do PLE e poderia se tornar o Museu da Lingua Portuguesa no exterior. 1sso ndo quer
dizer que sua historia ndo se apresente carregada de contradi¢fes. Eximo de qualquer culpa as
pessoas que estdo ou estiveram & frente do ICUB, sejam diretores ou professores, visto que
ndo cabe a eles fazer uma leitura critica sobre o trabalho que tém desenvolvido. N&o séo
académicos da area de Linguistica Aplicada e com certeza fizeram e fazem o melhor a partir
de suas possibilidades e visdes. N&o obstante, o ICUB que vemos em 2013, como centro mais
antigo da rede oficial brasileira de promocéo do PLE no exterior, ao estar desconectado dos
outros centros, do ponto de vista de uma politica de ensino global para o PLE, ndo reflete a
pujanca do Brasil membro do MERCOSUL e dos BRICS (grupo de paises emergentes que
inclui o Brasil, a RUssia, a India, a China e a Africa do Sul), que é a 72 economia mundial,
pais cuja lingua € uma das mais demandadas atualmente no mundo. Apesar disso, o Instituto
gera suas proprias politicas, como fartamente exemplificado acima, muitas delas, bastante
exitosas. As lacunas detectadas poderiam ser monitoradas por uma institucionalidade maior,
ndo no sentido de uma hierarquizagdo autoritaria, mas de uma coordenacdo participativa que
trouxesse apoio tedrico e pratico sobre lingua e cultura, instrumentos, materiais, abordagens,
cursos de formagdo, nogOes de gestéo oriundas de boas experiéncias levadas a cabo em outros
centros, universidades e unidades gestoras. A meu ver, este espaco de gestdo politica do
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa precisa ser mais compartilhado entre os diplomatas
do Itamaraty e os profissionais da AELin. Como bons teéricos da linguagem, estes Gltimos
tém fracassado na missdo de dar um passo além, propositivo e executivo, que implica

influenciar de forma sistemética os espacos de tomada de decisbes e, portanto, de poder
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quanto a gestdo do ensino do PLE-PL2 e das linguas materna, segundas e estrangeiras em
geral. Essa constatagdo gera a necessidade de elaborar propostas sobre o tema, objetivo

principal das duas proximas se¢des e desta pesquisa como um todo.

4.3 POLITICAS PUBLICAS PARA MELHORAR O INDICE NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DE PLE-PL2

A politica pablica é tudo o que os governos decidem
fazer ou deixar de fazer.

Thomas R. Dye
4.3.1 Introducéo

Vimos na se¢do anterior que as iniciativas do Itamaraty para o ensino/aprendizagem do
portugués e a promocdo da cultura brasileira no exterior estdo alavancadas pela politica
externa brasileira dos diferentes momentos historicos eou governos. N&o se trata em absoluto
de uma Politica de Estado para o PLE. No entanto, um dos primeiros pontos fundamentais da
analise de dados desta dissertacdo, levando-se em conta a resenha de literatura e as nove
entrevistas realizadas, € que politicas publicas para o ensino do PLE-PL2 ndo podem se
limitar & instrumentalizagdo que é feita da lingua por imperativos da politica externa do pais,
uma vez que a demanda pela lingua tem um escopo e uma abrangéncia muito maior, conforme
mostramos aqui. Uma evidéncia disso é que o Itamaraty ndo tem uma politica para o PL2, por
exemplo, salvo a que envolve os estudantes do Programa Estudante Convénio na graduagdo
(PEC-G) e na pds-graduacdo (PEC-PG), ou seja, a oferta de estudos em lingua portuguesa
para estudantes, a maioria africanos, que vém estudar nas universidades brasileiras, que em
realidade é da alcada do MEC. Por outro lado, existe uma politica local que permeia todas as
acOes na area de PLE-PL2 visto que é impossivel separar o ensino/aprendizagem da lingua de

seus aspectos politicos conceituais e operacionais.

Deste modo, a analise critica das entrevistas por meio do contraste entre elas e delas com

0 marco teorico da dissertacdo ser feita, nesta secdo, em torno a cinco temas: 1) A auséncia

de uma Politica com P maiusculo x politicas de autor; 2) A institucionalidade de uma Politica

com P maiusculo (Politica de Estado); 3) Politicas que atendam & demanda geral pela lingua

(incluindo o PL2, o Portugués Lingua de Heranca (PLH) e a multiplicidade dos fins
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especificos); 4) Politicas para os professores, os alunos e os terceiros agentes de PLE-PL2; e
5) Politicas para o uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) no ensino-
aprendizagem de PLE-PL2. Estes temas foram sugeridos por mim conjuntamente com o
orientador da dissertagdo, tendo sido acatados pelos participantes entrevistados. Portanto,
marcam a delimitacdo dos temas pesquisados assim como do contetdo analisado sobre cada
tema em relagéo ao objetivo geral da pesquisa, ja que este se esgota nos dados coletados junto
aos nove entrevistados. Este capitulo termina e culmina com uma lista de propostas de

politicas publicas para o ensino/aprendizagem de PLE-PL2.

4.3.2 A auséncia de uma Politica com P maiusculo x Politica de Autor

Almeida Filho, do alto de sua trajetéria de mais de trinta anos, tanto académica quanto em
sala de aula, na area de PLE, é taxativo no sentido de que ndo ha no Brasil uma politica
publica explicita vigente na area. O que ha é uma politica de retalhos e mesmo o
reconhecimento de ac¢des de uma néo-politica. O professor reconhece que desde que comegou
a trabalhar com o assunto nos anos 80 tem havido progressos em termos de materiais
didaticos, literatura tedrica especializada, eventos nacionais e mesmo um exame de
proficiéncia oficial (o CELPE-BRAS). No entanto, sente falta de uma Politica com P

maitisculo, em suas proprias palavras*®:

Sinto falta de uma verdadeira politica consciente, proativa, uma politica deliberada,
um plano que desse um norte, uma direcdo a questdo nacional da escolha das linguas
e do modo de ofertar linguas no curriculo das escolas e universidades.

O Prof. Dr. Argemiro Procépio (doravante Procopio), da éarea de Relagbes
Internacionais, também ressalta uma falta de politicas publicas coerentes e consistentes em
relacdo a lingua e vé nessa falta de consideracdo com a lingua um reflexo do apartheid social.
Fala da lingua da vergonha e da pobreza, aguela que é falada por imigrantes brasileiros menos
favorecidos em outros paises, por exemplo. Faz uma associacdo entre o cuidado com a lingua
e a prosperidade de um pais. Nos leva a refletir se talvez ndo tenhamos uma politica de ensino
de linguas porque ndo temos orgulho da nossa propria lingua, especialmente daquela falada

pelas classes mais pobres. Exemplifica também com o uso excessivo de nomes estrangeiros

“ A grande maioria dos excertos citados daqui em diante sdo das entrevistas-historias orais oferecidas pelos
participantes da pesquisa.
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para denominar nossos edificios e condominios: Lake side, Blue Tree, entre outros, mais um

de nossos equivocos linguisticos.

A professora de PLE na Europa, Profa. Dra. Carminha Miranda (doravante Miranda)
afirma que ndo recebe apoio institucional nenhum do Brasil para o seu trabalho de mais de 20

anos com o ensino da lingua num pais europeu:

A gente nota perfeitamente que ndo ha uma politica, ndo ha um interesse. ZERO,
ZERO, ZERO em termos de apoio institucional, sobretudo dos 6rgéos representati-
vos brasileiros aqui. Completamente contrario ao que faz Portugal. Eu acompanhei a
criacdo, desde que veio a leitora do Instituto Camdes aqui, até hoje, é impressionante
como Portugal tem uma politica definida, produzem materiais diversos, financiam
conferenciantes para vir aqui, trazem exposic¢des, enfim sdo super ativos nessa area,
nesse apoio tanto em nivel pedagdgico quanto cultural, institucional. Nao se pode
comparar 0 apoio que a minha colega portuguesa recebe de Portugal ao que eu rece-
bo do Brasil.

Um aspecto a ter em conta ao analisar este trecho da fala da professora é que o fato de
a politica do ensino da lingua estar pautada pelos interesses da politica externa do Brasil faz
com que a Europa tenha menos prioridade do que a América Latina, por exemplo. O diploma-
ta entrevistado, Luis de Oliveira Principe (doravante Principe), confirma isso quando comen-

ta:

A area de PLE é fundamental para o Brasil. E uma &rea que tem um futuro muito
promissor. E, por outro lado, eu acho que o locus de preferéncia do ensino de portu-
gués no mundo é a América do Sul. O segundo locus de preferéncia é o sul da Afri-
ca, onde a influéncia de Mogambique e de Angola é crescente, hd um interesse eco-
ndmico e portanto uma demanda para o ensino do portugués em paises vizinhos co-
mo a Zambia e a Africa do Sul... Eu abri o professorado de portugués em Mendoza,
na Argentina, quando eu trabalhava no Consulado Geral do Brasil em Mendoza. En-
tdo houve a proposta que foi aceita pelo Itamaraty no sentido de enviar uma profes-
sora para iniciar o professorado de portugués na Universidade de Cuyo, que é uma
universidade de porte médio na Argentina, mas de excelente qualidade... Os profes-
sorados na Argentina consistem em quatro anos de formagdo de professores em lin-
gua portuguesa. O governo brasileiro contribui com uma professora, paga com re-
cursos publicos brasileiros, e 0 governo argentino da uma contrapartida com seguro
salde, cede ainda uma sala na universidade para o trabalho da professora, onde ela
prepara material e recebe os alunos e também ha um subsidio a alimentacéo ja que a
professora tem acesso ao refeitério dos professores...

E claro que os Centros Culturais Brasileiros estdo presentes na Europa assim como o
Instituto Camdes esta na América Latina. No entanto, pode-se notar claramente mediante es-
tes exemplos que, por razdes geopoliticas, a influéncia dos primeiros é maior na regido conti-
gua ao Brasil ao passo que o Ultimo atua mais fortemente na regido contigua a Portugal. Dis-

cutiremos mais profundamente sobre essa questdo mais adiante.

O Prof. Dr. Nelson Viana (doravante Viana), da area de PLE-PL2 da UFSCAR, sente

falta de uma voz que expresse ao alto escaldo do governo a relevancia do portugués como
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instrumento de soft power*’, a nocéo de que aquele que aprende a lingua também se interessa

pelo pais inclusive em termos comerciais, ou seja, a lingua como produto, capitalizadora em

termos de literatura, cinema, turismo ou calcados, por exemplo. Cita ainda o aspecto politico:

Quando a presidente do Chile assumiu, ela sabe portugués, ela estudou portugués no
Centro Cultural de Santiago, entdo ela vé o Brasil de outra forma porque ela é al-
guém que sabe um pouco da lingua, ela conheceu, ela estudou, entdo politicamente é
importante a difusdo do idioma. Eu acho que os governantes sdo cegos com relacéo
a isso. Eles ndo percebem a importancia do portugués. Essa importancia que a gente
da ao portugués no exterior e ndo somos nos, S30 as pessoas, 0s estrangeiros estdo se
interessando pelo pais num nivel que é muito maior ao que existia ha alguns anos.
Mas isso ndo chega as pessoas que controlam as verbas... Os alunos também desen-
volvem afetos para com a lingua e o pais. Os que lidam com a politica para o ensino
ndo sabem que isso acontece. Eles sabem que os estrangeiros estdo aprendendo por-
tugués, mas nao sabem que é muito mais do que isso.

As opinides dos participantes da pesquisa emitidas até aqui respondem duas das ques-

tdes colocadas por Janks no capitulo tedrico (ver p. 33), com base em sua definicdo de letra-

mento critico: Quais sdo as diferentes vozes quanto as politicas publicas para o ensino de

PLE-PL2? e Como as pessoas leem/ouvem discursos diferentemente sobre o tema? Contudo,

a reflexdo continua.

Viana menciona ainda o que tem sido feito & margem do governo, o que eu chamo de

Politica de Autor:

Faldvamos que a gente tem que esquecer do governo, a gente tem que fazer as coisas
por conta prépria e a gente esta fazendo e muita coisa por conta propria... em termos
de eventos, por exemplo, teve o evento de Santa Catarina ((sobre internacionalizagdo
do portugués em margo de 2013)), teve o evento em Harvard ((A lingua portuguesa
e seus falantes no mundo, de 4 a 9 de abril de 2013, durante a 112 Semana do Bra-
sil)), tem um semana que vem na Flérida ((Il Encontro Mundial do Ensino do Portu-
gués-EMERP, realizado em 4 e 5 de maio de 2013)), além do CIPLOM ((Congresso
Internacional de Professores das Linguas Oficiais do Mercosul, dias 7 a 10 de maio
de 2013)) em Buenos Aires. Sem contar o IV SIMELP ((Simpdsio Mundial de Estu-
dos da Lingua Portuguesa)) na Universidade Federal de Goias (UFG) de 2 a 5 de ju-
lho de 2013, entdo é muita coisa. As quatro maiores universidades do Rio de Janeiro
fundaram uma associacdo local das universidades que trabalham com o PLE e terdo
um evento esse ano em junho ((que acabou sendo adiado para setembro)), depois
tem o evento da SIPLE em novembro e também o do IILP em Portugal. Ano passado
houve um primeiro evento em Porto Alegre dedicado ao ensino do portugués como
lingua adicional estrangeira.

A Politica de Autor é valida. Ela tem sido feita em larga escala e com sucesso no Bra-

sil e no exterior (como vimos antes em determinado periodo histérico do ICUB de Montevi-

déu ou quando a UNICAMP, por meio do trabalho liderado por Almeida Filho, conseguiu

" \er definicao no capitulo tedrico, p. 50.
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emplacar o CELPE-BRAS em 1997), mas nesta dissertagdo vislumbramos um passo maior:
uma Politica consistente e deliberada para o PLEPL2 por parte do Estado brasileiro para as

préximas décadas do século XXI.

Neste sentido, para chegar a Politica com P mailsculo Almeida Filho sugere que um
primeiro passo é ganhar consciéncia de Area de Aquisicdo e Ensino de Linguas. Isto significa
compreender o que é a atividade de ensinar e ofertar o PLE-PL2 a partir do significado estra-
tégico que se abre para formadores de opinido, gestores e professores e para o pais no conjun-
to de linguas estrangeiras ou segundas linguas disponiveis. Outro aspecto fundamental € que
essa consciéncia ndo se restrinja apenas ao ambiente local de ensino e aprendizagem de lin-
guas, mas que inclua a administracéo publica, ou seja, as esferas de governo responsaveis por

acOes de planejamento e execucdo envolvendo as linguas estrangeiras. Como diz o professor:

Entendo que a area é tanto pratica quanto teérica. A promulgacéo de uma politica de
ensino de linguas tem um vinculo importante com agentes terceiros (que ndo 0s
aprendentes e professores de linguas) envolvidos na questdo como, por exemplo, o
Ministério da Educacdo, o Ministério da Cultura, o Ministério das Relages Exterio-
res (MRE), que tem grande potencial de desenvolver uma consciéncia nesta area e
ajudar na consolidacdo de politicas adequadas no seu ambito... O Itamaraty tem um
papel muito importante na oferta do PLE no mundo, mas a consciéncia exata do que
implica essa diplomacia cultural pelo ensino da lingua ainda ndo parece suficiente.
Além de uma consciéncia, é preciso buscar subsidios de principios embasadores e
capacidade profissional de agdo nas universidades que tém pesquisa relevante, que
tem movimento e iniciativas em favor do PLE. Os centros, escolas e universidades
podem, entdo, recrutar profissionais desse meio, langar concursos que buscam pes-
soas com certo perfil, comegando por valorizar a formagéao.

Segundo Matos (1989, p. 11), a Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués Lingua
Estrangeira (LAEPLE) comecou a se desenvolver a partir de meados da década de 60 do sécu-
lo passado. Em 1966, esse autor foi membro de uma equipe binacional (estadunidense-
brasileira) em Austin, capital do Texas (EUA) para elaborar um manuscrito para uma edigdo
experimental de Modern Portuguese, um projeto subsidiado pela Modern Language Associa-
tion of America. A érea se desenvolveu predominantemente em universidades publicas, por-
tanto com recursos publicos, e € bastante inaceitavel que outras instancias do Estado encarre-
gadas de gerir as politicas de ensino da lingua, como o Itamaraty e 0 MEC, tenham ignorado,
salvo poucas excecdes, 0 saber gerado nas universidades brasileiras sobre o assunto. Retomo
aqui mais duas questdes de letramento critico feitas por Janks (ver p. 33), relativas ao domi-
nio: Quem detém o poder em termos de politicas? Neste contexto, que textosdiscursos teriam
poder? Eu diria que no momento presente hd um vazio de poder ja que o poder governamental
constituido ndo é capaz de gerar uma Politica satisfatoria do ponto vista pratico e teorico e,

como j& vimos, as Politicas de Autor tampouco conseguem preencher esse vazio. Nesse con-
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texto, o discurso de Almeida Filho a favor de uma consciéncia de area tem muito poder, espe-

cialmente o seu argumento, a seguir, que uso como fechamento desta secéo:

Iniciativas isoladas (embora importantes) ja as temos de sobejo. Por exemplo, temos
um exame nacional de proficiéncia em PLE, embora sem a devida
institucionalizacdo que se traduz em implementacéo insegura e desuniforme. Vale
dizer que o exame ¢ e foi muito bem-vindo, e tem sobrevivido, com resultados de
grande impacto. Contudo, ele ndo é parte de nenhum pensamento maior, de um
plano de acdo, no qual opera como parte de uma engrenagem. Na verdade, ndo
temos uma engrenagem, nos temos partes dela, temos roldanas que funcionam
separadamente, mas nao chegamos a ter o motor. O motor a que estou aludindo é a
politica de ensino de linguas propriamente dita editada e funcionando. No sentido de
construir esse motor, eu comecei falando que é preciso ter uma consciéncia de area.
Ela ja foi iniciada, tem um percurso, vai crescendo aos poucos, vai melhorando, mas
ela é muito restrita, as vezes, a area, e eu falei que a primeira coisa que temos que
fazer é expandir essa consciéncia de area para outros circulos da administragdo e do
governo. Assim, poderemos ter expectativas quanto a uma politica, um plano de
politica, que seja explicitado, permitindo que se possa interferir nele, participar dele,
para que possamos até recusa-lo com argumentos objetivos. Isso ja seria um grande
avanco.

O motor e a engrenagem de que fala Almeida Filho sdo sinbnimos de marco

institucional, objeto da proxima secao.

4.3.3 Alinstitucionalidade de uma Politica com P maiusculo (Politica de Estado)?

Entre as finalidades da Comissdo para Definicdo da Politica de Ensino-Aprendizagem,
Pesquisa e Promocdo da Lingua Portuguesa (COLIP) instituida pela portaria n° 4056 do
MEC*® em 27 de setembro de 2005 constava: Estruturar o projeto de criagdo do Instituto
Machado de Assis (IMA), nos termos da Declaragdo Conjunta do Primeiro Ministro da
Republica Portuguesa e do Presidente da Republica Federativa do Brasil por ocasido da VIlI

Cimeira Luso-Brasileira, realizada na cidade de Porto em 13 de outubro de 2005.

Tive a oportunidade de entrevistar o Prof. Dr. Jodo Alves Conselheiro (doravante
Conselheiro), que foi membro da COLIP, para esta pesquisa*® e ao perguntar-lhe por que o
IMA, 6rgdo que seria encarregado de formular e executar as politicas para o PLE-PL2 em

nivel governamental, ndo saiu do papel até hoje obtive a seguinte resposta:

“8 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/portarias/portariacolip-4056.pdf Consultada em 16
de julho de 2013.

“ Esta entrevista foi feita durante o intervalo de um evento sem uso de gravador, sendo registrada mediante
anotagdes
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O Itamaraty enviou funcionarios do baixo escaldo para acompanharem toda a
discussdo em torno da criagdo do Instituto. Tudo parecia correr muito bem e esses
funcionarios concordavam com as nossas propostas. No momento deliberativo
quanto a criagdo efetiva do Machado de Assis, veio uma ordem do alto escaldo do
Ministério das Relagdes Exteriores para parar com todo o processo. De repente, nao
estavam mais de acordo com nada do que vinhamos discutindo ha tempos. E assim
foi como tudo travou e o Instituto ndo saiu do papel. No Brasil existem duas
instituicGes que funcionam com uma hierarquia militar: O Ministério da Defesa e 0
Itamaraty... J& o Ministério da Cultura, nunca mandou nenhum representante a
COLIP.

Conselheiro opina que ha duas alternativas para essa organizago institucional:

Uma é a criacdo de uma Secretaria Especial de Politicas para a Lingua Portuguesa a
semelhanca das que existem atualmente de Politicas para mulheres, da igualdade
racial e outras, subordinada a Presidéncia da Republica. Outra é aproveitar a
estrutura da sede nacional do IILP que sera criada em Sdo Paulo, assim como em
Lisboa e em Dili, capital do Timor Leste, para criar uma estrutura de gestdo das
politicas da lingua ((ele aposta mais nessa alternativa)).

Procdpio diz que a disputa entre o MEC e o Itamaraty pela gestdo da promocéo da

lingua é primitiva e mostra que tal fato em si é resultado de uma falta de politica:

Aqui também temos uma situagdo em que as duas instituicdes precisam dar as maos.
Nenhum vai conseguir o seu objetivo sem a ajuda do outro. Entdo o que falta é
cooperagdo e sintonia dentro do proprio servico publico, o que ndo existe neste
momento.

Surpreendentemente, Principe, ao ser perguntado sobre essa questdo, opinou que a

gestdo da lingua deve ficar com o MEC porque este ministério conta com mais recursos

atualmente:

O Itamaraty passou por um processo de expansdo de embaixadas no exterior durante
0 governo do presidente Lula. Essa expansdo ndo veio acompanhada de um
orcamento maior. Pela minha experiéncia, se houver uma crise, o0 primeiro gasto que
é cortado € o relativo a cultura. Por outro lado, parece-me que na area de educacao
no Brasil esta acontecendo o contrario, ndo ha cortes na educagdo, mas sim aumento
do investimento. Fala-se de 10% do PIB e dos royalties do petréleo que devem ser
destinados a educacdo... Quanto a criagdo do Instituto Machado de Assis, 0 nome
Machado de Assis é essencial em reconhecimento a genialidade deste autor
brasileiro. Entdo, que esse nome seja 0 nosso carro-chefe no Brasil € uma maravilha.
Eu concordo com a criagdo desse Instituto e que ele receba subvengdo do Estado
brasileiro.

Almeida Filho fala em Politicas maiores de institucionalizacdo que sinalizem uma

priorizacdo da &rea de PLE-PL2 mediante uma estratégia e um plano de ensino/aprendizagem,

uma Diretriz Curricular Nacional, um orgamento e uma secretaria com pessoas que

estivessem com o pensamento completamente voltado para compor uma engrenagem que se

comunicasse entre si. Entre as pecas dessa engrenagem ele vé as universidades, as iniciativas

no exterior, as escolas que oferecem portugués como lingua de heranga, os professores nos
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Centros Culturais Brasileiros e Institutos binacionais e nas universidades onde temos postos
de professores leitores, o Itamaraty, 0 MEC e o Ministério da Cultura. Tal Politica poderia ser
consolidada num Plano de Acédo decenal, por exemplo, para comegar. No entanto, o professor

discorda do diplomata quanto ao nome do Instituto:

Um instituto brasileiro ndo precisaria estar marcado pelo nome de um autor, de um
romancista, de culturalista literario. Podemos ser inovadores nesse quesito da
denominacdo e natureza do 6rgdo... Eu sugiro que o nosso instituto talvez nao
devesse ter 0 nome de uma pessoa, mas aproveitando a imagem do Brasil hoje como
pais com enorme vocacdo para 0 meio ambiente, num contexto de valorizacdo do
meio ambiente numa escala planetaria, poderiamos ter um Instituto Brasil para
Lingua e Cultura. O nome do pais é um nome de arvore, um nome ligado a natureza.
Talvez seja hora de inovarmos no conjunto de iniciativas de organismos culturais
assumindo que o Brasil é diferente e Gnico. N6s ndo somos um pais no qual um
grande romancista do século 19 precisa ser posto ao lado do pantedo europeu. Nossa
cultura é mais vibrante, mais oral, mais popular, entdo poderiamos fazer valer essas
qualidades e dar um nome originario de uma arvore, do pau brasil, do qual derivou-
se 0 nome de nosso pais e que hoje significa uma esperanca para o planeta.

Gostaria de chamar atencdo para um fato extremamente importante em termos da
institucionalidade das Politicas publicas para o ensino/aprendizagem de PLE-PL2 e para isso
parto do relato de um aprendente alemédo, Hans Schultz (doravante Schultz) que comegou a

aprender portugués em Portugal e agora continua aprendendo no Brasil, a seguir:

O sotaque portugués e o brasileiro sdo muito diferentes. Hoje eu consigo falar com o
sotaque brasileiro e acredito que se voltasse a Portugal talvez falasse com o sotaque
portugués, dependendo do tempo em que ficasse la. Eu acho que isso s6 é possivel
com lingua estrangeira. Se eu fosse morar na Austria, continuaria falando com o
mesmo sotaque alemdo, que é a minha lingua materna. Em lingua estrangeira,
guanto mais tempo melhor para captar o sotaque. A diferenca entre o portugués
brasileiro e o europeu é muito maior do que a que existe entre o inglés europeu e 0
americano. Mas eu gosto do portugués europeu, nao acho feio. Talvez porque eu fui
para Portugal muito jovem, aos 20 anos. Mas reconheco que o sotaque do Brasil é
mais facil de entender.

O relato acima aliado ao nosso conhecimento sobre a era da Superdiversidade (ver
capitulo tedrico, p. 25), dos grandes movimentos internacionais em tempo recorde, sejam
presenciais ou virtuais, além do pensamento contemporéneo de Oliveira, segundo o qual os
linguistas (mais do que a linguistica) passam a trabalhar junto com os falantes das linguas,
apoiando tecnicamente suas demandas politicas e culturais (ver capitulo tedrico, p. 27) nos
mostram que a separagdo entre portugués europeu e brasileiro ndo faz nenhum sentido. Do
ponto de vista da demanda pelo ensino da lingua, se o aprendente transita entre variacdes
como a portuguesa e a brasileira, o professor e as instituicbes s6 devem acompanhéa-lo. Isso
ndo significa que os professores brasileiros véo ensinar a variante portuguesa e vice-versa,
mas sim que passamos a conviver melhor com a diversidade do portugués e, para isso,

precisamos conhecé-la.
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Neste mesmo sentido, Procopio matiza:

No momento de fragmentacdo, ou seja, essa criagdo de dois institutos, sendo que ja
existe o Instituto Camdes, eu me pergunto porque o Brasil ndo d&a as maos a
Portugal, Ndo sei porque as diplomacias ndo pensam numa politica linguistica
comum. Porque nds ndo temos a forca, por exemplo, dos Estados Unidos da
América que tem a sua Casa Thomas Jefferson ou mesmo o Reino Unido que tem a
Cultura Inglesa. Entéo, se Portugal e Brasil trabalhassem em conjunto ao invés de
dois institutos separados seguramente nds poderiamos promover a lingua de uma
maneira muito melhor.

Oliveira (2013, p. 57-59) descreve a situagdo adversa que o Brasil e Portugal

enfrentaram em grande parte do século XX, que explica em parte a dificuldade dos dois paises

em se entenderem quanto as politicas para a lingua portuguesa até hoje:

A primeira metade do século XX encontrou os dois Unicos paises de lingua
portuguesa, Portugal e Brasil, fortemente isolados um do outro, voltados para seus
problemas internos... A segunda metade do século XX encontra a ambos do “mesmo
lado” no mundo bipolar da Guerra Fria, preocupados em desenvolver as relacdes
preferenciais com os poderosos do mundo ocidental de entdo — Estados Unidos e
Inglaterra — e a defender-se dos supostos avangos comunistas no “front interno”,
abafando as reivindicagGes sociais que surgiam nas brechas do sistema... Este era um
mundo francamente negativo para a lingua portuguesa, pois seus falantes
encontravam-se em paises com auséncia ou caréncia de democracia, cidadania e
liberdade de expressdo, seus autores eram perseguidos e torturados, parte importante
de seus intelectuais e cientistas vivia no exilio, seus sistemas escolares eram carentes
de recursos, lacunosos e elitistas, excluindo boa parte da populagdo do letramento,
mormente do letramento universitéario.

Em breve conversa que mantive com a vice-diretora do Camdes, Profa. Ana Soares,

num coléquio sobre a internacionalizacdo do portugués em Florianépolis®, ela me informou

sobre 0 novo nome que em breve sera adotado pelo Instituto: Instituto de Cooperagdo e da

Lingua, que marca uma nova politica de cooperacdo com os demais paises lus6fonos, em pé

de igualdade, para a promocéo do portugués como lingua transnacional e internacional, livre

j4 de qualquer ranco colonialista ou neocolonialista. Oliveira, diretor executivo do IILP,

durante sua palestra nesse mesmo coléquio, manifestou seu contentamento com o fato de que

0 IMA ndo tivesse sido criado, ja que isso permite ao Brasil definir Politicas com uma visdo

mais internacional e transnacional (via B, segundo a classificacdo de Correia, ver capitulo

tedrico, p. 54) ao invés de um prisma mais nacionalista (a via A de Correia, p. 53). Miranda

comenta:

%% 0 Coléquio foi realizado no campus da Universidade Federal de Santa Catarina de 6 a 8 de marco de 2013.
Mais informagGes em: http://anpoll.org.br/evento/coloquio-internacional-lingua-portuguesa-2013/ Consultado

em: 25 de maio de 2013.
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O Camdes sabe perfeitamente que o Brasil é fundamental na questdo do ensino da
lingua portuguesa. N6s temos 0 maior nimero de falantes e nds somos o0 maior pais
de lingua portuguesa. Nesse momento, o pais mais forte, mais solido
economicamente. E, além disso, ha muitos interesses no Brasil, interesses diversos e
também culturais por parte dos alunos. O Camdes sabe disso e por isso tem uma
politica de “vamos trabalhar juntos”. Nao faz sentido brigar mas, sem uma politica
definida por parte do Brasil, pouca coisa podemos fazer. As vezes a diretora do
Camdes aqui me pergunta: E o Machado de Assis? Eu respondo: eu ndo sei nada. Eu
entro na pagina do Itamaraty para saber noticias, mas ndo... E a questdo é bem
brasileira, ficam brigando entre ministérios para saber quem vai ficar com esse 0sso0
e ndo se faz nada. Fica aquela briga interna e as coisas nao acontecem. Esse filme a
gente ja viu como tantas outras coisas no Brasil, né?

Outro espago geopolitico e institucional no qual o portugués tem sido demandado é o
do MERCOSUL. Nele o portugués brasileiro assume um protagonismo diferente ao se tornar
lingua transnacional e oficial de todos os paises membros do bloco, juntamente com o
espanhol e o guarani. Do ponto de vista das Politicas para o ensino-aprendizagem do PLE
nesse contexto, essa nova realidade traz desafios imensos para os paises ao terem que ofertar
suas linguas oficiais de forma obrigatoria como linguas estrangeiras e, em alguns casos, de
fronteira, no sistema de ensino dos demais paises. Os desafios incluem investimento na
formacdo de professores, desenvolvimento curricular definindo as trés linguas oficiais como
elementos da identidade de uma regido, elaboragdo de materiais, sistemas de avaliagéo e
certificagdo com equivaléncia entre os paises, entre outros. A gestdo desses desafios numa
estrutura de um mercado comum, sujeito a oscilagdes econdmicas e politicas (mais uma vez a
instrumentalizagdo da lingua, nesse caso, por objetivos comerciais) ndo0 me parece a mais
adequada. Recentemente, durante a apresentacdo de uma comunicagdo no Il CIPLOM em
Buenos Aires, questionei se a suspensdo do Paraguai do MERCOSUL em 2012 representou a
suspensdo do guarani como lingua oficial do bloco. N&o ha como negar que a resposta é
afirmativa, principalmente porque essa lingua é oficial somente nesse pais. Por outro lado,
relatei antes que o ICUB em Montevidéu usa o sistema de niveis de proficiéncia do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas como referéncia para seus cursos, quando, na
realidade, deveriamos ter o nosso préprio sistema, 0 LINGUASUL®, como propus nesse

mesmo evento na Argentina.

A questdo central no Brasil, no entanto, é outra. Almeida Filho sugere estabelecer uma

Comissdo de Alto Nivel para se estabelecerem diretrizes para uma Politica do Ensino do

51 Vfer ideia inicial desse projeto, elaborada com a ajuda de Almeida Filho, no Apéndice E, p. 137.
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Portugués e da cultura brasileira em todo o seu espectro (L1, L2 e LE), para as varias

categorias de linguas, porém critica iniciativas anteriores como a COLIP:

H& iniciativas bissextas na area de portugués com a convocagdo de criticos literarios,
gramaticos e linguistas. Mas as pessoas que trabalham de fato com o ensino do PLE
ndo tém sido chamadas a opinar e contribuir. Essas comissdes grandes com
gramaticos pensam em fazer gramaticas para serem distribuidas, pensam em fazer
um programa de literatura para 0 mundo e ja foram criadas comissdes para
elaboracdo de materiais para uso unificado deles ao redor do mundo ao arrepio dos
melhores juizos sobre isso de quem pesquisa e ensina na area. Muitas dessas
comissdes ndo tém éxito como se antevé. Fracassam em criar consensualmente um
instituto internacional para (0 ensino da) Lingua Portuguesa também.

O professor atenta, mais uma vez, para a consciéncia de area. Com todo o respeito,
gramaéticos, professores de literatura e diplomatas de carreira ndo sdo especialistas da area de
Ensino-Aprendizagem de Linguas, assim como nos ndo somos especialistas em gramatica,
literatura ou diplomacia de Estado. A cooperagdo entre todos é essencial uma vez que 0 nosso
campo de atuacdo e interdisciplinar, porém a demarcacdo de especialidades cientificas e
profissionais é a Unica forma de garantir a constru¢do de uma institucionalidade efetiva em

termos de Politicas Pablicas para o ensino/aprendizagem do PLE.

4.3.4 Politicas para atender a demanda geral pela lingua (incluindo o PL2, o Portugués

Lingua de Heranga (PLH) e a multiplicidade de fins especificos)

Ao apresentar em 1990, ao Ministro da Educacdo, o Programa de Acdo Nacional da
Forcga-Tarefa para o Desenvolvimento e a Implementacdo de uma Politica para o Ensino de
Linguas Estrangeiras da Holanda, seu autor, Theo van Els, com a ajuda de sua equipe (TUIN
& WESTHOFF, 1997) declarou:

O Programa de Acdo consistiu em duas partes: A primeira parte foi um relatério de
pesquisa oferecendo um panorama global do estado real da demanda e oferta de lin-
guas estrangeiras nos Paises Baixos. Por um lado, apresenta-se uma analise dos dis-
positivos de ensino de lingua estrangeira disponiveis nos Paises Baixos €, por outro,
avaliam-se as necessidades de conhecimento de linguas estrangeiras do comércio, da
indUstria e do governo nos Paises Baixos. Consideram-se também as necessidades
de lingua para uso particular®.

%2 The Action Programme consisted of two parts. The first part was a research report giving a comprehensive
account of the actual supply and demand for foreign languages in the Netherlands. It presents an analysis of the
available foreign-language teaching provisions in the Netherlands on the one hand, and it assesses the need for
foreign-language knowledge in trade and industry and government in the Netherlands on the other. It also looks
at language for private use
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Conforme ja mencionado no capitulo tedrico, o ensino da lingua € regido pelo
principio da oferta e da demanda, primeiramente no sentido da multiplicidade de fins e
contextos pelos quais uma lingua é demandada na sociedade. Almeida Filho, em comunicacdo
pessoal, contribuiu ainda com uma definicdo do “mercado de linguas”, entendido como o
conjunto de demandas e oferta constante de idiomas que passam a recebercontar com um
valor simbdlico relativo por sua posi¢cdo. Como exemplos, citou o inglés, que tem um valor
internacional alto pela demanda que se registra em seu favor; o espanhol, que tem valor
internacional menor, mas alto valor no contexto regional do continente (questdo geopolitica) e
0 grego moderno, que tem valor para individuos ou instituicdes isoladas e fica muito abaixo
do espanhol na conjuntura brasileira. Outra caracteristica desse mercado, segundo o professor,
é que “em cada pais serd acionada uma “bolsa de valores de idiomas”, simbdlica sempre, que
registra posicdes de “valor de mercado” para as linguas postas ou cogitadas para
aprendizagem e ensino”. Desse modo, uma politica consistente de ensino do PLE-PL2 deve
contemplar a oferta mais ampla possivel do idioma procurando atender a diversidade da
demanda. Ja vimos que a rede de ensino do portugués no exterior do Itamaraty usa a lingua
como instrumento de politica externa ou politica cultural exterior (como muitos outros paises
fazem). J& o IILP foca a lingua como transnacional, no marco da CPLP (o0 que é muito
legitimo e valido também). No entanto, o foco deve ser uma politica de ensino do PLE-PL2
que responda ndo so ao tipo de demanda que tem o Itamaraty e o IILP, mas & demanda geral
pela nossa lingua no Brasil e no exterior. Nesta secdo faremos um breve inventario das
especificidades dessa demanda, que chamo de geral e irrestrita, analisando os dados

oferecidos pelos participantes da pesquisa.

= Portugués como Segunda Lingua (PL2)

Conforme ja mencionei anteriormente, uma das limitacdes da politica para o ensino do
portugués pautado somente pelos interesses de politica externa é ndo atender a demanda pelo
PL2. Este, mais da alcada de uma politica interna do que externa para o ensino da lingua, €
outro grande segmento do portugués. Almeida Filho, em sua entrevista, define o portugués
como segunda lingua quando este é outra lingua de comunicagdo, complementar e
multiplicadora, de pessoas que moram, trabalham e estudam no Brasil, imigrantes ou nativos

surdos, indigenas ou ainda nascidos num ambiente multilingue, por exemplo. Ele explica:
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Com o PL2, primeiro, n6s temos de preparar a recepgdo de estrangeiros que chegam
as nossas escolas regulares sem nenhum tipo de apoio, nés temos noticias disso...
Outra modalidade que temos pensado é a oferta de portugués para grupos de
trabalhadores imigrantes urbanos, que estdo crescendo no Brasil, a exemplo dos
bolivianos e o0s haitianos em épocas mais recentes. Temos um leque de
especialidades de que cuidar. Temos ainda a oferta de portugués para os brasileiros
indigenas, o portugués como lingua estrangeira mediada por LIBRAS, estas
especialidades novas que vamos ver cada vez mais presentes no futuro.

A pressdo por méo de obra estrangeira ndo para de aumentar no Brasil. A Secretaria de
Assuntos Estratégicos do governo federal divulgou em abril de 2013 que definiu uma nova
estratégia de “atracdo de cérebros” para trazer cerca de seis milhdes de profissionais
estrangeiros ao pais nos préximos anos>. N&o hé4, na divulgagdo dessa noticia, nenhuma
referéncia & demanda pelo portugués que essa estratégia gerara e, menos ainda, a forma como
0 governo atenderd a essa demanda. Tal omissdo poderd prejudicar o projeto, obviamente.
Mais recentemente, acompanhamos também pela imprensa a polémica em torno da vinda de
medicos estrangeiros ao Brasil para suprir as nossas caréncias deste tipo de profissional. Qual
é a estratégia para ensinar o portugués a esses médicos? Esta é uma pergunta essencial que,
por ficar sem resposta, tem sido usada como argumento das pessoas e entidades que S&o
totalmente contrarias & importacdo dos médicos. E uma omissio do governo que vai contra os

seus proprios interesses e 0s da populagéo.

Do ponto de vista dos alunos de PL2 no Brasil, primeiro gostaria de ressaltar trechos

da entrevista de Schultz:

Chegando ao Brasil, eu me senti confortavel com a lingua, s6 tive problemas com o
vocabulario. Por exemplo, eu perguntei ao rapaz do hotel se tinha algum autocarro
que pudesse me levar ao Itamaraty. Ele entendeu que eu queria alugar um carro. SO
depois eu fui entender que autocarro no Brasil é 6nibus. Entdo eu tive que aprender
0 vocabulario brasileiro. No come¢o eu ndo entendia muito as pessoas. Alguns
brasileiros tém um sotaque muito diferente e no comego eu ndo entendia nada ou so
50%. E uma colega, que era oficial de chancelaria, também me disse que no comego
ela ndo entendia nada... Aqui no meu trabalho, n6és temos uma professora, eu a
conheci numa festa de aniversario, mas eu ndo gostei dela. Ela ndo fala outras
linguas, s6 portugués, e eu achei que pelo fato de ndo saber outras linguas, ela pode
ter dificuldade em explicar certas coisas a um estrangeiro, sobretudo coisas num
nivel mais avangado. Ela me pareceu uma pessoa muito fechada e pouco receptiva a
criticas. Ela so aceita elogios sobre o Brasil. Vocé ndo pode criticar. Depois eu tive
uma experiéncia numa escola com um professor que tinha dado aulas na Espanha e
tinha acabado de voltar pro Brasil, mas ele também ndo sabia como ensinar, ndo
tinha didatica, eu notei que ele nunca tinha aprendido como ensinar. Eu ja tinha

%3 Disponivel em http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/2013/04/130416_brasil_imigrantes_cc.shtml Consul-
tado em 18 de julho de 2013.
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informado por telefone que o meu nivel era avangado, mas quando eu cheguei I ele
usou um livro do nivel intermediario, o que eu achei inapropriado, mas ele se
empenhou em dar a aula mesmo assim e eu pensei que ele s6 queria mangar de mim.

O depoimento acima mostra que o aluno, mesmo tendo aprendido portugués no
exterior, passa por um processo de adaptacéo a lingua efetivamente usada no Brasil. O ensino
de PL2 precisa ser ofertado profissionalmente e isto quer dizer que os professores devem ser
formados, ndo necessariamente em outras linguas como sugere o aluno, mas em didatica e
meétodos, preferivelmente com uma perspectiva multicultural, além de ter uma boa nogéo dos

niveis de proficiéncia de seus alunos para planejar as aulas.

J& a aluna de PLE-PL2 de origem euroasitica, Irina Blavatsky (doravante Blavatsky)

relata:

Quando cheguei ao Brasil foi outro momento. Eu tinha que praticar a lingua real...
Eu estudei portugués durante sete meses no meu pais, sozinha. Mas eu acho que 0
segredo maior foi que eu gostei, eu adorei a lingua. Por isso é que eu consegui
aprender. Existem idiomas que ndo me atraem e nesse caso seria bem mais dificil
aprender sozinha... Das quatro habilidades (ler, escrever, falar, entender), no meu
estudo autbnomo eu ndo consegui falar. S6 comecei a falar quando cheguei no
Brasil. Isso foi, sem dlvida, uma desvantagem de estudar sozinha no meu pais, eu
ndo tinha com quem falar... Outra das motivacdes que tive para aprender portugués
tem a ver com os meus filhos. Eu vim morar no Brasil com meus trés filhos e eu
sabia que precisaria ajuda-los com a lingua local também. Eu continuo estudando o
portugués neste momento e também ensino a lingua aos meus filhos. Eles estdo
estudando portugués na escola, mas eu dou aulas de reforco a eles em casa e também
ensino a se comunicarem com criangas brasileiras nos parquinhos.

Como auxiliar uma mae estrangeira que precisa ensinar portugués a seus filhos
pequenos, que vao a escola no Brasil? Como oferecer oportunidades de uso real da lingua a
pessoas que tém um conhecimento estrutural do portugués e chegam ao Brasil sem nunca ter
falado com ninguém? Considerando aplica¢cbes mais particulares da lingua, todos esses
aspectos suscitados subliminarmente por estes aprendentes também devem fazer parte de uma
Politica para o ensino/aprendizagem de PL2 disponibilizando materiais, um site com

sugestdes ou a possibilidade de trocar informagdes com especialistas.

Viana mencionou o caso na UFSCAR do ensino de PL2 a uma aluna com sindrome de

down:

N6s temos aqui uma aluna com sindrome de down, que esta aprendendo portugués
conosco hé trés anos. Entéo, ela tem o tempo dela e os dois alunos que deram aula
para ela no ultimo semestre foram para a educagao especial, nés temos um programa
de pdés em educacdo especial aqui na universidade que vai ter nota 7 da CAPES
agora (a nota maxima). Um desses alunos estava desesperado porque ele ensinava
para ela e ela ndo aprendia e entdo ele comegou a procurar subsidios tedricos e entdo
foi orientado sobre como ensinar bem e o resultado é que ele fez um trabalho 6timo.
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Tive ainda uma experiéncia recente com um aluno de PL2 disléxico. Gragas ao google,
encontrei na internet o texto em PDF intitulado: Praticas facilitadoras no processo de
ensino da segunda lingua para disléxicos, da autora Dorcas Jané Alcaras™. Gragas a leitura
desse material, pude entender melhor essa questéo e entdo me preparar para lidar com o aluno,
inclusive com estratégias inovadoras em termos de uso dos materiais didaticos e dindmica das
aulas, o que obviamente melhorou o seu entusiasmo e rendimento. Outra referéncia de
interesse nesse campo € o livro Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: percepgdes de
professores sobre adaptacéo curricular em escolas inclusivas, de Veridiane Pinto Ribeiro.
Como vemos acima, existe teoria e pensamento organizado sobre o ensino inclusivo de PL2.
Este saber precisa fazer parte da formacéo dos professores e isto € mais uma fungdo das

Politicas Publicas que atendam & demanda geral e irrestrita pela lingua.

= Portugués como Lingua de Heranga (PLH)

Na entrevista, Almeida Filho define o PLH como a oferta de ensino/aprendizagem de
portugués para os descendentes de brasileiros nascidos eou criados no exterior. Defende ainda
uma correspondéncia entre o sistema no qual esse processo se da em outros paises e o sistema
de ensino brasileiro de modo que haja um estimulo de lingua, de integracdo, de intercambio,
chegando a um ponto em que esses aprendentes possam fazer parte da educagdo formal do
Brasil e receber um certificado por isso, se assim o desejarem. Trata-se de uma proposta bem
avancada pelo seu conteudo pratico e de reconhecimento pelo esforco realizado tanto por

quem aprende quanto por quem ensina e até por quem apoia este ensino (0s governos).

Procdpio analisa o caso da Venezuela e de outros paises:

A Venezuela recebeu nos anos 60 meio milh&o de imigrantes portugueses, por causa
da tragédia portuguesa, do colonialismo portugués, sem contar 0 pos-guerra e a
estagnacdo econdmica de Portugal... Por causa de uma falta de politica linguistica
efetiva, a lingua se perdeu, eles falam portugués em casa, portugués como lingua de
heranga, mas poderia ter existido uma politica mais ampla de apoio ao uso da
lingua... Temos uma presenca brasileira no Japdo, no Libano, existem muitos
trabalhadores brasileiros na Europa, nés temos ainda brasileiros com dupla
nacionalidade, brasileiros, por exemplo, com passaporte brasileiro e alemao, nos
temos uma grande col6nia de brasileiros natos na Italia, que pelo fato de terem
ascendentes italianos conseguiram o passaporte italiano e esses embaixadores natos
da lingua precisam ser municiados por uma cultura da lingua.

% Disponivel em http://www.crda.com.br/tccdoc/35.pdf. Consultado em 19 de julho de 2013.
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Viana apresentou dados da regido de Boston, nos Estados Unidos, que ele visitou

recentemente:

Em Harvard hd um movimento muito grande, principalmente em termos da lingua
de heranga, eu ndo sabia, a gente sempre ouve dizer que Boston tem a maior
concentracdo de brasileiros no exterior, mas eu ndo sabia que era tanto. Sdo
quinhentos mil e parece que num raio maior, que inclui a Nova Inglaterra, tem 1
milhdo de brasileiros. Entdo, a lingua de heranga ali é muito forte. Eu conheci uma
professora que saiu do ensino publico de portugués aqui e comegou a fazer trabalhos
manuais 14, até faxina, mas ai ficou muito chateada com tudo isso, e comegou a dar
aulas de portugués, aquilo foi se transformando e agora ela é dona de uma escola
grande, que lanca material didatico de PLH com o apoio do Banco do Brasil em
Nova lorque, entdo la tem mais investimento do que aqui no Brasil. E o responsavel
pelo Banco do Brasil que estava no evento do qual participei disse que ele vé esse
trabalho como trabalho social mesmo, ndo € investir porque ele sabe que 0s
brasileiros vio fazer remessa para o Brasil e vio usar o Banco do Brasil... E um
programa social para ajudar brasileiros que foram para 14 com um letramento
baixissimo, o filho nasce nos EUA ou foi muito pequeno e vai para a escola naquele
pais, ele comeca a receber uma educagdo muito boa e as vezes chega a se
envergonhar dos pais, pelo nivel educacional dos pais... sem contar as criangas que
amadurecem muito rapido porque aos dez anos ja acompanham 0s pais nas cortes,
para resolver problemas legais, e eles sdo a voz entre os pais e a corte. Eles tém que
crescer muito cedo, entdo sdo problemas sociais muito grandes. Nas igrejas também,
0 namero de brasileiros € muito grande, se vé na placa de metal das igrejas dizeres
em inglés e portugués.

O depoimento do professor enlaga com um aspecto levantado pelo professor de
relacBes internacionais antes, o do portugués como lingua da pobreza e da vergonha, falado
pelos imigrantes brasileiros com um nivel de letramento baixissimo, neste caso nos Estados
Unidos. O PLH surge como a oportunidade de resgatar se ndo os pais, os filhos desses
imigrantes, oferecendo a eles letramento de qualidade em lingua portuguesa com um senso de
responsabilidade social (como o assumido pelo funcionario do Banco do Brasil em Nova
lorque) e cultural (ver Widdowson, no capitulo tedrico, p. 33). Resumindo, neste caso, o PLH
emerge como uma forma de diminuicdo ou de corre¢do das consequéncias do apartheid social

brasileiro e merece uma politica de oferta urgente.

= Portugués nas regibes de fronteira do Brasil com outros paises da América do Sul

O ensino do portugués na fronteira, em alguns casos num contexto de bilinguismo com
0 espanhol e mesmo com o francés (Amapd) e o inglés (Guiana), é bastante especifico
constituindo uma area de especialidade, inclusive em termos de politicas publicas para o
ensino/aprendizagem das linguas, principalmente pelo fato de que estas devem ser
coordenadas com o0s governos dos paises fronteiricos. Outra complexidade deriva da

existéncia de dialetos, como na fronteira com o Uruguai, onde se falam os Dialectos
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Portugueses del Uruguay (DPU) ou portugués uruguaio. Nas palavras de Moita Lopes (2013):

As politicas linguisticas educacionais uruguaias registram a existéncia do portugués
uruguaio; contudo, os falantes de tal lingua ainda se defrontam com muitos
preconceitos, principalmente por que se continua a operar com a nogdo de lingua
como estavel e homogénea, o que inferioriza o portugués uruguaio e privilegia o
portugués padrdo, assim como o espanhol padrdo (ou seja, linguas inventadas e
idealizadas).

Mais do que ensinar portugués e/ou espanhol, neste caso, as autoridades educacionais
brasileiras e uruguaias precisam reconhecer o lugar do portugués uruguaio no sistema de
ensino, o que nos remete a sociolinguistica educacional e, obviamente, & politica para o

ensino/aprendizagem dessas linguas.

Procopio propde a criacdo de programas bilingues nas radios das regides de fronteira
em portugués, espanhol e mesmo nas linguas indigenas como forma de promover e ensinar as

linguas. Destaca o caso de Roraima onde grande parte dos ouvintes de radio é indigena.

Principe descreve os contextos de fronteira que conhece no Paraguai e na Guiana

Francesa:

A comunidade brasileira é grande préximo da fronteira com o Brasil, em cidades
como Ciudad del Este, Pedro Juan Caballero, Salto del Guaira... onde tem muitos
proprietarios de terras, produtores de soja, producdo essa que no Paraguai € uma
extensdo da producdo de estados como Parana e Rio Grande do Sul. Entéo, nesses
lugares teriamos que trabalhar com o governo paraguaio para oferecer o ensino de
portugués a essa geracdo de brasiguaios... Um primeiro problema é que o Centro
Cultural Brasileiro estd em Assunc¢do e a maioria desses brasiguaios ndo esta na
capital... A Guiana Francesa é a parte do territério francés ((na América do Sul))
onde mais se aprende portugués. A questdo é que Caiena esta s6 a 180 km do Brasil
e 0s guianenses se sentem mais proximos do Brasil. Eles veem a televisao brasileira
porque recebem por satélite o sinal da TV brasileira e tém acesso as nossas novelas e
ao nosso futebol, assim aprendem também o portugués. E isso ndo acontece s6 na
Guiana Francesa, acontece também no Suriname (ex-Guiana Holandesa) e na
Guiana (ex-Guiana Inglesa). Eles pdem antenas e recebem a televisdo do Brasil. E
no Paraguai também, eles colocam a antena e recebem o sinal da televisao brasileira.
Isso quer dizer que a nossa televisdo via satélite € uma grande divulgadora da lingua
portuguesa. ((voltando a Guiana Francesa)) A oferta do portugués é obrigatéria por
um acordo que existe entre os governos do Amapa e da Guiana Francesa. Assim
sendo, e com o apoio do Itamaraty, a lingua obrigatdria que se ensina no Amapa ndo
é 0 inglés, mas sim o francés. Com 0 apoio do governo francés, existem ainda
estagios para que alunos brasileiros aperfeicoem seus conhecimentos da lingua
francesa em Caiena. Por outro lado, alunos da Guiana Francesa vao para Macapa e
passam l& uma semana convivendo com a lingua portuguesa, além de conhecer
aspectos culturais como o nosso futebol e as paisagens oferecidas pelo rio Amazonas
na regido. Tudo isso é resultado de um convénio entre os governos da Guiana
Francesa e do Amapa. No tempo em que eu trabalhava |4, ajudei a implementar e a
fortalecer o leitorado de lingua portuguesa na universidade da Guiana Francesa.

Daqui deduzo que a politica para o ensino do portugués na fronteira deve envolver a

esfera tanto federal quanto estadual do governo, e ndo s a &rea educacional e das relacdes
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exteriores, mas também comunicagdes (televisdo e radio) e mesmo a Fundacdo Nacional do
indio (FUNAI), ou seja, o Ministério da Justica. Do ponto de vista da gest&o, quanto maior o
escopo tematico e geogréfico da demanda por lingua maior deverd ser o arco institucional

implicado.

= Oferta de portugués no contexto de grandes eventos internacionais realizados no Brasil

Perguntei a Almeida Filho como o Brasil poderia aproveitar a oportunidade de sediar a
Copa do Mundo de 2014 e as Olimpiadas de 2016 para promover o PLE-PL2. O professor

respondeu:

Se tivéssemos uma politica e um organismo que se ocupassem dessas coisas,
ficariamos preparados naturalmente para esses eventos, ndo teriamos com que nos
preocupar. O que acontece aqui é que como temos um despreparo acumulado, esses
eventos acabam acirrando algumas das nossas deficiéncias... A¢des de emergéncia
ndo dao longevidade para aquilo que queremos. Mas, claro, temos de ser realistas e
em fungdo desses dois grandes eventos internacionais, talvez possamos contar com
uma secretaria temporaria que se encarregue deles, mas se dermos forca para o
temporario sem pensar no perene, nao estaremos atuando de maneira racional.

Voltando a multiplicidade da demandaoferta em torno do PLE-PL2, em minha
trajetéria como professor tive ainda experiéncias com o0 ensino de portugués para pais
adotivos estrangeiros de criangas brasileiras (incluindo a elaboracéo de materiais especificos
sobre 0 tema); portugués para uma tradutora francesa de portugués-francés; portugués para
um consultor em logistica aeronautica; portugués para entender as letras das musicas de Chico
Buarque (curso proposto por uma aluna belga, f& inveterada do cantor carioca); portugués
para um consultor alem&o que havia estudado a lingua h& 20 anos e precisava “refrescar” seus
conhecimentos sobre a forma escrita para produzir um relatdrio; portugués para uma aluna
sueca que estava de passagem pelo Brasil e queria aulas intensivas durante somente uma
semana, s6 para ter um contato mais proximo com essa lingua que ela estimava tanto, mesmo

sem conhecé-la; entre outros.

Como concluséo desta segéo, reafirmo que as especificidades da demanda pelo ensino
do PLE-PL2 s&o dindmicas e pouco previsiveis, ja que dependem de varidveis econdmicas,
sociais, politicas e culturais e profissionais ou pessoais dos alunos as mais diversas. Reitero a
necessidade de fortalecer uma politica de oferta de linguas e instituicbes que se ocupem da
multiplicidade da demanda de modo que esta se reflita numa oferta do ensino da lingua mais

profissional e inclusiva, contemplando ainda os imperativos da politica linguistica exterior do
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Itamaraty e transnacional (CPLPAILP). Praticamente, isto se reflete em formar professores
para esse mercado multiforme, compilar materiais didaticos especificos disponibilizando-os
em algum site ou biblioteca, documentar experiéncias didaticas de professores, alunos e
terceiros, além de fazer a ponte entre esse tipo de pratica e a teoria de Ensino/Aprendizagem

de Linguas.

4.3.5 Politicas para professores, alunos e terceiros agentes de PLE-PL2

» Uma concepcédo transformadora da abordagem: professores e alunos como diplomatas da

linguacultura.

Almeida Filho, a partir do seu aprofundamento tedrico e das suas experiéncias praticas
no campo da formagéo de formadores e de aprendentes de PLE-PL2 no Brasil e no exterior,
vislumbra o aluno e o professor, em primeiro lugar, como diplomatas da linguacultura. De-
pois vém os terceiros que trabalham pelo portugués, os diplomatas tradicionais que atuam a
favor da lingua de maneira pontual e modesta. Para o professor, essa ideia tem um lugar im-
portante na constituicdo da abordagem porque se trata do lugar de convivéncia das ideias. Nas

suas palavras:

Imaginar um aprendiz, um aprendente e um professor, um ensinante, um facilitador,
com essas caracteristicas diplomaticas, da diplomacia cultural, significa conceber o
trabalho de outra maneira, muito diferente, que corresponde a trabalhar com a cultu-
ra, com a compreensao, a trabalhar na interlocu¢do, no entendimento, que em Gltima
instancia vai acabar na democracia e na paz la na frente. Quando vocé trabalha culti-
vando um aluno diplomata cultural, ndo é s6 para aquele momento em que ele esta
aprendendo o portugués, € para a vida dele, ele aprende a ser isso com 0 portugués e
até com outras linguas novas que ele porventura venha a aprender. Entdo, essa é
uma atitude que se faz componente da abordagem, uma preparacdo de ideias e de
atitudes que véo funcionar para a vida e isso ndo é sé pra ele, é pra vida dele e para a
descendéncia dele. Muitas vezes os filhos, a familia, sdo contaminados por uma
simpatia no sentido pleno da palavra, uma simpatia que aproxima, que compreende,
gue vai se estender para outras geracdes de amigos do Brasil e amigos da cultura
brasileira. E maravilhosa essa capacidade de multiplicacéo, o ensino de linguas co-
mo uma coisa multiplicadora, n&o adicional como est4 se falando agora. E fantastico
porque criamos amigos, pessoas que querem se relacionar com o Brasil de uma for-
ma adulta e ndo de uma forma vencida, submetida ou colonizada, mas de uma forma
madura de compreender e lidar com conflitos e com o pais, que n6s podemos culti-
var da mesma maneira como ja estamos trabalhando, mas incorporando algumas
ideias ao nivel da abordagem, trabalhando a formacédo, o material didatico, a avalia-
¢do para que todos assumam uma perspectiva de diplomacia cultural e com isso o0s
frutos mais tarde sejam duradouros e multiplicadores.

O professor sugere que o papel de diplomata da lingua e da cultura j& é desempenhado

por muitos professores e alunos de PLE-PL2 ao longo das geragfes. No entanto, o seu reco-
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nhecimento em nivel da abordagem de ensino/aprendizagem, refletido na formac&o de profes-
sores, nos materiais utilizados nas aulas e mesmo na avaliacdo, garantird com maior eficacia o
efeito multiplicador dessa estratégia ao trazer mais consciéncia quanto a isso aos atores da
OGEL.

Procopio expde a realidade do professor de portugués que ele vé:

O professor de portugués é um professor desprestigiado. Os cursos de letras e de
educacdo, ao contrario de paises escandinavos como a Finlandia, por exemplo, que
valoriza muito o curso de pedagogia, aqui sdo vistos como cursos mais faceis. Entéo
esse olhar equivocado sobre a educacdo, incluindo a lingua portuguesa, é um refle-
XO0.

Outra realidade é que o professor de PLE-PL2 dificilmente se manter4 no mercado se
ndo tiver uma formagéo a altura das expectativas de seus alunos estrangeiros, oriundos dos
lugares mais diversos em todo o mundo com demandas igualmente diversificadas. A formagéo
continuada acaba acontecendo na pratica, mediante leituras especializadas, participacdo em

eventos na area e, idealmente, em cursos de especializagdo eou pds-graduagéo.

Almeida Filho propde que o professor que trabalha tanto no Brasil quanto no exterior
tenha um passaporte especifico com uma cor especifica. E que seja tratado de outra maneira

porque ele é um aproximador, um agente da compreenséao e, com sorte, da paz. Ele detalha:

Essa pessoa precisaria ter a chancela da ONU num passaporte com uma cor especifi-
ca, para que ele seja reconhecido como um agente que trabalha para a paz e para o
entendimento, e essa pode uma aspiracdo legitima da profissdo. No momento, preci-
samos, sim, explicitar novas dimensfes da carreira da modernidade, que comegou
nos anos 30 do século passado com a Reforma Francisco de Campos no primeiro
mandato obtido a forca por Getllio Vargas... Quando o professor de PLE estd numa
carreira de professor universitario € um pouco melhor... Ha, sim, uma agudizagdo da
necessidade de implantacdo de uma carreira que contemple o professor de PLE, um
professor que se ocupa das relagdes internacionais de maneira direta, importantissi-
ma, de um modo que, as vezes, até a diplomacia tradicional ndo esteja podendo tra-
balhar. E incrivel que o Itamaraty tenha incorporado o PLE imaginando que se tra-
tasse do ensino de umas aulas de portugués, de um trabalho de ensino de gramatica e
vocabulario de uma lingua, com algumas notas esparsas de cultura e arte brasileira.
Nunca imaginaram que o trabalho de ensinar portugués e cultura brasileira estava
entre os mais refinados e elevados de sua categoria. Os professores de PLE, por
exemplo, ganham uma fragdo do que ganham os diplomatas de carreira e fazem um
trabalho que é muitas vezes tdo valorizador da amizade e da compreensdo quanto o
dos diplomatas de carreira. Muitos trazem em quantidade e em profundidade, uma
aproximacdo do Brasil com estrangeiros que a diplomacia pode néo ter atingido com
suas iniciativas convencionais.

O professor se refere aqui especialmente ao trabalho realizado pelos professores de

PLE nos Centros Culturais Brasileiros no exterior. O trabalho desses profissionais em prol da
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divulgacdo da lingua e da cultura, num sentido até geracional como sugerido antes,
efetivamente ndo é recompensado em termos de salario e plano de carreira como reflexo de
uma visdo miope de terceiros. Uma professora brasileira da area de PLE de uma universidade
conceituada no Brasil me relatou recentemente que foi leitora durante dois anos numa
universidade de um pais escandinavo. Gostaria de ter dado continuidade ao trabalho que
comecou a desenvolver, mas decidiu retornar ao Brasil porque ndo podia comprometer a sua
aposentadoria. O Programa de Leitorado do governo brasileiro ndo Ihe dava nenhuma garantia
nesse sentido. Uma Politica para o professor de PLE precisa cuidar de sua formacéo, de seu
salério, plano de carreira, aposentadoria e passaporte diplomético, como profissional de uma
area estratégica para o Brasil.

Principe discorda da designagao “diplomata da lingua” para o professor de PLE:

A palavra diplomata tem uma conotaco politica. E claro que, indiretamente, se vocé
abrir o espago linguistico vocé esta abrindo o espaco de interlocucdo. Eu acho que a
palavra diplomata talvez ndo seja conveniente. Eu vejo mais um promotor cultural,
linguistico. Eu vejo o termo diplomata mais no stricto sensu do que no lato sensu.

O fato € que muitos profissionais da area de PLE j& colaboram com o Itamaraty, espe-
cialmente quanto a formacéo de professores, mas o corporativismo da maioria dos diplomatas
brasileiros os impede de ver esses profissionais como colegas de trabalho. Assim sendo, é
I6gico que quanto mais os profissionais do PLE-PL2 ocuparem seu espago em termos da ges-
td0 e da oferta da demanda geral pela lingua, incluindo a do Itamaraty e da CPLP/ILP, mais

conquistardo reconhecimento, status e direitos.

Vou inserir aqui a resposta a mais duas questdes de letramento critico propostas por
Janks (ver p. 33): Como os silenciados no contexto de trabalho (professores de PLE no
exterior e de PL2 no Brasil, por exemplo) podem comecar a falar? Como o0s professores
podem ter acesso a textos/discursos empoderadores? Em resposta a primeira questdo, retomo o
argumento de Bohn (ver p. 29) que nos lembra do papel que devem desempenhar linguistas
aplicados, pesquisadores e liderancas das associagdes (que constituem os intelectuais
tradicionais) na construcdo de uma politica de linguas. E importante considerar ainda, em
qualquer hipdtese, a participacdo efetiva do maior nimero possivel de professores, entendidos
como intelectuais organicos, vivos, envolvidos com a praxis, nesse processo. Quanto ao
acesso a textosdiscursos empoderadores, proponho contetdos como a definicdo de Almeida
Filho do professor e do aluno como diplomatas da linguacultura em nivel prético e da

abordagem, assim como a reivindicagdo de salario digno, plano de carreira, aposentadoria e
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passaporte distintivo para os ensinantes como ideias reunidas aqui que podem empoderar

estes Ultimos & medida que se apropriem das mesmas e se engajem em sua concretizacéo.

= A formagéo do professor de PLE-PL2

Até 1997 ndo havia no Brasil um curso de letras com habilitacdo especifica em PLE-
PL2. O primeiro deles foi criado nesse ano na Universidade de Brasilia, no Departamento de
Linguistica, Portugués e Linguas Classicas (LIP). Até entdo, ndo havia uma formacdo que
fizesse distingéo entre o ensino/aprendizagem do portugués lingua materna e o do PLE-PL2,

como explicitam Cunha e Santos (2002, p. 35);

Os programas de educacdo de professorespesquisadores em Portugués Lingua
Estrangeira em nivel de graduacdo nas universidades brasileiras, como os da UnB e
da UFRJ, sdo tentativas de resolver o problema de formacdo do profissional
especializado na area, que precisa ter mais do que conhecimento gramatical da
lingua portuguesa. Precisa do vivenciamento do aprender e ensinar lingua(s)
estrangeira(s).

Se esses cursos de graduagéo, aos quais se somou depois o da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), tém sido satisfatorios em termos da preparacdo para o mercado de trabalho
atual em PLE-PL2 ndo sera objeto de analise aqui, mas € assunto prioritario na formulacéo de

Politicas para o ensino/aprendizagem da lingua.

Viana forneceu alguns dados sobre a formagdo de professores em sua universidade, a
UFSCAR:

Os nossos professores de PLE na UFSCAR sdo alunos da graduacdo de letras
portugués-inglés, portugués-espanhol e da pos-graduacdo, os que estdo fazendo
mestrado ou doutorado na linha de pesquisa da linguistica, que tem trés linhas, uma
delas é Ensino e Aprendizagem de linguas, filiada a Linguistica Aplicada... Eu falo
pra esses alunos que ddo aulas de PL2 em Sdo Carlos, muitas vezes para
estrangeiros que estdo transitando na prépria universidade ou nos campi da USP de
Sdo Carlos que temos de ser muito profissionais, preparar bem as aulas, entregar
planos de curso, cumprir bem esse plano, ndo chegar atrasado na aula porque muitos
estrangeiros ndo estdo acostumados com 0 nosso atraso de cinco, dez ou quinze
minutos, porque o publico é exigente nesse sentido... Nem todos os cursos de
graduacdo em letras no Brasil tém condicgdes de oferecer uma licenciatura especifica
em PLE. Aqui na minha universidade, por exemplo, ndo seria possivel neste
momento. Mas o que, sim, podemos fazer é oferecer disciplinas. Por exemplo, na
atual grade curricular da graduacdo tem uma disciplina optativa de seis créditos.
Dois créditos tedricos onde eu explico a teoria da aula de PLE e depois os alunos ja
partem para a pratica, dando aulas que correspondem aos quatro créditos restantes.

Com relacdo a formacéo especifica em PLE-PL2, Viana considera a dupla habilitacéo:

portugués como lingua materna e PLE, adotada pela UFBA, a melhor alternativa, pois o0
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professor, ainda que ndo ensine a metalinguagem, precisa conhecé-la, por exemplo, para
ensinar ao falante de espanhol as diferengas do portugués. Almeida Filho se preocupa com a

distribuicdo regional dos cursos de formagéo de professores no Brasil:

Se considerarmos que na regido norte do Brasil ndo ha centros dedicados a pesquisa
em PLE em nUmero adequado para as necessidades, temos de criar ali mais dessas
unidades. Temos de induzir a criacdo de centros nas regides e estados, para que as
pessoas desses lugares possam ir em busca de especialidade. Isso € inducdo e essa
inducdo é tarefa da Politica.

Uma solucdo para formar ndo s6 professores, mas também alunos em PLE-PL2 em
regides remotas poderia ser a oferta de cursos a distancia por centros avaliados como de

exceléncia.

Outro aspecto muito relevante levantado por Viana € o investimento na formacédo de
professores estrangeiros de portugués, principalmente no sentido de complementar os esforgos
feitos pelos préprios paises, como é o caso da Argentina. Esse pais vizinho sul-americano tem
0 maior numero de profesorados fora do Brasil, sdo atualmente 16 cursos de licenciatura para
professores de PLE, de nivel superior (ver quadro 4, no Apéndice B- p. 133). Em 2012, a SI-
PLE se manifestou® a favor da Associagio Argentina de Professores de Portugués (AAPP),
que denunciou a politica proposta pela Direcdo Geral de Cultura e Educacéo da Provincia de
Buenos Aires de extin¢do dos profesorados de portugués da Provincia. Perguntei a Principe,
que ja tinha trabalhado com o PLE na Argentina, sobre as possiveis razdes disso e ele comen-

tou:

Eu tenho um palpite. Se for em nivel da municipalidade de Buenos Aires, tenho no-
ticia de que estdo com muitos problemas financeiros e estdo cortando gastos de tudo
guanto é jeito. Eu tenho a impressdo que é uma questdo econdmica, também se for
em nivel da provincia de Buenos Aires onde o governador esta se opondo a presi-
denta e ha problemas graves quanto a alocacéo de recursos. Existe uma lei que obri-
ga o governo federal a alocar recursos, entdo eu desconfio que exista algum proble-
ma nesse sentido.

Mais do que emitir uma nota de preocupacéo quanto a politica da Provincia de Buenos
Aires, 0s agentes da Politica para o ensino do PLE no Brasil deveriam tentar intervir da
maneira mais diplomatica possivel para tentar evitar o fechamento desses profesorados,
inclusive pensando na contribuicdo com recursos, se fosse 0 caso e se houvesse essa

possibilidade, por meio de patrocinios, por exemplo. Por outro lado, é preciso mudar

% Disponivel em http://www.siple.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=232:carta-
aberta&catid=1:notas&Itemid=62 Consultado em 19 de julho de 2013.
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urgentemente a mentalidade no Brasil de que estrangeiros somente podem dar aulas de seus
idiomas nativos aqui. Conhego o caso de uma professora argentina de PLE formada em seu
pais, residindo atualmente em Brasilia, que s6 consegue trabalho como professora de
espanhol. Por outro lado, temos o exemplo positivo da UFSCAR, que foi mencionado por

Viana, de uma professora estrangeira que d& aulas de PL2 em S&o Carlos.

Como resenhei no capitulo tedrico, nos textos sobre Politicas para o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil que encontrei, estudiosos como Bohn definem como primordial o
envolvimento dos professores, como intelectuais organicos, nas questdes de politica da lingua
e do ensino-aprendizagem. Do contrario, teriamos um “exército sem soldados” nas palavras
do professor. A formagdo dessa massa critica de professores ainda esta por fazer e a tradicdo
positivista e estruturalista dos cursos de Letras em nada ajuda nessa tarefa herctlea. Ouvem-
se vozes aqui e acola que atentam para a questdo das Politicas, como as citadas aqui, mas as
universidades e associagOes de professores, em seus eventos, sites e atividades, mesmo
naqueles focados em Politicas, precisam ir além do discurso meramente académico e
“arregacgar as mangas”, ser propositivos, ter atitudes que levem a pratica. N&o se trata de uma
questdo individual, de uma especialidade do ensino de LEs, mas sim de uma dimenséo que

afeta todo o coletivo de professores e alunos, uma questéo social.

Perguntei também a Viana sobre suas experiéncias como professor do PROFIC, curso
de formacédo de professores de PLE na rede brasileira de CCBs no exterior, promovido pela

DPLP/tamaraty e ele respondeu:

O publico € bem variado e é entdo quando se sente a necessidade de uma formagdo
mais especifica. Em alguns desses centros sempre tem alguém que é formado em
letras, mas que ndo estava preparado para ensinar portugués para estrangeiros, e foi
aprendendo na préatica, bem poucos tinham experiéncia em PLE antes. Quando é
formado em letras, esse ja esta um pouco melhor em termos de preparagdo, mas ai
tem muitos que sdo formados em geografia, turismo e outras especialidades. Num
dos paises tinha uma médica, ela tinha consultério montado, mas deixou tudo para
dar aulas de portugués. Entdo, por isso, em geral esses professores estdo muito
avidos por uma formacdo especifica. Existe um projeto atualmente da DPLP de
oferecer uma especializagdo com uma parte a distancia. O PROFIC é formacao
continuada, no Peru foi 0 PROFIC 3 e entdo ja deu para perceber alguns resultados,
depois do PROFIC 1 e 2. A gente percebeu que os professores estavam mais
teorizados, sabendo relacionar a teoria com a pratica. Mas ndo da para dar um curso,
sem que haja programa continuado. Esses cursos também precisam de uma
sistematizacdo. Esse &€ o conceito da formacdo continuada organica de que
necessitamos.

A nocdo de formagdo continuada é essencial na area de PLE-PL2 porque os cursos de
formacdo em nivel de licenciatura ainda sdo escassos, a demanda pela lingua vem

aumentando em progressdo geométrica e isso favorece a informalidade do ensino,
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principalmente no contexto de crise econdmica internacional (e de brasileiros desempregados

no exterior). A informalidade ¢ tudo o que a Politica de ensino/aprendizagem da lingua deve

evitar em qualquer nivel jA que o que a éarea precisa é do oposto a isso, ou seja, de

profissionalizacéo e vinculacdo da teoria cientifica da &rea com a prética. Ainda assim, como

vimos acima, a formagdo tem de ser sistematizada e regular. Somente este aspecto ja

representa um trabalho gigantesco por fazer neste momento.

Miranda interpretou do seguinte modo sua trajetoria para chegar a ser professora de

portugués contratada por uma universidade europeia:

A minha universidade foi a primeira a ensinar a lingua portuguesa dentro de uma
faculdade de interpretacdo e tradugdo no pais. O portugués ja era ensinado antes,
mas dentro dos departamentos de filologia portuguesa, entdo fui eu que comecei
com o portugués na area de traducéo e interpretacdo. Eu tenho a impressdo de que eu
sou a Unica brasileira contratada por uma universidade aqui porque todos os
professores dos departamentos de filologia sdo professores portugueses ou nativos.
Eu fui contratada em 1988. Na época, o diretor da escola de traducéo queria ampliar
a oferta linguistica e incluir chinés, arabe, japonés e portugués também e ai houve
um concurso, eu me apresentei, nessa época eu estava dando aula, fazia dois anos
gue eu estava dando aulas no Centro de Estudos Brasileiros (CEB). Eu vim para ca
fazer doutorado. N&o havia uma predilecdo pelo portugués brasileiro ou europeu. Eu
fui escolhida pelo meu curriculo.

Quanto a elaboracdo de materiais, outra funcdo importante do professor de PLE, ela

explicou:

No comeco eu usava uma coletdnea de materiais que eu mesmo fazia com a
preocupacdo de adapta-los para a nossa realidade. Eu trabalho com materiais
brasileiros porque sou brasileira e a minha referéncia é o Brasil, mas dadas as
especificidades dos meus alunos nem todos os materiais servem... E um ensino de
lingua muito dirigido para a traducdo. A questdo basica é a compreensdo do texto
escrito. Entdo eu decidi criar o meu préprio material, eu tenho dois livros
publicados, livros de lingua, Portugués | e Portugués Il e entdo eu decidi criar outro
livro: Portugués Basico para Tradutores. Nés temos muito claro que nds ndo somos
uma escola de linguas. N6és formamos tradutores. O texto escrito recebe uma énfase
muito maior em termos de compreensdo e leitura. O aluno precisa entender bem para
poder traduzir. Mas é claro que para poder entender a gente trabalha as outras
competéncias também, a expressdo oral e escrita, mas claro o foco é a compreensao
escrita. Quanto a tipologias de textos, estamos muito atentos ao que o mercado
demanda: textos turisticos, informativos, manuais de eletrodomésticos, € algo que
tem sido muito pedido, mas também trabalhamos a traducdo literaria, como mais
uma tipologia, mas ndo especificamente. NOs detectamos essas necessidades do
mercado ndo por meio de pesquisa sistematica a respeito, mas porque os alunos
trabalham em empresas, empresas daqui que atuam no Brasil e em Portugal também,
mas principalmente no Brasil.

Professores de PLE, mesmo sem formacgdo especifica, atuam em universidades

estrangeiras e aprenderam a exercer a profissdo na prética, muitas vezes em contextos muito

especificos, como o de lingua para tradugdo e interpretagdo citado acima. Devido também &

especialidade, muitos desses professores sdo obrigados a produzir 0s seus proprios materiais
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j4 que ndo h& material disponivel no mercado ou talvez haja, produzido por outro professor
em outra universidade ou centro de ensino, mas ndo ha um registro formal desse dado. Uma
politica proativa para o ensino/aprendizagem de PLE deve se ocupar ndo sO de apoiar a
producdo de material didatico, mas também de documentar constantemente informac&o sobre
materiais produzidos em todo o mundo e disponibilizar essa informag&o aos professores e
aprendentes. Outra tarefa gigantesca, principalmente porque est4d acumulada h& anos e por
fazer. Este Banco de Materiais pode servir também como excelente fonte de pesquisas na

area.

Viana mencionou o Banco de Materiais que ele mantém na UFSCAR:

A gente ndo tem um livro didatico para seguir, a gente vai elaborando os materiais
retirando algumas partes de livros didaticos, n6s temos varios livros didaticos no
Centro de Referéncia, temos inclusive livros editados na Russia, no Peru, na China,
nos Estados Unidos e tem os brasileiros como Avenida Brasil, Muito Prazer, Fala
Brasil e outros. E também produzimos 0s nossos préprios materiais como o que foi
produzido pela Edna Hércules Augusto, baseado em principios sobre
desenvolvimento de material didatico, de Brian Tomlinson, que ficou 6timo.

Para encerrar este topico, escolhi outro trecho da entrevista de Viana, sobre o

significado de ser professor de PLE:

Para os professores no exterior, eu sempre falo nos cursos, vocé esta fazendo o me-
lhor que vocé pode fazer no exterior, vocé esta falando de vocé, da sua identidade,
do seu pais, da sua musica para pessoas que gquerem saber sobre isso. Vocé esta ensi-
nando a sua lingua. Ndo ha nada melhor para quem esta no exterior do que fazer is-
s0. Vocé pode ir como engenheiro de uma empresa importante e estar 1a ganhando
muito dinheiro, mas ndo é tdo prazeroso e afetivamente relevante quanto fazer isso.

Viana ressalta claramente a diferenca entre ser professor de portugués como lingua
materna e como lingua estrangeira ou segunda. Isso deve se refletir nos curriculos dos cursos
de formacdo de professores e na propria visdo que estes tém da sua profissdo. Além da forma-
¢do metalinguistica, o professor de PLE-PL2 é diplomata da lingua e da cultura. Esta dimen-
sdo da profissdo precisa ser mais entendida e disseminada em todos os niveis, do governo as

universidades e programas de testes vocacionais, passando pela midia.

= Politicas para os alunos de PLE-PL2

Para Almeida Filho, o futuro dos alunos de PLE comegou com a abordagem comuni-
cativa. Nessa abordagem o aprendente tem um lugar central ja que ndo se pode ser comunica-

tivo sem ouvi-lo. Na voz do professor:
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O aprendiz deve nos dizer uma boa parte daquilo que precisa ser feito. N&o temos
ouvido suficientemente os nossos alunos. Ha4 muita iniciativa, muita consulta feita
pessoalmente, esporadicamente, por um professor mais perceptivo, mais preparado,
em escolas especificas, em universidades onde existe um nivel de consciéncia de
pesquisa maior, mas como uma pratica planetaria, mais global, disseminada, nds ndo
a temos ainda.

Seguindo esta linha de pensamento € que decidi ouvir dois alunos de PLE-PL2 no con-
texto desta pesquisa, ndo diretamente sobre politicas publicas para o ensino-aprendizagem da
lingua, ou seja, ndo como participantes primarios da pesquisa, mas sobre seus processos e
experiéncias de aquisicdo (ja que atualmente séo fluentes em portugués), portanto, como par-
ticipantes indiretos ou secundérios. Deste modo, concedo a eles um lugar na construcdo das
Politicas ao utilizar os seus testemunhos para referendar ou contrastar o pensamento dos de-
mais participantes da pesquisa, que sdo professores e terceiros agentes (ver atores da OGEL,
p. 24). Além disso, observei que alunos para quem o portugués é a quarta ou quinta lingua
estrangeira (como 0s aqui entrevistados) tém opinides fortes sobre ensinar e aprender, pois
podem inclusive comparar as diferentes trajetorias por que passaram na aprendiza-
gemvaquisi¢do de diferentes linguas que, por sua vez, constituem a sua cultura de aprender.
Desta forma, a diversidade das culturas de aprender dos alunos de PLE-PL2 é um aspecto
fundamental para formular politicas publicas de ensino/aprendizagem com significado para

eles, atendendo ou reformulando suas expectativas.

Almeida Filho apresentou alguns dados sobre o perfil do aprendente de PLE na
América do Sul: Costumam em média estudar a lingua por 11 meses em cursos que podem ser
intensivos. Sdo geralmente estudantes, universitarios, profissionais liberais, alunos com uma
educacdo entre média e universitaria. Miranda explicou que o perfil dos seus alunos
universitarios tem mudado muito nos ultimos anos, no sentido de que antes a maioria era de

nativos do pais onde ensina e que agora ha alunos de varias nacionalidades e descendéncias:

O jovem europeu sente uma atracdo pelo Brasil e acho que tem muito a ver com a
nossa cultura e sobretudo com a musica brasileira. E a porta de entrada do interesse
do jovem, a musica chama muito a atengdo dos jovens. Os alunos eram nativos. Isso
agora mudou completamente porque desde que entrou quatro anos atrds 0 espaco
comum europeu, toda aquela reforma de Bolonha, eu tenho tido muitos alunos
europeus e alunos de outras regides do pais além de muitos alunos que eu chamo de
hibridos, como franceses que sdo filhos de marroquinos, ja nascidos na Franga,
ingleses filhos de indianos, ou alunos com pai japonés, mde marroquina, isso € um
pouco da realidade atual, essa nova geracdo é hibrida, digamos, gente que emigrou,
de diferentes culturas que acabaram se casando, € muito interessante ver como essa
nova geracao é totalmente multicultural.

Almeida Filho defende que é preciso dispor desse tipo de informacéo sobre os alunos

de PLE de forma mais completa, regular e consistente, de modo que possa ser citada, apoian-
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do ainda a tomada de decisdes nas instituicdes. Esses dados devem ser publicos além de circu-
larem nas revistas ou publicacGes especializadas, as quais muitos tenham acesso. Um segundo
aspecto é que os aprendentes saibam em que consiste o processo de adquirir uma lingua. Para
iss0, serd necessario elaborar materiais especificos para que tenham em mé&os ou na internet
textos que os ajudem a ser mais autbnomos, a manterem boas préaticas neste sentido. Blavat-

sky confirma a segunda tese do professor:

Desde que eu soube que ia morar no Brasil, eu comecei a procurar professores de
portugués no meu pais, mas infelizmente ndo ha nenhum professor de portugués la.
Entdo eu fui para a internet e comecei a pesquisar sobre livros e achei alguns livros
russos e dos Estados Unidos. Consegui também alguns CDs... Entre as linguas es-
trangeiras, o portugués foi a primeira que tive que aprender sem a ajuda de um pro-
fessor. Eu teria preferido ir a uma escola para fazer um curso de portugués, mas isso
ndo foi possivel... Para aprender sozinha o portugués eu ndo tinha muito tempo. Eu
tenho trés filhos e o Unico tempo livre que tinha era quando eles estavam na escola.
Entdo eu aproveitava para estudar a gramatica... Depois, enquanto eu caminhava pa-
ra a escola para pegar meus filhos, eu sempre escutava os CDs do livro repetidamen-
te. No comeco foi muito dificil porque eu ndo entendia a prondncia...

A aprendente contou unicamente com a sua cultura de aprender linguas estrangeiras
para enfrentar o desafio de ter que aprender o portugués autonomamente. Em sua entrevista,
Almeida Filho reivindica uma politica que leve em consideragdo a autonomia do aluno. Para
iSO sugere que material tedrico sobre autonomia da aprendizagem do PLE seja disponibiliza-
do e que mesmo os professores se beneficiariam disso. A linguagem desse material ndo pode
ser técnica j& que os aprendentes deverdo aproveité-la para suas praticas individuais, incorpo-
rando um protagonismo crescente que aumentaria a autonomia para aprender bem. A aluna
ndo dispds de cursos de portugués em seu pais e nem de informagdes sobre materiais didaticos
brasileiros que pudessem ajuda-la em seu processo de aprendizagem. Acabou utilizando mate-
riais produzidos nos EUA e na Russia, aos quais teve acesso mais rapidamente no buscador da
internet. Cursos online de PLE assim como referéncias em buscadores internacionais de mate-
riais produzidos no Brasil seriam bons instrumentos de politica de ensino/aprendizagem para

sanar essa deficiéncia.

Por outro lado, observo e registro na cultura de aprender linguas dos dois alunos en-

trevistados uma forte tradicdo gramatical:

((Schultz)): Fui fazer um curso de lingua portuguesa na faculdade de letras da Uni-
versidade de Lisboa. Eu estudei durante dois semestres... A aula era gramatical, mas
eu gostava, isso me impedia de aprender a lingua de qualquer jeito. A lingua tem re-
gras, que se vocé nao obedecer, as pessoas nao entendem. Vocé ndo pode falar como
vocé quiser... E claro que o portugués tem as suas particularidades, mas também é
possivel aproveitar algumas regras de outras linguas. Entéo, o francés e o espanhol
sdo uma boa base para aprender portugués... Eu ndo gosto de exercicios, aqueles
com lacunas, porque ndo é natural. Entdo métodos pela internet com exercicios tam-
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bém ndo me ajudam a aprender. Mas eu preciso de um livro que me explique a gra-
mética.

((Blavatsky)): Outra lingua latina que eu aprendi foi o francés. O método utilizado
na escola onde estudei era totalmente diferente do que usei para aprender portugués.
Né&o tinha gramatica, era tudo baseado em didlogos, método comunicativo, ndo gos-
tei, e por isso prefiro o método como aprendi o portugués. Quero entender o porqué
desta expressdo e desta palavra. Quero saber por que uma palavra é colocada no co-
meco ou no final da frase. Porque depois eu terei de construir frases e para fazer isso
corretamente eu tenho que entender a estrutura da lingua...

Parece contraditdrio que a abordagem comunicativa nos leve a conceder aos alunos
um lugar central no processo de ensino-aprendizagem e na formulacdo de Politicas para o
ensino do PLE-PL2 e que estes nos respondam com tanta énfase na abordagem gramatical. Na
verdade, o processo de explicitagdo tedrica sugerido antes por Almeida Filho quanto a auto-
nomia da aprendizagem, deve se estender a outros aspectos do ensino de linguas como as
abordagens gramatical e comunicativa. Mais uma vez, professores, terceiros agentes e todo o
processo de ensinar ¢ aprenderadquirir linguas s6 tendem a ganhar com esse que seria um
procedimento recomendavel pela abordagem comunicativa, com consequéncias para uma

nova politica, que teria de divulga-lo adequadamente.

= Politicas para terceiros agentes na area de PLE-PL2

Em sua entrevista, Almeida Filho se referiu a formacgdo de terceiros agentes, pessoas
do governo em postos de deciséo e formadores de opinido em boas politicas e boas préticas de
ensino e aprendizagem de linguas, mas colocou essa possibilidade numa perspectiva mais
longinqua no tempo. Enfatizou ainda aspectos fundamentais de uma Politica de
ensino/aprendizagem do portugués como passos para atingir uma consciéncia de area,
Politicas maiores de institucionalizagdo que sinalizem uma priorizagdo da area de PLE-PL2 e
0 papel do professor e do aluno como diplomatas da linguacultura, antes dos terceiros, entre
0s quais diplomatas de carreira. O professor aponta um dilema de protagonismo. Se, por um
lado, cabe a muitos terceiros agentes tomar a frente em termos de politicas, devido a suas
posicdes de poder onde decisdes sdo tomadas e recursos sdo alocados; por outro, professores e
académicos da area de ensino e aprendizagem de PLE estdo a frente em termos de diagnéstico
e conhecimento sobre o que precisa ser feito numa escala de prioridades. Conforme asseverei
antes, j& existe uma cooperacdo entre a Academia e o Itamaraty, por exemplo, para a formacéao
de professores dos Centros Culturais Brasileiros e Almeida Filho, na entrevista, propde que

essa cooperacao seja ampliada para garantir a formag&o de terceiros agentes, o antes possivel.
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Por sua vez, Viana ressalta a falta de conhecimento nos altos escaldes do governo
sobre as implicagdes do ensinoaprendizagem em suas mdltiplas dimensBes: comercial,
econdmica, educacional, cultural e mesmo afetiva, na perspectiva do aluno. Disse ainda que é
preciso que esses assuntos cheguem a midia. Surpreendentemente, notei que a midia noticiou
bastante a divulgacdo dos resultados do exame 12013 do CELPE-BRAS®, mas essa
divulgacédo precisa de uma estratégia maior, pensada para promover o PLE em nivel nacional
e mundial. Quanto a conscientizacdo das autoridades, precisamos constituir grupos de
pressdo ou lobbies que se encarreguem, de modo bastante profissional e cientifico, de
esclarecer pessoas em posi¢do de poder no pais sobre as diferentes dimensdes do portugués
lingua materna e estrangeira, incluindo ministros e a Presidente da Republica. Outro meio de
se fazer isso é mediante a organizacdo de jornadas, col6quios e campanhas. Tudo isso s6 seré

possivel se houver uma Politica.

Uma outra frente de atuacéo é promover a atuacdo de académicos da area de PLE-PL2
como terceiros assumindo cargos em instituicdes como o MEC, CCBs e/ou INEP com o
objetivo de potencializar a gestdo dos assuntos pertinentes ao nosso campo profissional.
Tornamo-nos bons tedricos da linguagem, mas temos fracassado na missdo de dar um passo
além, propositivo e executivo, que implica assumir os espagos de tomada de decisdes nas
esferas em que podemos agir quanto a gestdo do ensino do PLE-PL2 e das linguas materna,

segundas e estrangeiras em geral no Brasil.

Para concluir esta se¢do, passo a responder as trés Gltimas questdes de Janks na funcdo
do desejo em sua definicéo de letramento critico: Como professores, aprendizes e terceiros na
area de PLE-PL2 tém comunicado o que eles querem? Que posi¢cdes de sujeito estdo
disponiveis para cada um desses atores no contexto da formulagdo de politicas? Por que séo

preferiveis certas interpretaces?

Sem esgotar as respostas com as argumentagBes a seguir, 0 que vejo é que as
entrevistas realizadas no contexto da pesquisa com os professores e 0s alunos produziram uma
boa nocéo do que querem, do que sonham, mas isto, evidentemente, precisa ser aprofundado.
E certo que perguntar sobre propostas para o futuro é uma boa estratégia neste sentido. Como

ainda ndo temos uma Politica com P maiusculo, é evidente que ndo ha posi¢fes de sujeito

% Disponivel em http://www.estadao.com.br/noticias/vidae,no-1-semestre-deste-ano-747-dos-estrangeiros-
inscritos-em-teste-oficial-de-portugues-sao-aprovados,1054815,0.htm. Consultado em 19 de julho de 2013.
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disponiveis para professores e alunos no contexto da formulagéo de politicas, mas este espaco
precisa ser criado de forma participativa e o quanto antes possivel. Nado h4 outra forma de
construir Politicas. Finalmente, temos preferido certas interpretacdes, limitadoras, pautadas
majoritariamente pela politica externa e transnacional, porque tem faltado consciéncia de &rea,
profissionalismo e engajamento politico para um “pensar maior”. Como contraponto, um dos
objetivos modestos desta dissertagdo é contribuir para ampliar o repertério das interpretagdes

e representagdes das Politicas para o ensino/aprendizagem do PLE-PL2.

4.3.6 Politicas para o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) no

ensino-aprendizagem de PLE-PL2

No capitulo tedrico (p. 25), argumentei que 0s meios de comunicacdo cibernéticos, ao

possibilitarem contatos sociais instantaneos e em escala global, dependendo somente de um

\

aparelho conectado a internet, ressignificaram o conceito de lusofonia que na
contemporaneidade se caracteriza pela superdiversidade e pela mobilidade textual. Tal fato,

sozinho, tem implica¢des profundas em toda a concepgdo do ensino/aprendizagem do PLE

7

passando pela abordagem e, obviamente, pelas Politicas. Outro aspecto é que as TICs
constituem em si mesmas um novo ambiente, virtual, para o ensino e a aprendizagem de

idiomas.

Almeida Filho, em sua entrevista, expressa que as tecnologias digitais tém potencial
para mudar a nossa era cultural. Segundo ele, deixamos para tras a era do livro impresso, a era
letramentada, inaugurada pela imprensa de Gutemberg ha 1.400 anos. O professor reflete

sobre o efeito dessas mudancas na sala de aula de lingua estrangeira:

Em primeiro lugar, a lingua estrangeira transforma-se num bem precioso do qual
precisaremos a todo momento para poder entrar e circular nas grandes redes
planetarias de comunicagdo. Isso vai certamente impactar a sala de aula, vai
transformar as formas como as aproximagdes, as interacGes e as trocas acontecem,
vai acentuar a urgéncia de adquirirmos linguas para 0 uso e ndo s essa dimensao
gue tinhamos no passado colonial e mais recente no Brasil de aprender uma lingua
como decoracdo cultural. Aprender uma lingua como um objeto que se vestia
guando precisavamos ir a um baile tradicional ou a fantasia. Mas agora ndo, as
novas tecnologias estdo trazendo uma urgéncia das linguas estrangeiras de novo, na
minha percepcdo, e com ela a revalorizagdo de uma oralidade transformada e
agonizacao no sentido de efervescéncia, de um pico de necessidade e de urgéncia.
Entdo a agonizagdo que estamos imaginando para o uso das linguas vai afetar
fortemente o ensino e a aprendizagem das linguas, a formagdo de professores e
alunos para o futuro.
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Um aspecto que reconheco na minha experiéncia docente é o sentido de urgéncia que
alguns aprendizes tém trazido para os cursos de PL2. Querem adquirir a lingua “para ontem”,
se sentem frustrados se ndo aprendem na velocidade do tempo virtual. Almeida Filho ndo
imagina ainda que possamos instalar um chip subcutaneamente para aprender mais rapido
uma lingua, mas ndo descarta a possibilidade de que nossa cognicdo possa ser acelerada
porque se o livro nos transformou cognitivamente (mediante o letramento), pela escrita, a
informacdo em suporte digital fortalece a oralidade e a abordagem comunicativa para a

aquisicdo de lingua. Nas palavras do professor:

Em breve, ndo vamos mais precisar digitar um texto. Bastara falar e ele saira escrito.
Vamos lidar com uma escrita muito reatada, muito religada, a fala, a oralidade, mas
também ao ouvir... De toda forma, a natureza humana precisa ser reconhecida, por
exemplo, na aquisi¢do. Expor os alunos ao portugués, por exemplo, numa imersao
controlada, fazer com que nossos alunos entrem em imersdo internética, tudo isso
vai acelerar a capacidade de aquisi¢do. Vamos ficar mais cansados e irritados com o
andamento gramatical e estruturalista, porque ele, sim, precisa da passagem gradual,
pelas comportinhas da progressado cuidadosa e repetitiva. Em outras palavras, vamos
ficar mais impacientes com isso e vamos ficar mais abertos a um tipo de aquisi¢do
que depende de movimentacdo da lingua, porque, entdo, trata-se de uma aquisicao
que cresce geometricamente, vocé vai adquirindo a nova lingua num modo mais
criativo, comecando mais cedo na aprendizagem a criar exponencialmente. A
aquisicdo tem uma capacidade de acelerar uma competéncia comunicativa nova que
a gente deseja para 0s nossos alunos. Mesmo nos limites humanos vai haver uma
aceleracdo, da mesma forma, por exemplo, como as linguas se aceleraram na Europa
depois do Renascimento por causa do advento da escola, dos meios de comunicagéo,
das relagdes de compra e venda, da instauracdo das cidades. N&s temos noticia disso
na linguistica historica, de que a linguagem foi acelerada.

A revolugdo que as tecnologias digitais trazem para o ensino de linguas é aquela que o
comunicativismo prenunciou: ha sim a possibilidade de uma aquisicdo mais acelerada, para a
qual o ambiente faz a lingua circular com compreensdo de uma maneira mais &gil. Esta
constatacdo tem fortes implicacdes politicas j& que, se por um lado, o advento das tecnologias
digitais de comunicacdo e informagdo é irreversivel e chega com a forgca de um novo
paradigma, por outro, € preciso garantir a qualidade da abordagem dos cursos de PLE-PL2

oferecidos nesse formato. Como fazer isso?

Fiz um experimento me matriculando num curso online de PLE no site busuu.com e
participei das aulas até um estagio que me permitisse conhecer o funcionamento de um curso
de portugués do Brasil no ambiente de ensino/aprendizagem virtual e, principalmente, a

abordagem adotada. A seguir, farei um breve resumo da analise que fiz desse curso®’. O site

%" \fer texto completo no Apéndice F, p. 141.
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se define como “uma inovadora comunidade online para a aprendizagem de linguas” porque
como os dois fundadores do site admitem: “Nds, pessoalmente, j& sofremos com o método
tradicional para aprender um novo idioma, o qual sempre achamos cansativo, caro e
complicado”. No entanto, o método que oferecem ¢é estruturalista e caro também j& que o
aprendiz comeca a pagar pelo curso depois das primeiras aulas gratis, mas ndo conta com
nenhum professor de portugués trabalhando para o site. O curso de portugués é traduzido do
curso de inglés e funciona pelo sistema de tandem, ou seja, séo os prdprios alunos nativos que
corrigem seus colegas estrangeiros, sem nenhum critério de preparacéo para isso. O curso, em
portugués, adota termos gramaticais da lingua inglesa como contaveis e incontaveis (many x
much) apresentando ainda os verbos poder e ser como verbos modais e ndo h& nenhum
elemento da cultura brasileira, j& que mesmo temas como futebol sdo tratados de maneira
neutra e universal. Numa atitude de critica construtiva, ndo ha outra postura politica possivel,
escrevi para os fundadores do site, me identificando como pesquisador brasileiro em LA,
oferecendo-lhes minhas observagdes sobre este curso. Até hoje ndo recebi resposta. A anélise

do curso serviu em realidade para determinar ‘o que n&o fazer’ num curso online de PLE®®,

De Principe, colhi um testemunho entusiasmado e positivo quanto ao

ensino/aprendizagem do alemao online:

Comecei a utilizar ha dois meses a plataforma para o ensino do alemédo da Deutsche
Welle (DW). Estou encantado. Vocé tem arquivos em mp3 e mp4, vocé encontra o
texto lido normalmente, depois vocé tem o mesmo texto lido de forma mais
vagarosa para que o aluno possa sentir cada letra... Temos que investir em
plataformas tecnoldgicas para aprendizagem do portugués o mais rapido possivel
porque é mais barato. Eu vejo a internet como um elemento facilitador. O custo-
beneficio desse tipo de investimento é o melhor que existe. E o mais econémico e o
mais democratico. Isso, claro, quando a internet é aberta (ou seja, sem censura do
Estado). Entdo, deveria haver investimento do governo brasileiro nesta area e no
modelo utilizado pela DW.

Essa é outra estratégia para a definicdo de Politicas que se pode adotar, a de comparar
métodos de ensinoaprendizagem virtual em diferentes linguas para analisar recursos,
criatividade, sempre combinados com a abordagem numa perspectiva critica, antes de criar
cursos online de portugués. Garantida a qualidade, podemos passar ao segundo argumento
sugerido pelo diplomata, o de que se trata do melhor investimento em termos de custo-

beneficio para adquirir lingua, 0 mais econdmico e o mais democratico.

%8 Conforme comentou a Profa. LUcia Barbosa, membro da banca de defesa desta dissertacao.
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Aaluna de PLE-PL2 entrevistada disse que usa o podcast Café Brasil *°

para manter o
seu contato com a lingua apo6s ter concluido o curso de portugués, e o aluno alemdo contou
que costuma usar os dicionarios online do aplicativo Dict e atualmente faz aulas de PL2 pelo

Skype, em suas palavras:

Eu estou fazendo aulas particulares a distancia agora pelo Skype. Eu acho um pouco
artificial. E uma alternativa s6 quando ndo tem professor presencial. Eu prefiro aula
presencial. Mas o Skype é bem prético, vocé pode aprender sem a presenca fisica do
professor. Vocé tem uma pessoa, um professor 14 na tela, mas ndo é a mesma coisa.
E distante, é como se tivesse um véu.

Claramente, as tecnologias digitais sdo plataforma de uma nova cultura de aprender e
de ensinar, constituindo um desafio para aprendizes e professores. A aula via Skype é
semipresencial porque € online, mas o professor esta presente do outro lado. O que é escrito
durante a aula fica registrado na tela do chat e o que é falado pode ser facilmente gravado com
um software de gravagdo acionado no computador. Isso permite que o professor ouca e leia o
conteldo da aula depois e faca uma autoavaliacdo, além de constituir 6timo material de
pesquisa. O Skype possibilita ainda dar aula de PLE estando no Brasil, a alunos de diferentes
partes do mundo, s6 dependendo do ajuste do fuso horério. Esta tecnologia da comunicacéo
inaugurou uma nova era do ensinoaprendizagem de linguas e este novo tipo de aula,

semipresencial, também precisa ser alvo de Politicas.

O IILP projeta apresentar em sua Il Conferéncia Internacional sobre o futuro do
portugués no Sistema Mundial®, que sera realizada em Lisboa, nos dias 29 e 30 de outubro de
2013, as primeiras versdes do Portal do Professor, para disponibilizacdo online de recursos
didaticos para o ensino de PLE-PL2 de todos os paises da CPLP, e do Vocabulario Ortografico

Comum (VOC), que é explicado por Oliveira®:

O Acordo Ortografico (AO) é, assim, apenas a ponta do iceberg, de todo um
processo para repensar a Lingua. “As coisas mais importantes virdo pos-Acordo...
H4, atualmente dois vocabulérios ortograficos para os paises de Lingua Portuguesa:
0 brasileiro e o portugués. Um dos instrumentos que vdo decorrer do AO,
provavelmente o mais importante, € a criagdo de um Vocabulario Ortografico
Comum, o VOC, que é “uma base eletrnica que vai sistematizar num Unico léxico
o0s vocabularios nacionais do Brasil e Portugal que ja existem, dos PALOP e de

% Disponivel em http://www.podcastcafebrasil.com.br/ Consultado em 20 de julho de 2013

% Disponivel em http://iilp.wordpress.com/2013/02/03/iilp-no-viii-congresso-internacional-da-abralin-em-natal/
Consultado em 20 de julho de 2013.

%1 Disponivel em http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/ligacoes/sitios-de-interessel1/politica-da-lingua/acordo-
ortografico-a-caminho-de-uma-lingua-policentrica Consultado em 20 de julho de 2013.
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Timor-Leste que ainda ndo existem, mas ja estdo a ser elaborados... Ha, como é
obvio, varias palavras repetidas nas variantes, mas ha igualmente palavras que nédo
sdo comuns aos oito paises da CPLP. Quando uma palavra € introduzida, recebe
também uma “etiqueta” que mostra os paises onde é usada.

Ambas as ferramentas eletrdnicas poderdo ter impacto em termos de Politicas para o
ensino/aprendizagem de PLE-PL2 e por isso serd importante analisar o seu contelido e

acompanhar a sua implementagéo.

Algumas das propostas efetivas de Politicas publicas para o ensino-aprendizagem de
PLE-PL2 no Brasil do século XXI, ja apareceram ao longo da dissertagdo, o que é inevitavel
em fungédo do contexto e dos objetivos da pesquisa, que apontam fortemente neste sentido. No
entanto, na proxima secéo, elas serdo sistematizadas a partir de alguns pressupostos tedricos e

préticos.

4.4 PROPOSTAS DE POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO/APRENDIZAGEM DE
PLE-PL2 NO BRASIL DO SECULO XXI

As propostas sdo vistas como a possibilidade de construir uma Histéria do
Futuro, uma historia diferente em termos de Politicas projetadas num nivel embrionério por
uma amostra de atores da OGEL que foram escolhidos como participantes desta pesquisa. Os
professores, aprendizes e terceiros agentes entrevistados sdo vistos como sujeitos histdricos
do presente, com uma trajetéria ancorada no passado que os empodera para vislumbrar o
futuro. Entre estes, Almeida Filho, um dos fundadores da teorizacdo do ensino do PLE no

Brasil, perguntado sobre essa posi¢do, de certo modo, profética, expressou:

O futuro é uma coisa que nos interessa muito no Brasil. O Brasil € um pais que olha
muito para o futuro. N6s olhamos para o futuro, mas as vezes ndo temos o cuidado
de nos prepararmos para ele. Precisamos mostrar que 0 nosso futuro é um presente
novo, o futuro é esse presente com o que Brasil sonha.

Desse modo, assumir que nossas propostas (minhas e dos participantes da pesquisa)
vdo contribuir para o debate sobre a construcdo e a implementagdo de Politicas para o
ensinoaprendizagem de PLE-PL2 num futuro proximo é um primeiro pressuposto
fundamental. Isso significa também que nenhuma das propostas aqui apresentada estd
fechada ou é definitiva. Trata-se de uma agenda de propostas que deverdo ser discutidas a
exaustdo com o maior nimero possivel de atores envolvidos no processo de construcdo de

politicas no Brasil e no exterior.
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No capitulo introdutério (p. 19), mencionei que ética e poder séo elementos intrinsecos
a qualquer discussdo envolvendo sujeito social e sua relacdo com a alteridade e, no capitulo
tedrico (p. 37), vimos que um codigo de ética que balize a boa prética da profissdo é uma das
cinco forgas internas e externas que tem grande influéncia sobre a OGEL. Uma postura ética,
portanto, é outro pressuposto essencial das propostas aqui apresentadas no campo das Politi-
cas. Condutas reprovaveis como a contratacdo de professor de PL-2 em 2012 numa universi-
dade publica brasileira, baseada em apadrinhamento, ou desvio de verbas em programa de
portugués para estrangeiros de outra universidade, também publica, no mesmo ano, mazelas
tdo comuns na cultura burocratica brasileira, sdo totalmente reprovaveis e, obviamente, ina-
ceitaveis. Com o objetivo de monitorar essa questdo e educar os "infratores” proponho a cria-
¢do de um Observatorio da ética nas praticas do PLEPL-2/ AELin/LLA (ver Apéndice G, p.
144). A falta de ética ndo pode ser aceita como trago cultural, determinismo histérico, assunto
espinhoso e indesejavel ou mesmo tabu. Precisa ser encarada de frente, as vezes com argu-
mentos cientificos, as vezes pela simples chamada ao senso comum. Principios, valores e pro-
fissionalismo séo elementos éticos que podem ser ensinados, monitorados e avaliados de for-
ma sistematica. Do contrario, todos os esforcos tedricos e praticos que tem sido feitos na AE-
Lin podem ser minados pelas posturas antiéticas de educadores, educandos e terceiros (entre
estes 0s gestores, em primeiro lugar) numa espécie de agdo neutralizadora e mesmo negativi-

zadora dos mesmaos esforcos e a consequente manutengdo do status quo.

O foco principal das Politicas propostas parte da Area de Ensino-Aprendizagem de
PLE-PL2 até porque, conforme explicitado, existe a necessidade de situar o assunto em
funcdo da demanda geral e irrestrita pela lingua, indo muito além da instrumentalizacdo do
portugués pelos objetivos de politica cultural exteriorpolitica externa e transnacional. Um
terceiro pressuposto das propostas relatadas aqui é que estas sejam reforcadas por conceitos
de outras areas teorico-cientificas afins como as de Politicas Pablicas e Administracdo
Escolar, brevemente delineadas no capitulo tedrico (p. 55-56), que constituem o eixo
interdisciplinar desse tema, tal como o concebo nesta dissertacdo. Neste sentido, questdes
como: a sensibilidade aos anseios mais legitimos da cidadania; reparti¢des publicas vistas
como prestadoras de servigos (e ndo meras gerenciadoras de sua estrutura administrativa);
preocupacdo com a eficAcia social do governo; educacdo democratica da cidadania;
empoderamento de outros atores, sobretudo empresas e organizagbes governamentais

(incluindo os professores reflexivos), mediante o engajamento destes em funcbes de
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governanga para resolver os problemas de natureza comum sob a coordenacdo imprescindivel
de um governo (co-producdo do bem publico); a prestagdo de contas dos gestores de politicas;
a qualidade dos servicos como resultado da relacéo direta e transparente entre os prestadores
de servigos e o0s respectivos beneficiarios; sistema de trocas de informagdes pertinentes e

relevantes entre os sistemas de tomada de decisdo e os de avaliacdo/auditoria sdo essenciais.

Um altimo pressuposto € o que diz respeito a decisdo sobre qual serd o peso que o
Estado brasileiro vai dar & oferta de cada uma das linguas estrangeiras ensinadas no Brasil e
de sua propria lingua, o portugués, como lingua estrangeira ou segunda. Na verdade, esta
questdo é ao mesmo tempo o Ultimo pressuposto e a primeira das propostas, j& que ndo é
possivel separar a discussdo entre politicas para o ensino de PLE-PL2 e das demais LEs no
territério nacional. Vimos no capitulo tedrico (p. 28) que paises como a Holanda e os paises
escandinavos escolheram oferecer o inglés a seus cidaddos como lingua veicular internacional
e suas proprias linguas como LEs somente para os imigrantes de paises de fora da éarea da
Unido Europeia. Isto é Politica de Estado para o ensino de linguas e, conforme j& constatamos
(ver p. 29), tem efeitos salientes sobre a aquisi¢do se vierem acompanhadas de uma série de
materialidades e institucionalidade para a sua implementacéo (ver p. 31). Sajavaara (1997, p.
114) alerta para o status geopolitico das linguas como fator determinante em tais casos.
Paises pequenos, como Holanda e Finlandia, cujas linguas vernaculas, em funcdo do nimero
baixo de falantes em termos globais, jamais serdo linguas veiculares internacionais, se
apressam em definir suas Politicas linguisticas e de ensino de linguas. Paises maiores parecem
Se preocupar menos com esse assunto. O mesmo ocorre no campo das atitudes das pessoas
com relacdo a LEs. Pessoas oriundas de paises pequenos parecem se interessar mais por
aprender LEs do que aquelas que vém de paises grandes. O inglés, devido ao fendmeno do
Global English, é uma grande excecdo. J4 o portugués brasileiro, principalmente em funcéo
de seu uso crescente na internet, e da desejavel transicdo do Brasil de pais grande para grande

pais, precisa, disso estamos convencidos, de uma Politica de Estado urgente.

A temética das propostas ja foi apresentada anteriormente, com um critério de
prioridade, na analise de dados, a saber: 1) a construgdo de uma Politica com P mailsculo; 2)
uma nova institucionalidade para o ensino/aprendizagem do PLE-PL2; 3) oferta da lingua
baseada na demanda geral e irrestrita; 4) a formacdo de professores, alunos e terceiros agentes
e 5) o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo no ensino-aprendizagem. Vejamos

mais especificamente, na se¢éo a seguir.
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4.4.1 Construcdo de uma Politica com P maiusculo

= Criar iniciativas para a busca de maior consciéncia de &rea por meio da divulgagao
das teorias de Ensino/Aprendizagem do PLE-PL2 e de um processo de participagdo
mais ativa e engajada dos teoricos e profissionais da area nas instancias de tomada de
decisdo e de poder envolvendo o ensino de linguas estrangeiras. Isto se materializaria
com a convocacdo de uma Comissdo de Alto Nivel, na qual a SIPLE poderia ter
assento nato, composta por especialistas para discutir e elaborar um documento sobre
a formulagdo e a execucdo de Politicas. A discussdo deve ser coordenada pela
Comissdo em diferentes niveis e da forma mais participativa e democrética possivel.
Esse documento poderia se transformar idealmente num Plano Nacional de Agdes a
favor de Politicas para o ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil, incluindo o PLE-
PL2.

= Esse Plano de A¢des contaria igualmente com a assessoria de especialistas da area de
Politicas Publicas, Administracdo do Ensino, Administragdo de Empresas e Marketing,
a fim de que também houvesse propostas para a viabilidade financeira de sua

implementagao.

= Esse plano precisaria ainda de uma Secretaria de gestdo que poderia estar vinculada a

alguma instituicdo do Estado como o MEC ou ser independente.

= Concretamente, o plano deve contemplar os contetdos expostos no capitulo tedrico
(p. 31):

a) Politica educacional para a(s) LE(s) do pais (énfase na organizagdo/avaliagio e
conteudo/abordagens do ensino; ensino publico e privado; foco no ensino primé-
rio, secundario, profissionaltécnico ou superior; grau de desenvolvimento cur-
ricular: énfase maior no estabelecimento de niveis de confianga e sistemas de
avaliacdo do que em materiais didaticos ou abordagens de ensino, carga horaria
dos cursos; ensino a distancia, uso de tecnologias digitais; cursos de linguas para
fins especificos, de imersdo, tematicos (na lingua e ndo sobre a lingua), lingua de
heranca, tratados internacionais e planos de acdo decorrentes dos mesmaos);

b) Politica para formacdo de professores (cursos de graduacdo, pos-graduacgao e
formacdo continuada, semindrios, eventos, bolsas de estudo);

c) Politica para pesquisas e estudos na area de ensino/aprendizagem da LE e de
politicas publicas;

d) Profissionalizacdo de professores (reconhecimento da profissao do professor de
PLE, por exemplo, como diplomata da lingua e da paz, plano de carreira con-
dizente, passaporte diplomatico, sindicato de professores, codigo de ética para
professores e gestores);

e) Institutos nacionais oficiais para promocao e ensino da LE e atividades cultu-
rais; e

f) Legislagao (cobrindo todos os instrumentos de politicas mencionados acima)
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E no plano das materialidades:

g) Diagnosticos (auditorias) e recomendacdes de politicas mediante estudos, pesqui-
sas e indicadores como o Indice Nacional de Desenvolvimento do Ensino de
PLE-PL2;

h) Programas piloto;

i) Forcas-tarefa;

j)  Planos de Ac¢éo para o Ensino (andlise da demanda e oferta), mensurar quanto o
pais esta perdendo, em dinheiro, em funcéo da baixa oferta de PLE-PL2; acdo lo-
cal x nacionaldnternacional;

k) Estabelecimento de érgao permanente, democréatico e profissional de gestdo do
PLE-PL2;

I) Campanhas publicitarias sobre a importincia do ensinoaprendizagem do PLE-
PL-2; e

m) Controle de qualidade/avaliagdo dos cursos ofertados e das politicas em todos 0s
niveis.

4.4.2 Uma nova institucionalidade para o ensino do PLE-PL2

» Criacdo de um Instituto para o ensino-aprendizagem de PLE-PL2. Conforme
proposto na anélise de dados, tal Instituto poderia ou ndo adotar a nome de um(a)
grande autor(a) da literatura nacional (Almeida Filho sugeriu 0 nome Instituto Brasil,
ver p. 87); poderia ou ndo estar vinculado a uma instancia de gestdo dos assuntos da
lingua portuguesa (secretaria especial vinculada a Presidéncia da Republica, sede
nacional do IILP em S0 Paulo, ABL ou DPLPAtamaraty ¢ou MEC). Em qualquer
caso, 0 Instituto deveria cooperar com as demais instituicGes atuantes na area de
ensino-aprendizagem do PLE-PL2 como o Instituto Camdes, universidades nacionais
e estrangeiras e especialmente com organiza¢fes dos demais paises da CPLP. Seria
I6gico também que o Instituto cooperasse estreitamente com as instdncias da Rede
Brasileira de Ensino do Portugués no exterior: CCBs, Institutos binacionais e
leitorados contribuindo para o seu aperfeicoamento assim como com o INEP para a
preparacdo e aplicacdo do exame CELPE-BRAS. O Instituto poderia ainda contar com
0 patrocinio de grandes multinacionais brasileiras como a Odebrecht, a Vale do Rio
Doce, a Camargo Correia e a Petrobras, conforme sugeriu o diplomata brasileiro

entrevistado para esta pesquisa.

= Criacio do LINGUASUL-LENGUASUR-YVYGOTYO NEE- Referencial de
Niveis de Confianca no Uso das Linguas do MERCOSUL (ver Apéndice E, p. 137).
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4.4.3 Oferta da lingua baseada na demanda geral e irrestrita

= A criagdo do Instituto focado no Ensino-Aprendizagem do PLE-PL2 sugerida acima
incorporaria naturalmente a oferta da lingua em seus multiplos contextos e fins
especificos. Além disso, o Instituto poderia se ocupar: a) da producdo de materiais
didaticos para atender a essa demanda ampla; b) da documentacéo da histéria do PLE
no mundo, incluindo um acervo (idealmente virtual) de livros, videos, CDs, audios,
podcasts e demais referéncias de interesse (Almeida Filho, em comunicagdo pessoal,
sugeriu para este site a denominacdo de “Portal da Lingua Portuguesa™); c) das novas
demandas que surjam pelo portugués no Brasil e no exterior; d) da oferta de cursos
mais especializados e customizados como portugués para pais adotivos estrangeiros de
criangas brasileiras; €) da organizacdo de eventos gerais e especificos sobre o
portugués ou sobre portugués em relacdo a outras linguas ¢/ areas; e f) da divulgagéo
da cultura brasileira em suas varias formas: apresentacdo de repentistas, literatura de

cordel, cozinha brasileira, novelas, MPB e futebol, por exemplo.

4.4.4 Politicas para professores, alunos e terceiros agentes

* Promocdo do papel do professor e do aluno de PLE-PL2 como diplomatas culturais

da lingua.

= Garantia por lei de salérios dignos, planos de carreira e de aposentadoria e também

de um passaporte distintivo como promotores da paz aos professores.

= Avaliacdo e expansdo dos cursos de licenciatura e de pds-graduacao em PLE-PL2 no
Brasil e no exterior assim como dos cursos de formagéo continuada. Oferta de bolsas
de estudo e de oportunidades de intercambio para alunos e professores, cursos de
formacdo continuada para professores (mesmo brasileiros) que moram h4 muito tempo

no exterior.

= Apoio a pesquisadores, publicagdes, associagdes de professores eou de estudantes
nacionais e internacionais, eventos e comunidades virtuais: Oferta de bolsas de estudos
para professores de PLE-PL2, brasileiros e estrangeiros, que estejam fazendo teses e
dissertacBes na éarea; fortalecimento da SIPLE, da AAPP (Argentina), da AATP
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American Association of Teachers of Portuguese)®? e estimulo para a formacdo de
g p ¢

associacOes similares em outros paises.

» Estimulo ao papel dos professores como intelectuais organicos mediante a
organizacao de mais eventos e publicagdes sobre Politicas para o ensino-aprendizagem
de PLE/LEs.

» Estimulo aos alunos no sentido de que expressem suas expectativas, opinides e
culturas de aprender, de que contem com materiais tedricos sobre aquisicdo e
abordagens na éarea de PLE-PL2 em linguagem acessivel, talvez até mesmo em suas

linguas maternas, e de que participem das instancias de discusséo sobre Politicas.

= Campanhas de sensibilizacdo, lobbies e grupos de pressédo para que membros dos

altos escaldes do governo entendam o significado e a abrangéncia do PLE-PL2.

= Cursos de formacdo para terceiros agentes sobretudo a partir da perspectiva da

consciéncia de area e da profissionalizag&o.

445 Uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo no ensino-

aprendizagem e formag&o continuada de professores de PLE®®

= Analisar a qualidade da abordagem e do formato adotados por cursos de PLE-PL2
oferecidos online e oferecer o resultado da andlise a consumidores e criadores dos

produtos.

= Comparar materiais oferecidos em Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem de
linguas diferentes ndo somente para avalid-los, mas também para inventariar recursos,
criatividade, sempre combinados com a abordagem numa perspectiva critica, antes de

criar cursos online de portugués.

= Garantida a qualidade, investir na criagéo e na oferta de cursos online uma vez que,

em termos de custo-beneficio, sdo 0s mais econdmicos e 0s mais democraticos.

% Disponivel em: http://www.aotpsite.org. Acesso em 13 jul. 2013

% Neste item se misturam propostas de Politicas de Estado com agenda de pesquisa sobre o tema.
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= Investigar o potencial das aulas de PLE-PL2 via Skype procurando preparar alunos e
professores para essa nova maneira de ensinar e de aprender, oferecendo-lhes

instrumentos como leituras e técnicas aplicadas ao tema .

= Acompanhar o lancamento de projetos como o Portal do Professor e o Vocabulario
Ortografico Comum (VOC) do IILP pela importancia que podem ter para o0 ensino-

aprendizagem do PLE-PL2 num marco transnacional.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a dissertagdo, parece-me que consegui construir um primeiro mosaico
sobre o tema proposto entrelagando teorias, propostas, histéria e uma metodologia de
pesquisa. O assunto de Politicas publicas para o ensino de PLE-PL2 com propostas para o
Brasil do século XXI é rico, variado e muito atual, tanto que encontrei literatura recente,
participei de eventos que trataram explicitamente de questdes de politicas para o portugués, li
noticias na imprensa e conversei com pessoas que me deram subsidios muito importantes para
realizar este trabalho. Neste Gltimo capitulo, retomarei e responderei as duas perguntas
orientadoras da pesquisa, mencionarei as limitagdes encontradas neste trabalho e, por ultimo,

apresentarei algumas sugestdes para estudos futuros sobre o tema.

A resposta a primeira pergunta de pesquisa sobre o perfil de politicas para a oferta do
ensino de PLE e de formacéo de professores que o Brasil tem constituido desde a criagdo dos
CEBs no exterior em 1940 parte da constatacdo, pela anélise dos dados coletados, de que as
politicas sdo pontuais, pautadas por janelas de oportunidades que se abrem, sem um
planejamento estratégico elaborado previamente pelos 6rgéos de direito, ainda inexistentes. A
razdo principal por que isso acontece € a instrumentalizagdo do ensino de PLE pela politica
cultural exterior do Brasil e, portanto, pela politica externa brasileira. A rede de CEBs foi
ampliada, principalmente depois de 2003, com a tatica expansiva das relagdes exteriores do
presidente Lula, e os centros até mudaram de nome em 2008, passando a se chamar Centros
Culturais Brasileiros. Essa nova denominacdo derivou de um projeto de valorizar mais a
cultura, diferenciada da lingua, o que pode servir aos interesses da politica exterior do pais em
dado momento. Por outro lado, alguns CEBs que historicamente foram mantidos pelo
Itamaraty se tornaram independentes, o que, por um lado, permite aos centros maior
autonomia, mas por outro, impede ainda mais uma coordenacdo a partir de uma politica de
ensino pensada globalmente. Atualmente, em funcdo de novos interesses da politica externa
brasileira, num momento de maior projecéo internacional da lingua e da cultura do Brasil
desde a crise internacional de 2008, o Itamaraty pretende que alguns desses centros voltem ao
seu controle. O perfil da formacdo dos professores € irregular. Essa preocupagéo surge muito

tardiamente, j& que sO a partir do comego dos anos 90 é que comegaram 0S primeiros cursos,
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ditos de formagdo continuada, para professores dos CEBs em todo o mundo, tendo sido
interrompidos logo depois. Desde meados da década passada as aces de formagdo foram
retomadas por meio da organizacédo dos PROFICs, patrocinados pelo Itamaraty em diferentes
paises em colaboragdo com professores especialistas das universidades brasileiras. As
licenciaturas em Letras com habilitagdo em PLE-PL2 s6 comegaram a existir no Brasil a
partir de 1997, com o primeiro curso inaugurado na Universidade de Brasilia nesse ano, e isso
quer dizer que a maioria dos professores dos CEBs no exterior é formada em Letras Portugués
Lingua Materna ou em Linguas Estrangeiras, além de uma grande quantidade de profissionais
de outras &reas ndo relacionadas. Isto quer dizer que as caréncias em termos de formagdo e
profissionalizagdo sdo enormes ja que € consenso na area de PLE-PL2 que nem mesmo o
professor licenciado em Portugués como Lingua Materna estd preparado para ensinar PLE-
PL2, conforme Cunha e Santos (ver p. 101). A tarefa pendente na area de formacéo de

professores é gigantesca.

A segunda pergunta de pesquisa sobre as politicas publicas que podem ser
implementadas no Brasil para melhorar o indice Nacional de Desenvolvimento do Ensino de
PLE-PL2 foi tratada amplamente no capitulo anterior de anélise de dados (a partir da p. 70), e
culminou numa lista de propostas (p. 114). As politicas publicas projetadas como cruciais
foram divididas em cinco temas principais: 1) a construgdo de uma Politica para o portugués;
2) uma nova institucionalidade para o ensino/aprendizagem do PLE-PL2; 3) oferta da lingua
baseada na demanda geral e irrestrita; 4) a formagdo de professores, alunos e terceiros agentes
e 5) o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no ensino-aprendizagem das
especialidades do PLE-PL2.

Quanto as limitagdes da pesquisa aqui relatada, reconheco que optei na analise de
dados referente & primeira pergunta de pesquisa por me aprofundar no diagnéstico do perfil de
politicas e de formag&o de professores do ICUB de Montevidéu, pelo fato de ser o mais antigo
dos CEBs e pela oportunidade que tive de visitd-lo em maio de 2013. Com isso, tratei dos

outros CEBs de forma mais generalista.

Se pudesse fazer um volume Il desta dissertacdo, me concentraria hum diagndstico
mais profundo a partir de uma amostra de centros e escolas de PLE-PL2 no Brasil e no mundo
baseada em entrevistas e observagdes junto a alunos, professores e terceiros para obter ainda
mais subsidios para a elaboragdo de politicas publicas. Outro estudo que seria recomendavel
seria partir unicamente da teoria das politicas publicas e da administragdo escolar para
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analisar a gestdo de uma amostra de escolas e unidades gestoras do ensino de PLE-PL2.
Proponho ainda a reedicdo do trabalho de Almeida Filho quanto aos indices Nacionais de
Desenvolvimento do Ensino de PLE com dados atuais que levem ao indice uma década
depois do primeiro célculo feito pelo professor. Outra fonte Gtil de informacdes para formular
Politicas seria a realizagdo, a cada dez anos, de um Censo Mundial de Escolas e Unidades
Gestoras do PLE-PL2.

Ao concluir esta dissertacdo pude ainda vislumbrar outra compreensédo tedrica para a
questdo de Politicas para o ensino-aprendizagem de PLE-PL2 principalmente mediante as
nocdes de consciéncia de &rea, demanda e oferta geral e irrestrita, complementar aquela
motivada por imperativos da geopolitica e da lingua num contexto transnacional, assim como
pela concepcdo das Politicas como forga influenciadora externa e interna da OGEL. Outra
contribuicdo importante foi a elaboracdo de propostas que ddo um norte possivel a construcgéo
de uma Politica com P maiusculo, institucionalidade, formacdo de aprendentes, ensinantes e
terceiros agentes e uso das tecnologias digitais no ensino-aprendizagem do portugués. A
perspectiva historica, incluindo a visita ao ICUB em Montevidéu, a resenha de literatura, o
didlogo com os participantes e com o orientador da pesquisa também ampliaram o0s
significados e dimensdes do tema numa progressdo geométrica surpreendente. Como disse no
inicio deste capitulo, consegui montar um primeiro mosaico. Gostaria de poder continuar
atuando no palco e nos bastidores das Politicas de forma interativa com o maior nimero
possivel de colegas ensinantes, aprendentes e terceiros agentes envolvidos na AELin para
evitar que sejamos “um exército sem soldados” como alertou Bohn (p. 29). Para isso ainda

teremos que trabalhar muito.
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APENDICE A -

Quadro 1. Dados das teses e dissertagdes sobre politicas linguisticas ou para o ensino de

linguas estrangeiras no Brasil

Titulo da Dissertacéo ou Tese

Nome do(a) Autor(a)

Local e ano da defesa

Construcdo multicultural:
Reflexdes sobre politicas
alternativas para o ensino de lingua
estrangeira (tese)

Katia Costa dos Santos

USP (SP), 2002

Politicas de ensino de linguas
estrangeiras em escolas publicas do
estado de S&o Paulo (dissertacio)

Enio de Oliveira

UNICAMP (SP), 2003

Politica linguistica implicita na
virada do século XXI - O
Programa Nacional do Livro
Didatico (dissertacao)

Tayana de Alencar Tormena

UnB (DF), 2007

Bases conceituais para uma politica
linguistica do portuguésitaliano
nas escolas (dissertagao)

Luciana Santos Pinheiro

Universidade de Caxias do
Sul (RS), 2008

Politicas e praticas linguisticas: um

estudo sobre o0 ensino do espanhol

em contexto multilingue no Parana
(doutorado)

Cibele Krause Lemke

USP (SP), 2010

Politicas de linguas estrangeiras na
educacdo basica: Brasil e Argentina
entre avancos, percalcos (tese)

Maria Silvia Cristofoli

UFRGS (RS), 2010

As vozes de uma politica de ensino
de L.E.M. na educacdo bésica do
estado do PR (dissertacao)

Jonathas de Paula Chaguri

Universidade Estadual de
Maringa (PR), 2010

Politica linguistica e ensino de
linguas no SCMB: Enunciados
sobre a implantagdo do espanhol
anterior a lei 11.161/05
(dissertagéo)

Lucélio Jantuta

Universidade Federal de
Santa Maria (RS), 2010

Politicas e planejamento do ensino
médio (integrado ao técnico) e da
lingua estrangeira (inglés): na
mira(gem) da politecnia e da
integracdo (tese)

Daniella de Souza Bezerra

USP (SP), 2012

Politicas linguisticas para o ensino

de lingua estrangeira no Brasil do

século XIX, com énfase na lingua
inglesa (tese)

Joselita Junia Viegas Vidotti

USP (SP), 2012

Politica linguistica do Estado
brasileiro na contemporaneidade: a
institucionalizacdo de mecanismos
de promocao da lingua nacional no

exterior (tese)

Leandro Rodrigues Alves
Diniz

UNICAMP (SP), 2012

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/ Con-
sultado em: 30 de maio de 2013 buscando por politicas linguisticas eou politicas para o ensino de linguas
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APENDICE B

Quadro 4 - Institui¢es de Ensino Superior com profesorados de PLE na Argentina por

provincia
Buenos Aires Cordoba Mendoza Corrientes
- L.E.S. en Lenguas Vivas
"Juan Ramén Fernandez”
- Escuela Normal en
Lenguas Vivas “Sofia
Spangerberg”
- Instituto Privado Superior - Instituto Superior de
Fundacion Centro de Estudios Lengua Portuguesa | | i 40 Superior
Brasileiros - FUNCEB PT 156 Josefina Contte
_ “Fundacion
- Instituto Superior de Brasilia”
Formacion Docente y Técnica | - Universidad (Gestao Privada)
N° 5 Region de la Norpampa Nacional de
- Cordaba - Instituto de
- Instituto Superior de - Universidad Formacién Superior
Formacién Docente y Técnica Nacional de Cuyo Docente "Ernesto
N° 18 - Lomas de Zamora Sabato”
(abrid a término)
- Instituto de Formacion
Docente N° 116 “Dr. E. Costa”
Regién 11
Entre Rios Santa Fé Misiones Jujuy
- Universidad Nacional de
Entre Rios - UNER - Universidad - Universidad - Instituto de
Nacional de Nacional de Misiones- | Equcacion Superior
- Universidad Auténoma de | Rosario - UNR UNAM N° 4 — Ral

Entre Rios - UADER Sede
Parana y Sede Concepcion del
Uruguay

Scalabrini Ortiz

Fonte: Castro; Gonzalez; Alarcon; Curadelli (2013, p. 19)
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APENDICE C

Lista de controle do andamento do projeto

1)

2)

3)

4)

Dados do Projeto
Nome do Projeto:
Orientador:
Pesquisador:
Instituicdo:

Entrevistados(as):

Dados dos entrevistados
Nome Completo:

Local e data de nascimento:
Endereco atual:

Tel.

E-mail:

Documento de identidade:

Profissao atual:

Dados dos contatos
Indicag&o do contato:
Data do contato:

Forma de contato:

Data da(s) entrevista(s):

Duracéo e local da(s) entrevista(s):

Dados do andamento das etapas e de preparo do documento final
1-Primeira transcrigéo:

2-Textualizagéo:

3-Transcriagéo:

4-Conferéncia:

5-Carta de cessdo de direitos:
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Nome do Entrevistado

Prof. José Carlos Paes de Almeida Filho

Prof. Severino Cunha Farias

Irina Blavatsky

Prof. Nelson Viana

Profa. Carminha Miranda

Luis de Oliveira Principe

Prof. Argemiro Procopio

Hans Schultz

X XXX | XXX X| X[~

Prof. Jodo Alves Conselheiro

X XXX XXX X X |~

X XXX XXX ([ X X|w

X XXX XXX X X |

X XXX | XXX ([ X| X]|o

5) Envio de correspondéncias

Data da carta de apresentagdo do projeto:

Data do(s) agradecimento(s) da(s) entrevista(s):

Data de remessa da entrevista para conferéncia:

Data da carta de cessao:
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APENDICE D -

Modelo de carta de cessao

, de de 2013

Sr. Francisco Tomé de Castro Neto,

Eu, (nome, estado civil, documento de identidade), declaro para os devidos fins que
Ihe cedo os direitos de minha entrevista, gravada em (data) para publicacdo em
dissertacdo de mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia podendo usé-la integralmente ou em partes, sem restricdes de

prazos e limites de citagOes, desde a presente data.

(Nome e assinatura do colaborador).
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APENDICE E

Comunicacao apresentada durante o 11 Congresso Internacional de Professores das Lin-
guas Oficiais do MERCOSUL (CIPLOM) em Buenos Aires em maio de 2013

Proposta de criacdo do LINGUASUL-LENGUASUR-YVYGOTYO NE E- Referencial
de Niveis de Confiangca no Uso das Linguas do MERCOSUL

RESUMO:

A suspensdo do Paraguai representa, na pratica, a suspensdo do guarani como lingua oficial do
Mercosul e do Portugués como lingua de foro privilegiado naquela nacdo? Com que garantias
contam as linguas oficiais de um mercado comum em crise? Qual é o estado atual e real dos
programas de ensino dos idiomas oficiais do Mercosul nos paises membros? A partir das res-
postas a estas perguntas desenvolveu-se esta comunicagdo que aqui apresento defendendo a
hipotese segundo a qual ndo é possivel que a promogéo das linguas oficiais de nossos paises
apareca como proposta timida e preciosa de uma politica de ensino de linguas tdo vulneravel
as flutuacOes das politicas de Estado mantidas pelo Bloco do Tratado de Assuncdo, econdmi-
cas ou ndo, num determinado momento histérico. A construcédo e o fortalecimento da cidada-
nia através do ensino/aprendizagem do portugués, castelhano ou guarani exige o planejamento
e a execucao de programas e projetos perenes e abrangentes que podem até ser financiados
por organizagdes internacionais e multilaterais. Para isso proporei um mecanismo de apoio a
estabilidade desejada: a criacdo do LINGUASUL - Referencial de Niveis de Confianca no
Uso das Linguas do MERCOSUL. Este documento de utilizagdo comum sera elaborado por
especialistas dos paises membros a partir do Setor Educacional do Mercosul (SEM) devendo
ser discutido ainda no Foro Consultivo Econdmico e Social (FCES) para finalmente ser apro-
vado numa das Cupulas do bloco e implementado. O Marco servird também para alavancar o
ensino /aprendizagem de linguas nos paises de uma forma geral tentando preencher, de fora,
vazios politicos e institucionais internos. Proporei ainda para completar esse projeto, um pro-
grama de formacéo de professores das linguas oficiais do Mercosul que néo a materna. A idéia
aqui é realmente fortalecer a aprendizagem da lingua do Outro por parte de todo professor de
uma das trés linguas oficiais do Tratado.

E indubitavel que depois de 22 anos da assinatura do Tratado de Assung&o, que consti-
tuiu 0 Mercosul, este continua sendo um marco importante e avancado em termos de diélogo
e cooperacdo na América do Sul. Ficaram definitivamente para tras os tempos da Operagéo
Condor (troca de informacdes entre os paises para a repressdo politica durante as ditaduras
militares que infestaram o continente nos anos 70 e parte dos 80) assim como 0s projetos nu-
cleares que nutriam as desconfiancas entre Brasil e Argentina.

E inegavel que o entendimento politico, social, cultural e educacional no ambito do
Mercosul evoluiu muito nestes anos, sendo o proprio Congresso Internacional dos Professores
das Linguas Oficiais do Mercosul (CIPLOM) um exemplo disso. No entanto, em junho de
2012 o presidente Fernando Lugo sofreu um impeachment no Paraguai, que representou a
ruptura da ordem democratica nesse pais, segundo a visdo dos demais membros plenos do
Mercosul de entdo: Argentina, Brasil e Uruguai, levando finalmente a suspensdo temporéria
do Paraguai até abril de 2013, data das novas elei¢Bes nesse pais. Na época, como professor
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de uma das linguas oficiais do Mercosul, o portugués, eu interpretei a suspenséo do Paraguai
também como a suspenséo oficial do guarani como lingua comum. Além disso, percebi a fra-
gilidade institucional das linguas oficiais do Mercosul por estarem sujeitas a turbuléncias poli-
ticas nos paises membros e entre estes. Porém, novos fatos me levaram a constatar que pro-
blemas desse tipo ndo afetam s o guarani: Em dezembro de 2012, através de nota de apoio da
SIPLE (Sociedade Internacional Portugués Lingua Estrangeira) a Associagdo de Professores
de Portugués da Argentina (AAPP), fiquei sabendo do protesto dos professores de portugués
da provincia de Buenos Aires contra o processo de extincdo dos professorados de portugués
por parte da Direcdo Geral de Cultura e Educacdo da Provincia de Buenos Aires. Por outro
lado, em 2 de abril deste ano, recebi um abaixo-assinado da Associacdo dos Professores de
Espanhol do Estado do Rio (APEERJ) contra a restricdo que vem sendo praticada pela Secre-
taria Municipal de Educag&o da cidade do Rio de Janeiro contra a oferta do castelhano, inclu-
indo a pretensdo de descartar essa lingua da grade curricular do municipio a partir de 2014.

Né&o vou me aprofundar nas razfes e desdobramentos praticos desses fatos, pois 0 meu
objetivo aqui, ao citd-los, € somente ilustrar que as linguas oficiais do Mercosul ndo contam
em absoluto com garantias quanto ao planejamento, inclusdo curricular, elabora¢éo de materi-
ais, valorizagéo de professores mediante formagédo e reconhecimento, sistemas de avaliagdo e
acreditacdo dos niveis de confianca e outras dimensdes da Operagdo Global do Ensino de
Linguas (Almeida Filho 2011).

Ha analistas do Mercosul como o diplomata brasileiro Paulo Roberto de Almeida que
criticam, no sentido puramente comercial e econdmico, a falta de rigor na implementacdo e no
respeito a clausulas dos Tratados do bloco como, por exemplo, as exce¢des na Tarifa Externa
Comum e barreiras protecionistas no comércio intrabloco. Sendo assim, eu me pergunto: se a
prépria integracdo econbémica ndo tem se consolidado progressivamente ao longo desses mais
de 20 anos, o que dizer da integracdo linguistica? E claro que evoluimos em conceitos. Ouvi
com satisfacdo do Prof. Fabricio Miiller, diretor executivo da Casa do Brasil em Buenos Ai-
res, num evento sobre a internacionalizagdo do portugués organizado pelo Instituto Internaci-
onal da Lingua Portuguesa (IILP) em Floriandpolis em margo deste ano, que o portugués na
Argentina ndo devia mais ser considerado lingua estrangeira, mas sim lingua regional. A mu-
danca de lingua estrangeira para regional constitui, sem ddvida, uma aproximacéo significati-
va e louvavel entre as nossas linguas e é por isso que eu gostaria de relacionar a reivindicagéo
da Associacdo dos Professores de Portugués da Argentina quanto & manutengdo dos professo-
rados de portugués em Buenos Aires com a da Associagdo dos Professores de Espanhol do
Estado do Rio de Janeiro pela continuidade do espanhol na grade curricular municipal no Rio
de Janeiro como duas pontas de uma mesma corda, a da luta pela preservagdo de nossas lin-
guas regionais.

Nos, professores das linguas oficiais no Mercosul, precisamos nos unir e ver que nos-
sos problemas ndo se restringem & oferta de emprego ou de formacéo em nossas localidades,
mas sim ao cumprimento de um compromisso internacional muito relevante, assumido por
nossos governos, que é o de ampliar a oferta das linguas oficiais do Mercosul em todos os
paises membros. E hora de “pensar grande” e para isso precisamos nos mobilizar tanto no
marco de nossas associacdes de professores como em termos de instrumentos de politicas para
a promoc&o das linguas do Mercosul envolvendo 0s nossos paises.

Quero refletir ao longo desta fala sobre os avangos e paradas (prefiro ndo apostar ainda
em retrocessos) no processo de construgdo do sistema de ensino/aprendizagem das linguas
oficiais do Mercosul no espaco do mercado comum. Gostaria de sugerir aqui que para avan-
car no fortalecimento da cidadania através da promocédo de nossas linguas: portugués, caste-
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Ihano e guarani, precisaremos planejar e executar projetos perenes e abrangentes que poderéo
envolver financiamentos ndo s6 do poder publico, mas também da iniciativa privada e até de
organismos multilaterais e internacionais. Assim sendo, uma estratégia ousada para enfrentar
as crises atuais dos mercados, j& que os altos e baixos ndo sdo caracteristica apenas do Merco-
sul, mas também da Unido Europeia, por exemplo, seria atuar em defesa dos projetos envol-
vendo as linguas comuns de forma mais estruturada nos mecanismos de integracdo econdmi-
ca, N0 nosso caso 0 Mercosul, ou mesmo & revelia destes. O motivo principal para isso é que
0s mercados estdo em crise, mas as linguas, ndo. Apesar de todo o sensacionalismo que foi
feito nas duas Ultimas décadas por conta do neoliberalismo e da globalizagcdo econdmica em
torno do dominio do inglés como lingua franca internacional, o que se nota em pleno século
XXI € que de um extremo a outro do planeta pode-se gostar de coca-cola e ver 0s mesmos
filmes, mas todos desejam falar a sua propria lingua. Como afirmam Lipovetsky&Serroy
(2011):

E forgoso constatar que, neste aspecto, as culturas particulares ndo perderam
nada de sua vitalidade... a cultura-mundo, longe de ser o timulo da diversidade
das linguas, € bem mais o instrumento de sua consolidagdo como elemento de
afirmacdo da identidade dos grupos e dos individuos desejosos de valorizar sua
diferenca.

A construcéo da identidade linguistica do Mercosul esta ainda no comego e eu gostaria
de propor aqui neste 11 CIPLOM um mecanismo de apoio a esse processo. Apoio para estabi-
lizar, para planejar estrategicamente o futuro, para atuar e reverberar dentro e fora do Merco-
sul, para fortalecer a comunidade de professores e aprendentes, para evoluir, idealmente a
partir da autocritica e da retroalimentacdo. Gostaria de propor a criagdo do LINGUASUL-
Referencial de Niveis de Confianga no Uso das Linguas do MERCOSUL. Historicamente, no
planejamento linguistico, esses marcos referenciais tém servido para identificar as necessida-
des do publico-aprendente, definir objetivos, selecionar contetidos e métodos adequados ao
publico e aos contextos, elaborar tarefas, produzir materiais didaticos, além de definir critérios
comuns de avaliagdo e certificagdo. Estabelecem-se ainda as bases para a cooperagao interna-
cional (em termos de &reas geograficas, por exemplo: zonas de fronteira x zonas de segunda
lingua x zonas da lingua regional (e ndo mais estrangeira) x zonas de lingua de heranga) ou
para o ensino a distancia mediante tecnologias de informagdo e comunicacéo.

Apresentam-se ainda as competéncias gerais a desenvolver. Incluem-se as competén-
cias relacionadas com o conhecimento do mundo e o conhecimento sociocultural (tragos dis-
tintivos das sociedades e das culturas dos paises do Mercosul no nosso caso). Tem-se em con-
ta a importéncia da interculturalidade no processo pedagdgico e a dimensdo social e civica na
educacdo e na formacéo do publico-aprendente. Apresentam-se ainda competéncias comuni-
cativas no ensino, aprendizagem e avaliacdo. A ativacao dessas competéncias depende do uso
de estratégias, da selecdo de dominios e temas, concretizando-se através da realizagdo de tare-
fas e de uma escolha criteriosa de textos, adequados ao nivel etario e as caracteristicas do pu-
blico-aprendente bem como & sua proficiéncia nas linguas. Por dltimo, aborda-se a avaliacdo
da proficiéncia nas linguas e definem-se os niveis de confianca descrevendo-se metas para
cada uma das seguintes habilidades: compreensdo oral, leitura, producao/interacao oral e pro-
ducdo/interacdo escrita (Grosso, 2011).

Temos que ser realistas e conscientes de que em nossa sociedade sul-americana em
formacdo, somente um referencial como poderia ser o LINGUASUL ndo é suficiente para
salvaguardar a identidade linguistica do Mercosul e a evolucdo do ensino-aprendizagem de
suas linguas oficiais. Pelo mesmo motivo é que proponho ainda a criagdo de uma Secretaria
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Executiva do LINGUASUL, que se responsabilizaria por gerir de forma técnica e altamente
profissional, a implementagio dessa iniciativa. A elaboracio do LINGUASUL caberia a uma
comisséo de alto nivel composta por linguistas aplicados dos paises membros, talvez ligada ao
Setor Educacional do Mercosul (SEM), devendo o projeto ainda ser discutido no Férum Con-
sultivo Econémico e Social (FCES) para finalmente ser aprovado numa das reunides de clpu-
la do bloco antes de ser, finalmente, executado.

Outra proposta, inovadora, para diminuir a desconfianca entre os professores das lin-
guas oficiais do Mercosul e promover a apropriagdo das linguas regionais pelos mesmos seria
a criacdo de um programa de formacdo de professores das linguas oficiais do Mercosul que
ndo a materna. Este programa poderia ter a chancela da Associacdo dos Professores das Lin-
guas Oficiais do Mercosul, que também teria que ser criada, preferivelmente tendo como
membros professores independentes assim como aqueles vinculados as associagdes profissio-
nais dos professores das linguas nas cidades e provinciasestados dos paises membros.

Gostaria de indicar também que um LINGUASUL forte e bem sucedido em nivel re-
gional teria grande potencial para preencher, de fora, vazios politicos e institucionais internos,
nos paises, quanto ao ensino de linguas regionais ou de outras linguas (incluindo aqui o in-
glés, o francés e outras). Talvez o marco referencial e institucional regional possa chegar a
influenciar os paises no sentido de reproduzirem esta estrutura em nivel nacional, regional e
local de seus territorios. Outro fator que contribuiria para isso é que, obviamente, os professo-
res envolvidos no projeto em nivel do Mercosul também atuam local e nacionalmente, o que
promoveria um sistema de vasos comunicantes.

Se uma lingua nacional ou linguas nacionais sdo politicas, linguas regionais num con-
texto de integracdo econdmica séo ainda mais politicas. Nossos politicos ndo parecem ter des-
pertado ainda para o grande valor simbolico das nossas linguas para a defini¢do da identidade
do Mercosul. Caberd a nos professores das linguas oficiais, na categoria gramsciana de inte-
lectuais organicos, trabalhar por esta causa e talvez o LINGUASUL seja uma boa plataforma
de suporte para todas estas questdes que aqui apresentei.

Gostaria ainda de debater com os colegas sobre estas propostas e anotar impressoes e
sugestoes.

Muito obrigado pela atenco.
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APENDICE F

Comentarios sobre o curso de portugués do site www.busuu.com

1)

2)

3)

4)

5)

6)
7)

8)

9)

O site se define como uma comunidade de aprendizagem de linguas (um novo concei-
to) mas sua estrutura em geral ndo € clara, é preciso tempo e disposicdo para entender
0 seu funcionamento.

Oferecem 12 idiomas, entre os quais o portugués do Brasil. N&do oferecem o portugués
europeu.

E possivel experimentar o site por 7 dias mediante uma conta grétis. Depois disso é
necessario passar para a conta premium que custa 29,99 reais por més ou 139,99 reais
por 12 meses ou 239,99 reais por 24 meses.

O aluno escolhe um objeto de aprendizagem, entendido como carga horéria e ritmo de
aprendizagem, que pode ser leve (1 hora por semana), normal (3 horas por semana) e
intensivo (5 horas por semana). Em fungéo disso, o proprio sistema calcula a data em
que sera terminado o primeiro curso e 0s seguintes.

O curso tem 4 niveis na categoria principiante (A1 1 e A1 2, A2 1 e A2 2) e 4 na cate-
goria intermediario (B1 1 e B1 2 e B2 1 e B2 2). Além disso, existem trés cursos espe-
ciais (curso para neg6cios, curso para viagem e gramaética, sO acessiveis para quem
tem conta premium, ou seja, S&0 pagos).

Os niveis Al e A2 tém juntos 50 unidades.

E possivel a qualquer momento “mudar a meta”, ou seja, alterar a carga horaria sema-
nal do curso. Basta clicar num botdo para reprograma-la;

O curso promete um certificado no final assim como busuu-berries, uma espécie de
prémio/presente em pontos por objetivos alcangados ao longo do curso.

Cada unidade oferece as seguintes op¢des, apresentadas em icones, que devem ser cli-
cados: a) vocabulario (frases soltas sem contexto; ilustraces que parecem ter sido co-
piadas dos métodos de outras linguas; no quadro em que aparece a frase “prazer em
conhecé-lo” aparecem duas mulheres se cumprimentando, o que obviamente conduz a
confuséo e ao erro), b) Compreenséo de leitura (um didlogo gravado com texto, € ra-
zoavel porque pelo menos traz um contexto), c) Escrita com a instrugéo: escreva um
texto para que um nativo da lingua lhe corrija (isto na primeira unidade do primeiro
curso!), d) um sistema de chat onde é possivel fazer contato com nativos para conver-
sar (pessoas nativas que eventualmente estdo online fazendo cursos de outras linguas
oferecidas pelo busuu, uma espécie de tandem casual), €) Treine sua prontncia (aqui é
possivel responder a didlogos gravando a sua propria voz. Eu ndo quis gravar a minha
voz, mas suponho que alguém podera ouvir a pronincia e dar feedback ao aluno), f)
revisdo da unidade (os supostos exercicios de tradu¢do ndo funcionam bem e em vez
de aparecer a coluna de correspondéncia das frases em outra lingua (no caso o espa-
nhol, lingua materna que usei na simulacdo), aparece tudo em portugués, ou seja, duas
colunas em portugués, ou seja, um erro técnico que invalida totalmente o exercicio, g)
baixe o arquivo PDF da unidade (trata- se de uma lista de expressdes usadas na unida-
de, que mais uma vez sdo apresentadas em duas colunas e devido a um erro técnico sali
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tudo em portugués em vez da suposta comparagéo entre as colunas em portugués e
espanhol), h) Por ultimo, é possivel baixar um podcast em mp3 com todo o dudio da
unidade (ao contrario do audio do dialogo (letra b acima) aqui ha vérias vozes e mais
contetdo também.

10) Existe uma caixa de e-mail na conta do aluno onde € possivel receber mensagens em
portugués mas também em espanhol (lingua materna indicada na simulagéo). E estra-
nho que em nenhum momento se pergunta se o aluno deseja participar do tandem. Pa-
rece que é obrigatorio! O exercicio escrito (item ¢ acima) pode ser corrigido por nati-
Vos que estejam online no momento e em cada mensagem de e-mail que o aluno rece-
be com comentarios sobre o exercicio é possivel assinalar se a reagdo das pessoas foi
atil ou ndo. Uma das pessoas reagiu em espanhol em vez de portugués, certamente
porque queria praticar o espanhol, mas isto ndo esta claro. E possivel também ver os
exercicios de outros alunos e as avalia¢des que receberam (ndo ha nenhuma preocupa-
¢do quanto ao constrangimento que isso possa causar), além dos comentarios/correcdes
que foram feitos pelos brasileiros (nem todos apropriados, mas ndo ha nenhum filtro
quanto a isso, a meu ver um problema grave deste método!).

11) E possivel aprender varios idiomas ao mesmo tempo e num dos menus ha a possibili-
dade de adicionar outro idioma.

12) A unidade 2 do nivel Al apresenta uma longa lista de vocabulario sobre estados de
animos em resposta a pergunta “Como vai vocé€”. Nao hd nenhum contexto, a lista é
bem longa e ndo leva em conta a capacidade de memorizagdo do aluno. O botéo para a
traducgdo ao espanhol mais uma vez ndo funciona

13) Quando um exercicio escrito € mandado para que outros membros da comunidade bu-
suu.com corrijam, surge na tela um exercicio na lingua materna do aluno para que seja
corrigido por ele (supde-se que qualquer nativo da lingua pode fazer as vezes de pro-
fessor, outro problema grave deste método, ja que valoriza somente a competéncia im-
plicita do “professor”).

14) Quando o aluno é avaliado num teste de revisdo no final da unidade, ele pode compar-
tilhar o resultado com seus amigos no facebook.

15) Na unidade 2 do nivel A1, no final, na parte em que € possivel baixar o conteddo em
PDF para imprimir, de repente aparece na Gltima pégina conteddo completamente no-
vo e que ndo foi abordado de jeito nenhum até entdo (elemento surpresa, ndo se sabe
se proposital ou ndo).

16) O curso oferece um teste de nivel que s6 encontrei depois de ter feito as 2 primeiras
unidades do curso, por acaso!! A conta grétis s6 permite que se faga um teste de nivel.
Como nativo que esta simulando o curso, fiz o primeiro teste de nivel, acertei tudo,
mas ndo tive nenhum feedback a respeito, tudo continuou igual (¢ como se ndo tivesse
feito o teste).

17) O curso oferece como recurso extra a possibilidade de ver videos curtos ou fotos e fa-
zer comentarios somente escritos para que, mais uma vez, outras pessoas da comuni-
dade, nativas, corrijam e¢ou fagam comentarios.

18) E possivel escrever para o site com sugestdes. Mandei uma mensagem com elogios,
mas criticando a falta de professores profissionais que pudessem corrigir 0s exercicios,
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alegando que ser nativo ndo basta para ser professorcorretor de um idioma. Ainda nao
recebi resposta.

19) O site oferece a oportunidade de participar de uma comunidade online onde é possivel
solicitar amizade de outros membros, mandar e-mail, pactar um desafio em relagédo ao
curso ou conversar na sala de chat com falantes nativos de portugués (numa sala) ou
outros alunos estrangeiros que estio aprendendo portugués (numa outra sala). E possi-
vel identificar a nacionalidade dos membros das salas por uma bandeirinha do pais de
origem que fica abaixo do nome. E possivel rejeitar uma peticio de chat alegando es-
tar ocupado (aconteceu comigo).

20) Os nameros cardinais e ordinais sdo ensinados ao mesmo tempo, sem diferenciar a si-
nalizacdo dos ordinais com o simbolo ° ou 2. Gera confusdo desnecessariamente

21) Num dialogo com os nimeros no contexto de um bingo, o personagem ganha um
prémio em euros (talvez em reais fosse mais apropriado).
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APENDICE G

Observatorio da FEtica nas Praticas da Area de Aquisicio e Ensino de Lin-
guas(AELINYLinguistica Aplicada(LA)

A questdo da ética em geral e especialmente no &mbito da AELIN precisa ocupar um lugar
mais central nos estudos e agBes da area, ja que, do contrério, todos os esforgos tedricos e
préticos que tem sido feitos podem ser minados pelas posturas antiéticas de educadores, edu-
candos e terceiros (entre estes os gestores, em primeiro lugar) numa espécie de acdo neutrali-
zadora e mesmo negativizadora dos mesmos esforgos e a consequente manutengdo do status
quo.

A realidade do ensino de linguas no Brasil ainda € muito precéria (ndo existem sequer dados
sobre o nivel de investimento feito e a taxa de retorno na educacdo publica, por exemplo),
mas é 6bvio que qualquer desvio de conduta agrava ainda mais esse quadro. Assim, a questio
ética surge como pressuposto fundamental de qualquer estratégia ou iniciativa na area.

A falta de ética ndo pode ser aceita como traco cultural, determinismo historico, assunto espi-
nhoso e indesejavel ou mesmo tabu. Precisa ser tratada seriamente, as vezes com argumentos
cientificos, as vezes pela simples chamada ao senso comum. Principios, valores e profissiona-
lismo séo elementos éticos que podem ser ensinados, monitorados e avaliados de forma sis-
tematica.

Em economia existe o termo "substituicdo das importagdes” para definir a situacdo em que
um pais decide deixar de importar certa mercadoria para tornar-se produtor e até exportador
da mesma. Gostaria de propor o termo "substitui¢do das violagcdes" para definir a situagcdo em
que um dos agentes da AELIN (educador, educando ou terceiro) decide deixar de violar certa
norma ética para tornar-se transmissor desta.

Neste sentido, o Observatorio da Etica nas Praticas da Area de Aquisicdo e Ensino de Lin-
guas(AELIN)Linguistica Aplicada(LA) podera receber denlncias, cataloga-las, analisé-las,
atuar para resolvé-las abordando os implicados e finalmente arquiva-las numa base de dados.
A questdo da identidade dos individuos envolvidos poderia num primeiro momento ser resol-
vida pelo uso de pseuddnimos, j& que o objetivo principal do projeto ndo é punir quem infrin-
ge os principios éticos, mas educar esta(s) pessoa(s) e divulgar anonimamente os casos pela
internet com uma preocupagdo primordialmente pedagogica.

Quanto as préticas na AELIN, gostaria de propor o termo "substituicdo das alienagdes" para
definir a situagcdo em que um dos agentes da AELIN (educador, educando ou terceiros) decide
deixar uma pratica educacional mediocre e inconsistente teoricamente (métodos ultrapassa-
dos, causar desordem na hora da aula, atitudes autoritérias) para tornar-se vetor e multiplica-
dor de novas praticas conscientes e coerentes.

Nesse sentido, o Observatorio poderd provocar, acompanhar e divulgar processos de trans-
formacéo reflexiva em salas de aula, dire¢éo das escolas, na atitude dos alunos, do professor e
dos agentes terceiros, guardando-os numa base de dados e divulgando-os sistematicamente a
fim de estimular e multiplicar boas experiéncias na AELIN.
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APENDICE H
Transcrigdo da histéria concedida pelo Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho

Uma funcédo social maior das politicas publicas é a de transformar condicdes, transformar
situacOes da pratica, e eu reajo a isso, logo de inicio, dizendo que no nosso caso nao se trata
de mudar algo que j& esteja construido, como uma politica publica explicita vigente, porque
praticamente ndo dispomos de uma politica nessas condi¢des. Entdo, no nosso caso, é mais
realista colocarmos uma consciéncia das muitas iniciativas dispersas de uma possivel politica
futura e até o reconhecimento de uma ndo-politica e 0 que essa quase politica de retalhos e
uma no-politica tem de significado pra n6s. E mais uma construcio inicial a partir de frag-
mentos ocasionais do que uma transformagdo de estruturas ou da base de uma politica para
que surja outro programa deliberado. Eu mesmo sou um sujeito historico no quadro do PLE.
Quando voltei das minhas primeiras experiéncias profissionais no ensino de PLE numa uni-
versidade dos EUA, vi-me disposto a trabalhar nessa area, mas deparei-me com muitas inicia-
tivas assistémicas, dispersas e grandes auséncias. Digamos que eu reconhecia com dificuldade
uma moldura ténue de politicas de institucionalizagdo do Portugués e quase nenhuma consci-
éncia de &rea nas institui¢des brasileiras. Em meados dos anos 80 ndo dispunhamos de livros
didaticos em variedade suficiente para atender o ensino crescente do PLE, ndo havia literatura
tedrica especializada no assunto para ler, ndo tinhamos eventos profissionais, ndo contdvamos
com uma associagdo de professores, ndo existia ainda um grande exame nacional. ((quanto a
existéncia de livros sobre ensino/aprendizagem, eventos, associagdes ¢ o CELPE-BRAS))
Tem havido muito progresso, mas ndo a instalacdo de uma verdadeira politica consciente,
proativa, uma politica deliberada, um plano que desse um norte, uma dire¢do a questéo nacio-
nal da escolha das linguas e do modo de ofertar linguas no curriculo das escolas e universida-
des. Primeiro, para que uma politica na area de PLE se constitua é preciso que haja uma cons-
ciéncia de area, que tem crescido muito em nosso meio nos ultimos trinta anos, no meio de
quem pratica o ensino de PLE no Brasil, de quem faz formagdo. Embora um pouco errética e
esporadica, ela existe no sentido de uma politica ndo-deliberada e ndo-consistente. Temos
muitas iniciativas isoladas. Entdo, precisariamos ganhar essa consciéncia para ter a expectati-
va de contar com uma politica. E bom frisar que estamos tratando de uma politica para a ofer-
ta da lingua nacional, do Portugués brasileiro principalmente, e da cultura brasileira que tem
implicagdo estratégica especial para o pais no conjunto de linguas estrangeiras ou segundas

linguas. O segundo ponto é que essa consciéncia ndo se restrinja apenas ao ambiente local de
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ensino e aprendizagem de linguas, mas que ela venha também da administracdo publica, que
também é responsavel pela area de Aprendizagem e Ensino de Linguas. Entendo que a &rea é
tanto prética quanto tedrica. A promulgacdo de uma politica de ensino de linguas tem um
vinculo importante com agentes terceiros (que ndo os aprendentes e professores de linguas)
envolvidos na questdo como, por exemplo, o Ministério da Educacéo, o Ministério da Cultura,
0 Ministério das Relagdes Exteriores (MRE), que tem grande potencial de desenvolver uma
consciéncia nesta &rea e ajudar na consolidacdo de politicas adequadas no seu ambito. Ganhar
consciéncia significa vir a compreender o que € a atividade de ensinar e ofertar o PLE a partir
do significado estratégico que se abre para formadores de opinido, gestores e professores. En-
tendo que ja comecamos a fazer isso, por exemplo, quando o MRE, que é um ministério-
chave na consolidacéo de politicas para o Portugués Lingua Estrangeira (PLE), principalmen-
te quanto a oferta da lingua portuguesa e da cultura brasileira no exterior. O Itamaraty tem um
papel muito importante na oferta do PLE no mundo, mas a consciéncia exata do que implica
essa diplomacia cultural pelo ensino da lingua ainda ndo parece suficiente. Aléem de uma
consciéncia, é preciso buscar subsidios de principios embasadores e capacidade profissional
de acdo nas universidades que tém pesquisa relevante, que tem movimento e iniciativas em
favor do PLE. Os centros, escolas e universidades podem, entdo, recrutar profissionais desse
meio, langar concursos que buscam pessoas com certo perfil, comegando por valorizar a for-
macéo. Entdo, os problemas que se pode discernir séo a falta de consciéncia e de um plano de
acdo a medio e longo prazos, séo as iniciativas isoladas e esporédicas, € a falta de perspectiva
que dificultam um crescimento da profissédo e da oferta de oportunidades balizados por uma
politica que maximiza resultados com os recursos limitados de que dispomos. Iniciativas iso-
ladas (embora importantes) ja as temos de sobejo. Por exemplo, temos um exame nacional de
proficiéncia em PLE, embora sem a devida institucionalizacéo que se traduz em implementa-
¢do insegura e desuniforme. Vale dizer que o exame é foi muito bem-vindo, e tem sobrevivi-
do, com resultados de grande impacto. Contudo, ele ndo é parte de nenhum pensamento mai-
or, de um plano de ag&o, no qual opera como parte de uma engrenagem. Na verdade, ndo te-
mos uma engrenagem, nds temos partes dela, temos roldanas que funcionam separadamente,
mas ndo chegamos a ter o motor. O motor a que estou aludindo é a politica de ensino de lin-
guas propriamente dita editada e funcionando. No sentido de construir esse motor, eu comecei
falando que é preciso ter uma consciéncia de area. Ela ja foi iniciada, tem um percurso, vai
crescendo aos poucos, vai melhorando, mas ela € muito restrita, as vezes, a area, e eu falei que

a primeira coisa que temos que fazer é expandir essa consciéncia de area para outros circulos
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da administracdo e do governo. Assim, poderemos ter expectativas quanto a uma politica, um
plano de politica, que seja explicitado, permitindo que se possa interferir nele, participar dele,
para que possamos até recusé-lo com argumentos objetivos. 1sso ja seria um grande avanco.
Entdo, precisamos influenciar as instancias governamentais, que sdo muitas vezes responsa-
veis por politicas maiores de institucionalizacdo, para entenderem que essa area precisa ser
priorizada, ter uma estratégia, ter um plano, um Parametro Curricular Nacional (PCN), um
orgamento, uma secretaria com pessoas que tivessem um pensamento constantemente voltado
para isso, que fosse organizando as partes que estdo soltas, para virem a compor uma engre-
nagem que se comunicasse entre si. Entéo, isso tudo a gente pode trabalhar no plano das uni-
versidades, nas iniciativas no exterior, nas escolas que oferecem portugués como lingua de
heranga no exterior, junto aos professores, nos centros culturais brasileiros binacionais, nas
universidades onde temos postos de professores leitores, dentro do Itamaraty, dentro do MEC
numa secretaria correspondente, numa vinculagdo ao Ministério da Cultura para iniciativas de
adequacgdo de uma diplomacia cultural frutifera. Poderiamos manter espagos que no conjunto
mostrassem a consciéncia, primeiro, da area, a importancia estratégica dela para o pais e de-
pois consolidasse isso numa politica, num plano de acdo decenal, por exemplo, para comecar.
Um plano ndo s6 para o portugués como lingua ndo-materna, mas também para outras linguas
de oferta no sistema escolar regular. Mais uma das engrenagens da politica vai ser a criagdo de
um o6rgdo especializado em formular e gerir uma politica do idioma como lingua de oferta a
falantes de outras linguas. Um instituto brasileiro ndo precisaria estar marcado pelo nome de
um autor, de um romancista, de culturalista literario. Podemos ser inovadores nesse quesito da
denominacéo e natureza do 6rgdo. Recentemente escrevi ao Ministro da Educacdo apds ouvir
uma entrevista dele na televiséo dizendo que o ensino de PLE deve crescer muito na China e
para isso um organismo tipo instituto deveria ser criado para coordenar os esforcos de intro-
ducdo do PLE naquela poténcia emergente asiatica. A gente sabe que qualquer iniciativa,
mesmo que pequena, na China envolve milhGes. Entdo, para controlar e organizar a introdu-
¢éo do portugués nos centros e universidades chineses vamos precisar de um instituto s6 para
a China. Essa solugdo para a China precisaria de uma medida que nunca foi tomada, que é a
criagdo de um instituto dessa natureza para gerir o PLE no mundo e no Brasil. Eu sugeri a ele
na minha carta que o0 nosso instituto talvez ndo devesse ter 0 nome de uma pessoa, mas apro-
veitando a imagem do Brasil hoje como pais com enorme vocagdo para o meio ambiente, num
contexto de valorizacdo do meio ambiente numa escala planetaria, poderiamos ter um Institu-

to Brasil para Lingua e Cultura. O nome do pais é um nome de arvore, um nome ligado a na-
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tureza. Talvez seja hora de inovarmos no conjunto de iniciativas de organismos culturais as-
sumindo que o Brasil é diferente e Gnico. Nds ndo somos um pais no qual um grande roman-
cista do século 19 precisa ser posto ao lado do pantedo europeu. Nossa cultura € mais vibran-
te, mais oral, mais popular, entdo poderiamos fazer valer essas qualidades e dar um nome ori-
ginario de uma arvore, do pau brasil, do qual derivou-se 0 nome de nosso pais e que hoje sig-
nifica uma esperanca para o planeta. Fica tacito que concordo que precisamos de um instituto,
de um organismo encarregado de politicas dessa natureza, mas que seja inovador, diferente
dos institutos que temos para outros idiomas. E preciso cuidar mais e rapidamente da lingua
portuguesa no Brasil e no mundo. Quanto ao PL2, nds temos ai mais uma atribuicdo para o
Instituto Brasil, que se ocuparia também da questéo do portugués no Brasil como lingua naci-
onal, lingua materna de uma grande maioria dos brasileiros, e por outro lado cuidaria de outro
grande segmento do portugués quando ele é chamado para ser outra lingua de comunicagao na
cultura e na ciéncia, complementar e multiplicadora de oportunidades para pessoas que esco-
Ihem o portugués e a cultura brasileira. Entéo, poderiamos estabelecer aqui uma diviséo de
trabalho entre segmentos de estudo da lingua que, num dado momento, conversam entre si.
Isto seria uma novidade, uma iniciativa sinergética, com um ambito especifico para cada uma
delas. Com o PL2, primeiro, nds temos de preparar a recepcdo de estrangeiros que chegam as
nossas escolas regulares sem nenhum tipo de apoio, nds temos noticias disso, e a outra ques-
tdo é a oferta de PLE nas universidades nas quais ja existem Centros de Estudos Brasileiros
(CEBs) e nas escolas particulares que ensinam PLE, espécies de CEBs privados. Eles estdo
caminhando apesar de ndo terem diretivas claras, sem parametros, mas eles estdo agindo e
fazendo um trabalho de alta relevancia. E claro que eles precisam de ajuda para crescer orde-
nadamente, precisam preparar os seus professores, equipar suas bibliotecas, manter suas pagi-
nas eletronicas. Nos precisamos disso e também acudir as comunidades brasileiras que ndo
param de crescer no exterior, cujos filnos n&o recebem o cuidado, a antecipada protecdo ofici-
al, para que eles mantenham o portugués. E o portugués como lingua de heranga, cuja deman-
da tem crescido no exterior. O que fazemos com criancas que se alfabetizam e ja tém uma
vivéncia escolar no exterior? Como é que elas podem se integrar ao nosso sistema brasileiro,
se quiserem? Os sistemas teriam de conversar entre si para que essas criangas tenham um es-
timulo de lingua, de integracdo, de intercdmbio, e possam fazer parte da educagdo formal no
Brasil, receber um certificado por isso. Temos que pensar nisso e para isso precisamos de uma
estrutura. Hoje essas necessidades ndo sdo atendidas com provisdes de fundos, com sistemati-

cidade, para um méaximo de beneficios para todos os envolvidos. O futuro é uma coisa que
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nos interessa muito no Brasil. O Brasil € um pais que olha muito para o futuro. N6s olhamos
para o futuro, mas as vezes ndo temos o cuidado de nos prepararmos para ele. Precisamos
mostrar que o nosso futuro é um presente novo, o futuro é esse presente com o que Brasil so-
nha. Entdo, o que nés projetamos? NOs projetamos um organismo que nos ajude a pensar o
portugués de maneira cuidadosa no exterior e aqui dentro, nas ofertas de cursos para estran-
geiros que vém pra ca. NOs precisamos de uma estrutura que ajude as universidades a se insta-
larem de modo adequado, por exemplo, implantando cursos para a formagéo de profissionais
que véo cuidar desse futuro que queremos. Precisamos de um futuro melhor de formacéo para
0s nossos professores e alunos aqui dentro nas universidades brasileiras. No exterior, precisa-
mos de uma estrutura que valorize a especialidade de professores em PLE para que tenhamos
profissionais de boa qualidade ensinando no mundo, os melhores possiveis. Precisamos cuidar
para que haja centros de pesquisa em numero suficiente para dar conta disso no Brasil. Por
exemplo, se acharmos que numa regido norte ndo ha centros dedicados & pesquisa em PLE em
nimero adequado para as necessidades, temos de criar ali mais dessas unidades, nds temos de
induzi a criagéo de centros nas regides e estados, para que as pessoas desses lugares possam
ir em busca de especialidade. Isso é inducdo e essa inducédo é papel da politica. Isto também é
tema de pesquisa. Poderiamos pensar em estabelecer uma Comissdo de Alto Nivel no Brasil
para politicas do portugués e a cultura brasileira. Ha iniciativas bissextas na area de portugués
com a convocagdo de criticos literarios, gramaticos e linguistas. Mas as pessoas que trabalham
de fato com o ensino do PLE ndo tém sido chamadas a opinar e contribuir. Essas comissoes
grandes com gramaticos pensam em fazer gramaticas para serem distribuidas, pensam em
fazer um programa de literatura para 0 mundo e j& foram criadas comissfes para elaboragéo
de materiais para uso unificado deles ao redor do mundo ao arrepio dos melhores juizos sobre
isso de que pesquisa e ensina na area. Muitas dessas comissdes ndo tém éxito como se anteveé.
Fracassam em criar consensualmente um instituto internacional para a Lingua Portuguesa
também. ((quanto as especialidades do PLE)) Entre as especialidades do PLE, ja falamos do
bilinguismo com o Portugués-LE nas escolas puablicas brasileiras (PL2), do portugués como
lingua de heranga, o ensino do portugués para fins especificos (EPFE), que é uma &rea antiga
que ainda tem muito valor, Outra modalidade que temos pensado é a oferta de portugués para
grupos de trabalhadores imigrantes urbanos, que estdo crescendo no Brasil, a exemplo dos
bolivianos e os haitianos em épocas mais recentes. Temos um leque de especialidades de que
cuidar. Temos ainda a oferta de portugués para os brasileiros indigenas, o portugués como

lingua estrangeira mediada por LIBRAS, estas especialidades novas que vamos ver cada vez
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mais presentes no futuro. Agora, se tivéssemos mais cuidado de ndo prescindirmos de uma
politica que j& fosse pensando tudo isso, teriamos hoje uma ordenacdo do nosso futuro. O
nosso futuro ndo precisa ser erratico. ((quanto a projecdo do portugués no contexto da Copa
do Mundo de 2014 e das Olimpiadas de 2016 no Brasil)) Temos ainda os grandes eventos
sazonais como a Copa do Mundo e as Olimpiadas que o Brasil vai sediar nesta década, e que
servem para criar essa consciéncia, um sentido de emergéncia, mas cuja solu¢do néo se esgota
nessa nogdo das coisas. Se tivéssemos uma politica e um organismo que se ocupassem dessas
coisas, ficariamos preparados naturalmente para esses eventos, ndo teriamos com que nos
preocupar. O que acontece aqui é que como temos um despreparo acumulado, esses eventos
acabam acirrando algumas das nossas deficiéncias e limitagdes. E, entdo, queremos acudir
com a emergéncia, fazendo tapa-buracos. Agbes de emergéncia ndo ddo longevidade para
aquilo que queremos. Mas, claro, temos de ser realistas e em funcdo desses dois grandes even-
tos internacionais que acontecerdo no Brasil, talvez possamos contar com uma secretaria tem-
poréria que se encarregue deles, mas se dermos forga para o temporério sem pensar no perene,
ndo estaremos atuando de maneira racional. O futuro dos alunos de PLE comegou com a
abordagem comunicativa. A abordagem comunicativa diz que pra comecar tudo temos de ou-
vir 0 aluno. O aprendiz deve nos dizer uma boa parte daquilo que precisa ser feito. N&o temos
ouvido suficientemente 0s nossos alunos. Ha muita iniciativa, muita consulta feita pessoal-
mente, esporadicamente, por um professor mais perceptivo, mais preparado, em escolas espe-
cificas, em universidades onde existe um nivel de consciéncia de pesquisa maior, mas como
uma pratica planetéaria, mais global, disseminada, nds ndo temos essa pratica. S6 sabemos de
maneira esporédica, por exemplo, sobre o perfil dos alunos de PLE. Aqui na América do Sul,
por exemplo, temos estudos que mostram quem s&o 0S nN0ssos alunos nos institutos e nos cen-
tros culturais e quantos meses, em média, eles querem estudar. S0 11 meses no maximo, em
media. E que essas pessoas sdo geralmente estudantes, universitarios, profissionais liberais,
sdo alunos com uma educagdo entre média e universitaria, esse € 0 nosso publico nos paises
sul-americanos. Mas podemos aperfei¢oar isso, precisamos dispor desse tipo de informagéo
de forma mais completa, regular, consistente, de forma que possamos citd-los e nos apoiar
neles em nossas decisdes nas instituicdes. Temos de tornar esses dados publicos e fazer com
que circulem nas revistas ou publicacfes especializadas, as quais muitos tenham acesso. Um
segundo aspecto em relagdo aos alunos: que eles saibam em que consiste o processo de adqui-
rir uma lingua e que se formem, se preparem para tirar 0 maximo proveito das boas iniciativas

que os professores, que os livros e as escolas lhes propiciam. Para isso, serd preciso elaborar
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materiais especificos para a leitura para que os alunos tenham em méos ou na internet estes
textos que os ajudem a ser mais autbnomos, a terem boas praticas neste sentido. Entéo, tere-
mos que colocar material teérico numa linguagem acessivel, os professores também precisam
disso. Mas os alunos precisam de um material muito mais acessivel, numa linguagem néo
técnica que eles possam ir aproveitando nas suas praticas individuais, incorporando isso num
protagonismo crescente que aumenta a autonomia para aprender bem. Esta é uma segunda

grande questdo do futuro em relacdo aos alunos.

Temos de pensar também na formacéo de terceiros agentes, na formacédo de pessoas do gover-
no, em postos de decisdo, formadores de opinido. Todos esses agentes deverdo ser formados
para nos ajudar em boas politicas e boas préticas de ensino e aprendizagem de linguas. Mas
esta perspectiva estd num futuro mais longinquo. ((quanto ao uso das tecnologias da informa-
¢do e comunicacdo no ensino-aprendizagem de PLE-PL2)) As tecnologias que estavamos
chamando de novas, mas que ndo sdo tdo novas assim, e que reconhecemos como tecnologias
digitais, ndo sdo meramente uma pequena transformacédo da era anterior. A era do livro, a era
letramentada, inaugurada pela imprensa de Gutemberg nos anos 1.400 passa agora por uma
mudanca de paradigma. As ditas novas tecnologias que achamos que s&o s6 novos recursos,
na verdade tém o potencial para mudar a nossa era cultural. E possivel que estejamos entrando
numa nova era cultural, com uma maneira nova de arrumar o conhecimento, de fazer com que
as interagdes sejam mundiais e simultaneas e que o conhecimento se construa nessa teia nova.
Isso vai mudar a sala de aula de lingua estrangeira. Em primeiro lugar, a lingua estrangeira
transforma-se num bem precioso do qual precisaremos a todo momento para poder entrar e
circular nas grandes redes planetérias de comunicagdo. Isso vai certamente impactar a sala de
aula, vai transformar as formas como as aproximacoes, as interacfes e as trocas acontecem,
vai acentuar a urgéncia de adquirirmos linguas para o uso e ndo sd essa dimenséo que tinha-
mos no passado colonial e mais recente no Brasil de aprender uma lingua como decoracdo
cultural. Aprender uma lingua como um objeto que se vestia quando precisavamos ir a um
baile tradicional ou a fantasia. Mas agora ndo, as novas tecnologias estdo trazendo uma ur-
géncia das linguas estrangeiras de novo, na minha percepcdo, e com ela a revalorizagéo de
uma oralidade transformada e agonizagéo no sentido de efervescéncia, de um pico de necessi-
dade e de urgéncia. Entdo a agonizacdo que estamos imaginando para o uso das linguas vai
afetar fortemente o ensino e a aprendizagem das linguas, a formacédo de professores e alunos
para o futuro. Quanto ao ritmo de aprendizagem em face da urgéncia contemporéanea, é certo

que a natureza humana ndo se transformou tdo fortemente, o que ndo nos impede de admitir
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que a nossa cognicao é transformavel, mas com limites e eu ndo estou imaginando que pode-
remos instalar um chip subcutaneamente para aprender mais rapido uma lingua. Mas a reali-
dade é que no momento temos uma natureza humana, temos uma natureza cognitiva que tam-
bém est4 em transformagdo porque o livro j& nos transformou cognitivamente (isso é o letra-
mento), a transformacgéo da cognigdo pelo livro e pela cultura, o livro, a sala de aula, as biblio-
tecas, as livrarias, tudo isso € parte do que a gente chama de letramento. E a transformagio
cognitiva da nossa mente pelo livro, pela escrita. A escrita ndo vai acabar, vamos continuar
vivendo no mundo da escrita, mas nés vamos ver o fortalecimento da oralidade. Em breve,
ndo vamos mais precisar digitar um texto. Bastara falar e ele saird escrito. Vamos lidar com
uma escrita muito reatada, muito religada, a fala, a oralidade, mas também ao ouvir, uma nova
oralidade pode renascer agora junto com uma escrita que esta terminando uma fase, que vai
continuar, de uma certa maneira acoplada a uma certa realidade, num mundo de comunicagéo
simultanea. De toda forma, a natureza humana precisa ser reconhecida, por exemplo, na aqui-
sicdo. Expor os alunos ao portugués, por exemplo, numa imersdo controlada, fazer com que
nossos alunos entrem em imersdo internética, tudo isso vai acelerar a capacidade de aquisicao.
Vamos ficar mais cansados e irritados com o andamento gramatical e estruturalista, porque
ele, sim, precisa da passagem gradual, pelas comportinhas da progresséo cuidadosa e repetiti-
va. Em outras palavras, vamos ficar mais impacientes com isso e vamos ficar mais abertos a
um tipo de aquisi¢do que depende de movimentagdo da lingua, porque, entdo, trata-se de uma
aquisicio que cresce geometricamente, vocé vai adquirindo a nova lingua num modo mais
criativo, comegando mais cedo na aprendizagem a criar exponencialmente. A aquisicdo tem
uma capacidade de acelerar uma competéncia comunicativa nova que a gente deseja para 0s
nossos alunos. Mesmo nos limites humanos vai haver uma aceleracdo, da mesma forma, por
exemplo, como as linguas se aceleraram na Europa depois do Renascimento por causa do ad-
vento da escola, dos meios de comunicacdo, das relagdes de compra e venda, da instauragéo
das cidades. NOs temos noticia disso na linguistica historica, de que a linguagem foi acelera-
da. Serd que vamos também passar por um periodo de aceleracéo dentro do possivel humano?
Porque podemos estar funcionando na aprendizagem de linguas ainda na era do livro impres-
S0: ouve-se e Ié-se o texto, decora-se, aprende-se a gramatica, aplica-se e volta-se a fazer um
pouquinho mais, esse era o ciclo mais lento que se consagrou no estruturalimo gramaticalista.
Talvez tenhamos que fazer uma coisa mais acelerada, mais adquirida, onde o ambiente faz a
lingua circular com compreensdo de uma maneira um pouco mais agil e a medida que as pes-

soas vao adquirindo mais competéncia comunicativa essa circulacdo de lingua pode ser ainda
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mais forte, entdo vocé vé que isso acelera geometricamente as possibilidades de aquisi¢do. As
novas tecnologias vdo possivelmente nos soprar nessa dire¢éo. ((quanto ao futuro do professor
de PLE)) Vejo o professor ou 0 aluno como diplomatas da lingua, em primeiro lugar, e depois
os terceiros que trabalham pelo portugués, os proprios diplomatas tradicionais séo esses ter-
ceiros que trabalham as vezes para a lingua, mas de maneira marginal, modesta. E isso o que
ocorre quando um diretor de escola no exterior ou um diretor de programa de estudo de uma
escola ou faculdade agem de algum modo em favor do PLE. Esses s&o agentes terceiros, mas
os grandes diplomatas que estou vendo sdo os professores mesmo porque facilitam e implan-
tam essa visdo e, em segundo lugar, muito proximo do primeiro, os alunos por se tornarem
diplomatas praticos dessa nova lingua e dessa nova cultura nos seus paises. Entdo, essa ideia
tem um lugar importante na constituicdo da abordagem porque ela é o lugar de convivéncia
das ideias. Imaginar um aprendiz, um aprendente e um professor, um ensinante, um facilita-
dor, com essas caracteristicas diplomaticas, da diplomacia cultural, significa conceber o traba-
Iho de outra maneira, muito diferente, que corresponde a trabalhar com a cultura, com a com-
preensdo, a trabalhar na interlocuc¢do, no entendimento, que em Gltima instancia vai acabar na
democracia e na paz |4 na frente. Quando vocé trabalha cultivando um aluno diplomata cultu-
ral, ndo € s6 para aquele momento em que ele estd aprendendo o portugués, é para a vida dele,
ele aprende a ser isso com o portugués e até com outras linguas novas que ele porventura ve-
nha a aprender. Entéo, essa é uma atitude que se faz componente da abordagem, uma prepa-
racdo de ideias e de atitudes que vao funcionar para a vida e isso ndo é s pra ele, é pra vida
dele e para a descendéncia dele. Muitas vezes os filhos, a familia, sdo contaminados por uma
simpatia no sentido pleno da palavra, uma simpatia que aproxima, que compreende, que vai se
estender para outras geracdes de amigos do Brasil e amigos da cultura brasileira. E maravilho-
sa essa capacidade de multiplicacdo, o ensino de linguas como uma coisa multiplicadora, néo
adicional como esté se falando agora. E fantastico porque criamos amigos, pessoas que que-
rem se relacionar com o Brasil de uma forma adulta e ndo de uma forma vencida, submetida
ou colonizada, mas de uma forma madura de compreender e lidar com conflitos e com o pais,
que ndés podemos cultivar da mesma maneira como ja estamos trabalhando, mas incorporando
algumas ideias ao nivel da abordagem, trabalhando a formagéo, o material didatico, a avalia-
¢éo para que todos assumam uma perspectiva de diplomacia cultural e com isso os frutos mais
tarde sejam duradouros e multiplicadores. Eu penso que o professor que trabalha tanto no
Brasil quanto no exterior deveria ter uma passaporte especifico com uma cor especifica. E ser

tratado de uma outra maneira porque ele € um aproximador, um agente da compreensao e,
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com sorte, da paz. Essa pessoa precisaria ter a chancela da ONU num passaporte com uma
cor especifica, para que ele seja reconhecido como um agente que trabalha para a paz e para o
entendimento, e essa pode uma aspiracdo legitima da profissdo. No momento, precisamos,
sim, explicitar novas dimensdes da carreira da modernidade, que comegou nos anos 30 do
século passado com a Reforma Francisco de Campos no primeiro mandato obtido & forga por
Getulio Vargas. A area ndo conta com profissionais em abundancia na perspectiva que deline-
amos antes nesta entrevista. Na verdade, ndo dispomos ainda de uma carreira plena e reco-
nhecida para professores de PLE. Quando o professor de PLE est4 numa carreira de professor
universitario € um pouco melhor. Mas nds estamos pensando numa carreira que tenha algu-
mas especialidades do professor de PLE, até porque se ele é esse agente importante como
acabamos de dizer, ele precisaria de uma formacdo adequada, de um controle adequado dessa
profisséo para ele ter direito a passaporte, a chancela da ONU e a ser reconhecido como agen-
te da paz. Uma capacidade de atuagdo boa €, portanto, resultado de uma formacéo solida e
adequada, Ha, sim, uma agudizagdo da necessidade de implantacdo de uma carreira que con-
temple o professor de PLE de uma maneira especifica e que o leve a esse patamar de forma-
céo especializada e que o credencie para ter esse passaporte especifico, essa chancela, esse
selo da ONU, um professor que se ocupa das relagGes internacionais de maneira direta, impor-
tantissima, de um modo que, as vezes, até a diplomacia tradicional ndo esteja podendo traba-
Ihar. E incrivel que o Itamaraty tenha incorporado o PLE imaginando que se tratasse do ensi-
no de umas aulas de portugués, de um trabalho de ensino de gramética e vocabulério de uma
lingua, com algumas notas esparsas de cultura e arte brasileira. Nunca imaginaram que o tra-
balho de ensinar portugués e cultura brasileira estava entre os mais refinados e elevados de
sua categoria. Os professores de PLE, por exemplo, ganham uma fragdo do que ganham 0s
diplomatas de carreira e fazem um trabalho que é muitas vezes tdo valorizador da amizade e
da compreensdo quanto o dos diplomatas de carreira. Muitos trazem em quantidade e em
profundidade, uma aproximagéo do Brasil com estrangeiros que a diplomacia pode néo ter

atingido com suas iniciativas convencionais.

Mas para mudar isso precisamos de um legislador avangado, com uma sensibilidade e uma
cabeca futurista para poder antecipar. NOs estamos na subida, nds estamos tomando folego
para deslanchar, mas se nés ndo tivermos boas asas, nds ndo conseguiremos alcar voo ou va-
mos ter tdo somente um voo de galinha. Se tivermos pessoas no Senado ou na Camara, no
nosso Congresso, que possam sonhar com isso junto conosco, nds teremos a chance de im-

plantar algumas dessas medidas e ndo perder o bonde da histdria. Eu sinto que com esta en-
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trevista conseguimos tocar em alguns dos nervos mais delicados e centrais da nossa profisséo,
da nossa &rea, e vejo que consegui expressar partes dos meus sonhos e das minhas ideias nas

analises que arrisquei neste dialogo t&o rico.
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APENDICE |
Transcrigdo da histéria concedida pelo Prof. Dr. Nelson Viana

Num evento que participei em Harvard ((A lingua portuguesa e seus falantes no mundo, de 4
a 9 de abril de 2013, durante a 11# Semana do Brasil em Harvard)) falou-se de um evento que
vai haver em Portugal em outubro-novembro desse ano ((2013)) sobre a expansdo da lingua
portuguesa e eu comentei, publicamente e com o Gilvan ((diretor executivo do IILP)), que a
gente nunca tem acesso a quem tem o poder de fazer politica ampla, porque nds temos feito a
parte académica, pedagdgica e metodoldgica na universidade, além da pesquisa, que € politica
também, esta dissertacdo tem um viés politico, mas temos também a dissertacéo e a tese do
Leandro, que é bom vocé ler também, ele fala bastante dos CEBs , dos leitorados, ele entre-
vistou pessoas que atuaram, pessoas muito interessantes que atuaram, participantes do Vietna,
da China, da Inglaterra, entdo esses participantes da pesquisa dele também retomam um pouco
0 que esté faltando em termos de politica. A gente percebe isso mais claramente na voz deles,
baseada no que eles vivenciam no exterior, e dizendo o que eles sentem falta 4. Entdo, a gen-
te precisa de alguma voz, eu até brinquei: a gente ndo pode falar: Dilma, senta que a gente
quer falar para vocé o que que € o poder da lingua além de nossas fronteiras. Eu acho que eles
((politicos)) precisam que alguém diga pra eles que isso é importante porque 0s governantes
tém tantas coisas, tantos compromissos e a parte comercial, que aparece mais, dos empresa-
rios e das politicas de reduzir impostos por questdes inflacionarias ou mais econdmicas no
sentido macro, elas tomam a frente, eles se preocupam tanto com essas, que estas que a gente
considera tdo importante tém pouca visibilidade para eles. Eu imagino que quem esta no go-
verno mesmo, no alto escaldo, ndo tem ideia da relevancia do portugués como instrumento de
soft power e, ndo é sd isso, quem aprende a lingua se interessa pelo pais e esse interesse pelo
pais, é até ruim falar isso, tem pessoas que ndo gostam, mas a lingua € um produto também,
junto com esse produto que € social e cultural, mas que também é um capital, a lingua € um
capital. Junto com esse capital vocé estd mostrando, vocé estd abrindo o seu pais. Entdo, a
pessoa aprende a lingua, ela se interessa por produtos e esses produtos sdo literatura, cinema,
viagens, turismo e até questdes muito praticas, assim, ela vai conhecer, ela vai dizer: isso aqui
é um produto, esse calcado é do Brasil, como serd que é o cal¢ado do Brasil? Entdo, ela vai se
interessar por outras coisas: O que esse pais produz? O que ele tem de interessante para eu
comprar também? Vai deixar de ser algo que ela vé como neutro, ah o Brasil tem sol, tem

gente feliz, isso esta muito na representacdo, no imaginario de muita gente, que € um pais de
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gente feliz, gente que danca bastante, que é descontraida, um pais de muito sol, mas isso fica
no imaginéario. Quando ela passa a estudar, ela passa a ver o pais e ela se interessa por outros
aspectos. Entdo, comercialmente é importante, economicamente, politicamente. Ndo sei se
vocé se lembra, mas quando a presidente do Chile assumiu, ela sabe portugués, ela estudou
portugués no Centro Cultural de Santiago, entdo ela vé o Brasil de outra forma porque ela é
alguém que sabe um pouco da lingua, ela conheceu, ela estudou, entdo politicamente é impor-
tante a difuséo do idioma. Eu acho que os governantes sdo cegos com relagéo a isso. Eles ndo
percebem a importancia do portugués. Essa importancia que a gente d& ao portugués no exte-
rior e ndo somos nos, SAo0 as pessoas, 0s estrangeiros estdo se interessando pelo pais num nivel
que é muito maior ao que existia h4 alguns anos. Mas isso ndo chega as pessoas que contro-
lam as verbas. No evento de Harvard, eu estou falando desse evento porque é muito recente,
14 faldvamos que a gente tem que esquecer do governo, a gente tem que fazer as coisas por
conta propria e a gente esta fazendo e muita coisa por conta propria, vocé viu que teve, em
termos de evento por exemplo, teve o evento de Santa Catarina ((sobre internacionaliza¢éo do
portugués em marco de 2013)), teve o evento em Harvard, tem um semana que vem na Flori-
da ((Il Encontro Mundial do Ensino do Portugués-EMEP, realizado em 4 e 5 de maio de
2013)), além do CIPLOM ((Congresso Internacional de Professores das Linguas Oficiais do
Mercosul, dias 7 a 10 de maio de 2013)) em Buenos Aires, além do IV SIMELP ((Simpésio
Mundial de Estudos da Lingua Portuguesa)) na Universidade Federal de Goias (UFG) de2 a5
de julho de 2013, entdo é muita coisa, as quatro maiores universidades do Rio de Janeiro
fundaram uma associagédo local das universidades que trabalham com o PLE e terdo um even-
to esse ano em junho ((que acabou sendo adiado para setembro de 2013)), depois tem 0 even-
to da SIPLE em novembro e também o do IILP em Portugal. Ano passado houve um primeiro
evento em Porto Alegre dedicado ao ensino do portugués como lingua adicional ((quanto ao
lobby em favor do PLE junto ao governo brasileiro)) Tem que ser feito pelas associa¢des e
universidades, eu acho que o fato de universidades grandes como Harvard fazerem um movi-
mento muito grande, la principalmente em termos da lingua de heranca, eu ndo sabia, a gente
sempre ouve dizer que Boston tem a maior concentragdo de brasileiros no exterior, mas eu
ndo sabia que era tanto. S&o quinhentos mil e parece que num raio maior, que inclui a Nova
Inglaterra, tem 1 milh&o de brasileiros. Entdo, lingua de heranca ali é muito forte. Eu conheci
uma professora que saiu do ensino pablico de portugués aqui e comecgou a fazer 14 trabalhos
manuais, até faxina, mas ai ficou muito chateada com tudo isso, e comecou a dar aulas de

portugués, aquilo foi se transformando e agora ela € dona de uma escola grande, que lanca
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material didatico de portugués como lingua de herangca com o apoio do Banco do Brasil em
Nova lorque, entdo 14 tem mais investimento do que aqui. E o responsével pelo Banco do
Brasil que estava no evento disse que ele sente esse trabalho como trabalho social mesmo, néo
é investir porque ele sabe que os brasileiros véo fazer remessa para o Brasil e vdo usar o Ban-
co do Brasil, nfo ¢ isso. E um programa social para ajudar brasileiros que foram para la com
um letramento baixissimo, o filho nasce naquele pais ou foi muito pequeno e vai para a escola
naquele pais, ele comeca a receber uma educacgéo muito boa e as vezes chegam a se envergo-
nhar dos pais, pelo nivel educacional dos pais e outros que amadurecem muito rapido porque
aos dez anos j& acompanham 0s pais nas cortes, para resolver problemas legais, e eles sdo a
voz entre os pais e a corte. Eles tém que crescer muito cedo, entdo séo problemas sociais mui-
to grandes. Nas igrejas também, o nimero de brasileiros é muito grande, se vé na placa de
metal das igrejas dizeres em inglés e portugués. Entdo as associagdes de professores e as uni-
versidades precisam se juntar, mas eu acho que precisa aparecer na midia, na grande midia e
ndo s6 assim, num artigo de jornal. Esses dias saiu no jornal daqui, eles vieram filmar, a gente
tem aula até aos sabados, fotografaram também, nds temos nessa turma uns catorze alunos,
mais ou menos, entéo eles colocam na reportagem, eu digo que a gente tinha trinta alunos por
semestre, hoje a gente tem cem alunos por semestre, mas isso aparece um pouco. O CELPE-
BRAS que tinha 25 candidatos aqui, esse ano teve 84 inscri¢gdes e isso porque a gente ndo
teve tempo de acompanhar. Com certeza teve gente que tentou se inscrever e ja ndo tinha mais
vagas. E a UNICAMP estd bem préxima (é outro posto aplicador da prova). Mas tem crescido
muito a demanda, porque o médico estrangeiro para atuar no Brasil precisa de pontuacdo no
CELPE-BRAS, o0 engenheiro também precisa, veterinarios e estudantes também... ((quanto a
criagdo do Instituto Machado de Assis)) A ideia parecia muito boa, existe o Instituto Camdes,
que investe pesado, apesar de ter muito menos dinheiro do que o Brasil. O Brasil precisa in-
vestir. Eu acho que o0 governo pensa que investir no portugués é gasto, ndo € gasto, é um in-
vestimento, tem que perder essa ideia de que vai so gastar. O pouco dinheiro que a DPLP re-
cebe, ela tem que aplicar tanto com a parte de ensino do portugués, porque a diviséo se chama
Divisdo de Promocéo da Lingua Portuguesa, entdo eles deveriam investir e muito na lingua
portuguesa, mas nem sempre € isso 0 que acontece, hd uma mistura com promogéo exclusi-
vamente cultural. Quando eu dou aulas de formagéo de professores, eu pergunto aos alunos:
Vocés conhecem livro de portugués para estrangeiros? Eles ndo conhecem, a maioria nem
sabe que isso é uma &rea de estudos. Os nossos professores de PLE na UFSCAR sdo alunos
da graduacéo de letras portugués-inglés, portugués-espanhol e da pés-graduacéo, os que estéo
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fazendo mestrado ou doutorado na linha de pesquisa da linguistica, que tem trés linhas, uma
delas é ensino e aprendizagem de linguas, que é a Linguistica Aplicada. ((quanto a formagéo
de professores de PLE em nivel de graduacdo)) Eu acho que a melhor alternativa foi a encon-
trada pela Universidade Federal da Bahia, que tem no curso de letras a habilitagcdo portugués
como lingua materna e portugués como lingua estrangeira, como duas habilitages. Eu acho
que hoje o mercado estd muito bom, h4 muito campo de atuacdo tanto em PLE como em por-
tugués como lingua segunda e como lingua de heranca. E j& podiamos pensar em ter um cen-
tro especifico para formagéo de professores exclusivamente em PLE. Mas eu vejo a formagéao
conjunta em portugués lingua materna e estrangeira como vantajosa porgue mesmo que 0
professor ndo ensine a metalinguagem, ele precisa conhecé-la, por exemplo, para ensinar ao
falante de espanhol as diferengas do portugués. Outra frente na qual o governo investe pouco
é na formacéo de estrangeiros que queiram ser professores de portugués em seus paises. Nes-
se sentido, por exemplo, imaginemos a pessoa que esta se formando para ser professor de por-
tugués na Argentina, que é o pais que tem o maior nimero de cursos de licenciatura em por-
tugués, que eles chamam de profesorados, tem mais de 10 licenciaturas agora. A Coloémbia
estd tentando implementa-las, o Paraguai implementou os cursos com a ajuda do governo bra-
sileiro, mas entdo poderiamos investir nos alunos que estdo fazendo esses cursos e trazé-los
para cd, com bolsas, bolsas importantes para que eles venham, aprendam portugués e voltem
como multiplicadores, ja que eles podem formar outras pessoas 4. N6s temos um caso de
uma professora estrangeira formada em portugués dando aulas particulares aqui em S&o Car-
los. Eu acho que € bom que ndo importe que ela esteja aqui no Brasil, onde ha muitos falantes
nativos, dando aulas de portugués j& que ela é uma pessoa formada para isso. Eu falo pros
meus alunos das licenciaturas e da p6s-graduacéo, que déo aulas de PLE em S&o Carlos, mui-
tas vezes para estrangeiros que estdo transitando na propria universidade ou nos campi da
USP de Sdo Carlos que temos que ser muito profissionais, preparar bem as aulas, entregar
planos de curso, cumprir bem esse plano, ndo chegar atrasado na aula porque muitos estran-
geiros ndo estdo acostumados com 0 nosso atraso de cinco, dez ou quinze minutos, porque o
publico é exigente nesse sentido. S&o alunos de graduacdo, alunos de pds, as vezes sdo pos-
doutorandos, professores ou professores visitantes ((quanto ao CELPE-BRAS)) E bom que se
mantenham as duas aplica¢Bes anuais do exame, mas j& tem que mudar algumas coisas como
ter um sistema de aplicacfes periddicas. O TOEFL, com o exame online, ja nos mostra um
caminho. As vezes, o aluno nfo pode esperar até a data de aplicacdo do exame. Se Vocé per-

de, por exemplo, uma inscri¢cdo em abril, tem que esperar até outubro para fazer outra, é uma
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forma de penalizagéo do candidato. Entdo, o CELPE-BRAS vai ter que acompanhar a deman-
da e esse aumento da demanda inclui pessoas que ndo podem esperar até abril ou outubro.
((quanto ao uso das tecnologias da informagéo e comunicacgdo para o ensino de PLE)) Na Ar-
gentina, quando havia curso de portugués pelo radio, muitas pessoas faziam aquele curso,
entdo hoje com tantos recursos pela internet, onde vocé pode disponibilizar video, &udio ou
mesmo aula com ferramentas simples, como o power point, mas dando um exemplo, ai vocé
vem com a voz e joga um dialogo, joga trechos ou remete para um link onde ele vai achar
uma masica, pode dizer o nome da musica e ele trabalha, vocé da os exercicios, nossa, usando
a expressdo popular: d& pra fazer miséria com a internet hoje no ensino de idiomas. S6 que
tem que ser um material profissional e sistematizado, ndo pode ser algo que foi produzido
separadamente para uma aula sobre determinado assunto que eu posto aqui. Tem que ser um
curso, um curso a distancia, até porque estrangeiros de uma maneira geral gostam de sistema-
tizagdo (no sentido de organizagdo do curso). A gente recebe muitas perguntas do tipo o curso
béasico | é para qué e o bésico Il, o que tem que saber e onde vai chegar. Por exemplo, no me-
todo Ponto de Encontro, de cinco professoras dos Estados Unidos, é o material mais usado
nas universidades americanas (segundo informacéo que eu tive), no comecinho de cada uni-
dade esta escrito algo assim: at the end of this unity you will be able to ((no final desta unida-
de vocé serd capaz de)) e entdo vem uma explicacdo dos conteudos e dos objetivos daquela
unidade. Para muitas culturas de aprender, isso é importante. Nés, brasileiros, em geral, a gen-
te ndo se importa muito. NOs temos outro estilo de aprender, isso ndo nos preocupa muito,
mesmo na universidade. VVocé entrega o plano do curso no comego do semestre, mas os alu-
nos ndo procuram ver se VOcé cumpriu, mas tem outras culturas como a dos alemées ou dos
iranianos, eles me perguntam: professor, mas qual € o programa do seu curso? Essa palavra
‘programa’ é importante e eles ficam martelando ela. Entdo, um curso online teria que ter isso
bem claro. Por exemplo, nds oferecemos um curso de seis niveis: o primeiro nivel é isso e
para isso ndo precisamos reinventar a roda, j& que existem os referenciais de competéncia
comunicativa do Conselho da Europa, o Quadro Europeu, que j& estd pronto. No CEB do Chi-
le, por exemplo, (se ndo me engano) eles adaptaram esse Quadro para 0s niveis de cursos que
eles oferecem. O IILP esta trabalhando sobre uma versdo de um curso online, além do Portal
do Professor, que deve ser lancado ainda esse ano. O IILP é muito importante nessa interlocu-
¢éo dos governos sobre politicas para o ensino do PLE porque ele foi criado pela CPLP. En-
tdo nds temos o Prof. Gilvan, seu diretor executivo, que é da area de linguas, como interlocu-

tor entre os governos e as universidades. Nem todos os cursos de graduagdo em letras no Bra-
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sil ttm condicOes de oferecer uma licenciatura especifica em PLE, aqui na minha universida-
de, por exemplo, ndo seria possivel nesse momento. Mas o que sim podemos fazer é oferecer
disciplinas. Por exemplo, na (atual) grade curricular da graduacgdo tem uma disciplina (optati-
va) de seis créditos. Dois créditos tedricos onde eu explico a teoria da aula de PLE e depois 0s
alunos ja partem para a pratica, dando aulas, que correspondem aos quatro créditos restantes.
S6 que na nova grade curricular, todo o pessoal do departamento é muito simpético aideia de
consolidacdo da éarea de PLE, devido ao crescimento da demanda, planeja-se a oferta de uma
disciplina obrigatéria de 2 créditos para que os alunos conhegam a area. Em semestre posteri-
or, os alunos interessados poderiam cursar essa outra de 6 créditos, que ja existe como optati-
va e que continuaria nessa modalidade, inclusive estamos pensando em criar uma vaga especi-
fica para essa area. Meus orientandos de mestrado na &rea de PLE estdo todos trabalhando no
exterior: Macau (China), Coreia do Sul, Argentina. E agora temos 0s coreanos que estéo vin-
do para estudar aqui, sdo professores coreanos de portugués. O centro de estudos portugueses
tem dez professores, alguns de portugués de Portugal, mas a maioria tem interesse mesmo é
no portugués do Brasil. Antes eu defendia que o professor formado para atuar na area de lin-
gua estrangeira com uma boa formagdo em metalinguagem, ou seja, formag&o em portugués
como lingua materna estava praticamente formado para trabalhar com PLE. Hoje eu vejo que
ndo é isso. Hoje eu vejo que uma formacéo especifica para o professor de PLE é fundamental.
Essa disciplina que eu ofereco aqui ja ajuda nesse caminho, mas precisaria ter mais. Como ja
falei, essa disciplina de 2 créditos na proposta em desenvolvimento é pra ser obrigatoria,
num primeiro momento eu resisti & ideia de que uma disciplina da area de PLE fosse obrigat6-
ria. Mas permanece assim, o0 que agora eu acho bom, e existe a possibilidade de completar
essa formacdo com disciplinas optativas ((quanto a participacdo como capacitador no PRO-
FIC, cursos de formacédo de professores de PLE na rede brasileira de CCBs no exterior)) Eu
participei de um em Brasilia, que foi o primeiro, do qual participaram professores de varios
Centros Culturais Brasileiros. Depois eu fui pro Peru, onde vieram também varios professores
de outros centros da América do Sul com a passagem paga pela DPLP, Paraguai, onde vieram
professores da Bolivia e do Peru, dei também um curso na Republica Dominicana, que foi
excelente, foi um dos mais intensos com professores do Panama4, El Salvador, Nicaragua, Mé-
xico e Haiti. E na Europa eu dei cursos em Roma (em que havia também professores da Fin-
landia e da Espanha). O publico é bem variado e € entdo quando se sente a necessidade de
uma formacdo mais especifica. Em alguns desses centros sempre tem alguém que é formado

em letras, mas que ndo estava preparado para ensinar portugués para estrangeiros, e foi apren-
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dendo na prética, bem poucos tinham experiéncia em PLE antes. Quando € formado em letras,
esse ja estd um pouco melhor em termos de preparacdo, mas ai tem muitos que sdo formados
em geografia, turismo e outras especialidades. Num dos paises tinha uma médica, ela tinha
consultério montado, mas deixou tudo para dar aulas de portugués. Todos procuram fazer um
bom trabalho e ent&o, por isso, em geral esses professores estdo muito &vidos por uma forma-
céo especifica. Existe um projeto atualmente da DPLP de oferecer uma especializagcdo com
uma parte a distancia. O PROFIC é formacédo continuada, no Peru foi o PROFIC 3 e entéo ja
deu para perceber resultados, depois do PROFIC 1 e 2. A gente percebeu que os professores
estavam mais teorizados, sabendo relacionar a teoria com a préatica. Mas ndo d& para dar um
curso, sem que haja programa continuado). Esses cursos também precisam de uma sistemati-
zacdo. Esse é o conceito da formacéo continuada orgéanica de que necessitamos. Atualmente,
existe um programa de leitorado CAPES-Fullbright pelo qual professores brasileiros vao pas-
sar um ano nos EUA ensinando portugués do qual participaram seis alunos aqui da universi-
dade e esses alunos também preparam relatos sobre suas experiéncias com fundamentacdo
tedrica. Outro aspecto que ndo comentei ainda é que temos tido vérios Trabalhos de Conclu-
sdo de Curso (TCCs), de iniciacdo cientifica, alem de varias dissertagdes na area de PLE. No
final dessa disciplina optativa que eu dou aqui, eu organizo o CARPE (Coloquio Agéo e Re-
flexdo em Portugués para Estrangeiros), faz parte da propria disciplina, os alunos ja sabem
que essa disciplina termina com um evento de dois dias, que é para eles apresentarem o relato-
rio do que eles fizeram. A gente traz pessoas de fora também para falar, a gente faz uma ava-
liacdo académica do evento. Em vez de darem o relatorio pra mim, para eu ler e dar uma nota,
eles fazem uma apresentacdo publica do que foi a experiéncia deles com o PLE naquele se-
mestre e entdo eu digo pra eles: o nivel de teorizagdo vai depender do nivel de teorizacdo que
vocés ja tenham quanto a aprendizagem de linguas. Tem trabalhos muito bons. N&s temos
aqui uma aluna de PLE com sindrome de down, que esta aprendendo portugués conosco ha
trés anos. Entdo, ela tem o tempo dela e os dois alunos que deram aula para ela no ultimo se-
mestre foram para a educagao especial, n6s temos um programa de pds em educacdo especial
aqui na universidade que vai ter nota 7 da CAPES agora ((a nota méaxima)). Um desses alunos
estava desesperado porque ele ensinava para ela e ela ndo aprendia e entdo ele comegou a
procurar subsidios tedricos e entéo foi orientado sobre como ensinar bem e o resultado é que
ele fez um trabalho tdo bom, o relatério final do trabalho deles foi tdo bom que entéo eu suge-
ri que mandassemos para Harvard também. Esse trabalho teve um nivel de teorizagdo maior.

Em geral, eu s6 quero que eles apresentem qual foi a experiéncia, quais foram os problemas
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que eles encontraram, e entdo a disciplina termina dessa forma. Eu gravei todas essas apresen-
tacBes em audio, em algum momento posso retoma-las para escrever sobre essa experiéncia.
Para os professores no exterior, eu sempre falo nos cursos, vocé estd fazendo o melhor que
vocé pode fazer no exterior, vocé esta falando de vocé, da sua identidade, do seu pais, da sua
musica para pessoas que querem saber sobre isso. Vocé est4 ensinando a sua lingua. N&o ha
nada melhor para quem est& no exterior do que fazer isso. Vocé pode ir como engenheiro de
uma empresa importante e estar 14 ganhando muito dinheiro, mas ndo é tdo prazeroso e afeti-
vamente relevante quanto fazer isso. Os alunos também desenvolvem afetos para com a lin-
gua e o pais. Os que lidam com a politica para o ensino ndo sabem que isso acontece. Eles
sabem que os estrangeiros estdo aprendendo portugués, mas ndo sabem que é muito mais do
que isso ((quanto ao material didatico utilizado nos cursos de PLE da universidade)) A gente
ndo tem um livro didatico para seguir, a gente vai elaborando os materiais retirando algumas
partes de livros didaticos, nds temos varios livros didaticos no Centro de Referéncia, temos
inclusive livros editados na Russia, no Peru, na China, tem esse que mencionei dos Estados
Unidos e tem os brasileiros como Avenida Brasil, Muito Prazer, Fala Brasil e outros. E tam-
bém produzimos 0s nossos proprios materiais como o que foi produzido pela Edna Hércules
Augusto, baseado em principios sobre desenvolvimento de material didatico, de Brian

Tomlinson, que ficou 6timo.
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APENDICE J

Transcrigdo da histéria concedida pelo Prof. Severino Cunha Farias, diretor do ICUB

(Uruguai)

O Instituto Cultural Uruguaio-Brasileiro foi fundado em 22 de agosto de 1940, sendo o
primeiro Centro de Estudos Brasileiros criado pelo Itamaraty no exterior. Foi o primeiro
porque teve aqui em Montevidéu uma grande exposi¢do de livros, uma feira do livro, e o
Brasil mandou muitos livros em 1940 e quando terminou a feira, esses livros ficaram ai,
estavam arrumando as representacdes brasileiras aqui no Uruguai neste edificio onde estamos
até hoje. Aqui se reuniram o Consulado do Brasil, a Camara de Comércio Brasil-Uruguai, o
Instituto do Café... e entdo o edificio passou a chamar-se Palacio Brasil. E o Clube brasileiro
também foi fundando aqui juntamente com a biblioteca, essa que esta aqui até hoje. Entdo foi
sucesso, houve muito interesse pela pesquisa de coisas brasileiras desde entdo. O Itamaraty
resolveu mandar o Antdnio Houaiss para organizar a se¢éo didatica e a partir dai foi criado o
Instituto Cultural Uruguaio-Brasileiro, foi um acordo entre os governos brasileiro e uruguaio.
Pelo acordo, um Instituto uruguaio também seria aberto no Rio de Janeiro, capital da
repUblica de entéo, o que efetivamente aconteceu, sendo que esse Instituto no Rio foi fechado
em 1964 e depois reabriu. Todo o material didatico do ICUB comegou a ser produzido aqui
em 1942. ((em 1945, o Caderno Escolar 1 e 2, em 1953 os Exercicios de Revisao, o livro
LicOes de Portugués em 1970, o Leitura para Conversa¢do em 1971 e o Viagem ao Brasil
em Imagens em 1975)). Com a fundagdo do ICUB aumentou a demanda pelos cursos de
lingua portuguesa, que eram mantidos pelo governo brasileiro, e inclusive eram gratis para os
alunos naquela época. Até 1991, quando foi assinado o Tratado de Assuncéo, que estabeleceu
0 Mercosul, o Instituto foi o unico centro de ensino de portugués no Uruguai. Depois disso,
houve uma proliferagdo de cursinhos sem qualificagdo, com todos os precos e para todos 0s
gostos, mas o ICUB continuou sendo o Instituto com maior tradi¢do no ensino do portugués
no Uruguai. Hoje em dia temos aproximadamente 350 alunos, mais os contratos para ensinar
em empresas uruguaias que tém negocios com o Brasil, sendo que hoje em dia somos
autbnomos, ndo somos mais financiados pelo governo brasileiro, desde o ano passado. Trata-
se de uma nova politica do governo brasileiro, os centros da Colémbia e do Equador também
sédo independentes financeiramente neste momento. A demanda pelo portugués no Uruguai
tem aumentado e tenho notado que pessoas que tém s6 uma nogdo de portugués estdo no

mercado dando aulas por causa da demanda. Atualmente, no ICUB nds temos nove
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professores. Eles séo todos formados em letras. Alguns em letras e filosofia, como eu, temos
uma professora, a lvone, que é formada em letras e direito. A Profa. Deolinda ((diretora
pedagdgica do ICUB)) é formada em letras e jornalismo. O material didatico que nos
utilizamos atualmente é o Falar... Ler... Escrever... Portugués um curso para estrangeiros
das autoras Emma Eberlein O.F. Lima e Samira A. lunes. Este livro é usado nos quatro
primeiros niveis do curso, que cobrem a parte estrutural da lingua. Mas temos também
preocupacdo com as habilidades comunicativas dos alunos, sobretudo nos niveis avancados.
Na verdade nosso enfoque é estrutural-comunicativo. Eventualmente, usamos também
materiais didaticos produzidos no Centro Cultural Brasileiro de Buenos Aires. Na verdade nés
nunca fomos um Centro de Estudos Brasileiros, que agora se chamam Centros Culturais
Brasileiros. Sempre fomos um Instituto binacional. Além da oferta de cursos de lingua,
também temos atividades culturais e mesmo curso de portugués como lingua de heranca,
destinado a filhos de brasileiros nascidos no Uruguai ou brasileiros que moram ha muito
tempo no Uruguai. Este curso foi langado ha dois anos, mas ndo tivemos muita receptividade,
tivemos uns 4-5 alunos. O que nos pedem é cursos para criangas, mas aqui ndo nos temos
condigdes de oferecer, por causa de nossa localizagdo numa avenida muito movimentada, que
é perigosa para criancas. Oferecemos também espanhol para brasileiros, temos dois grupos,
onde damos as primeiras nogdes de espanhol para quem chega aqui. Existe ainda o Taller de
Conversacion para alumnos del ICUB. Trata-se de um curso grétis para os alunos que fazem
0S CUrsos aqui e que querem praticar a lingua. S0 encontros para conversagdo sobre temas
pré-definidos. Outros cursos especiais sdo musica brasileira ((carga horaria de 30 horas)),
pronlncia em portugués ((30 horas)), preparacéo para o exame CELPE-BRAS ((30 horas)),
Panorama Cultural do Brasil ((50 horas)), Redagdo Comercial ((50 horas)), Curso de
Conversacdo ((50 horas)) e Atualizacéo do Idioma Portugués, niveis 1 e 2 ((100 horas)). Os
cursos regulares estdo estruturados em trés anos letivos, divididos cada ano em: fundamental
((nivel 1 e 2)), equivalente ao nivel A2 segundo o0 marco comum europeu de referéncia para as
linguas, intermediario ((niveis 3 e 4)), equivalente ao nivel B1 do marco europeu e avancado
((nivel 5 e 6)) equivalente ao nivel B2 do marco europeu. Ha ainda a possibilidade de cursar
os niveis fundamental e intermediario de forma intensiva ((1 semestre cada curso)). Para 0s
cursos preparatdrios do CELPE-BRAS ndo temos nenhum requisito especifico, mas como o
exame parte do nivel intermediario em sua qualificagdo, sugerimos que o aluno tenha pelo
menos o nivel intermediario do nosso curso regular para fazer o exame. Os cursos sao dados

por professores brasileiros, muitos deles ex-alunos da Profa. Margarete Schlatter, da
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Os cursos preparatorios seguem a
metodologia sugerida pelo exame, ou seja, se baseiam nas tarefas utilizadas pelo CELPE-
BRAS. O curso é oferecido duas vezes por ano, coordenado com as duas datas anuais de
realizacdo do exame. O curso de redacdo comercial ensina a fazer uma carta com linguagem
bem técnica, mas ao mesmo tempo simples e direta. O tema é comercial ou administrativo,
diferente do CELPE-BRAS que trabalha varios géneros textuais: e-mail, propaganda, entre
outros. Entdo a estrutura da carta que ensinamos se divide em trés paragrafos: Primeiro, 0s
cumprimentos, segundo, 0s objetivos da carta e, por Ultimo, a despedida. Eu mesmo dou esse
curso de 50 horas. O curso de atualizacdo do idioma portugués s6 é oferecido quando ha
demanda. Agora, por exemplo, vamos oferecer um no interior do Uruguai. N&s colaboramos
também com o Instituto de Professores Artigas (IPA), que estd formando professores de
portugués uruguaios para dar aulas na rede de ensino local. A primeira turma ainda ndo se
formou. Além disso, é exigido a todos esses professores o nivel avancado superior do CELPE-
BRAS. Os cursos regulares do ICUB tém uma equivaléncia com os niveis de competéncia
estabelecidos pelo marco comum europeu de referéncia para as linguas e nisto saimos a frente
do Instituto Camdes, j& que somos o Unico instituto de lingua portuguesa juntamente com o
Instituto Cultural Anglo-Uruguaio, a Alianga Francesa, o Instituto Goethe e o Instituto de
Cultura Italiana de Montevidéu a contar com a certificacéo oficial da Associacdo de Centros
de Avaliagdo em Linguas Europeias, devido a uma gestdo que fizemos junto & Delegacdo da
Comissdo Europeia no Uruguai. Essas conquistas que obtivemos no Uruguai devem-se a
tradicdo da nossa instituicdo e a reputacdo obtida ao longo desses 73 anos. Somos
responsaveis pela aplicagdo das provas de lingua portuguesa aos diplomatas do Ministério de
RelagBes Exteriores uruguaio, incluindo as provas de admisséo a carreira diplomética. Ainda
assim, existem as provas de lingua promocionais e as feitas com os diplomatas uruguaios a
caminho do Brasil para servico na Embaixada ou nos consulados la. Além disso, temos muitos
diplomatas entre nossos alunos regulares. A eles também oferecemos cursos de conversacéo
gréatis. A cooperagdo com o Ministério das Relacdes Exteriores Uruguaio tem mais de 30 anos.
Quanto ao perfil dos alunos, o que tenho observado é que ao longo do tempo os alunos séo
cada vez mais jovens, na faixa etéria de 16 a 25 anos. A explicacdo disso é o mercado de
trabalho. Muitos jovem pensam em trabalhar nas empresas brasileiras. Quando cheguei aqui
nos anos 70, a maioria dos alunos fazia portugués por diletantismo, tanto era assim que nds
ofereciamos na época cursos de literatura, literatura pesada. Tinhamos também um curso s6

de gramética. ((quanto ao uso das tecnologias da informacéo e da comunicagdo no ensino))
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Temos um professor com formacdo em Minas Gerais, na &rea de informatica aplicada a
educacdo, que deu aulas daqui a distancia a alunos na Suiga. Estamos nos preparando para
melhor equipar as nossas salas com telas para fazer uso dessas tecnologias. N&o existe
coordenacéo entre o ICUB e os demais centros brasileiros. Nunca existiu. O Instituto Italiano,
por exemplo, coordena a parte cultural. Ha exposi¢Bes que passam por todos os paises. No
caso dos nossos Institutos ndo é assim. Nunca deu certo essa forma de funcionamento, eu
cheguei a falar 14 em Brasilia sobre isso. J4 a relagdo com a Embaixada do Brasil aqui é muito
boa, sempre recebemos todo o apoio deles. Inclusive o nosso presidente de honra aqui do
Instituto € o embaixador brasileiro. O conselho administrativo do nosso Instituto antes era
composto majoritariamente por pessoal da embaixada, mas depois mudou por causa de uma
lei no Brasil. N&s recebiamos subvencdes e, de acordo com esta nova lei, funcionarios
publicos ndo podiam estar envolvidos na gestdo. Hoje em dia quase todos 0s membros séo
uruguaios, tem somente duas brasileiras, que ndo séo funcionarias publicas. A nossa biblioteca
tem mais de 10.000 volumes e temos uma colecdo grande da brasiliana, desde a fundagéo do
Instituto. A biblioteca é aberta ao publico e temos ainda um convénio com a Universidade da
Republica. Antes no6s tinhamos dois andares e tinhamos espago para musica e teatro, agora s
temos 0 sexto andar, 0 que representa uma economia em gastos com aluguel. Em termos de
futuro, pensamos em fortalecer os programas de ensino de portugués a distancia, mediante
cursos online. Estamos pensando em oferecer pacotes de aulas por temas, baseados nos
interesses dos alunos. Nosso publico alvo ser4 o uruguaio, mas evidentemente estamos
abertos a oferecer cursos para pessoas de outras nacionalidades. De fato, j& temos em nossos
cursos regulares alunos de outras nacionalidades residentes em Montevidéu. Para comemorar
0 70° aniversério do Instituto organizamos a edigdo de um livro. O livro brasileiro Legendas
do Sul foi traduzido para o espanhol. E um livro de uma brasileira, casada com o Embaixador
de Israel aqui. Os custos sdo cobertos pelos meus amigos, de empresas que conhe¢o. NGs ndo
temos um Instituto Camdes no Uruguai, mas hd uma professora leitora portuguesa na
universidade. No entanto, como o Uruguai faz fronteira com o Brasil, obviamente a demanda
pelo portugués do Brasil é a mais forte e ndo temos problemas de conflito entre as variantes
portuguesa e brasileira no ensino, como costuma acontecer na Europa. A maioria dos nossos
professores € do Rio Grande do Sul, mas temos também uma professora de Sao Paulo e eu, do
Ceara. Ha quinze dias eu estive em Salto, no interior do pais, dando uma conferéncia. Existem
professores de portugués que apoiamos em outras cidades como Paysandd, Salto, Rivera,

Mercedes, Treinta y tres, Rio Branco, Durazno... Ndo temos franquia do ICUB, porque nédo
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teriamos estrutura para controlar isso, mas damos todo o apoio, eles vém aqui e tém acesso
irrestrito ao nosso Instituto. Todas as sextas-feiras n6s temos uma sesséo de filmes brasileiros,

sem legendas. Outras escolas de portugués aqui sdo a Casa do Brasil, o Brasil Clube e o
Instituto Vinicius de Moraes.
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APENDICE K
Transcrigdo da histéria concedida pelo Prof. Dr. Argemiro Procopio

No momento de fragmentacéo, ou seja, essa criacdo de dois institutos, sendo que ja existe o
Instituto Camdes, eu me pergunto porque o Brasil ndo da as mos com Portugal, Nao sei
porque as diplomacias ndo pensam numa politica linguistica comum. Porque nos ndo temos a
forga, por exemplo, dos Estados Unidos da América que tem a sua Casa Thomas Jefferson ou
mesmo o Reino Unido que tem a Cultura Inglesa. Entéo, se Portugal e Brasil trabalhassem em
conjunto ao invés de dois institutos separados seguramente nds poderiamos promover de uma
maneira muito melhor Camdes e Machado de Assis. Existe ainda o pretogués, falado pelos
paises africanos, entdo por que ndo incluir Angola? N&o s6 Brasil e Portugal, mas colocar
Angola também, para divulgar essa lingua, que é um fendmeno fantastico, ou seja, o
portugués é uma lingua que ndo é s falada como lingua materna em Portugal e no Brasil. E
falado em muitos paises. Na Europa néo acontece isso. O alemdo s6 é falado na Alemanha,
Suica e Austria. Entdo a ideia é unir, eu acho que a unifo faz a forca. E preciso divulgar a
lingua portuguesa, por exemplo, nos dez paises com os quais o Brasil tem fronteira na
América do Sul. E uma vergonha ndo encontrar nada da literatura brasileira, nada sobre o
Brasil, nada sobre o que pensam os brasileiros nas livrarias dos paises vizinhos. E uma
vergonha fazer visita as livrarias argentinas e ndo ver nada do Brasil e ver muito pouco da
Argentina aqui no Brasil também. Entdo, o Brasil podia se mostrar mais nas livrarias
europeias, dos Estados Unidos, do Canada e de toda a América do Norte, incluindo o México.
Entdo ndo existe uma politica do livro como néo existe uma politica de lingua. Entdo, nesse
ponto mostra que somos um pais de grandes génios da lingua, da cultura popular, da literatura
de cordel, mas ndo fazemos nada para promover essa lingua com a mesma genialidade. Por
isso a diplomacia brasileira precisa incentivar, ter politicas culturais mais arrojadas, promover
0s autores brasileiros, ndo s6 os membros da Academia Brasileira de Letras, mas ter mais
criatividade nessa promog&o, buscar a poesia popular, buscar os repentistas, eu gostaria tanto
de ver, por exemplo, numa embaixada brasileira no exterior os repentistas que, alias, sdo uma
heranca refinada da cultura europeia e medieval, que ainda sobrevive em partes de S&o Paulo
e de muitos estados do nordeste. Eu ndo vejo na televisdo nenhum repentista, talvez porque
possam ser considerados bregas. Mas na verdade eles tém uma tradigdo centenéria. Entéo, eu
diria que temos que lancar um olhar para o Brasil profundo. Inexiste esse olhar na midia, na

diplomacia e no MEC. ((voltando & cooperagédo com os PALOPS)) Quantos livros brasileiros
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encontramos em Angola? Praticamente nenhum ou muito pouco. Entdo é isso, precisamos
melhorar a politica cultural, existem embaixadores experientes que poderiam trabalhar com
esta questdo ((falando da diaspora brasileira)) Temos uma presencga brasileira no Japdo, no
Libano, existem muitos trabalhadores brasileiros na Europa, nds temos ainda brasileiros com
dupla nacionalidade, brasileiros, por exemplo, com passaporte brasileiro e aleméo, nés temos
uma grande col6nia de brasileiros natos na Italia, que pelo fato de terem ascendentes italianos
conseguiram o passaporte italiano e esses embaixadores natos da lingua precisam ser
municiados por uma cultura da lingua. Entéo, o filme, por exemplo, o Brasil nos anos sessenta
primou pelo cinema. Noés tivemos grandes classicos como Vidas Secas, o Pagador de
Promessas, filmes de primeirissima qualidade, premiados em Cannes, agora estamos
renascendo com bons filmes curta-metragem, entdo é preciso divulgar mais isso, ou seja, para
que o telespectador europeu, o telespectador norte-americano enjoe um pouco a inddstria de
Hollywood. N6s podemos concorrer. Para isso é preciso abrir espaco, sobretudo hoje com a
internet. Entdo é utilizar esses diversos instrumentos de apoio a lingua. Os leitorados também
precisam ser reforcados com pessoal realmente capacitado e ndo apadrinhado, leitores que
deveriam ter status de adidos culturais, mas que na verdade sdo mal pagos, vivem de forma
marginal nas embaixadas, ndo recebem apoio, ndo tem as vezes nem espaco fisico com o que
sobra as vezes de espaco fisico nas embaixadas, algumas enormes, mas ndo tem espago para
salas de aula de lingua portuguesa. Entdo é preciso fazer uma politica orgamentaria cortando o
que sobre de um lado e mandando para aqueles que n&o tém nada. E o caso desses leitorados,
muitos a mingua, que se tornam ineficientes ja que deviam promover a lingua portuguesa. A
briga entre MEC e Itamaraty pela gestdo da promogao da lingua € primitiva e mostra que nao
h& uma politica porque se houvesse uma politica ndo haveria disputa. Aqui também temos
uma situagdo em que as duas instituicdes precisam dar as maos. Nenhum vai conseguir o seu
objetivo sem a ajuda do outro. Entdo o que falta é cooperagéo e sintonia dentro do proprio
servico publico, o que ndo existe neste momento. ((quanto ao portugués nas regides de
fronteira com o Brasil)). A Venezuela, por exemplo, recebeu nos anos sessenta meio milh&o de
imigrantes portugueses, por causa da tragédia portuguesa, do colonialismo portugués, sem
contar o pos-guerra e a estagnacdo econdmica de Portugal e entdo se mudaram para um pais
latino-americano extremamente prospero. Por causa de uma falta de politica linguistica
efetiva, a lingua se perdeu, eles falam portugués em casa, portugués como lingua de heranga,
mas poderia ter existido uma politica mais ampla de apoio ao uso da lingua. Nas regides de

fronteira poderiamos fomentar nas radios programas bilingues, assim o Brasil iria enriquecer

170



falando espanhol e a populagédo do outro lado ia se enriquecer falando portugués. E essa
observacéo ndo é s6 em relacdo ao portugués ndo, poderiamos mobilizar também as linguas
indigenas. Eu nunca ouvi nessas regides de fronteira um programa em lingua indigena sendo
que grande parte dos ouvintes sdo indios, no caso de Roraima. Entdo nds precisamos ter um
olhar, uma sensibilidade para o portugués, para o espanhol e também para as linguas
indigenas em vez de cavar um cova antecipada, como nés cavamos para as linguas africanas,
j& que o africano, quando chegava aqui tinha que aprender o portugués para sobreviver, ja que
ndo havia como cultivar a sua lingua materna. N&o existem politicas publicas consistentes e
coerentes do governo brasileiro com relagdo as linguas. Esse é um primeiro aspecto, o que
existe € um vacuo que precisa ser preenchido. A lingua acompanha muito a prosperidade de
um pais. A lingua é um termémetro da prosperidade e da decadéncia de um pais. Se o pais vai
mal, a lingua no estrangeiro também vai mal. O Portugués vai mal quando vira lingua de
pobreza no cenério em que os brasileiros saem daqui para os EUA e 14 ndo se tornam fisicos,
nem quimicos e nem bidlogos, mas acabam trabalhando como motoristas de taxi, dangarinas
em boates, empregadas domésticas, enfim desempenham trabalhos que os americanos bem
situados ndo querem fazer. Entdo é a lingua da pobreza. E como lingua da pobreza ela é
escondida, é uma lingua da vergonha. Nesse contexto muitos tém vergonha de falar o proprio
portugués porque o pais vai mal. Se a economia deslanchasse, se houvesse reformas
profundas aqui para acabar com o apartheid social porque este se reflete também na lingua.
Temos, por exemplo, aqui no Brasil a vergonha, nas classes sociais de favelas, das pessoas
marginalizadas e com menos chances, um vocabulario muito mais restrito. J& aquele que pode
ler, aquele que tem berco, vive outra realidade. Entdo é assim como a lingua reflete o
apartheid social, a prosperidade ou a estagnacdo. O governo brasileiro poderia cuidar mais da
lingua portuguesa porque cuidando da lingua estd cuidando de si mesmo. E ainda nesse
contexto de pobreza, pobreza de espirito, a gente pode notar os nomes dos predios, né? Lake
side, Blue Tree, Condominio Louvre, sala Notre Dame, enfim tudo quanto é lixo linguistico,
ndo é, nds usamos ao invés de colocar prédio Maranhdo, prédio Piaui, por que ndo Lampido.
A lingua valoriza, mas o brasileiro ndo se valoriza e entdo, desvalorizando a lingua ele se
desvaloriza e ele nem tem consciéncia disso. Ndo sou contra a presenga de estrangeirismos na
lingua ja que, num mundo globalizado, néo existe chauvinismo, h& terminologia estrangeira
que temos que abarcar, receber aqui, assim como algumas expressdes da lingua portuguesa
sdo exportadas também, temos a expressdo do latim, que nos influenciou e tudo o mais, entéo

existem essas influéncias linguisticas reciprocas. Agora, exagerar nisso, forgar a barra com
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certos estrangeirismos com fazemos no Brasil, isso tem que ser repensado. N&o temos que ter
vergonha de falar o nosso portugués. Um cendrio mais pessimista para o portugués é aquele
de um portugués cada vez mais mal falado, por exemplo, por comentaristas na televiséo. Errar
é humano, eu sei, mas permanecer no erro é diabdlico. E também os livros didaticos
desacoplados da realidade, por exemplo, o livro didtico adotado em Manaus néo traz a vida
da floresta, ndo trata da vida manauara, da beleza da floresta amazbnica, mas sim retrata
frutas que ndo sédo amazodnicas como magé, cereja, etc. Por que ndo promover 0 cupuagu ou 0
bacuri? Entdo, é ter orgulho do préprio pais, ter orgulho dessa riqueza, da natureza e a lingua
é o reflexo desse relaxo, a lingua é um espelho dessa situagdo. Se o Brasil for pra frente a
lingua vai junto. Mas a lingua pode também arrastar um pais para o buraco. E o desrespeito
para com a lingua. A gente nota o clima de violéncia no Brasil, um pais dos mais violentos,
onde ndo se respeita os mais velhos, tudo se reflete na lingua. Por isso, ela precisa ser
estudada, temos que fazer uma anatomia da lingua para que possamos fazer uma anatomia do
Brasil ((quanto a formagdo do professor)). O professor de portugués &€ um professor
desprestigiado. Os cursos de letras e de educacdo, ao contrério de paises escandinavos como a
Finlandia, por exemplo, que valoriza muito o curso de pedagogia, aqui Sao vistos como cursos
mais faceis. Entdo esse olhar equivocado sobre a educacdo, incluindo a lingua portuguesa, é
um reflexo. A polidez, o cuidado com o velho, com o idoso, o cuidado com a crianga, 0
cuidado e o amor pela vida, tudo isso esta refletido na lingua. Entdo, ela é um barémetro da
situacdo e eu acho que também o livro didético é importante, os jornais, a midia eletrénica,
mas ndo existe também uma politica para a midia eletronica, cada um escreve 0 que quer e
como quer. Eu acho que o Estado ndo tem que controlar tudo, mas tem que mostrar certos
caminhos. Porém, ele ndo mostra, ele ndo é propositivo. N&s precisamos de uma diplomacia e
de um Estado propositivo. A lingua reflete ainda outros aspectos da educacdo como, por
exemplo, a educacdo concentrada na carreira juridica no Brasil, ou seja, a figura do advogado.
Os paises desenvolvidos formam matematicos, quimicos, fisicos, bi6logos e no Brasil a
faculdade de direito é onipresente. O que se prioriza em todas as cidades, pequenas e grandes,
é a formacdo de advogado. Entdo, em qualquer concurso publico estupidamente exige-se o
diploma de bacharel em direito sendo que, na verdade, a vida daquele profissional ndo tem
nada a ver com o direito. Por exemplo, um delegado de policia, a quem se deveria exigir, por
exemplo, que fosse formado em engenharia da computacdo j& que a informacéo eletrdnica
hoje em dia € tdo importante, os recursos cibernéticos inclusive para perseguicdo e o combate

ao crime organizado, ndo, prevalece a cultura juridica, essa cultura leva para o cemitério
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muitos paises e o Brasil estd com um pé na cova porque ndo abre os olhos para a fisica, nem
pra lingua, nem pra educagéo, nem pra matematica, nem pra filosofia e fica concentrado nessa
cultura juridica. Isso reflete também na propria lingua, ou seja, quem tem uma acgéo na justica
e quer ler essa agdo ou tem que ter um dicionario do lado, sendo que, quando é um erudito vai
ficar de cabelo arrepiado porque a quantidade de erros em latim é enorme, sem contar 0s erros
de portugués, mas é uma leitura inacessivel. Na minha visdo a linguagem tem que ser mais
acessivel. Escreve bem aquele que se faz entender. E a cultura juridica brasileira é o oposto.
E elitista, quer se fazer diferente e est4 propagando uma cultura de burocracia de tal maneira
que até o Ordem dos Advogados tem lamentado, tem botado o pé no freio contra essa
proliferacdo de advogados de quinta classe. Entéo essa cultura precisa ser transformada e a
lingua é um grande auxiliar ao ser um instrumento que acelera, que mostra as luzes no fim do
tinel. ((quanto a uma maior presenca do portugués nos Organismos Internacionais)). O
portugués tem chances de estar mais presente nas Organizagdes Internacionais se 0s paises
africanos tiverem uma maior projecdo, a lingua tende a acompanhar essa projecdo. Agora
depende também de uma maior justica social, esses paises sdo uma fotocdpia do Brasil, com
renda muito mal distribuida, onde elites se perpetuam no poder, veja bem 0 nosso Senado
aqui. A gente criticava 0s paises da ex-Unido Soviética com todos aqueles membros do
Partido j& na terceira idade, sexagenarios, mas hoje a gente entra no parlamento no Brasil e se
espanta, ne, pouquissimos jovens... tem parlamentares que j estavam la quando eu nasci e eu
jé estou me aposentando. N&o vou citar nome, mas todo mundo sabe quem é. Entdo a lingua
vai ficando também ultrapassada na boca dessa elite. Porque a lingua é dindmica, ela se

renova.
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APENDICE L

Transcricdo da historia concedida pela Profa. Dra. Carminha Miranda

A minha universidade foi a primeira que comecou a ensinar a lingua portuguesa dentro de
uma faculdade de interpretacéo e traducdo. O portugués ja era ensinado antes, mas dentro dos
departamentos de filologia portuguesa, entéo fui eu quem comecei com o portugués na area de
traducéo e interpretagdo. Eu tenho a impresséo de que eu sou a Unica brasileira contratada por
uma universidade neste pais porque todos os professores dos departamentos de filologia sdo
professores portugueses ou nacionais, por isso eu acredito que eu continue sendo a Unica
professora brasileira. Eu fui contratada em 1988. Na época, o diretor da escola de traducéo
queria ampliar a oferta linguistica e incluir chinés, arabe, japonés e portugués também e ai
houve um concurso, eu me apresentei, nessa época eu estava dando aula, fazia dois anos que
eu estava dando aulas no Centro de Estudos Brasileiros (CEB), e foi como eu comecei a dar
aula de portugués. Eu vim fazer doutorado em comunicacéo e entdo fui chamada pela diretora
do CEB para dar aulas, comecaram a cair traducOes para fazer, naquela época o portugués
estava, digamos, subindo e ai, depois de dois anos que eu estava dando aulas no CEB eu
soube desse concurso na universidade. Entdo, eu me apresentei e fui selecionada para montar
a &rea de portugués dentro do que na época era a Escola de Tradutores e Intérpretes da
universidade, que depois passou a ser uma faculdade. Ndo havia uma predilegédo pelo
portugués brasileiro ou europeu. Eu fui escolhida pelo meu curriculo. Depois chegou a
professora Marta, portuguesa, porque o Instituto Camdes tinha um programa de leitorado e a
gente queria ampliar a area de portugués e entdo eu e a escola solicitamos uma leitora. O
Instituto Camdes fornece um professor gratuito para a universidade. Significou ampliar sem
onus para a universidade. Essa é uma das politicas do Camdes, eles ndo tém o centro fisico,
eles trabalham muito por meio das universidades, onde eles colocam leitores. Entéo, a partir
de 1991, nos tivemos o leitorado do Instituto Camdes. Naquela época, os alunos eram
basicamente nativos do pais e ainda que o perfil dos alunos tenha mudado muito nesses anos,
sempre tiveram interesse pelo Brasil. O jovem europeu sente uma atracdo pelo Brasil e acho
gue tem muito a ver com a nossa cultura e sobre tudo com a masica brasileira. E a porta de
entrada do interesse do jovem, a muasica chama muito a aten¢do dos jovens. Os alunos eram
do pais mesmo. Isso agora mudou completamente porque desde que entrou quatro anos atrés o
espaco comum europeu, toda aquela reforma de Bolonha, eu tenho tido muitos alunos

europeus e alunos de outras regides do pais, além de muitos alunos que eu chamo de hibridos,
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como franceses que sdo filhos de marroquinos, ja nascidos na Franca, ingleses filhos de
indianos, ou alunos com pai japonés, mae marroquina, isso € um pouco da realidade atual,
essa nova geracdo é hibrida, digamos, gente que emigrou, de diferentes culturas que acabaram
se casando, é muito interessante a gente ver assim como essa nova geracdo é totalmente
multicultural ((quanto & influéncia dessa multiculturalidade no ensino do portugués)) Olha,
tem uma coisa, quando o nosso aluno € nascido aqui € muito mais facil pela homogeneidade
dos idiomas que eles falam, mas quando comegam a vir alunos com outras linguas maternas
ha um pouco mais de dificuldade. Por outro lado, os alunos europeus que vém para c4,
inclusive os da Europa do Leste, j& dominam uma lingua latina. O italiano ou o francés serve
como uma ponte para eles, geralmente € a primeira ou a segunda lingua estrangeira deles.
Com isso ndo chega a haver um problema muito grande. O que ndo impede que haja aspectos
da lingua que tenhamos que trabalhar mais. ((quanto aos materiais didaticos usados)) No
comeco eu usava uma coletanea de materiais que eu mesmo fazia com a preocupagéo de
adapté-los para a nossa realidade. Eu trabalho com materiais brasileiros porque sou brasileira
e a minha referéncia é o Brasil, mas dadas as especificidades dos meus alunos nem todos os
materiais servem. E um ensino de lingua muito dirigido para a tradugfo. A quest&o basica é a
compreensdo do texto escrito. Entdo eu decidi criar o0 meu prdprio material, eu tenho dois
livros publicados, livros de lingua, Portugués | e Portugués Il e entéo eu decidi criar um livro
para tradutores. Nds temos muito claro que nés ndo somos uma escola de linguas. Noés
formamos tradutores. O texto escrito recebe uma énfase muito maior em termos de
compreensdo e leitura. O aluno precisa entender bem para poder traduzir. Mas € claro que
para poder entender a gente trabalha as outras competéncias também, a expressdo oral e
escrita, mas claro o foco é a compreensdo escrita. Quanto & tipologias de textos, estamos
muito atentos ao que o mercado demanda: textos turisticos, informativos, manuais de
eletrodomésticos, € algo que tem sido muito pedido, mas também trabalhamos a tradugéo
literdria, como mais uma tipologia, mas ndo especificamente. N&s detectamos essas
necessidades do mercado ndo por meio de pesquisa sistematica a respeito, mas porque oS
alunos trabalham em empresas, empresas daqui que atuam no Brasil e em Portugal também,
mas principalmente no Brasil. ((quanto a questdo das novas tecnologias aplicadas ao ensino
do portugués do Brasil)) N6s ainda temos que avancar bastante. Temos feito algumas coisas,
temos editado materiais, mas € um campo que ainda est4 bastante em aberto. Por exemplo,
Portugal tem produzido bastante material, que esta na rede, mas precisamos de muito mais,

sobretudo para cobrir as necessidades do portugués para fins especificos. N&o sd na area de

175



traducdo, mas em outras areas especificas como negdcios empresariais, faltam materiais nesse
sentido. Nos ultimos dez anos houve uma producdo grande de livros para o ensino de
portugués, mas em geral, mais voltado para uma escola de idiomas, né, mas sinto uma
necessidade de criar material e uso das novas tecnologias para o ensino de portugués com fins
especificos. Quanto & apoio institucional que eu recebo aqui do Brasil, € ZERO. A gente nota
perfeitamente que ndo ha uma politica, ndo ha um interesse, ZERO, ZERO, ZERO em termos
de apoio institucional. Sobretudo os drgdos representativos brasileiros aqui, completamente
contrério ao que faz Portugal, eu acompanhei a criagdo, desde que veio a leitora do Instituto
Camdes aqui, até hoje, é impressionante como Portugal tem uma politica definida, produzem
materiais diversos, financiam conferenciantes para vir aqui, trazem exposi¢des, enfim séo
super ativos nessa area, nesse apoio tanto em nivel pedagdgico quanto cultural, institucional.
Né&o se pode comparar 0 apoio que a minha colega portuguesa recebe de Portugal ao que eu
recebo do Brasil. ((quanto ao portugués como lingua de heranga)) Eu vi no site do CEB aqui
que estdo oferecendo aulas de portugués como lingua de heranca aos sabados, é uma coisa
nova. Mas eu ndo sei dizer se tem publico ou se tem éxito. Eu entrei no site do Camdes e
entrei no site do departamento cultural do Itamaraty. Segundo a pagina do Itamaraty, o Brasil
tem 52 leitorados e tem 22 Centros Culturais porque agora ja ndo se chamam mais Centros de
Estudos Brasileiros, totalizando catorze mil alunos. O Instituto Camdes esta em sessenta e
seis paises, em 274 instituicbes universitarias, tem sessenta centros de linguas, trinta catedras,
totalizando cinquenta mil alunos de portugués. E outra coisa interessante também é que o
Camdes atua no ensino basico e secundério, nesse tipo de ensino tem sessenta e quatro mil
alunos. E quinhentos e vinte e oito professores. Se vocé vé o mapa onde atua o Instituto
Camdes, sdo quase todos 0s paises, na Asia, na Africa, realmente Portugal investe, tem uma
politica definida de ensino de lingua e cultura portuguesas. O Brasil, se quiser se equiparar ao
Instituto Camdes com o Instituto Machado de Assis, vai ter que rebolar, e muito, porque ndo
vai partir do zero, ja que tem esses Centros Culturais, mas precisa definir uma politica porque
a gente vé que ndo tem uma politica definida ou, se tem, esta no papel e no site do Itamaraty,
umas linhas gerais, 0 que que seriam esses Centros Culturais, mas estd muito no papel.
((quanto a um trabalho conjunto entre Instituto Camdes e um suposto Instituto Machado de
Assis)) A diretora do Instituto Camdes aqui nos procurou dizendo que estava com dificuldade
para encontrar um lugar para oferecer os cursos e que tinha proposto ao Centro de Estudos
Brasileiros trabalhar conjuntamente. Porém, o Centro de Estudos nunca deu uma resposta.

N&o se interessou, ndo quis e essa atitude é bem reflexo do que hd em geral. N&do h4 uma
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vontade de trabalhar conjuntamente, j& houve gestos do Instituto Camdes, inclusive ha
acordos firmados que eu sei de se trabalhar conjuntamente, mas ndo ha uma abertura por parte
das instituicbes brasileiras. Muita gente aqui, que estd indo pro Brasil, empresarios que
querem fazer cursos, procuram os cursos de linguas do Camdes porque est4 mais estruturado,
tem um horério pensado para as pessoas que trabalham, d&o aulas & noite, coisa que o Centro
de Estudos Brasileiros ndo faz. Isso é fundamental, se quiser atender um publico que trabalha,
gente que trabalha, vocé tem que ser flexivel nos horarios. O Camdes sabe perfeitamente que
0 Brasil é fundamental na questdo do ensino da lingua portuguesa. Nds temos o maior nimero
de falantes e n6s somos o maior pais de lingua portuguesa. Nesse momento, o pais mais forte,
mais s6lido economicamente. E além disso, hd muitos interesses no Brasil, interesses diversos
e também culturais por parte dos alunos. O Camdes sabe disso e por isso tem uma politica de
vamos trabalhar juntos, ndo tem sentido brigar mas, sem uma politica definida por parte do
Brasil, pouca coisa podemos fazer. As vezes a diretora do Camdes aqui me pergunta: E o
Machado de Assis? Eu respondo: eu ndo sei nada. Eu entro na pagina do Itamaraty para saber
noticias, mas ndo... E a questdo é bem brasileira, ficam brigado entre ministérios para saber
quem vai ficar com esse 0sso e ndo se faz nada. Fica aquela briga interna e as coisas ndo
acontecem. Esse filme a gente j& viu com tantas outras coisas no Brasil, né? O cenério
politico mais provavel nos proximos anos vai depender do tipo de governo e do tipo de
atuacéo que o governo brasileiro tiver. Eu tenho uma visdo completamente otimista sobre o
futuro do portugués na Europa. A Europa olha pro Brasil, tem um interesse muito grande.
Mudou muito a imagem do Brasil se comparo com vinte anos atras quando eu cheguei aqui,
de pais de violéncia, do carnaval, de pais do tropico utdpico. Hoje, quando eu pergunto no
primeiro dia de aula aos alunos por que eles querem aprender portugués, eles dizem que é
porque eles querem ir pro Brasil, o Brasil € um pais muito importante e isso significa que com
as relagdes econdmicas que a Europa mantém com o Brasil, hd mais traducGes. 80% dos
alunos escolhem o portugués olhando para o Brasil. Entéo, eu vejo que o interesse aumentou
em varios aspectos, o Brasil agora € importante, que coisa, eu pensei que néo ia viver pra ver
iSSO, antes as pessoas me perguntavam se eu ia pro Brasil com toda aquela violéncia e hoje me
dizem: vocé é do Brasil, nossa, o que vocé esta fazendo aqui? Entdo, hd uma vontade enorme
de se aproximar do Brasil, de fato, a Europa estd se aproximando em varios niveis
econdmicos, mas tudo vai depender da politica cultural brasileira, de ensino, de divulgacéo da
cultura. O meu barémetro é o pessoal jovem, os alunos que eu tenho, o critério pelo qual eles

escolhem estudar portugués. Todo mundo estd olhando pro Brasil ainda mais agora nesse
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contexto de crise na Europa com tantos milhdes de desempregados. A unica visdo do futuro
que eu tenho é uma visdo otimista, de crescimento do interesse pela lingua, pela cultura, pelo
Brasil diante de toda essa realidade que a Europa est4 vivendo nesse momento. Agora como
isso vai ser formalizado e realizado vai depender da politica cultural brasileira no exterior, em

geral, definir essa politica, atuar nos lugares, promover o cinema, promover literatura.
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APENDICE M
Transcrigdo da histéria concedida pelo diplomata Luis de Oliveira Principe

A area de PLE é fundamental para o Brasil. E uma area que tem um futuro muito promissor.
Eu estudei filosofia e letras, portugués e inglés. Cheguei a trabalhar na &rea numa escola fede-
ral em S&o Paulo e na rede estadual, trabalhei também durante muitos anos na Fundagao Bra-
desco como professor de inglés e portugués. ((quanto a ameaca em 2012 de fechamento dos
profesorados de portugués na Argentina)) Eu tenho um palpite. Se for em nivel da municipa-
lidade de Buenos Aires, tenho noticia de que estdo com muitos problemas financeiros e estdo
cortando gastos de tudo quanto é jeito. Eu tenho a impressdo que é uma questdo econdmica,
também se for em nivel da provincia de Buenos Aires onde o governador estd se opondo a
presidenta e ha problemas graves quanto a alocagdo de recursos. Existe uma lei que obriga o
governo federal a alocar recursos, entdo eu desconfio que exista algum problema nesse senti-
do.. Eu abri o professorado de portugués em Mendoza, na Argentina, quando eu trabalhava no
Consulado Geral do Brasil em Mendoza. Entdo houve a proposta que foi aceita pelo Itamaraty
no sentido de enviar uma professora para iniciar o professorado de portugués na Universidade
de Cuyo, que é uma universidade de porte médio na Argentina, mas de excelente qualidade,
inclusive o ITA (Instituto Tecnoldgico da Aeronautica) da Argentina esté ligado & Universida-
de de Cuyo, que é um centro de pesquisas nucleares, um dos maiores centros de pesquisa da
Argentina. Mendoza est4 mais proxima de Santiago do que de Buenos Aires, entdo o pessoal
de Mendoza vai mais a Santiago do que a Buenos Aires. Entdo ndo havia muito contato com o
portugués. Mas agora gragas a esse programa de formagdo de professores, que, se ndo me
engano, ja esta no quarto ano, isso estd mudando. A ideia, pelo que me falou a diretora do
curso, é ter depois também o mestrado e a divulgacéo, o impacto disso foi muito positivo por-
que as outras provincias como San Luis y San Juan, que estdo muito ligadas & Mendoza, man-
daram bastante gente e ha profesorado também, ndo regular, mas cursos para professores nas
universidades federais dessas localidades. Os profesorados na Argentina consistem em quatro
anos de formagdo de professores em lingua portuguesa. O governo brasileiro contribui com
uma professora, paga com recursos publicos brasileiros, e 0 governo argentino da uma contra-
partida com seguro salde, cede ainda uma sala na universidade para o trabalho da professora,
onde ela prepara material e recebe os alunos e também ha um subsidio a alimentacéo ja que a
professora tem acesso ao refeitorio dos professores. A professora em questdo veio da Univer-

sidade Federal de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, com um conhecimento muito bom do
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espanhol argentino. Isso era uma preocupagdo da Universidade de Cuyo, que a professora de
portugués conhecesse também o espanhol e isso, claro, foi determinante para que essa profes-
sora fosse selecionada. Tivemos ainda outra professora, que veio da Universidade Federal de
Uberlandia, que tinha também excelentes conhecimentos do espanhol. Estamos falando de 4
anos atras (2009) e tenho noticias de que este programa continua. Mas este tipo de programas
€ muito suscetivel a crises. Por exemplo, enquanto eu estava em Mendoza, o programa de
italiano (mantido pelo governo da Italia) foi cortado por causa da crise italiana e europeia.
Eles tinham um professor de italiano h& 10 anos na universidade e a diretora do curso estava
apavorada porque eles ndo estavam contando com a despesa de ter que contratar um profes-
sor de italiano de uma hora para outra. Isso para mostrar como 0 ensino de linguas pode ser
prejudicado por crises econdmicas. O programa de italiano na Argentina é muito importante
por razBes historicas. H4 muita gente no pais que tem dupla cidadania (argentina e italiana).
Diferente é a situacdo da Escola de Italiano de Mendoza, onde os alunos fazem o curso de
lingua e depois viajam para a Itdlia para fazer um exame de proficiéncia. Esta escola é paga
pelos alunos e entdo tem menos problemas financeiros. O interesse em Mendoza pelo portu-
gués estd atrelado ao comércio do vinho que é vendido no Brasil, pela recepcéo ao turista bra-
sileiro, que vem a regido atraido pela natureza, pelo Aconcégua, pelas fontes termais... Grande
parte da exportacao de vinho de Mendoza vai direto para o Brasil. Mendoza é uma regido ex-
portadora de vinho, eles exportam muito mais do que importam e para 0 governo argentino €
importante que as pessoas de Mendoza saibam portugués. Mas tivemos também um enfoque
cultural e comegamos na época, agora ja vai para a quinta edicdo, o Festival Mendoza en Bos-
sa, que é um final de semana de mdsica brasileira de todos os géneros. Na parte da argentina
proxima ao Brasil, na regido da fronteira ha muito contato com a musica do Brasil, principal-
mente por meio do radio. J4 em Mendoza, encostada no Chile, a musica brasileira ndo é des-
conhecida, pelo contrério, € até admirada, mas a frequéncia é bem menor. Porque eles estéo
muito ligados ao Chile, existe a cuenca, que € uma danca tradicional da regido e uma série de
hébitos quase chilenos que incluem a forma de alimentacéo e tudo mais. Além da praia, o pes-
soal de Mendoza vai para a praia no Chile. ((passando a andlise da situagdo do ensino do PLE
no Paraguai, o diplomata trabalhou, considerando ainda a suspensdo do Paraguai do Merco-
sul)). Ndo h& muito ressentimento por parte do governo do Paraguai e, de fato, as relagdes
comerciais entre o Brasil e o Paraguai desde a suspensdo até aumentaram. Houve uma diver-
géncia politica, mas o fluxo de brasileiros é grande, assim como o volume de investimentos, o

nimero de paraguaios que vai ao Brasil é cada vez maior, assim como o nimero de brasileiros
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que vai ao Paraguai. Entdo ndo ha nenhum problema de relacionamento comercial, turistico
ou consular, digamos. Quanto & lingua, ao Centro de Estudos Brasileiros em Assungdo, eu
conversei com o diretor, Professor Aldo, poucos dias atras, e ele disse que ndo tem mais va-
gas. Eles ttm mais de 700 alunos e estéo rejeitando novos alunos porque todos querem aulas
no mesmo horario, que é mais no periodo da noite, de 6 as 10 da noite e inclusive nos finais
de semana, mas nao hé condicdes de atender. E quando se mora l4, ndo é dificil ouvir palavras
soltas em portugués usadas pelos paraguaios. Eles tém um carinho grande em relagéo ao bra-
sileiro, uma simpatia. Algo que na Argentina ndo se observa. Aqui eles tratam o brasileiro
com simpatia e cordialidade também porque sdo bons comerciantes e a maioria dos brasileiros
vém aqui fazer compras. Outro fendmeno que convém destacar é o do nimero enorme de es-
tudantes brasileiros que tém vindo fazer faculdade no Paraguai, cursos dados no final de se-
mana, ou de forma intensiva nos meses de dezembro, janeiro e julho com aulas de 8 da manha
as 8 da noite. Como muitos desses alunos ndo sabem o espanhol, as universidades daqui tém
que se virar para entender os alunos em portugués. Mas as aulas sdo dadas em espanhol e eu
duvido se eles alunos entendem realmente todo o teor da aula. S&o cursos inclusive de pos-
graduacdo, como mestrados. A questdo é que os professores paraguaios desses alunos brasilei-
ros acabam se vendo forgados a aprender portugués e muitos véo estudar no Centro de Estu-
dos Brasileiros ((quanto ao ensino do portugués aos brasiguaios e aos filhos destes, portugués
como lingua de heranga)) Tenho noticia de que o Centro de Estudos Brasileiros de Assuncéo
recebeu instrucbes do Itamaraty no sentido de oferecer esses cursos. Um primeiro problema é
que o Centro estd em Assuncgdo e a maioria desses brasiguaios ndo est4 na capital. A comuni-
dade brasileira é grande proximo da fronteira com o Brasil, em cidades como Ciudad del Este,
Pedro Juan Caballero, Salto del Guaira... onde tem muito proprietarios de terras, produtores
de soja, producao essa que no Paraguai é uma extensdo da producdo de estados como Parana e
Rio Grande do Sul. Entdo, nesses lugares teriamos que trabalhar com o governo paraguaio
para oferecer o ensino de portugués a essa geracdo de brasiguaios. Quem trata desta questéo é
a Embaixada, questdes culturais e educacionais sdo competéncia da Embaixada do Brasil
aqui. ((O entrevistado também serviu como diplomata brasileiro na Guiana Francesa)) A Gui-
ana Francesa € a parte do territorio francés onde mais se aprende portugués. Quando eu fui
consul em Caiena, o diretor de ensino da Guiana Francesa comentou comigo que houve um
protesto de Portugal junto a Unido Europeia porque na Guiana Francesa se ensinava 0 portu-
gués do Brasil apesar de que o territorio deste pais pertenga ao bloco econdémico europeu. A

questdo é que Caiena est4 s6 a 180 km do Brasil e 0s guianenses se sentem mais proximos do
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Brasil. Eles veem a televiséo brasileira porque recebem por satélite o sinal da TV brasileira e
tém acesso as nossas novelas e ao nosso futebol, assim aprendem também o portugués. E isso
ndo acontece s6 na Guiana Francesa, acontece também no Suriname (ex-Guiana Holandesa) e
na Guiana (ex-Guiana Inglesa). Eles pdem antenas e recebem a televisdo do Brasil. E no Pa-
raguai também, eles colocam a antena e recebem o sinal da televisdo brasileira. 1sso quer dizer
que a nossa televisdo via satélite € uma grande divulgadora da lingua portuguesa. ((voltando a
Guiana Francesa)) A oferta do portugués é obrigatoria por um acordo que existe entre 0s go-
vernos do Amapa e da Guiana Francesa. Assim sendo, e com 0 apoio do Itamaraty, a lingua
obrigatoria que se ensina no Amapé ndo é o inglés, mas sim o francés. Com o apoio do gover-
no francés, existem ainda estagios para que alunos brasileiros aperfeicoem seus conhecimen-
tos da lingua francesa em Caiena. Por outro lado, alunos da Guiana Francesa véo para Macapé
e passam |4 uma semana convivendo com a lingua portuguesa, além de conhecer aspectos
culturais como o nosso futebol e as paisagens oferecidas pelo rio Amazonas na regido. Tudo
isso é resultado de um convénio entre os governos da Guiana Francesa e do Amapa. No tempo
em que eu trabalhava I3, eu ajudei a implementar e a fortalecer o leitorado de lingua portugue-
sa na universidade da Guiana Francesa. A diretora do curso de portugués era uma brasileira,
formada na Sorbonne, com formacéo na &rea de linguistica e de tradugdo portugués-francés,
uma mulher com uma qualificagdo extraordinaria. Ela tem nacionalidade francesa, é casada
com um francés, e foi chamada pelo governo de seu pais para criar o curso de formagéo de
professores de portugués na universidade da Guiana Francesa. ((quanto ao CELPE-BRAS))
Parece-me muito importante em termos de politica para o ensino do portugués ja que, por
exemplo, qualquer estrangeiro que queira estudar no Brasil deve fazer previamente este exa-
me. Nesse sentido, a cooperacdo do Itamaraty com o Ministério da Educagéo é muito impor-
tante. Por que aqui eu pergunto: quem deve cuidar do ensino do portugués no exterior, o Ita-
maraty que cuida dos assuntos do governo brasileiro no exterior ou o Ministério da Educagio?
O ltamaraty passou por um processo de expansdo de representacfes (embaixadas no exterior)
expressivo durante o governo do presidente Lula. Essa expansédo ndo veio acompanhada de
um orgamento maior. Pela minha experiéncia, se houver uma crise, 0 primeiro gasto que €
cortado é o relativo a cultura. Por outro lado, parece-me que na éarea de educacdo no Brasil
estd acontecendo o contrério, ndo h& cortes na educagdo, mas sim aumento do investimento.
Fala-se de 10% do PIB e dos royalties do petr6leo que devem ser destinados a educagdo. Todo
mundo aprende uma lingua por alguma razdo de ordem econdmica, principalmente, e secun-

dariamente por razdes culturais. ((quanto a criacdo do Instituto Machado de Assis)) O nome
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Machado de Assis é essencial em reconhecimento a genialidade deste autor brasileiro. Entéo,
que esse nome seja 0 nosso carro-chefe no Brasil é uma maravilha. Eu concordo com a cria-
céo desse Instituto e que ele receba subvengéo do Estado brasileiro. E o Estado brasileiro po-
deria fazer parceiras com essas grandes corporacdes internacionais, algumas delas presentes
na Argentina. Por exemplo, em Mendoza nds tinhamos a Vale do Rio Doce. Eles tinham um
projeto de 7 bilhdes de dblares para exploracdo de fosfato na regido, mas ndo nos ajudavam
com nenhum centavo em nosso trabalho de promogéo da lingua portuguesa. Estamos falando
de uma entidade que surgiu do governo brasileiro, era uma estatal. L4 na Universidade de
Cuyo, além do profesorado em portugués, existe um curso de portugués para estrangeiros
aberto a um publico mais amplo e este curso esta cheio de alunos que trabalham na Vale, séo
argentinos contratados localmente, que querem aprender o portugués. O que conta € o interes-
se. (quanto ao conceito do professor de portugués como diplomata da lingua) A palavra di-
plomata tem uma conotagdo politica. E claro que, indiretamente, se vocé abrir o espaco lin-
guistico, vocé estd abrindo o espago de interlocugdo. Eu acho que a palavra diplomata talvez
ndo seja conveniente. Eu vejo mais um promotor cultural, linguistico. Eu acho que o termo
diplomata é mais restrito, vejo-o mais no stricto sensu do que no lato sensu. Por outro lado, eu
acho que o locus de preferéncia do ensino de portugués no mundo é a América do Sul. O se-
gundo locus de preferéncia é o sul da Africa, onde a influéncia de Mocambique e de Angola é
crescente, ha um interesse econdmico e, portanto, uma demanda para o ensino do portugués
em paises vizinhos como a Zambia e a Africa do Sul. A Guiné Equatorial ja considera o por-
tugués como segunda lingua também. Parece-me que ha outro pais da Africa, de lingua fran-
cesa, que quer também o portugués como lingua oficial, pela vizinhan¢a com a Angola e 0s
contatos comerciais, que sdo crescentes. Dai surge a necessidade de falarem o portugués.
((quanto as tecnologias digitais e o ensino do portugués)) Comecei a utilizar h4 dois meses a
plataforma para o ensino do alemédo da Deutsche Welle (DW). Estou encantado. Vocé tem
arquivos em mp3 e mp4, vocé encontra o texto lido normalmente, depois vocé tem o mesmo
texto lido de forma mais vagarosa para que o aluno possa sentir cada letra. E muito bem feito.
Se nés fizermos algo parecido ao que a DW fez para o aleméo, que oferece gratuitamente o
curso, a cada semana eu recebo uma parte do curso, eu tenho o filme, a gravacéo, tenho o tex-
to, tenho os exercicios gramaticais, fago os exercicios pela internet, que séo corrigidos auto-
maticamente, se eu quero fazer alguma pergunta, eu fago, posso fazer a pergunta em inglés.
Eles respondem em inglés ou em aleméo, dependendo do caso. E realmente formidavel. Te-

mos que investir em plataformas tecnoldgicas para aprendizagem do portugués o mais rapido
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possivel porque é mais barato. Eu vejo a internet como um elemento facilitador. O custo-
beneficio desse tipo de investimento é o melhor que existe. E o mais econdmico e o mais de-
mocrético. Isso, claro, quando a internet é aberta (ou seja, sem censura do Estado). Entéo,
deveria haver investimento do governo brasileiro nesta area e no modelo utilizado pela DW.
Eu acho que o portugués esta entre as dez linguas mais importantes do mundo e tudo vai de-
pender muito de como nds caminhamos no Brasil e de como mais dois paises vdo caminhar,
Mogambique e Angola, muito mais do que Portugal. Eu respeito muito Portugal, falar mal de
Portugal é, de certa forma, falar mal de n6s mesmos e do ponto de vista linguistico temos o
mesmo desafio, que é viver rodeados de paises que falam o espanhol e que juntos sd@o maiores
do que nos. Portugal tem a Espanha e nds temos todos os paises de lingua espanhola ao redor,
mais os da Ameérica Central e 0 México. Para estar a altura deste desafio, temos que ter uma
diplomacia linguistica, coordenada muito com Angola e muito com Mocambique. Outro espa-
¢o no qual precisamos entrar com o ensino do portugués séo as ilhas de lingua espanhola co-
mo Cuba, Porto Rico e RepUblica Dominicana. N&o ha pais mais parecido ao Brasil na manei-
ra de ser do que Cuba. N&o tem. Até a santeria, o Yoruba, o arroz, o feijdo, é tudo muito pare-
cido. J& Porto Rico tem a origem espanhola e a musica latina e eles gostam muito do Brasil,
tem carinho pelo pais. E a Republica Dominicana adora o Brasil. N6s temos um espago que
ndo aproveitamos. Outro local para a lingua portuguesa também é a RUssia. Por que a Russia?
Porque é um pais europeu, € um pais que vai se aproximar do Brasil de uma forma extraordi-
naria em razdo da tecnologia que pode nos oferecer, além do grande interesse pelo Brasil da
Academia de estudo sobre a América Latina de Moscou. L& eles sabem portugués. Quando
um diplomata brasileiro vai a essa Academia, fala em portugués. L4 é obrigatério falar portu-
gués e o russo quando ouve o portugués se encanta até porque foneticamente a nossa lingua se
assemelha muito & lingua russa. Quem fala russo tem facilidade para aprender portugués. En-
tdo, o portugués vai crescer na medida em que o Brasil também cresca em termos de medidas
proativas em relacdo ao ensino da lingua. O governo brasileiro deve fazer parcerias com as
grandes empresas brasileiras que estdo na area internacional como Petrobras, Vale do Rio Do-
ce, Camargo Correia, Odebrecht, para que essas companhias tenham entre seus objetivos a
divulgacédo da lingua. Devemos também apoiar o fortalecimento do portugués em Timor Leste
porque de la a lingua pode se difundir no sudeste asitico. A minha experiéncia internacional
com a lingua portuguesa tem sido a de estimular, em todos os lugares por onde andei. Dei
uma palestra para mais de 500 pessoas na Universidade de Cuyo sobre a lingua portuguesa.

Isso para dizer que considero a Argentina uma parceira fundamental junto com a Colémbia. A
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Colémbia tem que aprender portugués. J& passou a Argentina em populagdo assim como em
Produto Nacional Bruto. Além de ser um pais voltado para o Pacifico que pode servir de pon-

te tanto com o Caribe quanto com a América Central.
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APENDICE N

Transcrigdo da histéria concedida pelo aluno Hans Schultz

Eu queria sair da Alemanha antes de finalizar os estudos para aprender outra lingua, eu ndo
tinha certeza se eu queria ir para Madri ou Lisboa e eu decidi ir para Lisboa porque ninguém
fala portugués, lingua mais exotica. Fui fazer um curso de lingua portuguesa na faculdade de
letras da Universidade de Lisboa. Eu estudei durante dois semestres. No primeiro semestre eu
fiz um curso avancado e no segundo eu fiz um curso de tradutores de portugués. Eu avancei
muito rapido porque eu ja tinha estudado de maneira autbnoma na Alemanha, eu comprei um
livro e aprendi. Eu comecei a estudar portugués quando eu tinha 18 anos. O metodo que eu
usei foi o Assimil, era um livro francés com traducdes para o aleméo, holandés, italiano, havia
0 4udio e o video, mas eu ndo tinha. Depois eu fiz um curso que era uma vez por semana, um
curso para adultos. Os professores eram portugueses e o0 portugués ensinado era 0 europeu.
Em Portugal eu tinha aula todos os dias, de economia, literatura africana, lingua portuguesa,
mas nada do Brasil. A énfase era em Portugal e nos paises de lingua portuguesa da Africa. Eu
morava com outros estudantes e 14 tinha uma senhora de Madeira. Com ela eu s6 falava
portugués, isso me ajudou muito ainda que eu ndo falasse muito com ela. Eu tive uma
professora I4 em Lisboa que me marcou muito, ela era uma 6tima professora, lembro que ela
publicou um livro, que ndo chegamos a utilizar. Ela se interessava pelos alunos e tinha
interesse em que nos realmente avangdssemos. Notava-se que ela gostava de ensinar a lingua
portuguesa. Além disso, ela era muito simpética e sempre organizava festas de despedida no
final do curso. A aula era gramatical, mas eu gostava, isso me impedia de aprender a lingua de
qualquer jeito. A lingua tem regras, que se vocé ndo obedecer as pessoas ndo entendem. Vocé
ndo pode falar como vocé quiser. O portugués € a minha quarta lingua estrangeira, depois do
inglés, do francés e do espanhol. Entdo, o portugués como quarta lingua ndo é mais um
desafio, sobretudo porque eu ja tinha estudado francés e espanhol. Essas sim eram dificeis de
entender e por isso eu tinha que estudar mais. E claro que o portugués tem as suas
particularidades, mas também é possivel aproveitar algumas regras de outras linguas. Entéo, o
francés e o espanhol sdo uma boa base para aprender portugués. De volta & Alemanha, eu ndo
tive mais oportunidade de praticar o portugués. Fiquei quinze anos sem um contato mais
proximo com a lingua, a excecdo foram as seis vezes que fui a Lisboa, de férias. Quando eu
soube que eu vinha fazer um estagio no Brasil, eu resolvi ter aulas de portugués com uma
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professora brasileira, mas ela ndo tinha formacéo. Ela ndo era boa professora. Era casada com
um alem&o. Era muito simpética e acho que por isso as pessoas nunca reclamavam. Era uma
boa pessoa, entdo ninguem queria falar mal dela, mas ela ndo sabia ensinar. Ela s6 falava de si
e de suas experiéncias na Alemanha, mas ndo conseguia explicar as regras gramaticais da
lingua. Por exemplo, eu tenho um amigo que vinha para o Brasil ao mesmo tempo que eu. Ele
ndo tinha nenhum conhecimento de portugués e entdo ele comecou a fazer aulas com ela.
Mas ela ndo ensinava bem a pronuncia e nem se referia aos diferentes sotaques que existem
no Brasil. Chegando ao Brasil, eu me senti confortavel com a lingua, s tive problemas com o
vocabulério. Por exemplo, eu perguntei ao rapaz do hotel se tinha algum autocarro que
pudesse me levar ao Itamaraty. Ele entendeu que eu queria alugar um carro. S6 depois eu fui
entender que autocarro no Brasil é onibus. Entdo eu tive que aprender o vocabulario
brasileiro. No comego eu ndo entendia muito as pessoas. Alguns brasileiros tém um sotaque
muito diferente e no comeco eu ndo entendia nada ou s6 50%. E uma colega, que era oficial
de chancelaria, também me disse que no comego ela ndo entendia nada. O sotaque portugués e
0 brasileiro sdo muito diferentes. Hoje eu consigo falar com o sotaque brasileiro e acredito
que se voltasse a Portugal talvez falasse com o sotaque portugués, dependendo do tempo em
que ficasse 4. Eu acho que isso so é possivel com lingua estrangeira. Se eu fosse morar na
Austria, continuaria falando com o mesmo sotaque alem&o, que é a minha lingua materna. Em
lingua estrangeira, quanto mais tempo melhor para captar o sotaque. A diferenca entre o
portugués brasileiro e o europeu € muito maior do que a que existe entre o inglés europeu e o
americano. Mas eu gosto do portugués europeu, ndo acho feio. Talvez porque eu fui para
Portugal muito jovem, aos 20 anos. Mas reconheco que o sotaque do Brasil € mais facil de
entender. Aqui no meu trabalho, nds temos uma professora, eu a conheci numa festa de
aniversario, mas eu ndo gostei dela. Ela ndo fala outras linguas, sé portugués, e eu achei que
pelo fato de ndo saber outras linguas, ela pode ter dificuldade em explicar certas coisas a um
estrangeiro, sobretudo coisas hum nivel mais avancado. Ela me pareceu uma pessoa muito
fechada e pouco receptiva a criticas. Ela sd aceita elogios sobre o Brasil. Vocé ndo pode
criticar. Depois eu tive uma experiéncia numa escola com um professor que tinha dado aulas
na Espanha e tinha acabado de voltar pro Brasil, mas ele também ndo sabia como ensinar, nao
tinha didtica, eu notei que ele nunca tinha aprendido como ensinar. Eu ja tinha informado por
telefone que o meu nivel era avangado, mas quando eu cheguei la ele usou um livro do nivel
intermediério, o que eu achei inapropriado, mas ele se empenhou em dar a aula mesmo assim

e eu pensei que ele s6 queria mangar de mim. No caso do alem&o, a maioria dos professores
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que ddo aulas aqui no Instituto Goethe no Brasil s&o brasileiros, formados na Alemanha. Mas
também ja encontrei professores de alem&o que ndo falam muito bem a lingua. Eles tém um
nivel muito bésico. O Instituto oferece bolsas, mas nem todos conseguem ir. Entdo alguns
ficam sem ter onde aprender. Eu fiquei chocado. Eu sou a favor de que o professor de idiomas
seja nativo. Na Alemanha, nds aprendemos pelo menos duas linguas estrangeiras e
obviamente ndo temos professores estrangeiros nativos em nimero suficiente para ensinar nas
escolas, motivo pelo qual temos professores alemées. Por isso, temos sotaque. ((sobre a
aprendizagem de linguas e o uso de tecnologias da informag&o e comunicacéo)) Eu ndo gosto
de falar lingua estrangeira com outro estrangeiro. Eu prefiro falar com alguém que conhega
bem a lingua. Eu uso aplicativos de dicionarios em vérias linguas. No caso do inglés funciona
muito bem, encontro todas as palavras que procuro, o aplicativo se chama Dict. Em
portugués, eu ndo acho todas as palavras. Eu gosto dos livros eletronicos e de CDs para
aprender linguas. Eu ndo gosto de fazer exercicios, isso em qualquer método, mesmo nos
tradicionais. Eu gosto de aprender por textos, traduzidos pro aleméo, sem vocabulério, vocé
aprende ouvindo e lendo. N&o tem vocabulario. Vocé entende pelo contexto. Vocé ouve, sdo
licbes curtas, vocé ouve outra vez e aprende pela repeticdo. Eu ndo gosto de exercicios,
aqueles com lacunas, porque ndo é natural. Entdo, métodos pela internet com exercicios
também ndo me ajudam a aprender. Mas eu preciso de um livro que me explique a gramética.
((sobre aulas pelo Skype)) Eu estou fazendo aulas particulares a distancia agora pelo Skype.
Eu acho um pouco artificial. E uma alternativa s6 quando no tem professor presencial. Eu
prefiro aula presencial. Mas o Skype é bem prético, vocé pode aprender sem a presenca fisica
do professor. Vocé tem uma pessoa, um professor 14 na tela, mas ndo é a mesma coisa. E
distante, € como se tivesse um véu. O meu maior problema com a aula de lingua é que eu
gosto de falar e os professores que eu encontrei aqui ndo sdo interessantes, ndo ha empatia.
Isso acontece com a maioria das pessoas aqui no Brasil. Eu ndo tenho interesse nas coisas que
elas falam. E a base da aprendizagem de uma lingua é que vocé se interesse pelas pessoas. Eu
ndo aprenderia latim porque ndo tem ninguém com quem eu possa falar nessa lingua. Eu acho
que a lingua falada é muito natural, que depende da interagdo, da comunicacdo, mas eu acho
que a maioria dos professores ndo sabe disso ou ndo liga. Entdo tem muitas pessoas que ndo
falam bem a lingua, tem muitas pessoas que ndo tém muito talento, mas a maioria dessas
pessoas teria se elas fossem estimuladas e, na verdade, ndo querem porque acham chato o
ensino e os professores. Eu acho que quando eu for embora do Brasil, eu vou perder de novo

0 contato com o portugués, aqui no Brasil eu ndo tenho muitos amigos brasileiros, entéo,

188



quando eu voltar para a Alemanha ou para outro pais, eu vou falar com quem? Mas se eu
voltar ao Brasil, eu vou recuperar tudo. No meu trabalho diplomético aqui, eu s6 falo em
alemao, escrevo em alemao. Para me comunicar estando no Brasil eu uso o aleméo 80% do
tempo e portugués 20 %. Eu poderia ter vivido no Brasil sem aprender portugués. Saber a
lingua, claro, agiliza, mas ndo é essencial. Eu tenho colegas que moram aqui e ndo falam a
lingua, mas é mais dificil para eles. Nosso Ministério das Relagdes Exteriores ndo exige que
nds falemos portugués vivendo no Brasil. Eu tenho colegas que acabaram de chegar e ndo
sabem portugués. Se eles quiserem, podem ficar aqui sem saber a lingua. Ninguém pode
forga-los a aprender. Em Portugal, eu passei por provas e obtive diplomas de proficiéncia em
lingua portuguesa e tradugdo. Isso me motivou muito. Por outro lado, o fato de saber
portugués me abriu portas para vir para o Brasil. Eu participei do processo seletivo no meu
ministério e saber a lingua me ajudou. Além disso, eu ganho quarenta euros extra por més
para a manutencgdo da lingua portuguesa. No ministério existe uma prova de portugués em trés
niveis. Se vocé ndo passar na prova do primeiro nivel, vocé tem que esperar meio ano para
fazer outra prova. Se vocé chegar ao nivel trés, vocé prova para o departamento de recursos

humanos que tem um bom nivel de portugués e entéo vocé pode ser mandado para cé.
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APENDICE O

Transcricdo da histdria concedida pela aluna Irina Blavatsky

Desde que eu soube que ia morar no Brasil, eu comecei a procurar professores de portugués
no meu pais, mas infelizmente ndo ha nenhum professor de portugués la. Entéo eu fui para a
internet e comecei a pesquisar sobre livros e achei alguns livros russos e dos Estados Unidos.
Consegui também alguns CDs e uma vantagem desses materiais é que eles apresentavam a
gramaética bésica. A grande maioria dos livros que vocé encontra atualmente ndo ddo énfase a
gramética. Eu acho que se vocé quer aprender um idioma e tem uma atitude séria, vocé tem
que aprender primeiramente a gramética, para saber como construir expressdes e ser padrdo e
ndo so a lingua usada diariamente, tem que estudar gramatica também. Esses métodos foram
suficientes para comecar a aprender portugués, mas acho que quando vocé aprende um
idioma, esse processo ndo acaba nunca, vocé tem que melhorar sempre, escutando o radio,
lendo as noticias. Eu falo inglés, francés, russo e turco também. Eu estudei arabe na
universidade. N&o posso dizer que eu sei &rabe porque faz um tempéo que ndo pratico. Entre
essas linguas estrangeiras, o portugués foi a primeira que tive que aprender sem a ajuda de um
professor. Eu teria preferido ir a uma escola para fazer um curso de portugués, mas isso ndo
foi possivel. Agora que eu sei 0 bésico da lingua eu estou usando outro metodo, eu estou
usando o podcast Café Brasil, escuto dudio sobre temas diferentes, conversas sobre assuntos
diferentes, noticias nacionais e internacionais. Outra lingua latina que eu aprendi foi o francés.
O método utilizado na escola onde estudei era totalmente diferente do que usei para aprender
portugués. N&o tinha gramatica, era tudo baseado em dialogos, método comunicativo, ndo
gostei, e por isso prefiro o método como aprendi o portugués. Quero entender o porqué desta
expressdo e desta palavra. Quero saber por que uma palavra é colocada no comego ou no final
da frase. Porque depois eu terei de construir frases e para fazer isso corretamente eu tenho que
entender a estrutura da lingua. Para aprender sozinha o portugués eu ndo tinha muito tempo.
Eu tenho trés filhos e o Gnico tempo livre que tinha era quando eles estavam na escola. Entéo,
eu aproveitava para estudar a gramatica. Depois, enquanto eu caminhava para a escola para
pegar meus filhos, eu sempre escutava os CDs do livro repetidamente. Meus filhos riam de
mim porque eu sempre estava com os fones de ouvido, mesmo deitada para dormir, ouvindo
estes dudios. Sempre que eu tinha tempo, eu escutava este CD. No comeco foi muito dificil
porque eu ndo entendia a prondncia, ndo entendia como se fazem as contragdes entre artigo e

preposicao como ao, pelo, mas depois de trés meses eu comecei a notar que ficava mais facil
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para mim entender a lingua. Mas quando cheguei ao Brasil foi outro momento. Eu tinha que
praticar a lingua real. E depois dos dois meses que estou no Brasil, me sinto muito
confortavel, posso assistir a TV, as novelas, sem problemas, eu entendo tudo agora. Eu estudei
portugués durante sete meses no meu pais, sozinha. Cinco meses intensivamente e dois meses
durante duas horas por dia. Mas eu acho que o segredo maior foi que eu gostei, eu adorei a
lingua. Por isso é que eu consegui aprender. Existem idiomas que ndo me atraem e nesse caso
seria bem mais dificil aprender sozinha. Sem contar o fato de que eu j& sabia francés e ha
algumas palavras parecidas com o portugués. ((sobre as quatro habilidades: ler, escrever, falar,
entender)) No meu estudo autbnomo eu ndo consegui falar. S6 comecei a falar quando
cheguei no Brasil. Essa foi, sem ddvida, uma desvantagem de estudar sozinha no meu pais, eu
ndo tinha com quem falar. Ah! Eu falei algumas vezes com a embaixatriz do Brasil 14, nds
ficamos amigas e duas vezes por semana nos encontravamos para falar portugués. Aqui em
Brasilia eu fiz um curso de portugués na universidade, de dois meses, e agora estou pensando
em fazer uma pds-graduacéo. Outra das motivagdes que tive para aprender portugués tem a
ver com os meus filhos. Eu vim morar no Brasil com meus trés filhos e eu sabia que
precisaria ajuda-los com a lingua local também. Eu continuo estudando o portugués neste
momento e também ensino a lingua aos meus filhos. Eles estdo estudando portugués na
escola, mas eu dou aulas de reforco a eles em casa e também 0s ensino a se comunicarem com
criangas brasileiras nos parquinhos. Eu também preciso do portugués para o meu trabalho na
se¢do cultural da embaixada. Muitas vezes tenho que fazer traducbes tambeém. Falar ao
telefone foi o mais dificil. Acho mais dificil do que escrever porque quando escrevo tenho
mais tempo, posso corrigir e usar o dicionério. Eu leio o Correio Braziliense também. O livro
com o qual eu comecei a estudar chama-se Portugués em trés meses. Eu achava que ndo era
possivel, mas eu vejo que € possivel aprender em trés meses, é s6 uma questdo de dedicacdo.
Eu acho que no meu pais ha uma demanda pelo portugués, nds temos facilidade para aprender
linguas, muitas vezes sem sotaque porque a nossa lingua materna € muito rica foneticamente.
Ha muito interesse pelos jogadores brasileiros de futebol também. O Brasil € um pais muito
acolhedor e as pessoas sdo hospitaleiras. Eu gosto disso porque as pessoas gostam de falar e

eu aproveito sempre que posso para falar com as pessoas e praticar a lingua
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Anexo A

Carta de Floriandpolis

PLANO EMERGENCIAL PARA O ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

O I Encontro Nacional Sobre Politica de Ensino de Linguas Estrangeiras, realizado
em Floriandpolis, nos dias 28, 29 e 30 de novembro de 1996, incluindo professores
de I, Il e 11l graus, autoridades educacionais e representantes de associagdes de

professores de linguas, apds analisar os problemas do ensino de linguas no Brasil e

em assembleia no ultimo dia do encontro,

CONSIDERA:

* que todo brasileiro tem direito a plena cidadania, a qual, no mundo
globalizado e poliglota de hoje, inclui a aprendizagem de linguas estrangeiras;
* que ha um anseio da sociedade em adquirir o conhecimento linguistico
necessario para interagir neste mundo globalizado;

* que a sociedade néo deseja 0 monopdlio de um idioma estrangeiro;

* que a aprendizagem de linguas néo visa apenas a objetivos instrumentais
mas faz parte da formagdo integral do aluno;

* que o aluno quer e precisa de um ensino eficiente de linguas;

* que a escola ndo tem sido capaz de garantir o direito & aprendizagem de
linguas, que acaba sendo exercido apenas pela camada mais afluente da
populacéo;

* que a falta de professores e a falta de capacitagéo real de muitos professores
existentes ndo tém permitido atender as necessidades do pais em termos de

uma aprendizagem eficiente de linguas;
* que ha necessidade de atualizacéo continuada dos professores para que

reconstruam e reflitam sua propria agdo pedagogica.
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PROPOE:

em termos dos direitos linguisticos do aluno:

* que seja elaborado um plano emergencial de acdo para garantir ao aluno o
acesso ao estudo de linguas estrangeiras, proporcionado por um ensino
eficiente;

* que seja garantida a oferta de pelo menos uma lingua estrangeira obrigatoria;
* que seja incentivado o estudo de uma segunda lingua estrangeira;

* que a carga horaria para cada lingua seja de pelo menos de 03h semanais;
* que a disciplina de lingua estrangeira tenha 0 mesmo status das disciplinas
do ndcleo comum;

* que o estudo da lingua estrangeira se inicie na 52 série, com garantia de
continuidade por sete anos;

* que o estudo da lingua estrangeira seja gradualmente estendido as séries
iniciais do ensino fundamental;

* que as linguas estrangeiras sejam definidas pela comunidade na qual se
insere a escola;

* que se criem e se mantenham nas escolas os Centros de Linguas;

* que haja pluralidade de oferta de linguas no vestibular.

em termos das necessidades de habilitacdo de professores:

* que seja criado um plano emergencial para a qualificagéo e formagéo de
novos professores;

* que sejam elaborados projetos de integracdo entre as escolas, secretarias de
educacéo e universidades para a educacgéo continuada de professores;

* que sejam estudadas solucdes que permitam o afastamento temporario do
professor da sala de aula para sua atualizagdo ou abordagens em que a

atualizacdo possa ocorrer sem o afastamento;
* que a profissdo seja exercida exclusivamente por pessoas habilitadas,

incluindo a contratagdo de professores pelos cursos particulares de linguas;
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* que haja uma prova especifica de proficiéncia de lingua em concurso pablico;

* que se promova a melhoria de condicdes salariais do professor, de modo a
ampliar o interesse pela profissdo;

* que se incentive a formagédo continuada do professor
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Anexo B

Carta de Pelotas

Os participantes do Il Encontro Nacional sobre Politica de Ensino de Linguas Estrangeiras —
Il ENPLE , realizado na Universidade Catolica de Pelotas, RS, de 4, a 6 de setembro de 2000,
compreendendo professores do ensino fundamental, médio, pés-médio, universitario, autori-
dades educacionais e representantes de associacdes de professores de linguas, ap6s analisar,
em assembleia, os problemas do ensino de linguas no Brasil, reiteram documento elaborado
durante o | ENPLE, realizado em novembro de 1996, em Floriandpolis, SC, e consideram
que:

« todo cidaddo brasileiro tem direito de ser preparado para o0 mundo multicultural e pluri-
lingue por meio da aprendizagem de linguas estrangeiras;

« h& um anseio da sociedade contemporanea em adquirir o conhecimento linguistico ne-
cessario para interagir com o mundo intra e além fronteiras;

« asociedade brasileira ndo deseja 0 monopo6lio de um idioma estrangeiro;

« a aprendizagem de linguas ndo visa apenas objetivos instrumentais, mas faz parte da
formacéo integral do aluno;

« 0 aluno tem direito a um ensino de linguas de qualidade;

« 0 ensino regular ndo tem sido capaz de garantir o direito a aprendizagem de linguas, di-
reito esse que acaba sendo usufruido apenas pela camada mais afluente da populagéo;

« a falta de professores e a falta de capacitacdo de muitos professores ndo tém permitido
atender as necessidades do pais em termos de uma aprendizagem de linguas de quali-
dade;

« ha direitos e deveres na formacdo continua de professores para que reflitam e eventu-
almente reconstruam sua propria acdo pedagdgica;

« a Linguistica Aplicada, concebida como &rea de dominio préprio que visa ao estudo de
aspectos sociais relevantes da linguagem colocados na prética (relagcdes sociais media-
das pela linguagem, ensino das linguas, traducéo e lexicografia/terminologia);

o as autoridades educacionais e governamentais ndo compreendem e nem reconhecem a
complexidade e a importancia do ensino de linguas na educacéo;

« ha profissionais e especialistas no pais no ensino de linguas com competéncia para
conceber e implementar projetos regionais e nacionais de inovagdo curricular ou de
formacao profissional,

Propfem que:

e sejam elaborados planos de agdo para garantir ao aluno o acesso ao estudo de
linguas estrangeiras, proporcionado através de um ensino de qualidade;

« sejaincentivado o estudo de mais de uma lingua estrangeira;

« alingua estrangeira tenha 0 mesmo status das disciplinas do nacleo comum;

e 0 estudo da lingua estrangeira seja gradualmente estendido as séries iniciais do
ensino fundamental;
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e as linguas estrangeiras a serem incluidas no curriculo sejam definidas pela co-
munidade na qual se insere a escola;

e secriem e se mantenham centros de ensino publico de linguas sem prejuizo da
insercdo j& garantida das linguas estrangeiras nas grades curriculares das esco-
las

« haja pluralidade de oferta de linguas nos processos de acesso ao ensino superi-
or;

« sejam valorizados os conhecimentos especializados produzidos por pesquisa-
dores na concepgéo e execucado de projetos regionais e nacionais;

« se aprofundem estudos, publicagdes e a¢des implementadoras nas areas de no-
vas tecnologias e ensino a distancia;

« se explicite, através de ampla discussdo dentro na ALAB, a constituicdo de um
perfil do profissional de ensino de linguas;

« sejam incluidos nos curriculos dos cursos de Letras conteidos que contemplem
com destaque as &reas de Linguistica Aplicada e Ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira;

e se constituam no &mbito da Associagdo de Linguistica Aplicada do Brasil, Co-
missOes para discutir a avaliacdo de linguas estrangeiras e interferir na politica
de implementacdo dos exames nacionais de ensino bésico e superior e na poli-
tica de criacdo e avaliacdo de Cursos de Letras nos niveis de graduacédo e de
pds-graduacéo;

e as autoridades brasileiras que atuam junto ao Mercosul exijam reciprocidade
para o ensino do Portugués como Lingua Estrangeira no mesmo nivel das ini-
ciativas do ensino do Espanhol no Brasil;

« sejam oferecidas oportunidades para o ensino bilingue em comunidades cujos
membros fagam uso constante de outras linguas que ndo o Portugués;

e sejam criados planos e projetos para a qualificacdo e formagdo continua de
professores no ambito dos estados e municipios;

« sejam elaborados projetos de integracdo entre as escolas, Secretarias de Educa-
¢éo e Universidades para a educacdo continua de professores;

e sejam garantidas solucdes que permitam o afastamento temporério do profes-
sor da sala de aula ou reducéo de carga horéria para a formagdo continua, in-
clusive para a participacdo de eventos;

o a profissdo seja exercida exclusivamente por pessoas legalmente habilitadas,
incluindo a contratagdo de professores pelos cursos particulares de linguas;

« haja prova especifica de proficiéncia no uso da lingua em concursos para ad-
missdo de professores de linguas;

e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo fiscalizem e coibam a ter-
ceirizagdo do ensino de linguas estrangeiras nas escolas pablicas e particulares
no ensino regular;

« 0s professores das diferentes linguas dinamizem as atividades das associa¢oes
jé existentes e incentivem a criagdo de novas associagdes, no ambito dos esta-
dos, que representem os profissionais e promovam sua formagao continua;

e se promova a melhoria salarial do professor.

(Comisséo de redacédo: Profs. Maria Helena Vieira Abrahdo, José Carlos Paes de Almeida
Filho e Hilario 1. Bohn)
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MOCAOQO SOBRE O PLE (Anexa a Carta de Pelotas)

Nos, linglistas aplicados e professores de linguas, reunidos neste 1l Encontro Nacional sobre
Politica de Ensino de Linguas Estrangeiras para discutir os caminhos do ensino da lingua por-
tuguesa como lingua ndo-materna e considerando a condigdo estratégica da preparagdo de
professores para o ensino do Portugués — Lingua Estrangeira, vimos reafirmar a urgéncia da
inclusdo de conteildos de Ensino de Portugués - Lingua Estrangeiras nos cursos de Letras com
o fim de sensibilizar e iniciar profissionais do ensino de linguas nesse campo de trabalho.
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