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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar a maneira como o livro didatico: “Espafiol
em Marcha” constréi identidades de falantes de espanhol para o contexto de
ensino-aprendizagem de linguas. O referencial tedrico utilizado para a
realizacdo da pesquisa pauta-se nos estudos sobre identidades no ambito da
contemporaneidade, o que significa dizer que sé@o fragmentadas, cambiantes e
multifacetadas (HALL, 2000). Dessa forma foram inseridos os estudos sobre
identidades e ensino de linguas (NORTON, 2000; MASTRELLA-DE-
ANDRADE, 2007); identidades de género e sexualidade, (LOURO, 2011;
BUTLER, 2003), identidades de classe (BOURDIEU, 2001); identidades de
raca/etnia (SILVA, 2005; FERREIRA, 2006 e BARBOSA, 2011), identidade e
diferenca (HALL, 2000; WOODWARD, 2007; SILVA, 2007), modernidade e
identidade (GIDDENS, 2002; CASTELLS, (1999 [2010]), entre outros. Para a
realizacdo da andlise, composta por textos escritos e imagéticos foram
utilizadas a pesquisa documental e a Analise do Discurso Critica (ADC), por
meio da perspectiva tridimensional (FAIRCLOUGH, 2008), a qual contempla o
discurso como pratica textual, como pratica discursiva e como pratica social.
Também foi utilizada no ambito da ADC a Gramatica do Design Visual (GDV)
criada por Kress e van Leewen (2006) para analise de imagens. Considerando
essas analises, pode-se dizer que a relacdo de poder que opera na construcao
de identidades continua a legitima-las de forma a contribuir para a promocéao de
ideologias dominantes (hegemodnicas). Nesse sentido, o discurso mostrado
pelos autores do livro refere-se ao espanhol falado pelos nativos da Espanha
como lingua de prestigio (poder simbdlico) e a Espanha como centro do
mundo. Destarte, de acordo com as caracteristicas fisicas apresentadas pela
maioria das fotografias de pessoas representadas no livro, esse estudante é
branco, possui alto poder de aquisicdo e pode viajar de férias para conhecer
outros paises. Outras constru¢des, no entanto, parecem contemplar o que
classifica Castells (1999 [2010]) como identidades de resisténcia, geradas por
atores sociais que estdo em posi¢cdes desvalorizadas ou discriminadas, mas
gue bem por isso resistem a identidade legitimadora negando-a. Este trabalho
visa por meio do letramento visual e do letramento critico (GIROUX, 1997)
questionar a naturalizacdo dos discursos hegemonicos ideologicamente
estruturados. A proposta apresentada implica no aprendizado pela apreciacao,
decodificacdo e interpretacdo intermediado tanto pela forma de como as
imagens e textos sao construidos e operam em nossas vidas quanto pelo
conteudo por eles apresentados em situagbes concretas. Tendo iISSO como
premissa, busca-se a desconstrucdo do Obvio e do que €& tomado como
familiar, tornando-o estranho, portanto, ndo familiar, como o intuito de gerar
atencdo ao modo como nossa linguagem, experiéncia e comportamento sédo
socialmente construidos, constrangidos, predeterminados e convencionados, e
que, por esse motivo, estdo sujeitos a mudanca e a transformacédo e, por
conseguinte, a ressignificacao.

Palavras-chave: Formacdo de professores de linguas. ldentidade e ensino
aprendizagem de linguas. Livro didatico e Analise Critica do Discurso



ABSTRACT

This research aims to analyze how the textbook “Espafiol em Marcha”
constructs the identities of Spanish speakers in the context of teaching-learning
languages. The theoretical framework used to carry out the research is based
on studies about identities in the scope of contemporaneity, which is to say they
are fragmented, changing and multifaceted (HALL, 2000). This way the studies
about identities and language teaching (NORTON, 2000; MASTRELLA-
DEANDRADE, 2007); gender identities and sexuality, (LOURO, 2011; BUTLER,
2003), class identities (BOURDIEU, 2001); racial/ethnic identities (SILVA, 2005;
FERREIRA, 2006 e BARBOSA, 2011); identity and difference (HALL, 2000;
WOODWARD, 2007; SILVA, 2007); modernity and identity (GIDDENS, 2002;
CASTELLS, (1999 [2010]); among others, were included. The analysis,
composed by written text and images, uses documentary research and Critical
Discourse Analysis (CDA), through a three-dimensional perspective
(FAIRCLOUGH, 2008), which looks at discourse as textual practice, discursive
practice and social practice. It was also used within the scope of CDA the
Grammar of Visual Design (GVD) created by Kress and van Leewen (2006) for
the analysis of the images. Considering the analysis, it is possible to say that
the power relation that operates in the construction of identities continues to
legitimate them so as to contribute to the promotion of dominant (hegemonic)
ideologies. This way, discourse shown by the authors of the textbook refers to
Spanish spoken by native Spaniards as a prestige language (symbolical power)
and to Spain as the center of the world. Thus, according to the physical
characteristics shown by most photos of people represented in the textbook,
this student is white, has a high purchasing power and can travel on vacation to
visit other countries. Other constructions, however, seem to contemplate what
Castells (1999 [2010]) classifies as resistance identities, engendered by social
actors that are in devaluated or discriminated positions, but in spite of them,
resist legitimizing identity, denying it. This work aims, through visual literacy and
critical literacy (GIROUX, 1997), to question naturalization of hegemonic
discourse ideologically structured. The proposal presented implies learning
through appreciation, decoding and mediated interpretation, both by the way the
images and texts are constructed and operate in our lives, and by the contents
presented by them in concrete situations. Taking it as a premise, we hope to
achieve the deconstruction of the obvious and of what is taken as familiar,
making it strange, therefore, non-familiar, in order to bring attention to the way
language, experience and behavior are socially constructed, constrained,
predetermined and agreed upon, and for that reason, are subject to change and
transformation and, thus, to re-signification.

KEY-WORDS: Training of Language Teachers, Identity and Language Learning
and Teaching, Textbook and Critical Discourse Analysis
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RESUMEN

Esta investigacion analiza la forma como el libro de texto: "Espafiol en Marcha"
construye las identidades de los hispanohablantes en processo de ensefianza 'y
aprendizaje de idiomas. El marco tedrico estd en marcado en los estudios
sobre identidades en el contexto actual, lo que definen como fragmentadas,
cambiantes y multiformes (HALL, 2000). Por lo tanto, son incluidos los estudios
sobre identidad y aprendizaje de idiomas (NORTON, 2000; MASTRELLA-DE-
ANDRADE, 2007), la identidad de género y sexualidad (BAY, 2011; BUTLER,
2003), las identidades de clase (BOURDIEU, 2001); las identidades de raza /
etnia (SILVA, 2005; FERREIRA, 2006; BARBOSA, 2011), la identidad y la
diferencia (HALL, 2000; WOODWARD, 2007; SILVA, 2007), modernidad e
identidad (GIDDENS, 2002; CASTELLS, 1999 [2010]), entre otros. Para realizar
el analisis de los datos a partir de los textos escritos e imagénes utilizé la
Investigacion Documental y la Analisis Critico del Discurso, la perspectiva
tridimensional (FAIRCLOUGH, 2008), que considera el discurso como practica
textual, como practica discursiva y como practica social y tambien de la
Gramatica del Design Visual (GDV) creada por Kress y van Leewen (2006).
Como resultado de ese analisis, se puede afirmar que el equilibrio de poder
qgue opera em la construccion de identidades continta legitimandolas lo que
contribuye en la promocion (auge) de ideologias (hegemonicas en dominantes).
En este sentido, el discurso mostrado por los autores del libro se refiere al
espafiol hablado por los esparfioles nativos como lengua de prestigio (poder
simbdlico) y Espafia como centro del mundo. Por lo tanto el estudiante
brasilefio es blanco, de acuerdo con las caracteristicas fisicas presentes en la
mayoria de las fotografias de las personas representadas em el libro, tiene un
alto poder adquisitivo, ya que puede ir de vacaciones a otros paises. Por otra
parte, algunas imagenes parecen contemplar lo que Castells (1999, [2010])
clasifica como identidades generadas por los actores sociales que se
encuentran en posiciones devalorizadas o desventajadas, e por eso resisten en
legitimar esa identidad negandola. Este trabajo pretende a través de la
literacidad visual y la literacidad critica (GIROUX, 1997) cuestionar la
naturaleza de los discursos hegemonicos, ideologicamente estructurados. La
propuesta consiste en el aprendizaje mediante la evaluacion, la decodificacion
e interpretacion mediado tiendo por la forma como las imagenes y textos son
construidas y operan en nuestra vida, como (cuesta) por su contendio
presentado por los mismos en situaciones concretas. Con esto, se busca la
deconstruccion de lo que se considera obvio y lo se toma como familiar
tornandolo extrafio, por lo tanto, no natural, con el objetivo de atraer la
atencion hacia el modo como nuestro lenguaje, experiencia y conducta son
constuidas socialmente, predeterminado y convencionalizada, y por esse
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motivo estan sujetos a cambios y transformaciones, por consiguiente a uma
resignificacion.

Palabras clave: Profesores de idiomas em formacion. Identidad y la ensefianza
y aprendizaje de las lenguas. Libros de Texto y Analisis Critico del Discurso.
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1 INTRODUCAO

Estudos realizados atualmente por professores de espanhol no
Brasil',como os de Fernandez (2005), apontam que é consideravel o aumento
do nimero de pessoas interessadas em aprender tal idioma. Esse fenbmeno
demanda do professor de linguas a necessidade de apoiar linguistica e
pedagogicamente o0 seu ensino por meio da utlizacdo de bibliografias
diversificadas, com o intuito de adequar os conteudos e a forma de ensinar as
necessidades do aluno em ambito nacional, tendo em vista que a grande
maioria dos livros didaticos utilizados em sala de aula € produzida e impressa
na Espanha. Disso, dentre outras razfes, advém o descompasso na
apresentacao da realidade multicultural da lingua espanhola que é falada pela
maior parte das pessoas na Ameérica Central, América do Sul e parte do Caribe.

Sobre esse descompasso entre o mundo ideal, muitas vezes,
apresentado pelo material didatico e o mundo real vivido pelo aluno, a pesquisa
realizada por Tilio (2006) relaciona o livro didatico utilizado no contexto
brasileiro a uma ferramenta de fundamental importancia, a qual, em muitas
escolas substitui o proprio programa de ensino.

Em sua pesquisa, Tilio (2006) menciona ainda a influéncia que o
mercado editorial exerce sobre a configuracdo do livro didatico de lingua
estrangeira exportado mundialmente, alegando que dessa condi¢céo se origina
o conflito entre identidades globais e locais construidas em sala de aula de
linguas.

Outros pesquisadores como Moita Lopes e Rojo (2004) mencionam a

urgéncia da realizacdo de maior numero de estudos que promovam a analise

' O ensino de espanhol como segunda lingua ou lingua estrangeira é fomentado pela lei

11.161 de 05 de agosto de 2005, a qual teve origem, entre muitos tramitados para garantir o
ensino do espanhol no sistema educativo brasileiro, no Tratado de Assuncéo assinado em
1991 pelos representantes governamentais de paises que compunham na época o Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL): Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai. Na ja existente Lei 9.384,
de 20 de dezembro de 1996, que dispbe sobre as Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional
(LBD) e na Resolucao n.2, de 26 de junho de 1998, do Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
pelos quais é dado liberdade aos Sistemas de Ensino para que a comunidade escolar tenha
acesso as linguas estrangeiras e para que se priorize o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que permitam ao aprendiz conhecer e usar a lingua estrangeira moderna como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais. Além disso, o
Projeto de Lei (PL) 4.004 de 11 de setembro de 1999 declara obrigatério o ensino do espanhol
nos niveis fundamental e médio para as escolas nas mesmas condi¢des que o inglés.



de materiais didaticos utilizados para o ensino de lingua estrangeira,
considerando que esses estudos poderiam contribuir de forma relevante para a
reflexdo de professores no que concerne a mudancas em suas praticas
pedagogicas, orientando-as para uma formacdo cidada, critica e autdbnoma,
visto que o ambiente escolar é o primeiro espago a possibilitar ao aprendiz,
desde a infancia até a fase adulta, conhecimento sobre as construgdes sociais
a respeito de quem ele € ou podera tornar-se.

Pesquisas recentes (MOITA LOPES, 2002; TILIO, 2006; BARBOSA,
2011 e FERREIRA, 2012), realizadas no ambito de formagé&o cidadé nas aulas
de linguas estrangeiras, apontam que os professores ainda ensinam linguas
estrangeiras sob discursos conservadores acerca de aspectos como género,
raca, etnia e classe social. Pode-se dizer que isso, muitas vezes, acontece pela
caréncia de conhecimento que eles tém sobre tais questdes, o que nao lhes
permite enfatiza-las em sala de aula.

Para Louro (2011)

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processo de avaliacdo sdo seguramente, loci das
diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos
por essas distingbes e, a0 mesmo tempo, seus produtores. Todas
essas dimensdes precisam, pois, ser produtores. Todas essas
dimensdes precisam, pois, ser colocadas em questdo. E
indispensavel questionar ndo apenas 0 que ensinamos, mas o0 modo
como ensinamos e que sentidos nossos alunos ddo ao que
aprendem. [..] Temos de estar atentos, sobretudo, para nossa
linguagem, procurando perceber o sexismo, 0 racismo e o0
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui. (LOURO,
2011, p.68).

Neste sentido, poderiam contribuir para uma melhor formagdo do
professor de linguas a Linguistica Aplicada, no que concerne a identidade e o
ensino aprendizagem de linguas, e o letramento critico advindo da Teoria
Linguistica Critica, uma das vertentes da Analise Critica do Discurso nas quais
esta pesquisa esta pautada.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (BRASIL, 1998, p. 27), a representacdo de identidades nos livros

didaticos de lingua estrangeira relaciona-se ao



[...] uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) como
essencialmente determinado pela sua natureza sociointeracional, pois
guem a usa considera aquele a quem se dirige ou quem produziu um
enunciado. [...] Nesse sentido, a construcéo do significado é social e
as marcas que definem as identidades sociais (como pobres, ricos,
mulheres, homens, negros, brancos, homossexuais, heterossexuais,
idosos, jovens, portadores de necessidades especiais, falantes de
variedades estigmatizadas ou nao, falantes de linguas de prestigio
social ou ndo etc.) sdo intrinsecas na determinacdo de como as
pessoas podem agir no discurso ou como outros podem agir em
relagdo a elas nas varias interacfes orais e escritas das quais
participam. (BRASIL, 1998, p.27).

Neste sentido, no ambito global, o Consejo de Europa (2001), doravante

(CE) nos diz que

Como agentes sociais, todos os individuos estabelecem relagées com
um vasto conjunto de grupos sociais que se sobrepdem e que, em
conjunto, definem a sua identidade, é objetivo central da educacéo
em lingua promover o desenvolvimento do aprendente no seu todo,
bem como o seu sentido de identidade, em resposta a experiéncia na
lingua e na cultura. Cabe aos professores e aos préprios aprendentes
reintegrar as varias partes num todo saudavel e desenvolvido. (CE,
2001, p.19)

Sendo assim, localizada na é&rea de estudos de Formacdo de

Professores de Linguas e relacionada a questdo de identidade e ensino-

aprendizagem de linguas, esta pesquisa ndo tem como foco principal a

avaliacdo deste instrumento de ensino, o LD, com referéncia a abordagem de

ensino adotada por seus autores, editores, tampouco busca questionar que

habilidades sao trabalhadas e de que forma sao trabalhadas, mas conforme os

objetivos gerais que trago a sequir, ela pretende:

1) Investigar de que maneira o livro didatico de espanhol pode

contribuir e manter identidades dos falantes dessa lingua no

contexto de ensino aprendizagem;

2) Discutir a maneira como as identidades s&o construidas nos

discursos existentes nos textos escritos e visuais que o livro

traz.



Levando em consideracdo as analises de materiais didaticos realizadas
por meio das pesquisas de Lourdes e Nosella (1981), diz-se que eles tém a
funcdo de tributar a escola a ideologia dominante que permeia a sociedade
pela qual s&o produzidos.

A esse respeito, as pesquisas de Tilio (2006) nos dizem que o ensino de

uma lingua estrangeira

pode ser considerado como uma forma de agir no mundo real ou
como o ensino de um conjunto de estruturas, com regras gramaticais,
fonolégicas, itens lexicais [...]. Desta forma, fatores como a
estruturacdo do livro em unidades e licdes e a escolha da posi¢céo
gue certos contelidos ocupardo no livro, seja no material principal da
licdo, ao final da unidade, ou mesmo no fim do livro, podem denunciar
intencbes dos autores em o qué deve ser ensinado e de que forma.
(TILIO, 2006, p.4)

Situando as acdes do professor de linguas no periodo socio-historico
contemporaneo da globalizacdo e da pds-modernidade e ainda, levando em
consideracdo as consequéncias desse processo para 0 sujeito como, por
exemplo, a fragmentacdo das identidades sociais, as perguntas de pesquisa
que direcionaram a realizacao deste trabalho séo:

1) Como estao/sao representadas no livro didatico: “Espafol en Marcha —
Curso de espaiiol como lengua extranjera” as identidades sociais de
classe, género e raga/ etnia?

2) De que maneira as atitudes dominantes (como maneiras de conceber o
mundo) sdo veiculadas pelos livros didaticos de lingua espanhola como

lingua estrangeira para a construgéo dessas identidades?

Trazendo o conceito de MarjKibby (1997 citado por LOURO. 2011), para
quem “representacdes sdo apresentagdes”’, complemento o conceito
adaptando-o a fala de Louro (2011), a qual menciona que as representacdes
dizem algo sobre os sujeitos, delineiam seus modos e tracos, definem seus
contornos, caracterizam suas praticas.

De acordo com Silva (2000), o conceito de identidade como atributo

socio-cultural liga-se a diferenca via sistemas de representacédo. O sentido de



representacdo aqui mencionado esta ligado a visdo pos-estruturalista pela qual
o termo é aceito como marca material que passa a existir por meio de uma
pintura, de uma fotografia, de um filme, de um texto ou de uma expresséao oral,
como marca visivel. Por estar ligada a linguagem, a representacdo carrega
caracteristicas de indeterminacdo, ambiguidade e instabilidade. No entanto,
justamente por estar ligado a uma forma de atribuir sentido a um significado por
meio de um sistema linglistico e cultural, esta ligado, por conseguinte, de
forma arbitraria a uma construcéo e as relagcdes de poder. Dessa forma, de
acordo ainda com Silva (2000, p.91) “quem tem o poder de representar tem o
poder de definir e determinar a identidade”. Isso significa que ao serem
guestionados os sistemas de representacdo, sdo questionadas também, como
consequUéncia, identidade e a diferenca, uma vez que essas sao fatores
intervenientes da construcao desses sistemas.

Corroborando os trabalhos dos autores supramencionados e levando em
consideracdo as pesquisas de Fairclough (2008), esta pesquisa também
pretende promover a integracdo de assuntos que discutam problemas
ocasionados pelas relacdes de poder desiguais, as vezes, veladas,
relacionados as questdes de classe, género e raca/etnia por meio da analise
critica dos discursos que permeiam o livro didatico de lingua estrangeira, aqui
em especial o de lingua espanhola.

O desejo de realizar esta pesquisa teve seu marco inicial apés varias
reflexdes acerca do construto de identidades sociais relacionado ao ensino de
linguas.

Uma dessas reflexbes se deu em uma das aulas da disciplina:
Identidade e o Ensino-Aprendizagem de Linguas, quando um questionamento
me trouxe a luz ndo sO6 a minha existéncia como ser humano, mas também a
de todos os “papeis sociais” exercidos em minha vida. Questionava-se em sala
de aula: “Porque é necessario ter uma identidade?”

Como resposta e em consenso com a turma tomei ciéncia sobre o fato
de que para existir para si e para o outro, em uma determinada lingua, ha a
necessidade de identificar-se com ela (DI NARDI, 2007; MASTRELLA-DE-
ANDRADE, 2011). Dessa descoberta nasceu o desejo de pesquisar como 0S

aprendizes de linguas séo representados nos livros que utilizam para estudar a



lingua do “outro”. Decorrente disso estda o modo como 0 outro (estrangeiro)
existe e é representado para esses aprendizes.

Pelo fato de o foco da pesquisa estar centrado no livro didatico,
doravante (LD), como documento de identidade que representa a voz das
editoras, dos autores, mascarada pela suposta identidade do professor ou
daquele que apresenta a outra lingua ao aluno (SILVA, 1999), escolhi a
pesquisa documental para realizar a selecdo das figuras, as quais foram
analisadas a luz da Analise do Discurso Critica. Essa € uma abordagem
tedrico-metodoldgica com base socioldgica, a qual considera a linguagem a
partir de seu contexto de producdo, enfocando, além das ideologias® que a
permeiam, a formacdo de identidades sociais® reveladas pela crenca dos
autores em relacdo ao mundo, perpetuadas pelo LD e entendendo as questdes
de poder (assimétricas) relacionadas a processos hegeménicos®.

Assim, concernente a organizacao desta dissertacao, os capitulos que a
compBem foram escritos, conforme se vé a seguir, da seguinte forma: no
segundo capitulo, sdo apresentados 0s pressupostos tedricos norteadores da
pesquisa que, conforme ja foi mencionado, esta inserida no &mbito do ensino
de linguas, no periodo po6s-moderno ou contemporaneo, levando em
consideracado os fenébmenos de mundializacdo da cultura e de globalizacdo da
economia, e como consequéncias desses fendbmenos a fragmentacdo das
identidades sociais que também sdo constituidas em sala de aula.

No terceiro capitulo sdo apresentados os principios metodolégicos da
pesquisa qualitativa de cunho interpretativista baseada na Analise do Discurso
Critica como alicerce para a investigagdo dos processos ideoldgicos e

hegemonicos inerentes ao LD, considerando-o como documento regulador dos

’De acordo com Thompson (1995 citado por RAMALHO e REZENDE, 2011), ideologia é um
instrumento semidético de lutas de poder, uma das formas de assegurar temporariamente a
hegemonia pela disseminacdo de uma representacao particular de mundo como se fosse a
Unica possivel e legitima.

¥ De acordo com Charaudeau (2009) a identidade social é a identidade do eu reconhecida pelo
outro, conferindo por isso ao sujeito o “direito a palavra” fundando assim sua legitimidade como
qualidade de acdo. Destarte, o reconhecimento de um sujeito por outros sujeitos depende de
uma espécie de “valor aceito por todos, dependendo assim, de normas institucionais que
regem cada dominio da pratica social e que atribuem funcg@es, lugares e papéis aos que sdo
investidos através de tais normas.

*De acordo com Gramsci (citado por JESUS, 1998), hegemonia é o estabelecimento temporario
de uma alianga moral, politica e intelectual na vida social, difundindo sua propria “visdo de
mundo” como dominante a sociedade como um todo, como se os interesses entre dominador e
dominado fossem os mesmos.



discursos que permeiam a sala de aula de lingua espanhola. Também é
apresentado nesse capitulo o objeto de analise em questao, o livro didatico, em
alguns de seus pormenores.

De acordo com Fairclough (2003), a abordagem trazida pela Analise
Critica do Discurso preocupa-se com os efeitos ideologicos que os textos
podem ter sobre as relagbes sociais, acdes e interagbes, conhecimentos,
crencas, atitudes, valores e identidades. Ao contrario de outras teorias que
véem o poder como forca de coacdo unilateral, como estruturantes da
sociedade e que, por isso, ndo conseguem verificar o poder como temporario
cujo equilibrio é instavel, a Andlise do Discurso Critica verifica a possibilidade
de modificacdo e ainda de superacao das relacdes assimétricas de poder.

No quarto capitulo apresento a analise de imagens e textos do LD,
conforme se objetiva nesta pesquisa. Para a andlise também foram
consideradas as categorias criadas por Block (2005) sobre cada manifestacéo
social identitaria de classe, género e raca/etnia apresentadas pelas figuras do
elencado exemplar tendo em vista sua caracteristica multimodal®.

No quinto capitulo séo apresentadas as consideragdes finais do trabalho
de forma a responder as perguntas de pesquisa e resumir 0s principais pontos
com a apresentacdo de contribuicdes deste problema para a area de Estudos
da Linguagem ligada ao Ensino Aprendizagem de Linguas, com a perspectiva
de que ela tenha prosseguimentos posteriores de forma a ampliar o seu corpus
e, por conseguinte, seu campo de acdo, por meio do letramento visual e,
consequentemente por meio do letramento critico, o qual problematiza as
crencas impregnadas no sistema escolar. Também é discutido o ensino critico
como ferramenta politico-cultural que trata com seriedade a nocdo de
diferencas humanas, particularmente aquelas relacionadas a “classe, género e
raca/etnia” para a formacdo cidadd dos aprendizes de lingua estrangeira
(FERREIRA, 2006).

*De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006, p.177) multimodalidade, trata-se do conjunto de
modos de representacéo que fazem parte de um texto (verbal e visual) de forma integrada.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sdo apresentados 0s pressupostos tedricos concernentes
a complexidade do processo de aprender e ensinar uma nova lingua e os
intervenientes que permeiam esse processo, entendendo-o como espaco de
reacomodac0des identitarias relacionado a necessidade de acolhimento na/pela
nova lingua. Também sdo abordadas as questdes de identidade e
subjetividade e as concepc¢bes de identidades socialmente constituidas bem
como o uso do livro didatico como instrumento de representacdo dessas

identidades no ambito de sala de aula.

2.1 A Complexidade da relacdo entre o sujeito e a lingua do outro, espaco

de necessérias (re)acomodacdes identitarias

Nesta subsecdo, é apresentada uma breve revisdo dos métodos que
tradicionalmente dizem respeito a como se ensinam e se aprendem linguas. O
objetivo dessa apresentacdo € trazer reflexdes sobre a maneira como as
teorias que embasam cada um deles entendem o0s sujeitos envolvidos no
processo de ensino aprendizagem (professores, alunos, entre outros) em suas
identidades, preparando assim o terreno para a analise que aqui se objetiva
desenvolver.

Os estudos desenvolvidos por Di Nardi (2007) apontam que as escolhas
metodoldgicas constantes nos livros didaticos podem ser consideradas como
construtoras de “lugares” ® para professores e alunos no processo de ensino
aprendizagem de linguas ao se analisar o discurso trazido pelas atividades que
propdéem para o desenvolvimento de competéncias e habilidades.

A pesquisa de Di Nardi (2007 op.cit.) revelou, por sua observacao, que
para alguns educadores, o ensino de uma nova lingua ainda consiste em
propagar um processo definido por uma relagdo negativa existente entre a
lingua materna (a lingua ensinada pela mae) e uma nova lingua (a lingua

estrangeira). Para alguns professores de linguas, o processo de ensino

®Posicées no discurso como modos de ser (tornar-se) e de agir(transformar-se) do professor e
também do aluno.



aprendizagem de uma lingua estrangeira significa apenas uma
complementagdo do conhecimento ao que j& adquirido ao se aprender a lingua
materna.

Decorrente dessa maneira de pensar, de acordo com a pesquisadora (DI
NARDI, 2007), na década de 60 o método gramatica tradugcdo tinha como
objetivo o0 ensino por meio da leitura de textos que seriam traduzidos da lingua
estrangeira para a lingua materna. Tal método enfocava o ensino da gramatica
mostrando as semelhancas e as diferencas entre os dois idiomas, trazendo a
ideia criticada por pedagogos como Paulo Freire (1996) sobre a educacéo
bancéria, pois, por esse método os aprendizes recebiam o conteldo sem que
Ihes fosse permitida nenhuma participacéo critica. Ndo havia o sujeito a ser
instruido, mas um recipiente a ser preenchido.

Contrariando a ideia do primeiro, o Método Direto, advindo das versdes
americana e européia que compartihavam dos métodos Audiooral
(Audiolingual) e Audiovisual baseados no behaviorismo, previa a extincdo da
lingua materna como referencial para a aprendizagem de outro idioma, visto
que ela representava fator de interferéncia para o processo de ensino
aprendizagem de uma nova lingua. Esse método estava reduzido a situacdes
de memorizacdo em contextos artificiais de comunicacéao, reproduzindo habitos
geneéricos e, as vezes, estereotipados de uma cultura.

Em contrapartida, nas décadas de 70 e 80, de acordo com Di Nardi
(2007) influenciados pela psicologia cognitivista e pela gramatica gerativa de
Chomsky, os linguistas aplicados propuseram a abordagem comunicativa. Por
essa abordagem o aprendiz era considerado sujeito consciente e racional e,
por esse motivo, poderia participar ativamente de seu processo de ensino-
aprendizagem.

A abordagem comunicativa trouxe ao ensino de linguas atividades de
leitura e escrita baseadas nas necessidades dos aprendizes. Influenciando os
trabalhos de Hymes (1979) sobre o conceito de competéncia comunicativa’.

Por meio dessa abordagem, a relacdo negativa entre a lingua materna e outra

"Conforme Di Nardi (2007, p.97), a competéncia comunicativa refere-se ao “todo” necessario
para que um falante-ouvinte de uma lingua possa fazer uso dela. Tal competéncia abrange as
regras de uso (pragmatica) e as regras gramaticais de forma se complementem. Destarte,
estao inseridas nesse ambito as regras sociais, culturais e psicolégicas. Além disso, deve ser
estaria incluir o dominio de variantes de uma mesma lingua e os recursos que possibilitem a
passagem em uso de uma variante a outra.
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lingua foi minimizada. Previa-se por meio da competéncia comunicativa (que
contempla a competéncia linglistica e a competéncia sociocultural) a utilizacao
da traducdo ou da comparacdo para realizar interagcbes durante as aulas na
busca de facilitar a apreensdo de aspectos gramaticais, pragmaticos ou
culturais, visando principalmente o desfazimento de possiveis conflitos
interculturais.

Ora, se, de acordo com este momento historico do ensino de linguas, o
aprendiz era considerado responsavel pelo seu processo de aprendizagem,
passa-se entdo a entender que procedimentos adquiridos pelos aprendizes
Ilhes garantiria sucesso nesse processo. Foi-se assim estabelecendo a ideia da
existéncia de um padrao unico para o que seria o bom aprendiz de linguas.

De volta as diferencas existentes no ensino de uma e outra lingua,
Krashen (1982) trouxe-nos a luz a diferenca entre aquisicdo e aprendizagem.
Para esse autor, a aquisicao se da de forma inconsciente (como no caso da
lingua materna) e a aprendizagem se da por meio de treino, assimilacdo de
vocabulario e do aprendizado da graméatica (como por exemplo, a lingua
estrangeira, a que ndo € a lingua falada no contexto geografico do aprendiz).

Di Nardi (2007), baseada nos estudos de Coracini (1997) acerca da
vertente psicanalista do processo, afirma que pedagogos e linguistas aplicados
problematizam o ensino aprendizagem de outras linguas como um lugar onde
quase tudo é permitido. Nesse sentido, o processo possibilita ao aprendiz forte
atracdo por outra lingua, o que resulta em investimento, completando-o como
sujeito a ponto de este sentir o desejo de ser semelhante ao falante nativo
daquela lingua ou, ao contrario, por mais desenvoltura que ele tenha ao
realizar investimento, por ndo haver acolhimento, ndo se sinta a vontade para
dizer o que diria por meio da lingua materna. Destarte, a “outra” lingua poderia
representar para ele, o aprendiz, uma lingua estranha, ligada a um estranho,
causando-lhe bloqueio e, por isso, impedimento ao aprendizado.

O sujeito (aprendiz) enquanto constitutivamente cindido, heterogéneo,
polifénico, € atravessado pelo inconsciente e, portanto, pouco afeito ao controle
de si e do outro. Isso remete a questdo de ele ser habitado por outros “eus”,
considerando-se a manifestacdo do inconsciente via sistemas simbolicos por

meio da linguagem, compreendendo que a primeira lingua é habitada pelo ja-
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dito, ou por vozes que precedem todo e qualquer dizer, o que caracteriza a
memo©ria discursiva.

Essas diferentes perspectivas de ensinar nos permitem entender a
relacdo entre a lingua materna e a lingua estrangeira. Permitem também
entender a questao do acolhimento que o aprendiz precisa ter para investir em
acbes que promovam 0 necessario para a efetivagdo do processo de ensino-

aprendizagem.

2.2 Ensino de lingua estrangeira — espaco e acolhimento na/pela lingua

O termo lingua estrangeira torna-se aqui complexo pela duplicidade de
sentidos que o compde, sendo objeto de uma pratica e a0 mesmo tempo a
pratica de conhecimento intelectual. Ela solicita do sujeito relacionar-se com os
outros e com o mundo, demandando para iSso a expressao do eu em Viés
psiquico, ritmico e sonoro (entonacional). Destarte, de acordo com Revuz
(1998, p.226), ha a necessidade de equilibrio entre as trés dimensdes: sua
identidade, sua expressao e seu pensamento.

Aprender uma lingua requer sintonizar as bases de nossa estruturacéo
psiquica com uma espécie de instrumento de aprendizagem, que é a lingua
materna. Esse processo, por sua vez, promove também o questionamento e a
modificacdo de uma identidade.

De acordo com Revuz (1998):

[...] a aprendizagem de linguas estrangeiras esbarra na dificuldade
gue ha para cada um de nés, ndo somente de aceitar a diferenca,
mas de explord-la, de fazé-la sua, admitindo a possibilidade de
despertar os jogos complexos de sua propria diferenga interna, da
ndo coincidéncia de si consigo, de si com os outros, de aquilo que se
diz com aquilo que se desejaria dizer.(REVUZ, 1998, p.230).

Abrindo um novo espaco potencial para a expressao do sujeito, a lingua
estrangeira vem questionar o que esta instaurado entre o sujeito e sua lingua,
essa relacdo complexa e estruturante que o sujeito mantém com ele mesmo,

com 0s outros, com o saber. Neste sentido, a lingua estrangeira nos coloca
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diante das diferencas, e, por conseguinte, das diferentes maneiras de construir
as significagoes.

O contato com a lingua estrangeira carrega o potencial de promover o
desaparecimento de um ponto de vista Unico pelo qual um termo designaria
algo universalmente instituido, o que ocasiona um estranhamento ou
poderiamos dizer uma perda de identidade e, por conseguinte, uma renovacao
ou relativizacédo da lingua materna.

De acordo ainda com Revuz (1998):

Essa dupla experiéncia de ruptura ou perda e de descoberta ou
apropriagdo é mais violenta quando ela & acompanhada de uma
ruptura real (imigracdo, estada no estrangeiro), mas esta presente
também, de modo mais silencioso, mesmo nas aprendizagens mais
esparsas e escolares. Essa experiéncia, com efeito, ndo esta ligada a
tal ou qual caracteristica psicolégica ou cultural do préprio aprendiz,
mas ao fato mesmo de expressar-se em outra lingua. (REVUZ, 1998,
p.227)

Para Revuz (1998), o sentimento de deslocamento ou perda de
identidade, ou ainda desenraizamento com a lingua materna, é instaurado por
uma espécie de aprimoramento da lingua alvo, um acolhimento.

Nesse sentido, as teorias de aquisi¢cdo de linguas oferecem, por vezes,
maneiras de ver o aprendiz por meio de suas individualidades categorizando-os
em termos muitas vezes binarios (tais como motivados, desmotivados, inibidos,
nao inibidos). J& as teorias de identidade veem essas descrigdes afetivas como
construtos que envolvem contextos sociais injustos ou desiguais, que as vezes
coexistem em maneiras contraditorias dentro de um individuo. (NORTON,
2000).

Pesquisas realizadas por Norton (2000) sobre identidades sociais,
investimento e aprendizagem de linguas destacam que as posi¢cfes diversas
das quais os aprendizes participam com relagdo a vida social promovem a
apropriacdo ou nao da lingua alvo.

Destarte, a questédo de identidade é teorizada como multipla, cambiante,
fragmentada e, por isso, passa a ser vista como um lugar de luta. Dessa forma,
algumas posicOes de identidade podem limitar oportunidades ou coagir 0s

estudantes para escutar, falar, ler e escrever; outras podem oferecer
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possibilidades melhores para interagdo social e agéncia humana. Assim, as
teorias contemporaneas poés-estruturalistas® sobre linguagem e sobre
identidade podem oferecer novas perspectivas para o ensino e aprendizagem
de linguas.

Estudiosos como Norton (2000) tém realizado pesquisas em diferentes
regides do mundo com enfoque voltado para a investigagdo de como
categorias de identidade como raca, género e sexualidade se relacionam com
as questdes de aprendizagem. De acordo com as teorias contemporaneas pos-
estruturalistas as identidades sdo contigentes, cambiantes e dependentes de
contextos (NORTON, 2000). Assim, posicdes frequentemente legitimadas por
estruturas sociais podem ser negociadas pelos agentes que desejam se
(re)posicionar.

Nesse sentido, Menard-Warwich (2007 citado por NORTON, 2010) em
uma de suas pesquisas identificou posicionamentos particulares de atos de fala
de professores de inglés e de estudantes latinos, ou seja, as maneiras como 0s
aprendizes obtinham ou ndo sucesso ao expressarem suas vozes ha sala de
aula. O que se percebeu foi que a forma como os professores pretendiam
empoderar seus alunos, por meio de conteddos e atividades habituais
pautados em discursos institucionalmente legitimados poderia comprometer as
oportunidades de os alunos reivindicarem as identidades que desejavam. Para
a autora, os professores deveriam estar atentos a maneira como abordam os
contetidos e a maneira como 0s alunos se posicionam no discurso em sala de
aula de forma a capacita-los, sob uma perspectiva critica, para a identificacéo e
a luta contra tendéncias que impossibilitam o empoderamento® de préaticas

linguisticas de novas culturas.

®De acordo com Smart (1999 citado por HALL, 2000), as teorias contemporaneas pés-
estruturalistas mostram uma preocupacgdo critica relacionada a questdes como a crise de
representacdo e a crise de instabilidades associadas aos significados, auséncia de bases
seguras sobre o conhecimento, centralidade analitica da linguagem, dos discursos e textos.
Preocupam-se ainda com a inadequa¢do do pressuposto iluminista do sujeito autbnomo
racional e sua deterioracdo gerada pela fragmentacéo das identidades.

°0 termo empoderamento, em inglés empowerment, significa a acdo coletiva desenvolvida
pelos individuos quando participam de espacos privilegiados de decisGes, de consciéncia
social dos direitos sociais. Ele deve ser entendido como um processo pelo qual podem
acontecer transformacdes nas rela¢des sociais, culturais, econémicas e de poder.
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O empoderamento vincula-se ao ensino critico'® no que concerne a
tentativa de desenvolver uma pedagogia emancipatoria que busca a promocao
da consciéncia critica, isto €, uma nova forma de pensar o mundo de alunos e
professores buscando maneiras de refletir sobre sua situacdo, sua cultura e
seus interiores quanto a familia, raca, etnia, género, classe, entre outros.

De acordo com Giroux (1997), a educacao critica ou ensino critico tem
papel importante na construcdo das subjetividades dos alunos, porque
promove a participacdo tanto de professores quanto de alunos em discussdes
que possibilitam prepara-los para atuarem como cidaddos modificando suas

formas de ser e estar no mundo com o intuito de promover mudanca social.

2.3 Aprender uma nova lingua — questdes de Identidade e subjetividade

Nesta subsecao trouxe a discussao o construto de identidade como algo
socialmente constituido, o que ndo deixa de incluir o ambito de sala de aula.
Essa questdo nos remete aos momentos do sujeito atuante em sociedade,
modificando a vis&o individualista e unificada de sua identidade, centrada no
modelo trazido pelo lluminismo, dando lugar a fragmentacéo, transformacéo e
ao deslocamento das identidades.

As diversas concepc¢des que envolvem a questdo de identidades sociais
tém sido utilizadas na busca de compreender o sujeito e sua relagdo com
aspectos da vida tanto no ambito individual como nos ambitos -cultural,
econdbmico, profissional, social, entre outros, demonstrando a complexidade
desse construto, remetendo-o a uma perspectiva transdisciplinar.

Nos ultimos vinte e cinco anos, o mencionado termo tem sido discutido
sob a visdo pos-estruturalista de mundo advinda das Ciéncias Sociais. A
problematizacdo do conceito de identidades surgiu com o questionamento
sobre a capacidade autdbnoma do sujeito ndo mais colocada a prova por
estruturas rigidas como classe, género e raga/etnia, pois, agindo em sociedade
e participando de relacbes embasadas na e pela diferenca e, dessa forma,

contrariando a relacéo individualista advinda da visdo essencialista™', o sujeito

“para Hall, (2000) a visdo essencialista de identidade trata o construto como algo unificado,
fixo e imutavel.
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situado no momento sdcio-histérico contemporaneo ou pdés-moderno da
civilizacdo pode(ria) (re)inventar-se de muitas maneiras.

Pela visdo estruturalista de identidade, o sujeito € visto como produto
das condi¢cdes sociais em que se desenvolveu, isto €, 0S sujeitos sdo
determinados pela sua participacdo em categorias sociais baseadas em classe
social, religido, educacdo, familia, grupos de pares, entre outras. Essas
categorias sdo moldadas e formadas pelo circuito de cultura, visdo
relativamente fixa de mundo, modos de comportamento e artefatos de um
determinado grupo de pessoas.

Baseada na busca por leis universais ou regras de comportamento
humano, a abordagem ou visdo estruturalista de identidades prevé que o
sujeito, ao relacionar-se com os demais, poderia desenvolver-se e tornar-se
alguém melhor, caso seguisse o modelo bem sucedido. Esse modelo de
comportamento condiz com o modelo de sujeito estabelecido pelo movimento
lluminista nas ciéncias sociais, pelo qual o individuo teria seu destino tracado
pelo essencialismo, ideologia baseada nas pressuposi¢cdes de que 0s grupos
podem ser claramente delimitados por suas caracteristicas culturais e/ou
biolégicas e que, além disso, 0os membros pelos quais 0s grupos sao
constituidos devem ser mais ou menos iguais entre si (BUCHOLTZ, 2003).

Contrariamente a visdo essencialista, Hall (2002) explica que identidade
€ algo que se constitui ao longo do tempo, através também de processos, e
gque nao se traga algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento. Para ele, existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre o
gue alguns chamam de unidade.

O argumento de Hall (2002) é apresentado levando em consideracdo a
linha historica de transformacéo estrutural das sociedades modernas a partir do
qual o sujeito é visto como acordam trés concepcdes. A primeira mostra o
sujeito do lluminismo, que tem como caracteristica a visdo individualista de
pessoa humana como um sujeito totalmente centrado, unificado, dotado de
razdo, de consciéncia e de acao, situado no cerne do conhecimento e da
razdo. A segunda mostra o sujeito socioldgico, cuja identidade é constituida por
uma estrutura social e que por isso, motiva e preenche o espacgo entre 0 seu
“‘interior” e o seu “exterior”, ou seja, entre o mundo pessoal e o mundo publico.

Esta concepcdo promove reciprocidade entre os individuos de forma geral
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tornando-os mais previsiveis. A terceira traz o sujeito pés-moderno, o que
nesta pesquisa nomeio de contemporaneo (MOITA LOPES, 2005), o qual n&do
tem identidade fixa, essencial ou permanente.

De acordo com Hall (2000), a terceira concepcao do sujeito trata de

uma celebragdo moével: formada e transformada continuamente em
relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam. Este sujeito esta isento de
identidade fixa e permanente, sendo constituido por meio de uma
identidade definida historicamente, formada e transformada
continuamente. (HALL, 2000, p.13)

Nesse sentido, de acordo com Woodward (2007), corroborando a visao
nao essencialista defendida por Hall (2000), as identidades sdo marcadas
(reconhecidas) pela diferenca. Essa diferenciagdo ocorre por meio da
representacdo de binarismos pertencentes aos sistemas simbdlicos, como, por
exemplo, o limpo e o sujo.

Para Hall (2000), a diferenca é o fator essencial da questdo da
identidade, ou seja, ela € o que a constitui. Para Woodward (2000), a diferenca,
muitas vezes, é tratada como o que estaria fora do padrdo da identidade,
sendo, portanto, de alguma forma menor, anormal, desvalorizada. Isso se da
porque os binarismos nos quais vemos as identidades e a diferenca (branco-
negro, homem-mulher, entre outros) sdo construidos em relacdes desiguais de
poder.

Pode-se dizer que a identidade € gerida pela diferenca e a diferenca
depende da identidade, sendo entdo indissociaveis (SILVA, 2007, p. 75).
Apesar de serem indissociaveis, 0s discursos que permeiam a questado das
identidades (e diferengcas) n&o convivem harmoniosamente, ndo s&o

simplesmente ditos. Eles sdo impostos e disputados.

A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com as
relacbes de poder. O poder de definir a identidade e de marcar as
diferencas ndo pode ser separado das relacdes mais amplas de
poder. A identidade e a diferenca ndo sdo, nunca, inocentes [...]
Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingcbes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta
sempre ligada a uma forte separagdo entre “nds” e “eles”. Essa
demarcacao de fronteiras, essa separacédo e distincdo, supdem e, ao
mesmo tempo, afirmam e reafirmam relacdes de poder (SILVA, 2007,
p. 85-86).
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Essa divisdo entre 0 que somos e 0 que nao somos pressupdbe uma
classificacdo e uma hierarquizacdo; aqueles que detém o poder de classificar
também detém o poder de ordenar e avaliar as identidades alheias,
contrastando-as com a prépria — tida como natural e exemplar.

Situando a questdo das identidades (e diferencas) no sistema global
contemporaneo, de acordo com Woodward (2000, p.38), elas “sdo produzidas

em momentos particulares no tempo” ou como Hall (2000) prefere chama-lo,

De fluxos culturais, entre as nagdes, e o consumismo global criam
possibilidades de ‘identidades partiihadas’ — como ‘consumidores’
para os mesmos bens, ‘clientes’ para os mesmos servigos, ‘publicos’
para as mesmas mensagens e imagens — entre pessoas que estao
bastante distantes umas das outras no espago e no tempo
(HALL,20086, p. 74).

De acordo com Anderson (1983 citado por WOODWARD, 2000), a
diferenca que se constitui entre as diversas identidades nacionais se releva
também pelas formas com que sdo imaginadas. Para 0 mesmo autor, as
comunidades imaginadas estao sendo reconstruidas. As atuais construcées do
oriente, por exemplo, tém se concentrado em uma visdo fundamentalista, pela
qual o islamismo é “demonizado”. Tal construgdo tem como premissa ameacas
as tradicoes liberais.

Para Hall (1990 citado por Woodward, 2000), as identidades também
podem ser legitimadas por uma referéncia a um passado glorioso, que pode
ser real ou imaginario. Hall (1990) chama de identidade cultural essa identidade
que busca no passado a validacdo de préaticas sociais em termos de territorio
de habitacédo, cultura de heranca e local de nascimento.

A identidade cultural também assume o aspecto de fluidez, pois trata da
questdo do ser e do tornar-se, a partir do momento em que 0S sujeitos se
posicionam capazes de reconstruir identidades historicas, herdadas de um
passado comum.

Quando remetida a questado da linguagem, tendo o discurso como forma
de interacdo social, Bakhtin (1981) verifica a interacdo como um processo de

construcéo de significado. Segundo esse filosofo, mediados pela linguagem, os
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sujeitos tornam-se conscientes de quem sao e a partir disso, constroem suas
identidades sociais por meio da agdo no mundo.

Partindo dessa premissa, Bakhtin (1981) conceitua a visao
socioconstrutivista'® do discurso. Essa visdo é caracterizada, quando situamos
o discurso no ambito da pds-modernidade, fragmentacdo, contradicdo e
processo. A primeira caracteristica remete-nos a identidade heterogénea do
sujeito p6s-moderno; a segunda refere-se a questao verificada pela existéncia
de duas ou mais identidades em um mesmo sujeito causando-lhe contradicéo
devido as relacdes de poder existentes na sociedade e a sua posi¢do social
nas préaticas sociais em que atua; a terceira diz respeito ao fato de que as
multiplas identidades do sujeito, por ndo serem fixas, estdo sempre em
processo continuo de constru¢cdo por meio da linguagem. (MOITA LOPES,
2002)

Com base nas caracteristicas anteriormente mencionadas acerca de
como a identidade pode ser -caracterizada na era pds-moderna ou
contempordnea, o mundo e as pessoas sao Vvistos como constituidos
circunstancialmente pela cultura, pelas instituicdes e pelas histéricas nas quais
séo/ estdo situados. Concordando com esta assertiva, Norton (2000) nos diz
que identidade refere-se ao modo como as pessoas percebem sua relacdo com
0 mundo, relacdo essa que se constrdi no tempo e espaco e por interacdes que
acontecem no presente e que poderdo ocorrer no futuro. Para essa
pesquisadora, a concepcdo de identidade deveria abranger as estruturas
sociais injustas que sao produzidas nas interacdes sociais cotidianas,
concernentes ao discurso e as relagbes de poder, fazendo que abranjam a
questdo de identidade social como a relagdo que acontece entre o individuo e o
mundo social vinculando-o a instituicbes como familia, escola, local de
trabalho, servicos sociais e tribunais.

Ao mencionarmos a questdo da constituicdo de identidade pela
diferenca, devemos relaciona-la também as questbes culturais. Nesse sentido,
Hall (1997 citado por WOODWARD, 2000), afirma que o “circuito da cultura”
desloca o foco dos sistemas de representacao para as identidades produzidas

por eles. Isto significa que a representacao inclui as praticas de significagédo e

12 Bakhtin (1981, p.12) refere-se a visdo do discurso com forma de co-participacdo social,
processo pelo qual o interlocutor € crucial.
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0s sistemas simbdlicos que produzem os significados, reposicionando 0s
sujeitos em seus modos de ser e vir a ser.

Desta forma, de acordo com Hall (2012), a identidade social esta ligada
ao sentimento de pertencimento, algumas vezes mascarado, a um congregado
de pessoas vinculadas a rotina cotidiana ou ao ciclo anual de encontros. Nesse
aspecto identidade resulta na questao de que o sujeito deve identificar-se com
uma totalidade imaginada.

Também para Castells (1999), o conceito de identidade refere-se a um
processo de construcao de significado com base em um atributo cultural ou em
atributos culturais interrelacionados, de forma que uns sobrevalessam sobre
outros. Segundo Castells (1999), esta sobreposicdo pode ocorrer pela
interferéncia de instituicbes dominantes quando os atores sociais internalizam
de forma elencada determinados atributos, construindo suas identidades com
base nessa internalizacdo. A esse fendmeno, este autor chamou de identidade
legitimadora. Para ele, existem ainda as classificacbes de identidade de
resisténcia, a qual € gerada por atores sociais que estdo em posicoes
desvalorizadas ou discriminadas, e identidade de projeto, as quais sé&o
produzidas por atores sociais que partem dos materiais culturais a que tém
acesso, para redefinir sua posicao na sociedade.

A partir dos estudos mencionados por Norton (2000), Hall (1990) e
outros, identidade social é o resultado de processos simbdlicos e discursivos
que vinculam um individuo a um conjunto social. As categorias que
fundamentam os vinculos do sujeito com o grupo social também sao validadas
simbolicamente e estdo sujeitas a for¢as e relacdes de poder. Esses critérios
determinantes da identidade, muitas vezes considerados objetivos, podem ser
a classe social, o género, a nacéo, a profissdo, a raca, a etnia, a religido, a
cultura, etc.

Nesse sentido nas proximas sec¢fes, tento conceituar as categorias de
identidades sociais de classe, género, raca/etnia separadamente apenas para
facilitar a compreensédo do leitor, pois € sabido que, de acordo com Block
(2005), o conceito de identidade é um construto social e na visdo pos-
estruturalista é tido como fluido, fragmentado e cambiante, o que equivale a
dizer que uma pessoa serd identificada ou podera identificar-se perante os trés

recortes aqui realizados ao mesmo tempo. Isto também quer dizer que as
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identidades sociais ndo se sobrepdem; elas se comunicam, se complementam
em um mesmo patamar.

O mesmo critério, isto €, tomando-se como premissa a Visdo pos-
estruturalista de identidades, tendo em vista os fenbmenos de fragmentacéo,
fluidez e transformacéo, pode-se dizer que h& entre as identidades sociais uma
espécie de interseccdo. Essa premissa foi considerada no momento de

realizacdo da analise de dados que mostro no capitulo 4.

2.4 ldentidades Sociais de classe

Nesta subsecdo, por meio da retomada do conceito de “capitais”,
metafora criada pelo socidlogo Bourdieu (2011), procuro o explicar o conceito
de identidade social concernente as diferencas de classe e seus intervenientes.

As identidades sociais de classe, advindas dos estudos pos-
estruturalistas que aqui apresento,estdo baseadas no que Bourdieu (2011)
chamou de “campus social”. Cada um dos campos sociais esta situado em um
determinado contexto social e € representado por um conjunto de sistemas
simbdlicos. Dessa forma, os papéis sociais desempenhados representam as
multifacetadas identidades que poderiamos assumir.

Destarte, a identidade social € resultado de processos simbdlicos e
discursivos que vinculam um individuo a um conjunto social. As categorias que
fundamentam os vinculos do sujeito com o grupo social também séo validadas
simbolicamente e estdo sujeitas a for¢as e relacdes de poder. Esses critérios
determinantes da identidade, muitas vezes considerados objetivos, podem ser
a classe social, 0 género, a nagéo, a profissdo, a raca, a etnia, a religido, a
cultura, etc.

S&o os sistemas simbdlicos os responsaveis pelas crises de identidades,
ja que fornecem novas formas de dar sentido a experiéncia das divisbes e
desigualdades sociais e aos meios pelos quais alguns grupos séo excluidos e

estigmatizados.
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Para Bourdieu (2003)*3, o espaco social, no que se refere & divisdo de
classes, € muldimensionalmente constituido, sendo ocupado por formas de
poder que sdo representadas por capitais. Assim, as relacbes de poder sdo
traduzidas pela relacdo das lutas de poder entre as classes.

Explicando como os capitais se relacionam e definindo-os, temos que: o
capital econdmico representa 0s recursos materiais de uma comunidade ou
individuo; o capital social representa os recursos baseados em contatos e
participacdo em grupos como O conjunto de pessoas e instituicbes que o
individuo conhece e que o conhecem; o capital cultural ou informacional é o
conjunto de referentes simbdlicos que cada individuo possui, 0s conhecimentos
e o“saber-fazer” de que cada um dispde nos varios dominios. Este ultimo liga-
se ao capital social e ao capital econdbmico, sem, no entanto se subordinar a
eles. O capital simbdlico representa o prestigio, a forma como os diferentes
tipos de capital se legitima.

Bordieu (2003, p.7) afirma que “o poder simbdlico consiste no poder
invisivel que s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que nao
querem saber quem lhe esta sujeito ou mesmo quem o exerce”. De acordo
com o autor, o capital cultural é instrumento para analisar situacfes de classe
na sociedade, dividindo-a em setores. Para ele, gostos, estilos, valores e
estruturas psicoldgicas sao decorrentes das condi¢cdes de vida das diferentes
classes, moldando as caracteristicas que as distinguem entre si. O capital
cultural pode ser considerado uma forma de poder que se destaca de outros
meios de distingdo porque tem como referéncia a posse de recursos
econdmicos. A legitimacdo do capital cultural esta ligada a dois aspectos
distintos. O primeiro diz respeito a sua incorporacdo, ou a capacidade de
transmitir aspectos culturais de geracéo a geracao por meio da convivéncia no
seio familiar. O segundo diz respeito aos titulos e aos diplomas ou as
credenciais educacionais adquiridos pela experiéncia do individuo nas
instituices de instrucdo. E neste momento que supostamente os individuos de

diferentes classes se encontram.

13 Algumas das caracteristicas apresentadas como subdivisao do “Capital” de Bourdieu (2003)
para classificacdo de classes da sociedade foram utilizadas para andlise dos excertos
conforme se vé no capitulo 4.
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Os estudos de Bourdieu (2003), conforme Skeggs (2004) mostram certa
ambiguidade quanto a legitimacdo e as estratégias de reconversdo das
divisdes de classe’* oriundas das distingées promovidas pelas diferenciacées
concernentes a cada capital. Nesse sentido pode-se dizer que a escola € ao
mesmo tempo o lugar em que ha a valoriza¢do da classe dominante e o lugar
em que ha o deslocamento ou reconversao das classes.

A valorizacao da classe dominante ocorre por meio da internalizacdo dos
bens culturais e por meio do reforco a essa internalizacdo. Essa internalizacéo
para a legitimizacao é promovida pelo que Bourdieu (2001) chamou de habitus,
um sistema de disposi¢cfes duraveis e transponiveis que integra experiéncias ja
vivenciadas, as quais funcionam como matriz de percepcoes, apreciacdes e
acoes pelos individuos dentro de cada uma das classes.

Igualmente, a questdao de manutencéo da legitimacgéo do capital cultural
esta ligada ao capital social por meio das relacbes de amizade, escolhas
matrimoniais, relacdes profissionais e ocupacionais que buscam
homogeneidade em um determinado grupo que se mantém em contato. Dessa
forma, ndo s6 o capital social promove a manutencao desta legitimacdo, mas
também a relacdo do grupo nas interacdes via capital econdmico.

No que tange as estratégias de reconversdo dos capitais, diz-se que €&
realizada horizontalmente, isto €, no que diz respeito a mobilizacdo das
classes, quando h& a necessidade de investir na educacgdo dos filhos, criar
profissdes voltadas para a disseminacdo da cultura como meio comercial e
ainda viabilizar a comercializacdo de estilos de vida em forma de boutiques,
tratamentos cosméticos, tratamentos psicoldgicos, entre outros, para que haja

a manutencéo das classes (quer dizer, mesmo que falte o recurso material, a

Y rraduzindo Reich (1991): a sociedade pode ser divida em trés categorias: servidores,
produtores de rotina e analistas simbolicos. Os primeiros sdo os vendedores, secretarios,
cabeleireiros, motoristas de 6nibus e professores, os quais executam tarefas repetitivas que
sdo realizadas na presenca daqueles que consomem seus produtos. Os segundos s&o
trabalhadores de colarinho branco e que tem em comum com 0s primeiros a natureza de rotina
de seu trabalho. No entanto, os trabalhos destes ndo requerem a presenca de consumidores.
Os produtores de rotina trabalham em contextos de produgcédo como, por exemplo, em linhas de
montagem e como gestores. Ha também aqueles que trabalham em processamento de dados
e informacao de tipos diferentes, como por exemplo, aqueles que inserem informacdes sobre
clientes em bases de dados de computador. Os analistas simbdlicos séo os identificadores e
solucionadores de problemas. Trata-se de uma classe de individuos altamente educados e
capacitados, que estdo se tornando progressivamente menos dependentes das organizacdes
tradicionais locais e de quadros de trabalho e encontram-se mais integrados com um
desenvolvimento sécio-econdmico internacional e da elite intelectual.
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manutencdo do dominios de informacgBes e dos gostos apurados dizem a que
classe um individuo pertence) ou ainda para que uma classe continue se
sobrepondo a outras.

No que concerne a reconversao vertical, diz-se que o estudo (0 acesso
as instituicdes de instrucdo) é lugar de concessdo do capital cultural que,
exemplificando, pode transformar o professor primario em professor
universitario. Ja a reconversao transversal, diz-se que ocorre, por exemplo,
pela transformacdo, por meio do acesso a informacdo, de um professor
primério a dono de industria. Entdo, dessa maneira, os tipos de capital seriam
acionados ou reconvertidos mesmo que interligados aos demais por meio de
acoOes individuais.

Pode-se dizer que os recursos materiais acumulados, reproduzidos e
ampliados por meio de investimento econémico e cultural visam a obtenc¢é&o ou
manutencao de relacdes sociais, as quais podem a curto, médio ou longo prazo
estabelecer vinculos econémicos.

Na préxima secdo apresento caracteristicas das identidades sociais de
género atreladas também ao uso da linguagem, as quais tém como cerne de
seu reconhecimento o movimento feminista em suas variadas manifestacoes

ao longo da historia, inclusive a nivel mundial.

2.5 ldentidades sociais de género

A questdo de estruturacdo de identidades sociais relacionadas a
linguagem e género™ tem sido de interesse crescente entre pesquisadores das
Ciéncias Sociais (LOURO 2011; BUTLER,1990). Nesse sentido, de acordo
com Cameron (1995, 1996, 2005), nos ultimos 30 anos, sob uma perspectiva
linguistica feminista, quatro abordagens se manifestaram de forma
diferenciada, tendo em comum a rejeicdo ao determinismo biolégico pelo qual
os individuos nascem sexuados (masculino ou feminino) e que por isso devem

proceder de forma predeterminada.

Bauad (2006), por meio de uma construcdo biolégica, trata a questdo de género como um
conjunto de idéias e representacdes sobre o masculino e o feminino.
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De acordo com a primeira abordagem, conhecida como o modelo de
déficit (LAKOFF, 1975 citado por BLOCK 2005), as mulheres eram
consideradas falantes e comunicadoras desfavorecidas no que concerne
principalmente as configuracdes profissionais.

Por esta perspectiva, as habilidades de comunicagdo eram aprendidas
por garotos de uma forma natural no inicio de suas vidas, enquanto as mocas
eram treinadas desde a infancia para serem menos diretas. O que estava por
tras dessa atitude dissimulada era a questdo da seducdo, pois elas eram
induzidas a acreditar que obteriam beneficios do sexo oposto se
demonstrassem um comportamento timido.

Ellig e Morin (2001. p.109, citado por BLOCK 2005) legitimando o
discurso essencialista mencionado, aconselhavam que “se as mulheres
desejassem competir com 0s homens e quisessem ser bem-sucedidas no
mundo dos negdcios, elas deveriam adotar as caracteristicas dos homens ao
se comunicar, ou em qualquer situacéo, imitar seu comportamento.”

O modelo de déficit € conservador na medida em que incentivava as
mulheres a seguirem modos de comportamento estabelecidos pelos homens,
em oposicao a desafia-los. Além disso, ele descartava a ideia de que homens e
mulheres abordam de forma diferente todo o processo de comunicacao.

A segunda abordagem, definida como modelo de diferenca cultural,
contraria a visdo de Lakoff (1975), sob a qual os estilos de comunicagédo das
mulheres sao inferiores aos dos homens. Para o segundo modelo, a
problematica da relacdo entre os dois géneros ocorre por choque cultural.
Nesse sentido, autores preocupados em possibilitar melhoria na comunicagao
para manutencdo dos relacionamentos heterossexuais produziram publicacdes
como a de John Gray (1992): “Homens sdo de Marte e Mulheres sédo de
Vénus”.

A terceira abordagem é referida como modelo de dominancia. Por esse
modelo as mulheres existem para desempenharem suas feminilidades em
sociedades patriarcais em que elas negociam da melhor forma possivel, sua
relativa posicéo vis-a-vis aos homens.

Comparativamente aos dois primeiros apresentados, este modelo se
apresenta mais abertamente socialista, pois desafia os fundamentos das

hierarquias sécio-econdmicas em diferentes sociedades em todo o mundo, nao
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apenas por propor o ajustamento de individuos as formas de falar, mas pelo
desmantelamento de toda a estrutura social edificada ao longo dos séculos, a
qual deu ao homem vantagem sobre a mulher.

Ainda que a agenda da terceira abordagem seja politica e que bem por
isso ndo tenha tido apoio da midia (publicacédo de livros), ela se manteve dentro
dos patamares do essencialismo binario estruturalista, por ndo dar conta de se
estabelecer perante o0 sistema capitalista, e principalmente por ndo ser
suficiente para representar adequadamente e também para explicar o
complexo processo de linguagem e género na modernidade tardia (GIDDENS,
1991).

Como resultado dessa insuficiéncia, a abordagem pdés-estruturalista
derivada do trabalho de tedricas feministas como Butler (1990, 1993) e
Weedon (1997) passa a ser capturada por muitos estudiosos da area de
linguagem e género pertencentes a diferentes vertentes.

De acordo com Louro (2011), o termo género estd diretamente
associado ao movimento feminista contemporaneo o qual foi socialmente
organizado no Ocidente a partir do século XIX.

No inicio do século XX, as manifestacbes desse movimento ocorrem de
forma mais acalorada adquirindo maior visibilidade e expressividade apés o
sufragismo (direito de votar) adquirido por lei pelas mulheres, o que ficou
conhecido como a primeira “onda” do movimento. Este primeiro direito foi
responsavel pela ampliacdo do feminismo a paises ocidentais. Os objetivos
primordiais do feminismo neste momento estavam pautados em questbes
ligadas a organizagdo da familia, a criacdo de oportunidade de estudo e ao
acesso a determinadas profissoes.

A segunda “onda” se inicia no final da década de 60. Nesse periodo os
objetivos do movimento se voltam para as construcdes tedricas nas quais se
envolvem estudiosas e militantes de um lado e seus opositores de outro. O
embate estd no engajamento para a construgdo do conceito de género.
Destarte, intelectuais, estudantes, negros, mulheres, jovens, alcam sua voz em
varios paises como Franca, Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha e Cuba e
inconformados combatem por meio da inser¢cdo da subjetividade em seus

discursos a discriminagao, a segregacao e o silenciamento.
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Apls a segunda onda, militantes feministas passam a participar do
mundo académico levando até as escolas e universidades “os estudos da
mulher”, os quais foram constituidos por descricdes sobre as condi¢cdes de vida
e de trabalho das mulheres em diferentes instancias e espacos nas areas de
Antropologia, Sociologia, Educagédo, Literatura entre outros. Esses estudos
tinham como objetivo apontar as desigualdades sociais, politicas, econémicas
e juridicas enfrentadas pelas mulheres.

A partir da insercdo da voz das mulheres na academia por meio do
levantamento de informacdes, da construcdo de estatisticas, e de vieses em
livros escolares, entre outros, a forma esparsa de como eram referenciadas
deu lugar a voz feminina como tema central, promovendo visibilidade ao
carater politico do movimento feminista, pois estava estampado na midia que
elas estavam engajadas.

Esse engajamento, no entanto, ocorreu de forma dividida. De um lado,
muitos (homens e mulheres) feministas realizam descricdes minuciosas por
meio do ensaio de explicacbes baseadas na psicanalise; de outro, parecia
impossivel as feministas radicais (socialistas) ancorar explicacfes e teorias
feministas na Psicologia.

Essa seccdo do movimento faz que ele tenha o foco, a partir de entao,

em demonstrar, como afirma Louro (2011),

gue ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a forma
como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo
gue se diz ou pensa sobre elas que vai construir, efetivamente, o que
€ feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado
momento histérico. Para que se compreenda o lugar e as relagdes
ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se
construiu sobre os sexos. O debate vai se constituir, entdo, através de
uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental.
(LOURO, 2011, p.25)

Confirmando o pensamento de Louro (2011), a questdo de género
sempre foi associada a sexualidade estabelecendo normas e comportamentos
para homens e mulheres.

Ecoando o que nos diz Connell (1995, p.189) acerca da pratica que se
dirige aos corpos por meio do género, 0 movimento passa a recolocar o debate
no campo social, pois é nesse “lugar”, ou seja, nos arranjos sociais, na historia,

nas condicbes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de
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representacdo, que as relagbes desiguais entre os sujeitos sdo construidas,
reproduzidas e justificadas e ndo mais pelas diferencas bioldgicas.

E no momento em que os Estudos Feministas passam por uma intensa
transformacdo baseada em discussbes e polémicas em busca de
ressignificacdo e de apropriagdo que comeca a entender o género como
constituinte da identidade dos sujeitos, o que significa compreender que o
ser/agir de um determinado género esta além da acdo em papéis sociais pre-
fabricados, mas em constante acdo e (re)construcdo a depender das
mudancas sofridas pelos sujeitos na vida em sociedade.

Dessa nova tematica, é preciso salientar, concordando ou ndo que surge
a necessidade de diferenciar identidades de género de identidades sexuais.
Para tentar defini-las trago o conceito de Weeks (1996), para quem as
identidades sexuais sdo constituidas através das formas como o0s sujeitos
vivem sua sexualidade, com parceiros /as do mesmo sexo, do sexo oposto, de
ambos 0s sexos ou sem parceiros/as. JA as identidades de género séo
construidas a partir da identificacdo desses sujeitos sexuados como
masculinos ou femininos social e historicamente.

Neste sentido, concordo com as ideias de Louro (2011, p.39) que nos
remetem aos estudos que sdo desenvolvidos pelas teorias e pelas praticas
feministas que mesmo ao atribuirem criticas aos discursos sobre género e suas
propostas de desconstrucdo, estdo na verdade reconstruindo essa categoria,
uma vez que homens e mulheres ndo sdo constru¢cdes de mecanismos de
repressdo ou censura, mas se tornam sujeitos através de praticas e relacdes
instituidas em gestos, modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e
formas de agir, condutas e posturas. No entanto, muitas vezes, a sociedade os
pressiona para que assumam posturas diferentes daquelas que acreditam e
gostariam de ter.

Na proxima secdo apresento algumas visfes sobre as identidades de
raga/etnia como construtos socio-culturais, que também utilizei para realizar

analise do livro didatico escolhido.
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2.6 ldentidadede Raca/Etnia

Antes de falar sobre as questdes que estdo imbricadas nas nocdes de
raga/etnia, faz-se necessério buscar defini-las, para isso recorri aos estudos
realizados por Ferreira (2004; 2011; 2012), Barbosa (2011), Fanon (2008) e
Block (2005)

De acordo com Ferreira et al, (2004), raca e etnia caracterizam-se por
um misto de constru¢des sociais, politicas e culturais inseridas nas relacdes
sociais e de poder que ocorreram ao longo do processo histérico de
colonizacdo em ambito global.

Para Block (2005), identidades sociais de racal/etnia, ao serem

I** e aos construtos de

relacionadas aos construtos de identidade naciona
identidades de migracdo®’, poderiam contrariar o conceito de racismo referindo-
se ao convivio de um determinado grupo de pessoas que, ao partilharem uma
longa lista de experiéncias e orientacbes como gostos musicais, moda,
literatura, cinema, assim como opinides e op¢des de estilo de vida, conseguem

fazer que “o espaco desértico” *®

seja transposto levando a que os individuos
participantes dessas comunidades sintam mais afinidade nas novas
comunidades das quais fazem parte do que com as quais antes residiam.

Para Barbosa (2011), o termo raca foi construido a partir de associacdes
acerca de caracteristicas biolégicas e genéticas, como, por exemplo, a cor da
pele, a textura do cabelo, tipo de nariz, as quais foram no passado formas de
sustentacao e justicativa para escravizar pessoas.

Ja o termo etnia, para essa autora, refere-se ao conjunto de elementos
pertencentes a um grupo ou povo que compartilha uma experiéncia, uma
religido, uma cultura que ndo necessariamente esta associada a uma ligacéo

biolégica. De acordo com Barbosa (2011), o termo “grupo étnico” esta

® Block (2005) considera como identidade que ndo deve ser fixada no momento do

nascimento, mas sim, tratar-se de um projeto em construcdo que ocorre diariamente por meio
de acdes, simbolos e atividades.

" para Block (2005) trata-se de um deslocamento com o fim de melhorar uma situacéo
econdmica

® De acordo com Fanon (2008) o espaco desértico ou também a “zona do nao ser” refere-se
aos processos de discriminacdo e humilhacdo sofridos por pessoas que migram para outros
paises em busca de melhores condi¢des de vida
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relacionado a uma concepc¢ao politica que permite a valorizacdo de aspectos
ligados ao grupo de identificacéo.

Esses termos estdo ligados a construtos como preconceito e
discriminacdo. Por preconceito, entende-se uma acdo relacionada a
preconcepgao que se tem de uma pessoa, de um grupo ou de uma sociedade
(BARBOSA, 2011). J& o termo discriminacdo estd ligado ao processo
resultante da qualificacéo de seres ou coisas implicando em uma separac¢ao ou
segregacao pelas marcas que originaram a diferenciacdo. E a exclusdo gerada
por um parametro criado por meio de relagbes de poder.

De acordo com Fanon (2008),

0 preconceito de cor nada mais é do que a raiva irracional de uma
raca por outra, o desprezo dos povos fortes e ricos por agueles que
eles consideram inferiores, e depois 0 amargo ressentimento
daqueles que foram oprimidos e frequentemente injuriados. Como a
cor € o sinal exterior mais visivel da raca, ela tornou-se o critério
através do qual os homens séo julgados, sem se levar em conta as
suas aquisicdes educativas e sociais. As racas de pele clara
terminaram desprezando as racas de pele escura e estas recusam a

continuar aceitando a condicdo modesta que lhes pretendem impor.
(FANON, 2008, p.110)

Neste sentido, é preciso entender a questdo do racismo que vincula os
dois termos mencionados anteriormente. Racismo, para Ferreira (2006) é
construido pelas diferencas culturais e identitarias. Para Fanon (2008) o
racismo € um fenémeno que subjuga o negro a uma zona do ndo ser, um
deserto. De acordo com esse autor, o racismo foi originado pelos negros e se
estendeu aos asiaticos, aos indigenas e por fim chegou aos brancos.

De acordo com Ferreira (2011), por meio dos estudos pos-estruturalistas
baseados na Teoria Racial Critica (DEI, 2000; STARKEY; OSLER, 2001;
GILLBORN, 1995), para combater o racismo é necessario lancar mao de
algumas reflexdes e sugestdes que busquem a implementacdo em sala de aula
de praticas profissionais que tenham como perspectiva de estratégia o
aprendizado interativo e cooperativo para que todos os aprendizes
desenvolvam as habilidades de pensar de forma critica sobre as identidades

raciais e étnicas ja legitimadas.
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Ferreira (2011), no que diz respeito as materialidades, afirma que para
um ensino antirracista, os livros didaticos deveriam mostrar momentos em que
cidaddos de um grupo minoritario sao inseridos no livro didatico e apresenta-lo
de forma contextualizada, colocando a questdo de tal maneira que os atores
componentes de determinado grupo sejam mostrados de forma complexa,
digna e genuina. Quanto ao professor, deve encorajar os alunos dando-lhes
voz para que digam o que tenham realizado ou 0 que pensam sobre o0 assunto
sem intimida-los. Cabe também ao professor demonstrar que a educacéo
antirracista ultrapassa o interesse de “cultura” e de “diferenga”, mas envolve um
desafio ativo para pressuposi¢cdes negativas e tratamento desigual realizado
por colegas ou por professores.

De acordo com os estudos realizados por Barbosa (2011) *°, dispositivos
legais ja foram institucionalizados para a inclusdo de aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formacéo brasileira, prevendo o estudo da histéria
da Africa (negra) e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, as culturas negras e dos povos indigenas. Tal iniciativa objetiva a
implementacéo de acBes afirmativas para as areas social, econbmica, cultural
e politica com o intuito de rever, reaprender e construir sob novas bases a
formacdo de identidades de raca/etnia dentro de sala de aula.

Levando em consideracdo que o livro didatico tem sido apontado como
legitimador do discurso também acerca de como h& a representacdo das
identidades sociais no ambito da sala de aula, inclusive de linguas
estrangeiras, na proxima secdo apresento alguns estudos concernentes a

andalise desse instrumento de ensino.

2.7 O livro didatico — objeto de estudo para o ensino aprendizagem de

linguas e para construcao de identidades

19 A Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003 que altera o artigo 26-a da Lei 9.394 de dezembro de
1996, instituindo as Diretrizes Curriculaes para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Lei 11.645, de 10 de margo de
2008 que também alera o artigo 26-A da LDB e inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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Nesta ultima secéo do referencial tedrico, apresento algumas questbes
relativas ao estado da arte quanto a analise de livros didaticos. Faz-se
necessario, no entanto, antes de mostrar as analises realizadas, trazer
algumas discussfes com relacdo a como esse objeto de estudo deveria ser
caracterizado.

Alguns pesquisadores, como por exemplo, Marcuschi (2003) referem-se
ao LD como suporte de géneros?’, outros pesquisadores, como por exemplo,
Bakhtin (1979), no entanto, tratam-no como género secundario®’. Para outros
estudiosos sobre o assunto, o LD é produto da unido de diversos outros
géneros, tornando-se um novo género, Tilio (2006, p.82), visdo a qual esta
pesquisa corrobora, uma vez que a analise que aqui se propde nao leva em
conta de forma especifica 0os géneros textuais que compdem o LD escolhido,
antes levou em consideragdo o LD como um supragénero. Dessa forma a
andlise se da de forma continua como sera visto no capitulo 4.

Rodrigues (2005) baseada nos estudos de género discursivos
conceituados por Bakhtin (2003) diferencia géneros primarios e secundarios da

seguinte forma,

0Ss géneros primarios, como por exemplo, conversa de saldo,
conversa sobre temas cotidianos ou estéticos, carta, didrio intimo,
bilhete, relato cotidiano, entre outros se constituem na comunicagéo
discursiva imediata, no ambito da ideologia do cotidiano (ideologias
sistematizadas, mas ndo formalizadas). J& os géneros secundarios,
como por exemplo, o romance, o editorial, a tese, a palestra, o
anuncio, o livro didético, entre outros, surgem nas condi¢cdes da
comunicacdo cultural mais complexa, ou seja, no ambito das
ideologias formalizadas e especializadas, que, uma vez constituidas,
realizam mediacdo entre as interacdes sociais nas esferas artistica,
cientifica, religiosa, jornalistica, escolar e outras. (BAKHTIN, 2003
citado por RODRIGUES, 2005, p.169). Grifo meu.

?be acordo com Marcuschi (2003), o conceito de suporte textual, tem se mostrado relevante
para a compreensdo do funcionamento dos textos e sua relacdo com a historicidade que
apresentam. Relacionando a primeira questdo ao conceito dos géneros textuais, o pesquisador
observa que todos eles se concretizam em um suporte de forma que se assim néo fosse nédo
circulariam em conjunto. Para ele essa relacdo tem a ver centralmente com a ideia de um
portador do texto, mas ndo no sentido de um meio de transporte ou veiculo, tampouco como
um suporte estatico e sim como um lécus no qual o texto se fixa e que tem repercussao sobre o
género que transporta, e também podera ser remetida as questdes de consumo, circulacédo e
recepcao.

!Para Bakhtin (1979), o género discurso classificado como secundario incorpora e transforma
0 género discursivo primario em diversos outros géneros.
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No ambito de sala de aula, o livro didatico®, de acordo com Ramos
(2009), é fator influenciador para o professor de linguas, devido ao fato de esse
material ser, muitas vezes, usado como suporte pedagdgico para o
planejamento de suas aulas, como um guia, como uma ferramenta auxiliar ou
até mesmo como uma “muleta”.

Ramos (2009) e outros autores como Coracini (1999) e Gricoletto(1999)
realizaram pesquisas que buscaram avaliar o LD de lingua estrangeira,
revelando as potencialidades desse material e também o papel ambiguo que
ele possui.Concernente a este aspecto, Tomlinson (2001) atribui ao uso desse
material a forma mais conveniente de apresentar o conteddo de forma continua
e coerente aos alunos.

Para outros pesquisadores, como Celani (2004), a utilizacdo dos LDs em
sala de aula precisa ser revista e inclusive deve-se questionar sua origem e
autoria , além dos contextos sociais e culturais apresentados por eles.

Celani (2004) afirma que os LDs ndo contemplam a diversidade de
necessidades de todos 0s seus usuarios. Sua opinido nos remete a uma das

guestdes chave desta pesquisa, pois para ela

0s materiais globais dificilmente levardo em conta as necessidades
locais e por este motivo devem ser submetidos a um questionamento
critico do ponto de vista de tensBes e desafios a identidade e aos
valores da comunidade onde serdo usados, para que haja
compreensdo das questfes envolvidas, por meio da reflexdo critica.
(CELANI, 2005, p.20).

Ramos (2009) também apresenta uma lista de critérios para avaliar o
LD. Ao exemplificar os componentes dessa lista, contrastando-0s com o que €
prescrito no Plano Curricular Nacional (BRASIL, 1998, 1999), foram indicadas
algumas discrepancias entre o que eles dizem fazer e fazem e entre o que esta
escrito e o que realizam quanto a essa prescrigao.

Nesse sentido, Ramos (2009) nos adverte que

2E importante salientar que o livro didatico é uma das materialidades pedagégicas que,
segundo Tomlinson (2001), séo facilitadoras da aprendizagem de lingua. O mesmo autor
classifica os materiais didaticos como instrucionais como aqueles criados para fins
pedagogicos; experienciais, aqueles criados para fornecerem exposi¢cdo a lingua em uso;
elucidativos, aqueles que estimulam o uso da lingua, e exploratérios, aqueles que buscam
descobertas sobre a lingua em uso.
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para ter o seu uso otimizado, o livro didatico precisa receber no que
concerne aos conteddos, um tratamento mais contemporaneo por
parte das pessoas que dele se utilizam. Este tratamento deve primar
para que a interacdo social seja mola propulsora do processo de
aprendizagem, e que ela situe o aprendiz no mundo em que vive e
ndo deixe de sinalizar possiveis diferencas de contextos sociais e
culturais existentes no pais. (RAMOS, 2009, p. 195)

As afirmag¢Bes mencionadas anteriormente referem-se a avaliagdo do
papel, do uso e das potencialidades dos LDs como fundamental na formacgéo
de professores em pré-servico e em servico, levando em consideracdo que o
LD como parte das materialidades de um curso, também auxilia o professor em
sua formacéo inicial e continuada porque contribui para a construgao de uma
identidade profissional transformadora que possibilita a ele refletir e confrontar
sua acéo, oportunizando a reconstrucao dessa identidade.

Ainda que a proposta desta pesquisa ndo seja a avaliacdo de
abordagens de ensinar do LD de lingua estrangeira, alguns critérios
selecionados pelos autores que ja realizaram pesquisas nesse sentido
contribuiram de forma significativa para a investigacdo que esta relacionada a
questbes de hegemonia e ideologia presentes nas representacbes de
identidades de raca/etnia, género e classe em materiais didaticos.

Dos critérios estabelecidos por Ramos (2009), utilizados por outros
pesquisadores, como Dias (2009), pode-se destacar questdbes como a
utilizacao de personagens, as quais devem, segundo a autora, fazer com que o
aprendiz se identifigue com eles na maneira de falar, de vestir-se, com as
coisas de que gosta como esportes e filmes, entre outros. Deve haver também,
de acordo com esta autora, identificagdo com o0s aspectos fisicos (altura,
diferentes etnias) e, além disso, com 0s aspectos sociais, incluindo diferentes
profissdes, ndo se restringindo aquelas mais socialmente prestigiadas ou as
tradicionalmente utilizadas.

Outro critério que se aproximou do que busca esta pesquisa esta

hY

relacionado & utilizacdo de textos auténticos®, no ambito das praticas de

%0Os textos auténticos s&o importantes porque propiciariam o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendizes, uma vez que garantiiam o uso da lingua estrangeira em
igualdade com a forma como ela realiza em contextos reais pelos falantes nativos. No entanto,
para que fagam parte do livro didatico, os géneros (textos auténticos) precisam passar por uma
espécie de adequacdo ao género secundario (o livro didatico) para que este alcance os
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compreensao oral e escrita, levando em consideracdo o0s aspectos
relacionados a organizacgdo textual (por exemplo: troca de turnos, repeticdes,
hesitacdes, contracdes e marcadores do discurso).

De acordo com Silva (2012), os livros didaticos precisam atender as
necessidades concretas do ensino, com a finalidade de sairmos do que ele
mesma chama de Disneylandia pedagdgica. E necessario que o professor
participe de forma critica e ativa da elaboragédo dos LD’s, de modo que possam
atender aos critérios de cunho educativo e ndo somente os de cunho
comercial.

A escolha do livro didatico promove uma espécie de atracdo do mercado
que leva a producao, por vezes, de livros destinados a gerar lucros imediatos.
Esses livros geralmente apresentam aspectos “fisicos” que priorizam a forma
como aspectos editoriais que incluem titulo, indice, impressao, encadernacao,
marginacao, ilustragdes, tipo de papel, espacamentos e linguagem. Mas muitas
vezes 0s aspectos relacionados ao contetdo informativo, a metodologia e ao
planejamento pedagdgico deixam a desejar.

Concernente a criticidade que essa escolha precisa conter, Molina
(1987) transcreve de outros autores a necessidade de experimentar o livro
antes de sua edicao, observar se a fundamentacao do texto (em sua totalidade)
pauta-se nos progressos da Psicologia e da Didatica, e se o autor é
considerado uma pessoa imparcial, objetiva e desapaixonada. Devido a
quantidade de critérios, a autora presume que a elaboracdo desse material
deveria ser realizada em equipe. A autora também realizou trabalhos de
analise dos conteldos do material mencionado e por isso, menciona que o
aluno precisa estar alerta a apresentagdo de alguns pontos controvertidos e
para o carater fantasioso de algumas situacoes.

A respeito do Guia didatico, a versdo do LD para o professor, criado
pelas editoras, Molina (1987) menciona que ele deve estar compativel com o
livro (manual) do aluno em seus objetivos, contetddo e metodologia. Além disso,

deve estar atualizado e adequado quanto as informacdes que traz, orientando

objetivos que o fazem circular nas escolas por meio de situacdes medidas e interpretadas,
tornando-os dessa maneira semi-auténticos, uma vez que imitam situagdes cotidianas, mas por
outra parte essas situacdes sdo interpretadas pelos autores do livro de forma convencional
evitando discussdes polémicas.
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o profissional da educagdo quanto ao ensino, dando a ele sugestdes quanto a
proposta de experiéncias significativas, diversificadas, as quais facilitem a
formacdo de conceitos e o0 desenvolvimento de atitudes e habilidades
necessarias a interacdo social do aluno e quanto as atividades que
proporcionem ao aluno o desenvolvimento de sua capacidade de observagéo,
criagdo, comunicacado, cooperacgdo, decisdo e acdo. Por ultimo, o manual deve
orientar o professor quanto as possibilidades de relacionamento entre os
conteudos afins da area e entre esta e as demais apontadas pelo curriculo.

De acordo com Coracini (1999), as analises de LDs promovem ao
professor e ao aluno de linguas a reflexdo sobre o fazer pedagdgico no que
concerne a compreensdao e producdo de textos para problematizacdo de
relaces sociais baseadas em desigualdades que se apresentam, muitas vezes
como transparentes e naturais.

Para Tilio (2006), o livro didéatico recebe, entre outros conceitos, o de ser
um instrumento de ensino-aprendizagem ainda imbuido de um sentido
autoritario, sendo, muitas vezes, usado como suporte do programa de ensino.
Por seu carater autoritario, atribui-se a ele também a caracteristica de
legitimador no que concerne a perpetuacao de identidades hegemaonicas, ao
retratar a cultura do outro.

Ecoando Tilio (2006),

uma andlise do LD contribui para que o professor se abdique de seus
proprios critérios de valor. Fazendo-o de forma critica e autocritica,
levard em conta que esse instrumento, apesar de todo o esfor¢o para
mudanca, nunca deixara de ser um meio e que, por iSso mesmo, nao
podera constituir-se de um fim em si mesmo.

Tendo como premissa o que foi mencionado anteriormente sobre
relacionar o LD como fonte inesgotavel de pesquisas, no proximo capitulo
discorro sobre o instrumento de geracdo de dados, analise documental e sobre
0 conjunto de abordagens pertencentes a Analise do Discurso Critica, utilizada

para analise dos dados gerados.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente capitulo esta dividido em quatro sec¢des, as quais sao vistas,
primeiramente de forma resumida e posteriormente de forma pormenorizada,
conforme se verifica a seguir.

Na primeira se¢cao apresento a pesquisa qualitativa interpretativista no
contexto social contemporaneo, a qual tem como caracteristicas principais: o
foco na interpretacédo, a énfase na subjetividade, a flexibilidade na conduta do
estudo, o interesse do pesquisador voltado para o processo e ndo para o
resultado, o contexto como fator intrinseco ao comportamento das pessoas
guando mencionamos suas experiéncias, e 0 pressuposto de que o
pesquisador também é influenciado pela pesquisa.

Na segunda secdo apresento a pesquisa documental, que nesta
pesquisa foi utilizada como método de geracdo de dados. Esse método de
captacdo de dados busca identificar informacdes factuais nos documentos a
partir de questbes de interesse do pesquisador. Ainda com relacdo a esse
método, a pesquisa se estabelece pelo estudo direto em fontes primarias, sem
qgue haja necessidade de recorrer diretamente aos fatos ou fenbmenos da
realidade empirica como realizacdo de entrevistas, gravacdo de videos entre
outros métodos.

Na terceira secdo apresento a Analise do Discurso Critica, doravante
ADC, como abordagem tedrico-metodolégica. Essa abordagem foi definida por
Pedro (1998) como perspectiva que recusa a neutralidade da investigacéo e do
investigador, pois o0s seus objetivos s&o definidos em termos politicos, sociais e
culturais tendo em vista a linguagem como pratica social e ideoldgica,
considerando a relagéo entre interlocutores como contextualizada por relagdes
de poder, dominacéo e resisténcia institucionalmente constituidas.

A ADC surgiu no ambito da Linguistica (como area de pesquisa), sendo
depois, fortemente influenciada por outras escolas, como a linguistica critica, a

semidtica social (pela qual foi gerada da Gramatica do Design Visual de
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KRESS e VAN LEEUWEN, 2001), a sociolinguistica critica e a filosofia social
(FOUCAULT, HABERMAS, BAKHTIN E VOLOSHINQOV).

Na quarta secao apresento informacdes sobre o corpus da pesquisa
originado pela escolha de imagens e textos constantes em um livro didatico de
espanhol como lingua estrangeira. As unidades descritas foram elencadas para
realizacdo das andlises com vistas a investigar o modo como as identidades de
classe, género e racaletnia estdo sendo representadas e que ideologias

permeiam tais representacoes.

3.1 A pesquisa qualitativa interpretativista

Até meados dos anos 60, de acordo com Denzin e Lincon (2006),
porque estava baseada na perspectiva positivista, a pesquisa qualitativa tinha
como finalidade a explicacdo, o controle, a predicdo e a formulacdo de leis
gerais, considerando a realidade como objetiva e apreensivel. Por essa
concepgao, a relacdo do sujeito com seu objeto de pesquisa era neutra, e
independente de valores. A explicacdo causal, as generalizacdes e as analises
dedutivas e quantitativas centradas nas possibilidades de reproducdo de
eventos eram consideradas metas importantes.

A partir da década de 80, a finalidade da investigacdo da pesquisa
qualitativa passa a ter foco na compreensdo e na interpretacdo, com a
conviccdo pelo pesquisador de que o real ndo € apreensivel diretamente, mas
que se trata de uma construcdo dos sujeitos (a partir de entdo, ndo mais
objetos) que com ele se relacionam no decorrer da realizacdo da pesquisa. A
valorizacéo dessa relacéo gera a producédo de analises indutivas, qualitativas,
centradas na diferenca.

Por essa nova perspectiva, os valores do pesquisador influenciam na
selecdo do problema, da teoria e dos métodos de analise. A “nova” pesquisa
qualitativa foi estabelecida pelo referencial critico emergente da década de 70,
gue lhe trouxe como finalidade ndo apenas o dever de compreender, mas
também o de transformar.

Destarte, por meio do movimento de compreensdo, 0 pesquisador

identifica o potencial de mudanca a partir de atitudes de intervencdo. Esta nova
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relacdo do pesquisador com 0s sujeitos e com a propria pesquisa € marcada
pelo desejo de mudanca, pelo compromisso com a emancipacdo humana
gerada pela preocupacdo com a critica dos valores dados, das ideologias que
permeiam a pesquisa acerca de questbes como democracia, raca, género,
classe, globalizacéo, liberdade e comunidade.

De acordo com a perspectiva interpretativista, o pesquisador passa a
atuar como bricoleur®®, extraindo contetdos de uma gama variada de
disciplinas.

A esse respeito, Bogdan e Biklen (1982) alegam que na pesquisa
qualitativa os pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipoteses definidas antes do inicio dos estudos, o que nao implica
por isso a inexisténcia de um quadro tedrico que oriente a geracao e a analise
dos dados. A pesquisa qualitativa pode ser comparada a um funil,de forma que
no inicio o foco de pesquisa parece bastante amplo, mas a medida que se d4 o
desenvolvimento ele se torna mais concentrado, mais preciso.

De acordo com Denzin e Lincoln (2006), o pesquisador deve mencionar
o mundo com um conjunto de ideias, trazendo para a sociedade um esquema
(teoria, ontologia) que especifica uma série de questbes (epistemologia) que
ele entdo examina em aspectos especificos (metodologia, analise) com vistas
as estratégias de sistematizacéo e analise de dados, organizados desta forma
hierarquicamente, pois é essa organizacdo que caracteriza o esquema
interpretativo da pesquisa.

Concernente especificamente a metodologia, tais decisbes devem ser
guiadas por um conjunto de percepcdes do pesquisador em relagdo ao mundo
e ao modo como ele deveria ser compreendido e estudado.

Para a realizacdo desta pesquisa, utiliza-se, como jA mencionado, a
Analise do Discurso Critica que se alimenta das teorias pelas quais € originada.
A abordagem tratada nesta pesquisa traz como método de estudos a analise

tridimensional de Fairclough (2001 [2008]), conforme sera visto na se¢éo 3.3.

*De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p.18) o pesquisador visto como bricoleur é um
individuo que confecciona colchas, neste sentido, confecciona o texto ou como na producéo de
filmes, reine imagens transformando-as em montagens. O ato de confeccionar “a colcha”
chama-se bricolage. Trata-se de um conjunto de representacdes que redne pecas montadas
que se encaixam nas especificidades de uma situagdo complexa.
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N&o fosse o foco desta pesquisa o livro didatico, um documento que
legitima como suporte de géneros, como promotor da organizacdo de
conteudos e como auxiliar na formacdo do professor no ensino regular e
também cursos livres da area de espanhol como lingua estrangeira, ndo se
faria necessario estabelecer pontes entre esta abordagem e a pesquisa

documental, a qual apresento a seguir.

3.2 A Pesquisa Documental

De acordo com Caulley (1981), a pesquisa documental tem por
finalidade identificar informacbes baseadas em fatos apresentados pelos
documentos a partir de questbes ou hipéteses de interesse do pesquisador,
sem que a natureza contextual destes documentos seja ignorada.

Com relacdo aos procedimentos, a primeira decisdo a ser tomada pelo
pesquisador € a caracterizacdo do tipo de documento que sera usado ou
selecionado. A escolha dos documentos ndo devera ser aleatodria, havendo um
propdsito ou uma hipétese a partir da selecao.

Para situar a Pesquisa Documental como abordagem inerente a
pesquisa qualitativa, faz-se necessario elencar que objetos de pesquisa podem
ser considerados documentos.

De acordo com Phillips (1974, p.187 citado por MENGA; LUCKE, 1986,
p.38),

Documentos sdo quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagcdo sobre o comportamento
humano. [..] podem ser considerados documentos varios géneros
como: leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos,
diarios pessoais, roteiros de programas de radio e televisao, livros,
tabulas estatisticas e arquivos escolares. (PHILLIPS, 1974, p.187
citado por MENGA; LUCKE, 1986, p.38, grifos meus.)

Dentro da analise documental, a geracdo dos dados pode ser realizada
por meio da analise de conteudo, método que investiga o conteudo simbolico

das mensagens do texto, tratando-se, portanto, de uma categorizacdo subjetiva
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gue leva em consideragédo as sensacoes, percepgdes, impressdes e intuicdes
do pesquisador.

De acordo com Holsti (1969), a categorizacdo dos dados para analise
deve ser realizada por meio da divisio em unidades de registro ou em
unidades de contexto, de acordo com a natureza do problema, do arcabouco
tedrico e das questdes especificas da pesquisa.

Apoés a escolha realizada pelo pesquisador de uma das modalidades
descritas (unidades de registro ou unidades de contexto), havera a
quantificacdo de ocorréncias, para que em seguida possa haver a andlise
qualitativa dos dados. Apés a categorizacdo, caso o pesquisador faca a opgao
por meio de unidades de contexto, ha a necessidade de realizacdo de
inUmeras leituras para deteccdo dos temas ou teméaticas mais frequentes.

N&o existem padrfes para a criacdo de categorias e, de acordo com
Guba e Lincoln (1981), estas podem ser formuladas também a partir de dados
sem que estejam vinculadas a qualquer quadro teodrico, partindo da coleta de
temas, observacdes e comentéarios variados, vindos de diferentes fontes e em
diferentes situacdes. Nessa etapa, o pesquisador deve verificar a abrangéncia
de um determinado conceito, e os itens escolhidos de forma homogénea e
l6gica para que estejam coerentemente integrados. Mesmo que alguns dados
nao sejam agrupados e, desta forma nao “sofram” categorizagao, eles néo
devem ser descartados, porque podem elucidar questdes pertinentes ao estudo
objetivado.

Concernente a unidade de registro, o pesquisador deve selecionar
segmentos especificos determinando a frequéncia dos itens dos segmentos no
documento a ser analisado.

A etapa posterior diz respeito ao aprofundamento, ligacdo e ampliacdo, o
que significa dizer que baseado na analise que ja obteve, o pesquisador voltara
a examinar o material no intuito de aumentar o seu conhecimento visando
desvelar novos angulos e aprofundar sua visdo. Nesta fase da pesquisa pode
haver a exploracédo das ligacGes entre os itens categorizados combinando-os,
separando-0os e reorganizando-os para que haja, caso necessario, novo
julgamento das categorias quanto a abrangéncia e delimitagao.

Neste trabalho, a categorizacdo de dados baseada em unidades de

contexto foi considerada mais adequada uma vez que, como sera Visto no
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capitulo concernente a andlise do corpus, algumas imagens e textos remetem

as duas ou mais categorias simultaneamente.

3.3 Andlise do Discurso Critica- abordagem tedrico-metodolégica

A analise do discurso critica, doravante (ACD) constitui-se de um
conjunto de abordagens diversas que se mantém em continuidade. Esse
conjunto de abordagens esta vinculado aos estudos da linguagem e a diversos
avancos das ciéncias sociais, tendo por isso caracteristica transdisciplinar.

Por ser transdiciplinar, a ACD preocupa-se com as mudanc¢as no mundo
contemporaneo, levando em consideracdo as semioses®> que funcionam como
representacbes de praticas sociais, as quais atuam como fator de
reconstrucdo, recontextualizacdo e reincorporacdo destas praticas. Em outras
palavras, essa abordagem promove o texto em contexto e em praticas sociais a
ele imbuidas como discurso de resisténcia ou de subversdo aos discursos
dominantes.

Inserida em um paradigma interpretativo critico, o qual se propde a
oferecer suporte cientifico para estudos sobre o papel do discurso na
instauracdo, manutencao e superacao de problemas sociais, a ACD tem como
finalidade verificar os efeitos ideoldgicos que permeiam o texto. Ela propde
ainda, o direcionamento dos sentidos que atuam a servico de projetos
particulares de dominagédo e exploragdo, contribuindo para a modificagdo ou
sustentacdo de identidades, conhecimentos, crencgas, atitudes e valores de
forma assimétrica.

A ADC estad permeada pela Consciéncia Linguistica Critica®® no que
concerne a linguagem em uso no discurso modificando e sendo modificada

pela sociedade e, bem por isso, constituindo de modo continuo e transformador

2De acordo Chouliaraki eFairclough (1999, p.29) o discurso néo é simplesmente uma forma de
pratica social, mas € considerado também elemento semiético das praticas sociais, incluindo
nao so a linguagem, como também a comunicacao nao verbal (expressdes faciais, movimentos
do corpo, 0s gestos) assim como textos visuais.

%De acordo com Fairclough (1992), trata-se da atencéo dada as propriedades e ao uso da
linguagem como um elemento para a educacdo linguistica.
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0 conhecimento e o0s objetos dos discursos presentes nas relacbes e
identidades sociais.

De acordo com Fairclough (1999), nas praticas sociais, por meio da
linguagem, sdo manifestados discursos como parte irredutivel das maneiras
como agimos e interagimos, representamos e identificamos a nés mesmos, aos
outros e a aspectos do mundo em contextos historicos, politicos e culturais,
lancando méo de discursos, géneros e estilos especificos.

O discurso como prética social é permeado por uma relacdo dialética
entre as estruturas e 0s eventos sociais, 0 que significa dizer que o discurso
sera restringido e moldado por estruturas que ao mesmo tempo o constituirdo.
Além disso, o discurso é também permeado pelo elemento chamado
reflexividade, que conforme afirmam Chouliaraki e Fairclough (1999) é
alcancada pela luta social por meio das posi¢coes criadas dentro e fora das
praticas sociais.

As transformacdes sociais, econémicas, politicas e culturais atingem
a esfera global na pés-modernidade, acarretando mudancas na
prépria identidade dos sujeitos sociais que tém os sentidos de lugar e
do “eu” profundamente afetados, o que tem sido referenciado como
uma perda de sentido. Para os autores, as formas sociais —
produces sociais e totalmente passiveis de mudancas — estdo sendo
vistas como partes da natureza, ou seja, estdo sendo naturalizadas.
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p.26).

O arcabouco da analise denominada tridimensional permite a anélise de
diversas areas da vida social. Os variados aspectos desse arcabouco podem
ser ou nao inseridos em uma dada analise a depender do pesquisador 0s
pontos necessarios para sua proposta analitica.

De acordo com Pedrosa et al (2010), baseados em Fairclough (2008), a
descricdo é realizada pela analise textual que consiste na analise das
caracteristicas formais do texto; a interpretacdo € realizada pela pratica
discursiva, com a investigacdo do uso das convencdes e a explicacdo ou
explanacdo é realizada pela andlise social, situando o uso politico e ideologico
da interacdo e as relacfes de poder e valores discriminatérios.

Apresento o modelo tridimensional de Fairclough (2008) sera a seguir,
de acordo com as dimensdes ja descritas. Posteriormente menciono as
categorias pertencentes a cada dimensdo apenas para fins didaticos, pois

essas dimensdes se interrelacionam.
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Matriz social do discurso
Ordens do discurso
Efeitos ideoldgicos (hegemonia) e politicos

Explanacao

Producéo
Textual:interdiscursividade
Distribuicao textual:
cadeias intertextuais
Consumo textual:
coeréncia
Condicdes de pratica discursiva

Interpretacao

EstruturaTextual
Coesdo
Gramatica
Vocabulario

Descri¢éo

Quadro 3.1 - Modelo tridimensional de ADC segundo PEDROSA, OLIVEIRA e DAMACENO
(2010, p.653) baseado em Fairclough(2008).

Os estudos realizados por Pedrosa et al. (2010) apontam que para a
realizacdo da andlise textual sdo importantes categorias como vocabulario,
gramatica, coesao e estrutura textual.

No que concerne ao vocabulario (FAIRCLOUGH, 2009), estéao inseridos
0s processos de lexicalizacdo e de significacdo do mundo, considerando-se o
momento historico e 0s grupos sociais envolvidos.

Dentro de lexicalizagdo, pode-se falar em relexicalizagdo, como a
representacdo do dominio das experiéncias que contém significado politico e
ideologico, uma vez que nos sentidos que as palavras possuem podem estar
implicitas lutas de poder. Destarte, as metaforas também possuem implicacdes
ideoldgicas de acordo com as sele¢bes dos autores que as elencam ou criam.

Com relacédo a gramatica, trata-se da representacao de uma combinacao
de sentidos ideacionais, interpessoais e textuais, o que implica escolha de
identidades sociais, de relacdes e de crencas. Para essa categoria, devem ser

levadas em consideracdo também as dimensdes de transitividade, pela qual
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podem ser verificados tipos de processo (acdo, evento), participantes
favorecidos no texto, escolhas de voz (ativa ou passiva), nominalizagao dos
processos e tema®’. H4 também neste item a padronizacdo de entonacéo e a
fala hesitante, o que acarreta o comprometimento do falante com as
proposicoes que compdem a interagdo (quando nos referimos a textos orais
transcritos).

Com relacéo a coesdo (RAMALHO; REZENDE, 2011, p.162), trata-se da
interligacdo entre as oracdes e os periodos para formar unidades maiores nos
textos. Por meio dessa interligacdo, existem as relacfes l6gico-semanticas de
expansao entre as oragbes nomeadas como: elaboracdo, extensdo e realce.
Por elaboracdo, entende-se a expansdo do significado expresso pela
caracterizacéo da informacao dada por meio da utilizacdo das expressoes: “isto
€, ou seja”. Por extensao entende-se a expansao do significado pela introdugéo
de um dado novo por meio da adi¢do, por meio da utilizacdo de expressoes “e,
ou, mas”. Por realce, entende-se a expansao por meio de uma apresentacao
de cenario que qualifica a caracteristica circunstancial pela utilizacdo de
expressdes como, por exemplo: “se, para, porque, devido a, entre outras”.

Compdem a categoria de estrutura textual a polidez?® (representada
pelas convencdes sociais relativas as relacdes sociais entre os participantes
das interacdes) e o ethos (manifestacado pelo corpo inteiro e “ndo sé pela voz”)
para analise do discurso oral, em entrevistas, por exemplo.

Concernente ainda a subcategoria ethos, pode-se analisar, por exemplo,
textos imagéticos®® como gravuras e fotografias, levando em consideracao a
andlise de categorias relacionadas as ordens do discurso como: a metafuncéo
ideacional; a metafuncéo interpessoal; e a metafuncdo textual conforme

apresentado a seguir, com base em Rodrigues e Loiola (2009, p. 218):

?’De acordo com Fairclough (2008), trata-se de proeminéncia informacional e modalizacéo,
escolha de unidades gramaticais como verbos modais, tempos verbais, advérbios modais e
seus adjetivos equivalentes.

®Estratégias de polidez linguistica visam o estreitamento da relagdo texto versus leitor, visando
a evitacao do confronto, objetivando o destaque dos pontos positivos e o0 reconhecimento do
locutor/autor/ escritor como alguém que partiha das mesmas preocupacdes que O
receptor/leitor/aluno.

» Todas as categorias utilizadas para analise de imagens foram mencionadas pela gramatica
do design visual (GDV) de Kress e Van Leeuwen (2006), criada pelos autores com base na
linglisticasistemico funcional (LSF) de Halliday, as quais sdo detalhadas para analise das
imagens elencadas neste trabalho.
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A metafuncdo Ideacional, também chamada de representacional esta
atrelada a representacdo das experiéncias de mundo por meio da linguagem
envolvendo: estrutura narrativa (acdo transacional, acdo n&o transacional,
reacado transacional, reacdo ndo transacional, processo mental, processo
verbal); estrutura conceitual (processos classificacional, analitico e simbdlico).
Trata-se da relacdo estabelecida entre os participantes internos de uma
composicao de imagem realizada por vetores que correspondem a categoria de
acao na linguagem verbal (processos).

Com relacao aos participantes, estes podem ser: Interativos, quando séo
representados falando, ouvindo, escrevendo, lendo, produzindo imagens ou
visualizando-as; ou representados, quando ha a presenca pessoas Como
sujeitos da comunicacdo, quando lugares ou coisas representadas na ou pela
fala, ou escrita, ou imagem, e sdo também os participantes sobre os quais
falamos ou escrevemos ou ainda produzimos imagens.

Ao analisarmos um texto imagético, de acordo com a Gramatica do
Design Visual (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006), dizemos que as relacdes
vetoriais que conectam o0s participantes visuais em uma dada composi¢ao
podem ser expressas tanto por processos narrativos (verbais e mentais e
circunstanciais) quanto por processos conceituais.

Destarte, 0s processos narrativos representam os participantes visuais
em movimentos de acdo. Os participantes visuais representados em processos
narrativos podem ser chamados de ator ou reator e meta ou fendbmeno, dizente
ou experienciador conforme descrevo a seguir.

Caso estejam ligados por um vetor expresso por uma linha diagonal de
nivel ocular imaginaria, a estrutura € definida como uma estrutura transacional,
significando uma acgéo entre as duas partes. Ligados por um vetor expresso por
uma linha diagonal de nivel ocular bidirecional, caso ndo haja correspondéncia
entre meta e fendbmeno, diz-se que a agdo é ndo transacional, pois ndo ha
como precisar a direcdo para a qual o olhar do ator representado esta
direcionado.

Por outro lado, se ha correspondéncia entre o olhar do participante
representado como outro participante ou com um objeto diz-se que a meta
(foco do olhar) € o reator e o processo chama-se reacdo ao inves de acao, logo

0 objeto do olhar passa a ser chamado de fenbmenao.
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Quando representados por baldes de fala e pensamento, os atores
representados sao classificados como dizente e experienciador. (aquele que
sente e expressa visualmente seu pensamento).

No que concerne a questao das circunstancias que sao 0s contextos nos
quais o participante estd inserido junto a seus complementos como, por
exemplo, artefatos, ferramentas e figuras secundarias que complementam os
significados das imagens, diz-se que podem ser de locacdao, ou seja, situam 0s
participantes em termos de plano de fundo da imagem, escolha (evidéncia),
intensidade e contraste de cores, nivel de detalhes e sobreposicdo de
elementos, ou podem ser de meio, situando os participantes ao uso de objetos
discretos, artefatos e ferramentas, ou ainda de acompanhamento, como forma
de estabelecimento da conexao entre os participantes de uma imagem, nao por
meio das relagdes vetoriais, mas por meio de atributos usados para descrever
suas caracteristicas.

Relativo aos processos conceituais, 0s quais representam 0s
participantes de maneira estatica, diz-se que podem ser simbdlicos ou
analiticos. Os primeiros estabelecem a identidade do participante visual por
meio de atributos proeminentes como a escolha de cores, posicionamento e
uso de iluminacdo. Sofrendo uma subclassificacdo, podem ser do tipo
atributivo, pelo qual o participante é salientado por meio do seu posicionamento
dentro da imagem, como por exemplo, tamanho exagerado, iluminacéo, nivel
de detalhamento, foco, tonalidade ou intensidade da cor; ou do tipo sugestivo,
pelo qual o significado simbdlico resulta do préprio portador. Os segundos
(analiticos) caracterizam-se por relacionarem o todo com o portador e as partes
com atributos possessivos. Recebem, por sua vez, uma subclassificacéo,
sendo estruturados, quando apresentam rotulos ou descricdes; ou
desestruturados, quando nao especificam a relacao entre as partes e o todo.

Os processos conceituais analiticos desestruturados tém relagdo com as
estruturas visuais que podem se apresentar como exaustivas (toda a imagem
mostrando o portador € tomada por partes ou atributos) ou inclusivas (os
atributos possessivos sdo mostrados, mas a maior parte do portador ndo
aparece). Trata-se de encaixamentos que ocorrem por meio de diferentes tipos
de subordinacdo estabelecendo as relacdes intrinsecas de interdependéncia

dos elementos de uma imagem.
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A metafuncdo Interpessoal, também chamada interativa refere-se a
interacdo que envolve os significados sobre o nosso papel nos relacionamentos
com outras pessoas e nossas atitudes em relacdo a elas. Indica que aspectos
como contato, distancia social, perspectiva e modalidade tém papel
fundamental na identificacdo da relagéo entre leitor/observador da imagem e a
imagem propriamente dita. Fazem parte dessa analise: participantes envolvidos
na imagem: interactantes e representados; estratégias de
aproximacao/afastamento para com o leitor como, por exemplo, o tipo de olhar
(demanda ou oferta); a perspectiva: objetividade ou subjetividade e a distancia
social: formalidade ou informalidade.

O contato é representado quando o participante olha diretamente nos
olhos do leitor/observador, estabelecendo um contato de demanda, convidando
o leitor/observador para participar da interacdo, olhando-o de forma sedutora,
agressiva ou imperativa. Mas, ao contrario, se o participante ndo olha
diretamente nos olhos do leitor/observador, ocorre um contato de oferta.

A andlise da interagcdo se da por meio da analise das categorias:
distancia docial (enquadramento da imagem), perspectiva (ponto de vista) e
modalidade (valor de realidade).

Com relagdo a distancia social ou enquadramento da imagem o retrato
dos participantes em close up (plano fechado) inclui cada detalhe do rosto e
cada expressao do participante é retratada podendo ele estar representado até
a altura dos ombros. De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), isso pode
facilitar a identificacdo de tragos da sua personalidade. Em long-shot (plano
aberto), o participante é representado de uma dada composicdo visual de
forma distanciada, mostrando todo o corpo. Em médium shot (plano médio) o
participante € representado até a cintura ou joelho, indicando que sua relacao
com o leitor é do tipo social.

Com relacdo a perspectiva ou ponto de vista, o angulo frontal —
associado a atitude de envolvimento entre o leitor/observador e o participante.
O angulo obliquo - associado a um sentido de desligamento ao apresentar 0s
participantes em perfil, deixando subentendido que a representacdo nao
pertence ao nosso mundo. O angulo vertical — (acima ou abaixo do nivel
ocular) — apontam para as diversas relacdes de poder representadas entre o

participante e o leitor/observador.
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Também a modalidade como valor da realidade da imagem é
importantes para verificar relagdes de poder representadas entre o participante
e o leitor/observador. A modalidade pode ser naturalistica, quando se
concretiza por meio da congruéncia que existe entre o objeto de uma imagem e
aquilo que se percebe pelo olho naturalmente. Quanto maior for a
correspondéncia, maior € o sentido de realidade. O sentido de realidade entao
pode ser percebido a partir da alta saturacdo de cores (no lugar de preto e
branco); diversificacdo de cores (no lugar de apenas uma) e modulacdo
(nuances das cores escolhidas); ou sensorial, quando se concretiza por
sentimentos mais subjetivos gerados no leitor/observador por meio de uma
diminuicdo da modalidade naturalista.

A metafuncéo textual, também chamada de composicional refere-se a
integracao dos elementos visuais das outras metafung¢des, com a finalidade de
constituir um todo coerente. Em outras palavras, refere-se aos significados
sobre como aquilo que estamos dizendo se articula internamente, relaciona-se
com o que foi dito antes e com 0 contexto a nossa volta. S&o categorias
constituintes da analise textual: modos de organizacdo do texto: valor de
informacgéo (ideal-real, dado- novo); saliéncia (elementos mais salientes que
definem o caminho de leitura); moldura (0 modo como os elementos estdo
conectados na imagem).

No que diz respeito ao valor da informacdo, diz-se que se refere a
disposicdo dos elementos dentro da composicdo visual, disponibilizados em
dicotomias da zona pictografica como: esquerda (elemento ja& conhecido)/
direita(elemento novo);topo (informagéao ideal, promessa, evocacdo de sentidos
emotivos)/ base( solicita informagfes a respeito do que esta sendo visto) e
centro (predominancia)/margem (subordinacao).

Com relagédo a categoria saliéncia, como énfase dada aos elementos a
fim de torna-los mais preponderantes em relacdo a outros, diz-se que pode ser
indicada pela disposicdo em primeiro ou segundo plano (plano de fundo),
tamanho, contraste de cores, criando uma identificagdo do participante principal

representado na imagem.



49

Retomando a divisdo tridimensional, de acordo com Pedrosa et al.
(2010), a segunda dimensédo relaciona-se a pratica social como algo que as
pessoas produzem e apreendem com embasamento em procedimentos
compartilhados consensualmente.

Para Pedrosa et al,(2010) a analise discursiva nos relata sobre um
conjunto de regras andnimas, historicas que sao sempre determinadas no
tempo e no espaco, as quais definiram em um determinado periodo e para uma
determinada area social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢cdes de
exercicio da funcdo comunicativas.

A primeira subdimensao da andlise discursiva refere-se a producédo do
texto, a qual €& constituida pela especificagdo dos tipos de discurso
apresentados sob andlise (interdiscursividade)®® e a especificacdo da forma
COmo outros textos estdo presentes no texto apresentado (intertextualidade),
como fragmentos que podem estar explicitamente delimitados ou miscigenados
na referida mensagem promovendo assimilacédo, contradicdo ou ressonancia, e
as vezes, ironia.

A respeito de intertextualidade, Fairclough (2001) nos diz que:

esta relacionada a formacdo de textos por fragmentos de outros
textos. Este fenbmeno é marcado por heterogeneidade, pois pode ser
manifesta ou constitutiva. Se a verificamos explicitamente em um
texto, dizemos que € manifesta; se é constituida por uma combinacao
de ordens de discurso é ao mesmo tempo constitutiva e
interdiscursiva. (FAIRCLOUGH, 2011, p.114)

A segunda subdimenséo da analise discursiva refere-se a distribuicdo do
texto, representada pelas cadeias textuais que sdo as audiéncias antecipadas
pelo produtor. As cadeias textuais podem ser complexas como: reportagens,
analises e comentarios, artigos académicos; ou simples como uma conversa

informal, por exemplo.

*De acordo com Bakhtin (1999), a interdiscursividade é a presenca ndo de enxertos, mas de
toda a configuracdo de outros discursos em um texto, em consonancia com as convencfes
discursivas que norteiam sua producéo.
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Com relacdo a terceira subdimensdo da andlise discursiva, tem-se o
consumo do texto, referindo-se este a coeréncia, por considerar as implicacdes
interpretativas das particularidades intertextuais e interdiscursivas do texto.

Exemplificando o papel dos intérpretes de textos, de acordo com
Fairclough (1992 [2001, p.23]), o analista deve estar situado além da postura
de sujeitos discursivos em processos discursivos. Eles (os intérpretes) sdo
também sujeitos sociais com determinadas experiéncias acumuladas de vida e
recursos orientados diferentemente para as multiplas dimensdes.

Nesse sentido, Brandao (2009) afirma que

nenhum discurso é Unico, singular, mas esta em constante interagao
com os discursos que ja foram produzidos e estdo sendo produzidos.
Nesta relagao ‘interdiscursiva’ com outros discursos [...] disputa-se a
verdade pela palavra em uma relacdo de alianca, de polémica ou de
oposi¢do. Destarte diz-se que o discurso é uma arena de lutas em
gue locutores, vozes, falam de posi¢c8es ideoldgicas, sociais, culturais

diferentes procurando interagir e atuar uns sobre os outros.
(BRANDAO, 2009, p.5)

Também a respeito da interpretagdo, Fairclough (1992 [2001,p.114]),
argumenta que a natureza dos processos de producéo, consumo, distribuicdo
dos textos varia de acordo com os tipos de discurso e ainda de acordo com a
maneira como sdo determinados pelas instituicdes e convencdes sociais.

A producéo textual esta relacionada a contextos situacionais especificos,
0 que pressupde uma rotina particular que pode ser coletiva ou individual. O
consumo, por sua vez, pode dar-se de forma diversificada de acordo com as
diferentes interpretacdes nos diferentes contextos sociais e praticas sociais a
gue séo veiculados. Neste contexto, os textos provocam efeitos ambiguos;
guando aceitos sdo passivos, quando questionados sao ativos. A distribuicao
pode ser simples ou complexa conforme o contexto imediato ou mediato.
Dessa forma, os textos podem ser distribuidos em diferentes dominios
institucionais de acordo com os padrbes de consumo de uma determinada
comunidade.

Com relacdo a terceira dimensdo do modelo tridimensional, a analise
social, interessa ao pesquisador observar a relagdo do momento discursivo
com os demais momentos como a atividade material (voz e marcas no papel),

relacfes sociais e processos (poder, instituicdes) e, ainda, fendmenos mentais
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(crencas, valores, desejos) e o discurso. S&o analisados, nesta etapa, 0sS
processos de ideologia e hegemonia.

Nesse sentido, os discursos sdo constituidos pelas diversas identidades
sociais e as diferentes relagdes sociais, modificando-as por meio de novas
formas de interacdo, construindo os sistemas de conhecimentos e crengas de

mundo, conforme sintetizado no quadro que apresento a seguir:

Quadro 3.2 - relagdo entre metafuncgdes e registros

Tipo de Metafuncéao Registro Lexicogramatica
significado (organizagéo da | (organizacao do (nivel de
veiculado lingua) contexto) realizacao)

Papéis Significados Relacbes Oragao como

assumidos pelos interpessoais (estrutura de troca de
participantes da (recursos para papéis) informacgdes ou
interacao interacao) bens e servigos
(sistema de
modo)
A representacéo Significados Campo (acéo Oragao como
das atividades experienciais social) representacao
sociais (recursos para (sistema de
construcédo de transitividade)
contelido)

O papel simbdlico Significados Modo Oracédo como
e retérico da textuais (recursos (organizacéo mensagem
linguagem para organizacao simbdlica) (sistema

do texto) tematico)

Adaptado de Eggins; Martin, 1997, p.239.

Baseado em Gramsci (1971), Fairclough( 1992 [2001]) considera que o
poder como forma de hegemonia estd baseado em consentimento
opositivamente a coercao, envolvendo desta forma, naturalizacdo das praticas
e do relacionamento entre as praticas como aspectos do senso comum,
mantidas por ideologias dominantes.

A analise de ideologia proposta pela ADC revisita os modos de como as
formas simbolicas se relacionam com o poder em forma de dominagao, no
sentido de seu estabelecimento (com intuito de cria-las e institui-las) e de sua
sustentacdo (com o intuito de manté-las e produzi-las por meio de um continuo
processo de producéo e recepcao de formas simbalicas).

Corroborando o que foi mencionado, Brandao (2009) nos diz que
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Ideologia € um conjunto de atitudes e representacdes ou imagens
gue os falantes tém sobre si mesmos e sobre o interlocutor e o
assunto em pauta. Essas atitudes, representacfes, imagens estdo
relacionadas com a posi¢éo social de onde falam ou escrevem, tém a
ver com as relacbes de poder que se estabelecem e que séo

expressas quando interagem entre si. (BRANDAO, 2009, p.7)

Devem servir de apoio para a analise social, os cinco modos de
operacdo de ideologia, cada qual vinculado a determinadas estratégias de
construcdo simbdlica (THOMPSON, 1995), conforme o quadro que apresento a

seqguir:

Quadro 3.3 — Modos de operacdo de ideologia e estratégias de construcdo simbolica.

MODOS GERAIS DE OPERACAO DA ESTRATEGIQS TiPICAS DE
IDEOLOGIA CONSTRUCAOQO SIMBOLICA

Racionalizagcéo (cadeia de raciocinio que
procura justificar um conjunto de relagcdes

Letigitimag&o: Universalizagao (interesses especificos
RelagBes de dominacgéo representadas apresentados como interesses gerais
como legitimas Narrativizagéo (deslocamento contextual

de termos e expressodes)

Deslocamento (deslocamento contextual

Dissimulacéo: de termos e expressoes)
Relagbes de dominagéo ocultadas, Eufemizacao (valoragéo positiva de
negadas ou obscurecidas instituicoes, acdes ou relacdes)

Tropo (sinédoque, metonimia, metafora)

Padronizac&o (um referencial padréo

Unificacao: proposto como fundamento partilhado)
Construgéo simbdlica de identidades Simbolizacao (construgdo de simbolos de
coletivas unidade e identificacdo coletiva)
Fragmentacéo: Diferenciacéo (énfase em caracteristicas
Segmentacdao de individuos e grupos que | que desunem e impedem a constituicdo
possam representar ameaca ao grupo de desafio efetivo)
dominante Expurgo do outro (construcéo simbdlica

de um inimigo)

Naturalizagéo (criagéo social e historica
tratada como acontecimento natural)

Reificagédo: Eternalizacdo (fendbmenos socio-
Retratacdo de uma situacao transitoria histéricos apresentados como
como permanente e natural permanentes)

Nominalizacdo /Passivacao
(concentracdo da atengdo em certos
temas em prejuizo de outros, com
apagamento de atores sociais)

Fonte: Resende, V.de M.& Ramalho, V. Analise de Discurso Critica. Sdo Paulo: Contexto, 2006, p.52
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Desta forma, a ideologia como forma de legitimacdo prevé a
fundamentacéo de relacbes de dominacdo que podem ser racionais, fazendo
apelo a legalidade de regras ditadas ou tradicionais, como, por exemplo, a
sacralidade de tradicbes imemoriais e carismaticas concedendo carater
excepcional a um individuo que exerca essa autoridade. S&o trés as
estratégias ligadas a esse modo de operagdo: a racionalizacdo, a
universalizacao e a narrativizacao.

A primeira estratégia desse modo de operacdo ideoldgica
(racionalizacéo) refere-se a produgédo de uma determinada forma simbdlica que
procura defender ou justificar um conjunto de relagdes ou instituicbes sociais
com o intuito de persuadir uma audiéncia que o0 apoie. A segunda
(universalizacéo) refere-se a apresentacdo de acordos institucionais, 0os quais
servem de interesse para todos. A terceira (narrativizacdo) concerne a histérias
gue contam o passado e tratam o presente como parte de uma tradicdo eterna
e aceitavel. Por esta Ultima estratégia, discursos e documentarios, historias,
novelas e filmes sdo estruturados como narrativas que retratam relacdes
sociais e manifestam as consequéncias de acdes de modo tal que podem
estabelecer e sustentar relacdes de poder.

No que concerne a ideologia como dissimulacdo, modo de operacédo que
prediz o estabelecimento e a sustentacdo das relacbes de poder de forma
oculta ou obscurecida ou ainda de forma a desviar nossa atencao, ou passar
por cima de relacbes ou processos existentes, diz-se que estd ligado as
estratégias de deslocamento, eufemizacgéo e tropo.

A primeira estratégia desse modo de operacdo (deslocamento) é
utilizada para fazer referéncia a alteridade por meio da transmissdo de
conotacdes positivas ou negativas; a segunda (eufemizacéo) ocorre por meio
da valoracdo positiva de ac0es, instituicdes ou relacdes sociais. A terceira
(tropo) prevé o uso figurativo da linguagem nas formas de sinédoque®,

metonimia®* e metafora®, que segundo Thompson (1995) sdo mensagens de

*1Sinédoque diz respeito a juncido semantica da parte e do todo, quando, por exemplo, alguém
usa um termo que esta no lugar de uma parte a fim de referir-se ao todo.

*Metonimia trata-se do uso de um termo que toma o lugar de um atributo, de um adjunto, ou
de uma caracteristica relacionada a algo para se referir a propria coisa a qual alguém possa
estar se referindo.

A metafora pode desvelar uma dissimulagdo das relacdes sociais através da representacao
de individuos ou grupos como possuidores de caracteristicas que ndo possuem, acentuando
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tropo, uma maneira eficaz de mobilizar o sentido no mundo socio-histérico e
em certos contextos.

O modo de operacéo relacionado a unificacdo prevé a sustentacdo das
relacbes de dominacao pela interligacdo de individuos ou grupos visando uma
identidade coletiva mesmo que haja diferencas e divisdes que possibilitem a
separacdo dos membros. A primeira estratégia ligada a esse modo de
operagao € a padronizagdo das formas simbdlicas como “moeda de troca”.
Destarte, uma linguagem considerada nacional pode servir para criar uma
identidade coletiva entre os grupos e uma hierarquia legitimadora entre linguas
e dialetos dentro dos limites de um Estado-nac¢éo. A segunda estratégia ligada
ao modo mencionado também diz respeito a construcdo de uma identidade
coletiva. Todavia, ela se da por meio da identificacdo de uma comunidade com
0s simbolos nacionais como bandeiras, hinos, emblemas e inscrigbes variadas.
Igualmente, esses simbolos podem estar ligados a narrativizagdo na medida
em que sejam parte integrante de uma histéria compartilhada por um destino
coletivo.

A ideologia como fragmentacdo estd relacionada a segmentacdo de
individuos e grupos que possam ser capazes de se transformar em desafios ao
grupo dominante. As estratégias de construcédo simbolica sdo a diferenciacao e
o expurgo. De acordo com a primeira, hA o apoio a caracteristicas que
desunem ou impedem grupos de constituirem um desafio efetivo as relacdes
existentes; quanto a segunda, trata-se de retratar a alteridade como um inimigo
perigoso e ameacador.

O ultimo modo de operacgéo elencado por Thompson (1995) diz respeito
a reificacdo. Ela se da por meio de estratégias como nominalizacdo e
passivizacao. A primeira acontece quando sentencas ou partes delas, por meio
de descri¢cdes de acao e dos participantes nelas envolvidos, sao transformadas
em nomes; a segunda da-se quando verbos sdo colocados na voz passiva.
Diz-se que as duas estratégias concentram a atengdo do ouvinte ou leitor em

certos temas com prejuizos a outros.

com isso, determinadas caracteristicas a custa de outras e impondo sobre elas um sentido
positivo ou negativo.
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Na proxima secdo apresento a selecdo das figuras analisadas a luz de
algumas categorias mencionadas anteriormente, conforme mostro no quarto

capitulo.

3.4 O corpus da pesquisa

Segundo informagfes inerentes ao Guia Didatico, o livro selecionado
para analise: “Espafiol en marcha- Curso de espafiol como lengua

"3 cujos autores sdo Francisca Castro Vitdez, Mercedes Alvarez

extranjeira
Pifieiro, Ignacio Robero Diez e Carmem Sardinero Franco, compde a Colecao
ELE (Espaiol Lengua Estranjera), sendo produzido e impresso na Espanha
pela Sociedad General Espafiola de Libreria (SGEL- S.A). Todos o0s
exemplares da colecdo composta por quatro (I, I, Ill e IV) volumes, séo
distribuidos mundialmente, inclusive para o Brasil.

O volume elencado para a andlise foi avaliado segundo o Quadro
Comum Europeu de Referénciae é utilizado por estudantes do nivel B2, o que
no Brasil refere-se ao nivel avancado. No contexto brasileiro, esse nivel de
aprendizagem tem duracdo de trés anos, segundo informacdes dos Centros
Interescolares de Linguas® onde ele é utilizado. Além disso, o exemplar
mencionado € destinado a aprendizes que tém o espanhol como lingua
materna ou como lingua estrangeira, 0s quais devem ser independentes
efluentes na realizacdo de atividades voltadas para as habilidades de leituras,

escrita, compreensao auditiva e oral sobre temas complexos e variados.

%A producdo do objeto de estudo dessa pesquisa, o livro didatico intitulado: “Espafiolen
Marcha”, (VIUDEZ, F.C et al, 2007) é aprovado pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia
(QECR). Este documento foi elaborado pelo Conselho de Ministros da Europa, fornece uma
base comum para a elaboracédo de programas para o ensino de linguas, linhas de orientacao
curriculares, exames, manuais, entre outros. O documento busca descrever os conhecimentos
e capacidades que os aprendizes necessitam para que possam se comunicar na nova lingua
mencionando também o contexto cultural desta. Outro importante objetivo do documento é
estabelecer niveis de proficiéncia para medicdo do progresso dos aprendizes em todas as
etapas da aprendizagem e ao longo da vida.

%De acordo com a Orientacdo Pedagdgica da Secretaria de Estado de Educacdo de 2002, os
Centros Interescolares de Linguas, (CIL’s) constituem recurso complementar para a promogao
do ensino aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) com relacdo ao Ensino Publico
do Distrito Federal de niveis fundamental e médio, buscando o desenvolvimento da consciéncia
critica do educando e o respeito as diversidades socioculturais, portanto este LD ndo esta
apropriado para o uso em sala de aula.
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O objetivo do volume IV (segundo o guia didatica) é fazer que os alunos
participem de interagdbes com falantes nativos de forma fluente abordando
temas gerais e que sejam capazes de escrever textos claros e detalhados
permeados de informacdes relevantes. O conteddo do livro é dividido em 12
unidades teméaticas (compostas minuciosamente por 10 paginas), sendo que
cada unidade esta subdivida em quatro sec¢des das quais trés, intituladas como
A, B e C, estdo destinadas a apresentacdo, desenvolvimento e préaticas de
conteudos linguisticos e comunicativos. A Ultima das quatro sec¢des, intitulada
ESCRIBIR/CULTURA pretende fazer referéncia a culturas diferentes da cultura
Espanhola.

Para a andlise proposta foram elencadas seis unidades do livro

mencionado, conforme expressa a tabela abaixo

Quadro 3.4 — Figuras analisadas, sua localizagcdo em se¢des e unidades tematicas

UNIDADE TEMATICA SECAO TEMATICA FIGURAS
Unidade 1:Conocerse mejor B: aprender de La 1,3
experiéncia
C: Uma época para recordar 2
Unidade 4: Socializacion A: Conquién vives 57
B: El amor eterno,
C: Los nuevosespafioles
D: Escribe.,
Unidade 7: Ir al cine E:Autoevaluacion 14
Unidade 8: Viajes A: viajar 13
C: Histéria de una travesia 10,15
Unidade 9: Trabajo, A: Ser autbhomo 11
B:La mujertrabajadora 4
Unidade 10: Se conduces, C: Se me ha estropeado el 12

no bebas

coche
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Os critérios para o elenco das unidades e consecutivas sec¢des se deram
a luz do que fora estabelecido pelo entendimento que se tem da linguagem
como atividade social e politica, que envolve concepcdes, valores e ideologias
inerentes aos grupos sociais, atividade que esta sempre em construcdo e por
isso € considerada heterogénea e historicamente situada. Além disso, a
linguagem representa também a pratica discursiva, expressando-a por meio de
manifestacbes verbais e ndo verbais e, também, a deteccdo da presenca de
esteredtipos e preconceitos sociais, regionais, étnico-raciais, culturais; de
género, de orientacdo sexual, de idade e outras formas de discriminagéo ou de
violagéo de direitos.

Nas ultimas décadas, muitos linguistas aplicados tém direcionado seus
estudos para a verificacdo do papel da linguagem e do discurso na construcao
de representacdes, relacdes, papéis sociais e identidades em distintos
contextos socioculturais, por meio do uso de modelos tedrico-metodolégicos de
analise como a Andlise do Discurso Critica (ACD) e a Linguistica Sistémico
Funcional (LSF).

De acordo com Fairclough (1992 [2001]), a ACD prevé o uso da
linguagem como prética social, simultaneamente constituido por identidades
sociais, relacdes sociais e sistema de conhecimento e crenca. Neste sentido, a
LSF liga-se a ADC por estar profundamente interessada na relacdo entre
linguagem e os aspectos da vida social, por sua abordagem da andlise
linguistica de textos sempre orientada para o carater social deles.

Tomando como premissa que texto e discurso ndo podem se dissociar
das praticas sociais, toda pratica é tanto produtiva quanto reflexiva porque
inclui pessoas envolvidas em relagdes sociais e em praticas sociais na medida
em que falar, escrever, ler e ouvir sdo formas de acdo discursivamente
representadas. Se essas representacdes auxiliam na manutencao de relacbes
de dominacé&o dentro das praticas, elas podem ser chamadas de ideoldgicas.

No préximo capitulo apresento os dados e, por conseguinte, as analises,
conforme mecionado, realizadas por meio da analise do discurso critica,
segundo o modelo tridimensional de Fairclough (1992 [2001]), a Gramatica do
Design Visual de Kress e van Leewen (2006) a partir das metafuncbes
ideacional, interpessoal e textual, conceitos desenvolvidos pela Gramética
Sistémico Funcional de Halliday(1989).
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4 ANALISE DA REPRESENTACAO DE IDENTIDADES SOCIAIS
NO LD DE ELE.

Neste capitulo apresento a andlise dos excertos elencados com base no
quadro criado por Block (2005) por meio de categorias identitarias e suas
correspondentes representacdes, manifestacées de natureza social. O quadro
de Block(2005) foi adaptado para esta analise no sentido de contemplar os

tépicos das unidades constantes no livro escolhido como objeto deste estudo.

Quadro 4.1 — Identidades sociais conceituadas por Block (2005, p.43). Minha traducé&o

Categoria Conceito

Identidade de Classe | Nivel de renda, ocupacdo, educacdo e comportamento
Social simbodlico.

Identidade de género | Natureza de conformidade com as sociedades construidas,
nogdes de feminilidades e masculinidades, bem como

orientacfes para a sexualidade e atividade sexual.

Identidade racial Caracteristicas bioldgicas, fenotipicas

Identidade étnica Historia compartilhada, descendéncia, sistemas de crencgas,

praticas, linguagem e religido associados a um grupo cultural.

Para a coleta de dados foi utilizada a analise documental (cf. capitulo 3).
Dentro dessa metodologia, a categorizacdo de informacdes relevantes foi
realizada por unidades de contexto, a qual diz respeito a minha percep¢ao
como pesquisadora sobre o numero de ocorréncias das unidades elencadas no
documento escolhido para a analise.

Uma vez que a presente pesquisa busca responder como séo / estao
construidas e representadas as identidades de género, raca/etnia e classe nos
livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira, e que atitudes (como
maneiras de conceber 0 mundo) permeiam esses discursos representativos, a
escolha dos excertos foi realizada ap0s a leitura detalhada de imagens e textos
relacionados ao tema identidade, buscando verificar como o aprendiz da lingua
espanhola se identificaria ou ndo com eles, relacionando a questdo de
identidade a contemporaneidade e a diferenca.
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O procedimento de andlise adotado parte da abordagem de Andlise
Critica do Discurso, a qual, segundo Wodak (2003), define-se pela motivacao
de investigar criticamente dentro das relacbes de poder a maneira como séo
expressas, sinalizadas, constituidas e legitimadas pelo uso do discurso,
incluindo a desigualdade social. A leitura prévia®, tanto de textos escritos®’
como de textos imagéticos proporcionou a continuidade da andlise por meio
das categorias que serdo mencionadas a seguir.

Foram utilizadas como ferramentas para analise as categorias:
intertextualidade e transitividade/estrutura verbal, vocabulério/significado das
palavras, interdiscursividade, avaliacdo, metéfora, modalidade; valor da
informacdo (imagens), representacdo de atores sociais e contato visual
(imagens), todas em conformidade com a apresentacdo do CORPUS da
pesquisa, conforme fora apresentado no capitulo anterior.

O elenco de alguns textos e imagens em detrimento de outros foi
realizado em consonancia com a pesquisa de Moita Lopes (2002) acerca da
utilizacdo de textos publicitarios em sala de aula como fruto de visbes da
linguagem em uso, as quais nao prestigiam a relagdo explicita da linguagem
com o mundo social, mas apenas a manifestacdo formal do sistema linguistico
pelo qual se usa o texto para exemplificar o sistema da lingua. Tais praticas
pelas quais estdo permeados os livros didaticos trazem aos alunos as
dificuldades de se vincularem as praticas discursivas que ocorrem na sala de
aula.

Segundo Moita Lopes, (2002) para que o desenvolvimento da estrutura
cognitiva do aprendiz possa ser desenvolvida, h4 que se observar dentro do
género em questédo (LD) a presenca de atores sociais vivenciando experiéncias
humanas que séo apresentadas pelas praticas sociais inseridas nos discursos.

Neste sentido, de acordo com van Leeuwen (1997, 2008), as

representacfes de préaticas sociais sdo construgdes particulares ocasionadas a

%A leitura prévia foi realizada nos niveis: superficial (estrutura discursiva), intermediario
(estrutura narrativa) e profundo (estrutura profunda). De acordo com o primeiro, temos 0s
significados mais concretos e diversificados onde estdo localizados o narrador, os
personagens, 0s cenarios, o tempo e as acdes concretas; pelo segundo, se definem os valores
com que os diferentes sujeitos interagem e, pelo terceiro verifica-se a presenca de significados
mais abstratos que podem inclusive ser antagdnicos e abstratos. (PLATAO; FIORIN, 2002,
%37). _ _ _

Fragmentos dos textos serdo apresentados para a composicdo da analise por sinal de
aspas.
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partir de determinados pontos de vista. Isto quer dizer que atores sociais sédo
representados em suas préaticas de diferentes maneiras, ou seja, podem ser
excluidos ou ter sua agéncia enfatizada ou ofuscada; podem ser apresentados
por atividades ou anuncios; podem ser referidos por meio de julgamentos sobre
0 que sao ou fazem dentre uma série de outras possibilidades.

Para verificar como essas representacdes se manifestam no livro
escolhido para analise, foi utilizada a Gramatica do Design Visual, considerada
por Kress e van Leewen (2001) uma extensdo da Gramatica Sistémico
Funcional, concebida a partir do sistema linguistico de Halliday, composto por
trés metafungoes.

Segundo Kress e van Leewen (2001), a primeira metafuncao, a textual,
trata da oracdo como mensagem, fazendo referéncia a forma de distribuicdo da
informacdo; ja a metafuncao interpessoal lida com a relacdo de interagdo entre
os falantes e as modalizacBes existentes em um texto; e por ultimo, a
metafuncdo ideacional tem a oracdo como representacdo ligada ao
entendimento ou interpretacdo da mensagem contida no texto. Todas elas
serviram-me como categorias de analise para os textos imagéticos, conforme
pode ser verificado a seguir.

A primeira figura, localizada na Unidade 1, intitulada: “Aprender de la
experiéncia”, 1B -pg.8, traz ao leitor (aluno) um trecho de uma entrevista
concedida ao jornal El Pais, o qual apresenta de acordo com a analise da
imagem uma representacéo narrativa®® de acdo ndo transacional, definida por
Kress e van Leeuwen (2006) como aquela em que se verifica a presencga de
apenas um dos participantes representados.

De acordo com a fotografia, poder-se-ia dizer que Jesus ao voltar de
uma viagem apos uma apresentacao de balé teria sido entrevistado ou ainda,
poder-se-ia dizer que escolheu a foto de close apds fixar um ponto de apoio

para realizar o giro em uma de suas performances.

¥ As representacdes narrativas sdo protétipos de narrativas verbais. Destarte, os vetores,

assim como os verbos de acdo na linguagem verbal, indicam a acdo contida nos fatos
apresentados em uma representacdo imagética. Estes vetores geralmente sdo representados
por setas ou ainda pelo posicionamento dos participantes representados ou objetos, levando o
olhar do leitor para determinado ponto da imagem. Nas representacfes narrativas o
participante representado pode ser o ator, de onde surge o vetor, ou a meta, para onde este
Ultimo se direciona.
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Figura 1 - Unidade 1: Conorcerse mejor — Sec¢do B: aprender de la experiencia

E. Aprender de |2 experiencia

1.

¢Cudl es tu primer recuerdo de la infancia?

Yo recuerdo el dia que mis padres me llevaron a la playa, cuando tenia cuatro afios.

LEER

2.

Lee el texto y sefiala V o F. Corrige la informacion falsa.

v

sus veinte afios, Jests Pastor afirma que en
sus primeros recuerdos ya aparece un nifio

A

El tiempo ha demostrado que sus padres no se equivo-

que bailaba y bailaba e insistfa en ser bailarin.

caron cuando lo matricularon en una escuela de ballet.
Actualmente tiene una medalla de oro para jévenes
bailarines, ha viajado por todo el mundo y es el tnico
de su barrio que tiene coche propio.

Jestds naci6 en un barrio de Madrid, su padre era
mecénico y su madre ama de casa. Durante dos afios
su padre se quedé en paro y lo pasaron mal. Ellleva-
ba una vida atipica: por la mafiana iba al colegio y
por la tarde pasaba cuatro horas al dfa en la academia
de baile. Como su padre no trabajaba, le acompafia-
ba en el trayecto de ida y vuelta. A partir de los once
afios empez6 a ir solo. Y con 17 afios era bailarin del
Ballet Victor Ullate.

Jests todavia no ha asistido a la boda de un amigo, tam-
poco ha votado nunca y no ha tenido novia. Le gusta bailar,
pero pocas veces entra en una discoteca, y casi nunca ve la

tele: “Prefiero enterarme de lo que pasa por los periédicos™.

(Extracto de EL PAIS)

a. Jests pasaba todo el tiempo bailando.

b. Los padres de Jestis no querian que fuera bailarin.
c. Su padre no trabajaba nunca.

d. Jests no ha visto nunca la tele.

A

Lee otra vez el texto y subraya con una linea los
verbos en pretérito indefinido, y con dos los verbos
en pretérito perfecto.

Responde a las preguntas.

1. ;En qué tiempo verbal se expresan las acciones que
ocurrieron en un momento determinado del
pasado?

2. ¢En qué tiempo verbal se expresan las acciones sin
marco temporal determinado?

GRAMATICA

Pretérito indefinido

e Se usa para hablar de acciones realizadas y acabadas
en un momento determinado del pasado. Pueden ser
puntuales o durativas.

Jestis se matriculd en la academia de baile a los seis
aros.
El padre estuvo sin trabajar dos afios.

Pretérito perfecto

e Se utiliza para hablar de actividades acabadas recien-
temente.
Hoy no he comido nada.
Ya he hecho los deberes.

Fonte: Viudez, F.C; Diez, |.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como
lengua extranjera, livro del alumno, V.4, 2007, p.8

A andlise realizada pela categoria metafuncdo textual nos diz que a

presenca de apenas um participante representando um ator social, cujo olhar

em “close-up” se coloca em direcéo ao leitor, sugere a intencéo de afinidade do

ator (participante representado) para com o leitor, por meio de uma relagcéo
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imaginaria. Relativo as categorias de perspectiva e modalidade, a imagem esta
posicionada de forma a causar empatia do leitor para com o ator. Além disso,
por tratar-se de uma fotografia, a contextualizacdo naturalistica pressupde a
real existéncia de um individuo que conta sua historia.

Nesta narrativa, um jovem bailarino espanhol conta uma histéria de
superacao, iniciando sua fala a partir da recordacao de sua infancia, periodo da
vida no qual ele dedicou todo o tempo livre aos estudos e aos ensaios de balé.

Segundo a narrativa, a mae do jovem era dona de casa e 0 pai era
mecanico. O texto relata ainda que o pai do rapaz esteve doente por um longo
periodo, ficando impossibilitado de trabalhar, o que trouxe como consequéncia
escassez de recursos financeiros para a familia.

O texto menciona que até os onze anos de idade era o pai de Jesus
quem o levava a escola e aos ensaios, mas que, apos esta etapa, 0 menino
adquiriu independéncia e por isso passou a ir sozinho.

O autor relata também que aos dezessete anos, 0 rapaz ja havia
comprado seu proprio automovel e ja fazia parte do balé internacional Victor
Ullate, além de ter realizado muitas viagens internacionais.

A historia termina com a mencao do narrador ao fato de que Jesus aos
vinte e um anos ainda ndo havia ido a festa de casamento de nenhum de seus
amigos, tampouco tinha uma namorada.

Os habitos do rapaz sdo mencionados também ao final da histéria com o
discurso direto pelo qual ele expressa o gosto pela danca, por discotecas e
pela leitura de periédicos.

A analise gue trago do texto é a de que a familia da qual Jesus faz parte
€ constituida com base na condi¢do patriarcal (CASTELLS, 1999), pela qual o
homem € o provedor dos recursos econdmicos e a mulher € responsavel pelo
trabalho doméstico.

Conforme apresentado pelo texto, Jésus aos vinte e um anos ainda nao
tem uma namorada. Essa informacdo nos remete a ideia de que uma das
consequéncias da crise do patriarcalismo estd na promocao de inumeras
opcOes para os homens como, por exemplo, a fuga do compromisso e o
narcisismo consumista. A primeira op¢ao pde em cheque o perfil culturalmente
tracado pela masculinidade hegemonica caracterizada por atitudes

homofdbicas, por desejo sexual heterossexual incontrolavel, pela realizacéo de



63

praticas esportivas e pela racionalidade exacerbada (BANDINTER, 1992 citado
por MOITA LOPES, 2001); a segunda opc¢ao é retratada pela fala do narrador
ao mencionar que o jovem aos dezessete anos ja havia conseguido comprar
seu proprio carro, isso adicionado ao habito de leitura do rapaz e as viagens
internacionais que ele fez representam o poder simbdlico da classe média
(BOURDIEU, 2011) constituido pelo capital econémico (poder de compra) pelo
qual o jovem teve acesso apo0s a dedicacdo aos estudos (capital cultural), o
que originou também sua ascensdo social (capital social) por meio das

apresentacoes realizadas no Ballet Victor Ullate.

Figura 2 - Unidade 1: conocerse mejor — secdo C: una época para recordar

IETENO IMPETTecto para aescripir epocas pasadas

1. En 1898, la mayoria de la poblacién era urbana. [F

2. Muchas muijeres que trabajaban se quedaban
solteras.

3. En el campo se trabajaba bajo el sol. )

4. La mayoria de las mujeres no sabian leer.

5. Segun las leyes, las mujeres no podian trabajar.

6. Si la mujer estaba casada, necesitaba el
consentimiento de su marido para comprar
bienes, trabajar o participar en la sociedad en
general

7. En esa época, la mayoria de la gente tenia
electricidad y agua corriente

3. Completa cada frase con una de las palabras del
recuadro. Sobran dos.

subsiste — salario — Derechos - la mayoria de
edad - jornada - analfabetas — votar — herencia

1. A. ;Sabes que Lorenzo y Maria se han comprado
un chalé en la playaconla ___ de su

tio Carlos?

HABLAR

4. Piensa cémo era tu vida cuando tenias 10 afios.

B. Si, ya me he enterado.

2. En muchos paises pobres la poblacién __

con menos de dos délares al dia, es una vergiienza

para los paises ricos.

3. En el siglo xx, con la proclamacién de los

S __ Humanos, la vida de mucha gente ha
mejorado, aunque atin no se respetan en todas
partes.

4. ;Sabes que todavia en Espana hay casi un 10% de

personas ? Parece increible.

5. Cada afio, el 8 de marzo, las mujeres piden lo
mismo en relacién al hombre: “igual trabajo, igual

6. En la mayoria de los paises, esta en

los dieciocho afios.

GRAMATICA

PRETERITO IMPERFECTO

o Se utiliza para hablar de habitos en el pasado, para
describir acciones o estados y para explicar las cir-
cunstancias de un hecho.

Las mujeres que iban a la universidad en 1898
eran poquisimas.

Escribe algunas frases comparando la vida de
entonces y la de ahora. Piensa en los siguientes
aspectos:

o

* tu casa * la vida de tu familia * tus amigos
* tus gustos y aficiones (comida, juegos, la tele)
* tu escuela (tus profesores, asignatura preferida)

* tu caracter

Cuando yo tenia 10 anos vivia en un
barrio de Barcelona con mis padres,
mis hermanos y mi abuela. Nuestro piso
era un dtico con un balcén donde mi

madre tenia muchas macetas.

5. En grupos de cuatro, habla de tu vida a los 10 afios

con tus compariieros.

ESCRIBIR

6. En grupos de cuatro. Tenéis que escribir un informe

sobre el mundo del trabajo y las condiciones de los
trabajadores en 1900, en vuestro pais. Antes de
empezar a redactar, recoged ideas comparando la
situacién actual con la de hace cien afos.

Once "

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol
como lengua extranjera, livro del alumno, V.4, 2007, p.11.
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Concernente a questdo abordada pelos autores do livro com relacdo ao
assunto, solicita-se ao leitor a recordacdo de sua infancia, o que permite ao
aluno expressar-se sobre as experiéncias ja vivenciadas por ele. Assim
também ocorre, na figura 2: “Una época para recordar” quando logo abaixo da
fotografia que apresenta criangcas em brincadeiras de roda, o enunciado da
guestao solicita aos alunos que facam uma recordacdo de como viveram suas
vidas aos 10 anos de idade. Os autores solicitam que os estudantes se
expressem sobre suas casas, suas familias, seus amigos, seus gostos e
habilidades, suas escolas.

De acordo com Tilio (2006), atividades como as mencionadas acima dao
voz ao aluno para que se expresse e, dessa forma, promovem o
desenvolvimento de identidades de projeto (CASTELLS, 1999), as quais séo
produzidas por meio da redefinicdo das posi¢des dos atores sociais perante 0s
materiais culturais aos quais tiveram acesso.

Também, de acordo com a figura 3, situada de forma anterior ao texto
intitulado: “Como vivian las mujeres espafiolas en 1898”, o enunciado da
questao solicita aos alunos que facam uma comparagcdo de suas condi¢des
atuais de vida e a de seus avos, realizando-o por meio de afirmacfes

avaliativas como: “mejor” o “peor”. Ao questionar-lhes sobre como consideram

as condicfes de vida na atualidade contrastando-as as condi¢des de vida de
seus avés, os autores devolvem aos aprendizes o direito de reconstruirem o
discurso e, por conseguinte suas identidades. Além disso, eles podem dar voz
a memoria de seus avoés trazendo para o presente, questdes que poderiam ter
sido problematizadas no passado.

A primeira imagem analisada na Figura 3, localizada na parte superior
direita da folha traz uma representacdo narrativa ndo transacional, pela qual se
expressa circunstancia de acompanhamento, pois 0s participantes
representados aparecem vestidos em trajes que remontam aos costumes do
século XIX, como as longas saias rodadas para as mulheres e camisas,
suspensorios e quepes para os homens.

Os atores sociais sao apresentados como oferta para o leitor observador
por meio de uma fotografia monocromética (em preto e branco), com baixo
grau de modalidade, proporcionando realidade a narrativa por sua riqueza em

detalhes. Porém, por ter tido seu enquadramento minimizado, promove
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distanciamento entre os atores representados e o leitor, trazendo a real
sensacao de que de fato a histdrica contada ocorreu em um periodo historico

longinquo.

Figura 3 - Unidade 1 : conocerse mejor: Secdo: C- una época para recordar

C. Una ep0ca pare récordar

1. ;Crees que la vida de tus abuelos era mejor que la tuya o peor? ;Por qué?

2. Lee el texto y luego sefiala V o F. En caso de ser falsa la informacién, corrigela.

. Como vivian
las mujeres espanolas en 1898

1898 fue un afo importante
para Espaia porque significé el
fin de una época: fue el afio en
que perdio la isla de Cuba fren-
te a EE UU. Ese afio Espaiia te-
nia 18 millones de habitantes, y
la poblacién vivia sobre todo en
el campo. Vamos a ver cé6mo
era la vida de las espafiolas a fi- _
nales del siglo xix.

Destino: el matrimonio

| Enesaépoca, el 70% de las espariolas
se casaba entre los 16 y 25 afos. Po-
cas mujeres recibian un salario, sélo

| las que eran muy pobres y lo necesita-
1 ban para subsistir. En el campo se tra-  Las pocas que estudiaban lo hacian  La mayoria de edad estaba en los 23
& bajaba de sol a sol, y en las fébricas la  en carreras como Magisterio, y al-  afios, pero hasta los 25 no podian
jomada era de 15 horas diarias. gunas realizaban sus estudios en el abandonar el hogar patemno, excep-
Real Conservatorio y en Escuelas  to para casarse.
Estudios de Artes e Industrias. La mujer casada no tenia derechos,
El 71% de las mujeres eran analfabe- quedaba bajo la autoridad del espo-
tas, y las que sabian leery escribirno  Derechos s0. Sin el permiso del esposo la mu-
pasaban de la primaria. En 1898 habia  EI Codigo Civil de finales del siglo  jer no podia trabajar, percibir un sa-
52.000 varones matriculados en el ci-  xix permitia a las mujeres trabajar, lario, adquirir propiedades, aceptar
clo de ensefianza secundaria, frentea  pero les prohibia tener puestos de  una herencia ni intervenir en actos

5.550 mujeres jovenes. responsabilidad o votar. juridicos.

Diferencias sociales

Mientras las clases dirigentes disfru-
taban de los dltimos adelantos de la
época que hacian la vida més agrada-
ble: el teléfono, el telégrafo, la electri-
cidad, las clases trabajadoras vivian
en casas en malas condiciones, sin
luz ni electricidad, comian poco y su-
frian toda clase de enfermedades.

En el campo la vida era también muy
dura para los que no poseian tierras
propias.

e ¢Donde trabajaban

61%

Comercio 2% Extracto de Clara

Fonte: Vildez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como
lengua extranjera, livro del alumno, V.4, 2007, p.10.
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O texto, por sua vez, trata da situagdo socio-econdmica da sociedade
fazendo referéncia ao matriménio, aos estudos, aos direitos e as diferencas
sociais vivenciadas pelas mulheres na Europa antes do movimento feminista.
Os fatores mencionados sao tratados nas unidades posteriormente analisadas
no momento da contemporaneidade de forma que se poderia realizar uma
comparacio entre os dois momentos. E isso que os autores do livro sugerem
ao leitor: um exame critico sobre as duas épocas

No periodo e conforme os dados apresentados pelo proprio texto, na
Figura 3, cerca de 70% das mulheres espanholas com idade entre dezesseis e
vinte e cinco anos eram casadas e 0 casamento era a Unica forma aceitavel de
deixar a casa dos pais. Tendo em vista que essa unido era baseada no
patriarcado, para aceitar uma heranca ou adquirir uma propriedade, intervir em
atos juridicos ou até mesmo para trabalhar era necessario ter o aval do marido.
As mulheres autorizadas ao trabalho o realizavam no campo ou em fabricas
com jornadas de 15 horas diarias. Com relacdo aos estudos, 71% das
mulheres eram analfabetas. As demais, aos poucos foram conquistando o
direito de estudar, dedicando-se ao Magistério, as Artes ou permanecendo nas
IndUstrias. O casamento poderia trazer ascensdo social para que elas
desfrutassem da tecnologia disponivel a classe dominante naquela época,
como o uso do telefone, por exemplo. As “desafortunadas”, porém, estavam
fadadas a alimentacéo regrada, habitacBes precérias, e ndo podiam contar com
energia elétrica em suas casas.

Essa dindmica se deteriora com o passar do tempo, como ja
mencionado, pelos processos de transformacgéo do trabalho feminino e pela
conscientizacédo da mulher, bases de contestagéo sobre a hegemonia patriarcal
que originaram o movimento feminista o qual consiste, de acordo com Castells
(1999),

no compromisso criado de forma discursiva de por fim a dominacao
masculina, por meio da redefinicdo da identidade da mulher de varias
formas: ora afirmando a igualdade entre homens e mulheres,
abolindo as diferencas bioldgicas e culturais; ora afirmando a
especificidade essencial da mulher por meio da realizacédo de préticas
femininas como fonte de realizacdo humana (CASTELLS,
1999,p.210).

Observa-se que os ideais feministas permeiam alguns textos do livro

escolhido para anadlise, apresentando em alguns discursos elementos basicos
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que originaram esse movimento social no final dos anos 60. Séo eles: o
crescimento da economia e do mercado de trabalho associado a abertura de
oportunidades para as mulheres; as transformacdes tecnoldgicas ocorridas na
area de saude as quais possibilitaram as mulheres maior controle sobre a
gravidez por meio da administracdo de anticoncepcionais, pela fertilizacdo in
vitro e pela manipulacdo genética; a multidimensionalidade dos temas
abordados no contexto do movimento supervalorizando as experiéncias
pessoais em formato politico em detrimento a racionalidade dos movimentos
predominantemente masculinos; a difusdo da globalizacdo propiciando
interligacdo entre as pessoas e suas experiéncias fazendo com que o
movimento ecoasse mundialmente.

Pertinente ao acesso ao mercado de trabalho, na figura4, localizada na
Unidade 9, na sec¢do B, “La mujer trabajadora”, as fotografias localizadas na
parte superior da pagina retratam mulheres pilotando avibes, dirigindo tratores,
navios, onibus e trabalhando como engenheiras de producédo, profissées dos
séculos XIX e XX.

As fotografias estdo situadas na parte superior da pagina e encontram-
se separadas por discretas molduras. Por terem sido apresentadas no topo da
pagina ha a indicacao de representacédo do ideal, j& a presenca de molduras da
ao conjunto de imagens a ideia de que cada grupo de atores apresenta uma
situacao distinta com relacéo ao tema trabalho. As trés fotografias (focalizadas
em tamanho menor) situadas a direita da pagina sdo representacfes narrativas
de ac¢bes ndo transacionais, pelas quais os atores tém o olhar direcionado para
fora da imagem, que, como ja foi dito, solicitam “afetividade” por parte do leitor
a imagem apresentada.

A fotografia localizada a esquerda, em tamanho maior, mostra duas
engenheiras de producdo em atividade. O olhar de ambas esta voltado para
dentro da cena, ou seja, para o trabalho. Neste caso, pode-se dizer que se
trata da representacdo de uma narrativa em um processo transacional por meio
do qual as participantes representadas direcionam o olhar (vetor) para a meta
(produto).

O texto exprime a histéria de vida de trés mulheres. A primeira historia
fala sobre a vida de uma médica chamada Esther Yafiez a qual causou panico

em seus pais ao ingressar na escola naval. De acordo com que apresenta o
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texto, Esther, atualmente € marinheira de guerra e, por isso, viaja de 100 a 130
dias em um submarino, na companhia de 180 tripulantes, dos quais sao 30

marinheiras e 7 sao oficiais.

Figura 4 - Unidade 9: Trabajo - Sec¢do B: La mujer trabajadora

B. L2 muiar trabaiadovs:

1. ¢(Crees que hay trabajos que son més propios de

hombres que de muijeres? ¢Cuales?

¢Has montado alguna vez en un autobiis

conducido por una mujer?

¢Y en un avién pilotado por una mujer?

¢Has encontrado alguna diferencia?

2. Lee el texto y di a quién se refiere cada una de las siguientes afirmaciones (Esther, Mercedes o Carmen).

(
as mujeres han entrado con
I | fuerza en el mercado laboral
espanol. Ello no evita que
padezcan una situacion peor que los
hombres en términos generales: sa-
larios mas bajos, abundancia de
contratos temporales y mayor tasa
de desempleo. Pese a ello, hay pio-
neras que han logrado acceder a la-
bores tradicionalmente masculinas:
pilotan aviones, conducen autobu-
ses, dirigen desembarcos... Tres pio-
neras en trabajos tradicionalmente
reservados a los varones nos relatan
su experiencia.

La primera marina de guerra es-
panola se llama Esther Yanez y es
teniente de navio. Hija de marino
de guerra, sabia desde pequefia
que no le dejarian seguir la tradi-

Les habla la comandante...

el Bachillerato, se matricul6 en la
facultad de Medicina, a la que
practicamente no acudi6. Ante
este fracaso, esta gaditana decidié
presentarse para ingresar en la es-
cuela Naval, pese al panico inicial
de sus padres. Aprob6 a la prime-
ra. Como uno mas, Yanez pasa
cada afo entre 100 y 130 dias
embarcada. A bordo ya no esta
sola: de los 180 tripulantes de su
embarcacion, 30 son marineras y
7, oficialés de su mismo sexo.

Mercedes Carrero, de 39 anos,
lleva quince anos al volante de auto-
buses. Empez6 con las rutas escola-
res, pero en un colegio le dijeron que
le pagarian menos que a un hombre.
No lo acepté y, hace ocho anos, in-
gres6 en la Empresa Municipal de
Transporte de Madrid. Desde enton-

N

ces conduce los autobuses publicos.
Un trabajo que s6lo desempenan
unas 20 mujeres entre mas de 4.000
conductores.

Maestra, psicéloga y pescadora
gracias a los tribunales. Carmen Se-
rrano, de 42 anos, debio recurrir a la
justicia, junto con otras mujeres,
para conquistar el derecho a pescar
en la Albufera valenciana, reservado
a los hombres. “El Tribunal Supremo
acaba de darnos la razén definitiva-
mente”, dice satisfecha. La batalla
contra la discriminacion le ha costa-
do muchas enemistades en su pue-
blo, EI Palmar (900 habitantes),
pero finalmente consiguieron sacar
adelante su reivindicacion de tener
el mismo derecho que los hombres
pescadores habian disfrutado duran-
te siglos.

cién familiar, por lo que, al acabar

Z

88  ochentay ocho

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, livro del alumno, V.4, 2007, p.88
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A segunda historia fala sobre a vida de Mercedes Carrero, que de
acordo com o texto, esta com 39 anos, e h& 8 anos encontra-se trabalhando
como motorista da Empresa Municipal de Transporte de Madri. De acordo com
Mercedes, apenas 20 mulheres entre mais de 4.000 homens exercem esta
profissao.

A terceira historia é a de Carmen Serrano, que tem 42 anos é de El
Palmar (trata-se de uma Argentina que vive na Espanha). Segundo Carmem
houve a necessidade de dar entrada em um processo por discriminagao junto
ao Tribunal Supremo para adquirir o direito de exercer a profissdao de
pescadora na Albufera Valenciana.*

A analise das imagens em conjunto com a analise do texto permite dizer
que as mudancas com relacdo as diferencas entre 0s géneros s&o
perceptiveis, mas que, no entanto, ainda ha muito a ser conquistado, talvez por
isso as imagens estejam localizadas no alto da pagina representando um ideal
de vida para as mulheres.

De acordo ainda com esse texto, as mulheres tém salarios inferiores aos
homens, o numero de contratacdes entre as mulheres ainda € menor, mas em
contrapartida é maior a taxa de desemprego para o género feminino.

Confirmando o que nos apresenta a imagem, de acordo com Castells
(1999, p.203), conforme a pesquisa realizada acerca da mulher no mercado de
trabalho, ap6s o movimento feminista ficou provado que na maior parte dos
paises ocidentais, assim como no Brasil, que as mulheres podem ser
bombeiras e estivadoras. Esse fenbmeno se explica pela flexibilidade trazida
pela contemporaneidade as mulheres. Na grande maioria dos casos, as
mulheres querem trabalhar fora para ndo depender financeiramente do
cOnjuge, outras vezes, no entanto, escolnem manter jornadas duplas ou triplas
para garantir essa independéncia sem abrir mao do cuidado com o lar e com a
educacao dos filhos.

Como consequéncia da crise do dominio do homem sobre a mulher na
familia tradicional, gerada pelo acesso da mulher a educacéo e ao mercado de
trabalho, a insatisfacdo com o modelo de matrimbnio baseado no

comprometimento duradouro entre conjuges gerou para muitos a dissolucéo

%0 Parque Natural de Albufera (em &rabe, “o pequeno mar”) foi tombado como patriménio
natural em 1986 e esté situado a 10 km ao sul da cidade de Valéncia (Espanha).
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dos lares por meio do divércio ou da separacao dos casais. A analise da figura

5-“¢Con quién vives?”, vé-se um exemplo dessa realidade.

Figura 5- Unidade 4: Socializacion - Se¢do A: ¢ Con quién vives?

=

A icon quién vives? FRET _SSEETND

3. Escucha otra vez y completa la informacién con los
conectores apropiados. 11 (&

/ Pablo:

1. Mira las fotos, ;qué relacion hay entre los que 1. A todos nos gusta comer de todo, hacemos la
aparecen en cada una? compra juntos, compartimos el gel de bafio.
2. Nosotros nos llevamos bien, a unas
ESCUCHAR amigas mias les va fatal.
Olalla:
2. Vas a oir a varios jovenes que responden a la pregunta 3l no hemos tenido problemas graves,
¢Con quién vives? Escucha y sefiala Vo F. 11 (& hemos pasado un tiempo de adaptacién.
& - 4. David es menos ordenado, hemos
Pablo,,25 afios. Olalla, 28 afios. tenido algunos choques.
Joaquin, 35 afios. Joaquin:
- \ Y AR 5.____ soy un poco independiente, echo en falta
1. Pablo queria compartir experiencias con sus \ TR e s
amigos.
2. Para Pablo la experiencia no es buena porque
le molestan algunas cosas de sus companeros. [ HABLAR
St p
b o pur}to de wsta’ g lf)s P 4. En grupos de cuatro, hablad sobre el tema de la
Olalla y David les saldria més caro casarse. (] L ;s - ;
v > - convivencia y sus conflictos. Primero responde
4. Las diferencias entre ellos les lleva a ser mas brevemente a cada pregunta.
tolerantes uno con otro. =
5. Joaquin cree que los que viven solos pueden « 4Con quién vives? ¢ ¢Te llevas bien o mal con
relacionarse con muchos amigos. O el/ella/ellos? o 4COmo repartis las tareas? ¢ ;Cudles
6. Econémicamente también es mds rentable son los principales puntos de desacuerdo: la tele, las
vivir solo. ] tareas, las salidas, el ruido, el dinero, la comida?

26 treinta y seis

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, livro del alumno, V.4, 2007, p.36.

A analise do excerto composto por trés fotografias e por trés textos &
iniciada pela metafuncéo(textual). As imagens apresentadas pelo excerto
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encontram-se delineadas por uma moldura verificada por linhas divisorias
brancas. Isso indica uma estruturagdo/enquadramento forte j& que as imagens
aparecem desconectadas. Conclui-se que as imagens reportam a
representacdes independentes umas das outras, ou seja, sdo representacoes
individualizadas.

Com relacéo ao valor da informacédo, no que diz respeito a demarcacao
horizontal do conjunto das imagens, pode-se dizer que a fotografia 5.2
representa a informacdo dada por estar posicionada no lado esquerdo da
pagina ao passo que as fotografias 5.1 e 5.3 representam o novo, aquilo que o
leitor passa a conhecer. Logo, percebe-se que a fotografia 5.2 foi
estrategicamente posicionada no lado esquerdo para criar um discurso
naturalizado no tocante a construcdo da identidade de género. Pode-se dizer
gue essa fotografia representa uma atitude de subverséo da parte do autor do
LD.

Com relacdo a demarcacdo vertical, o conjunto de imagens esta
localizado na parte superior da pagina, representando algo idealizado ou
imaginario, nos remetendo a uma apelacao de afinidade emotiva para com o
leitor ao expressar que essa representacao identitaria pode ser e ndo o que ela
representa. O posicionamento das imagens no topo da pagina contrasta com a
base, que é significada como o real. Portanto, as identidades de género
focalizadas no conjunto de imagens sao representacOes idealizadas e nao
reais o que desfavorece o processo de subversdo ainda que pelo texto
referente a fotografia 5.3 o ator representado (Joaquim) mencione a
necessidade de uma diarista para ajuda-lo com a tarefa que é executada pelo
ator representado na fotografia 5.2 Davi . Também em 5.1 as participantes
representadas mencionadas por Pablo conversam na cozinha, indicando que
mesmo nos tempos atuais muitas mulheres se identificam como “donas” desse
espaco da casa.

Relativo a categoria saliéncia (destaque), a fotografia 5.2 é ofertada em
tamanho maior que as demais, indicando uma representacdo com alto grau de
relevancia. Pressupde-se que, com isso, 0 autor pretendia sublinhar a
desconstru¢cdo de um estereétipo em torno da constru¢cdo da identidade

masculina ao retratar a figura representada pelo género masculino na
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realizacdo de um servico doméstico em contraposicao a figura representada
pelo género feminino na realizagcdo de atividade intelectual (leitura).

Pela saliéncia, destacamos ainda na fotografia 5.2, da figura a
representacdo da mulher em primeiro plano e a do homem, em segundo.
Levando em conta que uma maior saliéncia aponta para a centralidade do ator
na imagem, a mulher assume, assim, posicdo de destaque. H& aqui um
indicativo de desconstrucdo da relacdo de dominacdo do homem para com a
mulher ao se representar uma relacdo de poder cuja hegemonia € originaria do
género feminino. Confirma essa hip6tese o numero de representantes do
género feminino no conjunto de imagens, que é superior ao masculino. O risco
gue se corre com esse tipo de representacao € a criacdo de um contra-discurso
posicionado no lado oposto do binarismo, que pode se tornar em um tipo de

exclusao social.

Figura 5.0

A Lcown 1uiév\ vivas?

3. Escucha otra vez y completa la informacién con lof
conectores apropiados. 11 (&

Pablo:
1. Mira las fotos, ¢qué relacion hay entre los que 1. A todos nos gusta comer de todo, hacemos la
aparecen en cada una? compra juntos, compartimos el gel de ba
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De acordo com a metafuncéo interativa (interpessoal), em cada uma das
trés fotografias, o olhar dos atores representados é de oferta, conforme exposto
no capitulo 3, uma vez que o leitor ndo é o objeto do olhar; ele € apenas um
observador invisivel da acdo pode/deve ser captado pela imagem que lIhe é
oferecida. Nesse sentido, pode-se dizer que o leitor ndo é convidado a
participar da construcdo de significado, da interagao.

Confirma-se a nao inclusdo do leitor nas interacdes apresentadas
através da anadlise relativa ao enquadramento, que nos diz sobre distancia
social entre o ator e o leitor. Observa-se que, pelo fato de o olhar dos atores
sociais representados configurarem-se como de oferta, h4 a criagdo de uma
relacdo social imaginaria deles com o leitor.

Com relacdo a perspectiva relacionada a interacdo social, observa-se
que nas trés imagens os atores sao captados em angulos obliquos gerando
menor empatia com o leitor e, por conseguinte, menor ou nenhum
envolvimento com ele. Uma implicacdo disso € a impossibilidade de
identificacdo dos/as aprendizes com os/as atores do LD.

Concernente a modalidade ou ao valor de realidade, conforme mostrado
no capitulo 3, os atores sao representados em imagens fotogréficas, diz-se que
ha modalidade naturalistica, o que denota alto engajamento do autor com as
representacdes identitarias de género presentes nas imagens. Também, essas
imagens expressam uma realidade objetiva para o leitor em termos de uma
semelhanca das representacées com o mundo real.

No que diz respeito a distdncia social, os participantes sao
representados na fotografia 5.2 em “long-shot” ou plano aberto, o que
corresponde a composicdo visual distanciada, mostrando todo o corpo dos
atores. Isso nos mostra uma representagéo do “Outro” como estranho, alguém
com quem o leitor ndo necessita se identificar ou alguém com quem o autor
nao busca relacionar-se. Ja em 5.1 e em 5.3, 0s atores estdo representados
em um plano intermediario em “medium shot” que indica que sdo vistos da
cabeca até a cintura ou joelho indicando uma relag&o social com o leitor. Ainda
assim, percebe-se um distanciamento comedido. Acerca dessas
representacoes, infere-se que a relagdes dos atores representados com o leitor

nao é desejada.
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Foto 5.2

- Pablo, ;com quién vives?
- Pues con um amigo de toda la vida, que se llama Alberto, y com
Martin, que es amigo de Alberto.

- Por qué tomaste ladecision de marcharte de casa de tus padres?
¢Estabas mal?

-No, quéva, lo que pasa es que yo queria conocerlo que es vivir solo,
valerse por si mismo. Y tambien me atraia la Idea de compartir
experiéncias con mis amigos.

-¢Llevasmuchotiempoviviendoasi?
-No, unos siete meses.

-Y qué tal valaexperiencia?

-Puesbien, es uma experiéncia muy positiva... Yo creo que estoy
aprendiendo a conocerme, a compreender mejor a los deméas. También
esto ayuda a ser més tolerante: intento que las cosas que antes me
molestaban ya no me molesten tanto. Por ejemplo, no debe se
enfadarte si uno no friegaun dia los platos.

- Entonces, ;no tenéisconflictos?

- No, la verdad es que no, yo creo que los tres somos respetuosos y
tenemos gustos parecidos: a todos nos gusta comer de todo, hacemos la
compra juntos, incluso compartimos el mismo gel de bafo.

-Québien! ;Tenéis turnos de limpieza?

- No, no, cada uno lo hace cuando quiere; como la casa es tan pequena,
la parte que no es privada (el dormitério) se limpia enseguida. En
cambio, conozco unas amigas que llevan cuatro meses compartiendo
piso y lés va fatal, yo creo que no van a durar mucho, se CREA mucha
tension. Una de ellas dice que necesita descansar y que después de las
diez y media no quiere que vaya nadie a casa..., en fin.

OLALLA

-¢ Com quién vives, Olalla?
-Com mi pareja desde hace3afios.

- ¢ Por qué no te has casado?

- Porque creemos que no es necesario. A pesar de que el
matrimonio nos saldria mas rentable fiscalmente, en este
momento no nos aporta ningun beneficio extra.
Yatenemos una hipoteca em comtn, que nos une um
montén. Quizds el dia que tengamos hijos nos
planteemos la boda.

- ¢ Comoes tu experiéncia de convivencia?

- Aunque no hemostenidoningtin problema grave,
sihemospasadountiempo de adaptacion por los hébitos
que traiamos o por el caracter de cada uno. Por ejemplo,
ennuestero caso, yo me considero muy ordenada, en
cambio David esunpoco menos ordenado, vaya, que no
valora elorden. Asi que hemos tenido algunos choques.
Pero creo que los choques nos llevan al aprendizageje
del outro, nos obligan a ser mas flexibles.

- ¢ Como repartis lastareas?

-En nuestro caso no ha habido muchos problemas,
porque David ya habia vivido solo antes y tiene cierta
habilidad. Nos las repartimos de forma bastante
igualitdria: cada uno hace aquello que mas leva, hay
algunas tareas que a élle gustan y a mi no, y al revés.
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Foto 5.3

-Joaquin, ; por qué vives solo?
- Vivo solo porque me divorcie hace unos afios.

- ¢ Qué tal la experiencia?

- Pues tienes ventajas e inconvenientes. La principal
ventaja es la independéncia, claro. El vivir solo me permite
desarrollar actividades que a lo mejor viviendo em
campania no puedes hacer, como participar en uma ONG
o dedicar mucho tiempo a las aficions de tiempo libre. Al
no tener hijos, puedes disponer del tiempo de oécio
muylibremente, sin limitaciones. Por outro lado mis
actividades me permiten conocer y relacionarse con gente
variada, de diversas procedéncias.

-¢ Como te lasarreglasconlastareas cotidianas?

- Soy profesor y tengo horario de tarde, asi que las
mafianas las dedico a preparar las clases y organizar um
poc olo minimo de la casa. Hay uma sefiora que vieneun
dia a la semana a hacer la limpieza y la plancha, com
locual me deja el fin de semana libre para otras
actividades mas lidicas. Para comer, como no soy buen
cocinero, suelo hacer cosas sencillas, pero variadas.

-¢ Y lasdesvantajas de vivir solo?

- Bueno, a veces echo de menos el calor de outra u otras
personas com las que compartir las vivencias cotidianas,
como las preocupaciones del trabajo... A pesar de que soy
bastante Independiente, si echoen falta cierta
comunicacion, tambien compartir y planear el tiempo de
6cio. Como He dicho antes, suelo relacionarme mucho
com la familia (madre, hermanos) y amigos que tendo de
las diversas actividades que practico. Desde e punto de
vista econémico también es uma desventaja e ltener que
pagar solo todos los gastos de la vivienda, claro.

Pela andlise da metafungéo ideacional, os atores sociais representados
em narrativas ou circunstancias, estdo envolvidos em eventos ou agoes.

Assim, tanto na fotografia 5.2 quanto na fotografia 5.3, os participantes
representados tém o olhar voltado em dire¢cdo ao objeto que estdo portando
tratando-se de uma a¢do ndo transacional, conforme apresento no capitulo 3.
Observa-se que na fotografia 5.1 o olhar de um dos atores esta voltado para o
outro, indicando que dos dois participantes representados um ator (realiza uma
acdo) e o outro € meta (sofre uma acao) tratando-se de um processo de reacao
nao transacional.

Por meio da observacdo da presenca dos objetos que compbem as
fotografias mencionadas, de acordo com Bourdieu (2001) pode-se dizer que os
atores representados possuem capital econbmico, significando poder de
compra (recursos materiais). Além disso, o texto relacionado a fotografia 5.1

menciona que o atores representados pertencem a um grupo de pessoas que
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buscam independéncia, autoconhecimento e o desenvolvimento de valores
humanitarios como tolerancia as diferencgas, caracteristicas que representam o
capital social. Pela perspectiva de Reich (1991) a analise da foto 5.3 estaria
ligada a classificacdo do ator representado como ocupante da classe de
servidores. De acordo com Reich (1991), o trabalho realizado por pessoas que
compdem esta categoria necessita da presenca daqueles que consomem seus
produtos. Estado incluidos nessa categoria os professores.

Os discursos de Jesls,na figura 5.1 e de Joaquim®: na figura 5.3,
situam-se antagonicamente e a0 mesmo tempo complementam-se, de acordo

com o que sustenta Giddens (1993):

ha cerca de 40 anos esperava-se que um homem se casasse e
sustentasse uma esposa. [...] Mas em um determinado momento, 0s
homens ficaram cautelosos em relacdo ao casamento e em terem
gue enfrentar as suas exigéncias econdmicas. Ainda tinham como
objetivo o sucesso econdmico, mas necessariamente, ndo mais
acreditavam que deveriam trabalhar em beneficio de outros. Para
continuar livre, um homem deveria permanecer solteiro; podia
desfrutar dos resultados do seu trabalho sem a responsabilidade
social de uma esposa ou de um lar estabelecido. (GIDDENS, 1993,
p.166).

O discurso de Joaquim, na fotografia 5.3, a0 mencionar a necessidade
de compartilhar experiéncias cotidianas, também nos remete as pesquisas de
Giddens (1993), para quem 0s homens pos-modernos tém a necessidade de
expressar o seu “lado feminino”, reivindicando emocdes, demonstrando co-
dependéncia, passividade, instabilidade e resisténcia a estar sempre em
prioridade com relacdo a assumir responsabilidades, contrariando a identidade

dos homens “zumbis” **.

Sendo assim, pela analise da figura 6, com o titulo de: “El amor eterno,”
solicita-se ao leitor que ele expresse sua opinido sobre o “casamento para toda
a vida”, (originado pela promessa de amor eterno) e que ele reflita sobre o

segredo de uma unido duradoura. As imagens representam as bodas de casais

“0s nomes Pablo, Ollala, Davi e Joaquim séo ficticios. Foram criados pelos autores para dar
certo grau de autenticidade aos textos que as entrevistas e as imagens apresentam, conforme
mecionado pelo Guia didatico, p.26-27 do livro escolhido para analise nessa pesquisa.

*I Homens zumbis sd0 homens emocionalmente atrofiados que ndo tém contato com seus
sentimentos, que se revestem de uma “capa” (super-homem) para evitar os rétulos de covarde,
fracassado, imaturo, impotente ou miségino. S&o incapazes de cultivar amizades proximas com
outros homens e principalmente tém medo de se envolver com mulheres independentes.
(GIDDENS, 1993, p.166-169).
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que completam cinquenta anos de unido, contrapondo, dessa forma, as
tendéncias de crise matrimonial para casais cuja base esta no patriarcalismo.

Figura 6 - Unidade 4: Socializacion - Secao B: EI amor eterno

B.cl amor eterno

1. (Crees que el matrimonio tiene que ser “hasta que la 4. Escucha y sefala la opcién correcta. 22 e
muerte nos separe”, 0 es mejor no prometer nada en
el momento de la boda? 1. a. Angel y Montse querian casarse pronto
porque no tenian libertad.

fot » . . r
2. En las fotos aparecen unas parejas que acaban de . Cuando iban al cine podian besarse mas.

o

cumplir 50 afos de casados. ;Cudl crees que es el

n

. S se casaban no podian hacer lo que les
secreto para que una relaciéon dure tanto tiempo? diera la gana

2. a. Los padres tenfan que ahorrar para pagar (a boda.
b. Los novios ahorraron para el banquete y los
muebles del dormitorio.

C. Los padres pagaron los gastos de la boda.

3. a. Para Angel y Montse, los hijos eran muy
importantes, porque sufnieron la posquerra

o

. Querian que sus hijos tuvieran una vida mejor
que la suya propia
€. Los metos cuidan a los abuelos de vez en cuando.

3. Desde que se han jubilado, viajan mucho.

b. Lo que mads les gusta actualmente es viajar,

C. Ya no pueden ir 3 su casa de campo a cuidar
del jardin.

5. Para mantener una buena relacion,
3. lo que hay que hacer es no enfadarse
b. lo mejor es estar varios dias de morros

C. es importante que los enfados no sean largos

6. Segun Amparo,
3. la vida es de color de rosa.
b. los jovenes no entienden que haya
matrimonios muy duraderos.
C. s normal que con el tiempo no quieras

al mando.
7. Para esta pareja, el secreto de la buena

convivencia es
a ;.u‘tos a todas partes.

b. aguantar lo minimo.

ESCUCHAR ¢. ceder y tenerse respeto
3. Antes de escuchar, busca el significado de las
Siguientes expresiones HABLAR
\ S S. En grupos de cuatro, comentad
f * 4Qué opinas de las dos historias, te parecen
d E de

reales?

* ,Estds de acuerdo con las razones que dan

para la continuidad de su relac

* De estas cosas, cudles sc rantes y

CUAles mMenos: CAracter, compart

intereses,

edad, educacion

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, livro del alumno, V.4, 2007, p.38.
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Os avbs sédo representados por pessoas independentes
economicamente da familia, que por isso, tém uma vida tranquila, além disso,
eles tém problemas préprios da velhice como doencas, soliddo, dependéncia
afetiva.

As imagens que representam o0s participantes representados s&o
narrativas nao transacionais, de acordo com Kress e van Leewen (2001), pois o
olhar dos atores volta-se para dentro da cena da qual fazem parte. Destarte, de
acordo com Kress e van Leeuwen (2006) o olhar de oferta refere-se a
contemplacao do leitor pelos atores representados como se fossem uma vitrine
de modelo e estilo de vida a disposicdo para ser escolhido. Quanto ao
engquadramento, 0s atores estdo representados da cintura ou quadris para
cima, indicando relacdo comedida com o leitor o que ndo sugere identificacéo
ou empatia. Isso se confirma pela pergunta que a atividade direciona ao
aprendiz de espanhol interpelando-o sobre a questao do matriménio duradouro.
Além disso, sabe-se que o livro esta direcionado para jovens e adultos, o que
possibilita inferir que possa haver identificacdo por parte de alguns alunos, mas
para outros talvez néo.

Na mesma unidade, na figura 7, localizada na pagina 25 do caderno de
exercicios, o texto inserido ao lado da figura classifica-se como uma
representacdo narrativa transacional, pois o olhar dos participantes
representados tem como meta algo que esta fora da imagem da qual fazem
parte. O olhar dos participantes é de demanda, o que nos remete a apelacdo
de afinidade entre ator representado e leitor. Focalizado em alta modalidade,
pela rigueza de detalhes que apresenta, incluindo imagem de fundo (segundo
plano), com médio distanciamento social indicando que ocorrer que alguns
alunos nao se identifiguem com este tipo de relacdo, um jovem casal
(heterossexual) apaixonado requer do leitor interagcdo para responder a
pergunta que introduz o assunto da se¢do. A questdo faz referéncia a
complexidade do sentimento que chamamos de amor.

O texto mencionado refere-se a questdo dos motivos que levam ao
enamoramento entre duas pessoas a ponto de tomarem a decisdo de
compartilhar suas vidas em relacionamento estavel. Através do texto, os
autores mencionam que ha algum tempo a felicidade de um homem estava

baseada em se casar com uma mulher com a qual poderia ter filhos e uma
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casa bem organizada; ja a mulher sonhava em ter um marido trabalhador, o
queria dizer que seria um provedor de suas necessidades materiais e, por isso,

um bom pai para seus filhos.

Figura 7 - Unidade 4: Socializacion - Se¢do B — EI amor eterno -Cuaderno de ejercicios

5. Lee el texto y completa los huecos con las
palabras del recuadro.

lo que (x ) — con la que — con el que
a los que - en las que — de quien — a las que
a quienes — con quienes

:Por qué se complica
tanto el amor?

asta hace poco la felicidad del hombre consis-
Htia en casarse con una mujer (1) con la que te-
ner hijos sanos y una casa bien organizada. Y la de
la mujer, en tener un marido trabajador
(2) se pudiera decir que era un buen pa-
dre. Pero se ha producido un cambio trascendental:
ahora se desea una plenitud emocional. Por eso, ac-
tualmente es mas dificil amarse. Los jovenes creen
que una relacién dura (3) dura. Asi, las pa-
rejas de ahora tienen mas presente que existe la po-
sibilidad de una separacion, (4) hace que se

6. Elige la respuesta adecuada para las siguientes
preguntas.

creen medidas de autoproteccion.

Se piensa que cuando una pareja se casa después 1. ;Por qué afirma el autor que las relaciones de pare-

de haber convivido, este matrimonio esta garanti-
zado. Pero los sociélogos han comprobado que
aquellos que se casan con personas (5)

ja han cambiado?
a. Porque las mujeres ya no quieren tener
hijos.

oia . . s b. Porque los maridos ya no son buenos pa-
va han convivido previamente, tienen un riesgo i -
ares.
de separacion mayor que aquellas parejas : g
P y_ q q P g ¢. Porque ambos miembros de la pareja de-
(6) la convivencia ha sido menor. ;Cual i 3 b
sean una mayor intensidad afectiva en la
es la causa? Las parejas con convivencia previa sue- Alacish
len estar formadas por personas (7) . sobre 2. ;Por qué fracasan los matrimonios aunque hayan

todo les importa mantener su independencia. Son convivido previamente?

dos personas autosuficientes (8) une el de-

a. Porque no han convivido lo suficiente.

seo de convivir, (9) _surge la pregunta: si b. Porque su libertad individual esta por en-

son autosuficientes, ;por qué quieren convivir?

Pero, a pesar del desconcierto, seguro que los
hombres y las mujeres acabaremos por encontrar
una solucion. Hay una teoria en la que creemos: el
unico amor duradero es aquel (10)__ se
alcanza la propia felicidad procurando al mismo
tiempo la del otro.

cima de la pareja.
c. Porque es mejor casarse sin haber convivi-
do previamente.
3. (Cudl considera el autor que puede ser la solucion
para la pareja?
a. Procurar una felicidad compartida.
b. Mantener nuestra independencia.

¢. Renunciar a nuestra vida anterior.

veinticineo 26

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, cuaderno de ejercicios, V.4, 2007, p.25.
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Segundo os supostos autores do texto relativo a figura 7, a condi¢cdo para que
houvesse uma unido estavel oficialmente reconhecida j4 ndo condiz com a
realidade, porque os jovens da atualidade (contemporaneidade) buscam
plenitude emocional. Isso significa que néo sao os filhos, tampouco a condi¢céo
econdmica do casal, os grandes motivos para que estejam juntos.

Ao se referir a questdo da dissolucdo da unido, o autor do texto explica
gque muitas pessoas se enganam quando imaginam que 0S casais que
coabitam por muito tempo antes da decisdo de unirem-se oficialmente tém
mais chances de permanecerem juntos. Ao contrério, ele explica que de acordo
com os socibélogos, as pessoas que se conhecem ha menos tempo estdo mais
preocupadas em manter sua independéncia e sua autossuficiéncia, mas apesar
disso, mantém o desejo de estar na companhia de alguém.

Ao mencionar que 0s jovens casais buscam manter sua individualidade,
0 autor questiona o motivo pelo qual desejam a unido. Ao final do texto, o autor
responde a questdo proposta dizendo que a felicidade da unido esta em ser
feliz a partir da felicidade do outro.

Os textos referenciados (p.38 do livro texto e p.25 do caderno de
atividades) podem ser remetidos ao que Giddens (1993) chama de amor
confluente. Tal amor é fruto de uma projecdo criada pela sensacdo de
totalidade gerada pela abertura de um individuo em relacdo ao outro. Essa
visdo apresentada por Giddens (1993) abre espaco para relagbes entre
individuos do mesmo sexo, inclusive, subvertendo assim, as relacdes
compulsoriamente heterossexuais.

O amor confluente é ativo e contingente e por isso contradiz o “para
sempre” e “Unico”. Ele se afasta da busca pela pessoa ideal, mas conta com o

relacionamento ideal*?

, pelo qual os envolvidos questionam-se como se sentem
um em relacdo ao outro, como se sentem em relagdo a si proprios e se 0s
sentimentos sao reciprocos e profundos o bastante para que suportem um
relacionamento prolongado.

Por meio desse tipo de relagdo, a intimidade nao significa absorcéao

“quase antropofagica” de um individuo pelo outro, mas o conhecimento de suas

2 0 amor confluente presume, de acordo com Giddens(1993), uma trajetéria de vida

prolongada orientada para um futuro planejado por uma histéria compartilhada.
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caracteristicas e a disponibilidade de se fazer conhecer pelo outro. Ele exige

sensibilidade e tato, porque permite aos envolvidos o respeito a individualidade.

Figura 8 - Unidade 4: Socializacion - Secdo C: Los nuevos espafioles

€. LOs wuevos espeﬁ'oles .

Una ecuatoriana
en Barcelona

La nueva generacion de espafioles son los hijos
de emigrantes. Crecidos entre dos culturas, nos
aportan nuevos puntos de vista.

Los datos hablan de una nueva realidad so-
ciolégica, y es que en el 12% de los casamien-
tos celebrados en 2005 en nuestro pais al me-
nos uno de los cényuges era extranjero.

Raquel Caizapanta Rojas es hija de ecuato-
rianos que emigraron a Madrid, tiene 33 afios
y esta tramitando la nacionalidad espafiola. Tie-
ne dos hijos, Pamela y Sergio, nacidos aqui.
Vive en Barcelona y trabaja en el programa de
radio Actualidad latina.

1. La situacién allf es desastrosa. Sélo en Espaiia
hay unos 800.000, més del 6% de la poblacién
total de Ecuador, pero también hay muchisimos
en EE UU. Hoy la emigracién es la principal
fuente de ingresos del pafs.

2. Vienen de todas partes. Aunque hay diferencias
entre los de la costa, més abiertos, y los que ve-
nimos de las zonas montafiosas, que somos mds
vergonzosos y callados.

3. Si, somos muy solidarios y nos mantenemos muy
unidos. Pero la realidad es que el cambio de cul-
tura ha creado desestructuracién familiar. A
veces nuestros hombres no asumen bien la inde-
pendencia que tienen aquf las mujeres. Hay
bastantes divorcios. Es un precio muy caro que
estamos pagando para salir de la pobreza.

1. ;Qué sabes de la emigracion? Coméntalo con tus
compafieros.

4. En Ecuador estamos muy acostumbrados a pedir
permiso por todo y decir mucho “por favor” o uti-

2. A continuacién vas a leer un articulo sobre una mujer lizar el diminutivo. Choca que aquf se digan las

y su familia que han emigrado a Espafia. Hemos
separado las preguntas de las respuestas. Lee la
entrevista y relaciona las preguntas con las respuestas.

. ¢Se piensa en el regreso? 5
. ¢Par qué vienen tantos ecuatorianos? O
. {Los lazos familiares son importantes? O
. ¢Vienen de alguna zona concreta? O
. ¢Qué costumbres ecuatorianas mantienes? O
. {Qué te chocd mas del cambio cultural? O

-~ DO o O T o

cosas tan directas o que te empujen en el metro sin
miramientos. Ahora ya estoy méds acostumbrada.

5. No, ahora es imposible. Mis hijos son plenamen-
te espafioles y no se adaptarfan a la vida allf.

6. En la cocina, sobre todo. Los latinoamericanos
somos muy de sopa y de arroz diario, y en casa
nunca nos faltan esos platos, aunque los nifios
prefieren la comida espafiola. También solemos
comer cosas como macarrones, ensaladas y mu-

cha fruta.
Revista Clara

4o cuaranta

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, cuaderno de ejercicios, V.4, 2007, p.40.
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Em se tratando dos possiveis rompimentos entre casais, a figura 8, a
qual tem como titulo: “Los nuevos espafioles”, traz a imagem de uma
equatoriana que vive em Barcelona e permite dizer, de acordo com a
metafuncdo ideacional, tratar-se de uma representacdo conceitual, conforme
mencionado no capitulo 3. De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), pelas
narrativas conceituais o0s participantes aparecem em imagens de forma
estatica; de acordo com a metafuncédo interpessoal o olhar de demanda
(direcionado para o leitor), o tamanho da imagem pela qual os atores sdo
mostrados em medium shot (dos quadris ou cintura para cima) e o angulo pelo
qual sdo vistos é frontal. Desta forma, diz-se que evocam que o leitor se
identifique com a historia de vida desta méae.

De acordo com a analise da metafuncdo textual, o dado novo diz
respeito ao que é tratado pelo texto, a possivel crise dos relacionamentos
sendo originada por diferengas culturais do casal. Nesse caso,
especificamente, a jovem méae, Raquel Caizapanta Rojas (este € o0 nome
ficticio dado a equatoriana que vive na Espanha, pelos editores da Revista
Clara, (nome também ficticio para identificar ao leitor o género entrevista) relata
sobre a nova geracdo de espanhdis, filhos de migrantes. De acordo com a
participante representada, os equatorianos séao solidarios e unidos. Porém, nao
se acostumaram ainda com a independéncia que tém as mulheres espanholas
e isso tem gerado divorcios.

O texto trata ainda o aspecto imigracdo como constituinte de
miscigenacdo européia. Ao mencionar a crise originada pela diferenca cultural,
ao inveés de tratar com respeito a diversidade, propondo a relagdo de forma
multicultural, o texto propbe a assimilacdo de uma cultura pela outra,
reforcando uma relacdo de dominacéo ocasionada pela hegemonia da cultura
européia (espanhola) em detrimento da cultura equatoriana (sulamericana).

O texto reforca o estereétipo®, termo que pode ser explicado como uma
generalizagdo sobre uma representacdo simbdlica partilhada ou néo
coletivamente (BARBOSA, 2011). Nesse caso, os espanhois sdo apresentados

como pessoas diretas em sua maneira de tratar as demais.

3 De acordo com Bardin (1997 citado por BARBOSA, 2011), trata-se de uma representacéo de
coisas, pessoas, ideias mais ou menos desligada da sua realidade objetiva. Essa
representacéo é partilhada pelos membros de um grupo social e por ser propagada adquire
com o passar do tempo certa estabilidade.
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Figura 9 - Unidade 4: Socializacion - Secdo D: Escribe

D. Escribe

UN ARTEcuUL0 PARA UNA
REVISTA

1. ;Te gusta escribir para la revista de tu escuela? ¢Has
escrito articulos en tu idioma? ¢ Te resulta facil o
dificil? ¢Qué procedimiento sigues? Coméntalo con
los comparieros.

Un buen articulo debe reunir
algunas condiciones

m Tener un titulo.

u Tener en cuenta el publico al que va dirigido. En fun-
cién de los lectores, el estilo de un articulo puede ser
mds o menos formal. )

= Tener una buena organizacién de las ideas. La estruc-

tura mds usual comprende:

+ Una introduccién. Puede ser una afirmacién gene-
ral 0 una pregunta.

+ Uno o dos pérrafos con las ideas principales. Cada
idea debe ser concretada con ejemplos.

+ Un pérrafo final de conclusién donde se resuma la
idea principal y se dé la opinién personal.

m En cuanto al procedimiento, antes de empezar a re-
dactar es imprescindible recoger una lista de ideas so-
bre el tema que se va a tratar. Una forma il de reco-
ger ideas es discutir en pequefios grupos y anotar lo
que se le vaya ocurriendo a cada uno. Luego, hay que
seleccionar aquellas ideas que parezcan mds intere-
santes para desarrollar el articulo.

2. Discute con tus comparieros y toma nota.

¢Es mejor vivir solo o acompafiado?
Ventajas y desventajas de cada situacion.

3. Escribe un articulo de unas 150 palabras para la
revista de la escuela donde estudias, sobre la
pregunta anterior.

4. A continuacién hay un articulo escrito por un
estudiante para la revista de su escuela sobre el tema
de la emigracion. Léelo y encuentra los seis errores
que contiene. Luego, comprueba con tu compafiero.

4z cuarentay dos

El viaje de los pobres

Quisiera hablar del viaje que efectiia(i) sin male-
tas miles de personas procedentes de paises

pobres hacia paises ricos.

Todos hemos ofdo hablar estos tltimos afios de
pateras y cayucos y de inmigracién clandestino
en Espafa, Italia, Europa del norte, Estados
Unidos de América, pero no nos enteramos bien
de los motivos que empujan a hombres y mujeres,
incluso a nifios, a efectuar lo que algunos perio-
distas llaman el “viaje de la muerte”.

Los inmigrantes legales son conscientes de las
dificultades que este viaje entrafia. Desaffan a la
muerte porque la posibilidad de encontrar un
futuro mejor les anima. En efecto, algunos huyen
en pafses que padecen hambre. Otros abandonan
su pafs a causa de las dictaduras y las guerras.

Por supuesto, los inmigrantes encuentran en
los pafses de acogida una vida mejor, una organi-
zacién social y un futuro para sus hijos. Los
magrebies los cuales emigraron en los afos
sesenta y setenta a Francia encontraron a este
pafs el parafso que buscaban. Sin embargo, se
dan cuenta hoy de que sus hijos han perdido su
identidad drabe y no han adquirido a cambio una
identidad francesa.

Hay que afadir que la llegada de los inmigran-
tes a los pafses occidentales es debida al enrique-
cimiento de estos y su necesidad de mano de obra
para la industria y la agricultura.

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua

extranjera, libro del alumno, V.4, 2007, p.42.
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A figura 09, localizada na unidade (C) na pagina 42 do livro aqui
analisado traz, o texto intitulado: “A viajem dos pobres”. Ela aparece de forma
descontextualizada, como exemplo de artigo para os estudantes. Os autores do
livro solicitam por meio de um exercicio de escrita que os alunos desenvolvam
um artigo sobre as vantagens e desvantagens de viver s6 e as vantagens e
desvantagens de viver na companhia de alguém. Ao contrario do que se
poderia pensar, 0 enunciado da quarta questdo solicita que os estudantes
leiam o artigo e busquem seis erros de coeréncia textual, levando para bem
longe a intencdo de desenvolver uma argumentacdo sobre temas como
racismo, discriminacdo e questbes de poder, por meio de um debate ou
discussdo mais aprofundada. O texto que foi escrito por um suposto colega
falante de espanhol (essa é a informacéo trazida pelo livro) mostra uma parte
da imigracdo de milhares de arabes (Magrebes)** que viajam aos “ricos” paises
europeus e aos Estados Unidos.

De acordo com autor do texto, os “pobres” (familias inteiras) atraidos
pelas riguezas dos mencionados paises realizam, sem malas, a “viagem da
morte” até o “paraiso” em busca de trabalho, alimento, “liberdade” e um futuro
melhor para seus filhos.

De acordo com a metafuncdo ideacional, a qual expressa um
acontecimento do mundo material (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001), a imagem
que acompanha o texto traz uma representagdo narrativa, por mostrar uma
acao pela qual homens e mulheres navegam em direcdo ao “paraiso”. Trata-se
de uma acédo nao transacional caracterizada pela presenca de participantes
representados que buscam interacdo, apelam para uma identificacdo com o
leitor. Isso pode ser observado por meio da analise do direcionamento do olhar
(vetor) expresso pelos atores representados na imagem.

A complementacdo da andalise dessa imagem com respeito a
metafuncgao interpessoal que busca verificar o tipo de interacdo social existente
entre o autor e o leitor por meio das dimensdes do olhar, do enquadramento e
da perspectiva, permite-nos dizer que se trata de uma imagem de demanda
pelo qual o ator tenta criar um vinculo direto com o leitor, ainda que pelo

tamanho da imagem e pelo angulo do qual os atores sociais estado

*Habitantes da regido desértica do Noroeste da Africa, a qual inclui Marrocos, Sahara
Ocidental, Argélia e Tunisia.
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representados (enquadramento e perspectiva) tenhamos a nitida impressao de
distanciamento entre os atores e o leitor. Esse distanciamento provocado pelo
tamanho da imagem apresentada aos leitores pode significar que a historia
contada ndo parece real ou ndo faz parte da realidade vivida pelo leitor.
Pressupde-se que o objetivo que 0s autores tém com essa estratégia é de que
o leitor trabalhe com o texto considerando a fotografia como meramente
ilustrativa.

A observacao relacionada as categorias concernentes a metafuncéo
textual permite dizer que a imagem, por estar localizada horizontalmente a
direita da pagina e verticalmente na parte superior, representa um dado novo e
imaginado (ou em outros contextos algo idealizado). Destarte, os autores
deixam a interpretacdo e a discussdo sobre questdes de grande importancia
para os jovens sobre racismo, migracdo e a perda de identidade dos povos
noroeste da Africa “a deriva”.

O texto utilizado como exemplo de artigo para a composicdo dos
estudantes fala sobre a imigracao ilegal de homens, mulheres e criancas que
se aventuram em perigosas viagens, chegando a desafiar a morte para fugir da
fome e da guerra. O autor do texto afirma que com certeza 0s imigrantes
encontram em paises como Espanha, Italia e Estados Unidos uma vida melhor,
uma melhor organizacéo social e que nos anos 60 e 70 a Franca representava
para essas pessoas 0 paraiso. O autor também relata que o que no passado
representava o paraiso pela promessa de emprego e alimento, hoje significa a
perda da identidade nacional e cultural, porque os filhos de imigrantes arabes
gue moram nesses paises ja ndo se consideram arabes e tampouco possuem
identidade francesa. Esse fendbmeno mostra as caracteristicas de identidade
trazidas pela contemporaneidade, ou seja, ela se torna mdultipla, cambiante e
fragmentada, conforme mencionado na pagina 12 desse trabalho.

A histéria apresentada no texto também nos remete (quando o autor se
refere a imigracao legal) ao fenébmeno chamado didspora, cujo significado esta
atrelado a experiéncia judaica e se relaciona com a dispersdo, fuga e
desenraizamento dos negros do continente africano com o objetivo de
escraviza-los (BARBOSA, 2011).

Percebemos a presenca de intertextualidade ou interdiscursividade,

observada pela passagem: “Los magrebies los cuales emigraron en los afios
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sesenta y setenta a Francia encontraron en este pais el paraiso que buscaban.
Sin embargo, se dan cuenta hoy de que sus hijos han perdido su identidad
arabe y no han adquirido a cambio una identidad francesa.” O texto que o0s
autores do livro dizem ter sido escrito por um colega de classe dos alunos
aponta fragmentos da histéria contata por Fanon (2008), na explicagdo do que

€ 0 racismo.

O homem negro antilhano sera tanto mais branco, isto é, se
aproximara mais do homem verdadeiro, na medida em que adotar a
lingua francesa. Nao ignoramos que esta € uma das atitudes do
homem diante do ser. Um homem que possui a linguagem possui, em
contrapartida, 0 mundo que essa linguagem expressa e que lhe é
implicito [...]. (FANON, 2008, p.34)

Segundo ainda esse autor, a colonizacdo sepulta a originalidade cultural
tornando a nacdo colonizada subjulgada a cultura metropolitana. Na mesma
obra, em outro momento, Fanon (2008, p.35) nos afirma que: "0 negro que
viveu na Franca durante algum tempo volta radicalmente transformado.
Geneticamente falando, [...] seu fendtipo sofreu uma mutacdo definitiva,
absoluta”. Fanon (2008) trata nesse trecho da questdo da ideologia do
branqueamento. Nesse sentido o negro ndo se reconhece como negro, ele se
encontra, no sentido de identificar-se com o branco por assumir outra cultura e
modos de ser e agir no mundo.

No final do texto, no entanto, € mencionado que os paises citados
receberam no passado aqueles refugiados porque necessitavam de mao de
obra para a industria e para a agricultura, confirmando os sinais de exploragéo
dos brancos pelos negros. A preocupacao dos autores do livro estd em mostrar
a condicéo de inferioridade de uma raca em detrimento a outra. Por meio das
estratégias de deslocamento e eufemizacdo, o autor do texto (alguém os
autores do livro ndo identificam propositalmente) dissimula a exploracéo
sofrida pelos imigrantes classificando-os como pobres que “viajam para o
paraiso para obter melhores condi¢Ges de vida”. Eles ndo possuem nada, pois
“viagjam sem malas”, eles n&o tém nem mesmo nome. Isso pode ser confirmado

pelo trecho; “Todos hemos ofido hablar estos Ultimos anos de pateras® vy

*Trata-se de um tipo de barco também usado para pesca, muito utilizado pelos imigrantes
ilegais para atravessar 0 oceano atlantico do Marrocos até a Espanha.
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cayucos y de inmigracion clandestina em Espafa, Italia, Europa del norte,
Estados Unidos de América, pero no nos enteramos bien de los motivos que
empujan a hombres y mujeres, incluso a nifios, a efectuarlo que algunos
periodistas llaman el viaje de la muerte”.

Nesse sentido, Fanon (2008) nos diz que:

A verdadeira desalienacao do negro implica uma subita tomada de
consciéncia das realidades econdmicas e sociais. S0 ha realidades
econdmicas e sociais. S6 hd complexo de inferioridade apds um
duplo processo que se inicia pela questdo econbmica e segue pela
questdo de inferioridade, ou melhor, pela epidermizacdo desta
inferioridade.(FANON, 2008, p.27)

Podemos dizer entdo que os imigrantes sao os “estranhos” com relagao
ao perfeito mundo europeu, pois NAo se encaixam no mapa cognitivo, moral ou
estético do mundo, poluindo a alegria com a angustia e tornando ténues as
linhas de fronteira que devem ser claramente vistas (BAUMAN, 1999).

Para Ramalho; Rezende (2006), por meio de classificagcdes que
legitimam a diferenca é que a injustica social é naturalizada. Essa injustica
iniciou-se pela atracdo que as metropoles passaram a exercer sobre
populacdes pobres originando o movimento de proliferacdo deste tipo de
imigracdo. Dessa forma, ao mesmo tempo em que 0S processos de
globalizacdo unem no tempo espacos geograficamente afastados, separam
mundos sociais que compartilham o mesmo espacgo-tempo.

A analise da imagem, ou seja, a maneira como 0s autores utilizam a foto
de africanos atravessando o continente em busca de melhores condi¢cbes de
vida e do texto que acompanha a imagem permitem dizer com relacdo as
questdes de ideologia (THOMPSON, 2002a) que varias séo as estratégias de
construgdo simboalica utilizadas para alienar os leitores ideologicamente.

Desse modo, por meio da racionalizacdo o texto nos diz que milhares de
africanos enfrentam perigos porque viajam clandestinamente. Pela
universalizacdo fazem-se referéncia as pessoas nascidas em paises pobres
que viajam para 0s paises ricos; ja pela narrativizacdo, o autor menciona o fato
de que todos tém ouvido falar nestes ultimos anos sobre a imigracao

clandestina para a Espanha, Itdlia e Estados Unidos, ocultando o discurso
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como formas de legitimacdo do processo de dominagdo dos paises “ricos”
sobre os paises “pobres”.

As estratégias de legitimacdo misturam-se as estratégias de reificacao
por meio dos processos de naturalizacdo. Nesse sentido, o texto apresenta de
forma naturalizada pessoas de baixo ou nenhum poder aquisitivo em busca de
uma vida melhor que se deslocam de um continente a outro arriscando suas
vidas. Além dos processos descritos ha a presenca da estratégia de
eternalizacdo, pela qual poder-se-ia dizer que os paises considerados pobres
nao se desenvolverdo a ponto de tornar-se ricos, ndo havendo, dessa forma
perspectiva de mudanga para essas pessoas, a nao ser que sobrevivam por
meio do trabalho escravo, nos paises onde se refugiaram.

Ainda que se faca mencao a autoria do texto por meio de um suposto
colega dos alunos, verificando-se a tentativa de contar a historia dos imigrantes
africanos que viajam de barco a Franca, ao comparar a mesma historia
contada por Fanon (2008), a qual retrata a perda de identidade dos antilhanos
gue buscam melhores condi¢cdes de vida no continente europeu, observo que
quando os atores representados, ao retornarem a sua terra natal veem-se
como diferenciados (ha uma distincdo) de seus costumes, sua vestimenta, seu
sotaque. Trata-se de uma espécie de desenraizamento ocasionado pela
“vontade de tornar-se branco”. Nos termos de Silva (2004), trata-se da
ideologia do branqueamento®®.

Nas cidades de “acogida”, termo que representa o local onde se
refugiam essas pessoas, elas recebem um tratamento discriminatorio,
participam de trabalhos cuja remuneracao é infima (trabalham como catadores
de algoddo ou em pequenas fabricas) ou sdo alistadas ao exército, como se
pode observar no texto.

No que se refere a voz que deveria ser dada aos aprendizes, nota-se
gue o enunciado da questdo em momento algum solicita do leitor a retomada
do assunto mencionado pelo texto modelo. Os autores representados pelo
suposto colega que nem ao menos tem nome (discurso do texto e ndo da

imagem) requerem do leitor que ele escreva um texto contando uma historia

**De acordo com Silva (2004) trata-se de uma ideologia que busca justificar a opressédo e a
inferiorizacdo por meio da destruicdo de uma identidade, da auto-estima e do reconhecimento
dos valores e potencialidades do oprimido com a finalidade se subordinacdo ou subestimacao.
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que pode ser inclusive imaginaria, como se a historia que os autores do livro
tentaram contar (porque apresentam fragmentos do sofrimento dos africanos
no século passado) fosse fruto da imaginacdo destes. Como se fora irreal. Pelo
fato de a historia ter sido contatada por meio de uma perspectiva, ha facilidade
em solicitar aos alunos que fagam o mesmo. Disso temos que as identidades
de raca/etnia como apresentadas no texto e na imagem analisados s&o
essencializadas e ndo ha problematizacdo do que fora relatado pelo suposto
autor.

A respeito das relacbes de poder, pensando na intervencdo para o
desfazimento de desigualdades, trago o pensamento de Foucault (1988):

[...] ndo se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o
discurso admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso
dominante e o dominado; mas, ao contrario como uma multiplicidade
de elementos discursivos que podem entrar em estratégias diferentes.
[...] Os discursos, como os siléncios, nem sdo submetidos de uma vez
por todas ao poder, nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo
complexo e instavel em que o discurso pode ser, ao mesmo tempo,
instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de
resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso
veicula e produz poder; refor¢ca-o, mas também o mina, expde,
debilita e permite barri-lo. Da mesma forma, o siléncio e o segredo
dao guarida ao poder, fixam suas interdigcdes; mas também, afrouxam
seus lacos e ddo margem a tolerdncias mais ou menos obscuras.
(FOUCAULT, 1998, p.86)

Assim, podemos aproveitar 0os discursos expostos nos textos do livro
didatico para analisar o dito, o declarado, e a forca dele para a construcdo de
identidades mais ou menos valorizadas nos cenarios de ensino-aprendizagem
de espanhol hoje.

Para legitimar ainda mais o discurso, o autor do texto nado inclui a
informacdo de que a regido Magrebe é rica em reservas de petréleo e gas
natural. Observa-se ainda a presenca abundante de espanhdis nos demais
textos analisados, firmando por meio do apagamento dos modos de
ser/estar/agir no mundo de outras ragas/etnias.

Ainda concernente aos modos de operagao de ideologia por meio de
estratégias de construcdo simbdlica, sobre as questdes relacionadas a
identidade de raca/ etnia, no caderno de exercicios a cidade localizada ao

noroeste de Marrocos é apresentada ao aprendiz de lingua estrangeira como
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um “espetaculo”, sera visto pelo analise da figura 10, que tem um texto

intitulado: “Relato de un viaje a Marrakech”, localizada na pagina 51, da

Unidade 8 do livro aqui em andlise.

Figura 10 - Unidade 8: Viajes - Secdo C- Historia de una travessia — cuaderno de

ejercicios

3. Completa el texto con los verbos derivados de

las palabras del recuadro.

estorbo — cambio — acoso — sustitucién
decisién — repeticién

Relato de un viaje

B

Marrakech (1) 7z cambiado mucho en los Gltimos afios.
Era una ciudad maravillosa, mégica, anclada en el tiempo,
en cuyas calles vendedores de todo tipo y falsos guias
@ a los extranjeros hasta abrumarles. Segtn
las estadisticas, pocos viajeros (3)__ la visita, asi,
que las autoridades (4)
asunto. Hoy, Marrakech se ha convertido en una ciudad
acogedora, que el visitante puede recorrer sin sentirse
agobiado en ningtin momento. La ciudad ha crecido fuera
de sus murallas, los techos de cafia de los zocos han sido
6) por techos de cinc o de uralita, pero los zo-
cos siguen siendo magicos, y en la plaza de la Yemaa
el-Fna sigue habiendo contadores de historias, adivinos,
encantadores de serpientes, masicos, saltimbanquis y cu-
randeros; alli, puedes comprar datiles o fruta, cenar (en los
chiringuitos que abren al caer la tarde, sumergiendo la pla-
za en una nube de humo) o hacer que te decoren la ma-
nos con henna.

Al anochecer, la plaza y sus alrededores son un increible
hervidero. En cambio, en las callejas de la medina (estre-
chas, por lo general rectas, que a trechos pasan bajo ar-
¢0s), solo el paso de una moto (6) de tarde en
tarde los juegos de los nifios.

tomar cartas en el

cincuenta § uno sl

4. Relaciona las siguientes definiciones con

palabras que aparecen en el texto.

1. Que no se mueve: anclada en el tiempo.
2. Confundir:

3. Fortificacion:

4. Parte alta de una construccion:

5. Mercado:

6. Persona que conoce el futuro:
7. Acrdbata, equilibrista:

8. Persona que ejerce de médico sin tener la carrera
de medicina:

9. Polvo rojizo que se usa como tinte:
10. Agitacion y ruido:

5. Elige el tiempo més adecuado en las siguientes frases.

1. En aquella época iba / fui de vacaciones a la costa.
2. Conoci a Mario cuando ambos éramos / fuimos
jovenes.

3. {Qué pena que haydis suspendido / suspenderéis el
examen.

. No me parece que es / sea una buena idea.

. Espero que ellos llamen / llaman antes de venir.

. Me extrand que no estuvieran / estén ya en casa.

. Les pone nerviosos que seas / estés tan contento.

. {Te molestd que te llame / llamara por teléfono?

O 00 N1 O U1 e

. Era / Estaba interesado en hacerte muchas
preguntas.

10. ;Alguna vez has estado / has sido en Brasil?

11. jOjald mi hermano no te hubiera dicho / diga lo
que te dijo!

12. A tu profesor le gustaria que estudies / estudiases
mas.

13. Ya no esté aqui. jQué lastima que se vaya / haya ido!

14. Cuando estaris / estés listo, hazme una llamada perdida.

15. Se lo dijo en cuanto salga / salid por la puerta.

16. En cuanto se lo digdis / dijerais, avisadme para no
meter la pata.

17. Cuando entraste en la tienda, tu madre ya salié /
habia salido.

18: La verdad es que nunca fui / estuve una persona
muy abierta.

19. El otro dia fuimos / hemos ido al museo.

20. Te pedi que me llamaras / llames pero no me

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua

extranjera, cuaderno de ejercicios, V.4, 2007, p.51.
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A imagem apresentada pela figura analisada possui modalidade
naturalistica por se tratar de uma fotografia. Por estar situada na parte inferior
da péagina, localizada a esquerda representa um acontecimento do mundo real,
ou seja, algo que supostamente € conhecido para o leitor (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2001). No entanto, o baixo grau de modalidade que se verifica pelo
distanciamento e pelo tamanho da imagem néo permite uma identificacdo do
leitor para com as pessoas representadas, porque dessa forma néo € possivel
ver os detalhes da fotografia, como tragos pessoais, ou, em um sentido mais
amplo, ndo se pode descrever que acles elas realizam. Isso contribui para
que, por meio de uma representacdo conceitual pela qual se observa que
mesmo estando presentes na imagem, 0s participantes estdo representados de
forma estética. Isto reforca o carater metonimico, gerado pelo vocabulo
“hervidero” que o autor utiliza para se referir ao grupo de pessoas (falsos guias
turisticos) que ocupam a principal praca da cidade Marragueche conforme o
trecho: “ Al anochecer, la Plaza y sus alrededores son unincreible hervidero”.

O mencionado texto trata a cidade como “maravilhosa” pela existéncia
de contadores de histérias, adivinhos, encantadores de serpentes, musicos
saltimbancos e curandeiros. O texto, por meio de um autor ndo identificado,
traz o relato sobre o fato de que, até bem pouco tempo, os turistas que
visitavam a cidade ndo tinham a intencdo de retornar devido ao assédio de
vendedores de todos os tipos e falsos guias turisticos que ao anoitecer faziam
que a praca de “Yemaa el Fna” se transformasse em um verdadeiro “enxame”.
Segundo ainda o relato, o problema foi sanado pelas autoridades locais, o que
garantiu que a cidade continuasse sendo visitada pelos estrangeiros.
Novamente, os “pobres” de Marraqueche sugam as riquezas dos turistas que
supostamente sdo de origem européia

Com o intuito de dissimular o discurso de dominagdo por meio dos
processos ja mencionados, a andlise da figurall, localizada, na unidade 9,
pagina 53 do livro em analise e da figural2, localizada na Unidade 10, pagina
61, mostra a figura do negro como pessoa bem aparentada, bem sucedida
como podemos ver a seguir. A figura 11 apresenta o diadlogo entre dois homens
sobre o perfil ideal para tornar-se empresario. Um dos homens é negro, 0 outro

branco. Ambos vestem terno e gravata, e como ja foi dito, ambos pertencem ao
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mundo dos negdcios. O conjunto de informacfes resultantes da analise da
imagem e do texto nos remete ao poder simbdlico que esses objetos denotam,
pois, podem ser vinculados a uma condicdo social elevada, alto poder de

compra, e relacdes sociais cotidianas.

Figura 11 - Unidade 9: Trabajo - Secdo A: Ser autbnomo- cuaderno de ejercicios

1. Las gestiones de iniciacién como empresario
individual son complicadas. F

2. Si la empresa no sale adelante y el empresario

individual pierde dinero, su pareja puede tener

que hacer frente a estos gastos.

Cuando te das de alta como auténomo,

w

tienes que pagar una cuota mensual.
4. Los auténomos estan exentos de darse de alta
en la oficina de la Agencia Tributaria.

o

Si contratamos a alguin empleado no es
obligatorio darlo de alta en la Seguridad Social.

2. Vuelve a leer el texto y escribe al lado de cada
definicion la palabra adecuada.

Pagar una cantidad de dinero: desembolsar.

Conjunto de bienes:

Afrontar:

1.
2.
3. Cantidad que se debe:
4.
5.

Con relacién a una persona, la otra, marido o
mujer, que estd casada con ella:

Hoja de papel con algtin destino especial:
Cantidad de dinero:
Pago de la cuota:

el Bl

Cada una de las gestiones que hay que realizar

sucesivamente en la resolucién de un asunto: ___
10. Corporacién que tiene a su cargo la administracion
de un municipio:

3. Lee el siguiente didlogo en el que dos personas
hablan acerca del texto que acabas de leer.
Completa los huecos con las palabras del
recuadro.

‘ lo que pasa es que — yo creo
me parece que — no obstante — llevas razén
[ para mi — no estoy de acuerdo
| bueno, si, pero por otro lado
estoy de acuerdo

A. ;Tt qué opinas?, ;te harfas empresario?

B. (1) Me parece que tendria que pensarmelo
bastante. Me da un poco de vértigo.

A. 2 .A mi también me darfa un poco
de miedo. (3)
arriesgarse e intentar cosas nuevas.

algunas veces hay que

B. @) que si tienes una buena idea y
muchas ganas de luchar por ella, tiene que ser un
reto muy interesante.

A 5) necesitas tener esa idea, dinero y
ganas de arriesgar. (6) que no serfa capaz.

B.™ .Todo el mundo es capaz si tiene
ilusion.

A @® yo soy una persona muy cémoda

y me gusta tener mi dinero fijo todo los meses y
mis pagas extras.

B. Si, 9) entonces no tienes mucha

mentalidad de empresario.

4. Relaciona las dos partes para formar el mensaje

de expresion de la amenaza.

1. Como no me llames... d [
9. Si no limpidis los cristales. .. ‘
3. Si tu hermano no practica...

4. Como Sofia no te lo diga...

5. Como sigan hablando...

6. Como no comamos verduras. ..

.. tendrés que decirles algo. }
.. el endocrino nos reganara.

.. no llegaré a ser pianista profesional.
.. no me volveras a ver. \
.. no os doy la paga.

.. lo haré yo. ‘

- oo o O T o

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua

extranjera, cuaderno de ejercicios, V.4, 2007, p.53.
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A anadlise da imagem, de acordo com a metafuncdo ideacional a qual
estd relacionada com a dimensdo da realidade contida em um texto nos
apresenta uma narrativa transacional reacional, pois os participantes da acao
estdo em dialogo pessoal e s8o ao mesmo tempo vetor e meta, um perante o
outro.

Com relacdo a metafuncéo interpessoal, a qual corresponde ao aspecto
da organizacdo da mensagem como um evento interativo que busca envolver o
leitor, na imagem mencionada os atores apresentados da cintura para cima
(medium shot), em angulo obliqguo geram ao leitor/ observador/ estudande de
linguas, credibilidade e respeito ao mundo dos negdcios.

Com relacdo a metafuncao textual, a qual corresponde a maneira como
a linguagem esté organizada no texto, situados na parte superior da pagina, do
lado direito, os sujeitos representados sdo mencionados como dado novo e
ideal para o leitor. Presume-se, entdo, por meio desse contexto, pelo qual o
homem branco oferece a proposta de negdcio ao homem negro tratar-se de
uma igualdade idealizada. A leitura do texto traz a questdo do trabalho
autbnomo como fonte de renda. Pelo texto, os participantes expressam as
qualidades desse tipo de trabalho, que pode, por um lado, permitir maior
flexibilidade da jornada de trabalho, mas, por outro exige mais disciplina com
relacdo aos gastos financeiros.

A figura 12 apresenta uma participante representante do género
feminino realizando a adequacdo da posicdo do retrovisor interno de seu
automaovel, cujos bancos séo revestidos de couro. A leitura da imagem nos diz,
concernente a metafungédo ideacional, que se trata de uma representagéo
conceitual, que de acordo com Kress e van Leeuwen (2006:114) “representam
o mundo em seu estado mais ou menos permanente de afazeres e verdades”.
De acordo ainda com esses autores, as representacdes conceituais podem ser
atributivas ou sugestivas. Pelas primeiras, o participante é salientado por meio
de seu posicionamento dentro da imagem, tamanho exagerado, iluminacéo,
nivel de detalhamento, foco, tonalidade ou intensidade de cor. Pelas segundas,
o significado simbdlico resulta da imagem do participante como portador de um
objeto de forma contextualizada. Na figura em questdo, podemos verificar os
dois tipos de representacdo conceitual, pois analisando a figura, de forma

geral, a fotografia representa a confirmacdo do conselho trazido pelo texto
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sobre o uso do cinto de seguranca, assim como a verificagdo do foco refletido

pelo retrovisor.

Figura 12 - Unidade 10: Se conduces, no bebas - Secdo C: Se me ha estropeado el coche

C. se wme ha estropeado el coche

1. Completa el texto con las palabras del recuadro.

cinturén de seguridad — limpiaparabrisas

volante — faros — neumaéticos — rueda
intermitentes — espejos retrovisores

‘ depésito de gasolina — carroceria — frenos

N

»

=

4 Observa si las luces de los (6)

- Conviene salir con el (9)

4 Es muy peligroso que los (10)

Antes de iniciar un viaje

En la época de vacaciones se multiplican los viajes
largos en coche. Toma nota de nuestros consejos para
llegar en forma a tu destino.

Antes de arrancar comprueba que los (1) espejos re-
trovisores estan colocados correctamente: en los la-
. ya
que un angulo cerrado nos impedira controlar algu-

terales no debes ver parte de la (2)

nos vehiculos que nos adelanten por la izquierda.

Si llevas pasajeros, recuerda que también deben po-
nerse el (3)
para las plazas traseras.

, que es obligatorio incluso

Antes de ponerte en marcha es conveniente compro-
bar la presion de los (4)
mayor estabilidad del vehiculo. Asi mismo comprue-

, para lograr una
ba la presién de 1a (5) de repuesto.

, de los
(7) y de los (8) estan en buen
estado.
lleno para tener
un mayor margen de tiempo antes de realizar la pri-
mera parada.
estén dete-
riorados. Conviene cambiarlos al menos una vez al
afio.

. Acostimbrate a llevar siempre las manos en el

(11) : la maniobra de cambio de marchas
debe ser rapida y efectiva.

El seguimiento de todos estos consejos, te ayudara a
llegar a tu destino sano y salvo.

2. Lee el texto de nuevo y contesta las siguientes
preguntas.

1

i

. ¢Cuadl es la posicion correcta de los espejos
retrovisores?

2. ;A quién obliga la ley a llevar puesto el cinturén
de seguridad?

3. ;Qué puede provocar una desestabilizacién del
coche?

4. ;Qué luces no pueden fallar al ponernos al
volante?

5. ;Qué parte del coche nos ayuda a mejorar la
visibilidad en dfas de lluvia?

Construye frases utilizando los pronombres se +
me / te / le / nos / os / les, como en el ejemplo.

Ej.: olvidar / llamarte / a mi: Se me ha olvidado llamarte.
1. perder / el mévil / a ella.

N

. caer / un diente / a él

w

. escapar / el perro / a ellos

4. ir / el autobts / a nosotros

5. quemar / las lentejas / a ti

6. bloquear / el ordenador / a mi

3

inundar / la casa / a ellos

foe]

. hacer / tarde / a vosotros

o

romper / el motor / a nosotros

o

. estropear / las vacaciones / a ellos

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua

extranjera, cuaderno de ejercicios, V.4, 2007, p.61.
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Quanto a metafuncdo interpessoal, a participante, da maneira como é
apresentada, da cintura para cima (medium shot) estabelece com o leitor uma
relacdo média de afinidade ou identificacdo. Ha nesse sentido uma distancia
social. De acordo com a perspectiva pela qual a imagem é apresentada, via
angulo obliquo (posicionamento lateral da participante representada), denota-
se, de acordo com Kress e van Leeuwen (2006) uma relagdo com o leitor de
respeito e credibilidade.

O texto intitulado: “Antes de iniciar un viaje” traz ao leitor sete conselhos
para quem pretende viajar de carro. Essa informacéao se verifica pelo trecho:
“En la época de vacaciones se multiplican los viajes largos en coche. Toma
nota de nuestros consejos para llegar em forma a tu destino.” informando sobre
as medidas preventivas contra danos ao bem e prevencado contra acidentes:
como verificar a presséo dos pneus, o nivel de 6leo do motor e de combustivel,
a borracha do péara-brisa, se os faréis estdo em bom funcionamento.

Relacionando as analises das figuras 11 e 12 realizadas podem
representar provavel ascensao social remetida aos filhos da imigracao. A figura
13, localizada na pagina 76, traz ao leitor o verbo “viajar,” presumindo que o
nivel social dos atores sociais representados pelas figuras 11 e 12 e porque
nao dizer dos aprendizes de espanhol como lingua estrangeira, proporciona
esta atividade com objetivos diferentes.

De acordo com a metafuncédo ideacional, sobre as fotografias que
compdem a figura 13, de acordo com Kress e van Leewen (2006) sé&o
representacdes conceituais classificacionais, uma vez que sao fotografias que
exprimem modelos de embarcacéo.

No tocante a metafungcao interpessoal, as imagens de embarcagdes
representam imagens de oferta, porque sdo opcOes de viagem a serem
contempladas pelo leitor. Sendo as embarcacdes diferenciadas como barcos a
vela e navios, os primeiros sdo mostrados em tamanho maior e os ultimos em
tamanho reduzido, indicando que poucas pessoas tém acesso a este tipo de
viagem.

Ha questdes em um quadro localizado no interior direito da pagina as
quais interpelam o aprendiz da seguinte forma: “¢Cuales son tus vaciones
ideales?”, “;Cudales son las vacaciones mas importantes que recuerdas?”

"¢, Qué piensas de la gente que dedica sus vacaciones a ayudar a los demas en
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una ONG?”As perguntas referem-se ao texto visual trazido pelas imagens e

confirmam a intengdo dos autores acerca da viagem imaginada, idealizada

pelos aprendizes.

Figura 13 - Unidade 8: Viajes - Secdo A: viajar

1. Mira las fotos de diferentes embarcaciones. ;Sabes
cémo se llaman en espafiol? ¢Has viajado en barco

alguna vez?
8 trasatlantico canoa yate barca lancha
A motora  catamardn  piragua

2. ;Qué tipo de viaje se describe en cada parrafo?

acampada — crucero — montanismo
viaje organizado — escapada

1. Me encanta viajar en grupo con un guia que te
explique la historia de los sitios que visitas.
Viaje organizado

2. Sélo estaré fuera un par de dias. Voy a pasar el
fin de semana en Barcelona con mi novia.

3. Es muy relajante. Me encanta saber que cada
dia llegaremos a un puerto diferente.

4. Me voy a Pirineos. Vamos a hacer una travesia
de una semana por el Parque Nacional de
Ordesa.

5. A mi familia le encanta estar al aire libre, y los
nifios disfrutan muchisimo durmiendo en sacos
de dormir en la tienda.

16 setenta y sais

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, libro del alumno, V.4, 2007, p.76.

HABLAR

3. En parejas. Imaginad que estdis planeando pasar una
semana en la montafia. Aqui hay una serie de
objetos que podéis llevar. Explica qué importancia
tiene cada uno para ti y luego elige los dos mas
importantes.

Para mi es muy importante. ..
El mds necesario

4. En grupos de tres o cuatro. Discutid las siguientes
preguntas.

* ,Cudles son tus vacaciones ideales?
*Cudles son las vacaciones méas
impresionantes que recuerdas? ;Qué piensas
de la gente que dedica sus vacaciones a ayudar
a los demés en una ONG?
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Ao perguntar aos alunos sobre as férias que considerariam ideais
apresentando fotografias de navios, iates e barcos os autores estdo induzindo-
0s a vislumbrar as viagens realizadas por um numero reduzido de pessoas se
pensarmos na realidade nacional brasileira. Ao questiona-los sobre a viagem
gue consideram mais importantes, poder-se-ia dizer que os autores incentivam
ou incitam os aprendizes a considerar como mais importantes as viagens
internacionais.

Ao contrario, quando questionam sobre o que os alunos pensam sobre
as pessoas que dedicam suas férias para ajudar a outras pessoas, 0s autores
tentam dissimular o que expressam pelas primeiras interpelagées com o intuito
de fazer florescer nos aprendizes um sentimento de solidariedade com as
pessoas que estariam fora do padrdo estabelecido como padrédo de vida ideal,
0 qual propicia viagens em navios, cruzeiros internacionais.

Ja pela analise da figura 14, realizada por meio da observacao dos
significados ideacional, interpessoal e textual, que de acordo com Brito e
Pimenta (2009) representam consecutivamente: a linguagem como
representacéo de mundo, as atitudes do autor em relagéo ao leitor e relagdo de
coeréncia entre os signos de um determinado contexto, observa-se permitindo
que, pela fotografia (imagem naturalistica de alta modalidade), ha uma
narrativa de acao nado transacional, cuja participante representada expressa,
um olhar de demanda em busca de uma relacédo de afinidade com o leitor
(aluno). Conforme a metafuncédo interpessoal, a participante representada é
Jacqueline Pulupa em sua cidade de origem,’Llano Grande”, localizada no
Equador.

Trata-se de uma entrevista que apresenta alguns costumes do povo de
origem quéchua®’. Ao reponder as questdes, a participante representada diz
ser responsavel pelo mantenimento do grupo Puriccuna, um tipo de rito de

acao de gracas a natureza pelo amor, pela paz e pelo alimento.

*"quéchua ou quichua corresponde a familia de linguas indigenas da América do Sul ainda
hoje faladas por cerca de dez milhdes de pessoas de diversos grupos étnicos da Argentina,
Bolivia, Chile, Colombia, Equador e Peru, paises localizados ao longo da regido dos Andes. A
familia de linguas quichua possui varios dialetos inteligiveis entre si. Trata-se também de uma
das linguas oficiais da Bolivia, Peru e Equador.



ritmo chama-se “Sanjuanito”.

Figura 14- Unidade 7: Ir al cine- Se¢do E: Autoevaluacion

3. En el texto que sigue, elige la opcién adecuada de las

que se ofrecen.

Jacqueline Pulupa
Orgullosa de su origen quechua, enseiia su baile

Jacqueline Pulupa nacié en Llano Grande, Ecuador,
(1) hace casi treinta afos. (2) orgullosa de
su origen quechua y (3) se ha
implicado de manera muy seria en el estudio y difusién
de las

(4) sea una de las encargadas

actividades culturales de su pais;
de mantener con vida a Puriccuna, un grupo de danza
65— en2003.

¢&COMO ESTA CONFORMADO PURICCUNA?

Somos quince personas que van desde los siete a los
treinta y tres afios, y hacemos nuestro trabajo desde el
mds profundo respeto y conocimiento del baile;
(6) caer en el mero “folclorismo”.

El trabajo estd organizado en tres etapas: clases teéricas,
expresién corporal y departamento social. Nos interesa
respetar y saber que no se trata de un mero baile, sino
también de una concordancia (7) la
naturaleza y con nuestra tierra, la pacha mama.

&QUE RITMOS Y REPERTORIOS TIENE PURICCUNA?

El ritmo que bailamos se llama sanjuanito, y las coreo-
graffas son de la regién de la Sierra. La gran mayoria
(8) con el respeto a la pacha
mama. Tenemos una coreograffa que se llama /nti Ray-
mi, que es la fiesta al sol; el canta munani, que es una
cancién al enamoramiento; el alichishing musshug, de-
dicada a la nueva luz, y una mds a las siembras y cose-
chas, que es en (9) a todos los alimen-
tos y a la vida misma.

<POR QUE ES IMPORTANTE MANTENER LAS TRADICIONES?
Es importante porque es una forma de respeto a nues-
tras tierras, a nuestros antepasados y, sobre todo, es
como decir que no (10) una cultura
muerta. Queremos mantener nuestra identidad a través

de nuestra cultura. Madrid Latino.

a. hacia 6. a. evitamos

b. hace b. queremos

c. desde c. intentamos

a.Es 7. a.con

b. Esta b. en

c. Era c. para

a. por eso 8. a.estan

b. porque b. vienen

C. pues c. tienen que ver

a. entonces 9. a. descubrimiento

b. mientras que b. agradecimiento

c. de ahi que c. reconocimiento
-a. traido 10. a. estamos

b. fundado b. parecemos

c. hecho C. somos

4. Completa el texto con las palabras del recuadro.

escena — el relato — el cine — el guionista
rodaje — filmarlo — los didlogos
los actores — un argumento

El guién es (1) ¢l relato escrito de lo que va a suce-
der en la pelicula. Es algo muy sencillo y se parece
a una novela. En él se desarrolla completamente
@) teniendo en cuenta que todo hay
que (3) grabarlo y montarlo. El guién
se compone de (4) las escenas, las
secuencias y una descripcion minuciosa y porme-
norizada de lo que () hacen en
(O

Por tanto, es muy importante que (7)

sepa de cine, de montaje y de los entresijos del
®) como la dificultad de rea-
lizar determinados efectos. En definitiva, que sepa
lo que se puede y lo que no se puede hacer en
)

[l

HiEEEEEI®

Soy capaz de...

Contar el argumento y escribir una critica
de una pelicula.

Hablar de mis actividades de tiempo libre,
especialmente del baile.

Hablar de creencias, opiniones, recuerdos...,
utilizando el indicativo y el subjuntivo.

Escribir una carta a un periédico.

0000

o

setentaycinco 15

Leer y entender una critica periodistica de cine.
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Fonte: Vildez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, libro del alumno, V.4, 2007, p.75.

De acordo com o texto, o ritual se realiza por meio de uma danca cujo

Fazem parte do grupo 15 pessoas com idade

entre 7 a 33 anos. Entre as finalidades do grupo estdo o trabalho com
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embasamento tedrico e o desenvolvimento de expressdo corporal e, além
disso, h& uma preocupagdo com as questdes sociais entre 0s participantes.

No final do texto, a participante representada diz manter as tradicfes
deste povo por meio do grupo e suas manifestacdes culturais é importante para
manter sua identidade (origens)

De acordo com Werstch (1998 citado por MOITA LOPES, 2001), as
narrativas histéricas sdo o meio semiotico pelo qual vinculam a criacédo e a
reproducdo de determinadas nacdes, representando, portanto, recursos
identitarios pelos quais os membros de um grupo nacional se apropriam na
tarefa de fazer parte daquela comunidade.

A figura 15, localizada na unidade 8, secao C, intitulada: “Historia de una
travesia”, apresenta o texto: “El album familiar del planeta” e duas fotografias
de alto grau de modalidade e por isso, alta nocdo de realidade, classificadas
por Kress e van Leeuwen (2001) como naturalisticas. De acordo com as
fotografias, os participantes representados sdo membros de familias de racas
distintas.

Analisando separadamente as fotografias temos que a primeira imagem
se refere a uma representacao narrativa ndo transacional, pois, como ja foi dito,
em situacdes como esta o olhar do(s) participante(s) representado(s) tem como
foco o que esta fora de cena ou da imagem. Neste caso, 0 angulo em que a
imagem foi captada é o frontal. Isto significa que os atores presentes na
imagem solicitam uma afetividade com o leitor em uma relagdo de amizade. O
tamanho da imagem, no entanto, indica maior distancia do leitor, 0 que pode
significar que os atores buscam relacionar-se com ele, mas que ainda ha
barreiras como a distancia que poderia, por exemplo, ser a distancia
social.Estando no topo da pagina, a imagem representa algo idealizado pelo
autor do texto: uma familia numerosa, representada tradicionalmente por um
casal heterossexual que teve 3 filhas e um filho. Os detalhes da imagem
apresentada em alta modalidade revelam ao fundo uma casa de “adobe” cuja
fachada esta repleta de palavras ou expressdes escritas no idioma inglés,

fazendo referéncia a colonizacéo a que essa comunidade foi submetida.
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Figura 15- Unidade 8: Viajes - Secdo C: Historia de una travesia

c. Historia de una travesia

1. ¢ Te gustaria dar la vuelta al mundo? Lee y escucha el
siguiente texto. Después, contesta las preguntas. 22 (9,

EL ALBUM FAMILIAR
DEL PLANETA

Cinco continentes, 250.000 km, 130 paises y
cuatro anos necesito el fotografo aleman Uwe
Ommer para retratar a 1.000 familias distintas.
Ahora ha tardado otros tres anos en elaborar un
libro titulado Transito, con el material de aquel
largo viaje, que él define como “el album
familiar del planeta”.

E n sus fotos parecen felices todos estos hombres, muje-
res y ninos. Sean de donde sean: gjitanos europeos,
masais, musulmanes de Malasia, catdlicos ifandeses, o tibe-
tanos, chinos, rusos, letones, africanos o latinoamericanos. De
los lugares mas ricos a los méas miserables. No cuesta imagj-
nar la escena: el extranjero blanco, rubio, alto y amable que
aparece un buen dia, acompanado de su asistente, en un to-
doterreno y dice que nos quiere retratar. Y corre, vete y llama a
tu madre, a tu hermano, al abuelo, a la tia..., y traete el perno,
la tortuga, nuestra moto, la bici, la vaca... A través de las ima-
genes se adivina la vida cotidiana en las mansiones de unos,
en las casas de adobe, caravanas, barcos o chozas de otros. Y
Uwe Ommer —mientras les indica como colocarse ante la pan-
talla blanca, mientras dispara su camara- les pregunta por sus
deseos para este milenio.

No han sido uno, sino dos, los viajes alrededor del mun-
do que ha realizado el aleman durante esta década. El pri-
mero fue la travesia en si, los cuatro anos de recorrido
geografico, en los que cada manana hubo de organizar la
ruta, elegir el destino, avistarlo desde el coche, llegar, pre-
guntar, encontrar y saludar a los anfitriones, conocer a las

fammas', explicarles... Cada dia quedd admirado con la be- g5 4ora Chen, le convirtié en progenitor de un nifio al que han
lleza fisica y mental de las gentes, con las sonrisas de los llamado Ulises. La pareja posa feliz para la Gltima pagina de
nifos que corren, cantan, atienden el ganado, se bafan,  4nsito |a familia 1.001. También expresan un deseo: “Que |
venden en los mercados, sufren, se abrazan a sus madres

_ ) ; ) Ulises, como sus padres, tenga las ganas y el sano sentido
y a sus animales, miran divertidos a la camara... Ese primer

o d comun para viajar por el mundo”.
viaje dur6 hasta que ya no pudo ser. Ommer tuvo que guar- Lola Huete (Pafs Dominical)

O

dar la camara. “Dije ibasta! porque descubri que uno pue-
de pasarse la vida entera moviéndose de un lugar a otro sin
meta, porque si...".

El segundo viaje lo acaba de terminar: elaborar Transito.
Trénsito es una belleza para cualquier espiritu viajero, pue-
de provocar envidia pura.

En noviembre del afo pasado, su acompanante por Asia,

1. ¢En que consiste Trdnsito, el libro de Ommer? 5. (A qué se refiere la autora del articulo cuando dice
2. ;Cémo y con quién realizé su viaje? que Ommer ha realizado dos viajes?
3. ;Como se organizaban las familias para ser 6. (Por qué dio por terminado su viaje?
fotografiadas? 7. ;Quiénes aparecen en la fotografia 1.001 de
4. ;Qué reflejan fundamentalmente las fotografias del Transito?
aleman? '

80 ochenta

Fonte: Viudez, F.C; Diez, I.R; Franco, C.S. Espafiol em marcha — curso de espafiol como lengua
extranjera, libro del alumno, V.4, 2007, p.80.
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A analise da segunda imagem mostra-nos uma familia de outra
raca/entia (os tracos fisicos indicam que talvez a familia pertenca a um dos
paises orientais). A segunda imagem refere-se a uma representacao narrativa
nao transacional. Quanto ao olhar dos participantes, observa-se que esta
voltado para dentro da cena ou imagem no qual estdo representados, o que
significa dizer que serdo apenas contemplados pelo leitor, mesmo estando,
pelo tamanho da imagem, mais proximos. A questdo da proximidade esta
relacionada ao nivel de envolvimento que € requerido do leitor. Neste caso, a
segunda imagem parece estar mais presente no cotidiano dos espanhdis ou
dos alunos de origem ocidental. A segunda imagem apresenta também uma
familia (pequena) de modelo tradicional de formagcdo composta por um casal
heterossexual e dois filhos, uma menina e um menino.

De acordo com Nosella (1981), o quadro apresentado pela familia nos
textos escolhidos para analise € o de felicidade e unido entre todos 0s seus
membros. Por conseguinte, uma familia pode ser unida e feliz ainda que seus
recursos financeiros sejam escassos, 0 que significa que a necessidade de
melhor distribuicdo de bens, maior justica social, ndo € primordial para a
felicidade da familia ou para a ordem e felicidade social.

Disso temos a felicidade como idealizada e a injustica social justificada.
De acordo ainda com Nosella (1981), o objetivo desse tipo de mensagem nao é
o0 de persuadir os que possuem o0s bens materiais a renunciarem a eles ou
concordarem com sua melhor distribuicdo, mas de convencer aos que nao os
tém de serem felizes com esta condigé&o.

O enunciado da primeira questéo trazida pela figura 15, demanda aos
aprendizes de espanhol:“, Te gustaria dar la vuelta al mundo?” . Em seguida,
solicita aos alunos que oucam (atividade de compreensao auditiva) a historia
de uma longa viagem realizada pelo etnégrafo alemdo Uwe Omme para que
respondam as questdes propostas para a interpretacdo do texto que
acompanha as duas imagens.

De acordo com o texto da figura 15, Ommer percorreu no periodo de
quatro anos paises europeus, africanos, asiaticos e americanos. O etnografo
pretendia retratar por meio de imagens o cotidiano e, além disso, a realidade
sécio-cultural das familias do mundo. Depreende-se que, por esse motivo,

qguando chegava a um lugar observava tudo o que poderia servir de detalhe
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para a historia que contaria ao final da viagem. Observava como viviam essas
pessoas em suas casas, em que trabalhavam e como se relacionavam com as
demais. Ja o viajante € apresentado pelo texto como um estrangeiro alto, loiro
e amavel que se encantou com as historias de vida que conheceu. Novamente,
os autores do livro ao reforcarem caracteristicas fisicas para caracterizarem
grupos de racal/etnia vestem-se de estereGtipos e, por conseguinte, de
preconceitos.

Como pode ser verificado pelas analises das figuras 09 e 10 a
representacdo que se faz da diferenca (negros, indigenas, orientais e outras
racas/etnias) quando situada a partir do spaises de origem dos atores
mencionados caracteriza-os como “outros” ,aqueles que estéo fora do padrao,
as como pessoas que fogem de uma dificil realidade econdmica e social
vinculada a excassez de recursos. Muito ao contrario, a figura do branco
(europeu, nesse caso, 0 Espanhol), € padrao de bibtipo, comportamento e
realizacdo. Aquele que possui amplo poder simbdlico, conforme analise da
figura 15 € remetido a imagem de um homem bom, provido de bens materiais e
intelectuais que promovera o acesso ao que o homem negro procura.

O vocébulo “travesia” relaciona-se aos vocabulos “transito” e “viaje” de
forma metaforica. Neste sentido, a travessia representa um rito de passagem
na vida do etnégrafo. Esse rito se realiza quando ao finalizar o percurso
planejado, mesmo de posse do material necessario para realizar a segunda
viagem que € a escrita do livro como resultado de sua pesquisa, 0 estrangeiro
sente-se incompleto como ser humano, por ndo possuir uma familia para
compartilhar as experiéncias por ele vividas. A incompletude ou sensacgéo de
vazio retratada por Ommer remete ao leitor que houve uma identificacdo com
as familias que conheceu. O trecho final do texto menciona a inser¢cado da
milésima fotografia familiar em “Transito”, na qual posam Ommer, sua esposa
(a assistente Isadora Chen) e Ulisses seu filho.

A histéria do jovem bailarino Jesls a qual deu inicio a esta analise
menciona que ele realizou viagens internacionais propiciadas pelo exercicio de
sua profissdo. Elas representam ascensdo econdmica, social e cultural. A

»n 48

histéria de Ommer, o antropélogo, escritor, “todoterreno” *°, nos conta que

A expressao “todoterreno” equivaleria a “pau-para-toda-obra” ou a pessoa que se adapta a
qualquer ambiente.
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também devido a sua profisséo, realiza viagens pelo mundo para retratar a vida
em familia em vérias culturas. O prémio que ele recebe é finalizar o segundo
livro que escreveu postando a foto da familia que ele constituiu em sua Ultima
viagem como pesquisador. Em ambas as situacdes, as viagens que 0s sujeitos
realizam e os prémios que eles ganham representam o capital simbdlico do
falante de espanhol dessas situacdes. Representam também o falante de
espanhol como sendo prioritariamente o europeu em relagdo constante com o
mundo, 0 que sugere ser esse 0 padrdo identitario de quem fala espanhol,

sendo essa a identidade que os autores do livro valorizam.

4.1 Algumas reflexdes pos-analise

De forma critica e resumida apresento aqui as analises de identidades
sociais de classe, raca/etnia e género investigadas no livro didatico de
espanhol: “Espandl en Marcha — curso de espafiol como lengua extranjera,
volume 4. Essas reflexdes finais apenas por uma questao de organizacao séo

mencionadas em tépicos, conforme a seguir:

4.1.1 Identidades de classe

A divisdo de classes apresentada pelo livro escolhido para anélise esta em
coeréncia com o que dizem Bourdieu (2001) e Block (2005) acerca do poder
simbdlico. Ele esta premente na divisdo das classes e relaciona-se como o
nivel de renda, ocupacao, educacédo e comportamento simbdlico.

Nesse sentido os atores sociais apresentados pelo livro analisado
pertencem predominantemente a classe média alta. De acordo com a analise
das figuras elencadas: na figura 1, temos que o jovem Jesus por ter tido acesso
aos estudos e a arte (capital cultural), o que é caracteristico da classe média,
tornou-se profissional renomado. Os estudos |he proporcionaram poder
aguisitivo para a compra de bens duraveis (capital econémico). O poder
simbdlico, advindo do capital cultural, adicionado ao capital econémico e ao

capital social, pode ser representado pelo fato de Jesus ser bailarino em uma
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instituicdo internacional, o que lhe proporcionou conhecer outros paises por
meio de viagens internacionais.

Na figura 5, o livro apresenta a historia de vida de trés jovens que
resolveram deixar a casa de seus pais para morar s6 ou dividir uma habitacao
com os amigos. A fotografia 5.3 expressa parte da experiéncia de vida de um
professor. Seu relato menciona que quanto a parte financeira, ndo poder contar
com outra pessoa para dividir as despesas representa uma desvantagem. O
casal apresentado na figura 5.2 menciona que o casamento oficial ndo lhes
traria nenhum beneficio econdmico. Ja em 5.1, o jovem que compartilha o
apartamento com trés amigos nao relata nenhum tipo de dificuldade financeira.
Por meio das imagens de fundo das fotografias revela-se o interior das
habitacbes mencionadas nas quais existem moéveis modernos (de acordo com
o valor de mercado, por serem planejados sao considerados caros), o que
pode expressar poder de consumo. Isso denota que 0sS jovens pertencem a
classe média alta, o que também se confirma pela analise da figura 12, pela
qual a imagem de fundo nos mostra bancos de couro de um automével
pertencente a uma mulher, que esta representada em uma fotografia,
localizada do lado direito da pagina, na parte superior denotando, com isso,
para o leitor, posicdo de prestigio, por outro lado, pressupde-se que viajar de
carros implica despesas com combustivel e outras. O fato de estar localizada
no lado direito representa uma informacdo nova para o leitor, trazendo o
significado de novidade: a ascensédo social da mulher negra. O texto inserido
ao lado da fotografia traz conselhos para quem deseja viajar de automével em
seguranca.

O tema viagem volta a aparecer na figura 13, mostrando fotografias de
barcos a vela, barcos de propriedade (supostamente) particular e iates
(promotores de cruzeiros internacionais). As fotografias, acompanhadas de
interpelacdes feitas aos estudantes sobre a viagem que considerariam ideiais,
permitem-nos verificar que s&o as viagens internacionais realizadas em
cruzeiros maritimos, viagens que o0s autores consideram ideais para 0s
estudantes de linguas, ndo importando sua finalidade, pois podem ser feitas
para conhecer outras culturas ou para ajudar a projetos sociais de
organizacées nao governamentais. Antagonicamente, a figura 9, na parte

destinada a atividade de escrita, apresenta um artigo supostamente escrito por
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um aluno, “El viaje de los pobres”. Curiosamente, a viagem mencionada néao &
a viagem turistica, mas segundo o autor do texto, a viagem mencionada tem
como destino a morte. Trata-se de uma amostra do processo de migracao de
familias originadas do continente africano (0 autor menciona a etnia arabe).
Segundo o autor do texto mencionado, na situagdo apresentada, pessoas de
paises pobres viajam para 0s paises ricos com o intuito de la permanecerem
para obter emprego e, por conseguinte, melhores condi¢cdes de vida.

A diferenca de classes explicitada por meio do binarismo “ricos” e “pobres”
que os autores do livro trazem pela andlise da figura 13, esta relacionada nao
sé a abundéancia de recursos dos primeiros e as caréncias dos ultimos, mas
também aos processos de distincdo por raca/etnia como sera apresentado na

préoxima secao.

4.1.2 Identidades de raca/etnia

A andlise de algumas das figuras elencadas, também sob a luz da
categorizacdo realizada por Block (2005), permite confirmar, conforme
apresentado na figura 10, que a diferenciacdo de raca/ etnia € gerada por
estratégias de naturalizacdo (TOMPSON, 2002a). Se féssemos relacionar a
diferenciacdo em uma escala de valores, poder-se-ia dizer que para 0s
espanhdis tem mais valor no mundo aqueles que foram por eles colonizados
Isso se reflete pela nomeacdo dada aos atores sociais representados pelos
textos escritos. As demais nacdes representadas ndo tém os atores sociais
representadamente nomeados, tratando-as dessa forma como desconhecidos
ou como pessoas distantes. Nesse sentido, a discriminacdo a pessoas de outra
racga/etnia aparece no texto “Relato de un viaje a Marrakech "no momento em
gue o autor, ao mencionar o assédio sofrido pelos turistas que visitam a cidade,
nomeia os nativos comparando a praga principal da cidade a um “herbidero”.
Sabe-se que o0 vocabulo “herbidero” em espanhol pode representar um
aglomerado de pessoas em movimento, no entanto, chamo atencgéo para o uso
dessa palavra pelo fato de que no texto, conforme expressam os autores, ele
se refere aos falsos guias turisticos e, aliado & metafora visual apresentada, o
termo legitima relacdes desiguais de poder entre brancos e negros.

Relacionando os textos das duas figuras, a imagem que eles trazem sobre o
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estrangeiro, especificamente sobre os de origem africana, permite constatar
uma espécie de subjugamento oriundo das relacdes de poder reafirmadas pelo
processo histérico de migracdo de pessoas dessa origem ao continente
europeu. Tal discriminacdo é dissimulada pelos autores do livro com a
apresentacao das fotografias presentes nas figuras 11 e 12, pelas quais
pessoas representantes de nativos da Africa reaparecem em posi¢cdes sociais
privilegiadas, de forma a convencer o leitor que essas pessoas pertencem ao
mesmo patamar sécio-econémicodos quais fazem parte os turistas visitantes
de Marrakech.

Outras racas/etnias sdo apresentadas pelo livro, como na figura 14. De
acordo com autores do texto, a representante de uma das etnias originadas do
Equador, localizada na cidade de Llano Grande, relata sobre o baile sanjuanito.
O mencionado baile é uma manifestacédo cultural que visa manter a tradicao e
com isso a identidade cultural dessa comunidade. Antagonicamente, a analise
da figura 8, em que a fotografia de uma equatoriana acompanhada por seus
dois filhos aparece a direita do texto intitulado: “Una equatoriana en Barcelona”
apresenta, de acordo com o relato escrito por meio de uma entrevista, o
enfrentamento de percalcos em seu relacionamento (casamento) originados
pelas diferencas culturais. A secao intitulada “Los nuevos espafiois” na qual
esté inserida a figura analisada confirma que os processos migratorios deram
origem a algumas relacdes interpessoais, por conseguinte, a formacao de
familias interculturais. Entre os desafios enfrentados pela mée equatoriana esta
direito de trabalhar fora de casa, uma vez que segundo o relato mencionado os
homens espanhdis, até bem pouco tempo ndo estavam acostumados com a
independéncia econdmica das mulheres. O sexismo (machismo masculino) é
tema concernente as identidades de género como sao trazidas pelo livro,

conforme sera visto na proxima secao.

4.1.3 Identidades de género

As identidades de género, também analisadas sob a luz das
caracteristicas apresentadas por Block (2005), estdo representadas no livro
analisado de forma que a ocupacdo (profissdao) dos atores sociais

representados nas figuras escolhidas para analise pode ser observada,de
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certa, forma resistente as modalidades constituidas de forma hegeménica
como profissbes de homens e profissées de mulher. Na figura 1, por exemplo,
ha a narrativa da histéria de um jovem que exerce a profissdo de bailarino, ja
na figura 4, as narrativas de trés mulheres demonstram que elas ocupam
cargos em suas profissées que outrora eram ocupados apenas por homens. No
entanto, em uma das narrativas, uma das mulheres diz ter sido necessario
entrar com um processo para ter o direito de exercer a profissdo de pescadora
na Albufera Valenciana, o que demonstra que muitas das reivindicacdes
feministas presentes no texto da figura 3, sobre melhores condi¢cdes socio-
econOmicas das mulheres e sua submissdo ao sexo masculino remontadas ao
final da década de 60 ainda estdo sendo conquistadas. Concernente a essas
reivindicacdes, a analise da figura 5 nos mostra que, ao contrario do que
ocorreria no final do século XIX, alguns homens ndo véem problema em
realizar trabalhos domésticos, tampouco ficam incomodados em ter alguém
para dividir as despesas. Isso demonstra evolu¢cdo para ambos 0s géneros.
Essa evolucao influencia as relacdes interpessoais entre as pessoas deixando
cada individuo que compde a relacdo mais independente para a realizacao dos
papéis que melhor lhe couber, inclusive no ambito das relacdes interpessoais

(amorosas).

4.1.4 Ideologias e hegemonia como marcas identitarias

Ainda que, conforme proposto por Moita Lopes (2002), o livro elencado
para a investigacdo que aqui se realiza proporcione a leitura de textos, assim
como demanda o desenvolvimento da escrita pelos alunos, por meio da
apresentacdo de atores sociais representados em experiéncias humanas
através dos discursos em praticas sociais, a analise de algumas figuras
possibilitou verificar que a construcdo da identidade que se faz pela diferenca é
originada pela condicdo social e por caracteristicas culturais de auto
identifcacdo que representam as nocdes de raca/etnia, ndo sendo
problematizadas da forma como poderiam para assim poder reconstruir
identidades, mas sao apenas mencionadas. Isso pode ser observado,
conforme apontou Tilio (2006), e aqui confirmo pelo fato de outras ragas/ etnias

serem apresentadas aos alunos no final das unidades didaticas em atividades
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descontextualizadas como forma de dissimular a discriminagéo, gerando uma
falsa inclusdo. Dessa forma, ndo h& espaco para que o aluno de outra raca/
etnia se identifique com a apresentacao realizada, tampouco alce sua voz de
forma a reconstruir as identidades legitimadas focalizadas. E possivel entender
que ha o predominio hegeménico da cultura europeia, diante da qual os outros
sdo construidos como fora do padrdo. Nesse sentido, pode-se observar que a
identidade nacional do Brasil se constitui como forma de unificacdo gerada pela
padronizacdo remetida ao estudante brasileiro de espanhol. A observacéao da
distancia social, o olhar e enquadramento, nos dizem que para gerar
identificacdo com o os espanhdis as imagens sao vistas em angulo aberto,
frontal com alta definicdo de cores. Essa ultima categoria concerne a questao
da modalidade. Ao contrario, quando o discurso premente era de
afastamento/apagamento/expurgo ao estrangeiro, as fotografias eram
apresentadas como narrativas conceituais, por meio das quais ndo se poderia
ver o rosto das pessoas, 0 que indica baixo grau de modalidade. O grau de
modalidade também refere-se a distancia entre os participantes representados
com relacao ao leitor. Ora, se ndo era possivel identificar os participantes, é
porque eles pareciam estar a longa distancia, o que pode remeter ao
significado de falta de necessidade de comunicacdo ou ainda vontade de

esquecer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar o recorte feito por esta pesquisa, a qual teve como cerne
investigar como os discursos constroem identidades no livro didatico para o
ensino de espanhol como lingua estrangeira, retomo aqui as perguntas de

pesquisa que a direcionaram. Sao elas:

1) Como estao/sao representadas no livro didatico: “Espanol en Marcha
— Curso de esparfiol como lengua extranjera” as identidades sociais de

classe, género e raga/ etnia?

2) De que maneira as atitudes dominantes ( como maneiras de conceber
0 mundo) séo veiculadas pelos livros didaticos de lingua espanhola

como lingua estrangeira para a construcdo dessas identidades?

O livro escolhido como objeto de estudo é utilizado por estudantes do
nivel avancado, pelo periodo médio de dois anos, em oito Centros
Interescolares de Linguas do Ensino Oficial Publico do Distrito Federal. O titulo
escolhido é produzido pela Sociedad General Espafiola de Libreria, S.A, e
aprovado pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) sendo
distribuido (exportado) mundialmente a estudantes de espanhol como lingua
materna e como lingua estrangeira.

Os textos presentes no livro tém carater multimodal, o que pode ser
verificado pela presenca de textos verbais e visuais. Os conteddos expressos
por ambos os tipos de textos estdo ligados, na maioria das vezes, a conteudos
ideologicos de forma a legitimar relagcbes de poder ja estabelecidas, assim
como, estereotipos e outras formas de diferenciagcdo por subjugamento.

Acredito que o professor de lingua estrangeira precisa apoiar-se no
ensino critico trazido pela consciéncia linguistica critica ou pelo letramento
critico para levar ao aluno condicbes para entender de que forma estédo
dissimuladas, obscurecidas as formas de dominacdo por exclusdo. Nesse
sentido, a analise do discurso critica podera ser ferramenta atil, conforme

expressam Kress e van Leeuwen (2006), pois
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a realidade esta nos olhos do observador; ou melhor, o que se
considera como real depende de como a realidade é definidia por um
grupo social em particular [...] Um “realismo” & produzido por um
determinado grupo como efeito do complexo de praticas que definem
e constituem esse grupo. Nesse sentido, um tipo particular de
realismo é em si mesmo um signo motivado, no qual os valores,
crengcas e interesses desse grupo encontram sua expressao.
(KRESS; van LEEUWEN, 2006, p.158)

A andlise de imagens via ordens do discurso por meio dos significados
ideacional, interpessoal (composicional) e textual mostrou a constituicdo
heterogénea de identidades sociais, e a analise dos textos via intertextualidade
e escolhas lexicais, possibilitou verificar as estratégias ideoldgicas empregadas
pelos autores.

Sem dulvida, a realizacdo de pesquisas e estudos sobre identidades e
livro didatico incluindo, caracteristicas tais como: vinculacdo com a ideologia
dominante, sequéncias didaticas, tema e adequa¢do dos conteudos, assim
como apresentacao gréafica, poderd gerar mudan¢ca na maneira como pensam
os professores, trazendo maior investimento por parte dos alunos nas
atividades propostas pelo livro.

No entanto, como se observou por meio da pesquisa aqui realizada, a
forma como o didlogo que representa a voz dos editores € dirigida aos
aprendizes, mesmo em momentos em que solicita que esses se expressem
emitindo opinides, € na maioria das vezes alienada. Nesse sentido, levanto a
seguinte questao: Por que os autores do LD nao perguntam aos alunos se ele
concordam com a discriminacao sofrida pelos imigrantes e pela classificacdo
dessas pessoas como pobres, sem que o contexto historico social delas seja
levado em consideracao, ao invés de perguntar aos alunos que tipo de viagem
consideram ideal para as férias?

A situacdo mencionada pauta-se no fato de que as escolhas feitas pelos
autores sao intencionais e tem como objetivo ressaltar o colonialismo
eurocentrista.

Levando em consideracdo o que foi exposto no inicio desse trabalho, o
ensino do espanhol no Brasil, assim como em outros paises da América
Central, América do Sul, entre outros, esta vinculado a tratados politicos, como
por exemplo, o Mercosul, o que significa dizer que ha também um gesto de
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politica linglistica imbuido no processo de aprendizagem, exigindo por parte
dos professores e aprendizes uma reflexdo a respeito do que pode trazer de
novo aprender uma nova lingua (lingua estrangeira), no sentido de observar de
gue maneira € possivel trabalha-la de forma critica com vistas a reduzir ou
quem saber abolir esteredtipos nos quais estdo inseridos preconceitos que
marcaram e ainda marcam a relacdo dos aprendizes brasileiros como foi
mostrado, no caso dessa pesquisa, e a de muitos outros aprendizes que
utilizam esse livro em outros paises cuja a lingua-cultura € a espanhola.

E preciso dar um novo sentido ao ensino de uma lingua estrangeira,
porque, em muitos casos, ela ainda se apresenta apenas como veiculo de
ascensdo social, expondo os estudantes a alteridade, a diversidade, a
heterogeneidade sem que esses componentes facam parte da construcdo da
identidade dos aprendizes. Destarte, o ensino de uma nova lingua tera seu
papel diferenciado na construcao coletiva do conhecimento e na formacao do
cidadao se for considerado o “estar no mundo” de forma ativa, reflexiva e critica
conforme aponta o Marco Comum Europeu de Referencia para las Lenguas (
M.C.E.R ,2001) citado pelas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio

(Lingua Espanhola), - OCEM, pois este “ estar no mundo”

[...] se centra en la accion en la medida en que considera a los
usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como
agentes sociales, es decir como miembros de una sociedad que tiene
tareas (no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una
serie determinada de circunstancias, en um entorno especifico y
dentro de un campo de accién concreto. Aunque los actos de habla
se dan en actividades de lengua, estas actividades forman parte de
un contexto social mas amplio, que por si solo puede otorgarles pleno
sentido.[...] El enfoque basado en la accion, por lo tanto, también
tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi
como toda la serie de capacidades especificas que un individuo
aplica como agente social. (M. C. E. R, 2001 citado por OCEM’s —
LINGUA ESPANHOLA, 2006, p.147).

Nesse sentido, € necessario que aquele que conhece a lingua do “outro”
saiba que se encontra também em um “outro” lugar, o lugar de sua inquietude,
o lugar que Ihe causa estranhamento, que o convida a descoberta da lingua
como espaco da criacao e de liberdade, o lugar da fruicdo como valorizagdo do

ensino-aprendizagem de uma (outra) lingua.
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O espago  sécio-histérico chamado nesta  pesquisa de
contemporaneidade abarca identidades individuais e identidades globalizadas,
dando espaco para manifestacdo do que é tradicional, mas também do que é
novo e do que ainda sera.

A presenca de imagens turisticas viabiliza, conforme observado pela
andlise, além, é claro do grande numero de mencgbes feitas a expressao
“viagem”, a relacdo do sujeito-aprendiz com a lingua-alvo ou, metonimica e
imaginariamente, com o pais da lingua-alvo. Fotografias que trazem paisagens
de locais onde se fala o espanhol simulam situagbes imaginarias para o
aprendiz sobre aquele pais, produzindo uma relacdo sinestésica do olhar do
leitor com o livro didatico, o que sugere que ter um livro de lingua estrangeira
em maos € ja ter um passaporte para viajar para aquele pais ou ainda, é ja
estar experienciando viver o lugar habitado pelo estrangeiro nativo daquela
lingua.

Por outro lado, tais imagens contempladas como espetaculo distanciam
o aluno de seu objetivo real quanto ao aprendizado de uma nova lingua, uma
vez que esse objetivo ndo deve estar pautado somente na ascenséo social, na
promocao de viagens, mas no conhecimento e respeito a outras culturas.

Neste sentido é valido também mencionar o carater hegemonico que o
livro traz acerca do espanhol falado em Madri, mostrando-o como referéncia
para o falante, sem levar em consideragcdo as variantes desse idioma. Como

previsto pelas Orientac6es Currilares para o Ensino Médio (2006),

O prestigio de uma variedade sobre outra parece pesar, a ponto de
gue alguns definam como estandar a variedade castelhana do
Espanhol peninsular, particularmente a predominante em Madri. Essa
definicdo estd marcada por certas representacdes a respeito do que
sdo as linguas, e, sobretudo, por questfes de carater politico e
ideolégico as quais ndo podemos deixar de estar atentos.
(ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO -
LINGUA ESPANHOLA. 2006 p.134)

Para que haja a (re)construcdo de sentidos e, por conseguinte, das
identidades dos sujeitos € necessario pensar sobre a realizacdo de uma
espécie de desnaturalizagdo dos sentidos anteriormente consolidados, visando
sua constituicdo histérica e ideoldgica.
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O ensino critico, proporcionado pelo letramento critico (GIROUX, 2007)
esta relacionado com a forma como se da o ensino nos ambitos da sala de aula
e comunidade local e global (sociedade) acerca dos objetivos e dos papéis que
0 processo de ensino- aprendizagem assume na vida dos estudantes e dos
demais agentes envolvidos no ensino e aprendizagem, o que inclui por sua vez
as materialidades, contemplando por isso o livro didético.

A pesquisa aqui realizada limitou-se a analisar o discurso que permeia o
livro didatico considerando-o como um documento de identidade para o
aprendiz de espanhol como lingua estrangeira. E necessaro ressaltar que ha o
ensejo de prosseguir com este proposito, verificando o que esta sendo
realizado no contexto escolar, enfocando também os participantes desse
discurso (professores e aprendizes) no momento em que esse poderoso
instrumento estara em uso.

Em um futuro préximo esta pesquisa, com o0s prolongamentos
mencionados, podera ser realizada sob forma de pesquisa-acdo com o objetivo
de levar o letramento critico, ndo para a abolicdo do uso do liviro como
instrumento de ensino, mas como forma de complementacdo de lacunas por

ele deixadas, no que diz respeito a representacao de identidades sociais.
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