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RESUMO

A discusséao sobre as inter-relagdes entre o seammm o seu ambiente fisico tem sido ressaltada
nas duas ultimas décadas. Essa inter-relacdo &tigeaa por diversos angulos, compreendendo as
questbes ecoldgicas e a relacdo com o ambiente gontodo. Baseado em referenciais da Psicologia do
Desenvolvimento e da Psicologia Ambiental investige a relacdo de adolescentes com o seu ambiente.
A Psicologia do Desenvolvimento forneceu subsidi@sa a conceituacdo e contextualizacdo da
adolescéncia. A Psicologia Ambiental contribuiu com conceitos daffordance behavior settinge
cultivacdo. Os objetivos especificos foram: desarev comportamento observavel de adolescentes em
interacdo com o ambiente, caracterizar 0S concgilesos jovens apresentam quanto a esta interacao,
verificar se a relagdo do jovem com o ambiente emtérada no momento atual de suas vidas ou se esta
ligada ao seu passado e/ou ao futuro. Participd&irjovens, sendo metade do Movimento Escoteiro do
Distrito Federal e metade do Programa Segundo Tempdesportes, com idades variando entre 11 e 18
anos. A pesquisa foi realizada em trés fases: mé&ledobservacdo do comportamento; instrumento de
conceitos ambientais e entrevistas semi-estrutardds resultados indicam que as inter-relacoessless
jovens com o ambiente sdo caracterizadas pori@adiias de interesse pessoal e quafésrdances
identificadas sao relacionadas as necessidadepadiicipantes. Para os jovens, 0 passado se afmesen
como belo e o futuro como destruido. Nos dois ggupbservaram-se semelhancgas nas relagdes com o
ambiente, nas justificativas ambientais, nas atdms de responsabilidade, nas preocupagdes com o
presente e o futuro. Os jovens do Segundo Tempsapiaram mais verbalizagbes quanto a sujeira e a
violéncia. O discurso cultivado, congruente comadsse do desenvolvimento, € 0 mesmo que se faz
presente na midia e nas manifestacées publicastantb, seus conteddos indicam uma expectativa em
relagdo ao comportamento do outro.

Palavras chave: adolescentes e ambienteehavior setting, affordance, cultivacédo
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ABSTRACT

The discussion on the interrelations between hubengs and their physical environment has been
stressed in the past two decades. This inter-oalship is investigated by various angles, including
environmental issues and the relationship with ¢hgironment as a whole. Based on references of
Developmental Psychology and Environmental Psydyolthis study investigated the relationship
amongst adolescents and their environment. Devedapah Psychology has provided information for
defining and contextualizing adolescence. EnviromaePsychology has made a contribution to the
concepts of affordance, behavior settings andvaiin. The specific objectives were: describing th
observable behavior of adolescents interacting Wighenvironment, characterizing the conceptsttiat
young define regarding this interaction, verifyiiig the relationship between the young and the
environment is centered on the current moment @if fives or if it is related to their past and/tbeir
future. 180 youngsters, between 11 and 18 yeaag®fparticipated in this studyalf of them belonging

to the Scout Movement in Federal Distrito and tkiegeo half from thePrograma Segunddempo nos
Esportes ages varying between 11 and 18 years of age.r@search has been done in three stages:
observational method; instrument of environmenteloepts and semi-structured interviews. The results
indicate that the interrelationship between theseng people with the environment is characterized b
personal interest justifications, and that the rafdmces identified are related to the needs of the
participants. For these young people, the pastptsstself as beautiful and the future as desttoite
was observed in the two groups’ similarities in th&ationships between them and the environment, in
their environmental justifications, in their resgdility attributions, in their preoccupations withe
present and the future. The young fr&egundo Templbave demonstrated more verbalizations towards
the dirtiness and violence. The speech cultivatedsistent with this phase of development, is Hraes
presents in media and public demonstrations, horvégecontents indicate an expectation from yousge
in relation to the conduct of another.

Key words: adolescents and environment, behavior #8ng, affordance, cultivate.
VI
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Nada do que foi é ou sera:

A inter-relacdo de jovens com seu ambiente

1 Introducgéo

O estudo das inter-relagdes que o ser humano &stabmm o seu ambiente fisico,
seja ele formado por espac¢os naturais ou pelagwesis construidas pelo ser humano, tomou
grande impulso nas duas ultimas décadas. Evertass |macionais e globais convergem para
a denominada crise ambiental, freqientemente oglada ao comportamento, as crencas, as
decisbes e aos valores humanos, cujas consequi@fiefam a sobrevivéncia das proximas
geracoes e a sustentabilidade do planeta (Sch&avtidler, 1991; Vecchiatti, 2004, Winter
& Koger, 2004). A literatura aponta a confluénce whriaveis sécio-econdémicas, politicas,
culturais e individuais que influem para essa wtdtica (Vaughan, 1993).

A Revolucdo Industrial (Winter & Koger, 2004) ermejo surgimento de novas
tecnologias, possibilitou a expansdo da populacéndial, promoveu a expansao de &reas
construidas que implicou na diminuicdo dos espagagais e em maior utilizagdo de matéria
prima e combustivel, levando a gradual devastaeditorestas e de outros recursos naturais.
Como consequéncia, esse conjunto de fatores fatgratais recentemente, o surgimento de
uma consciéncia global, o questionamento e a digélg dos problemas ambientais ao redor
do mundo.

Observe-se que a Revolugao Industrial, o0 aumentoogalacdo e o surgimento das
novas tecnologias séo consequéncias de escolhaanhsmrelacionadas com a busca de
melhoria de qualidade de vida para a humanidadecessidade de mudanca para atender o
denominado progresso da civilizagdo. Contudo, gatamente esses fatores que nos levam a

guestionar o qué estamos fazendo com a Terra g s@@ias nossas perspectivas de futuro.



Essa problematica motivou diversos paises a reaiZanferéncia das Nacdes Unidas
para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento - CNUMAD ¢¥hkiatti, 2004) ocorrida em
Estocolmo, em 1972. Nessa conferéncia, as queatiibgentais foram discutidas, havendo
uma maior difusdo de referéncias sobre esse taralgddas na imprensa falada e escrita.

A primeira CNUMAD reuniu representantes de variagdes com 0 objetivo de
discutir os principais problemas ambientais causama humanidade, objetivo reafirmado
na conferéncia realizada no Rio de Janeiro, a EEZQ/@cchiatti, 2004), em que 0s paises
participantes se comprometeram a cuidar do meioeata) diminuir os niveis de poluicdo e
de consumo descontrolado e buscar formas de ddsenento sustentaveis. No entanto,
alguns paises ndo assinaram a carta de comproneisgqoanto outros ndao a cumpriram
(Winter & Koger, 2004).

No Brasil, segundo Padua (2004), analises sobregeadacdo ambiental podem ser
encontradas em artigos publicados entre 1786 e. Ng@8textos de Joaquim Nabuco e José
Bonifacio de Andrada e Silva o autor encontrouica$ a monocultura, ao latifandio, a
exploracgéo irracional da terra e ao trabalho escrav

Esses fatores estdo relacionados a chamada preéoupanbiental e despertam
crencgas e comportamentos diferenciados nas peskasprdo com a cultura e as convicgoes
de cada um. Por exemplo, pessoas que se envolveoawsas ecoldgicas e participam de
organizacfes ativistas comoGreen Peaceargumentam que o futuro da humanidade esta
ameacado devido a problemas ambientais ou a gausmsapoiados em outra perspectiva,
acreditam que cabe aos cientistas resolver todpsobgemas atualmente conhecidos (Winter
& Koger, 2004).

A Fiat Automoveis, ao comemorar seus 30 anos deidatles no Brasil
(www.fiat30anos.com.br), incentivou todas as pessp#e acessavam O Seu site a opinar

sobre o futuro e veiculou propagandas nas quaMdara criancas a pensar sobre o tema. Os



temas foram variados (amor, arte, comportamentauoecacao, cultura, economia) e, dentre
esses, encontrava-se a preocupacado com o0 meioraenbdes opinides emitidas apelavam
para um futuro melhor, pelo cuidado com a naturpaaum ambiente sustentavel, por mais
qualidade de vida.

Ao analisar a questdo ambiental-ecoldgica, pameg®itante que em primeiro lugar
se reconheca a existéncia dos problemas ambiesggasy eles o excesso de lixo nas grandes
cidades, a escassez de agua, o buraco na camamzdmie, as mudancas climaticas, o
desmatamento ou a extincdo de algumas espéciesianimem segundo lugar, que sejam
empreendidos esforcos para incentivar comportareeritomanos de conservagao e
manutencado dos ecossistemas, buscando formas mevmoo desenvolvimento sustentavel.
Nesse sentido, a ciéncia tem o papel de analiszaussas dos problemas ambientais e as suas
consequéncias, buscando possiveis solucdes.

Ferreira (2004) aponta questdes ecologicas, cordegeadacdo do meio ambiente
como sendo uma ameaca para o futuro da humanidari) pela qual esses temas sdo
recorrentes em féruns mundiais patrocinados petmrizacdo das Nacdes Unidas (ONU).
Segundo o autor, a ONU esta preocupada em disoutio reverter esse quadro e possibilitar
as sociedades humanas uma forma de equacional@iaeéntre as suas necessidades
imediatas e o futuro.

Os argumentos apresentados por Ferreira (2004)mvisecluir os fendémenos
“ecoldgicos” como objeto de estudo e permitir unsawssao sobre os problemas de pesquisa
e a escolha de métodos adequados para a sua exeCuagétor afirma que esses trabalhos
podem levar a questdes especificas dentro da aréeseénvolvimento humano, porque geram
preocupacodes politicas, sociais e ambientais qderpalesencadear mudancas nas pessoas.

O que a Psicologia pode fazer nesse contexto? K20€4) afirma que questdes como

“globalizacdo e sustentabilidade, ndo sdo aperddgonas referentes a politica ambiental, as



ciéncias sociais e a administracdo” (p. 132), meesifes “fundamentalmente psicoldgicas”.

Como endossam Winter e Koger (2004) e Uzzell (2088 sicologia pode contribuir para a

mudanca no comportamento das pessoas e para dumag&@o, na tentativa de buscar meios
para diminuir a degradacé&o do meio ambiente ertarnaundo auto-sustentavel.

Corral-Verdugo e Pinheiro (1999) demonstram umaqupeacdo com as pesquisas
baseadas em auto-relatos desenvolvidas na areangmrdamento pro-ambiental realizadas
em paises industrializados, que geram modeloscatpios algumas vezes ndo compativeis
com outras realidades e cujos resultados ndo paskmextrapolados para paises néo
industrializados. A sugestdo dos autores é queea&em pesquisas que facam uso da
metodologia de observacéao.

Outros pesquisadores, como Boyce e Geller (200d3Jizaram esforcos para
compreender e promover comportamentos pré-ambgeriEsses cientistas conduziram uma
pesquisa com dois grupos diferenciados de estwgjamequal utilizaram recompensas para
estimular os comportamentos pré-ambientais, disouta influéncia do tipo de recompensa e
a duracdo dos comportamentos apos a retirada daanés conclusdo do estudo foi que
recompensas indiretas e imediatas produziram uiito efgais rapido e duradouro para a
mudanc¢a no comportamento dos estudantes.

Ainda nesse sentido, Kaiser, Ranney, Hartig e Bo{@@99), com base na Psicologia
Social, particularmente na Teoria de Ativacdo danNg especificaram que a complexidade
do comportamento ecoldgico depende de fatores coseatimento de responsabilidadeos
valores relacionados ao ambiente& o conhecimento sobre o ambienteque formam as
intencbes ecologicado individuo que, por sua vez, geramcosportamentos ecoldgicas
Esses autores evidenciaram empiricamente em umast@nde adultos suicos que o
conhecimento ecoldgico, os valores e 0s sentimemnt®sresponsabilidade explicam

aproximadamente 50% das inten¢des de comportarpestambiental.



A presente pesquisa pretende investigar a expregséomportamentos e 0s conceitos
de um grupo de jovens sobre o0 seu ambiente fis@op esses conceitos se relacionam com
suas experiéncias passadas e presentes, e quaiasagerspectivas quanto ao futuro. Serao
focalizados os comportamentos de adolescentes wmmréalacdo com o ambiente fisico,
espacos naturais e construidos, néo se limitandelaes ecoldgicas, mas ao que o jovem
faz e pensa sobre o ambiente ao seu redor. Tal ecwmtvabalho de Gibson (1986), o
“ambiente ira se referir ao que circunda os orgaogsque percebem e se comportam” (p. 7).
Propbde-se uma investigacdo ampla buscando commreendescrever a inter-relacdo dos
adolescentes com seu ambiente tendo como referéadiico perspectivas da Psicologia
Ambiental e da Psicologia do Desenvolvimento. Ostotos especificos sdo: 1) descrever o
comportamento observavel nessa inter-relacéo; Idjareos conceitos acerca dessa inter-
relacdo; 3) verificar se tais conceitos estdo aedos no momento atual de suas vidas ou se
abrangem uma perspectiva relacionada ao seu pas/sadao seu futuro.

Destaca-se que para a sua realizacdo serao iradestiglois grupos de jovens em
situacdo social diferenciada. O primeiro grupomfado por adolescentes participantes do
Movimento Escoteiro, cujas diretrizes estabelecem clareza o cuidado com o ambiente. O
segundo grupo foi constituido por jovens participando Programa Segundo Tempo nos
Esportes financiado pelo Governo Federal, cujotojeprincipal é retirar as criancas das
ruas, nao tendo nenhuma regra especifica sobrestéguambiental.

A busca da interface entre os campos da ciénaialpgica do desenvolvimento e do
ambiente torna necessario abordar conceitos dekgss areas. Assim, na perspectiva da
psicologia ambiental serdo explorados os conceiasffordance(Gibson, 1986)behavior
setting (Barker, 1968) ecultivacao (Simmel, 1908/1939). Na perspectiva da psicolatpa

desenvolvimento serdo apresentados conceitosaetains a adolescéncia.



2 Psicologia Ambiental

“... mesmo sem a atual preocupagédo com os problemagntais,
deveria ser evidente que comportamento € das massds e importantes
maneiras funcionalmente relacionado as caractasstie atributos do

ambiente fisico” (Wohlwill, 1970, p. 304).

Como referido anteriormente, ndo h4 como negar pages que a preocupacao
ambiental tem ocupado na midia, na politica e stgles cientificos. Um exemplo disto sédo
as teses, as dissertacdes e os livros publicadgogreas da Agronomia, Biologia, Engenharia
Florestal, Geociéncias, Fisica, que demonstrameacppa¢do com a situacdo atual do
ambiente e apontam para possiveis solucdes fremrebemas como a devastagdo do solo e
das florestas. Nasite de pesquisa Google (www.google.com.br) foi pos$semcontrar
aproximadamente 111.000.08@esa partir do termo "ambiente”; 6.160.000 a parir'cheio
ambiente"; 11.500 para “devastacdo ambiental”;@XDpara "desenvolvimento sustentavel;
592.000 para "desmatamento”e diversas oportunidpdes pesquisas relacionadas como

“‘queimadas”, “poluicdo”, “aquecimento global’, “e@o”, “reflorestamento”. Os temas
variam em termos de teorizacdo, prevencao, maragenegradacao, instituicbes publicas e
federais responsaveis.

Na Biblioteca Central da Universidade de Brasiiavy.bce.unb.br encontram-se

400 dissertacOes e 82 teses na area ambientalngluem educacdo ambiental, politica
ambiental, gestdo dos problemas ambientais, sabikdade, reaproveitamento,
agroecologia, ecoturismo, marketing ambiental, mooacdo ambiental, resultantes de
pesquisas nos mais variados campos de estudo.

Contudo, ndo obstante a importancia do tema e donhecimento do papel da
psicologia no encaminhamento de solucdes para estégs ambientais (Pinheiro, 1997),

apenas uma tese de doutorado abrangendo a preaoupam questbes ambientais foi
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defendida  no Instituto  de Psicologia da  Universadad de Brasilia
(http://www.unb.br/ip/web/pos/resumos.htm) nos mitis dez anos. A tese denominada
“Comportamento Ecoldgico: relacdes com valores gasse crencas ambientais” (Pato,
2004) teve como principal objetivo investigar o glapreditivo dos valores e das crencas
ambientais em relacdo ao comportamento ecolégico.

Autores como Corral-Verdugo e Pinheiro (1999) e téfie Koger (2004) consideram
0 comportamento pro-ambiental um tema complexo gokange do comprometimento
pessoal até a importancia do grupo nas tomadas edesdd e na expressao dos
comportamentos ambientais. Um comportamento dimacio a conservacdo do ambiente
fisico depende de fatores individuais, sociais #uris, como apresentado por Levy-
Leboyer, Chase, Ferreira-Marques e Pawlik (1996¢ guwestigaram a variagcdo nos
comportamentos e atitudes pro-ambientais na Frademanha, Italia, Portugal e Inglaterra,
demonstrando diferencas culturalmente estabelenalésfase e nas prioridades ambientais.

Corral-Verdugo e Pinheiro (1999) afirmam que o emimento da ciéncia na area
pré-ambiental ainda é pequeno, se comparado aafiateenfrentados e a complexidade do
tema. Pato (2004) relata que, no Brasil, até alas@c da sua tese ndo se tinha “noticias de
publicacdes de estudos empiricos sobre as castitt@sido comportamento ambiental e seus
antecedentes” (p. 07), apesar de toda a importéatdlzuida a area e das noticias diarias
divulgadas pelos meios de comunicacdo sobre a disgia ambiental. Coelho, Gouveia e
Milfont (2006), em um estudo sobre valores humapoedicdo de atitudes e comportamento
pré-ambiental, reforcam a afirmacdo de Pato solwar@ncia de publicacdes com amostras
brasileiras utilizando esses trés construtos.

Winter e Koger (2004) fornecem subsidios para @&udsio do comportamento
ecoldgico de acordo com diversos prismas tedrieopsicologia. As diversas conceituagdes

gue apresentam demonstram toda a complexidadenth dea série de fatores envolvidos,



como, por exemplo: 1) as teorias psicanaliticas exalicacdes relacionadas ao inconsciente
gue podem contribuir para a compreensao dos coamperitos ambientais; 2) os conceitos da
psicologia social que podem contribuir para o efiteento de comportamentos sociais

direcionados ao ambiente, tais como a atribuicdoadisalidade, a dissonancia cognitiva, o
desengajamento moral; 3) o papel do grupo e aedifer entre atitude e comportamento que
podem influenciar na compreensdo do tema e dos aampentos humanos. As autoras

apontam para a importancia da educacdo ambiendal @mprometimento pessoal como

promotores de comportamentos pro-ambientais.

Essas observacdes sdo corroboradas por Lehman ler G#04), que sugerem
estratégias destinadas a promocado de informacédo eeluaacdo relacionada a fatores
ambientais, como 0 uso de mensagens verbais oassgue informem o comportamento
desejado, a modelagem do comportamento, 0 compgroergd com o0 comportamento
desejado e a construcdo ou remodelagem do ambpemée facilitar a manifestacdo de
comportamentos ambientais.

Lehman e Geller (2004) argumentam que nés somosmiente lembrados que é o
“comportamento humano que causa sérios danos aeraeib(p. 13) e, conseqlientemente,
ameaca o futuro das espécies. Os autores afirma&rsgu comportamento humano é o
problema, podemos utilizar a andlise do comportéongrara encontrar as solucdes.
Entretanto, ndo obstante esses esforgos, as vastae compreender o comportamento pro-
ambiental ndo tém sido ampliadas e, como consefijéotalmente capazes de esclarecer as
relacdes de influéncia mutua entre o ser humanseg @spaco.

Wohlwill, desde a década de 70, sinalizou paracassdade dos psicélogos definirem
0 ambiente sobre o qual estdo falando. Gunther3j2@@rma que a distincdo entre o
ambiente fisico e o ambiente social nem sempreo éxflicita & medida que as relagbes

sociais podem até ser definidas em termos espaSiaggindo Hall (1990) a nossa pele é um



limite fisico visivel que nos separa do ambientemmo, contudo existem limites invisiveis
COMO NOSSO espaco pessoal e a territorialidade.

O interesse dos psicologos pelo ambiente acontexeng descrito por Wohlwill
(1970), de maneira lenta e esporadica, ndo obstapi@pel que os psicélogos atribuem a
influéncia do ambiente sobre o comportamento. Barutor existe uma dificuldade na
definicdo de ambiente, porque embora muitos falerardbiente, pouco tem sido pesquisado,
na psicologia, sobre o ambiente fisico.

Gifford (2002) define a psicologia ambiental como éstudo da transacao entre
individuos e o cenario fisico. Nessas transacdebyiduos modificam o ambiente e seu
comportamento, e seu comportamento e experiéncimedificados pelo ambiente.” (p. 1).

Para Ritterfeld (1998) a psicologia ambiental forathte muito tempo tratada a partir
da visdo de que o ambiente estava de um lado essogpeo outro, sem que 0s autores
enfatizassem a relacdo entre os dois. Essa pavgppattia de uma idéia de causalidade que
impossibilitava a compreensao dinamica multidinealexistente na relagéo entre a pessoa e
0 ambiente.

Autores como Pinheiro (1997) e Werner e Altman 89&firmam que a visao de
ambiente normalmente envolve as pessoas, 0s olgetsslugares que estdo ao redor do
individuo em seus mudltiplos niveis e contextos. 9€ry(2004) propde a superacdo do
esteredtipo da psicologia tradicional como uma aG&#&mue se refere apenas a processos
internos e mentais. O comportamento humano, paataa, € essencialmente relacionado
com o ambiente no qual o ser humano se encontamboente fisico e social. O ambiente
afeta o individuo tanto por suas caracteristicams) pelos significados e valores, quanto por

suas caracteristicas fisicas.



Segundo Kruse (2004), a concepcao da psicologiaieatab como o estudo da
interacdo entre pessoa-ambiente deve ser obsgreadaeio de duas abordagens diferentes,
umalocal e outraglobal.

A abordagemlocal direciona seu foco para questdes ligadas aosdsigarediatos
habitados pelo ser humano, com os quais ele seaetadiretamente. A investigacao gira em
torno de questbes como percepcao e atitudes dtcedpecasa, da vizinhanca, da escola, foco
das primeiras investigacdes da area, particulaeneos Estados Unidos. Contudo esse foco
foi gradativamente direcionado para questgkxais seguindo a tradicdo da psicologia
ambiental em outros paises e envolvendo estudes aslraracteristicas de comportamentos
urbanos e rurais, o impacto de viver em espacstoss a experiéncia de viver nas cidades
(Milgram, 1970).

A preocupacao apresentada neste estudoad na medida em que se interessa pela
relacdo do adolescente com o seu ambiente imegli@tobal, pois investiga as implicacdes
dessas inter-relagcdes no seu comportamento.

A concepcéo de psicologia ambiental adotada nesbalho a identifica, portanto,
com o estudo da inter-relacdo entre o individueleanbiente fisico, considerando-se que o
individuo modifica o ambiente e o comportamentdrdtividuo é modificado pelo ambiente
(Gifford, 1997; Ritterfeld, 1998; Rivlin, 2003). Umampo de estudo multidisciplinar, que
mantém relacdo com as ciéncias sociolégica e aifigica, com a ergonomia, o desenho
industrial, a geografia e a arquitetura, entreasutireas, utilizando o conhecimento de cada
uma dessas. Sua caracteristica interdisciplinasilpia estudos que utilizam instrumentos
diversos, adequados as perguntas da pesquisa.

Como referido anteriormente, serdo considerad@gairsos conceitos daffordance

(Gibson, 1986) éehavior setting(Barker, 1968) utilizados para delimitar as categoa
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serem estudadas. Além disso, a oportunidade ist@ptinar da psicologia ambiental sera

explorada a partir do conceito dativacdodo sociologo aleméo Georg Simmel (1908/1939).

2.1 Affordance

Gibson (1986), cuja carreira foi dedicada ao est@@ercepcao, utilizou em seus
estudos trés conceitos: reciprocidade do organsmo ambiente, informagéocagordances
A reciprocidade faz ligagdo entre a percepcao gda,digacao essa relacionada ao conceito
de affordance Affordanceé, portanto, a possibilidade para acdo por partend ator em um
ambiente ou, em outros termos “0 ambiente oferecnanal [e ao homem], o que ele prové
ou fornece, tanto para o bem quanto para o mal’1@¥). Estad relacionado a uma
complementaridade entre 0 ambiente e o animal ak gecessariamente, ha o envolvimento
dos dois. Para Gibson (1986) o ambiente é algcsgpara as substancias do meio no qual o
animal vive e fornece a terra, o abrigo, a 4gudago. O animal ndo tira informagdo somente
da percepcao do ambiente, mas também da percepgficed ambiente oferece.

A affordance(Gibson, 1986) esta relacionada a percepc¢ao aoadei do ser humano
sobre o ambiente fisico, sobre o0 qué esse ambimmiece, sobre a maneira como é utilizado.
A configuracao fisica de um ambiente pode influ@noicomportamento humano (ou animal)
e a percepc¢do dessas caracteristicas pode modifiddizacdo do ambiente. Na sua esséncia
0 ambiente cerca o individuo com significados cfi@ sfo abstratos, mas que sao implicitos e
levam a manifestacdo dos comportamentos.

Para uma compreensao mais apropriada do termo,-geogeensar na nocdo do
ambiente como superficie e na realizacdo de umbsande seudayouts- o chdo, um
ambiente aberto, por exemplo. A superficie é, parason (1986), o espaco plano,
normalmente opaco e substancial, tal como o sadsinh “o ambiente aberto é ulayout

constituido somente da superficie da terra” (Gib4886, p. 33). Esse tipo de espaco oferece
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ao animal a possibilidade de locomocédo para qualduecdo. Um espaco tomado por
obstaculos, como, por exemplo, arvores e mévearigeum outro tipo de locomocao.

Dessa forma aaffordancessédo formadas pelo ambiente e pelo que esse ofetece
convida o animal a fazer. Elas tém significado leres ambientais externos aqueles que os
percebem e somente podem ser medidas na relacdo wma. Além disso, sdo inerentes aos
animais, incluindo o ser humano e tém uma persfehblistica, pois o que o animal/homem
percebe quando olha para um objeto é aaffioadancee néo as propriedades do objeto. Elas
implicam em uma complementaridade entre o perceptar ambiente, ndo apenas uma
propriedade objetiva ou subjetiva, mas as duasas@emente tém sentido a partir de uma
concepcao sistémica.

O conceito deaffordancefoi adaptado por Heft (1988) para estudar os sesur
psicolégicos de criancas desenvolvidos nos amlsietdebrincadeira ao ar livre. O autor
buscou compreender os recursos ecoldgicos parasenwdvimento humano a partir de
descricbes funcionais do ambiente infantil. Refsreao conceito daffordancecomo o
“principal guia para o exame dos ambientes de casin(p. 29).

Heft (1988) compara essa aproximacdo funcional dwiente com descri¢cdes
ambientais baseadas na forma, consideradas parosie as descricbes mais comuns. A
primeira distincdo citada € que em uma abordagesedola na forma, as caracteristicas do
ambiente sdo consideradas de maneira independeimidididuo, enquanto na perspectiva da
affordance o significado funcional das caracteristicas do iantb sdo relacionadas ao
individuo. A segunda € que a experiéncia imediatairdiividuo com o ambiente esta
relacionada com as suas possibilidades e limitasidoais. Ou seja, aaffordancesséao
consideradas um mecanismo mais primario de exméiésensorial e relacionadas ao

processo adaptativo. E, terceiro, a descricao dmatidas categorias pode ser formada por
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affordancesmudltiplas, enquanto que na perspectiva baseadarmea elas sdo mutuamente
excludentes.

Uma aplicacdo do conceito @éfordancea cognicdo humana foi desenvolvida por
Zhang e Patel (2006). Os autores indicam que apkes&ibson ter tratado em detalhes da
percepcdo visual, o conceito pode ser trabalhadom@nos dominios, como o cognitivo,
possibilitando o estudo de suas microestruturaac@dam que esse conceito lida com um
dos aspectos fundamentais da cognicdo humanafogpoece a informacéo necessaria para a
percepcao e torna possivel que a acao seja acidiratianente.

Zhang e Patel (2006) consideram queaffisrdancessao representacoes distribuidas
entre as estruturas cognitivas internas do organisnas representacdes das estruturas
externas do ambiente. A representacdo interna éeqd@ncia das estruturas fisicas do
organismo e seus mecanismos biolégicos, tais comper@pcdo e a cognicdo, que juntas
formam aaffordancedo espaco. As informacdes contidas no ambienteas@presentacao
externa do espaco. Portanto, afferdancesa expressao dos comportamentos é vinculada a
percepcdo e a cognicdo do individuo em relacaondueate fisico que o circunda. Heft
(1988) destaca que os significados funcionais dbieme, asaffordances surgem na
interacdo entre o individuo e o ambiente e utilimas seus estudos, o conceitobedavior

setting(Barker, 1968).

2.2 Behavior settings

No fim da década de 60 uma das grandes preocupagiies os estudiosos do
comportamento humano estava relacionada a necdsgi@arealizar estudos no mundo real.
Barker (1968), Schoggen e Barker (1974), Barker8T)9 proponente da Psicologia
Ecoldgica, vertente da Psicologia Ambiental (Camei Bindé, 1997), questionaram a

possibilidade de compreender o fenébmeno psicolégiedoda a sua complexidade uma vez
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que os métodos utilizados, a época, hdo abrangieemportamento em seus aspectos molar
e molecular, o ambiente psicologico e o ambientdédgo. O conceito deehavior setting
acrescenta a estrutura fisica do ambiente, assrega regem os contextos e influenciam o
comportamento.

O comportamento molar pode ser identificado comoa uamidade ampla de
comportamento, enquanto o comportamento moleculddeétificado como elementos
pequenos e isolados de um comportamento. O amlpsiti@ogico € para o autor a visao do
mundo ou a percepcado do mundo de uma determinadage como ela é “afetada por ele”
(p. 01). E, finalmente, o ambiente ecoldgico defincomo 0 mundo objetivo ou 0s contextos
reais nOs quais as pessoas vivem e se comportam.

Barker (1968) aponta que o0s estudos experimeni@is igsuficientes para a
compreensao da complexidade e das variabilidadmagortamentos humanos. Segundo o
autor, a psicologia tem procurado encontrar meduastantes, mas elimina as variacdes
pessoais, ndo abrangendo a complexidade dos camaotos. Nesse sentido, o autor propde
0 estudo do comportamento humano na sua complexidad todas as suas variagdes, com
0 suporte da psicologia ecoldgica e dos estudobaluasviors settings

Barker (1968, 1987) observa que para estudar gael@ntre comportamento e
ambiente, tanto o comportamento quanto o ambieeterd ser descritos e mensurados de
maneira independente, destacando particularmenpatancia de observar o ambiente para
a compreensao do fendbmeno como um todo. Dentratose$ que devem ser observados
estdo a estrutura do ambiente e as unidades exaddgi

O autor aponta para a necessidade de identifichg&omportamento investigado, que
inclui a descricdo do ambiente ecoldgico, seusbwtts fisicos e temporais, se o
comportamento € molar ou molecular, a considerdgdque as pessoas sao diferentes, que

seus comportamentos diferem, mas que determinadbetes geram padroes semelhantes
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de comportamento. O objetivo de Barker, com o dbmaie behavior settingé estudar o
“ambiente ecoldgico do comportamento molar humaifp.”1), no “contexto no qual ele
ocorre” (p. 12).

Uma da tarefas descritas por Barker (1968) pa@greensdo dbehavior settingg
definir a estrutura do ambiente. O autor afirma g@enbiente tem uma estrutura e essa pode
ser considerada a “coisa mais primitiva e simplas g6s sabemos sobre o ambiente
ecologico ” (p. 9), ou seja, sdo partes que mantdagdes estaveis entre si. Para Barker o
ambiente ecologico tem atributos objetivos — fisiedemporais - mas as caracteristicas desse
ambiente ndo podem ser determinadas fora da retsipessoas com ele.

A unidade ecoldgica € o problema inicial do pesaflos e diz respeito a identificacdo
das unidades naturais do fendmeno estudado, sejaiedes fisicas, bioldgicas, psicoldgicas
ou comportamentais. Nas caracteristicas apontaolaBgrker (1968) essas unidades sao
auto-geradas, cada uma tem um locus de espaco:temponite separa o padrao interno de
um padrao externo, de tal maneira que tanto umoalétjluanto uma pessoa ou uma cidade
podem constituir essa unidade. Torna-se importactenhecer que cada uma dessas unidades
€ governada por leis e que muitas vezes as leiggoguernam uma unidade sao diferentes
daquelas que a circunscrevem.

Por essa razéao Barker (1968) propde que o estudordportamento humano no seu
ambiente ecoldgico deve ser realizado por meio ldwvior settingsdefinidos como o
universo cultural dos lugares frequientados, criadoscriados pelo ser humano em interacéo
com os comportamentos humanos, localizados nog@speturais e construidos pelo ser
humano, nas normas e regras desses locais.

Os behavior settingsao, segundo Barker (1968), unidades ou conjurdbsais de
comportamentos que se desenvolvem no ambienteifspesdo vinculados a fendmenos

nao comportamentais e sdo delimitados pelo tengeEaeespaco. Segundo o autor, as agoes
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ocorrem dentro de ummilieu ou meio especifico que guarda semelhanca ent@ssiilieus
circunscrevem o0 comportamento que ocorre em um miantketerminado, sendo um atributo
essencial desse comportamento a situacao na gquesmo ocorre.

Segundo o autor, os acontecimentos da vida diéridesenvolvem em unidades ou
conjuntos naturais. Os comportamentos dos jogaderdas torcidas sao delineados pelo
espaco fisico e pelas regras do ambiente, comaxyemplo, em um jogo de futebol. O
campo, a configuracdo da arquibancada, a torcgleegras do jogo e as normas sociais sao
limitados pelo tempo e pelo espaco, que influenotadefinem modelos comportamentais,
geralmente seguidos pelos participantes.

E interessante observar os relatos de Barker (196@e as variacdes, as flutuacées
que a cada dia ocorrem no comportamento das pes$dasutor afirma que os
comportamentos variam de acordo com as condicdemas e externas do sujeito, o que
dificulta o controle de variaveis para que estudentificos tradicionais possam ser
conduzidos.

Para que esses estudos ocorram € essencial quegusaelor conheca o ambiente, a
sua estrutura e observe, identifique e descrewanpaortamento a ser estudado. Essa estrutura
€ constituida pelas leis que regem um determinadbieate, por suas regras e pelas
caracteristicas essenciais dos espa¢os que modaelamportamento das pessoas que nele se
inserem.

A partir de Barker (1968, 1987) assume-se qubebmvior settingspossuem regras
préprias que interagem e guiam o comportamento.sApés décadas, Fuhrer (1998)
considerou o®ehavior settingsomo locais culturais e ndo apenas como locaisaiat Para
esse autor as normas e regras dos espacos, natwaistruidos, sdo criadas por meio dos
significados culturalmente partilhados. que um metgado ambiente tem. Contudo, as

normas e regras desses locais sdo criadas a gartgignificado que um determinado
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ambiente tem para o ser humano, partilhado cuttgnate. Essa exploracédo de conceitos da
margem a uma possivel complementacdo com o condeitoltivacdo de Georg Simmel

(1908/1939).

2.3 Cultivacao

Fuhrer (1998) afirma que desde os anos 80 o cona#st cultura tem sido
significativamente influenciado por estudos de d@isigos russos como Vygotsky
(1926/1996). Contudo, o autor utiliza o conceitocd&ivacdode Simmel (1908/1939) nos
seus trabalhos dentro da area da psicologia ambierdo desenvolvimento, afirmando que
apesar de todo o esfor¢o para a compreensao deacuatvisdo deultivagcdodos valores tem
sido ignorada.

O conceito desultivacaoé utilizado por Fuhrer (1998) e Fuhrer e JosepB8]) em
suas pesquisas com o intuito de compreendesuliivacbesculturais da mente humana,
sobretudo de criancas e de adolescentes. Seguiséopesicipio a mente é cultivada,
construida por transacfes entre a pessoa e o d@anéencultural que, por sua vez, sofre
mudangas constantes nos seus valores, nas suaasfdenpossessao, nos seus lugares e
instituicoes.

Fuhrer (1998) estabelece uma relacdo entre o ¢ondeicultivacdo descrito por
Simmel (1908/1939) e behavior settingde Barker (1968) e identifica d&havior settings
como 0s meios deultivacdoinfantil. De fato os circulos sociais apresentgumsSimmel séo
equivalentes ao conceito delieu de Barker.

Para melhor compreender essa explicagdo é impertassaltar que para Simmel
(1908/1939) as formas culturais sao resultadosrdeepsos de externalizagdo da relacao

pessoa-cultura, ambas, em formacdo. A pessoarsa faor um processo continuo de inter-

relacdo entre o seu ser e o ambiente culturalmesitaturado. No modelo da mediacao, o
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desenvolvimento é estruturado por um processoide e€recriar pela@ultivacdoda propria
cultura (mente externa). Cultivando a mente inteanaente externa e a mente interna se co-
desenvolvem.

“Agora, de nada serve dizer que o tudo isso é deida em consequéncia,
um mundo, pois a unidade € simplesmente um concafistrato
absolutamente impotente. SO pode realizar-se ar et uma unidade
determinada, um principio indicavel, uma lei deuaigmodo diferenciada,
uma coloracdo ritmica, um sentido do qual podemos Imbuir,
compreender as realidades distintas. A formacao“rdondo” popular
contribui provavelmente com toda uma série dessasipios criadores de
unidade: espaco, tempo, acao reciproca universalagdo por um criador
divino. Sem nos considerarmos como esquemas ddadali universal”

(Simmel, s.d.; p. 34).

Segundo Simmel (1908/1939), mwincipio da organizacdo no mundo moderno o
individuo fez parte de varios circulos (organizaydbem definidos que indicavam o
desenvolvimento cultural, mas que ndo definiamspsb a sua personalidade. O autor afirma
qgue a vida da familia a época, era caracterizadayas atividades ocupacionais e religiosas,
como o trabalho, a escola, os movimentos ecoléga@ggreja. Cada individuo ocupava uma
posicao diferenciada nas organizacdes das quasspgade, existindo um grande namero de
combinacgdes possiveis de afiliacbes em cada unsagsiesferas sociais.

Para Simmel (1908/1939) a personalidade humaneassfdarma quando a afiliacdo
em uma unica esfera, ou varias, € recolocada per posicdo social na intersecdo de um
grande numero de organizacdes, caso em que elgnées@da por meio da multipla
participacdo do individuo. Para o autor, nas secles pré-modernas, por exemplo, o tipo de
afiliacdo religiosa nao poderia existir sem que em Bumano compartilhasse com as
convicgbes da sua vizinhangca ou comunidade, nease, gor exemplo, as religides
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coincidiam com a questdo territorial. Segundo Sim@®08/1939), na década de 30,

compartilhar crencas religiosas com a vizinhanga @a@ mais necessario, contudo, essa
mesma vizinhanca continuava ligada por meio deasufuestbes, como, atualmente, em
organizacdes condominiais.

Para Simmel (1908/1939), o envolvimento em difexenbrganizacbes, como as
organizacdes ecoldgicas, religiosas e politicastribmi para aumentar a autoconsciéncia. O
individuo sai da dominac&o de uma Unica esferaaqusiona a sua personalidade e se torna
mais consciente da sua liberdade. A intersecaaciloglos sociais é vista pelo autor como
uma pré-condicdo para o individualismo. A partirickersecdo, o ser humano ndo somente
tem a oportunidade de tornar-se diferente de qutnas pode se mover em contextos sociais
diferentes.

Simmel (1908/1939) apresenta uma maneira libergdaedesar os padrdes histéricos.
Diferenciacdo, na sua visdo, envolve uma mudan¢en®geniedade para heterogeniedade,
de uniformidade para individualizagdo e da absodz#® rotinas de um mundo pequeno e
limitado para o envolvimento e a participacdo em omndo maior, com inameras
possibilidades.

Em uma outra proposi¢cao Simmel (1908/1939) escrsubte um dualismo inerente a
relacdo entre o individuo e os valores culturajstodms. Nesse caso um individuo s6 podera
manter/criar uma&ultivagdocaso se aproprie dos valores culturais que o gNEE@smMo que
esses valores 0 subjuguem. O ser humano esta @arantmundo com diversos objetos
culturais, da religido & moralidade, dos costumegacia, do progresso a manutengdo do
ambiente, que mesmo interiorizados sao forcas reedemqque detém uma forma fixa e que
parecem fora do individuo. Existe uma contradigdtoeea vida subjetiva que € limitada em

um tempo e em seu conteddo que, uma vez criadorrseindependente do tempo.
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Para manter sua autonomia e realizar seus objetiges humano precisa da ciéncia,
da religido e das leis. Assim, precisa internal@awvalores culturais e torna-los parte de si.
Esses conteudos, em espacos culturais mais degelogpldemonstram um paradoxo, pois
sao criados por pessoas, mas tém uma forma obgelidgica propria e se tornam alienadas
da sua proposta original.

Os problemas identificados entre as culturas nodmwaiual podem ser atribuidos a
falta de flexibilidade cultural e de criatividadecessarias a melhoria das relagdes humanas.
Culturas arraigadas, que ndo permitem as pesscash@cimento e afiliacdes as diversas
esferas culturais atrofiam ainda mais as capacidaddividuais e as possibilidades de
cultivacaa

Nas ultimas quatro décadas, diversos estudos zmfatn essa inter-relacdo do ser
humano com o seu ambiente. Exemplos desses tralsdhio considerados no capitulo 4.

Devido as suas caracteristicas, pode-se estabelsterinterface entre tais estudos
com o0s conceitos da area do desenvolvimento hunfanealizacdo de um estudo dentro
desse quadro de referéncia é o objetivo do preseaiialho e para uma melhor integracéo

desses referenciais faz-se necessario a compregms@nceitos relacionados a adolescéncia.

20



3 Psicologia do Desenvolvimento

“A psicologia da crianca hoje € surpreendenteméute do interesse de
construir modelos gerais para o desenvolvimentoamaemA disciplina esta

cheia de esforcos hiperativos de acumular dados temdativas de tornar os
dados congruentes, em termos de modelos basicopratesso de

desenvolvimento, séo relativamente raras” (Valsib@®7, p. 189).

Ha mais de 10 anos, autores da area de desenvoteirchamam atencdo para a
Ciéncia do Desenvolvimento, a “sintese do que telm gerado para guiar a pesquisa nas
disciplinas sociais, psicologicas e sociolégicd®efelopmental Science: A collaborative
statement”, The Carolina Consortium on Human Dewelent, 1996, p. 01), que busca a
compreensao do conceito de desenvolvimento ematatia complexidade, por meio do jogo
dindmico que envolve o tempo (pessoal/historicajpltexto (os ambientes) e os niveis de
analise (individual, grupal, social).

Segundo van Geert (2003), “a no¢cédo de desenvoltartem um papel importante no
discurso cultural, politico e pessoal” (p. 641).a@or considera que desenvolvimento, no
discurso coloquial, é tratado em relacdo a probdemae ocorrem nos paises em
desenvolvimento e inclui questbes ligadas a edocagdsaude e ao meio-ambiente; no
discurso cientifico se apresenta por meio das gegsjue envolvem desenvolvimento pessoal
e pelo questionamento do papel dos que tém a respitidade de promover esse
desenvolvimento, seja ele, desenvolvimento pessuhlcacional, econémico, politico ou
sustentavel.

Magnusson e Cairns (1996) afirmam néo ser possivepreender o desenvolvimento
sem a nocao de que ele ocorre em um tempo e ungoedpara 0s autores o0 tempo esti
relacionado, dentre outras coisas, a maturacd@dival do organismo uma vez que O

individuo se desenvolve como um todo ao longo dsccde vida. O espago se refere aos

21



contextos sociais e ambientais nos quais o desamaito ocorre. Finalmente, o processo do
desenvolvimento depende de relacbes dinamicas estresubsistemas do individuo -
organizacdes biologica, cognitiva, emocional - esobsistemas do seu contexto - social,
cultural, historico e fisico.

Elder (1996, 1997) discute a questdo do tempo thwleslo curso da vida. Para o
autor, na concepcao multidisciplinar da teoria emddodo da ciéncia do desenvolvimento, o
curso de vida define uma estruturacdo que oriemtaraticas de pesquisa em termos de
identificacdo e formulacdo dos problemas, da selégivariaveis, dos delineamentos e das
definicbes de estratégias e de analise dos dados.

A utilidade do conceito de curso de vida é exengalifa no fato de facilitar o
direcionamento para questdes que tenham seu imi@o os efeitos das mudancas
macrossociais, historicas e culturais, sem, emi@tase limitar a essas questdes. Na
perspectiva do curso de vida o cientista pode ifraraljuestdes individuais ou culturais,
trabalhar a relacdo de um fato historico com umalanga individual e enfatizar o jogo
dindmico entre 0s processos que ocorrem ao longendoo.

Elder (1996, 1997) considera, como exemplo da &elatp desenvolvimento com o
tempo, seja ele o curso de vida individual ou optristérico, que diferencas encontradas
em termos de idade tendem a significar uma mudaagaaneira como as transformacdes da
vida social afetam a vida do individuo. O paradigapeesentado por pelo autor representa a
relacédo entre o tempo individual e o tempo sofalempo e os padrdes sociais estabelecem
momentos especificos do curso de vida do indiv{tkmpo para entrar na escola, tempo para
trabalhar, tempo para casar, entre outros) quenpctdrer interferéncias causadas pelo
tempo bioldgico, tal como a possibilidade de graxida adolescéncia.

Valsiner (1997), por sua vez, destaca que os esfoatuais da area parecem se

concentrar na pesquisa e expressa sua preocupacé@agdo a necessidade de fortalecer o
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didlogo com a teoria. Aponta que 0 novo miléni@ tmomessas de um aprimoramento
tedrico na area e cita como um dos conceitos quie gwocado de desenvolvimento na
perspectiva atual, o de mudancas, do surgimentmdo. As mudancas que ocorrem ao longo
da historia da humanidade e também ao longo da dedam individuo sdo o que torna
possivel o desenvolvimento (Valsiner, 1989 e 1981; Geert, 2003). Segundo esses autores
uma mudanca esta necessariamente vinculada aoitcodegempo, um tempo irreversivel,
sem o qual o novo néo pode ser identificado.

Valsiner (1997) efetua uma analise historica de m@&delos explicativos da area do
desenvolvimento, formulados a partir das suas ésfasmodelo da diferenciacdo; o modelo
da equilibracdo e o modelo do ensino-aprendizagemodelo de diferenciacdo compreende
as teorias explicativas que tém pprincipio que o estagio prévio do organismo em
desenvolvimento transformar-se-a em uma estrutaia organizada, uma mutacéo logica e
sistémica ao longo do tempo, nem sempre expli@sgaxemplos apontados incluem estudos
gue tiveram suas bases na biologia e na lingujstizao, por exemplo, os estudos na area do
desenvolvimento da linguagem.

Inclui na perspectiva do modelo de diferenciacaesiados de van Geert (2003) e a
sua viséo sistémica do desenvolvimento humano.sB@m dinamicos, os sistemas estao
sempre em movimento e se modificam em sua relaggo @ meio. Cabe destacar, na
definicdo apresentada a nao linearidade dos sisteimamicos, uma vez que os efeitos do
gue ocorre dentro de um sistema séao diferentei@ sle suas partes. Na realidade, os
efeitos apresentados por um fator, que influenc@mistema, ndo sdo necessariamente
proporcionais a magnitude desse fator.

Outros autores (Gottlieb, 1996; Lerner, 2006) disicy a partir da nogao de sistema
dindmico, a inter-relagdo entre os multiplos niveés organizacdo do ser humano, dando

énfase a participacdo de diversos fatores no desémento, dos genes ao ambiente. Essa
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visdo sistémica do desenvolvimento destaca quedasi@aracteristicas mais importantes € o
reconhecimento que 0s genes sdo uma parte integfargistema, que a atividade genética, a
expressdo genética é afetada pelos eventos emsaniveis do sistema, inclusive pelo
ambiente no qual o organismo esta inserido. SegGuttheb (1996), ja ha algum tempo foi
comprovado que existe a possibilidade da produedfemrmonios ser afetada por eventos
externos ao corpo humano, tais como o trabalhalioentos consumidos, a poluicdo e até
mesmo a presenca ou auséncia de determinadosiwmavino ambiente.

O segundo modelo apresentado € o de equilibracatsi(ér, 1997). Esse modelo
abrange as teorias que consideram que a partistdgie inicial de harmonia do sistema,
surge uma tensao na relacdo entre o organismoreba@mte, gerando um movimento em
direcédo a restauracéo da fase inicial em busca-tlarmonizacéo do sistema. O processo de
desenvolvimento é considerado funcional e dinareiam organismo esta sempre buscando
formas de se (re)equilibrar.

Dentre os autores ligados ao modelo de equilibrégdpontado Piaget (1964/1994),
gue formulou sua teoria para a compreensado do dasanento humano a partir dos
conceitos de equilibracdo, assimilagdo, acomodaedoadaptacdo. Para Piaget o
desenvolvimento cognitivo € construido por meio elguilibracdo ou da adaptacao
progressiva, na qual a crianca passa continuardenten estado de menor equilibrio para um
estado de equilibrio superior. A crianca, para &jage desenvolve a partir de um
egocentrismo inicial, em que se percebe como cemdranundo, para uma progressiva
socializacdo ao longo do seu curso de vida que cavasa centralizacdo para a
descentralizagéo.

Segundo Piaget (1964/1994), no desenvolvimentoitegras funcdes superiores de
inteligéncia e afetividade tendem a um equilibriavel, pois tém a capacidade de adaptacéo.

Existem momentos em que ocorre um desequilibmdg taterno quanto externo, causado por
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uma seérie de problemas que devem ser resolvidog dagem com que o individuo busque
restabelecer o equilibrio, adaptando-se a novales e/ou solucionando os problemas. Esse
processo de (re)equilibracdo ocorre por meio dandasédo e da acomodacao das estruturas e
das func¢des que geraram o desequilibrio.

O conceito de adaptacéo € considerado por Pia§é#4/11994) como central para a
compreensao do desenvolvimento. Segundo Schldiéiifla partir do processo de adaptacéo
a crianca se adéqua as demandas apresentadascddsd@a ontogénese, por meio da
aquisicdo de mecanismos que permitam lidar melor@ ambiente.

O terceiro modelo € o da unidade de ensino-apragéim (Valsiner, 1997) que inclui
a presenca do outro social (p. 207) no processaeadenvolvimento. Nessa teorizacao
considera-se que o processo de desenvolvimentoasg@ se da na relagcdo com outros seres,
seus pais, familiares, pares e professores.

Vygotsky (1926/1996) é apontado por Valsiner (198@mo um dos autores do
modelo da unidade de ensino-aprendizagem uma w&@pagumeio do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD) estuda o papel quearobiente social exerce no
desenvolvimento infantil.

Segundo Vygotsky (1998), existe um nivel de dedeimento real e um nivel de
desenvolvimento potencial. O desenvolvimento reavém do ciclo de desenvolvimento ja
completo, € 0 que a crianga consegue fazer sozinld@senvolvimento potencial indica que
0 processo esta em andamento, é o que a criangagquan fazer com ajuda. A ZPD é a
distancia entre esses dois niveis de desenvolvineriada na interagdo entre a crianga e o
agente social mediador da aprendizagem. A medidadrianca comeca a desenvolver suas
habilidades e o desenvolvimento se torna real, @ Z&amplia de modo a regular e incluir

tarefas mais dificeis.
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Vygotsky (1926/1996) destacou como fator necessatientativa de compreender o
desenvolvimento infantil a importancia de conhexeelacdo entre a criangca e seu ambiente.
O ambiente da crianca muda, a crianca também mualaagla idade, significa e (re)significa
0 ambiente de maneira diversa.

A relacéo entre o desenvolvimento e o ambienta &jséo de Vygotsky (1926/1996),
dindmica, passivel de mudanca e as varias inflaérssiveis dependem das caracteristicas
da crianca, de sua personalidade e do seu es&giesénvolvimento.

Valsiner (1994), tal qual Vygotsky (1926/1996), tdes a visdo dinamica do processo
de desenvolvimento e de construcdo dos significadesde a maneira como a crianca
significa sua relacdo com o ambiente (Vygotsky, 619296), a maneira como constroi
significados em inter-relacdo com os outros e cooulaura (Gaskins, Millerb & Corsaro,
1992).

A alusdo a esses modelos nos leva a refletir comaligersas teorias sobre o
desenvolvimento humano compartilham conceitos denéts. O modelo bioecoldgico de
Bronfenbrenner sera apresentado a seguir como arspqttiva que integra os trés modelos
apresentados por Valsiner (1997).

Bronfenbrenner e Morris (1997) a partir dos ternmmsitinuidade e mudanca
conceituam sua visdo de desenvolvimento que “sereed estabilidade e mudanca nas
caracteristicas biopsicolégicas dos seres humanmentg o curso de vida e através das
geracbes” (p. 995). Para esses autores a mudamgaseepre € para melhor, nem a
continuidade representa que uma pessoa mantém smagiecaracteristicas ao longo do
tempo.

Em uma tentativa para compreender essa complexidaa®na Bronfenbrenner e
Crouter (1983) apresentaram o Modelo Ecoldgico,tgrmsmente denominado Modelo

Bioecoldgico (Bronfenbrenner & Morris, 1997), gugama a atencdo para o fato de que o
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desenvolvimento ocorre em um mundo social, umaquez depende das caracteristicas da
pessoa em si mesma e das caracteristicas da pesselacdo com o seu ambiente em certo
periodo de tempo. Um dos principios para a tertatiientifica de compreensdo do
desenvolvimento é a investigacdo da relacdo siséérdbps processos e resultados do
desenvolvimento humano, como uma fun¢édo conjunteedsoa e do ambiente.

Na perspectiva do Modelo Bioecolégico (Bronfenbesnne Crouter, 1983;
Bronfenbrenner e Morris, 1997), o desenvolvimentore em contextos microssistémicos,
mesossistémicos, exossistémicos, macrossistémicomessistémicos. O microssistema é o
local onde os individuos mantém interactes fagea ¢ é formado na relacado da pessoa com
0S seus ambientes imediatos, que no caso da ciagaser a escola, ou a familia e para o
adolescente uma academia de ginastica, por exermoplogsossistema € formado pelos
padrdes de relacbes entre dois ou mais microssstgmr exemplo, as relacdes da casa com
a escola; o exossistema é constituido pelo conjdatmstituicbes sociais que ndo contém
diretamente a pessoa, mas que podem afetar 0 BigtEyBa € 0 mesossistema nos quais ela
se insere, por exemplo, as normas do local dellvalolws pais podem afetar as relacdes entre
as criangas e seus pais; 0 macrossistema, estéonaldo ao conjunto de sistemas da cultura e
da subcultura, isto é, aos valores, as crencaserams que influenciam o comportamento do
grupo no qual a pessoa esté inserida historicamente

Bronfenbrenner e Morris (1997) destacam mais untersis, 0 cronossistema,
relacionado a dimensao temporal. O cronossistemi@lza 0 microtempo, 0 mesotempo e 0
macrotempo. O primeiro referente as continuidadefescontinuidades nos episodios dos
processos proximais, o segundo a periodicidadeedegisodios e o terceiro as expectativas e
aos eventos da sociedade em geral, da mesma geragd® geracdes que afetam ou s&o

afetadas por processos do desenvolvimento ao dmgarso de vida.
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Bronfenbrenner e Morris (1997), ao tratar da cdne€Bo de processo proximal,
afirmam que o mesmo € constituido nas interacGies erorganismo em desenvolvimento e
0S objetos e simbolos presentes no ambiente oad @lesenvolve. O ambiente constituinte
do processo proximal é explorado como o ambienseirtaracdes entre pessoas e entre as
pessoas e seu ambiente fisico, que podem geraretdmefas ou disfuncdes. Bronfenbrenner
e Morris (1997) citam como exemplos dessa influgnais questdes referentes as
possibilidades de exploracéao permitidas pelas digfpes dos objetos nos ambientes.

O ambiente fisico, segundo a perspectiva bioeaddgBronfenbrenner e Morris,
1997), é considerado como parte importante e d¢omggé do desenvolvimento humano,
levando em consideracdo que € nele que esse dbegemrdo ocorre. No caso do
Movimento Escoteiro, por exemplo, os jovens témriymidade de conviver com pessoas e
objetos diferentes do seu dia-a-dia, ampliando fwssibilidades de exploracdo. Jovens
criados em apartamentos e moradores urbanos séseafados a ambientes fisicos como
cavernas e matas e ao mesmo tempo tém as suasiljpzsses de exploragao restritas por
questdes como seguranca e normas necessariasrparaigencao da integridade de cada um
dos membros do grupo.

Sumarizando, o conceito de desenvolvimento, taloc@rutilizado neste trabalho,
supfe um processo de transformacéo que ocorretaragéo dialética entre o organismo, 0
jovem, e o0 seu ambiente fisico. O conceito de titalémplica na relagdo entre partes opostas
que se relacionam e em um processo de interac@mdia e sistémica que possibilita o
surgimento do novo (Branco & Valsiner, 1997).

A partir das consideracdes de Valsiner (1997) s@breecessidade de teorias que
fundamentem os dados de pesquisa e permitam or&nigi de novos modelos para a ciéncia
do desenvolvimento, considera-se que o primeirepara compreender a relacdo de jovens

com 0 seu ambiente é buscar entender quem sao akdescentes. O segundo passo € a
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investigacdo empirica dessa relacdo. Nesse sermjala, a realizacdo deste trabalho, €

necessaria uma compreensao do conceito de adatescén

3.1 Psicologia da Adolescéncia: passado e presente

Considerando a histéria da humanidade, o conceitadiblescéncia é recente, tendo
surgido, segundo Ariés (1981), no Século XX. Eatrte, Petersen (1988) afirma que desde a
Antiglidade grega, fil6sofos e pensadores, comostdteles, ja haviam identificado
caracteristicas diferenciadas relativas a esse mtongde desenvolvimento humano. A autora
relata que Aristoteles definia os jovens como seq@sxonados, irasciveis e impulsivos,
caracteristicas que continuam a lhes ser atribuitasciéncia e no senso comum, até os
tempos atuais.

Embora exista esse reconhecimento de caractesistiiierenciadas de uma
determinada populacdo, o termo adolescente advértatolo adolescere (“ad’= para +
“olescere” = crescer), que significa de forma gécegscer para” ou “crescer em direcdo a” e
remete a idéia de desenvolvimento, de preparagacopgue esta por vir. Essa fase, conforme
descricdo de Ariés (1981), ndo tinha lugar na idadéia, pois, até entdo, nem mesmo a
infancia era reconhecida na sociedade européiamtald As criangcas, como o autor constatou
em obras de arte da época, eram vistas como adetosniniatura e partilhavam das
atividades da comunidade, excetuando apenas agasiae tenra idade, que dependiam de
um cuidado diferenciado, uma vez que nao sobraaivese deixadas sozinhas.

A educacado formal ndo estava instituida e a amagdm se dava por meio da
imitacdo do papel do adulto. Por volta do séculdIX& escola passou a exercer um papel no
processo de aprendizagem. Contudo, inicialmentescala era para poucos e ndo havia

diferenciacéo de séries divididas de acordo cordaes. Apenas 0s jovens nobres tinham a
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possibilidade de serem educados com tutores naigrégsa, em instituicbes militares, ou
pela igreja.

A adolescéncia, tal como hoje € conhecida, podecaesiderada uma construcéo
historico-cultural estruturada ao longo do Sécuk &Xem grande parte formada a partir da
revolucdo industrial e da necessidade de uma reaamiarizacdo para a entrada no mercado
de trabalho.

Mas como é visto o jovem em um contexto mais atual?

“Enquanto escrevemos, estamos no final do “sécaocrianca,” mas a
preocupacdo com as criancas e adolescentes comaladases da
integridade do futuro vai, indubitavelmente, perewar através do novo

milénio” (Dubas, Miller & Petersen, 2003, p. 376).

Definir a adolescéncia a luz da psicologia ndo @ tarefa facil, uma vez que nao ha
consenso entre o0s autores. A Organizagdo Mundial 8aude (OMS,

http://www.who.int/topics/adolescent _healthjedéfine a adolescéncia como o periodo da

vida a partir do qual surgem caracteristicas sexsetundarias e em que se desenvolvem
processos psicolégicos e padrdes de identificag&opgrmitem ao jovem evoluir do estado
de dependéncia da infancia para o estado de aui@wdanvida adulta (Newcombe, 1999).

A definicio da OMS engloba a puberdade, periodovida em que ocorrem
transformacdes profundas na fisiologia e na bialagirporal, dentre outras mudancas dessa
fase (Vitalle, Tomioka, Juliano & Amancio, 2003).

A crenca popular apresenta a adolescéncia como sgngroblema. Ndo € incomum
0s adultos se referirem a essa fase como “abo@téA cultura ocidental reproduz a idéia
do jovem rebelde, tal como na novela mexicana “Riebeapresentada pelo Sistema

Brasileiro de Televisdo (Abril.com, http://www.dleom.br/rebelde_rbdl/e, muitas vezes,

restringe a compreensao do adolescer a puberddiodaz parecer que somente as mudancas
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fisiologicas determinam esse momento da vida eatornada individuo como parte de uma
massa, que responde de maneira idéntica as situsgdais.

N&o ha concordancia quanto ao conceito de adolg@scéem mesmo quanto aos
limites etarios, levando em conta a legislacaoileiess ou as organizacdes publicas. Segundo
a OMS, a adolescéncia abrange o periodo dos 10%ago0s. No Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (Brasil, 1990), tem inicio aos drfos e se estende até os 18 anos,
inclusive em termos legais, mudanca ja atualizadaavo Codigo Civil Brasileiro. Por sua
vez, as propostas para o futuro Estatuto da Jusertonsideram que o individuo é jovem até
0s 29 anos de idade e demonstra que o conceitalolestEéncia e Juventude varia de acordo
com o contexto historico e cultural.

Nesse sentido, Dubas, Miller e Petersen (2003)odism sobre as mudancas desse
conceito ao longo da historia da psicologia e @®raim que a adolescéncia inicialmente era
vista apenas como um periodo de transicdo entnefémcia e a vida adulta, mas que
atualmente os psicélogos tentam compreendé-la aom@eriodo de mudangas nas mais
variadas areas do desenvolvimento. Mudancas baasgfisioldgicas, afetivas, cognitivas e
psicologicas possibilitam ao jovem uma maior cawstin de questdes morais e sociais
(Newcombe, 1999).

A partir de uma analise metatedrica do conceitcadelescéncia, Dubas, Miller e
Petersen (2003) reafirmaram ser Granville Stanlall 1844 — 1924) o primeiro autor a
descrever a adolescéncia como uma etapa da vidac&do com essa andlise o0 conceito
passou por inimeras mudancas ao longo do Séculos&¥Xransformou de um conceito
simples em um conceito complexo, trazendo implieagio método, ampliando o foco para
estudos multivariados, multiniveis e interdisciphes, que devem ser investigados por meio

de trabalhos longitudinais.
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Hall, influenciado pela teoria Darwiniana, via o sdevolvimento como uma
recapitulacédo dos periodos da evolucdo humangyaamdo-a a um dos periodos turbulentos
da emergéncia da civilizacdo. Descreveu a adoleec&mo uma fase de “tempestade e
tensdo”, um periodo de estresse, de conflitosnéusé@o entre a inércia, o narcisismo e as
davidas sobre si mesmo.

Lewin (1965), um dos pioneiros da psicologia sc@banizacional e aplicada,
precursor da psicologia ecoldgica, iniciou uma nmgdade visdo do conceito de adolescéncia
ao descrevé-la como uma fase em que os limitessgdace vital se tornam ambiguos e
dificultam tanto a percepcdo do jovem em relacdogae dele se espera quanto a
previsibilidade dos seus atos. Lewin considerou amespectos biolégicos e psicolégicos
influenciam no desenvolvimento e propés uma infgedeéncia entre a pessoa e 0 ambiente,
denominando a soma da interacdo entre os fatoreieatais e pessoais de espaco vital.

Mais recentemente, Lewis (1995) concebeu a adalescécomo uma etapa de
individualizagdo, que culmina com uma representagéns objetiva do “eu”, com a
consolidagdo da identidade. Nesse momento, segandotor, o individuo abandona as
atividades consideradas infantis e passa a assatiwidades e comportamentos mais
condizentes com o mundo adulto, fator relacionadorétituicdo do seu futuro. Ao procurar
se definir como pessoa o jovem se experimenta&ssa, ta todo o momento. Essa posi¢ao esta
de acordo com a teorizagédo de Erikson (1972) quaafque a formacdo da identidade e a
definicdo de si mesmo como pessoa sao tarefasrepéira se tornar adulto.

Assim, por ser a adolescéncia periodo de prepapsraca idade adulta, Lerner (1993)
chama a atencéo para os desafios relacionadosdengas e enfatiza a possibilidade de uma
adolescéncia sadia e positiva, ao contrario dacar@opular (Lerner, Lerner, Almerigi, &
Theokas, 2005). Contudo, como destaca Lerner (1‘@@R)lescéncia é uma espada de dois

gumes” (p. xiii), € uma fase de grandes possillkdacom o surgimento de novas
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habilidades, capacidades e da compreensédo depsr suya vez, € um periodo de mudancas
psicobioldgicas e de risco social.

Prevencéao de fatores de risco é tema recorrentexios relacionados a adolescéncia,
seja em termos de mortalidade (Lolio, Santo & Bilahd990), gravidez (Simdes et al.,
2006), doencas sexualmente transmissiveis (Taguétteena & Paula, 2004), tabagismo
(Malcon, Menezes & Chatkin, 2003), drogadicdo (RdyePergher & Torossian, 1998),
acidentes do trabalho (Fischer et al., 2003) apsségislacao, dentre outros.

Lerner, Lerner, Almerigi e Theokas (2005) tratardanprevencdo de risco a partir da
perspectiva da psicologia ambiental, do conceitpatécipacao e afirmam que a atuacéao do
jovem no seu ambiente possibilitaria 0 desenvolaim@ositivo nessa fase da vida. Por essa
razao, pesquisadores da area procuram compreenel@cao dos jovens com o ambiente no
qual estéo inseridos, verificando as caractersstics lugares que eles escolhem para os seus
momentos de lazer e para os momentos em que dessfamsozinhos (Owens, 1988), as
relacbes desses com os ambientes naturais (Kapl&@apfan, 2002) e com a identidade
ecoldgica (Thomashow, 2002).

Lerner (1993) aponta a primeira fase da adolesaéaathamada adolescéncia inicial,
como a mais importante para o desenvolvimento igosé incentiva agdes preventivas no
campo politico e social para diminuir possiveisas O autor afirma que o significado
especifico dessa fase pode se concentrar em doisspm primeiro relativo as variagdes
sociais decorrentes do contexto histérico-social ®gundo relativo as "experiéncias com
pessoas significativas" (Gunther, 1993, pp. 45).

Como afirmaram Dubas, Miller e Petersen (2003)emqupacado com os adolescentes
se deve a uma visao de que eles e as criancas si@maadores do futuro da humanidade,
fator que indica a importancia social dos joverastiRdo de uma visdo do sistema dinamico,

as mudancas dos jovens influenciam e s&o infludasigelos diversos niveis do sistema, do
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sistema familiar ao social (Preto, 1995). Nesséidmnpara um futuro melhor é necessario
gue existam iniciativas de cuidado com os adolésesar sentido de promocédo de saude nos
varios niveis individual, familiar e social.

Harris (1995) pesquisou as relagbes familiares nportancia dos amigos na
adolescéncia e demonstrou que a influéncia dospmale néo ter efeito determinante para
esse desenvolvimento e para as escolhas realipaltssjovens. Segundo a autora, 0os pares
também séo responsaveis pelas escolhas dos adiéss@epartir da transmissao cultural.

Steinberg (1987) demonstra no seu artBmund to Bickera influéncia entre os
sistemas, como a adolescéncia atua na vida famdmseres humanos e aponta que 0 mesmo
ocorre com outros mamiferos, como 0os macacos. @ afitma que é muito comum os pais
sofrerem uma série de sintomas emocionais duraadelascéncia dos filhos, incluindo baixa
satisfacao, dificuldades no casamento, maior lnifittade. Aponta que, de maneira geral, pais
e filhos consideram que a relacéo é boa, mas cwanfir dificuldades durante essa fase. Relata
gue em estudos com macacos constatou-se que ovdes®ento puberal dos filhotes é
retardado se esse permanece ligado ao bandondgistma pressao para que oS macacos
puberes deixem a familia para formar sua préopnli@a nuclear.

No caso do ser humano, como descreve Roussel (1893pngo da adolescéncia o
jovem ndo é considerado adulto, mas a protecaparte dos adultos se apresenta diminuida
e ha um aumento das suas possibilidades de insengd@rios contextos, um aumento na
autonomia para a qual o individuo nem sempre estgapado. Essa busca de autonomia e o
acesso a varios contextos permitem uma participag@mbientes variados, facultando ao
jovem oportunidades de contato com ambientes 4 edo explorados. E essa inter-relagéo
de jovens com o0 seu ambiente fisico que constitténea de interface entre a psicologia

ambiental e a psicologia do desenvolvimento.
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4 Integrando Psicologia do Desenvolvimento e PsicolagAmbiental

A relacéo entre o desenvolvimento e o ambienta &jséo de Vygotsky (1926/1996),
dindmica, passivel de mudanca. O autor explicadiuersos aspectos do desenvolvimento
tém relacdo diferenciada com o ambiente, indicaasdnfluéncias possiveis que dependem
das caracteristicas da crianca, sua personalidkadks, estagio de desenvolvimento.

Os primeiros estudos de Barker (1968) realizadosuera cidade americana foram
orientados para a observacdo de criancas, a p#UHr quais concluiu que 0S seus
comportamentos ndo eram apenas influenciados p@wvess individuais, mas também pelo
contexto do ambiente onde a crianga se encontisse sentido, uma crianga em um Grupo
Escoteiro se comporta de maneira diferente de uraaga em uma aula de portugués ou de
um jogo de basquete.

Schoggen e Barker (1974) realizaram um estudo c@typa mais especificamente
relacionado ao trabalho com adolescentes, parsstigae as relagbes entre os ambientes
naturais da vida real e de adolescentes estadweslem ingleses. Dentre as diferencas
observadas os autores destacaram a participacaaddbsscentes e criancas na vida das
cidades. Os adolescentes estadunidenses, devickraxgeristicas dbehavior settingmais
aberto, foram considerados mais participativos emmas de manutencéo das cidades e seus
hdbitos. Os autores citam que é impossivel divor@a criangas dos habitos e
comportamentos que fazem parte das cidades.

Ao estudar odehaviors settingsgGump (1987) investigou a relagdo entre o ambiente
escolar e o comportamento de criancas e descrevatluéncia do ambiente ecoldgico,
utilizando o conceito deetting coercitivo, ou seja determinados contextos amaierdu
settingsparticulares influenciam o comportamento das ¢aande maneira diferenciada. O

autor aponta caracteristicas do ambiente como diicea densidade, bem como atitudes dos
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professores que podem influenciar o comportameasocdancas. Os resultados indicam que
salas com maior estimulacdo e um ambiente maisoalaeilitam a aprendizagem.

Wohlwill (1970) ao estudar a relacdo entre o corgmento e o0 ambiente explicitou
que em primeiro lugar o comportamento ocorre entontexto ambiental; em segundo lugar
que as qualidades de um ambiente (estimulacdo.etatapa) podem generalizar a resposta
dos individuos, gerando, inclusive, os esteresfiggsem terceiro, 0 comportamento €
investigado e direcionado para caracteristicagileutds do ambiente fisico. Para Wohlwill
(1970), as variaveis do ambiente influenciam ospmmtamentos e a personalidade, atitudes,
respostas, dos individuos e, por essa razao, esasigie desenvolvemos adaptacdes, ajustes
ao ambiente ao nosso redor.

Wohlwill e Heft (1987) enfatizaram o papel dmbiente fisico nodesenvolvimento
infantil e a relacdo entre esses dois campos. @sesupartiram de uma contextualizacéo
historica e trataram das teorias mais corrente&&oga, chamando atencdo para teorias: 1)
relacionadas ao ambiente como uma fonte de esgdwl2) relacionadas ao ambiente como
fonte de feedback; 3) relacionadas a visdo do artedoidmo um conjunto diffordances3)
relacionadas a diferenga entre ambiente inanimadmldente social; e, 4) relacionadas as
diferencas entre as condi¢des de estimulos.

Os autores defendem a perspectiva ecolégica danddsanento para o estudo e a
compreensdo do comportamento de criancas. Entegdena analise do comportamento
naturalistico, tal como proposto por Barker (19é8yloba os estimulos, os feedbacks e as
affordancesque influenciam o desenvolvimento infantil. Umatamalise dos trabalhos
realizada pelos autores (Wohlwill e Heft, 1987)lun® papel dos ambientes da escola, da
casa e dos ambientes externos.

Outro exemplo do trabalho de Heft e Wohlwill (19812 respeito ao desenvolvimento

da cognicdo ambiental durante a infancia. Os asit@@squisaram a compreensédo do
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conhecimento das criancas sobrdagsutse a configuracdo do espaco e demonstraram que a
maior parte das teorias do desenvolvimento sobreelagdes espaciais foi baseada nos
estudos de Jean Piaget. Para os autores “a refag@eicognitiva da crianca do ambiente &
vista como uma mudanca de uma configuracdo egamEnpara uma representacao
sociocéntrica” (p. 177). Concluem que na perspadtisoldgica as condicdes ambientais (os
fatores do contexto) e 0os objetivos pessoais, m@iam a percepcao cognitiva nas variadas
circunstancias.

Lerner (1989), tratando de contextos, tais com@ale, o local de trabalho ou a
moradia, afirma que ndo sdo simplesmente lugarmds onlesenvolvimento ocorre, mas locais
diretamente interconectados com o desenvolvimgrutis, as dindmicas das interacdes entre
os individuos ocorrem nesses locais, seguindo oelnogrocesso-pessoa-contexto-tempo
(Bronfenbrenner & Morris, 1997). Nessa mesma petsge Magnussun e Cairns (1996)
analisam a relacdo do individuo como ser ativaiepategrante de um complexo e dinamico
sistema pessoa-ambiente. A perspectiva traz a mbedque ndo se pode compreender um
sistema social sem o individual e que é imposséwéénder o funcionamento do sistema
individual e o seu desenvolvimento sem o ambiesgj@, ele fisico ou social.

No Brasil, apoiada na perspectiva ecologica, Cardpe€arvalho (2003, 2004)
chama atencado para a importancia do ambiente #ésifadizando essa relacéo bidirecional e
interdependente entre a pessoa e 0 ambiente. Rord@eesquisa sobre a organizacdo do
espaco e da forma como um grupo de criangcas 0 paupamera como dimensdes
relacionadas ao espaco: 1) a dimensdo fisica mgs&a se todos os espacos disponiveis sdo
utilizados pelas criancas (sala, pétio, etc.),gjoaielementos estruturais do espaco (tamanho,
janela, etc.), como se apresenta a distribuicdandbiliario; 2) o arranjo do espaco — a
maneira como o mobiliario e equipamentos existeast®o distribuidos e como influenciam

nos espacos ocupados pela crianca; 3) a dimens&wiial — o modo como as criangas
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ocupam o espaco, as funcdes do mesmo e o tipoiddade nele desenvolvida; 4) a
dimensao temporal — o tempo de duracdo das atesda5) a dimensao das relacbes — as
diversas inter-relacdes possiveis em decorrénciaildaacéo do espaco, tais como o tamanho
dos subgrupos.

Nos seus estudos, Campos-de-Carvalho (2003, 2G8d)aeuma manipulacdo do
espaco da creche, especificamente do mobiliarie,lalcais onde normalmente ocorrem as
atividades livres, procurando preservar o maximgsjpy@l a estabilidade das outras variaveis,
e observa como as criancas utilizam o espaco meserelacionam com os adultos nas novas
configuracoes.

Meneghini e Campos-de-Carvalho (2003) estudaranar@njos espaciais de uma
creche por meio de observacdo do comportamentautsas classificaram os espacos como
espacos de observacdes do outrde isolamento e degrupo e compararam a preferéncia
pela ocupacéo de determinadas areas espaciaisdOs itvestigados foram observacionais e
indicaram que a existéncia de arranjos espaciam-agertos ou visualmente abertos, com
maior numero de zonas circunscritas, oferecem n@portunidade tanto para a interagédo
entre as criangas, para a interagcdo das criangasadaltos, quanto para a ocorréncia de
atividades individuais. Cabe observar que zonasumstritas, nesse caso, S0 areas
delimitadas em pelo menos trés lados por barrdwamnadas por moveis baixos, que
permitem a visualizagdo do adulto.

No ambiente escolar e em um orfanato, Carvalho O2dfuscou investigar o
comportamento pré-social de 30 criangas em tr@guitdes - duas escolas e um orfanato -
utilizando o método observacional. Os resultadascaram a influéncia de fatores sécio
afetivos, mas também dos arranjos ambientais. érawoncluiu que o tipo de estruturacédo
das atividades infantis e os fatores de risco ptesenas mesmas dependem da configuracao

da organizacdo do ambiente. Afirmou que a capaeidadadaptacdo humana € um fator que
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influencia nessa modificacdo e destacou a impaeéate sociedade para oferecer condi¢cdes
adequadas para o desenvolvimento infantil.

Ainda sobre o ambiente escolar Sager, Sperb, Readartins (2003) investigaram a
influéncia na interacdo de criancas de 5 a 6 anespdtios de duas escolas municipais de
Porto Alegre, que apresentavam diferencas fisioagseemos de area e de materiais. As
criancas foram observadas em relacdo ao tipo diasadeira e dos brinquedos e em termos
das interacdes estabelecidas. Os resultados iadicgue interacdes entre as criancas
ocorriam mais no patio grande e que as criancapatio pequeno mantinham-se mais
solitarias. Os autores concluiram que o patio grarfdrece maior possibilidade de interacéo
e variabilidade de brincadeiras que o pequeno. RRslaonfiguracdo o patio grande pode ser
considerado um espaco semi-aberto como definidoMmmeghini e Campo-de-Carvalho
(2003).

Trabalhos relacionadosadfordancedsle jovens foram realizados por Tapsell, Tunstall,
House, Whomsley e Macnaghten (2001) em um estugdor@xorio no qual os autores
buscaram identificaaffordancesde criancas de nove a onze anos sobre 0 USO reeppE&o
de rios. Os autores selecionaram criangas moraderasgioes proximas a rios, em Londres.
A pesquisa foi realizada em quatro momentos: urtr@wsta em grupo; uma visita observada
ao rio; a partir de fotografias tiradas pelas @&nno rio; e ao responder a um questionario.
No primeiro momento asffordancesindicaram que as criangas consideravam 0S rios
perigosos e sujos. Os dados indicaram que comareéecia pesquisa essas percepc¢oes foram
mudando e as criangas passaram a identificar qaedquusados de maneira apropriada os
rios poderiam ser locais para brincar.

Valores e visOes ambientais de criancas e adolescgue vivem nas proximidades do
Rio Negro, no Amazonas e em Houston foram compargda Howe, Kahan e Friedman

(1996). Utilizando entrevistas semi-estruturadasaoores investigaram as percepcoes de
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adolescentes em relacdo a consciéncia e as jastifis para os comportamentos relacionados
aos problemas ambientais. Os pesquisadores busddeatificar se 0s jovens brasileiros
possuiam uma visdo mais biocéntrica do que adolestede Houston. Os resultados
indicaram que os brasileiros demonstraram compiioreato e sensibilidade frente as
questbes ambientais, mas suas justificativas amadenndicaram uma visdo mais
homocéntrica do que as das criancas de Houston.

Clark e Uzzell (2002) estudaram as$fordancesde adolescentes relacionadas a
vizinhanca, a escola e ao centro da cidade, vanific a percepcdo dos jovens em relacdo aos
lugares que eles frequentam, bem como a utilizdgaespaco. Os autores identificaram que
tanto a vizinhanca, quanto a escola ou o centrodiale podem ser espacos para interacédo
social ou refugio. O centro da cidade foi percelmdmo um espaco para interacdo, enquanto
que a vizinhanca como um espaco para refugio. Qestebde casa, embora tenha sido visto
como um ambiente que promove comportamentos degée social, foi percebido como um
espaco para refugio.

Abbott-Chapman (2006) descreveu trés estudos agla@izna Tasmania, entre os anos
de 1999 e 2001, sobre os lugares favoritos de foeeas razdes para tal escolha. A autora
relacionou os resultados com os conceitos de apeglugar e formacdo de identidade.
Segundo a autora os jovens demonstraram, mesmoasa) gema preferéncia por lugares
isolados, vazios e silenciosos. Os adolescentasioearam os conceitos de tempo livre com
0s seus lugares favoritos, indicando a maneira @oatam de passar esse periodo de tempo.

Gunther, Nepomuceno, Spehar e Gunther (2003), @r @& percepcdo de que a
relacdo que construimos com 0 nosso ambiente fésiom componente da cultura (Fuhrer,
1998) e que o seu significado é parte integranteddsenvolvimento da identidade,
investigaram por meio de um questionario os lugémesritos de 562 jovens do Distrito

Federal. Os lugares apontados como favoritos f@arasa, oshopping e os bares/boates.
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Dentre os lugares néo preferidos foram apontaddmes/boates, a escola e os lugares que
trazem sentimentos ruins. Os autores apontam atagares preferidos como espacos de
cultivacdo cultural onde os adolescentes tém oportunidadeivédacia grupal, contato com
jovens do sexo oposto e ganho de autonomia.

Korpela, Hartig, Kaiser e Fuhrer (2001) investigara relacdo entre experiéncias
restauradoras, regulacdo do self e apego ao lufjizando uma amostra de estudantes
universitarios (n=101), buscaram a descricdo deragy favoritos e (n = 98) lugares
desagradaveis. Os lugares naturais foram citado® davoritos e restauradores, devido as
suas caracteristicas de relaxamento e distanciardastpreocupacdes da vida diaria.

Rutter (1981) referiu a existéncia de uma crencauke as cidades sao locais ruins
para as criancas. Tal crenca é baseada em comensdiire violéncia, falhas no sistema
educacional, drogadicdo. O objetivo do seu estodexXaminar evidéncias que considerava
importante para melhor vislumbrar o futuro paracdancas. Uma das suas conclusfes
indicou maiores problemas em areas urbanas do mudreas rurais e que ndo ha uma
homogeneidade entre as cidades, para possibiaerglizacbes. Além disso, o tipo de
influéncia que uma cidade tem sobre uma familizomsequentemente, sobre a crianca
depende de como os aspectos da vida na cidadenafetqualidade de vida da familia.
Argumentou sobre a necessidade de pesquisas ggeebusompreender a relacdo entre as
cidades e as criangas e que tragam idéias pararae#sses ambientes.

Nesse sentido, Gorlitz (1998), em uma das introesigd livroChildren, cities, and
psychological theories. developing relationshipdirmou que os estudos apresentados no
livro mostram a crianga inserida em um dos seusmsés de desenvolvimento. As cidades
sao consideradas pelo autor como lugares de mudasgguais acontecem a maior parte das

interrelacdes dos individuos em desenvolvimento.
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Desenvolvimento, na perspectiva apresentada pdoffdrehnert e Eybisch (1998), é
um processo do ciclo-vital em que a pessoa mudausssestruturas cognitivas, emocionais e
motivacionais por meio das transacbes pessoa-atebiéssim, “0 conhecimento do
individuo sobre a cidade é modificado, lugaresesmehtos do ambiente adquirem novos
significados e as representacfes mentais que agoess da cidade sao renovadas.”. (p. 55)

Os autores tratam das diferentes maneiras de aslariancas no ambiente urbano e
propdem mostrar o ambiente de vida da crianca coma rede de unidades organismo-
ambiente, que ocorre em qualquer tempo, desde @jgauma crianca na cidade e que nessa
rede a totalidade da crianca mude de acordo conestedo de desenvolvimento. Destaca,
também, a compreensdo de que uma parte da redeisongaambiente da qual a crianca
participa pode ser compensada, no processo devidderento humano, por outras redes.

Werner e Altman (1998) apresentam o Modelo Diadélfiansacional das Relacfes
Sociais como uma das teorias que contemplam a q@ngp sistémica. Sugerem que as
relagfes sociais da criangca podem ser examinadamdemaneira holistica, envolvendo as
pessoas, 0 ambiente fisico e social e as qualidedgsorais. Nessa perspectiva as relagdes
sociais incluem o individuo e os multiplos nivegsfdncionamento da sociedade, os objetos e
cenarios, as qualidades temporais, a estabilidadenadanca, o surgimento do novo, temas
presentes na Ciéncia do Desenvolvimento.

Essa visao transacional, apresentada por Werndimea, parte do pressuposto da
inseparabilidade entre os atores ou sujeitos esgente, visto que a teoria pressupde uma
interacdo dindmica entre a pessoa e o ambient@c® de analise sdo as mudangas nas
relacdes entre a pessoa e 0 contexto, considesmndoe ndo ha partes separadas em um
evento, que a pessoa é uma unidade integrada sem antexto. Uma segunda qualidade do
fenbmeno, de acordo com a perspectiva transacéonatomponente temporal. Considerado

pelos autores, uma das suas partes intrinsecaggandveis, existindo uma preocupag¢do em
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conhecer como 0s eventos se desenvolvem, suasns&gi® o tempo no qual todo o
processo ocorre, uma Vvisao do que €, e do quenestando. A causalidade, a causa e efeito,
nao existe. Os psicologos transacionais assumeragjereentos se desenvolvem direcionados
a objetivos, mas que esses objetivos podem sefficamttis com o decorrer do tempo.

Werner e Altman (1998) utilizam o conceito de térios primario, secundario e
terciario, como esses territérios sdo formadosnpaio de rituais e exploram a idéia de como
as criancas podem se integrar mais a sua cidadedor por meio de brincadeiras, esses
territorios. O territério primario € ocupado por unaior periodo e tem uma centralidade em
termos de significados psicoldgicos, por exemploasa. O territorio secundario é definido a
partir do territério primario e do terciario, ent@se em um continuo entre os dois
anteriores, variando em termos de significado @etédo de ocupacdo de acordo com 0s
grupos, corresponde ao espaco publico com o quess®as ou grupos passam a desenvolver
algum tipo de ligacdo. O estudo sugere que osngrgitblicos tornam-se territorios
secundérios por ser um local onde a crianca potheadsr aprender, fazer amigos e se
desenvolver. Os territorios terciarios sao as ajeastém pouca centralidade psicoldgica, que
as pessoas ocupam ao cumprir normas e leis e es@megnte, ocupados por periodos curtos,
como por exemploshopping.

Em relacdo a esses territorios, Bradley (1999) stndar o ambiente de casa,
demonstrou a importancia dos locais nos quais wBaga vive e se relaciona, uma vez que
apresentam uma série de caracteristicas e funcggsEnaiis capazes de promover ou
dificultar o processo do desenvolvimento humanis, ¢camo estimulos fisicos ou afetivos.
Um exemplo disto pode ser encontrado em um estodque utilizou o inventario HOME
(Home Observation for Measurement of the Environnieméntory Bradley e Caldwey,

1976), para verificar até que ponto os conflitoscgeidos por adolescentes na familia
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moderam a relacdo entre os aspectos do ambiertesde 0 bem-estar do jovem (Bradley &
Corwyn, 2000).

Rabinovich (2004) pesquisou os limites fisicos dasbientes construidos para as
criancas paulistanas, ao considerar que as messtés \@vendo em locais reduzidos, tais
como quartos e que 0 acesso a espacos exteridiregaglo. Rabinovich questiona se isto
ocorre devido ao crescimento das cidades que rEgu@m mais tais espacos ou por questdes
sociais, como a violéncia urbana.

Segundo a autora, estudos da area do desenvoleilmpontam a “locomocdo em
espaco livre como uma das principais alavancasqea ser humano se constitua como tal,
através dos séculos” (p. 55). Rabinovich (2004)isama papel e as conseqliéncias para o
desenvolvimento humano da substituicdo do espage para um espaco segmentado e
controlado por adultos. A autora trabalha basicaeneom os conceitos de exploracéo ativa,
que se refere a atividade motora do individuo eossipilidade que tem de explorar o
ambiente, incluindo autonomia, considerada como am@priacdo e internalizagcdo dos
espacos que o sujeito/corpo percorre e que lhasdem uma imagem corporal, de si proprio
e do raio de acao (home range). O conceitbatee rangendica o uso do espaco exterior, 0S
espacos de acesso da crianga a sua casa e aishanga, as distancias entre as moradias e
outros lugares e as razdes pelas quais as criacgpam 0 espaco.

Rabinovich discute mais especificamente o espacauda em termos de afeto,
liberdade e medo, seguranca, espaco de encontagsagem e como o sistema soOcio-
familiar lida com o mesmo, além de se remeter &stdes socioculturais e educacionais.
Conclui, ap6s estudar trés geracdes de uma megmdiafaque a rua, antes espaco de
encontro para as criangas, tornou-se espacgo dagesmsso que lhe dé a idéia de que a crianca

vem sendo criada em “ilhas” originadas pelo aumetgocriminalidade e do trafego de
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veiculos, processo que a seu ver tem implicacoeesenvolvimento infantil e na construgéo
de si proprio.

A crianca brinca, anda, corre, fala, aprende eeserd/olve dentro de um contexto
familiar, cultural e histérico, em um ambiented&srepresentado pela casa, pela escola, pelos
parques que freqlenta, e por outros locais demtrsud cidade. A casa, a escola e a cidade
sdo 0s ambientes que teoricamente influenciam dir@&mente no seu desenvolvimento, por
serem os lugares nos quais elas estao diretanmsetédas. A partir das pesquisas e teorias da
area compreende-se que o ambiente fisico conpdrai o desenvolvimento do jovem, para a
construcdo da sua identidade, para a auto-percejacdeu lugar no espaco e na sociedade,
por meio da construcao de conceitos em relacaodgoip ambiente.

Na perspectiva do desenvolvimento humano podeismaaf que a construcdo dos
conceitos ambientais é realizada a partir da indéacontinua sendo reconstruida ao longo de
todo o curso de vida. Nesse sentido indaga-se csenapresenta a perspectiva temporal
(Gonzales & Zimbardo, 1985; Milfont & Gouveia, 2Q006os jovens em relacdo ao seu
ambiente. Serd que existem mudancas na visdo, or@eitos, nos significados que os
adolescentes tém do ambiente em suas vida? Serdsqogens sdo mais interessados em
questdes ambientais do que as criancas? Sera gsie fadxa etaria as pessoas apresentam
uma preocupacéo voltada para o futuro, no quesgjzeito as questdes ambientais?

Considerando a amplitude de conceitos e a comp@dgidios temas envolvidos na
inter-relacdo da pessoa com 0 seu ambiente e colmjetivo de identificar algumas das
possiveis contribuices da Psicologia, optou-sa pelestigacdo de como se da essa inter-
relacédo. A seguir serdo explicitados os objetivmpr@sente estudo, bem como as questdes de

pesquisa.
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Objetivos:
Esta pesquisa investiga a inter-relacdo de jovens @ ambiente fisico e objetiva,
especificamente:

1) descrever os comportamentos observaveis nessaefdedo;

2) relatar os conceitos ambientais dos responden&gaadessa inter-
relacéo;

3) verificar se essa inter-relacdo esta centrada noento atual de suas
vidas ou se abrange uma perspectiva relacionadgewa@assado e/ou
ao seu futuro.

Perguntas de Pesquisa

A pergunta central desta pesquisa é:

Como podem ser descritos os comportamentos degamnrelacdo aos ambientes
gue os cercam?

As perguntas especificas séo:

1) Quais os comportamentos observaveis na inter-ekagtiie os jovens e
0 seu ambiente natural ou construido?

2) Quais os conceitos que os jovens verbalizam denserarelacdo com o
ambiente?

3) A inter-relacdo do jovem com o ambiente esta cdatrzo momento
atual de suas vidas ou engloba nog¢des relacioedssu passado e/ou

ao seu futuro?
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5 Método

Este estudo se fundamenta na teoridbeleavior settinggBarker, 1968, 1987), tal
como descrita a pagina 13. ®@eghavior settingssdo unidades ou conjuntos naturais de
comportamentos que se desenvolvem no ambienteispesdo vinculados a fenébmenos
nao comportamentais e sao delimitados por temgpace.

Barker (1968) identifica como potencidishavior settingss associacdes voluntarias,
dentre as quais cita as tropas escoteiras. Poness®, e por serem locais frequentados por
jovens, foram escolhidos para o estudo trés Grigsusteiros e trés nucleos do Programa
Segundo Tempo que, devido as suas caracteristiaag)ém podem ser considerados
associacoes voluntarias.

As categorias estudadas dentro loehavior settingsdependem do método para
identificd-las. O método consiste em classificabehavior settingde acordo com suas
caracteristicas: l6cus geogréfico, I6cus tempp@ulacdo, modelos de acdo ou categorias de
atividades, mecanismos de comportamento ou compeni®s, insercdo ou papéis dos
participantes na acéo, pressaobahavior settingpara a agdo, autonomia ou independéncia
das influéncias externas e bem-estar ou 0 grau @en ogbehavior settingsatisfaz as
necessidades do grupo.

Barker (1968) define as propriedadeshdhavior settingdentre essas algumas sao
essenciais para o desenvolvimento deste estudo,sgoconstituirem em categorias de
identificacdo dos ambientes estudados:

v' Locus geografico —diz respeito a posicdo no espagajual ocorre o

behavior setting

v Locus temporal — ocorréncia no tempo dehehavior settinquma vez ao

dia, em determinado horario, uma vez por semamantkiquanto tempo).
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v' Populacdo — as caracteristicas das pessoas queippant do setting

freqUéncia e principais atributos (idade, sexagsdasocial).
v" Tempo ocupado — tempo ocupado por pessoa em ummitedeosetting

v" Posicao funcional dos ndo-habitantes / inserca@m-as posicdes funcionais
dos participantes, seus papéis (do espectadorcefaiidado, ao diretor e a

sua forma de acéo).

v" Modelos de acdo — “o padréo de comportamento dsetitimgtem atributos
limitados.” (Barker, 1968, p. 27) Barker aponta geedeve identificar e
investigar no behavior settingo grau de ocorréncia de 11 atributos
denominados modelos de acdo, sdo eles: estétigaciaos, educacao,
governamental, nutricional, aparéncia pessoal, esdigica, profissional,

recreacional, religioso, e padrdes de acao social.

v" Mecanismos de comportamento — o padrdo de compemtamem um
behavior settingenvolve o estudo de fatores diferentes em variasisg
Cita, por exemplo, o comportamento afetivo, a mwmtade fina e grossa, o

falar e o pensar;

v' Pressao — o$ehaviors settingsrariam quanto ao grau de pressdo que

exercem sobre uma populag&o ou grupo.

v' Autonomia — osbehaviors settingwvariam quanto ao grau em que sdo

influenciados por comunidades externas.

v' Bem-estar — obehaviors settingsariam quanto ao grau em que atendem a

um grupo ou subgrupo.

Barker (1968) define ainda as fontes dw=haviors settingsdentre as quais se

encontram as forcas fisicas, que dizem respeita@teristicas fisicas detting as forcas
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sociais, ou 0 quanto essas Sao coercitivas; 08$80s psicologicos; a percepcao fisionémica;
a aprendizagem; a selecao por pessoas; a selecéonpoortamentos e a influéncia ohiieu
de comportamento.

A primeira fase de pesquisa deste estudo foi eeddiza partir do método de
observacdo do comportamento, tal como descritdPptegrini (1996), com a utilizacdo de
registros dos comportamentos observaveis. Na sagias# foi aplicado o Instrumento de
Conceitos Ambientais, com 0 objetivo de investiganceitos socioambientais como a
responsabilidade pessoal (Gouveia & cols., 20@3)stificativas ambientais (Howe & cols.,
1996) e a perspectiva temporal (Gonzales & Zimhat@85; Milfont & Gouveia, 2006) dos
participantes. Na terceira fase, foram realizaddge@stas semi-estruturadas, com o intuito
de explorar com mais profundidade os conceitos amidis e a perspectiva temporal dos

jovens.

5.1 Contexto da Pesquisa

A selecdo dos grupos foi realizada de acordo cofocalizacdo geografica e a
presumida posi¢cado sécio-econdmica dos mesmos. fisigentes dos Grupos Escoteiros
(GE), por se encontrarem nas regides administrgtx®1 e XVIIl (Plano Piloto, Lago Sul e
Lago Norte), area central do Distrito Federal, qgaulacdo é de aproximadamente 198.422
mil habitantes, ou 420 hab/km2. Os participantes miacleos do Segundo Tempo (ST) pela
afiliacdo a nucleos da regido administrativa XI\d¢gSSebastido), localizada a 26 km do Plano
Piloto, com 64.322 mil habitantes, ou 167,6 hab/kae?acordo com os dados fornecidos no

site do Governo do Distrito Federal (http://wwwtdisfederal.df.qov.b) Essa densidade

populacional varia devido a presenca de prédiospdetamentos e assentamentos na regiao

Plano Piloto.
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A renda média da populacdo de Brasilia é de 198ie® minimos, e a de Sé&o
Sebastido € de 5,2 salarios minimos. A populacjoveas entre 10 e 18 anos em Brasilia €
de 24.785, e em Sao Sebastido é de 11.004, segartimos da CODEPLAN (CODEPLAN,
2006. Relatorio de informacdes Socio Econdmica.id@®eddministrativa RA XIV - Sdo
Sebastido. Brasilia- DF, Governo do Distrito Felje@utros dados referentes a historia e aos
objetivos do Movimento Escoteiro e do Programa 8dguTempo s&o apresentados no
Anexo |.

Na Tabela 01 serdo apresentadas as propriedadeshdwoior settinqiecessarias para
uma melhor caracterizacao inicial dos ambientegedguisa e das amostras do estudo: l6cus
geografico, locus temporal, populacdo, tempo ocopaklém disso, serdo citadas as

atividades realizadas nesses espacos.
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Tabela 01— Dados dos grupos e das atividades

Behavior
settings

Lécus
geografico

Lécus
temporal

Populagdo

Tempo
ocupado

Atividades

GE | GEIll GE Il STI STl

Regido de Regido do Plano Piloto, instituicdo de servicdsdo Sebastido-DF, na S&ao Sebastido-DF, em
entrequadra do militar residéncia da um ginasio de esportes
Plano Piloto coordenadora do grupo

Uma vez por semana, durante 3 horas Trés vezeepwna, durante 6 horas

Jovens de classe média, moradores da Jovens de classe alta, | Jovens de classe baixa, moradores da regido

STl

Séao Sebastidao-DF, ern
uma loja alugada

regido moradores da regido | Adultos voluntarios

Adultos voluntéarios adultos voluntarios

4 horas semanais 18 horas semanais

Ceriménias Recebimedss criancas, abertura e fechamento
Atividades de técnicas escoteiras Aquecimento

Jogos Futebol

Lanche Outros jogos

Atividades de organizacao Lanche

Atividades ecoldgicas

Atividades de trabalho com valores Karaté
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Para uma melhor visualizacao dmhaviors settingséo apresentadas duas imagens:

Imagem 01— Sede do ST I
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5.2 Participantes

Participaram da pesquisa 90 adolescentes dos sudeocSegundo Tempo e 79 dos

Grupos Escoteiros.

As Tabelas 02 e 03 apresentam o numero de partteggpor género, grupo freqiientado

e nivel de escolaridade.

Tabela 02— Participantes distribuidos por género e grupgifentado
Local que freqiienta

STI STl ST GEI | GEII GE Il
Género masculino 12 29 14 18 12 24
feminino 15 4 16 10 7 8
Total 27 33 30 28 19 32

Tabela 03— Distribuicio por grupo por frequentado e eswidae

Participantes Total

Segundo Tempo Escoteiro

Escolaridade | 2a. a 4a. série 17 13 30
5a. a 8a. série 62 50 112
20. Grau 6 15 21
Superior 0 1 1

Total 85 79 164

Total

109
60
169

Na Tabela 03, é possivel identificar que o niveledeolaridade entre os escoteiros é

superior ao nivel de escolaridade dos jovens daurfky Tempo. Cinco jovens do Segundo

Tempo ndo preencheram a escolaridade.

A seguir serdo descritas cada fase da pesquiseesOlkados serdo apresentados ao final

de cada fase. Em um segundo momento serd apresantad analise comparativa dos dados

obtidos nas trés fases.

53



Cabe observar que cada uma das trés fases da dwdetdados exigiu tipos de
consentimento informado diferenciados (Anexo Il)ertrevista e o instrumento foram aplicados
nos locais de realizacdo das atividades dos grppdipantes da pesquisa e o pedido de
autorizacao foi previamente encaminhado para @s pai

Como 0 acesso aos pais na maioria dos casos &ig diesmo ndo sendo recomendavel
obter a autorizacdo prévia dos participantes ousdas pais para o estudo observacional (Fleith
& Costa Junior, 2005), a autorizacdo para o estlelobservacdo foi encaminhada juntamente
com a das entrevistas ou solicitada em reunides aoigrupos de pais. A pesquisadora pediu

sigilo aos pais quanto ao conteldo dessa autodzaca

5.2.1 Fase 1: Observacao do Comportamento

5.2.1.1Instrumento de Observagéo

Para responder a primeira questdo de pesquisais'‘@si@omportamentos observaveis na
inter-relacdo entre os jovens e 0 seu ambientealaiu construido?” foi escolhido o método de
observacdo direta e sistematica em ambiente natleakituacdo semi-estruturada, tal como
descrito por Anthony D. Pellegrini (1996), com dizdcéo da técnica de video (Dessen, 1995;
Carvalho & cols., 1996; Pellegrini, 1996) para gisgo dos comportamentos apresentados pelos

jovens durante as atividades realizadas nos nudte&egundo Tempo e nos Grupos Escoteiros.

5.2.1.2Método de Registro

Para o registro e a analise dos dados foi constuwitdsistema de categorias denominado
“Sistema de Categorias de Observacao de JovensieAnsbiente” (Anexo Ill), baseado em um

sistema construido pela pesquisadora durante apldisc Técnicas de Observacdo do
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Comportamento, no curso de Poés-graduacdo em Rgi@otla Universidade de Brasilia. O
sistema inicial foi denominado “Sistema de Obsdigaem Acampamentos Escoteiros”. Um
resumo do relatorio de sua construcdo se encontfaexo IV.

As modificacbes sofridas pelo sistema inicial foramdancas de situacdes de atividade
por ndo serem mais especificas de acampamento, caeacteristicas do novo grupo. A
experiéncia de modificagdo do sistema de categteigs inicio com a pesquisadora assistindo
duas vezes a uma fita de cada nucleo e Grupo Esceten efetuar qualquer registro.

Apos refletir sobre os conteddos observados, campam a experiéncia anterior de
construcdo de um instrumento, proceder a uma Kediaditeratura referente & melhor maneira de
realizar a modificacdo das categorias do “Sisteen@loservacdo em Acampamentos Escoteiros”,
optou-se pelo registro continuo de algumas dascéigs identificadas como novas, ou seja,
aquelas que diferiram do sistema inicial.

O registro continuo das novas situacfes foi redtizhuas (2) vezes, seguido pelo registro
continuo especifico, ou o registro de todos os cotamentos de interesse, selecionados a partir
do registro continuo geral, ocorridos durante &agao (Pellegrini, 1996). Uma das vantagens da
gravacdo em video é que essa permite que os de@ws gistos e revistos de acordo com a
necessidade da pesquisa. (Carvalho & cols., 1996).

Finalmente, foi realizada, repetidas vezes, arkeitios dados obtidos, com o objetivo de
verificar a necessidade da criagcdo de novas cadsgoima vez que as novas situacdes de coleta
exigiram uma reformulacdo baseadas na descricdellavior settingBarker, 1968, 1987) dos
grupos. Além disso, houve a necessidade do acrésuinsistema de varidveis da categoria de
affordance(Gibson, 1986). Destaca-se que o desenvolvimentond sistema de codificacéo, tal
como o de categorias, ndo € um trabalho mecéaniaocedificacdo deve ser adequada aos

problemas ou questbes da pesquisa. (Fassnacht,B&8s#man & Gottman, s.d.).
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Esse processo resultou em um sistema de categamsdimensodes relacionadas ao
comportamento dos jovens no seu ambiente fisicoa Bavalidacdo do sistema inicial a
pesquisadora contou com o auxilio de outro pesdois&xperiente em pesquisa, mas leigo no
sistema. Foi realizado o teste entre observadanesacfinalidade de identificar as categorias e

verificar a confiabilidade do sistema. (Irwin & Buell, 1980; Batista, 1985).

5.2.1.3Definicdo de Variaveis Observacionais

Foram consideradas variaveis critério: a idade,énem, a escolaridade, o local de
moradia dos jovens e, para o sistema de obsen@adacal da observacdo e o numero de
participantes observados.

Dentre as variaveis dependentes foram consideradazategorias do sistema de

observacao construido.

5.2.1.4Protocolo e Técnica de Registro

Para o registro dos dados a pesquisadora construprotocolo de registro (Anexo V). O
protocolo apresenta uma visdo geral da situaci@csio, grupo, data, local, hora de inicio, hora
de término, numero de participantes, género, ittstre das categorias do sistema: atividades,
duracao, estrutura da participacdo, iniciativa,liqade, categorias comportamentais, nas quais
foram incluidos os dados solaffordance

Devido as caracteristicas dos comportamentos dmdesy principalmente por néo
ocorrerem com frequiéncia, as categorias foramtragess por amostragem de evento durante o
periodo de cada uma das sessbes de observacagis@oreecalizado no protocolo utilizou as

marcacdes de codigos das categorias (Anexo VI).
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Os dados foram registrados por evento. Na primediana registrou-se a atividade
desenvolvida, na segunda a estrutura de partiopagssa atividade, na terceira a iniciativa, na
guarta as categorias de interacdo ocorridas dusaatieidade e, nas subsequentes, as categorias
de comportamentos ambientais identificadas duraote execucdo. Para atividades em que
ocorreram mais de um comportamento em uma detedanice@tegoria, essas foram registradas no

mesmo espaco, separadas por uma virgula, na o@smadbcorréncia.

5.2.2 Procedimento da Fase 1 — Observagdo do Comportament

Os dados de observacao foram coletados com aagélizde uma filmadora de méao Sony
camera DVC Compacta, com apenas uma bateria, masicocarregador pequeno e funcional,
gue permitiu que a bateria fosse recarregada quaratmssario e de acordo com a
disponibilidade de pontos de energia no local deentacao.

E importante destacar que os dados de observagam fooletados por meio de
amostragem de eventos observacionais, respeitanekpacificidades do método.

As observagbes de comportamento foram realizadaslauais de atividade dos trés
Grupos Escoteiros e dos trés nucleos do Progragun8e Tempo.

O tempo de duragéo total da coleta foi de aproxamehte 1117 (mil, cento e dezessete)
minutos. Os dados foram coletados durante as atle&l escoteiras e as atividades do Programa
Segundo Tempo, sendo realizadas trés visitas a waddos grupos. As visitas tiveram uma
duracdo média de 2 horas, excetuando as observiaggiiezsaidas em um dos Grupos Escoteiros,
no qual a pesquisadora permaneceu durante osdsedalatividade.

Durante o periodo das visitas foram realizadasafiiems que tiveram duracdo aproximada

de 60 minutos, subdivididas em sessbes de dez osirdg gravacdo, com dez minutos de
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intervalo entre uma e outra. Em alguns casos omvelbs e duracdo ndo puderam ser
obedecidos, devido as caracteristicas da atividasenvolvida no momento.

O tempo de intervalo entre as visitas variou dedmoom a disponibilidade estabelecida
pela chefia e coordenadores de nucleos e de acorda@s atividades dos grupos. Em alguns foi
possivel realizar visitas consecutivas, enquangoeg outros, as visitas tiveram intervalos de até
15 dias. Em um dos Grupos Escoteiros as sessOggm@ro em um unico acampamento de final
de semana.

Para a analise dos dados a amostra foi constipaéida flmagens de um dia de atividade
de cada um dos grupos, aproximadamente 60 minetaada grupo, 381 minutos no total. A
escolha do dia para andlise foi realizada de maaéatdria, por meio de um sorteio entre os trés
dias de cada grupo.

A Tabela 04, a seguir, mostra os periodos do diali@s da semana, os locais, as datas
das filmagens, o tempo de gravacdo em cada didi@ sorteado para a analise de cada grupo

pesquisado.
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Tabela 04— Dados gerais da filmagem das observacdes

Grupos
Periodos STI
Manha X
Tarde

Dias da Semana
Segunda/Quarta/Sexta X
Sabado

Domingo

Locais

Sede do Grupo X

Espaco externo X

Acampamento

Datas e Tempo da 19/03/2007

Observagéo 63 min
26/03/2007
60 min
28/03/2007
69 min

Data Sorteada 19/03/2007

STII

X

X
X

04/04/2007
62 min
09/04/2007
57 min
11/04/2007
53 min

04/04/2007

5.2.3 Andlise de dados da Fase 1

ST I GE |
X X
X
X
X X
X X
18/04/2007 | 10/03/2007
64 min 62 min
20/04/2007 | 17/03/2007
60 min 60 min
23/04/2007 | 31/03/2007
62 min 58 min
23/04/2C007 312007

GE Il

X

X

21/04/2007
60 min
57 min

22/04/2007
60 min

22/04/2007

GE 1l

X
X

24/03/2007
64 min
14/04/2007
60 min
28/04/2007
66 min

24/03/2007

A analise dos dados foi realizada por meio de ¢t&cde estatistica descritiva simples,

utilizando frequéncia (Reis, 1998).

Para possibilitar a analise foi atribuida uma nat&@o para os comportamentos presentes

em cada categoria. Por exemplo, para a categorradsode Participacdo, o item “individual’

recebeu a numeracdo 1, o item “grupal” recebeuraeracdo de acordo com o tamanho do

grupo: diade (2), triade (3), mais de trés (4).sBefrma, os dados do protocolo foram

numerados e repassados para um programa de ashéiistica.
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5.2.4 indices de concordancia — Teste de concordancia embbservadores

O indice de concordancia entre-observadores fdizagls com a participacdo de uma
pesquisadora junior, experiente em pesquisa, nges e sistema. Para verificar a concordancia
entre 0os observadores foram dispostas trés dasgseiacdes utilizadas na pesquisa: GEI —
10/03/2007; GE Il — 24/03/2007 e ST 1l — 04/04/20@&ssas sessdes foram escolhidas pela
pesquisadora junior que desconhecia o conteudgmascoes. O numero total de episddios
confrontados foi 56. Os videos foram observados ghepla de pesquisadores.

A pesquisadora janior apontava as categorias fi=mas, enquanto a pesquisadora

principal conferia com os seus dados.

A formula utilizada para o calculo do indice de @mdéancia foi:

IC= C X 100 Legenda: I@hdice de concordancia
C+D C — Concordancias
D - Discordancias

Considerou-se que havia concordancia quando agotete coincidiam entre as duas
pesquisadoras em cada dimensao do sistema e naarsesgiiéncia. As dimensdes comparadas
foram: situacado, atividade, estrutura de partidpa@ovens, instrutor, iniciativa), qualidade,
categorias comportamentais (usabilidade, estrufaraisabilidade, comportamento ambiental,
categorias interativas). Para néo pairar davidagesquisadoras discutiram antecipadamente a
nocdo deaffordancee usabilidade, chegando a conclusédo que iriamidemas na observagcéo o
uso objetivo ou diferenciado do objeto. Os indidesconcordancia obtidos entre observadores

foram: situacéo e atividade — 100%; estrutura dgcgeacao: jovens— 91,8%; estrutura instrutor
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— 83,5%, iniciativa — 100%; qualidade — 82,4%; gat®s comportamentais: usabilidade —
90,3%, estrutura da usabilidade — 80%, categorigevativas — 86,1%. Os comportamentos
ambientais (pr6 e anti-ambientais) foram identdic® em apenas 6 eventos com um indice de

100% de concordancia.

5.2.5 Resultados da Fase 1 — Observacao de Comportamento

A fase 1 do estudo foi realizada para respondemraneiro objetivo de pesquisa
“Descrever o comportamento observavel de adolesgeam interacdo com o0 ambiente”;
correspondente a primeira questdo especifica dpigas‘Quais os comportamentos observaveis
na inter-relacdo entre os jovens e 0 seu ambietteat ou construido?”.

Os dados foram organizados de acordo com as ceteglar “Sistema do Comportamento
de Jovens em seu Ambiente” (Anexo lll) e coletad®sicordo com o protocolo de observacgéo
(Anexo IV). A seguir os dados obtidos foram subduwgia uma andlise estatistica descritiva e
disponibilizados a partir das categorias observadasada um dos grupos participantes.

O primeiro passo da analise foi um levantamentalgias principais caracteristicas dos
eventos da amostra. Foram observados 105 (cente® @ventos observacionais, em um total

de 381 minutos de gravacédo. A freqiéncia de ocoigé&los eventos é apresentada na Tabela 05.

Tabela 05- Frequiéncia de ocorréncia do evento observacmrarupo

Frequéncia %
STI 21 20,0%
STII 18 17,1%
ST 11 10,5%
GE | 21 20,0%
GE Il 17 16,2%
GE Il 17 16,2%
Total 105 100,0%
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Do total de eventos observados, 47,6% foram nokosicdo Segundo Tempo e 52,4%
nos Grupos Escoteiros. Isto ocorreu devido a peadabilidade dos eventos, principalmente nos
ndcleos onde os jovens passavam muito tempo enmmes@a atividade, sem grandes variagoes,
como, por exemplo, jogando futebol.

A configuracdo das filmagens por local de obsemwacapresentada na tabela a seguir.

Tabela 06- Frequéncia de ocorréncia do evento observacgmrdbcal de observagéo
Frequéncia %

Nucleo do Projeto 50 47,6%
Sede do Grupo Escoteiro 38 36,2%
Acampamento Escoteiros 17 16,2%
Total 105 100,0%

A diferenciacédo do local de observacdo nos NuctenSegundo Tempo e nos Grupos
Escoteiros se deveu a oportunidade de participar,um dos grupos de uma atividade de

acampamento.

Finalmente, a diferenciacdo entre o nimero de eseque ocorreram em espacos

internos (dentro da sedes dos grupos) e espagas@st apresentada a seguir.

Tabela 07- Frequéncia de ocorréncia do evento observacimratspagco ambiental
Frequéncia %

Interno 30 28,6%
Externo 75 71,4%
Total 105 100,0%

Cabe destacar que, devido as caracteristicabatwviors settingéBarker, 1968), desde
0 inicio era esperado que o maior numero de obs@egafossem realizadas em area externa. A
diferenciacdo entre espaco interno e externo nogteea questdo de pesquisa, pois 0S espagos

internos séo claramente construidos, enquantopag@s externos ocupados pelos jovens sdo na
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sua maioria naturais, mesmo que adaptados parvaEmdes. Assim, verifica-se que nos dois

grupos a prioridade por atividades € ao ar livrewuespacos amplos de atividades. Os espacos
internos sao utilizados, em geral, para armazenaaterial.

As situacdes observadas foram:

Tabela 08- Frequiéncia de ocorréncia do evento observacfmradituacao
Frequéncia %

Recebimento 6 5,7%
Aquecimento 3 2,9%
Refeicéo 11 10,5%
Cerimbnia 8 7,6%
Atividades 60 57,1%
Descanso 17 16,2%
Total 105 100,0%

Os eventos observacionais ocorreram em 57,1% desswdurante as atividades dos

ndcleos e dos grupos, momentos de jogos e insslegmteiras. Em 17% das vezes ocorreram

em momentos de descanso dos jovens e em 11% miotawdanche ou de refei¢des.

Tabela 09- Frequéncia de ocorréncia do evento observacpmrahtividade

Frequiéncia %

Organizar Material 12 11,4%
Montar 5 4,8%
Desmontar 3 2,9%
Limpar o Espago 4 3,8%
Carregar o Material 1 1,0%
N&o classificada 80 76,2%
Total 105 100,0%

Na Tabela 09 se verifica que maior niumero de a&oed observadas (76,2%) nédo foi
categorizado nessa parte do sistema por apresmmtateristicas mais relacionadas a situacoes
das atividades dos grupos ou por néo constar tesrss como, por exemplo, um jogo de futebol.
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Descrever as atividades seria descrever os compamtas moleculares (Barker, 1968) dos
sujeitos, como lancar ou chutar uma bola, atividad®-relacionadas aos objetivos deste sistema
e trabalho.

A organizacédo foi o segundo tipo de atividade gaésrapareceu no material observado
(11,4%). Os jovens participavam ativamente da drggdo das atividades, normalmente
orientados pelo instrutor. Como exemplo, no Segurelopo os jovens organizaram as bolas e
0s coletes para as atividades e, no Grupo Escptsrgovens organizaram garrafpst para
encaminhar para a reciclagem.

Em outro trecho das filmagens sé&o encontrados drendas categorias carregar (5) e
montar (1). Os jovens do Segundo Tempo carregananongéaram traves e redes, mesas de ping-
pong (montadas com uma tabua de madeirite e cascsmbre carteiras escolares). No Grupo
Escoteiro os jovens se encarregaram de montar atdislade especifica, tais como nas
atividades com cordas, nas quais eles mesmos naomtaypercurso. Quanto a limpeza do espaco
(4), relacionada ao comportamento pro-ambiental, exemplo pode ser identificado no
momento do lanche no Segundo Tempo e ao final @mpamento escoteiros, momentos em que

os jovens recolheram o lixo que ficou no local.

Tabela 10- Frequiéncia da presencga do instrutor

Frequéncia %
Instrutor Presente 50 47,6%
Instrutor Ausente 55 52,4%
Total 105 100,0%
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Tabela 11— Iniciativas durante a ocorréncia do evento
Frequéncia %

Prépria 63 60,0%
Sugestao 2 1,9%
Instrutor 40 38,1%
Total 105 100,0%

O instrutor estava presente em 47,6% dos eventsen@unos e ausente em 52,4%,
incluindo as atividades do grupo ou nucleo. Em @08 casos, as iniciativas foram proprias,
mesmo com a presenca do instrutor. Na maioria deesco instrutor estava presente dando
orientacdes iniciais para a atividade e depois adecava como observador. Ao longo das
atividades as decisbes tomadas eram dos propnitisigmntes. Em um dos Grupos Escoteiros,
por exemplo, a orientacdo foi “arrumar a sala”, nomkas as decisbes a partir desse momento
foram tomadas pelos proprios jovens, o que incduratirada de todo o material do ambiente, a
destruicdo com um chute de um suporte de bambu estdeam as garrafget o preparo das
pets para mandar para reciclagem, a escolha deod&anbancos fixos que estavam na sala, o
planejamento de pintar a sala, em um outro momento.

Tais decisdes ou acdes eram realizadas em grupvem@gue o propribehavior setting
(Barker, 1968) desfavorecia a¢fes individuais. Novishento Escoteiro isto fica claro. No
programa de jovens o incentivo as atividades iddiis € destacado apenas apés os 18 anos de
idade. Nas orientacbes do Segundo Tempo existedatesminacdo escrita de que os ndcleos
devem oferecer duas atividades coletivas para odigidual, contudo dentre as individuais séo

citadas o xadrez, que na realidade € uma atividaddiade.
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Tabela 12— Estrutura de participagdo

Frequéncia %
Individual 32 30,5%
Grupal Diade 17 16,2%
Grupal Triade 6 5,7%
Grupal mais de trés 50 47,6%
Total 105 100,0%

Nesse sentido, a estrutura de participacdo maggidrée foi com mais de trés jovens
(47,6%). Destaca-se o fato do numero de jovensredides ser muito grande. As participacdes
individuais, em 30,5% dos eventos, ocorreram emndatles realizadas em conjunto, mas com
estrutura individual, como em uma palestra ou nonero de um aguecimento no qual todos
estdo juntos, mas cada um ouvindo ou escreven@doagkmente.

Finalmente, quanto a qualidade das participacég&ventos.

Tabela 13- Qualidade de participacéo

Frequéncia %
Colaboragéo com Interagéo 66 62,9%
Colaboragéo sem Interagéo 13 12,4%
Competicdo com Interacéo 17 16,2%
Total 96 91,4%
N&o respondida 9 8,6%
Total Geral 105 100,0%

Em 62,9% dos eventos observados a qualidade deipacfio dos jovens correspondeu a
“colaboracdo com interacdo”. Novamente isto parexerelacdo com os prépridsehavior

settingse com as atividades com jogos participativos. mpeticdo nos 16,2% dos casos ocorreu
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STI
STII
ST
GE |
GE Il
GE Il
Total

prioritariamente no Segundo Tempo, durante partigafiitebol e jogo de “totd” por exemplo.
Em 8,6% dos casos nao foi possivel identificaraidade das observacdes realizadas.

A partir dessas caracteristicas as categorias @irdegam diretamente relacionadas ao
objetivo de pesquisa “Descrever o comportamentergbsgel de adolescentes em interacdo com
0 ambiente”. A primeira observacgéo realizada foitermos do que os jovens fazem durante a

realizacdo das atividades dos nucleos, como elesnsportam.

5.2.5.10 que os jovens fazem durante as atividades

Claramente os dados anteriores demonstraram qivess participam das atividades
promovidas pelosehavior settingsde acordo com a instrucdo dada e que tomam @sciso
préprias a cada momento. Mas o que eles fazem etogdesempenham essas atividades?

Tabela 14— Atividades prioritérias dos jovens
O que os jovens fazem

Brincar | Cantar Conversar | Conversar | Caminhar | Caminhar| Cooperar | Cooperar Total

sobre a nao junto por guando
atividade relacionado iniciativa | Solicitado
prépria Atender
11 0 4 0 1 2 0 2 20
10 0 3 1 0 1 1 1 17
7 0 2 0 0 0 0 2 11
9 0 3 3 1 2 0 1 19
2 12 1 0 0 0 0 16
0 0 14 1 0 1 0 0 16
38 2 38 6 2 6 1 6 99

Em seis dos eventos observados, devido a qualidadgravacdo, nao foi possivel
identificar o que os jovens faziam, além da atidala
Durante os eventos registrados, os jovens desem@ntuma série de comportamentos

gue devem ser destacados. Esses comportamentommcdurante o periodo em que estavam

! Jogo de futebol de mesa.
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realizando as atividades. Verifica-se que quandgowsns faziam algo que nédo fazia parte
necessariamente da atividade proposta, parecian re&icionadas as brincadeiras (n = 38) ou
conversar sobre a atividade (n = 38). Observa-seagliconversas nao-relacionadas a atividade”
apareceram apenas em 6 ocasides.

Um destague importante € que durante esses momearscomum observar
comportamentos conjugados, sendo o comportameitotfmo destacado na tabela acima. A
decisdo no momento da coleta de eleger uma cakegorno prioritaria, ou nao, foi do
pesquisador, de acordo com o0 enfoque dado pelosngova atividade. Exemplos de
comportamentos conjugados s&o: brincar enquanteecsavam, conversar enquanto atendiam a

uma solicitacdo ou conversar enquanto caminhavamsed@dndo grande grupo de atividades

identificado é apresentado na Tabela 15.

Tabela 15— O que os jovens fazem durante as atividadesjaties conjugadas
O que os jovens fazem

Brincar Conversar Conversa ndo | Caminhar Cooperar Total

sobre a relacionado abragado quando

atividade Solicitado
ST 2 1 1 0 1 5
ST I 0 0 0 0 2 2
ST 1 0 0 0 0 1
GE | 0 0 1 0 0 1
GE Il 0 0 0 1 0 1
Total 3 1 2 1 3 10

Dentre os comportamentos conjugados, destacaram-4gencadeiras (3) e a cooperacao
(3).

A conversa e a brincadeira foram os comportamentass presentes durante as
atividades. A brincadeira, um comportamento queepser considerado infantil, mostrou-se

presente neste estudo e pode ser explicado pelaulzaidades dessa fase da vida marcada de
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mudancgas e transicdo (Lerner, 1993). Brincar e exsav S80 comportamentos tipicos da
convivéncia em grupo e estdo relacionados a impcetados amigos (Harris, 1995). Os
comportamentos de interacdo faziam parte da atleiéza conversa favorecia seu andamento.
Apés uma compreensdo geral de quem séo esses @A suas relagbes no e com o
espaco, € necessario questionar: “Como esses jdidanam com 0 seus espaco e 0s objetos

encontrados nele?”, a fim de cumprir o objetivaagdp estudo.

5.2.5.2As affordancesdos jovens
Como vimos anteriormente, a categaffordancediz respeito a percepcéo dos objetos,
dos espacos fisicos, e dos seus usos (Gibson,.18@@&) dos dados objetivos da coleta serédo

descritas situacdes de aplicabilidade dos reswdtado

Tabela 16— Usabilidade dos objetos e espacgos por locatdeéncia do evento
Usabilidade dos objetos

Uso objetivo Uso diferenciado;  Total
STI 16 5 21
ST 10 8 18
ST 5 6 11
GE | 14 7 21
GE Il 13 4 17
GE Il 5 12 17
Total 63 42 105

Em ambos os grupos, na maioria dos eventos obgervad objetos foram utilizados de
acordo com seu obijetivo inicial (n = 63). Contudentre os 50 eventos observados nos Nucleos
do Segundo Tempo em 19 vezes os objetos foramadds de maneira diferenciada. E nos 55

eventos observados nos Grupos Escoteiros os obiyosm seu uso diferenciado em 23 vezes.
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Para que serve uma colher? Como uso diferenciada,aolher foi utilizada para retirar
parafusos e bancos foram usados como mesas duraraeampamento e em uma atividade de
cozinha mateira de Grupos Escoteiros. Nos nucledSegjundo Tempo, madeiras foram usadas
como traves para jogos de futebol e grandes pddrasy suportes para estas traves, carteiras
escolares foram usadas como suportes para a tébomadkirite, com o objetivo de fazer uma
mesa de ping-pong e um grande espaco aberto devegmelha foi dividido em duas quadras de
volei e um campo de futebol.

Quanto as estruturas de participacdo affisrdances os eventos tiveram a seguinte

configuracao:

Tabela 17— Estrutura daaffordancespor local de ocorréncia do evento
Estrutura d&ffordance

Individual Grupal Total
ST STI 9 12
STII 12 27 6 23 | 50
ST 6 5
GE GE | 3 18
GE Il 5 14 12 41 | 55
GE Il 6 11
Total 41 64 105

Nos Nucleos do Segundo Tempo 23 ddfordances seja de uso objetivo ou uso
diferenciado, foram individuais. Exemplos de userénciado e individual dos objetos nesses
ndcleos foram de jovens que utilizaram pequenostabjcomo pedacos de barbante ou garrafas
vazias para brincar. Enquanto nos Grupos Escotéifogoram grupais, tais como em um
momento em que 0s jovens utilizaram uma mesa eseddgis para improvisar um “batuque” e

cantar em conjunto.
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O grupo ST Il apresentou maior numeroatfrdancesindividuais. Obehavior setting
principal desse nucleo foi um gindsio de esportes uma quadra coberta. Os jovens que nao
estavam jogando, muitas vezes saiam passeandoocario pelas arquibancadas ou ficavam
sentados utilizando as grades de protecdo comdabarmadas. O nucleo do ST que apresentou
maior numero deaffordancesgrupais foi o ST I, composto pelo espaco resttdosede e um
grande espaco aberto, onde os jovens andavam etasdda triades, quando ndo estavam
jogando.

Dentre os GE, o GE | apresentaffiordancesgrupais, embora em menor nimero que 0s
jovens do ST. Contudo, a variabilidade entre efgdmixa.

No que se refere ao local de realizagdo dos evemmdsrno ou externo - tanto em termos
de “uso objetivo”, quanto em termos de “uso diferado”, a maioria daaffordancesocorreu
em espagos externos, caracteristicos ldgviors settinge onde, por sinal, ocorreu a maior
parte dos eventos de observacdo. A maioriaafmsdances independente dos espacos, foi
grupal, o que remete as caracteristicasb@bsvior settingsAssim sendo, a categoria “local de
atividade” vista isoladamente ndo suscitou difeisg@o entre 0s grupos, assim como as
categorias de qualidade da interacéo e estrutypartiaipacao.

A usabilidade dos objetos a partir das categogaalidade e estrutura de participacao,
manteve a mesma variabilidade, ocorrendo mais tracéies relacionadas as caracteristicas do
settingcomo a “colaboracéo com interacéo” (n = 66) e tor@is de trés” participantes (n = 50).

O fato de destaque em termosat®rdancefoi a capacidade dos jovens, coletivamente,
encontrarem solugdes para o uso dos objetos ddaacom a necessidade das suas atividades.
No maior niumero de observagcdes o objetivo foia#tdo de acordo com a sua finalidade (“uso
objetivo”, n = 63), mas, 0s eventos demonstraraendpiacordo com suas necessidades 0s jovens

modificavam o uso dos objetos e dos espacos aedeu(n = 42).
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Finalmente, o dltimo questionamento realizado p#acrever o comportamento dos
jovens no seu ambiente foi relacionado aos comperttos pro-ambiental e anti-ambiental dos

jovens.

5.2.5.30 comportamento ambiental dos jovens

Os eventos observados indicaram poucas situactesnggortamento pré ambiental (n =
13) e de comportamento anti-ambiental (n = 7) masstotal dos dois grupos. De uma maneira
geral, esses comportamentos se manifestaram esg@&aside refeicdo e de limpeza dos espacos.

Os eventos pré-ambientais ocorreram quatro vezesSie e nove vezes nos GEs. Os
comportamentos anti-ambientais ocorreram em tréeasveos Grupos Escoteiros e quatro vezes
no Segundo Tempo. Nos Grupos Escoteiros esses damgemtos foram observados durante a
limpeza de uma sala, uma atividade com fogueira erganizacdo de material apdés um
acampamento. Nos nucleos do Segundo Tempo essqsortamentos ocorreram durante o
lanche dos jovens.

Exemplos de comportamentos pro-ambientais obsesvadis dois grupos foram:
recolhimento do lixo ap6s o lanche, preparo deaf@smpet para a reciclagem, vistoria e
recolhimento do lixo ap6s o acampamento. Exemposodnportamentos anti-ambientais foram:
0 uso de alcool e de um acendedor automatico paradar uma fogueira e o abandono do lixo
no chdo apos o lanche.

Uma observacao cuidadosa dos locais das atividsetasnstra que nos arredores de um
dos nucleos do Segundo Tempo existe bastantepodendo ser identificada a presenca de lixo

dos lanches do nucleo. Nos outros dois nucleos smmendo pode ser afirmado. O chao das
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sedes dos Grupos Escoteiros é limpo e observowis@do para manter limpo o local de
atividade apGs sua ocorréncia.

Os dados de observacdo permitiram mostrar 0 coarpertto dos jovens no espacgo por
eles ocupado. Contudo, para um aprofundamentonddises e na tentativa de responder aos dois

ultimos objetivos, foram incluidas duas outras$asepesquisa, descritas a seguir.

5.3 Fase 2: Instrumento de Conceitos Ambientais
5.3.1 Instrumento de Conceitos Ambientais

O Instrumento de Conceitos Ambientais (Anexo V) €onstruido pela pesquisadora
com base na literatura consultada e aprimoradortr s resultados de um estudo piloto
realizado com 30 jovens.

Esse instrumento é composto por 16 frases incoagléens que englobam conceitos
ambientais como responsabilidade pessoal (Gouvaggoncelos, Queiroga, Franca & Oliveira,
2003), de justificativas ambientais (Howe & col®996) e perspectiva temporal (Bronfenbrenner
& Morris, 1997; Gonzales & Zimbardo, 1985; MilfoftGouveia, 2006).

A responsabilidade pessoal esta relacionada aaéabodividuo cumprir ou ndo cumprir
0 que considera ser sua responsabilidade em redaca@mbiente.

As justificativas ambientais sédo utilizadas por tdogv cols. (1996) para indicar como
criancas véem o ambiente a partir de trés concdijJdsomoceéntricos, explicam a relacdo com o
ambiente a partir de como esse afeta o ser hunZarimpcéntricos, explicam a relagcdo com o
ambiente a partir de uma visdo mais ampla, onde bismano é considerado parte do todo; e 3)
identificados pelos autores como ndo-elaboradqee®cupagcdo com a natureza ou aqueles que

se referem ao bem estar da natureza.
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De acordo com os autores, as justificativas hontacés incluem:

1) Interesse pessoal — vinculado a interesses e @sgpeissoais e de outros,
incluindo projetos de recreacdo. Ex: “A naturezangortante para eu viver
melhor.”.

2) Estético — vinculado a preservacao relacionadapargéncia perceptiva e
de prazer do ser humano. Ex: “Os lugares sujosséto feios.”.

3) Bem estar - vinculado a um interesse no bem esaof material e
psicoldgico do ser humano. Ex: “E importante panairzha satde.”.

4) Punicao/evitacdo — vinculado a punicdo e a suagot Ex: “Porque &
obrigacédo.”.

As justificativas biocéntricas sao:

1) Valores intrinsecos — vinculada aos valores quatareza tem como um
todo, e ndo somente aqueles de interesse humantPd&gue a natureza é
boa, merece ser preservada.”.

2) Direitos — vinculados ao direito que a natureza tmrespeito, inclui
aqueles nos quais os seres humanos sdo vistos semelhantes a
natureza. Ex: “Porque as arvores sao seres Vvivos.”.

3) Relacional — vinculado a relacdo existente entrdnsmano e a natureza,
mesmo aqueles com suporte psiquico. Ex: “Porquensais sdo nossos

amigos e ndao podem se defender”.

Observa-se que as justificativas nao-elaboradaprdecupacédo com a natureza nao

possuem subdivisbes. Um exemplo pertinente a emseeito € “Porque estdo destruindo a

camada de ozbnio.”.
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Por fim, a perspectiva temporal implica em investige ha mudancas de perspectivas ao
longo do tempo, isto €, se os seus conflitos owquEacdes estdo centrados no momento

presente, no passado ou no futuro.

5.3.2 Procedimento da Fase 2

Para complementar a amostra do Movimento Escotgircalmente de 79 jovens, e
completar o nimero de jovens por grupo na aplicagétnstrumento de Conceitos Ambientais
(2a. fase da pesquisa), optou-se por aplica-lo &novdens de um 4°. Grupo Escoteiro. O 4°.
grupo foi escolhido pela sua localizacdo geograficaa regido de classe alta do Plano Piloto,
equiparado ao GE III.

A aplicacao do instrumento foi realizada em grupm. cada um dos locais de aplicacéo

as estruturas diferiram conforme a tabela a seguir.

Tabela 18- Locais de aplicagéo do instrumento

Grupos/Caracteristicas Local Apoio
GE I Sede Chéao
GE Il Ar livre Mesa
GE Il Acampamento / Ar livre Mesa
GE IV Sede Mesa
STI Sede Chéo
STII Sede Chéo
ST Sede Mesa

O material necessario para a coleta de dados cengee:

v’ cbpias do instrumento de conceitos ambiental;

v’ canetas.
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5.3.3 Andlise de dados da Fase 2

Os dados do instrumento de *“conceitos ambientaanmi submetidos a uma
categorizagcdo qualitativa, com a formacdo de cageg@ partir das sentencas escritas pelos
participantes, seguida de um tratamento estatigtiemalise compreendeu a estatistica descritiva

simples.

5.3.4 Resultados da Fase 2

A fase 2 do estudo foi realizada para respondersegundo objetivo de pesquisa
“Caracterizar 0s conceitos que 0s jovens apreseqtemto a essa interacdo”, correspondente a
segunda questdo especifica de pesquisa: “Quaisnueitos que 0s jovens verbalizam de sua
inter-relacdo com o ambiente?”. Destaca-se quenaldos itens respondem, também a questao:
“A inter-relagdo do jovem com o ambiente esta e@sl#trno momento atual de suas vidas ou
engloba noc¢des relacionadas ao seu passado ou adse?”.

Os dados foram organizados e disponibilizados pemn ide acordo com categorias
formadas a partir da andlise do conteddo das respoés respostas foram organizadas,
categorizadas e submetidas a um tratamento dastatilescritivo simples e disponibilizadas de
acordo com os itens, procurando responder aos it@mcque formavam o instrumento:
justificativas ambientais (Howe & cols., 1996),ngel, 3, 11 e 13; responsabilidade pessoal
(Gouveia & cols., 2003), itens 2, 4, 7, 8, 9; espectiva temporal (Gonzales & Zimbardo, 1985;

Milfont & Gouveia, 2006) , itens 5, 6, 10, 12, 14, 16.
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5.3.4.1]ustificativas Ambientais

Dois itens do Instrumento de Conceitos Ambientanstituido por questdes para
completar, trataram diretamente do conceito jestifvas ambientais. O primeiro item foi “1) Eu
cuido do ambiente porque...”. As respostas ab&tam categorizadas de acordo com a teoria de

justificativas ambientais e sdo apresentadas mdatalbseguir.

Tabela 19— Eu cuido do ambiente porque...

Respostas GE ST Total
Justificativas homocéntricas

Interesse pessoal 63 42 105
Ex: “sem ele ndo vivo” (13, F, GE 1); “preciso dg|&4, F, ST 1)

Estética 1 12 13

Ex: “eu ndo gosto de ambientes sujos” (11, F, GE I)
“porque as cidades ficam limpas” —(13, F, ST II)

Bem estar 3 10 13
Ex: “gera qualidade de vida” (16, F, GE Il); “é bgara a satde” (12, M, ST II)
Punigéo/evitacéo 3 12 15

Ex: “porque é obrigacao” (14, M, ST I); “é o mewdecomo escoteira” (17, F, GE I)
Justificativas biocéntricas

Valores intrinsecos 9 5 14
Ex: “natureza é vida” (16, M, GE Il); “porque o aiante é limpo” (11, F, ST III)

Direitos 2 0 2
Ex: “é eticamente correto” (16, M, GE I)”

Relacional 5 1 6
Ex: “quem ama cuida” (17, M, GE I);“fago parte deureza” (12, F, ST I)

N&o-elaborados: Bem estar da natureza 2 7 9

Ex: “porque faz bem a natureza” - 10, F, ST I);
“porque no futuro tem que existir arvores” (12, G 111)

Sem resposta 2 1 3
Total 90 90 180

Os dados da Tabela 19 indicam que o cuidado comnlieate nos dois grupos esta
prioritariamente relacionado auteresse pessodin = 105), relativo a justificativa homocéntrica.
As justificativasestética bem estar e punicao/evitacdo sdo apresentadasrpatimero menor
de respondentes (n = 31). As justificativas biotéss apareceram com mais freqiéncia dentre
os jovens dos Grupos Escoteiros, particularmentalases intrinsecos(n = 9) e oselacionais
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(n =5). Finalmente, as justificativas ldem estar da naturezas&o apontadas principalmente por

jovens do Segundo Tempo (n = 7).

O segundo item de justificativas ambientais foiemni trés do instrumento “3) Cuidar do

meio ambiente é...”. As respostas seguiram as mahsgde justificativas ambientais, contudo

foram destacadas trés categorias diferentes: bdifcjl & responsabilidade. Os dados sé&o

apresentados na tabela a seguir.

Tabela 20— Cuidar do meio ambiente é...
Respostas
Justificativas homocéntricas

Interesse pessoal
Ex: “necessario e importante” (13, M, GE lll); “nmiimportante para nés” (12, M, ST II)

Estética - Ex: “manter ele limpo” (12, M, ST IllIhdo jogar lixo narua” (11, M, GE IV)

Bem estar
Ex: “uma questdo de saude” (11, M, ST I); “fundatakpara uma vida melhor” (11, F, GE I)

Punigao/evitacdo - Ex: “um dever” (14, M, GE IHgi” (11, M, ST II)

Justificativas biocéntricas

Valores intrinsecos - Ex: “ele esta em perigo” (5GE lll); “é melhor para o planeta” (12, F, ST) |
Direitos - Ex: “respeitar os animais e plantas”,(3 GE I)

Relacional - Ex: “cuidar de nés” (15, M, GE I)

N&o-elaborados: Bem estar da natureza
Ex: “porque tem que ser limpo” (11, F, ST 1); “lrigsara o bem estar da natureza” (12, F, GE IV)

Outras respostas
Dificil - Ex: “dificil” (11, M, ST I)
Bom - Ex: “bom” (12, M, ST llI); “legal” (13, M, GHII)

Responsabilidade
Ex: “responsabilidade de todos” (15, M, GE 1); “sasesponsabilidade” (15, F, ST 1lI)

Sem resposta
Total

GE

54

15

N

90

ST

36

© O o

N

10

90

Total

90

10
13

15

14

180

Os dados da Tabela 20 indicam que 54 jovens esx®tei 36 do Segundo Tempo ao

emitirem seus conceitos sobre o0 que é cuidar do aeibiente apresentaram justificativas

ambientais homocéntricas, sendo a principaiteresse pessoalAlém do interesse pessoal, 0s

jovens citam outras justificativas homocéntrigasnicdo/evitacdo(n = 15),estética(n = 10) e
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bem estar (n = 13). Apenas 3 escoteiros e 1 participanteSdgundo Tempo apresentaram
justificativas biocéntricas. E as justificativas liEm estar da naturezaforam indicadas por 15
escoteiros e 9 adolescentes do Segundo Tempo .efacaresponsabilidadefoi citada por 14
jovens, sendo 4 escoteiros e 10 do Segundo Tempateyoridbom por 7 (2 GE e 5 ST) e a
dificil por dois participantes do Segundo Tempo.

A Tabela 21 apresenta um cruzamento das respostagistificativas ambientais
apresentadas nas Tabelas 19 e 20. A Tabela inde® dnteresse pessoal € de fato o conceito
mais adotado em ambos o0s grupos, mesmo quandolacmrado a outras justificativas

homocéntricas, como evitacdo/puni¢do, ou com digadiva de bem estar da natureza.
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Cuidar
do meio
ambiente

e...

Total

N&o respondeu
Interesse pessoal
Estética

Bem estar

Evitar punicao
Valores intrinsecos
Direitos

Relacional

Bem estar da
natureza

Outros

Nao
respondeu

Interesse
pessoal

14

11

105

Eu cuido do meio ambiente porque...

Estética

(

2

)

o)

13

0

Bem
estar

0

0
0

0

13

Evitar
punicdo

Lol e R NN 1 |

0

o)
<)

15

Valores
intrinsecos

OI—‘I\JOU-l

C

Direitos

I—‘OOOO'_\

Tabela 21-Relacéo entre as justificativas ambientais: Raedouidar do meio ambiente e caracterizagédo adiadaido meio ambiente

Relacional

5
1
0
0
0
0
0

0

6

Total

Bem

estar da
natureza

0

4 9C

0 10

1 13

0 15

0 2

0

0

3 24

1 23

9 180
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Além desses itens 0 “11) As pessoas jogam lixoh@m quando....” e 0 “13) As pessoas

tomam banho demorado quando...”ajudaram a compeeemdiplicacdo desses conceitos, as

praticas ambientais vinculadas as justificativasbiantais por permitirem que o jovens

identifiguem situacdes de vida real e as explicacfper eles elaboradas para esses

comportamentos.

Tabela 22— As pessoas jogam lixo no chdo quando...
Respostas GE

N&o tem consciéncia / educacéo 35
Ex: “ndo tem consciéncia” (16, M, GE llI)

“ndo tem consciéncia de jogar no lixo” (12, F, 8T |

Vontade 6
Ex: “querem” (13, M, ST I)

“sentem vontade” (11, M, GE IV)

N&o tem lixeira 30
Ex: “ndo tem lixeira” (11, M, GE 1lI)

“ndo tem lixeira” (11, M, ST II)

N&o se importam 15
Ex: “ndo ligar para o futuro” (13, M, GE I)
“ndo estdo pensando sobre o meio ambiente” (13T F)

Depende 3
Ex: “depende da pessoa” (14, M, ST II)
“depende do que pensam” (16, F, GE I)

Sem Resposta 1
Total 90

ST

62

90

Total
43

92

24

180

Noventa e dois jovens (62 ST e 30 GE) que indicavasonceitondo tem lixeira como

justificativa para se jogar o lixo no chéao; e 2#ladcentes (9 ST e 15 GE) que afirmaram que

guem joga lixo no chaonéo se importa Destaca-se que 43 jovens ( 8 ST e 35 GE) acnedjtee

aqueles que jogam lixo no chéo, o fazemfplta de consciéncisoufalha na educagéo
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Tabela 23— As pessoas tomam banho demorado quando...
Respostas GE ST Total

Estdo sujas 28 40 68
Ex: “estdo sujas” (12, M, ST 1I)

“estdo sujas” (15, M, GE III)

N&o pagam pela agua 2 5 7
Ex: “ndo pagam agua” (14, F, ST I)

“ndo pagam a conta da agua” (15, M, GE II)

Tém agua 1 11 12
Ex: “quanto tem 4gua” (11, M, ST III)

“a dgua nao falta para eles” (13, F, GE Ill)

Querem 21 15 36
Ex: “querem gastar muita 4gua.” (14, F, ST IlI)

“querem” (11, M, GE IV)

N&o respeitam 11 4 15
Ex: “desrespeitam a quantidade de 4gua no mun@'HIGE I)

“nao respeitam que um dia a agua pode acabarF(149T 1)

Distraidos 11 2 13
Ex: “estdo pensando em outra coisa” (17, M, GE )

“estdo com prazer e preguica e relaxar” (11, M))ST

Tempo 0 5 5
Ex: “demorado 30 minutos” (11, F, ST I)
N&o tem consciéncia 13 4 17

Ex: “ndo sdo conscientes da situagdo” (15, M, $T Il
“ndo pensam nas consequéncias” (17, M, GE IlI)

Sem resposta 3 4 7
Total 90 90 180

Tomar banho demorado € outro item que pelas caistitas das respostas apresentou a
configuracdo de justificativas dateresse pessoalOs adolescentes indicam que as pessoas
tomam banho demorado quarekido sujag40 ST e 28 GE)yjuerem (15 ST e 21 GE), otém
agua (11 ST e 1 GE). Aalta de consciéncia ambientafoi apontada por 17 jovens (4 ST e 13
GE). Cinco participantes do Segundo Tempo respanudao item indicando o tempo do banho.

Relacionado ao fator justificativas ambientaisdados das Tabelas 19, 20, 21, 22 e 23
apresentadas acima, indicam uma priorizacdo ddigativas deinteresse pessoahos dois
grupos. Por sua vez, nas Tabelas 22 e 28ltaade consciéncia ambientafoi apontada como
uma justificativa tanto para jogar lixo no chdo=(43) quanto para tomar banho demorado (n =

17).
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O segundo conceito investigado a partir do Instnimele Conceitos Ambientais foi a

responsabilidade ambiental. Os dados categorizftibapresentados a seguir.

5.3.5 Responsabilidade Ambiental

Cinco itens foram utilizados para verificar a resgabilidade ambiental: 2, 4, 7, 8 e 9. Os
trés dltimos itens dizem respeito a como os jovesponsabilizam o governo, os cientistas e
outros paises.

Os itens sdo: “2) O cuidado com o0 ambiente € reswidade...”, “4) A nossa
sobrevivéncia depende...”, “7) Os cientistas sad8) O governo brasileiro é...” e “9) Outros
paises...”. Os dados categorizados a partir dpestss aos itens 2 e 4 sédo descritos a seguir.
Tabela 24— O cuidado com o ambiente é responsabilidade

Respostas GE ST Total
Prépria 5 32 37

Ex: “minha” (14, M, GE II)
“minha” (11, M, ST I)
Geral 85 55 140

Ex: “de todos nés” (18, M, GE )
“de todos nés” (13, M, ST II)

Por um fator ambiental 0 1 0
Ex: “com o aquecimento” (12, M, ST II)

Sem resposta 0 2 2
Total 90 90 180

Tabela 25— A nossa sobrevivéncia depende
Respostas GE ST Total

Prépria 2 1 3
Ex: “dos meus atos” (12, F, GE I);
“depende de mim” (11, F, ST 1lI)

Geral 34 16 50
Ex: “de n6s” (16, M, GE I)

“da gente” (13, F, ST II)

Dos outros 0 3 0
Ex: “das pessoas que vivem comigo” (14, M, GE 1)

“dos nossos pais” (13, F, ST I)

Da natureza 54 70 124
Ex: “da natureza onde vivemos” (14, M, GE I)
“da natureza” (13, M, ST I)

Total 90 90 180
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Nas Tabelas 24 e 25 verifica-se que a maioria aleng generaliza gesponsabilidade
pelo meio ambiente. No Tabela 24 os dados indicaen14q0 (GE = 85; ST = 55) adolescentes
afirmaram que cuidar do ambiente résponsabilidade geral ou seja, de todos nés/da
humanidade. Na Tabela 25, 50 (GE = 34 e ST = 16) mhoticipantes citam que a nossa
sobrevivéncia depende de todos ndle uma maneira geral. A responsabilidade indivifia
indicada por 37 (GE =5 e ST = 32) adolescentebamela 24 e 3 (GE = 2 e ST = 1) na Tabela

25.

Y

Observa-se que no que se refere a sobrevivénci,(GE = 54 e ST = 70) dos
participantes depositam a maior parteeponsabilidade na propria naturezaindicando uma
consciéncia de que sem a natureza a sobrevivéod&dnao ocorrer.

A Tabela 26 apresenta um cruzamento entre as Ebéla 25:

Tabela 26— Cruzamento do cuidado com o ambiente e sobnesiaé
A nossa sobrevivéncia depende

propria | dos outros geral danatureza  Total

Segundo | O cuidado com o Sem resposta 0 0 2 0 2

Tempo meio ambiente ¢ Propria 1 2 5 24 32
responsabilidade

Geral 0 1 9 45 55

por um fator ambiental| 0 0 0 1 1

Total 1 3 16 70 90

Escoteiro | O cuidado com o Prépria 0 1 4 5

meio ambiente é Geral 2 33 50 85
responsabilidade

Total 2 34 54 90

O dados da Tabela 26 confirmam que a responsatglida cuidado com o ambiente é
depositadanas pessoas de uma maneira geralque a nossa sobrevivéndiepende da propria

nhatureza.

84



Na visao desses jovens, qual o papel dos cientidtagoverno e dos outros paises em

relacdo ao ambiente?

Tabela 27— Os cientistas séao...
Respostas GE ST Total

Pesquisadores 14 14 28
Ex: “super estudiosos” (13, F, GE I);
“pesquisadores” (11, M, ST I)

Responséveis pelo problema 4 3 7
Ex: “exploradores” (14, M, GE Il); “causadores” (18, ST I)
Responsaveis pela solucéo 31 39 70

Ex: “cuidadosos com o meio ambiente” (12, M, ST II)
“pessoas que nos ajudam com essa questao” (1E B, G

Qualidades positivas 21 23 44
Ex: “espertos” (14, M, GE Il); “muito inteligente¢14, F, ST I)

Desqualificagdes 14 3 17
Ex: “vagabundos” (17, M, GE I); “vagabundo” (11,%T I)

Muito tedricos 3 0 3
Ex: “extremamente teéricos” (17, F, GE III)

Sem resposta 3 8 11
Total 90 90 180

Ao responder ao item 07, parte dos participantesr@ a instrucdo do instrumento, o
gue ocasionou respostas voltadas para os coneeigspeito dos cientistas. Dentre os jovens, 28
(14 ST e 14 GE) identificaram os cientistas apeoasopesquisadoresoutros 44 ( 23 ST e 21
GE) atribuiram aos cientistgglalidades positivas Sobre a questdo ambiental, 70 adolescentes

(39 ST e 31 GE) afirmaram que os cientistasre§ponsaveis por ajudara encontrar solucdes.
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Tabela 28— O governo brasileiro é...
Respostas GE

Governo 2
Ex: “governante da nossa cidade” (12, M, ST II)
“representantes do povo” (15, M, GE IV)

Responséveis pelo problema 7
Ex: “prejudicador do meio ambiente” (11, M, ST )
“despreocupado com o ambiente” (14, M, GE III)

Responsaveis pela solucéo 9
Ex: “responsavel pelo meio ambiente” (12, M, ST II)

“bom para a natureza” (12, F, GE I)

Qualidades positivas 6
Ex: “bom” (13, F, ST I)

“bom” (11, F, GE 1)

Desqualificacdes 62
Ex: “lerdo, ineficaz, corrupto” (16, F, GE 1)

“péssimo” (11, M, ST II)

Despreocupados 3
Ex: “despreocupados com o ambiente” (12, F, GE I)
“despreocupado” (12, F, ST III)

Sem resposta 1
Total 90

ST

20

39

90

Total

16

17

26

101

180

As instrucdes sobre o item 08 (Tabela 28) foramanwnte ignoradas e as respostas

refletiram opinides sobre o governo brasileiro.rArgle maioria dos adolescentes (n = 101) usou

termos quedesqualificaram o governo (62 GE e 39 ST). Dentre os jovens gsporederam o

item pensando na questdo do ambiente, 16 consaade@mgovernagesponsavel pelo problema

(9 ST e 7 GE), e 17 jovens (8 ST e 9 GE) consideray governgesponsavel pela solucado

problema.
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Tabela 29— Outros paises...
Respostas GE

Responséveis pelo problema 31
Ex: “estdo sem agua por nao ter preservado” (155 ™J)
“sdo exploradores demais” (14, M, GE I)

Responsaveis pela solucéo 13
Ex: “cuidam melhor” (14, M, ST I)
“cuidam mais do meio ambiente” (17, M, GE )

Colaboragédo 3
Ex: “deveriam lutar por um sé propésito” (15, M, QE
“cooperagao” (12, M, ST IlI)

N&o tém culpa 1
Ex: “os paises ndo tem culpa” (13, F, ST I)
“ndo tem culpa do nosso pais” (14, M, GE )

Qualidades positivas 9
Ex: “desenvolvidos” (15, M, GE IlI)

“dao de 10X0 no Brasil” (11, M, ST II)

Desqualificacdes 5
Ex: “é ruim porque é tudo igual” (11, M, ST II)

“também séo ruins” (14, M, GE V)

Diferentes 12
Ex: “sdo muito diferente dos outros” (11, M, ST I)
“diferente” (17, M, GE III)

Despreocupados 3
Ex: “pouco preocupados com 0 meio-ambiente” (15CG4,I11)
“ndo se importam” (11, M, ST II)

Se preocupam 8
Ex: “se preocupam mais com o meio ambiente” (18GH, )

Sem resposta 4
Total 90

ST
14

22

17

13
90

Total
46

17

10

31

14

29

17
180

Novamente, no item 09, os jovens responderam esqmds opinides gerais sobre o0s

paises estrangeiros. O conceito geral mais apomtaédode qualificacdo positiva considerado

por 31 jovens (22 ST e 9 GE). Dentre o restanteréggondentes, 29 (17 ST e 12 GE) citaram

apenas que eles sd@iferentes e 14 adolescentes (9 ST e 5 GIgsqualificaram os outros

paises. Em relacdo a questdo ambiental, 46 dasipantes apontaram 0s outros paises como

responsaveis pelo problem#l4 do ST e 32 GE) e 17 comesponsaveis pela soluca@t ST e

13 GE).
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Os itens 7, 8 e 9 indicaram que o0s jovens congideize a ciéncia pode colaborar com a
solugédopara os problemas ambientais, e que 0 governoogitoss paises sao considerados, de
uma maneira geral, conresponsaveis pelo problemaOs itens de responsabilidade ambiental
indicam que a responsabilidade é depositada nesdampessoas em geral, fato que pode indicar
uma diminui¢ao da responsabilidade pessoal (Godveils., 2003).

Finalmente, o terceiro conceito investigado esfacienado ao Ultimo objetivo de

pesquisa e os dados obtidos sdo apresentadosia segu

5.3.6 Perspectiva Temporal

A questao “A inter-relacdo do jovem com o ambiergt centrada no momento atual de
suas vidas ou abrange uma perspectiva relacionadsewa passado e/ou ao seu futuro?” foi

respondida por meio dos itens 5, 6, 10, 12, 1416@5trelacionados a perspectiva temporal.

Tabela 30— O meio ambiente quando era crianca...
Respostas GE ST Total

Mais preservado 70 54 124
Ex: “era mais preservado” (13, F, ST I)
“era muito conservado” (11, M, GE IlI)

Prejudicado 2 7 9
Ex: “era muito prejudicado” (11, M, ST I)
“era devastado” (17, M, GE )

Igual ° ' !
Ex: “normal” (11, M, ST 1); “era a mesma coisa” (M, GE IlI)

Bom 8 o *
Ex: “era bom” (17, M, GE Ill); “era 6timo” (11, 5T II)

Diferente 2 > !

Ex: “era diferente” (13, F, GE Ill)
“era mais diferente” (12, M, ST II)

N&o lembro 0 1 0
Ex: “ndo lembro” (12, M, ST II)

Precisava de cuidado 0 4 4
Ex: “precisava de cuidado como nés” (14, M, ST II)

Valorizado 2 0 2
Ex: “era mais valorizado” (16, M, GE )

Sem resposta 0 4 4
Total 90 90 180
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Tabela 31— No passado o meio ambiente era...
Respostas GE ST Total

Preservado 79 57 136
Ex: “muito conservado” (13, F, ST 1lI)
“muito mais preservados” - 17, M, GE I)

Prejudicado 0 13 0
Ex: “prejudicado” (11, M, ST I)

Diferente 1 3 4
Ex: “diferente” (14, F, ST |); “diferente” (12, NGE 111)

Fonte de Exploracéo 3 5 2

Ex: “uma fonte de exploragdo” (15, M, GE I)
“usado, nao tinha cuidado” (11, M, ST II)

Mais organizado 1 4 5
Ex: “mais organizado” (13, M, ST I); “mais organiizg (16, M, GE I)

Ruim 0 6 6
Ex: “ruim” (12, F, ST I)

Era ameacado 1 0 1
Ex: “ameagado” (15, M, GE IV)

Era mais valorizado 3 0 3
Ex: “mais valorizado” (16, M, GE I)

Sem resposta 2 5 7
Total 90 90 180

Os itens 06 e 14 indicaram 0s conceitos que osescltes tém do ambiente em que
viviam na infancia/passado Os jovens indicaram que na infancia o ambiente mais
preservadoe 0 mesmo se repetiu na tabela em relacéo aodpadda total de 124 jovens (54
ST e 70 GE) indicou que o ambiente da infancianems preservadoe 156 jovens (57 ST e 79
GE) indicaram que no passado o ambientepezaervada Nove jovens (7 ST e 2 GE) citaram
que o ambiente da infancia greejudicado. Treze participantes do Segundo Tempo afirmaram
que no passado o ambiente erajudicado. Outras qualificacdes foram que o ambiente da

infancia erdbom (14 ST e 8 GE), que ergual (1 ST e 6 GE) e que eraim (6 ST).
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Tabela 32— Hoje o meio ambiente é...
Respostas

Preservado
Ex: “bem cuidado” (15, F, ST Ill); “preservado” (15, GE II)

Prejudicado

Ex: “devastado” (12, F, ST 1), “destruido” (14, BE I)
Bom

Ex: “bom” (11, F, ST I); “legal” (13, F, GE IV)
Pequeno

Ex: “pequeno” (12, M, GE II)

Ruim

Ex: “ruim” (12, F, ST II); “ruim” (11, M, GE Il)
Dominado pelo ser humano

Ex: “dominado pelo homem” (11, M, ST I)
“devastado pelo homem” (14, F, GE II)

Mais ou menos
Ex “mais ou menos” (12, M, ST II); “mais ou mend¢&l, M, GE IlI)

Merece atencéo

Ex: “um lugar que precisa de cuidados” (12, F, BT |
“algo que merece nossa maior atencao” (17, M, GE I)
Sem resposta

Total

Tabela 33— As gerag0es futuras...
Respostas

Melhores
Ex: “sera melhor” (11, F, ST IIl)
“serdo mais desenvolvidos” (13, M, GE I)

Prejudicadas

Ex: “sofrerdo consequiéncias do efeito estufa’ ELAT 1)
“serdo prejudicados” (13, M, GE II)

Outras (caracterizacdes)

Ex: “serdo modernas” (11, M, ST I)

“empresas” (13, M, ST 1)

Precisam cuidar do ambiente

Ex: “tém que cuidar mais do ambiente” (15, M, ST Il
“terdo de preserva-lo também” (11, F, GE I)
Desqualificagdo

Ex: “sdo chatas” (13, M, GE IlI)

Precisamos ajudar

Ex: “s@o 0 nosso futuro se preservamos o ambié¢h8&"™, ST II)
“dependem de nés” (14, M, GE IlI)

Sem resposta
Total

GE

67

90

GE

49

19

90

ST
10

43

10

11

90

ST

26

15

15

22
90

Total
13

110

13

14

180

Total
31

64

34

13

26
180
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Os dados da Tabela 32 indicam que o ambiente @eéheisto por 110 dos participantes

(43 ST e 67 GE) comprejudicado. Quatorze jovens (11 ST e 3 GE) afirmaram que bieame

éruim. Treze dos jovens (10 ST e 3 GE) afirmaram qualniente greservada

No item relacionado as geracfes futuras (Tabel®8%)vens (15 ST e 49 GE) indicaram

que as préoximas geracdes serjarejudicadas pela questdao ambiental. Trinta e um (26 ST e 5

GE) indicaram que as geracdes futuras estaedbores do que hoje

Tabela 34— No futuro o meio-ambiente...
Respostas GE

Preservado 6
Ex: “estara melhor” (13, F, ST 1)
“serd lindo” (11, M, GE IlI)

Prejudicado 38
Ex: “vai desaparecer porque nossa mata esta muliséda” (16, M, ST
I); “ndo existira mais” (13, F, GE V)

Importante 7
Ex: “é muito importante” (11, F, ST III)
“sera importante” (15, M, GE 1)

Depende de nés 19
Ex: “serd lindo se todos cuidarem dele” (11, M,IB)r
“podera ser muito diferente, dependendo do quetfias” (15, M, GE 1)

Sera de todos 1
Ex: “sera das pessoas”(11, F, ST IlI)
“serd de todos nés” (17, M, GE IlI)

Diferente 18
Ex: “estara muito diferente do que é hoje” (16,@E llI)

Sem resposta 1
Total 90

ST
27

21

10

27

90

Total
33

59

17

46

18

180
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Tabela 35— O futuro da natureza...
Respostas

Preservado
Ex: “serd mais preservada” (13, M, ST 1lI)
“sera bom, preservado” (11, F, GE I)

Prejudicado

Ex: “é ruim porque esta destruindo” (11, M, ST 1lI)
“é acabar” (12, F, GE I)

Melhor

Ex: “sera melhor” (13, F, ST 1)

Depende de nés

Ex: “esta em nossas maos” (14, M, ST II)

“esta nas maos dos seres humanos” (13, F, GE II)
Igual

Ex: “seraigual’ (14, M, GE I)

“deve serigual” (12, F, ST I)

Esta langado

Ex: “esta lancado” (15, M, GE I)

“esta langado” (14, M, ST II)

Sem resposta
Total

Tabela 36— No futuro o meio ambiente sera...
Respostas

Preservado
Ex: “preservado” (11, F, ST 1llI); “melhor cuidad{ls, M, GE 1)

Prejudicado

Ex: “serd nada por causa do lixo” (13, M, ST II)
“todo destruido” (13, M, GE II)

Esperanca

EXx: “espero que seja mais saudavel.” (15, M, ST II)
“ira melhorar o como esta hoje” (11, M, ST IlI)

Depende
Ex: “depende de nés” (15, M, ST Il); “dependenténdg” (15, M, GE 1)

Raro
Ex: “raro e Unico” (15, M, GE I)

Pior
Ex: “pior” (15, F, GE II); “pior do que esta hojét4, F, ST III)

Diferente
Ex: “diferente” (11, M, ST 1)

Bom
Ex: “6timo” (13, M, ST IlIl); “bom” (11, M, GE IlI)

Sem resposta
Total

GE

33

47

90

GE

69

11

90

ST
12

19

10

37

90

ST
20

25

27

Total
16

52

10

84

180

Total
21

94

38

12

180
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As respostas aos itens 05, 12, relacionados amfdtumeio ambiente, indicaram que os
jovens acreditam que o futudepende de ngsreforcando os resultados obtidos no item 04 “A
nossa sobrevivéncia depende...”. No item “No futuroeio ambiente...”, 46 jovens (27 ST e 19
GE) mencionaram que o futuro do meio ambietepende de ngse no item “O futuro da
natureza...” 84 jovens (37 ST e 47 GE) mencionajamo futuro da natureza depende de nés.
No item 16, “No futuro o meio-ambiente sera...”,j8%&ns (27 ST e 11 GE) indicaram que existe
umaesperanca em relacéo ao futuro

Os jovens reafirmaram nesses itens sua Vvisdao do ieam@b como
prejudicado/destruido/acabado Dessa forma, no item “No futuro o meio-ambierite 59
jovens (21 ST e 38 GE), no item “O futuro da natare”, foram 52 jovens (19 ST e 33 GE) e no
item “No futuro o meio-ambiente sera...”, 94 jovéBS ST e 69 GE) expressaram esse ponto de
vista. Os participantes destacaram a nossgaonsabilidadeem relagéo ao futuro e a importancia
dos nossos atos. Apesar idteresse pessoala responsabilidade é colocada na humanidade em
geral e poucos jovens consideram quesponsabilidade € pessoal

Os resultados da terceira fase da pesquisa sergseapados a seguir.

5.4 Fase 3: A entrevista
5.4.1 Instrumento da entrevista

O objetivo das entrevistas semi-estruturadas fashgar os conceitos que 0s jovens tém
sobre o seu ambiente. A construcédo das questdesdamentou no trabalho de Lerner, Lerner,
Almerigi e Theokas (2005). O instrumento contém duestdes referentes as praticas de
comportamentos ambientais, as experiéncias de peskoa em relacdo aos comportamentos

ambientais e a visdo de mundo vinculada a essegsactamentos (Anexo VIII).
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5.4.2 Procedimento - Fase 3: Entrevista semi-estruturada

As entrevistas semi-estruturadas (Gil, 1999) foraatizadas com os participantes que se

voluntariaram para respondé-las. Ocorreram nosisloean que 0s jovens desenvolviam

atividades e envolveram um total de 36 jovens, éadia grupo.

Os jovens ja se encontravam ambientados com angeesia pesquisadora, que 0s havia

observado em trés dias diferentes. Além dissoaydéam preenchido o instrumento de conteddos

ambientais.

No momento da entrevista foi pedida permisséo igayiatro e gravacao.

Os instrumentos de coleta necessarios para aaeatizlas entrevistas foram:

v

v

formularios de entrevistas;
gravador;

fitas cassete;

prancheta;

canetas.

Os voluntarios estavam distribuidos na faixa etdeid1l a 16 anos de ambos 0s géneros.

Dentre os participantes, 18 (09 M e 09 F) perten@a Movimento Escoteiro e 18 (12 M e 06 F)

ao Segundo Tempo.

Como no estudo anterior, serdo consideradas vaiaviério: a idade, o género, a

escolaridade, o local de moradia, o local da eisti®e 0 numero de participantes entrevistados.
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5.4.3 Andlise de dados da entrevista

Foram gravadas duas fitas cassete, de sessenttsnioom as trinta e seis entrevistas.
As fitas foram transcritas na integra e conseryadhsomo sugere Bardin (1995).
As categorias de analise foram estabelecidas amm$ia partir da leitura exaustiva das

respostas dos participantes. As fases para a@daksdados desta fase foram:

1) Pré-analise: as entrevistas foram submetidas aleitoaa exaustiva, ou
seja, foram lidas e relidas até que o seu contéiske apreendido pelo
pesquisador, de forma congruente.

2) A formacdo de categorias: apos a leitura forannagtis os elementos cujo
conteudo foi apreendido pelo pesquisador pararadgdio das categorias
de analise. A identificacdo das categorias foiafeie forma subjetiva a
partir do momento da pré-andlise, destacando asdra palavras-chave

mais presentes e contextualizadas na leitura desvestas.

Os resultados obtidos serdo apresentados a seguir.

95



5.4.4 Resultados da Fase 3

A terceira fase do estudo teve por objetivo respoiadterceira questao de pesquisa: “A
inter-relacéo do jovem com o ambiente esta cenmadaomento atual de suas vidas ou engloba
nocoes relacionadas ao seu passado ou ao seu?futuro

Os dados foram categorizados ap0s a leitura fltéudes entrevistas e submetidos a uma
contagem da freqiiéncia absoluta.

Apesar desse objetivo central, para uma melhor peengdo da inter-relacao
jovem/ambiente, centrou-se em uma caracterizac&andmente no momento presente da vida
desses jovens. A intencdo nessa forma de estrtufa¢ comparar os métodos utilizados e
buscar responder aos objetivos por meio de institosevariados.

Os dados foram disponibilizados na forma de tabekss quais sdo apresentados o0s
indicadores de cada categoria e abaixo dois exem@és verbalizacbes dos jovens. Os
participantes foram identificados por uma letra/eton o género, a idade e o grupo ao qual
pertencem.

As questdes que buscaram identificar essa carsagéo foram: “1) Quando eu digo
ambiente, quais as 3 palavras que lhe véem a me)t€? que vocé pensa sobre o ambiente
fisico da sua escola?; 3) O que vocé pensa sobrabiente fisico da sua casa?; 4) Quais 0s
lugares que vocé gosta de frequentar?”.

As categorias formadas a partir das trés palawaslgscrevem o ambiente citadas pelos

participantes foram:
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Tabela 37— Trés palavras para ambiente
Categorias e Indicadores GE ST

Ambiente natural/biolégico 18 18
Indicadores: “Verde, folha, planta.” (A1, feminiri® anos, GE I)
“Mato, bosque, arvore”. (K1, masculino, 15 anos,|ST

Cuidado com o ambiente 5 4
Indicadores: “reciclagem” (B1, masculino, 16 ar®kg, I); “Cuidar do
ambiente, ndo jogar lixo nas ruas” (Y1, mascultibanos, ST II)

Degradacgéo 1 7
Indicadores: “Polui¢do” (G1, feminino, 12 anos, BE“Poluicao,
desmatamento e queimadas”. (T1, masculino, 13 &108,

Subjetivos 2 1
Indicadores:“Pureza, ... paz” (E1, masculino, ldsaiGE 1); “bom” (S1,
masculino, 12 anos, ST II)

Dependéncia do meio 2 1
Indicadores: “pra ter um futuro melhor” (12, femni 12 anos, ST IlI);
“Meio em que vivemos” (C1, feminino, 13 anos, GE I)

Rela¢do com a divindade 1 0
Indicadores: “Deus, é... Flora, fauna....” (Q1, ii@mo, 11 anos, GE IlI)
Identificagdo com grupos sociais 1 1

Indicadores: “familia.” (M1, feminino, 12 anos, @B; “os amigos” (Y1,
masculino, 12 anos, ST II)

Atividade favorita 0 1
Indicadores: “Jogar futebol” (Y1, masculino, 12anST II)

Total
36

Os 36 jovens entrevistados apresentaram indicadtasstrés palavras para ambiente

relacionados aambiente natural/biolégica Palavras relacionadas emidado com o ambiente

foram citadas por nove participantes (5 ST e 4 GK)ito participantes citaram termos referentes

a degradacdo do ambiente sendo que os jovens do Segundo Tempo referiranor ma

preocupacdo com a poluicéo e a sujeira no ambiente.

Conceitos subjetivosde qualificagdo do ambiente como a palavra relaxante, também

foram incluidos por trés jovens (1 ST e 2 GE). @ios relacionados a untependéncia do

meio foram citados por dois jovens do Segundo Tempojesooteiro apontou rBelacdo com
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uma divindade; dois jovens, um de cada grupo, apontaradeatificacdo com grupos sociais
e um dos participantes identificou 0 ambiente cauaatividade favorita.

Para uma melhor compreensao dessa caracterizagésg@aisadora decidiu perguntar aos
jovens sobre os motivos que os levaram a escoHol uma das trés palavras. As categorias

formadas a partir dessa questéo estao na Tabela 38.

Tabela 38— Motivos para a escolha das trés palavras
Categorias e Indicadores GE ST Total

Primeiro pensamento 1 1 2
Indicadores: “Primeira coisa que me veio na cabdggdl’, feminino, 16 anos, GE I); “Foi a
primeira coisa” (G2, feminino, 12 anos, ST IlI)

Gostar 3 1 4
Indicadores: “Pessoalmente porque eu gosto de’léBdsmasculino, 16 anos, GE 1); “eu
gosto” (X1, masculino, 12 anos, ST II)

Importancia 2 0 2
Indicadores: “Porque é importante!!!” . (B1, masiea) 16 anos, GE 1),

Dependéncia do ambiente 3 0 3
Indicadores: “A gente também depende muito dela pabreviver.” (C1, feminino, 13 anos,

GE)

Degradagéo do meio 1 1 2

Indicadores: Por que é natureza e tem muito ligojeira.” (R1, feminino, 11 anos, ST 1); );
“natureza que ta degradada” (L1, feminino, 16 a@ds]l)

A natureza envolve isso 8 9 17
Indicadores: “a natureza envolve tudo isso” (Flsenéino, 14 anos, GE I); “Tudo faz, faz parte
do ambiente” (V1, feminino, 14 anos, ST I)

Limpeza 0 3 3
Indicador: “Porque o ambiente tinha que ser limmpoito limpo” (D2, feminino, 11 anos, ST

1)}
Quando questionados sobre o ambiente da escqajers apresentaram os indicadores a

sequir.
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Tabela 39 —Ambiente fisico da escola
Categorias e Indicadores GE ST Total

Legal 5 1 6
Indicadores: “é um ambiente legal de ficar... &ei"l (H1, feminino, 12 anos, GE II); “E muito
legal.” (D2, feminino, 11 anos, ST III)

Sujo 0 6 6
Indicadores: “L& a sala é mais suja” (C2, masculli®anos, ST II)

Mais ou menos limpa 0 3 3
Indicadores: “Mais ou menos... Ai fica tudo suj&’1( masculino, 12 anos, ST II)

Baguncada 3 0 3
Indicadores: “Bagunc¢ado pra caramba.” (K1, masoulifs anos, GE II)

Limpo 3 4 7

Indicadores: “Entéo ela ta limpa. A gente ta..lifgpa". (C1, feminino, 13 anos, GE I); “Limpo”.
(S1, masculino, 12 anos, ST 1)

Possui equilibrio de ambiente natural 1 1
Indicadores: “ele consegue manter um equilibrioeeatparte urbana e o meio ambiente.” (B1,
masculino, 16 anos, GE 1)

Falta de ambientes naturais 6 0 6
Indicador: “concreto, agua da piscina.” (11, mdis@) 11 anos, GE II)

N&o gosto 1 0 1
Indicador: “Eu ndo gosto...” (E1, masculino, 14srGE I)

Profissionais 2 0 2
Indicador: “profissionais bem qualificados. (F1,soaino, 14 anos, GE I)

Conscientizacdo do ambiente educacional 1 0 1

Indicador: “A gente se conscientiza todo ano temtemma sobre o meio ambiente.” (M1, feminino,
12 anos, GE IlI)

Utilidade da escola 1 0 1
Indicador: “Eu acho que é um ambiente que da pnéegera gente fazer tudo que a gente precisa,
mas eu acho que tem coisas que nao sao necessdhifls.feminino, 15 anos, GE III)

Falta de conforto 0 1 1
Indicador: “Assim, as carteiras e tudo, ser maigawavel”. (V1, feminino, 14 anos, ST I)
Falta de campo de futebol 0 1 0

Indicador: “Ela é ruim porque nao tem campo delfoe(X1, masculino, 12 anos, ST II)

Ao serem questionados sobre o ambiente de casav@bsj responderam ggestamda
sua casa e a qualificaram usando termos como Hegtbom/confortavel, tal como

apresentado na Tabela 40:
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Tabela 40— Ambiente de casa
Categorias e Indicadores GE ST Total

Gostam ) 17 18 35
Indicadores: “E bom, € bom... porque na nossazgsmte tem conforto
(V1, feminino, 14 anos, ST |), “Minha casa é mdsfddl, feminino, 16

anos, GE II)

N&o ligar 1 0 1
Indicadores: “Eu ndo sou muito ligado a minha ¢4&d., masculino, 16

anos, GE I)

Tamanho 2 1 3

Indicadores: “E um apartamento, € meio pequeno,eunamsto de 14.” -
Al, feminino, 16 anos, GE I); “E grande”. (C2, malgw, 12 anos, ST II)

Area Verde 8 0 8
Indicadores: “tem aquela lei, que 25% tem questdidado a preservagao

da natureza, l4 em casa é o inverso, é 75% preemate 25% de casa.”

(L1, feminino, 16 anos, GE I1)”

Limpeza / Organizacdo 3 11 14
Indicadores: “E limpa. Bem conservada.” (E2, masoylll anos, ST
[1); “La é limpo e s6.” (11, masculino, 11 anosE®)

Bagunca / Sujeira 2 2 4
Indicadores: “tipo, 0 meu quarto € um pouquinhoubggdo. De vez em

guando, o dos meus irméos.” (G1, feminino, 12 a@Ga&s]l); “Porque as

vezes l4, nds nem pega as coisas, n0s nem leViagrai nés joga la no

chéo..” X1, masculino, 12 anos, ST II)

Apenas um jovem do grupo de escoteiro afirmou rger para a sua casa. Outro fator
destacado foi damanho (grande, pequena), destacado por dois GE e unASifea verde
(jardim, espaco) foi citada por oito membros do Mwnto Escoteiro. Aimpeza/organizacao
(limpa, arrumada), apontadas por 11 jovens do SEguhempo e trés escoteiros, e a
bagunca/sujeira(suja, baguncada) foram apontadas por dois mendieroada um dos grupos.

Para finalizar a caracterizacdo do ambiente, osn@voram questionados sobre seus
lugares favoritos. Uma tabela com os lugares c#tada frequiéncia foi criada (Tabela 41). Os
dados estéo disponibilizados de acordo com a fresgi@m que foram citados pelos jovens. N&o
pelo nimero de jovens que os citaram. Cabe obsgunetodos os jovens citaram mais de um

local.
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Tabela 41— Frequiéncia dos lugares favoritos dos jovens

Local Favorito GE
Escoteiro/Projeto 10
Shopping 11
Escola 6
Parque

Casa 4
Cachoeira/ Cinema 2
Festas 2
Clube 1
Teatro/lgreja/Museu/Escola de 1
Musica/Estadio

Casa de Amigos

Outra Cidade

Rua / Chacara

ST

Os motivos apontados para a escolha desses lawmais facompanhia de pessoas

queridas, amigos e familiares (7 GE e 6 ST), o fato dewaa coisa que eu gost{2 ST e 3

GE), apaz/calma oferecidas pelo local (3 GE), a possibilidade qukigar oferece para se

aprender coisas novagb GE e 1 ST), aportunidade de convivio com a naturezg¢7 GE), a

diversdo (5 GE e 8 ST), asatividades realizadas no local (8 GE e 5 ST) el@ss (1 GE).

Apenas 1 jovem do Segundo Tempo afirmou ndo sabetivo para sua escolha.

As questOes subseqlentes visaram compreender i@opios jovens sobre a questéo

ambiental: “Para vocé, o que é “cuidar do ambiéntéPara vocé, como sdo as pessoas que

cuidam do ambiente?”, “Para vocé, o que é "tornarumdo melhor para se viver'? Como isto

pode ser feito?”.

Os indicadores do que € cuidar do ambiente saseaslos a seguir.
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Tabela 42— Cuidar do ambiente é ...

Categorias e Indicadores GE ST Total
Se importar 1 0 1
Indicadores: “E vocé se importar com aquilo quegpoti(Al, feminino,

16 anos, GE 1)

Reciclar 1 0 1

Indicadores: “Cuidar do ambiente envolve principatte a parte da
reciclagem.” - B1, masculino, 16 anos, GE I)

Dever 1 0 1
Indicadores: “Que devemos cuidar do meio ambieh{&1, masculino,

12 anos, ST |

Fazer a sua parte 2 7 9

Indicadores: “fazer a sua parte... Se nao ficarfda coisas que
prejudicam ele.” (G1, feminino, 12 anos, GE Il)yitar de tudo onde a
gente vive.” (V1, feminino, 14 anos, ST I)

N&o poluir 6 2 8
Indicadores: “E..N&o poluir...” (N1, feminino, 18a@s, GE lll); “ndo
poluir.” - R1, feminino, 11 anos, ST I)

Preservar ) 9 8 17
Indicadores: “E preservar”. (H1, feminino, 12 an@g, Il); “Preservar as
coisas.” (C2, masculino, 12 anos, ST II)

Questionados sobre as caracteristicas das pesgeasuglam do ambiente, os jovens

apresentaram as seguintes categorias:

Tabela 43— Caracteristicas de quem cuida do ambiente
Categorias e Indicadores GE ST Total

Pessoas comuns 5 2 7
Indicadores: “Sao pessoas comuns”. (B1, masculi@@nos, GE I); “N6s
mesmos.” (G2, feminino, 12 anos, ST III)

Conscientes 6 0 6
Indicadores: “Sao pessoa que tém uma consciéngjaela gente vai
precisar do meio-ambiente no futuro. (N1, feminit®anos, GE Il1)”

Responsaveis 4 5 9
Indicadores: “tém mais responsabilidade... (J1 colaw, 15 anos, GE
I); “Sdo0 umas pessoa muito responsavel.” (Z1, masz, 14 anos, ST 1)

Boas 2 4 6
Indicadores: “Sao pessoas de bom coracao”. (Klculias, 16 anos, GE

I1); “Cuidam do ambiente séo as pessoas boas” f¥kculino, 12 anos,

ST 1I),

Limpas 6 0 6
Indicadores: “Eu diria que ela é... Uma pessoadingpie gosta do
ambiente limpo e saudavel.” (R1, feminino, 11 ai®¥)))

Certinhas 1 0 1
Indicadores: “essas pessoas sao as certinhasiddade’. (L1, feminino,

16 anos, GE II)

Profisséo 0 1 1

Indicadores: “Séo os garis.” (C2, masculino, 12sasT 1l)
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A frase “tornar o mundo melhor para se viver" sioscas categorias indicadas na Tabela

44.

Tabela 44— Indicadores de tornar um mundo melhor paras vi
Categorias e Indicadores GE ST Total

Caréter social 1 0 0
Indicadores: “s&o os objetivos do milénio né! Eicada fome...” (A1,
feminino, 16 anos, GE I)

Mudanca politica e social 2 0 2
Indicadores: “lgualdade social, mas tudo bem.” i@dsculino, 15 anos,

GE II)”

Valores e educagéo 4 0 4

Indicadores: “E vocé botar no dia-a-dia, os valoedsicacdo, essas
coisas” - (C1, feminino, 13 anos, GE I)

Unido da fami[ia 1 0 1
Indicadores: “E a unido entre familia.” (M1, fenmiaj 12 anos, GE IlI)
Necessidade de acabar com as coisas mas 3 3 6

Indicadores: “Um mundo sem violéncia, sem drogais, armas, um

mundo assim que ndo teja poluido, sem as coisae méss...” - F1,

masculino, 14 anos, GE I); “Diminui a violénciaZl( masculino, 14

anos, ST II)

Necessidade de uniéo 1 0 1
Indicadores: “que vivam em unido com os outrosZ, (fiasculino, 13

anos, ST I)

Paz 0 2 2
Indicadores: “Significa paz.” (Y1, masculino, 120anST II)

Cuidar do ambiente 6 12 18
Indicadores: “E cuidar do meio ambiente.” (S1, ruéso, 12 anos, ST I);

“E cuidar do meio ambiente...” (C1, feminino, 12anGE I)

Os indicadores da maneira descrita pelos partitgsapara tornar o mundo melhor sao

apresentados na Tabela 45:
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Tabela 45 — Indicadores como tornar o mundo melhor
Categorias e Indicadores GE ST

Necessidade do esforgo de cada um 6 6
Indicadores: “Cada um fazendo a sua parte”. (Ghirfimo, 13 anos, GE
1); “A gente, cada um limpar a sua parte.” (F2, cuéiso, 12 anos, ST III)

Conscientizacao 3 0
Indicadores: “Eu acho que primeiro as pessoas téntar consciéncia...
Eu acho que a consciéncia é tudo... (D1, femiriiB@anos, GE )

Necessidade de educacao 2 1
Indicadores: “Eu acho que... A educacdo...” (Nmifeno, 15 anos, GE
[1); “N6s estudando” (E2, masculino, 11 anos, 87 |

Necessidade de tirar o que € ruim 1 0
Indicadores: “Tirando tudo o que tem de ruim...odao, a sujeira, as
armas, essas coisas.” (F1, masculino, 14 anos, GE |

A importancia de cuidar do ambiente 2 5
Indicadores: “Preservando as arvores.” (11, masoull1 anos, GE ll);
“As pessoas cuidando...” (C2, masculino, 12 an®4))S

A intervencdo do governo 2 0
Indicadores: “Se o governo cooperar quem sabe arssh aconteca.”
(Q1, feminino, 11 anos, GE llI)

O papel da familia 1 0
Indicadores: “A familia... Como eu disse!” - (M&éminino, 12 anos, GE

1)

Possibilidade de obrigas e punir 0 6
Indicadores: “Tem que ter lei, mandar prender.”,(fhsculino, 15 anos,

STI)

Total
12

A investigacdo da perspectiva temporal, objetivatred da entrevista, ocorreu a partir de

trés questdes: “Como era o ambiente da sua infar@igue vocé mais gostava? O que menos

gostava?”; “Como é o seu ambiente hoje? O que n@ié gosta? O que menos gosta?”; “O que

significa para vocé a frase: “cuidar da natureza pa geracdes futuras™?”.

Os indicadores referentes ao ambiente da infadci@agresentados na Tabela 46:
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Tabela 46— Indicadores do ambiente da infancia
Categorias e Indicadores GE ST Total

Diferente ) 3 0 3
Indicadores: “Ixi!! E meio dificil essa... Era diémte, morava em
Salvador” (J1, masculino, 15 anos, GE II)

Mais limpo 2 5 7
Indicadores: “Era um ambiente mais limpo, mas tamtigha polui¢cdo”

(F1, masculino, 14 anos, GE 1); “Na minha infané&ea limpo, mais

limpo que hoje.” (Y1, masculino, 12 anos, ST II)

N&o existiam problemas com a questao ambiental 5 3 8
Indicadores: “Minha infancia...que ele era bem rueaisle... natureza

mesmo...” (O1, masculino, 14 anos, GE IIl); “Erarbgaudavel, ndo tinha

muita poluigdo.” (T1, masculino, 13 anos, ST I)

Espaco 0 1 1
Indicadores: “Era bem legal, tinha mais mato, reajgaco.” (K1,
masculino, 15 anos, ST I)

Bom / feliz 2 3 5
Indicadores: “Sempre foi bom... foi muito bom.” (M&minino, 12 anos,
GE IlI); “Era muito legal.” (12, feminino, 12 anoS;T Ill)

So6 de brincadeiras 1 1 2
Indicadores: “era muita brincadeira assim. Porcqara pnim se vocé

falasse 0 nome de um bicho eu ndo entendia nad4Qié feminino, 11

anos, GE lll); “Gosta de brincar e bagunc¢ar, madacmais das coisas.”

(V1, feminino, 14 anos, ST I)

Mais ou menos 0 2 2
Indicadores: “Era mais ou menos” - (S1, masculiranos, ST I)

N&o lembrar 0 2 2
Indicadores: “Eu ndo lembro.” - D2, feminino, 1loanST IlI)

Ontem era semelhante a hoje 5 1 6

Indicadores: “Quase o mesmo de hoje.” (C2, masoulig anos, ST II);
“N&o mudou muita coisa. Até porque eu costumo feetgr os mesmos
lugares. (B1, masculino, 16 anos, GE I)

Dentre as coisas da infancia que os jovens mata\gos foram apontados:
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Tabela 47— Indicadores do que 0s jovens mais gostavamfaadia

Categorias e Indicadores GE
Liberdade 1
Indicadores: “Era a liberdade, né!” (A1, feminid®, anos, GE I)

Um lugar especifico 1

Indicadores: “Eu gostava de ir para a pracinhB1,-masculino, 16 anos,
GE )

Poder estar em ambientes naturais 9
Indicadores: “Ai, eu gostava... do...... que tinels arvores assim...mais
verde... a gente ficava mais em contato, sabe?"f@gfdinino, 12 anos,

GE I1); “Eu gostava de ir assim pros sitios, chasar Eu achava bom.”

(Z1, masculino, 14 anos, ST II)

Do Movimento Escoteiros 1
Indicadores: “Escoteiro.” (D1, feminino, 13 anog G
De brincar 3

Indicadores: “Eu gostava de brincar com 0 meu gaval’ (G1,
feminino, 12 anos, GE ll); (“Do que eu mais gostexede ficar
brincando na rua.” (U1, feminino, 13 anos, ST I)

Dos amigos 2
Indicadores: “Dos amigos.” (11, masculino, 11 ar®E, Il);
Da familia 1

Indicadores: “da minha familia.” (K1, masculino, d8os, GE Il); “Morar
com meus av0s, era a coisa que eu mais gostava,’hfasculino, 13
anos, ST II)

Da limpeza 0
Indicadores: “A limpeza.” (S1, masculino, 12 ang§,|
Da falta de doencas 0

Indicadores: “ndo tinha nem muito essas coisa®de@h.” (B2,
masculino, 15 anos, ST II)

N&o lembrar 0
Indicadores: “Eu ndo lembro, ndo.” (H2, masculith anos, ST 111)

As coisas que 0s jovens nao gostavam na sua iaférem:

ST

Total

14

10
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Tabela 48— Indicadores do que 0s jovens menos gostavamfiuacia
Categorias e Indicadores

De ficar em casa

Indicadores: “Eu ndo gostava de ficar em casa” (Bdsculino, 16 anos,
GE )

Poluicéo / Sujeira

Indicadores: “Da polui¢do...” (C1, feminino, 13 anGE I); “E o
ambiente poluido.” (S1, masculino, 12 anos, ST I)

Arrumar a baguncga
Indicadores: “De ter que arrumar.” (G1, femining,ahos, GE Il);
“Trabalhar. Eu sempre ajudei minha mae.” (V1, femin14 anos, ST 1)

Escola / estudo
Indicadores: “Das aulas” (11, masculino, 11 ands, I} “O que menos
gostava de faze era assim estudar.” (Z1, masculihanos, ST II)

Do castigo / bronca
Indicadores: “Era de ficar de castigo” (K1, masoolil6 anos, GE Il);
“De levar castigo quando sumia.” (K1, masculinoah®s, ST 1)

Da falta do que fazer
Indicadores: “ndo tinha muitas coisas para faz¢®©.1, masculino, 14
anos, GE IlI)

De insetos / ratos
Indicadores: “De aranha e rato.” (Q1, femininoahbs, GE IlI)

Barulho

Indicadores: “Eu ndo gostava do barulho” - E1, mkse, 14 anos, GE I)
Da distancia

Indicadores: “era... Muito longe...” (F1, masculidd anos, GE I)

Gostavam de tudo
Indicadores: “Eu gostava de tudo.” (D1, feminind,ahos, GE I); “Acho
gue eu gostava de tudo la.” (B2, masculino, 15 a804I)

N&o lembrar
Indicadores: “Eu ndo lembro.” (H2, masculino, 14srST )

Em relacéo ao presente, os jovens afirmaram que:

GE

ST

Total

11
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Tabela 49— Indicadores de como € o ambiente hoje
Categorias e Indicadores GE ST Total

Mudancgas no ambiente fisico ] 4 0 4
Indicadores: “Prédio por todos os lados.... E umbiante muito mais
fechado.” (A1, feminino, 16 anos, GE I)

Ambiente esté poluido / destruido 5 13 18
Indicadores: “E mais poluido do que era antigam&(, feminino, 15

anos, GE IlI); “E mais sujo, ndo tem mais tantoarigfT 1, masculino, 13

anos, ST I)

Igual a ontem 5 1 6
Indicadores: “N&o, ndo mudou muita coisa, ndo. Serfgd meio

parecido, assim...” (L1, feminino, 16 anos, GE Tyudo igual...” (S1,

masculino, 12 anos, ST I)

Esta mais limpo 1 1 2
Indicadores: “E um ambiente assim, mais limpo, nésposso dizer

perfeitamente limpo...” (F1, masculino, 14 anos,|BEEU acho que ta

limpo.” (H2, masculino, 14 anos, ST III)

Do jeito que gostam i 2 0 2
Indicadores: “Do jeito que eu sempre glissempre o0 que eu gostei
(E1, masculino, 14 anos, GE 1)

Legal ) 0 2 2
Indicadores: “E legal, tem o projeto, o futeboK1( masculino, 15 anos,

STI)

Ruim 0 1 1

Indicadores: “Muito ruim, porque ndo tem quase rnadgpra gente
brincar” (G2, feminino, 12 anos, ST III)

Quanto ao que os jovens mais gostam hoje, as seguiategorias foram propostas:
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Tabela 50— Indicadores do que 0s jovens mais gostam hoje
Categorias e Indicadores GE

Da natureza 4
Indicadores: “Do ambiente... dos animais, das pah{H1, feminino, 12
anos, GE I1); “O que eu mais gosto € de ver asrésyas bichinhos por

ai.” (12, feminino, 12 anos, ST III)

Do Movimento Escoteiro 3
Indicadores: “é de vir no sabado para o Escoteir(B1, masculino, 16
anos, GE I)

De participar do Segundo Tempo 0
Indicadores: “De vir pra c4.” (K1, masculino, 15anST )
Pessoas conscientes 1

Indicadores: “Que ainda existem pessoas consciefik feminino, 13
anos, GE I)

Da diverséo / brincadeira 4
Indicadores: “eu gosto de é... de brincar...” - f{R&sculino, 13 anos, GE
[); “De me divertir, ..., jogar futebol, sair,ibicar... (A2, masculino, 13
anos, ST II)

Dos amigos 3
Indicadores: “De ficar com meus amigos” (G1, fem&il2 anos, GE Il);
“Brincar com meus amigos.” (B2, masculino, 15 ar®E|l)

Da familia 1
Indicadores: “Do meu pai e da minha mae.” (J2, mlase, 16 anos, GE

111y

De dormir 1
Indicadores: “Dormir” (J1, masculino, 15 anos, GE |

De casa 1
Indicadores: “Eu gosto da minha casa” (F1, masoulid anos, GE I)

Da escola 0
Indicadores: “eu mais gosto é estudo.” (Z1, masoulti4 anos, ST II)

Da limpeza 0
Indicadores: “A limpeza....” (S1, masculino, 12 an8T 1)

De tudo quase tudo 0

Indicadores: “Hoje, de tudo, quase tudo.” (C2, mlso, 12 anos, ST II)

Os respondentes indicaram o0 que menos gostam mie diaje:

ST

Total

109



Tabela 51— Indicadores do que 0s jovens menos gostam hoje
Categorias e Indicadores GE ST Total

Poluicéo 8 7 15
Indicadores: “Polui¢cdo, desmatamento” (J2, masoullé anos, GE ll1);

“Dessas pessoas que fica destruindo a naturezaiegmo mar.” (H2,

masculino, 14 anos, ST III)

Trabalho / tarefas de casa 2 1 3
Indicadores: “Trabalhar” (V1, feminino, 14 anos, 3T

Escola 2 0 0
Indicadores: “Escola, ainda...” (J1, masculinoahbs, GE Il)

Televisdo 1 0 1
Indicadores: “é de assistir televisdo”. (B1, masmjl16 anos, GE 1)

Sair do espacgo 1 0 1

Indicadores: “sair do meu espaco, ter que ir emradugares” (F1,
masculino, 14 anos, GE )

Ver briga 1 0 1
Indicadores: “De ver briga...” (N1, feminino, 15can GE Ill)

Ficar doente 0 1 0
Indicadores: “Eu menos gosto, de quando eu ficotede(B2, masculino,
15 anos, ST II)

Ficar parado 0 5 5
Indicadores: “de fazer é ficar em casa, sem faaéari (D2, feminino, 11
anos, ST III)

Gosto de tudo 3 4 7
Indicadores: “Eu gosto de tudo.” (C2, masculiahos, ST 1)

Ao responderem sobre as geracdes futuras, as segjoategorias foram relatadas:
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Tabela 52— Indicadores do significado da frase “cuidar ddbgente para as geragdes futuras
Categorias e Indicadores GE ST Total

Uma preocupacgao atual 2 0 2
Indicadores: “E uma preocupagao que a gente tertequ® agora, que
nao tiveram antes da gente.” (A1, feminino, 16 a@is|)

Reverter a situacao 1 0 1
Indicadores: “reverter e ndo causar muitos probtenas geracdes
futuras.” (J2, masculino, 16 anos, GE IlI)

Temos que cuidar para ter amanha 3 6 9
Indicadores: “Porque se a gente nao cuidar hogeyagter pr& amanha.”

(H1, feminino, 12 anos, GE II); “Cuidar pras pesswi@erem no futuro”

(K1, masculino, 15 anos, ST 1)

Cuidado para sobreviver 0 2 2
Indicadores: “No futuro pra ter mais sobrevivérgiéz2, feminino, 12

anos, ST III)

Necessidade de preservar 9 4 13

Indicadores: “E preservar pra as geracdes futerasnta mesma coisa que
nés.” (J1, masculino, 15 anos, GE Il); “Preservdr{@@, masculino, 15
anos, ST II)

Necessidade de ndo poluir 2 5 7
Indicadores: “nao ter polui¢do. - F2, masculinoahds, ST IlI); “N6s nac
poluirmos”. (E1, masculino, 14 anos, GE I)

Uma vida melhor 0 1 1
Indicadores: “E para ter uma vida melhor, né..fiNoro.” (T1,
masculino, 13 anos, ST I)

Finalmente, os jovens foram questionados quansg@ss que desenvolvem relacionadas
a questdo ambiental: “Durante os ultimos seis mese® participou de alguma atividade de
promoc¢ao ou preservacdo do meio ambiente?”; “Que die atividade?”. Os indicadores das

atividades que os jovens participaram nos 6 ultimeses foram:
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Tabela 53— Indicadores das atividades que os jovens paatigm nos seis Gltimos meses
Categorias e Indicadores GE ST Total

Nenhuma acéo 3 12 15
Indicadores: “Seis meses, ndo.” (J1, masculin@arids, GE Il); “N&o.
N&o, ndo.” (X1, masculino, 12 anos, ST II)

Projeto na escola 1 1 2
Indicadores: “na escola a gente ta fazendo umtprgj€1, feminino, 13

anos, GE I); “Fui plantar as arvores na escolaZ, [minino, 12 anos,

ST 111)

Atividades escoteiras 9 0 9
Indicadores: “Eu sei que a gente limpou um lagpeldo do Extra.” (11,
masculino, 11 anos, GE Il)

Multirdes de limpeza 3 0 3
Indicadores: (“teve um multirdo egante limpouwa praia” (G1, feminino,
12 anos, GE II)

Atividade de reciclagem 1 0 1
Indicadores: “A gente tava juntando papel pra tacic(H1, feminino, 12
anos, GE II)

Trabalhos escolares 1 3 4
Indicadores: “no meu colégio eles passaram um namtedacdes.” (K1,

masculino, 16 anos, GE Il); “Estudei, que tem oues@rvar as arvores”.

(D2, feminino, 11 anos, ST IlI)

Limpeza de casa 0 2 2
Indicadores: “Eu limpo Ia em casa” (S1, masculit®anos, ST I)

Indagou-se, ainda, se os participantes queriam fadas sobre o assunto: “Cite outras
guestdes que considera importantes sobre a retlasApessoas com o ambiente.”; “Existe mais
alguma coisa que vocé gostaria de falar sobreumes®’. As respostas a essas questdes puderam
ser agrupadas, pois poucos citaram outros fatomemaor parte do grupo afirmou n&o ter mais o
que falar sobre o tema (14 GE e 17 ST).

Os relatos verbais dos jovens sobre essas quéstass
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Tabela 54— Indicadores das outras colocagfes sobre o assunt
Categorias e Indicadores GE ST Total

Importancia de cada um fazer a sua parte 5 7 12
Indicadores: “é pra todo mundo fazer” (O1, masayli¥d anos, GE lll);
“Que cada um cuide” (H2, masculino, 14 anos, Sy 1l

Importancia da educagéao 1 0 1
Indicadores: “é muito uma questdo de educacédo”, fgshinino, 16 anos,

GE )

Importancia da consciéncia 2 1 3

Indicadores: “tem que t& sempre bem conscientaidg@qde acontecer.”
(G1, feminino, 12 anos, GE Il); “as pessoas témtqguear consciéncia”’
(12, feminino, 12 anos, ST IlI)

Necessidade de achar a maneira certa de tratabierste 1 0 1
Indicadores: “Cada um faz, porque acha uma maneita de fazer.” (B1,
masculino, 16 anos, GE I)

Carinho 1 0 1
Indicadores: “O carinho.” (M1, feminino, 12 ano<; Gl)
Necessidade de preservar 0 1 1

Indicadores: “Tem que haver uma preservacgao...; {&inino, 15 anos,
GE Il); “ndo deixar as ... destruir a naturez&i2( masculino, 14 anos,

ST 1)

Contra a pixagao 1 0 1
Indicadores: “Uma coisa que eu acho assim ch&izar.” (D1, feminino,

13 anos, GE I)

Contra a domesticacao de animais 1 0 1

Indicadores: “estragam os animais... depois de dtoaglos.” (J1,
masculino, 15 anos, GE 1)

Contra a sujeira 0 4 4
Indicadores: “N&o jogar lixo.” (C2, masculino, 11%a, ST II)

Contra a violéncia 0 2 2
Indicadores: (“acabar a violéncia.” - K1, masculifib anos, ST 1)

Rigidez dos outros paises 1 0 1
Indicadores: A rigidez dos outros paises com 0 ambiente. Agleisla
mais limpas assim” (Q1, feminino, 11 anos, GE IlI)

As pessoas nao se interessam 1 0 1
Indicadores: “ as pessoas nao tdo se interess@adipiasculino, 14
anos, GE I)

As respostas a entrevista indicam uma preocupamé@occcuidado e a preservagdo do
ambiente. A visdo que os jovens tém do passadovestdlada a uma maior possibilidade de
brincar e a um ambiente mais saudavel. O presemtaréado por preocupagdes ambientais e 0
futuro pela necessidade de cuidado por parte de wad Os participantes do Segundo Tempo
demonstraram que uma das questdes centrais paraalsua interacdo com o ambiente esta

relacionada a limpeza e a sujeira, mas tambémits@ilas a violéncia que diminui a possibilidade
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de contato com o ambiente externo da casa. Os rosndlor Movimento Escoteiro apontaram

uma preocupacdo com a poluicdo e com a presereagawcessidade de contato com ambientes

naturais.

Os dados obtidos em cada uma das fases da pesqaisaa relacdo com a teoria serao

discutidos no proximo capitulo.
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6 Discusséo

O presente capitulo visa promover um dialogo emseobjetivos da pesquisa, 0
referencial tedrico, 0 método e os resultados obtidGera organizado em quatro partes: na
primeira, serdo discutidas as implicacbes da psyt®ldo desenvolvimento e da psicologia
ambiental para esse estudo; na segunda, sera e@ukido método empregado e sua adequacao;
na terceira, serdo analisados os resultados olgidogjue eles sugerem, finalmente, na quarta
parte, serdo levantadas as consideracdes do pedgues respeito ddsehavior settinge seu
potencial social para a promocéo de um desenvohtongaudavel. Comecemos pelos objetivos
de pesquisa.

Esta pesquisa teve como principal proposta invastey relacdo dos jovens com o
ambiente no qual eles vivem, por meio de uma dggerdo comportamento observavel de
adolescentes em interacdo com o ambiente; de uraet@dzacdo dos conceitos que 0s jovens
apresentam quanto a esta interacdo; e de umacaeéb se a inter-relagdo do jovem com o
ambiente estd centrada no momento atual de suas Wd se abrange uma perspectiva
relacionada ao seu passado e/ou ao seu futuroe dessido a pesquisadora buscou articular
perspectivas tedricas da psicologia do desenvohtionecom perspectivas da psicologia

ambiental.

6.1 A psicologia do desenvolvimento e a psicologia analoital

As bases tedricas utilizadas neste trabalho fo@oadas em duas areas da psicologia: a
psicologia ambiental e a psicologia do desenvolabme A psicologia ambiental foi
compreendida a partir de Gifford (1997), Ritterf€l®98) e Rivlin (2003) como o estudo da

inter-relacdo entre o individuo e seu ambientedisisto é, 0 que “circunda 0s organismos que
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percebem e se comportam” (Gibson, 1986, p. 7). ixedamento, visto como um processo de
transformacgédo que ocorre a partir da interacdce emtorganismo € 0 seu ambiente, em um
determinado tempo e que deve perdurar ao longondeeniodo de tempo.

Na perspectiva da psicologia do desenvolvimento dasabases tedricas adotadas foi o
Modelo Bioecolégico (Bronfenbrenner & Morris, 199De acordo com esse modelo, a pessoa €
um sistema composto por uma série de subsistemassajinterelacionam com outros sistemas.
Nessa concepc¢do, o desenvolvimento € um processplexn do qual participam a pessoa em
desenvolvimento, 0s seus pares, 0s ambientes emsti® inseridos, o tempo histdérico-social e
individual.

A compreensdo da pessoa como um sistema compleaoopcdo para estudar a
adolescéncia teve como motivos principais o ingerggessoal da pesquisadora que acredita ser
essa uma fase repleta de potencial para escoltusade para o desenvolvimento como um todo;
a preocupacao social da visdo dos adolescentes @idacas como responséaveis pelo futuro da
humanidade (Dubas, Miller & Petersen, 2003); e asipididade de um desenvolvimento
saudavel na adolescéncia (Lerner & cols., , 20B&sse sentido, buscou-se compreender o
ambiente freqlentado por esses jovens e a suaeptvspde passado, presente e futuro.

Da psicologia ambiental, os principais conceito®tados foram 0s conceitos de
affordance(Gibson, 1986)behavior settingBarker, 1968) eultivacdo (Simmel, 1908/1939),
original da sociologia, mas aplicado a estudos réa. A affordance compreendida como a
usabilidade do ambiente, construida na relacéde enue o ambiente oferece ao ser humano e o
que ele percebe, foi identificada na amostra rex-relacdo entre os jovens e a utilizacdo dos
objetos e espacos frequentadohebavior settingde acordo com a teoria, busca compreender a
influéncia no comportamento humano da estrutureafido ambiente, incluindo as regras e leis

que as regem. Aultivacaq a partir da visdo que a mente € cultivada ng@elantre a pessoa e 0
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seu ambiente cultural, que por sua vez € influelcipor valores de lugares e instituicoes
(behavior settingscomo o Movimento Escoteiro ou o Segundo Tempo.

A tentativa de relacionar os conceitos expostosi@gido € uma novidade. Autores da
psicologia ambiental, como Heft (1988) e FuhreO@)9utilizam em seus estudos os conceitos
mencionados. Heft (1988) faz uma analise do comceiaffordance com o deehavior settinge
Fuhrer (1998) estuda por meio dmhavior settingscomo a mente € cultivada.

Contudo, o desafio proposto foi 0 de promover uatodo entre os trés conceitos em um
mesmo estudo, o que foi possivel pela identificagés espacos estudados cobwhavior
settings com todas as suas caracteristicas, pela visdoudeosg participantes dosettings
compartilham regras e percepcdes que @itivadase, finalmente, pela nocdo de que esses
espacos e as visdes compartilhadas facilitam agpgies dos mesmos e implicam na forma
como eles sé&o utilizados.

Simmel (1908/1939) aponta que a pessoa se formaneprocesso de inter-relagdo entre
0 seu eu e 0 ambiente culturalmente estruturadoferaas culturais sdo resultado do processo
de externalizacdo da relacdo dessa pessoa comcaltwua. Nesse sentido, as relacdes entre 0s
dados implicam na inter-relacdo do jovem com sebiame e nas formas de externalizagédo
(verbal e comportamento) apresentadas nésdesviors settings

A complexidade do objeto estudado, da propostaceed@ dos objetivos do estudo
geraram a necessidade de uma opcado de método gsibiltasse uma abordagem ampla do
fenbmeno e facilitasse sua apreensdo. Dessa faptai-se por uma abordagem utilizando

diversas técnicas de pesquisa, cujas implicac@ediséutidas a seguir.
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6.2 Adequacdo das fases da pesquisa

Como foi afirmado no capitulo de método, a perspectcologica de Barker (1968) foi
central na organizacao desse estudo, focalizadcefeges do ser humano com o seu ambiente,
favorecendo estudos realizados no “mundo real” {i&ire Cunha, 2004).

Cabe observar que a perspectiva bioecoldgica fbzada nesse trabalho como um
suporte teoérico (Bronfenbrenner & Morris, 1997) gpermitiu que o fendmeno fosse
compreendido como complexo, quebahavior setting$ossem vistos como um pequeno pedaco
de um todo maior no qual as pessoas estdo inseridpse o periodo da adolescéncia fosse
entendido como um momento no tempo individual degeeens. O recorte foi necessério,
contudo, hd uma consciéncia por parte da pesquesaeoque esses jovens fazem parte de outros
behavior settingsque tém uma familia, vivem em sociedade em unerchéado tempo
historico.

A utilizacao de técnicas variadas permitiu a soamwhntagens de cada uma delas e uma
diminuicéo dos seus limites, a medida que os lsrie uma foram supridos com a utilizacao de
outra, compensando as possiveis falhas.

A proposta deste estudo foi verificabehavior settingsuacultivacdoe asaffordances
desenvolvidas nos espacos estudados. Para tario) fescolhidos para a investigacdo duas
técnicas de coleta de dados e o método de obsenargépreendendo trés fases.

Na primeira fase foi utilizado o método de obsedieado comportamento, que permitiu
tracar um mapa comportamental do fenbmeno e \varitomo 0 espaco e 0s objetos nele
contidos séo utilizados. Na segunda fase foi atilizo Instrumento de Conceitos Ambientais que
buscou verificar quais 0s conceitos que os adakssetém do seu ambiente e quais suas
perspectivas em termos temporais. Na terceiraftaseilizada uma entrevista semi-estruturada

que visou aprofundar os dados obtidos no Instrunn@aiConceitos Ambientais.
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Como afirmado acima, cada uma dessas técnicasu@srvantagens, limitacdes e falhas,
que sao minimizadas pela utilizacdo da outra. Oodwetde observacdo permite que o
comportamento dos participantes seja investigaddeemporeal, de uma maneira mais objetiva
e torna possivel verificar o que o jovem faz noiemte, mas falha no sentido de investigar o que
0 jovem pensa sobre o ambiente. J& o instrument entrevistas permitem verificar o que os
jovens pensam, contudo, nem sempre 0 que uma ppessa sobre um assunto se reflete na
maneira dela agir. A associacdo dentre os métodestrémamente importante, pois, como
salienta a psicologia social, atitudes podem serwmo boas preditoras de comportamentos
(Rodrigues, Assmar & Jablonski, 2003), mas, nempsepuma atitude em relacdo a alguma
coisa implica em um comportamento.

Nesse sentido, uma das vantagens deste trabalha fdilizacdo de técnicas que
permitiram conhecer 0s conceitos dos jovens solweuoambiente e verificar como eles agem
nesse ambiente. Como afirmado anteriormente, hoava preocupacatocal, manifesta no
interesse por investigar a relacdo do jovem corewanbiente imediato, e uma preocupacéo
global, a partir da tentativa de compreender as implesaci@sse comportamentos (Kruse, 2004).

A ordem da investigacdo escolhida foi propositalapavitar que o Instrumento de
Conceitos Ambientais ou a entrevista contaminasssmdados de observacdo. Algumas
dificuldades foram identificadas em cada um dos erdos.

Durante a fase de observacgéo, devido a dindmicatiétades e ao tamanho dos grupos,
foi dificil manter o foco do registro. A pesquisaglobuscou minimizar essa dificuldade,
escolhendo como foco aqueles grupos ou individues eéstavam realizando atividades néo
coordenadas e que denotavam uma interagdo com @raembContudo, como boa parte das
atividades eram coordenadas, o foco se voltou gragzos isolados do grupo maior, mesmo que

estivessem ocupando 0 mesmo espaco fisico.
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A utilizacdo de observacdo direta para a analiseameportamentos pré-ambientais é
sugerida por Corral-Verdugo e Pinheiro (1999), carrma forma de sanar os limites da utilizag&o
de auto-relato e, principalmente, com o objetivoimigduir o ambiente natural e os objetos
naturais na pesquisa, buscando verificar comores $&manos se comportam na realidade.

Ainda sobre esse topico, nos nucleos do Segund@d e atividades eram na maioria
das vezes jogos, principalmente de futebol e, mesanoa presenca dos instrutores, 0s jovens se
concentravam na atividade, sendo os comportameqesentados tipicos dessa situacdo. A
pesquisadora seguiu o procedimento de pesquisseseasos, contudo reconhece o prejuizo em
termos de variacdo do comportamento e em relacdocamportamentos considerados pro-
ambientais.

Além dessas, uma das dificuldades que a pesquasadaginou que surgiria diz respeito
a sua presenca e ao uso da filmadora. Entretami@o @er em relacdo as criangcas do Programa
Segundo Tempo que ficaram pedindo para serem fdmadhio houve dificuldade alguma com os
jovens. Os participantes dos Grupos Escoteirosie&mnstraram qualquer incobmodo em relagéo
a presenca da investigadora e da camera.

No caso do Instrumento de Conceitos Ambientais,s apocoleta dos dados foram
identificadas falhas na sua estrutura. Alguns itdesem passar por uma reformulacgéo,
particularmente os itens referentes ao governo,caggistas e a outros paises, que tinham a
intencdo de identificar a atribuicdo de respongtdiie, mas que promoveram criticas em relagéo
ao governo, por exemplo. Uma das opc¢Oes sera aefag;instrugcdes do instrumento para que
figue mais claro que seu foco sédo as questdes atalsie

Uma segunda observagdo quanto ao instrumento éorgaa as caracteristicas dos
jovens participantes da pesquisa. Houve uma grdifidaldade em relacdo ao preenchimento do

instrumento no que ser refere a utilizacdo da Angortuguesa, particularmente dentre os jovens
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do Segundo Tempo. Além de erros de concordanciapdesivel verificar que parte dos
participantes tem grande dificuldade na grafiagidavras. Um exemplo claro pode ser retirado
de um instrumento no qual o jovem teve a intengd@strever a palavra chuveiro e escreveu
“sovelo” (12 anos, ST II), ou outro, que tentoureser educacao e escreveu “etucacado” (11 anos,
ST I). Contudo, no caso dos jovens do Movimentoiesm, a pesquisadora foi abordada por um
grupo com questbes sobre grafia. Esse limite poders a dificuldade de compreensédo dos
itens, pois ficou a dlvida se os jovens tém o damda lingua escrita. Uma sugestdo para a
resolucdo desse problema é a aplicacao individuahstrumento, com o preenchimento sendo
realizado pelo pesquisador.

Finalmente, as entrevistas foram inicialmente péatees para serem realizadas em um
ambiente diverso do ambiente de atividade dos gvenque nao foi possivel devido a
dificuldades por parte dos participantes. Esse cenmomento em que eles tinham menos
atividades durante a semana e que acreditavamidealgara dar atencdo a pesquisadora.

A maior dificuldade identificada em relacdo as evistas foi o tempo de resposta dos
participantes. A experiéncia prévia da pesquisaduataziu a acreditar que obteria entrevistas
com, no minimo 40 minutos de duracdo, porém o temg@dio total das entrevistas foi de 15
minutos. Os jovens foram muito rpidos nas sugsostas e as tentativas de aprofundamento
receberam respostas negativas. Uma das hipotesesgsa dificuldade esta relacionada ao local
e uma possivel solugcdo nesse caso € que a pesgaifaque entrevistar 0s jovens em outro
espaco. E possivel, entretanto, que essa sejasapara caracteristica do publico alvo ou da
forma como a investigadora conduziu as entrevidiashos os fatores merecem atencdo em

pesquisas futuras.
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Apesar dessas dificuldades foi possivel coletadamos que serdo discutidos a luz das
teorias do desenvolvimento e da psicologia ambiestgundo os conceitos apresentados na

fundamentacéao tedrica.
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6.3 Os resultados e as implicacdes tedricas

Os resultados e suas implicacdes tedricas serdialinente analisados de acordo com as

fases da pesquisa e ao final seréo correlacioreados si.

6.3.1 Fase 1: Observacdo do Comportamento

A partir da sugestdo de Corral-Verdugo e Pinheii99) sobre a necessidade do uso do
método de observacgéo para a identificacdo de cdampentos pro-ambientais considera-se que
os dados de observacdo proporcionaram uma vis@&iva@bpo que os jovens fazem no espaco
por eles ocupado.

Foram analisados um total de 105 eventos obsenaisi@m 381 minutos de gravacao.
Desses, 47,6% foram nos nucleos do Segundo Tempd,486 nos Grupos Escoteiros. Os
espacos fisicos que variaram entre as sedes dpesgeudos nucleos, seus espacos internos e
externos, e um acampamento escoteiro. Considegaesgara realizar uma analise dos dados
obtidos por meio da observacao é essencial cazastesbehavior settingfnvestigados.

As caracteristicas fisicas doshaviors settingdos Grupos Escoteiros sdo compostos por
construcdes onde sédo depositados o material do grygor espacos externos amplos, onde séao
realizadas as atividades. As atividades ocorrengeral, aos sabados e tém duracéo aproximada
de trés horas, com excecdo de atividades como araempos, que podem ocupar domingos e
feriados.

Nessessettings os jovens sdo divididos em grupos, de acordo camidades e
desenvolvem atividades em geral orientadas port@dulh medida que os participantes do

movimento ficam mais velhos, passam a ter maisyaunta em relagéo a essas atividades.
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O Movimento Escoteiro possui regras, valores e asrbem estabelecidos quanto as suas
implicagcbes pedagogicas e ao desenvolvimento dedadies. A lei escoteira serve como
referencial desses valores para o jovem e a prangesssimbolo do comprometimento com as
leis e as regras dobehavior setting Lembrando Winter e Koger (2004) que apontam para
importancia da educacdo ambiental e do comprometon@essoal como promotores de
comportamentos pré-ambientais, pode-se afirmardgaéro dos Grupos Escoteiros 0s jovens se
comprometem pela promessa e pela lei (Anexo |) eorratica do comportamento pro-
ambiental.

Cabe destacar que asltivacbes(Simmel, 1908/1939) e dsehaviors setting¢Barker,
1968) possuem conceitos que se aproximam, poisamiplicam no estudo do universo cultural
construido nos espacos frequentados pelo ser hudabescoteira € um referencial de valores
que écultivadonos jovens desseehavior settingtal como sugerido por Fuhrer (1998)

Uma outra observacdo importante se refere a leg@lz dessesettings pois estédo
inseridos em regides administrativas do Distritddfal consideradas de classe média e alta. Em
termos do macrossistema, esses jovens, em gemlsa@almente favorecidos, tém maior
oportunidade de escolarizagcdo, acesso a saude beagsde consumo, fato que pode ser
constatado pelo nivel de escolarizacdo dos membros.

As caracteristicas fisicas do ambiente dos nua@eddrograma Segundo Tempo néo séo
uniformes. No caso do ST |, a sede € uma casaylarti moradia de um dos instrutores, onde
parte das atividades sédo realizadas, como o tdgnidaraté e um espacgo externo, um parque,
onde sao realizadas as outras atividades, comboluéevélei. O parque fica a uma distancia
pequena da casa, mas 0s jovens tém que atravessaua para atingi-lo. O ST Il é localizado
em um ginasio coberto do qual € utilizada toda teuesa fisica, como sala para guardar o

material e uma quadra poli esportiva, aléem de upags externo onde se pratica futebol. O ST
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[l ficava localizado em um bairro mais carentecidade, seu material era guardado em uma
casa, onde eram realizadas atividades como xadpgzgepong. As atividades como futebol e
volei eram realizadas em um grande campo de tesraelha, que ao ser subdividido
proporcionava o espaco para as atividades. Atuaémemucleo perdeu a disponibilidade dessa
sede fisica e, atualmente, guarda o material reed=msm dos instrutores.

E importante destacar que as atividades do Sedgbempo, dessa regido, estdo suspensas
esperando uma possivel renovac¢do do contrato cdviinistério dos Esportes, o que torna
instveis essdmehavior settinge as possibilidades de participacdo dos jovenathadades.

As regras dodehavior settinggdo Segundo Tempo sdo baseadas nas orientacdes do
Ministério do Esporte, que vé os nucleos como up@tanidade de retirar as criancas da rua,
afastando-as de situacdes de risco e vulnerabdjdaférecendo um espago para a convivéncia
social e educativa e criando oportunidades panaaaestrada no ensino regular, em direcdo a
inclusdo social. A proposta dos nucleos, assim c@ndos Grupos Escoteiros, pode ser
identificada com as observagfes de Lerner, Leilererigi e Theokas (2005), que destacam a
importancia da promocéao de saude por meio de atlesle programas como esses.

Nesse sentido, os instrutores dos nucleos buscavemtar as criancas em relacdo a
praticas sociais, incluindo noc¢des de valores i@i@aclos a boa convivéncia, a auto-estima e ao
cuidado ambiental. Contudo, ndo havia um planej@mnerssa direcdo e os temas eram
abordados de acordo com a necessidade do nickopmodunidades apresentadas. O momento
do lanche é um exemplo no qual os participantes @reentivados a recolher o lixo.

Como foi observado nos resultados esperava-se dgpw@do as caracteristicas dos
behaviors settinggBarker, 1968) e das atividades neles realizadas, maior niamero de
observacOes fossem efetuadas em area externataBturedentre os eventos observados houve

um equilibrio entre 0 nUmero de observacdes relzam espacos internos e externos, fato que
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enriqueceu os dados, pois as atividades desenasleith area interna foram relevantes para esse
trabalho.

Outros dados reforcaram a visdo das caracteristasts®ehavior settingstais como o fato
desses ambientes proporcionarem atividades estdaisir como jogos de futebol, atividades de
trilha ou limpeza e organizacéo da sede com amgas#o instrutor. Os dados demonstraram que
0S eventos observacionais ocorreram em 57,1% das deirante as atividades dos nucleos e dos
grupos, momentos de jogos e instru¢des escoteirgise em 47,6% dos casos o instrutor estava
presente.

Independente da presencga do instrutor, em 60% destas as iniciativas eram dos
proprios participantes, fato que mais uma vez rema$ caracteristicas dosettings
particularmente no Movimento Escoteiro, que se @eapincentivar a autonomia do jovem. Mas,
nos remete as caracteristicas proprias da adot@acéd como descrita por Roussel (1995), uma
fase em que o jovem ndo é considerado adulto, eemagprotecdo por parte dos adultos é
diminuida, o que possibilita um aumento de autoa@rnsercdo em contextos variados.

Os dados também demonstraram que as decisfes woada acdes realizadas eram em
grupo e as estruturas de participacédo eram formadageral, por mais de trés jovens, mais uma
vez de acordo com behavior setting(Barker, 1968), que desfavorece ac¢des individysos,
meio do oferecimento de atividades grupais. Corrmatio acima, isto fica ainda mais claro no
Movimento Escoteiro, pois no programa de jovenscerntivo as atividades individuais ocorre a
partir dos 18 anos. Até essa fase os jovens s@&atados a colaborar e a tomar decisdes em
grupo.

O comportamento social apresentado pelos jovenantturas atividades consistia em
brincadeiras e conversas. Comportamento relacioaddse da adolescéncia e incentivado pela

relacdo entre os pares (Harris, 1995). Uma diferepue deve ser destacada é que no Segundo
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Tempo era comum que as brincadeiras realizadasisseim comportamentos como empurrar,
puxar ou mesmo bater no companheiro de atividaste. ndo se apresentou nos eventos
escoteiros registrados.

Essedehavior settingpromoviam asffordancese cultivagbespara os adolescentes e 0s
dados de observacdo permitiram uma aproximacao clzaies dasaffordancesdos jovens nesses
espacos.

A usabilidade dos espacos e objetos, foi de umainsageral, de acordo com o objetivo
para 0 qual o espaco foi delimitado ou para o quabjeto foi criado. Entretanto, foram
registrados momentos em que, claramente, os jalestgiaram 0s objetos e espacos para outros
fins diferenciados, como garrafas vazias send@atias como bola. Relembrando Heft (1988),
nasaffordancesos significados funcionais do ambiente surgemmtexacao entre o individuo e o
ambiente. Nesse caso, entre jovens que desejagabgenos espacos e objetos que o ambiente
oferece.

Os jovens, de maneira mais individualizada no Ségufempo e mais grupal no
Movimento Escoteiros, buscavam encontrar soluc@des p uso dos objetos de acordo com as
suas necessidades e as necessidades das atividsdegiais participavam. Era comum no
Segundo Tempo os jovens ficarem esperando a sudeviegar e, pelos eventos observados, esse
espaco de tempo proporcionava oportunidade paesengiolvimento daffordancesndividuais.

Os jovens buscavam outras brincadeiras e atividawlgsanto esperavam, dentre essas, caminhar
pelo espaco, subir em objetos, buscar espacosqmaacom bolinhas de gude, dentre outros.
Enquanto nos Grupos Escoteiros as atividades, @efamma geral, incluiam todos os jovens ao
mesmo tempo que buscava de maneira conjunta uttigaobjetos de acordo com as suas

necessidades.
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Infelizmente, pouco se apreendeu dos resultadosobissrvacoes no que se refere a
relacdo dos adolescentes com o seu ambiente enostedas preocupacdes ambientais ou
questbes ecolbdgicas (Ferreira, 2004), pois o0s esembservados promoveram poucas
oportunidades de apreenséao de situacdes de compottapré-ambiental.

Os dados coletados se referem, de uma maneirg gezamportamentos de limpeza do
ambiente e de utilizacdo de produtos ofensivosmabiemte. Como vimos anteriormente, nos
Grupos Escoteiros esses comportamentos ocorreraantdua limpeza de uma sala, uma
atividade com fogueira e uma atividade de orgadizate material, enquanto nos nucleos esses
comportamentos ocorreram durante o lanche dos goven

Os comportamentos pré-ambientais incluiram o réeahto do lixo apds o lanche ou ao
acampamento e o preparo de garrgfaspara a reciclagem. Os anti-ambientais incluiram o
abandono de lixo e 0 uso de alcool e de um acendetlomatico para acender uma fogueira.

Em um dos nucleos do Segundo Tempo foi comum olserlixo dos lanches no lado de
fora da sede dos nucleos. No Movimento Escoteiras® de alcool, que aumenta o risco de
incéndio, € um comportamento ndo esperado pelotéat@m sua lei a informacdo sobre o
comportamento desejado quanto ao cuidado com osaanie com as plantas, o que, como
sugerido por Lehman e Geller (2004), comprometerippvem com o cuidado ambiental.
Destaca-se que nesses momentos especificos donsi@io se fazia presente.

Um questionamento que surge se refere as regrastawvior settinge acultivacdode
valores que deveriam tornar o cuidar do ambiente das bases desse grupo de jovens e evoca a
colocagdo de Levy-Leboyer e cols. (1996), sobreomportamento direcionado ao ambiente
fisico depender de fatores individuais, sociaigleiaais.

Nesse sentido, considera-se a complexidade do ctanmeEnto ecologico que depende de

fatores como sentimento de responsabilidade, \al@lacionados ao ambiente e conhecimento
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sobre o ambiente (Kaiser & cols., 1999). Uma térdatle aprofundar essa discussdo sera

realizada a partir das anélises dos dados do instrto de Conceitos Ambientais.

6.3.2 Fase 2: Instrumento de Conceitos Ambientais

Os conceitos utilizados para a construgcdo desseunmsnto foram justificativas
ambientais (Howe & cols., 1996), responsabilidagespal (Gouveia & cols., 2003), que podem
ser relacionados a nocdo dwmiltivacdqg na medida em que implicam em significados
culturalmente partilhados, e a perspectiva temp(Bainzales & Zimbardo, 1985; Milfont &
Gouveia, 2006).

Os dados referentes as justificativas ambiertaisvadas demonstram que o cuidado
com o ambiente nos dois grupos esta prioritariaenexicionado a justificativa homocéntrica de
interesse pessoal, partindo de uma visdo que oeatebdeve ser cuidado para que tenhamos
onde brincar ou como viver. Além do interesse pEsSs® grupo das respostas homocéntricas os
jovens do Segundo Tempo emitiram respostas reladama estética e ao bem estar e a uma
preocupacao eravitar puni¢cdo. Na categoria homocéntrica evitar punicédo, fordemiificados
conceitos ligados ao dever ou a obrigacdo de cuidambiente, bem como a possibilidade de
receber uma repreenséao vinda de um policial, pemelo. Nesse grupo a preocupagao com a
sujeira foi marcante, preocupacao que pode seicexpl pela sujeira observada em alguns
espacos por eles frequentados.

Nos Grupos Escoteiros, além dos conceitos homacéstiforam identificados conceitos
de justificativas ambientais biocéntricas, tais cama preocupacao com walores intrinsecos
e justificativas relacionais. A justificativa biocéntrica partilhada entre asisigrupos foi a do

bem estar da naturezacomo uma preocupacao de fazer o que € bom pataiera.
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Os itens relacionados ao banho e a jogar lixo @@ donfirmaram que o significado do
cuidado com a natureza cultivado nos grupos € qusiicativas homocéntricas, como o
interesse pessoalAfinal, 0 motivo para se jogar lixo no chdo éatofde ndo encontrar lixeira
por perto, o que implica em um comodismo pessoal,f&o de tomar um banho demorado &
justificado pela sujeira, o que novamente nos reraeuestdo pessoal.

Os motivos apresentados para essas atitudes perantdiente foram explicados como
uma falha na educacdo e uma falta de consciéncibieatal, fatores que retiram a
responsabilidade do sujeito perante seus atosr&iotriamente, quanto as atitudes citadas e aos
motivos que levam a essas atitudes, os adolesaahtatem que a responsabilidade pelo cuidado
com o ambiente é geral, ou seja, de todos nés.nn®, mesmo essa contradicdo pode ser
descartada quando questionamos que uma respodadsbitie todos retira as implicacées de uma
responsabilidade individualizada. De fato, quandoresponsabilizo pelo mundo ao meu redor,
ndo espero pelo trabalho de outros em direcdo anelfzoria, que corresponde a proposta da
educacdo ambiental.

Outro dado que confirma essa difusdo da resporgzdsl € o fato de depositarem a
responsabilidade pela sobrevivéncia sobre a pré@iareza, o que indica uma consciéncia de
que sem a natureza a sobrevivéncia humana poderngendurar (interesse pessoal), retirando a
responsabilidade dessa sobrevivéncia do proprichsarano. E importante relembrar que a
responsabilidade pelo cuidado com a natureza ermlonao seu redor € apontada pelo proprio
jovem como uma responsabilidade humana. Os ressltamdlicam que os jovens apresentam
uma relacdo ciclica a medida que o cuidado depded®s e nossa sobrevivéncia depende do
ambiente.

Embora os itens 7, 8 e 9 ndo tenham sido adequadareerpretados, as respostas

indicam que os jovens apontaram 0s cientistas quoesiveis colaboradores para uma melhoria
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das condicbes ambientais. Afirmaram que o governasileiro e 0s outros paises sao
responsaveis pelo problema e que devem buscardatenmelhorar a situacao.

No item relacionado ao governo, os adolescentestaondesqualificacdesindicando
gue ignoraram o enunciado do instrumento. Um questnento a ser levantado em relacdo a
essas desqualificacdes se refereudtivacao social desses conceitos e ao papel da midia.
Devemos destacar que os jovens do Segundo Tengo fus que apontaram majsalificacdes
positivas relacionadas ao governo, provavelmente devidoapgelmgle cuidador que esse assume
perante essa camada da populagao.

Os jovens avaliam o passado comelhor, mais bem cuidado, com ambientes mais
limpos, 0 que os levam a perceber o presente cemidosujo e mal cuidado Referem que o
futuro podera sedestruido, caso ndo seja feito algo a respeito, depositandisive e
antecipadamente nas geracdes futuras a obrigagéiad#e do ambiente. Essas colocacgdes estéo
de acordo com a visédo propagada pelo movimentoeantatista e com dois casos apontados por
Winter e Koger (2004), a perspectiva de um futuesadtroso e a esperanca de que os problemas
ambientais sejam resolvidos pelos cientistas.

Nessa direcdo, Faria (1999), em um trabalho solpgem e a agenda 21, discute que o
jovem brasileiro se preocupa com o ambiente, parido de uma “consciéncia ambiental” que
esta se desenvolvendo.

Na opinido da autora (Faria, 1999), a juventudedéwe ser protagonista no processo de
transformacgéo da consciéncia, sendatarnetum dos locais no qual a atuacédo do jovem nas
questBes ambientais tem se propagado. Essa opst@opinido esta presente na Agenda 21 e na
Carta da Terra e € corroborada pelas as observdedasbas e cols. (2003) de que as criangas e
0s jovens sédo o futuro da humanidade e isto pdde @disetamente relacionado as esperancas que

0s adolescentes depositam nas geracgOes futurasesssfrase também eles estéo incluidos.
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Comparando os resultados do estudo de valores Gesviambientais de criancas e
adolescentes brasileiras que vivem nas proximidddeRio Negro (Howe & cols., 1996), os
resultados obtidos com o Instrumento de Conceitabi@ntais demonstram-se consistentes, pois
no estudo do Rio Negro os resultados indicaramagueriancas e adolescentes brasileiros tém
comprometimento e sensibilidade com as questbesieatals, mas que as justificativas
ambientais apresentam uma visao homoceéntrica.

Segundo Winter e Koger (2004) as crencas e os avampentos da pessoas mudam de
acordo com a convic¢cdo de cada um e com as parigadles da sua cultura. Nesse sentido
verifica-se que 0s jovens apresentam convic¢coegspde presentes na cultura brasileira, pois, 0s
dois grupos estudados apresentam como concatdgyacdesfacilmente identificadas no
discurso social brasileiro, sendo a diferenca basidato de que o cuidado com o ambiente é
regra prescrita dentro do Movimento Escoteiro &etapor isto, haja alguma diferenca e
apresentacdo de um discurso mais biocéntrico pte gas participantes desse grupo. Contudo, o
interesse pessoal e a difusdo da responsabilidabemanidade como um todo, independente do
grupo pesquisado, sdo sugeridos pelos dados cdoredgreponderantes nos conceitos obtidos
por meio do instrumento.

Torna-se importante destacar que segundo Kaiselse(€999), as intencdes ecoldgicas
do individuo séo formadas pelos seus sentimentosgp@nsabilidade, além dos seus valores e
conhecimentos sobre o ambiente. Esse fator gera preacupacdo com o fato dos jovens
apresentarem conceitos que abordam a responsdbiliia forma difusa, sendo que a teoria
considera importante que cada um reconheca o auidath o ambiente como sendo algo

pessoal.
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6.3.3 Fase 3: Entrevista semi-estruturada

A terceira fase do estudo foi realizada por meicede&evistas e buscou aprofundar o
conhecimento da relacdo dos jovens com os ambigatggentados e sua perspectiva temporal.

As questbes visavam uma caracterizacdo do amb@mtgvem, numa tentativa de
ampliar os sistemas investigados. Apesar do fasopgaguntas se referirem a ambiente fisico,
observa-se que alguns jovens extrapolaram paraviséia mais ampla de ambiente, inclusive
manifestando sentimentos.

A primeira questao, buscava verificar o que ospsgensavam quando ouviam a palavra
ambiente. Observou-se no discurso dos adolesogmees termo ambiente os remete ao ambiente
natural como mata, flores, praias, bem como acadaidom esse ambiente.

Os jovens do Segundo Tempo apresentaram em sawsdiscma preocupacao com a
sujeira, com a seguranca e com a violéncia. Esd@ngia, como afirma Rabinovich (2004), pode
ser uma das razdes que limita os espacos disps®ivpie, de acordo com o discurso dos jovens,
os impede de brincar e de jogar bola até mais tara® faziam na infancia.

Quando questionados sobre o ambiente fisico ddaescde casa, os jovens tiveram
dificuldades em entender que o ambiente constrtdddém fazia parte desse ambiente. Isto
coincide com o trabalho de Faria (1999) que demonsjue existe uma confusdo entre o que é
ambiente e o que é natureza.

Para finalizar a caracterizacdo do ambiente, can@wapresentaram seus lugares favoritos.
Os lugares mais citados foram o Grupo Escoteiro Rrajeto, seguidos dshopping pelos
escoteiros e da escola pelos participantes do 8egliempo. Os principais motivos para
escolher esses espacos foraoompanhia de pessoas queridgamigos e familiares), o fato de

seruma coisa que eu gostoa paz/calma oferecidas pelo local, a possibilidade que o lugar
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oferece para saprender coisas novasa oportunidade de conviviocom a natureza a
diversao, asatividadesrealizadas no local e &gas.

Esses dados nos remetem aos estudoaffdedancede Clark e Uzzell (2002), que
estudaram a percepcédo dos jovens em relacdo aaedugue eles freqientam, bem como a
utilizacdo do espaco relacionado a vizinhanca, cbl@se ao centro da cidade. Os autores
identificaram que tanto a vizinhanca quanto a @soal o centro da cidade podem ser espacos
para interacao social com as pessoas queridagimior@ara desfrutar de paz e tranquilidade.

Esses dados corroboram, também, com os estudosbbettAChapman (2006) e de
Gunther e cols. (2003), que investigaram os lugewitos de jovens. No trabalho de Abbott-
Chapman, os jovens demonstraram preferéncia pardagsolados, vazios e silenciosos, 0 que
ndo € confirmado pelos dados da presente pesquisaé relatada a preferéncia por espacos
onde possam encontrar seus companheiros, jogaobalasenvolver atividades de contato com
a natureza em grupo. Os dados possibilitam relacios lugares favoritos ao conceito de tempo
livre e, os Grupos Escoteiros e 0s nucleos do Skgdrempo, oferecem tais oportunidades
justamente nos periodos de lazer.

Os resultados indicam que os lugares favoritos esfmacos decultivacéo cultural
(Simmel, 1908/1939) onde os adolescentes tém opddde de vivéncia grupal, contato com
jovens do sexo oposto e ganho de autonomia, contgsneom a proposta dbshavior settings
investigados.

Retomando a questdo ambiental, cuidar do ambiemp@ra esses joverse importar,
tomar atitudes comreciclar, preservar e ndo poluir, mas principalmente fazer a sua parte
Para esses adolescentes, as pessoas que cuidanbidata sdo pessoas comuns iguais a eles,
mas que sdo conscientes e responsaveis. O “tormamdo melhor para se viver" depende do

cuidado com o ambiente e de uma mudanca politeeial; da formacéo de valores/educacgéo e

134



da unido familiar. Implica na necessidade de acatraras coisas mas e na necessidade de unido
e de paz, que dependem do esfor¢co de cada umansie@ientizacdo, mesmo que, para isto, seja
necessario a possibilidade de obrigar e punir.

A investigacdo da perspectiva temporal trouxe,gp@rvez, a visdo de que no passado as
coisas erandiferentes, que apesar de haver poluicdo o ambiergemais limpo que hoje nao
existindo tantos problemas com a questdao ambiental existindo maigspaco A maioria dos
jovens considerou que o ambiente da infancia era fiel&z/bom, porque era um ambiens® de
brincadeiras, liberdade, que permitia estar erambientes naturais junto aosamigos e a
familia, mesmo que seis respondentes tenham afirmado gaenldente deontem era
semelhante ao de hojeDentre as coisas que 0s jovens apontaram naargasinfancia, as que
estdo relacionadas ao ambiente fisico forgmolaicdo/sujeira, incluindo apoluicdo sonorg o
fato de terem que arrumartaguncae, indiretamente, falta do que fazer Isso pode estar de
acordo com uma tendéncia a minimizar as memaorigativas.

Em relacdo ao presente, os jovens afirmaram queevam mudancas no ambiente
fisico e que o ambiente estd maisluido/destruido. Apenas um jovem de cada grupo afirmou
que o ambiente esta maimpo e dois escoteiros relataram que o ambiente hd jéito que
gostam Novamente foi nitida, ao longo das entrevistapreocupacdo dos participantes do
Segundo Tempo comsaljeira no ambiente e @oléncia, citada espontaneamente, uma vez que
a palavra violéncia néo fez parte do universo dagisa.

Ao referir o que os jovens gostam hoje, foram comddos os dados sobre os lugares
favoritos, pois, foram citados:reatureza, participar do Movimento Escoteirg participar do
Segundo Tempg aspessoas conscientedadiversao/brincadeira, e estar com oamigose a

familia. Novamente, mpeza foi destacada por jovens do Segundo Tempo.
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Sobre as geracOes futuras, 0os jovens reconhecaranesga € uma preocupacao atual,
reforgcando o discurso social que é necessévierter a situacdo, cuidando para que tenhamos
um amanh& Novamente, o futuro foi identificado como algeg@rupante, se ndo for cuidado e o
discurso cultivado é o mesmo presente na midiasemnmanifestacbes publicas referentes a
preocupacao ambiental.

Entretanto, a preocupacao dos jovens com o futoinmeio ambiente ndo € transformada
em acao. A discussao sobre responsabilidade, revistd, demonstra a visao de que cada um
tem o seu papel na preservacdo. Contudo, poucaittnrealizado pelos jovens nesse sentido,
particularmente dentre os jovens que frequentamgoir®lo Tempo.

O behavior settingpromovido pelo Movimento Escoteiro busca incemtatavidades pro-
ambientais e o discurso dos jovens demonstrou gse fem ocorrido. Porém, dentre os
participantes do Segundo Tempo, a afirmagcédo é qde foi feito por eles nos ultimos seis
meses, nem no nucleo, nem na escola, nem em oolritod Cada um deve fazer a sua parte, mas
0s dados sugerem que nao existe incentivo e apa@oque 0s jovens possam fazer a deles.

Como foi afirmado anteriormente, a visdo que ogfevtém do passado esta vinculada a
um ambiente saudavel e com mais brincadeira. Cepres identificado com as preocupacoes
ambientais e, no caso dos participantes do Segliedmpo, existe uma preocupagdo com a
limpeza, a sujeira e a violéncia. Essa diferencalegiaque dado pelos jovens a determinados
fatores do ambiente pode ser explicada pelo candstcultivacdo de Simmel (1908/1939),
principalmente na forma compreendida por Fuhre®@§)1@ Fuhrer e Josephs (1998), pois advem
das relacdes dos jovens com o seu ambiente culitachlindo sua familia, as caracteristicas das

cidades onde moram e as instituicbes que freqiientam

6.3.4 A integracao dos resultados
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Voltando as questdes da pesquisa analisaremosua aggque ponto as mesmas foram
respondidas por este estudo.

1. Quais os comportamentos observaveis na intacés entre os jovens e 0 seu
ambiente natural ou construido?

Como pudemos ver, essa questdo foi respondida p&io rda observacdo do
comportamento. Os dados sugerem gque 0s jovenstigadss participam dbehavior settings
gue 0s permitem transitar em espacos naturais €ra@os. Esseehaviors settingpossuem
caracteristicas e organizacdo que favorecem a@utardos participantes, mas, principalmente,
o trabalho grupal.

Os adolescentes participam de atividades como jdgmeadeiras, tarefas de organizacao
e lanche que ocupam o tempo e oferecem oporturidsata a tomada de decisao, inclusive em
relacdo aaffordanceqGibson, 1986), uma vez que os jovens utilizavanespacos e 0s objetos
tanto de acordo com a sua utilidade inicial, quateomaneira diferenciada, conforme suas
necessidades e seus objetivos imediatos.

Os dados sugerem que de acordo com a ocasido, risippates sdo capazes de
apresentar comportamentos anti-ambientais. O fatautdizarem alcool para acender uma
fogueira se destaca nesse sentido, pois precisdwaimgo para cozinhar e o alcool facilitou o
processo.

Além disto, podemos citar o comportamento dos jsvaim Segundo Tempo, que muitas
vezes, mesmo orientados e com a existéncia de dados nos nucleos, jogam as embalagens
do lanche no ch&o e que, ao mesmo tempo, reclaraaujeira dos espacos que habitam. Ao que
parece, a falta de consciéncia ambiental podecatptisses comportamentos. Devemos lembrar
que esses jovens afirmam nao participar de nenlpardé atividade que favoreca a educacao e

as praticas ambientais.
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Finalmente, aaffordancese os comportamentos ambientais apresentados tapdmiEm
ser explicados a partir da andlise dos conceitdseartais, que indicam que o interesse pessoal, a

justificativa homocéntrica é o guia para as matafgses comportamentais dos jovens.

2. Quais os conceitos que os jovens verbalizanuaénser-relacdo com o ambiente?

Os conceitos verbalizados pelos participantes salsea inter-relagcdo com o ambiente
foram investigados a partir do Instrumento de Chosémbientais e das entrevistas.

Em termos gerais, os dados confirmaram os dadosbdervacdo, pois 0s jovens
afirmaram que seu comportamento em relacdo ao atebse daria de acordo com a sua
necessidade e interesse pessoal; fosse ela deigéhoga, necessidade de banho ou a vontade de
brincar. A perspectiva homocéntrica se destacourelexs justificativas ambientais cultivadas
(Simmel, 1908/1939) nos grupos, tal como nos jodenRio Negro (Howe & cols., 1996).

Jovens do Movimento Escoteiro apresentaram maiigativas biocéntricas do que o0s
do Segundo Tempo, fator que pode ser explicadosparmaior participagdo em atividades
ambientais dentro dos grupos e peldtivacdo de regras ndehavior settingde cuidado e de
protecdo ao meio ambiente. Contudo, os numerosaraih que a diferenca entre 0s grupos
investigados é pequena.

Os patrticipantes apresentam em seu discurso dagodamonstram sua visao de que a
responsabilidade com o cuidado ambiental é de todsse que as pessoas que cuidam do
ambiente sdo pessoasofnuns”. Os dados obtidos nas trés fases da pesquisanimdfmorém,
gue essa responsabilidade que parece ser difupaiddodos, retira a responsabilidade da pessoa
diante de seus atos. Os participantes justificaatiagles ambientais das pessoas por uma falha

na educacado e pela falta de consciéncia ambieniageja, nem todos estdo preparados para
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assumir o seu quinhdo de responsabilidade e issaitpeque o lixo continue sendo jogado nas
ruas e a dgua desperdicada.

Os dados permitem inferir que a natureza é respehpé&la nossa sobrevivéncia e que
nds, em conjunto, somos responsaveis por cuidar G@eintudo, como ndo somos educados para
ISSO, como estou sujo, ou nao tem lixeira na rua,mee permito isoladamente realizar
comportamentos anti-ambientais e deixo a respdidate sobre outras pessoas, como
cientistas, governo, dentre outros. Os dados abtidis fazem questionar a l6gica ambiental
cultivada em nossas mentes em um nivel macrossqmiéd a preocupacdo ambiental se
apresenta como uma das grandes metas do milédiscarso presente é o da responsabilidade
geral pelo ambiente, mas a realidade é que a graadt#ia ndo procura fazer a sua parte. Os
dados parecem sugerir que € essltivacdosocial que faz que, mesmo em bahavior setting
cuja regra prescrita € o cuidado com a naturezamseealizados comportamentos anti-

ambientais, que atendem ao interesse pessoal dobrogedo grupo e que demonstram a difusédo

da responsabilidade presente no discurso e nas.acoe

3. A inter-relacdo do jovem com o ambiente estdrada no momento atual de suas

vidas ou engloba nog¢des relacionadas ao seu passado seu futuro?

Os resultados do Instrumento de Conceitos Ambie/talas entrevistas demonstram que
0 passado recente do jovem era bonito, cheio deeateb naturais e de brincadeiras; que o
presente é sujo, poluido e esta em risco, preasdactuidados; e que a perspectiva quanto ao
futuro € de degradacdo. No seu discurso ha esperaras essa esperanca esta na dependéncia

das nossas ac¢des no mundo atual.

139



Os jovens reforcam o discurso social da preocupegdoo futuro mas, ao mesmo tempo,
continuam dando prioridade as suas necessidadess ale interesse pessoal. O discurso
cultivado é o mesmo presente na midia e nas mtagtess pablicas, mas as atitudes indicam que
a expectativa é que os outros facam o que deveisepor todos, congruente com a sua etapa do
desenvolvimento.

Dentro do behavior setting escoteiro os jovens tém algumas oportunidades de
vivenciarem atividades de cuidado com o ambientess, e acordo com seus relatos, essa ndo é
uma pratica das escolas e de outras instituicheslps freqlientadas. No caso dos participantes
do Segundo Tempo foi possivel verificar que na®olascpublicas, essa ndo € uma préatica
desenvolvida.

Diversas preocupacoes devem ser destacadas, masde giferenca entre os dois grupos
estudados é que um convive mais com o lixo e aacfies de violéncia do que o outro e esses
dados indicam a necessidade de que os nucleosrtenhe orientacdo quanto ao cuidado com o
ambiente e as praticas sociais, visando a promdadsaude desses jovens em busca de uma

adolescéncia sadia (Lerner & cols., 2005).

6.4 O desenvolvimento positivo dos jovens e bghavior settings

Na literatura psicoldgica e na sociedade, a adéhesg é concebida como o periodo de
preparacdo para a idade adulta. Segundo Lerner3)198na fase repleta de desafios,
possibilidades de mudancas, um desenvolvimento/paditivo (Lerner & cols., 2005). Essa
promoc¢dao da saude adolescente pode ser alcangadeijoode programas governamentais, idéia
classica na Psicologia iniciada a partir da conicdio de Vygotsky com o conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZPD).
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Nesse trabalho, foram investigados doghavior settinggjue se propdem a auxiliar o
desenvolvimento sadio dos seus participantes. O iMoo Escoteiro propde o
desenvolvimento integral e a educacdo permanerggosdens, por meio de oportunidades de
aprendizado a partir da convivéncia com outros;atdato com a natureza. O Programa Segundo
Tempo, um programa governamental, propbe o desamaito integral dos jovens e a
diminuicéo do risco social por meio da pratica sieogtes, da convivéncia e da incluséo social.

Ambos os grupos com base em seus objetivos oppaimna promocao da salde desses
adolescentes, o que, segundo Lerner e cols. (2@06m excelente preditor para uma idade
adulta. A proposta aqui destacada € a de incerdgss® tipo de oportunidade e melhor preparar,
no caso de programas como o Segundo Tempo, ogtorss desses nucleos.

Nos dois grupos a préatica ambiental pode ser métto@ntivada, pois seu conteudo se
refere ao respeito por si e pelo outro e a respiidede pessoal. Sugere-se projetos que
incentivem o cuidado consigo, com 0s outros e coambiente aplicados tanto nas escolas,
quanto em outros espacgos frequentados por joverssggsas praticas direcionam os jovens a um
desenvolvimento sadio e ao protagonismo juvenilstat@ando sua importancia para o
enfrentamento das questbes ambientais (Faria, 1999)

A Psicologia tem importante papel nesse contextas pomo afirma Kruse (2004),
estamos diante de questdes fundamentalmente pgrado Por meio da contribuicdo dessa
ciéncia para a compreensdo e mudanca do compottamas pessoas poderdo ser encontradas
solugdes para diminuir a degradacdo do meio angigrar o mundo auto-sustentavel (Winter

& Koger, 2004; Uzzell, 2004) e contribuir com o eegolvimento saudavel desses jovens

(Lerner, & cols., 2005).
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7 ConsideracgOes Finais

Este estudo pretendeu, antes de tudo, verificaneo ap adolescentes fazem e pensam
sobre o seu ambiente. Esperamos que com esta ggstprihamos conseguido contribuir com
estudos que se proponham a investigar essa fadesgmvolvimento humano e a inter-relacéo
das pessoas com 0 seu ambiente.

Foram relacionados a fase da adolescéncia trésitmiada psicologia ambiental —
behavior settingaffordancee cultivacda Respondemos as questdes de pesquisa e julgamos te
alcancado nossos objetivos. Pudemos observar cerdéa a inter-relacdo desses jovens com 0sS
espacos dobehavior setting® verificar seus relatos sobre o ambiente comdadim, a relacéo
com a casa, a escola e com o ambiente natural.

Nossa énfase e preocupacao final € com a questo. $0 importante destacar que n&o
foram encontradas grandes diferencas entre osgioms, mas que, no caso dos jovens do
Segundo Tempo, constatou-se um atraso escolaagrencupacdo mais saliente com a sujeira
e com a violéncia. Cabe destacar que, em partgemasreferida é consequéncia do lixo que eles
proprios descartam e que, por isso, existe a ndeegsde incentiva-los a cuidar melhor do seu
espaco.

Esses fatos destacados sdo importantes se levarmosnta as colocagfes de Lerner, e
cols. (2005) em relacdo a possibilidade de um debaémento saudavel na adolescéncia e da
obrigacdo da sociedade promover esse desenvolamsja por meio de programas sociais ou
de movimentos como o Escoteiro. De fato, criancasl@escentes, socialmente reconhecidos
como os guardadores do futuro da humanidade (D&lmads., 2003), necessitam de incentivos

para desenvolver todo seu potencial para que poasammbrar um futuro melhor.
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Algumas limitacfes desse trabalho devem ser apasitédprimeira diz respeito a selecéo
dos dados de observacdo para a analise realizadessaria diante da quantidade de dados
coletados. A segunda limitacdo refere-se a compéendo Instrumento de Conceitos
Ambientais. Uma das sugestdes para obter maiocezeladlos itens é que fique evidente para o
respondente a intencdo de investigar a questaceatabiseja nas instrucdes, seja no enunciado
do item.

Nossa intencdo € realizar estudos safferdancese cultivacdo em behavior settings

diferenciados, envolvendo criangas e adolescemangtituicdes escolares e grupos religiosos.
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O Movimento Escoteiro

A Uni&o dos Escoteiros do Brasil (UEB) foi fundasta 4 de novembro de 1924 com o
intuito de organizar o Movimento Escoteiro no Braddiesmo antes da sua instituicdo ser criada,
0 Escotismo havia sido reconhecido como de Utikdadblica Federal pelo Decreto n° 3.297, de
11 de junho de 1917. A entidade nacional escotea@beu reconhecimento legal pelo Decreto n°
5.497, de 23 de junho de 1928 e posteriormente qextceto-lei n°8.828, teve reconhecida suas
caracteristicas de instituicAo de educacdo extwlase de 6rgdo maximo do Escotismo
Brasileiro.

Mundialmente existem mais de 28 milhdes de Esastejovens e adultos, homens e

mulheres, em 216 paises e territoriasv{v.scout.org Segundo a organizagdo mundial, em 37

paises 0 Escotismo existe em fase embrionaria @axpEnsédo, sem uma Organizacdo Escoteira
Nacional associada a WOSM (Organizacdo Mundial deiiMento Escoteiro).

No Brasil o movimento conta com mais de 1.200 Gsupscoteiros e a UEB coordena e
supervisiona a atuacdo dos grupos escoteiros d&Es®&itorio Nacional, sediado em Curitiba,
com o auxilio dos Escritérios Regionais que atenders 26 Estados e ao Distrito Federal
(www.escoteiros.org).

O objetivo do Movimento Escoteiro

O objetivo do criador do Movimento Escoteiro, Ral&tephenson Smyth Baden-Powell,
também conhecido como B-P, era que os jovens pessein que a finalidade de ser escoteiro
nao € somente a diversdo e a aventura, mas prepapara serem Uteis a sua Patria e “para
prestar servigos as pessoas que necessitem dée' éRatden-Powell, 1975, p. 22).

Neste sentido, Baden-Powell (1975) propds uma lena promessa aos jovens escoteiros
que demonstram o objetivo do movimento e suas aaphies para o desenvolvimento humano.
Estes textos para a Unido dos Escoteiros do BfBggistro de Progressdo Pessoal, 2002),
tomaram a seguinte forma:

A promessa:
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“Prometo pela minha honra fazer o melhor possiaeh:pcumprir meus deveres para com
Deus e minha Patria, ajudar o préximo em toda &jgeaocasiao e obedecer a lei do escoteiro.”
(Registro de Progressao Pessoal, p. 35)

A lei:

“1. O escoteiro tem uma so6 palavra; sua honramals do que a prépria vida.

2. O escoteiro € leal.

3. O escoteiro estd sempre alerta para ajudarxinpoce pratica diariamente uma boa
acao.

4. O escoteiro é amigo de todos e irmao dos dessaseiros.

5. O escoteiro € cortés.

6. O escoteiro € bom para os animais e as plantas.

7. O escoteiro € obediente e disciplinado.

8. O escoteiro é alegre e sorri nas dificuldades.

9. O escoteiro é econdmico e respeita o bem alheio.

10. O escoteiro € limpo de corpo e alma.” (p. 2)

No atual projeto educativo da UEB o Movimento Estot é definido como um
movimento de jovens e para jovens, que funciona &awolaboracdo de adultos que se unem ao
trabalho com um compromisso livre e voluntario. bimvimento de educacdo ndo formal, que se
preocupa com o desenvolvimento integral e com acadio permanente dos jovens,
complementando o esfor¢o da familia, da escolaatias instituicoes.

O objetivo constante no projeto é promover o deslgimaento integral do ser humano,
contribuindo para a sua plenitude existencial ea pana visdo que englobe a riqueza das
semelhancas e diferencas entre todos os seres bsimanluindo uma compreensao da sua
identidade e da sua cultura, sem distingcdo deeckssal, raca e credo.

Segundo o projeto educativo o movimento educa pafderdade, desenvolvendo a
criatividade, habilidades especificas, a construgwoalores que influenciem sua vida. (Projeto

Educativo, Wwww.escoteiros.org/Ueb/publicacoes/projeto eduodtiw)
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O Programa Segundo Tempo

O Programa Segundo Tempo é uma proposta do MiwistérEsporte em parceria com o
Ministério da Educacdo. O Programa Segundo Templesénvolvido com oferecimento de
atividades para criangas e adolescentes, entré77a@os, matriculados em escolas publicas, no
contra-turno escolar, neste periodo seus parti@paddm atividades desportivas, além de reforco
alimentar e escolar.

Nas informacdes do site do programa

(http://portal.esporte.gov.br/snee/seqgundotempolttgép) consta que este é promovido pela

Secretaria de Esporte Educacional e tem como wvbgetpossibilitar o acesso a pratica esportiva
aos alunos matriculados no ensino fundamental eiondols estabelecimentos publicos de
educacdao do Brasil, principalmente em areas deevathilidade social”.

Os objetivos do programa indicam a importanciardenpver a difusdo do conhecimento
e conteludos do esporte; oferecer pratica espodgvgualidade; garantir o acesso as diversas
atividades oferecidas pelo ndcleo de esporte; deatibar 0 acesso a pratica e a cultura do
esporte como instrumento educacional; despertapresc@&ncia da pratica esportiva como
atividade necessaria ao bem estar individual etieolecontribuir para o desenvolvimento
humano, em busca de qualidade de vida; contrilar@ p processo de inclusédo educacional e
social; garantir recursos humanos qualificados mnaeentes para coordenar e ministrar as
atividades esportivas; promover habitos saudavars griancas, adolescentes e familiares;
estimular criancas e adolescentes a manter untagéte efetiva em torno de praticas esportivas
saudaveis, direcionadas ao processo de desenvalanda cidadania; contribuir para a
ampliacdo da atividade educacional, visando oferedacacéo permanente e integral por meio
do esporte; contribuir para a reducdo da expogigicriancas e adolescentes as situagfes de
risco social; apoiar as acdes de erradicacao falba infantil; contribuir para a diminuicdo dos
indices de evasao e repeténcia escolar da criathg@a@olescente; apoiar a geracdo de emprego e
renda através da mobilizacdo do mercado esportamomal;, implementar indicadores de
acompanhamento e avaliacdo do esporte educaciendinalmente, obter reconhecimento
nacional e internacional do Programa.

Segundo a proposta, as formas pelas quais o pragreetende atingir este objetivo sao,
em primeiro lugar oferecendo a oportunidade de igéneia social e educativa entre as criancas,
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oferecendo as atividades no contra-turno escolar f@r as criancas de situacdes de risco e
vulnerabilidade e criando oportunidades para aesueada no ensino regular, tudo isto como
meio de colaborar com a promocao de saude, commeebtar fisico, com o desenvolvimento
intelectual dos jovens e com a inclusdo social.

Os nucleos do programa séo vinculados a ONGs ieuig8es conveniadas ao Ministério
do Esporte. Cada uma destas instituicdes tornasgomsavel por coordenar e gerenciar as
atividades de um numero especifico de ndcleos aotest no projeto apresentado para a
realizacdo do convénio. Cada nucleo deve ter 2000al e contar com 01 Coordenador do
Nucleo e 02 monitores, todos voluntarios.

Referéncias
Brasil, Ministério dos Esportes. Programa Segundondo no Esporte. Disponivel em:
<http://portal.esporte.gov.br/snee/seqgundotempaditgép>. (Ultima visualizacdo em:

08/01/2008).
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O ambiente e a sua manutencao

Ol4,

Meu nome € Larissa Medeiros. Sou aluna de Doutodma@urso de Psicologia da
Universidade de Brasilia.

Por meio deste documento pec¢o a sua autorizacaajparseu (sua) filho (a) participe de
uma pesquisa sobre o meio-ambiente, que preteader tnovas informagdes sobre o tema e
colaborar com possiveis solu¢gbes ambientais, assno servir de material para a concluséo do
meu trabalho de Doutorado.

Ele foi selecionado como um possivel participaNtEsso objetivo é verificar a percepgao
de jovens quanto as condi¢cdes ambientais.

Pedimos que leia atentamente este documento e aalaceita, ou nao, participar da

pesquisa.

Eu, , responsavel pelo

menor, , cameord a sua participacdo na pesquisa

realizada pela doutoranda Larissa Medeiros, refer@n questdes ambientais, respondendo a um
Instrumento de Conceitos Ambientais, concordo, tamkcom a sua participagdo na entrevista a

ser realizada em um outro momento.

Assinatura do Responsavel
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O ambiente e a sua manutencao

Ola,

Meu nome € Larissa Medeiros. Sou aluna de Doutodma@urso de Psicologia da
Universidade de Brasilia.

Por meio deste documento pec¢o a sua autorizacaajparseu (sua) filho (a) participe de
uma pesquisa sobre o meio-ambiente, que preteader tnovas informagdes sobre o tema e
colaborar com possiveis solu¢gbes ambientais, assno servir de material para a conclusdo do
meu trabalho de Doutorado.

Seu (sua) filho (a) foi selecionado (a) como umspad participante. Nosso objetivo é
verificar a percep¢ao de jovens quanto as condigdddentais.

Pedimos que leia atentamente este documento ee avadstudo antes de aceitar a

participacao do seu filho na pesquisa.

Eu, , responsavel pelo

menor, , camcord a sua participacdo da pesquisa

realizada pela doutoranda Larissa Medeiros, dardnipsédo a pesquisadora de utilizar, somente

para os fins de pesquisa, as imagens gravadasapor e

Assinatura do Responsavel
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Sistema de Observacdo de Comportamento de Jovens sau Ambiente

DELIMITACOES GERAIS PARA A UTILIZACAO DOS SISTEMAS

SITUACAO ESCOTEIRA

Local:

>

Situacdes

Interna — In : Referem-se as atividades realizattagro da sede do grupo escoteiro
observado.
Externa — Ex: Referem-se a atividades escoteirabzadas em locais abertos com

ambiente natural, tais como espagos externos @g aegmpamentos, trilhas, jornadas.

0 Recebimento — Rc — Refere-se a chegada dos jowenscal e as atividades

relacionadas como o recebimento de orientacdesodalenador. Ex: todas as
criancas sentam e o coordenador fala sobre o tieon@o foi recolhido no dltimo
dia de atividade.

Refeicdo — R¢ - Esta situacéo se refere ao confimtcomportamentos emitidos
pelos individuos ou membros do grupo relacionada®feicoes.. Ex: Divisdo de
tarefas na cozinha, preparo da comida.

Cerimonias — Cr - Esta situacao se refere ao ctmps comportamentos emitidos
pelos individuos ou membros do grupo durante asnéeras e aos rituais que
fazem parte da atividade. Ex: Comportamentos eostiddurante o
hasteamento/arriamento da bandeira.

Atividades Escoteiras — AE - Esta situacdo se eefap conjunto de

comportamentos emitidos pelos individuos ou memishasnte as atividades

168



Doutorado em Psicologia

Programa de Doutorado em Psicologia, Instituto de Psicologia, UnB
Experiéncia de jovens com o seu ambiente natural e construido
Larissa Medeiros

escoteiras (jogos, brincadeiras, momentos de ag@m)ajue ocorrem durante as
atividades. Ex: Comportamentos de competicdo operagao.

Descanso — Dsc - Esta situacéo se refere ao corgientomportamentos emitidos
pelos individuos ou membros durante momentos deades que ocorrem no

periodo que estdo no grupo, mas sem uma atividgukeidica. Ex: Brincadeiras

que ocorrem fora da atividade, no momento de clzegadde ou nucleo.

SITUACAO SEGUNDO TEMPO

Local

>

Interna — In : Referem-se as atividades realizddago da sede do nucleo observado.

> Externa — Ex: Referem-se as realizadas em lobaidas com ambiente natural, tais

Situacdes

como espacos externos da sede, campos de futabqles.

Recebimento — Rc — Refere-se a chegada dos joverdividade e atividades
relacionadas como o recebimento de orientacdesodalenador. Ex: todas as
criangas sentam e o coordenador fala sobre o tieon@o foi recolhido no dltimo
dia de atividade.

Aquecimento — Aq — Orientadas pelo instrutor, ogefs fazem atividades de
aquecimento fisico como preparo para a atividadgepor. Ex: alongamento,
corrida.

Refeicdo — R¢ - Esta situacéo se refere ao congmtcomportamentos emitidos
pelos individuos ou membros do grupo relacionada®feicoes.. Ex: Divisdo de

tarefas na cozinha, preparo da comida.
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o Atividades do Nuacleo — AN - Esta situacdo se refa® conjunto de
comportamentos emitidos pelos individuos ou membwrante as atividades do
nacleo (jogos, brincadeiras, momentos de arrumagée) ocorrem durante as
atividades. Ex: Comportamentos de competicdo operagao.

o Descanso — Dcs - Esta situacao se refere ao comjlentomportamentos emitidos
pelos individuos ou membros durante momentos deades que ocorrem no
periodo que estdo no grupo, mas sem uma atividgukeidica. Ex: Brincadeiras

que ocorrem fora da atividade, no momento de clzegadde ou nucleo.

FORMAS/ESTRUTURA DE PARTICIPACAO

» Individual — Il: Refere-se ao engajamento de apemnas pessoa no desenvolvimento de uma
determinada atividade.

» Grupal — Gr: Refere-se ao engajamento de mais de& pessoa em uma determinada

atividade.

Sistema de Observacao - Codigo e Definicdes das €atrias

1. Atividade:
1.1.1. Organizar o Material - Om: Refere-se ao engajamematividades relacionadas
a limpeza e organizagédo do material ap0s suaagdiaz, podendo ser realizada antes,
durante, ou apoés a atividade especifica. Ex: odatalobrar e guardar um toldo,

guardar uma bola.
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1.1.2. Montar (materiais) — Mo: Refere-se ao engajamentatvidades relacionadas a
preparacdo do ambiente para a realizacdo de uwidaate, cuja finalidade € deixar
0 ambiente organizado para ser utilizado duramsévéedade. Ex: a montagem de
barraca; montagem de rede na trave do campo deofute

1.1.3. Desmontar (materiais) — Dm: Referem-se ao engajmme&m atividades
relacionadas a desmontagem do ambiente apds @adty cuja finalidade € deixar
o0 ambiente como foi encontrado antes da chegadpadtisipantes da atividade. EXx:
a retirada da demarcacéo do campo; o ato de desmon# barraca.

1.1.4. Limpar o Espago — Le: Refere-se ao engajamento a¥efat de limpeza do
ambiente no qual foi realizada a atividade. Exoltegr o lixo que sobrou apos a
desmontagem do campo; recolher o lixo que sobrdardde ao final da atividade.

1.1.5. Carregar Material — Cm: Refere-se ao engajamentotaeefa de transporte e
deslocamento de material, individual ou coletivoie gsera utilizado durante a
atividade. Ex: o individuo carrega uma barraca oochita até o local do

acampamento; carregar bolas, redes e traves garago.

2. Estrutura de Participacao

2.1. Instrutor — In: Refere-se a participacao drirtor em uma determinada atividade.
2.1.1. Presente — Pr: quando o instrutor esta preserdtévidade.
2.1.2. Ausente — Au: quando o instrutor ndo se encontiacal da atividade.

2.2. Jovens — Jvs
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2.2.1. Individual — Il: Refere-se ao engajamento de apem@sa pessoa no
desenvolvimento de uma determinada atividade.
2.2.2. Grupal — Gr: Refere-se ao engajamento de mais da pessoa em uma
determinada atividade.
2.2.2.1.Di — Diade: quando estdo engajadas duasoa®sem uma determinada
atividade.
2.2.2.2.Tr — Tridde: quando estdo engajadas tr&sope em uma determinada
atividade.
2.2.2.3.M+ - Mais de trés: quando estdo engajadais oe trés pessoas em uma
determinada atividade.
2.3.Iniciativa: Refere-se a forma ou ao procesdo geal se deu o engajamento de um ou
mais participantes em uma determinada atividade.
2.3.1. Propria — Po: Refere-se a iniciativa individual wila determinado membro do
grupo para a realizagdo de uma atividade.
2.3.2. Sugestado de outro membro do grupo — Su: Refer@sengajamento em uma
determinada atividade ap0s a sugestéo de outro roefolgrupo.
2.3.3. Sob orientacdo do instrutor — Or: Refere-se aojanmgato em uma determinada
atividade apos ordem ou comando de um membro dpogque ocupe uma

posicao superior.

3. Cateqorias de Usabilidadaffordance

3.1Uso objetivo— UO — Refere-se a utilizacdo de objetos e espadgacordo com o objetivo

para o qual foram projetados. Ex: utilizar uma eolara comer.
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3.1.1.1.Individual - Il

3.1.1.2.Grupal - Gr

3.2Uso diferenciado — UD — Refere-se a utilizagdo de objetos e espatwsmaneira
diferenciada, forma diferente daquela para a quabjeto foi projetado. Ex: utilizar uma
colher para retirar um parafuso.

3.2.1.1.Individual - Il

3.2.1.2.Grupal - Gr

4. Categorias Ambientais

4.1.Pro-Ambientais: Refere-se a emissdo de comportamentos considetadoetecdo ao meio
ambiente. Os comportamentos pré-ambientais podendu@s estruturas de participacao,
anteriormente definidas.

4.1.1.1.Individual - Il

4.1.1.2.Grupal - Gr

4.1.2. Recolher lixo — RI: Recolher o lixo e coloca-lo émeal apropriado. Exemplo: um dos
meninos se abaixa e pega um saco plastico ou cdeoffata e o coloca na lixeira ou saco
plastico que a substitui.

4.1.3. Reaproveitar — Ra: Quando algo que nao seria aditizé reutilizado, com a mesma
finalidade anterior ou com uma nova. Ex: reutg@a de um pedaco de corda
previamente cortado para demarcar o campo na g@#dede uma pioneiria. Ou a
utilizacdo de madeira morta, retirada do chéo, geenhaja desmatamento.

4.1.4. Economizar — Ec: A utilizagcdo de estratégias pa@nemizar bens de consumo ou

recursos naturais, como agua ou energia. Ex: éesignangueira ao lavar um toldo
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durante o periodo em que o0 ensaboa ou a utilizigdon pano e balde para a retirada do
sabdo, sem que a mangueira permaneca ligada.

4.1.5. Delimitar espaco — De: Quando 0 espagco € marcado @atar a utilizacdo de outras
areas que ndo aquela, restringindo o perimetrogtEsséo a natureza. Ex: o campo é
cercado com algum tipo de corda para evitar azatiio de outras areas, uma fossa é
cavada para que o lixo biodegradavel seja jogagoagpnela ou para que a louca seja
lavada em um espaco delimitado.

4.1.6. Utilizar produtos biodegradaveis — Bi: A utilizacée produtos que ndo prejudiqguem o
ambiente durante as atividades e situacfes. Etilizacdo de sabdo neutro no momento

do banho ou da lavagem de louca.

4.2.Nao-Ambientais: Refere-se a emissdo de comportamentos considetdladdsgradacao que
prejudiquem o meio ambiente. Os comportamentospridientais podem ter duas estruturas
de participacdo, anteriormente definidas.
4.2.1.1.Individual - Il
4.2.1.2.Grupal - Gr
4.2.2. Desperdicar — Dag: A néo utilizacdo de estratéggeia economizar bens de consumo ou
recursos naturais, como agua ou energia. Ex: bitilzagua de maneira descontrolada,
por tempo prolongado a ser determinado pelo tipo atieidade desenvolvida,
desperdicando-a, como ligar uma mangueira e deaxagua escorrer para limpar

determinado objeto.
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Desmatar — Dt: Refere-se ao ato de cortar galbtigd, arvores ou pedacos de planta que
estejam vivas, independente do propoésito: pargartilurante a atividade, para limpar o
campo ou simplesmente por cortar.

Utilizar produtos ofensivos ao ambiente — Up: Déspeito a utilizacdo de produtos
quimicos ofensivos ao meio ambiente para lavartebj®@u para o banho, sem a
demarcacéo, tal como a constru¢do de uma fossajalde acdo do produto. Exemplo:
ao lavar um toldo de barraca, jogar sabao em ciméira-lo deixando que escorra para a
grama.

Consumismo — Cs: Diz respeito a compra ou utiliaadg produtos de consumo além do

necessario. Ex: a quantidade de sabéo utilizadolaaar um determinado ambiente .

5. Cateqorias Interativas:

5.1.Conteudo (o que eles fazem?)

5.1.1.

5.1.2.

Brincar — Br: Quando um grupo ou individuo dirigemai brincadeira a outro e obtém

resposta semelhante. Sdo consideradas brincadé&rasesmo aqueles comportamentos
que poderiam ser agressivos se descontextualizBaesaplo: um chute leve apdés uma
piada; molhar o outro enquanto os dois estdo lavalglima coisa.

Cantar — Ct: Quando um individuo ou canta ou calgamusica espontaneamente. Os
comportamento pré-ambientais podem ter duas estBitle participacdo, anteriormente
definidas. Exemplo: durante a montagem do campaeterminado membro inicia uma

musica e € ou nao acompanhado pelo resto do gngmainda continua cantando.

5.1.2.1.Individual — Il

5.1.2.2.Grupal - Gr
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5.1.3. Conversar — CV: Troca verbal sobre assuntos vagiddmante a realizacdo das atividades.

5.1.3.1.Assuntos relacionados a atividade — Roca k@rbal sobre qualquer assunto relacionado
as atividades que os participantes estdo desemanit®. Ex: opinides sobre como
montar 0 campo.

5.1.3.2.Assuntos nao relacionados a atividade + Nca verbal sobre qualquer assunto ndo
relacionados as atividades que os participantés estsenvolvimento. Ex: conversa sobre

uma ida ao cinema no dia anterior a atividade.

5.1.4. Cumprimentar — Cu: Refere-se a troca de cumprinsembomomento da chegada de um

membro do grupo. Exemplo: aperto de méo, abraco.

5.1.5. Caminhar — Cm: Refere-se ao comportamento de aholante a realizacdo da atividade
sem que esteja emitindo outros comportamentos autaatemente.

5.1.5.1.Caminhar abracado - Ca: Dois ou mais idd andam abracados em direcdo a um
mesmo lugar ou para cumprir um determinado objetits’a dois individuos andando
abracados para cumprir uma ordem emitida peloutastr

5.1.5.2.Caminhar junto — Cj: Dois ou mais individwemdando um ao lado do outro ou em fila
em direcdo a um mesmo lugar, ou para cumprir uretisbj comum. Ex: uma diade

caminhando para o local do banho.
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5.1.6. Cooperar — Coo: Auxiliar outro membro do grupo ealizacdo de uma determinada
tarefa. Exemplo: um membro do grupo vai ajudar wlega na montagem de uma
pioneiria.

5.1.6.1.Iniciativa Prépria — Pr: Quando o membrgileuoutro membro do grupo por iniciativa
propria, sem que seja solicitado ou que tenha i@gelm comando.

5.1.6.2.Quando Solicitado — SI: Refere-se aos cormamentos emitidos por um individuo apés
outro pedir ajuda.

5.1.6.2.1. Atender — A: Quando o membro auxilia outro memhlpdsaeste pedir ajuda para a

realizacdo de uma determinada atividade.

5.1.6.2.2. Recusar — R: Quando o membro se recusa verbalmaemiiliar outro membro do

grupo que solicita a sua ajuda.

5.1.6.2.3. Ignorar — I: Quando o membro continua a realizar aisidades que estava

executando, mesmo apos o pedido de auxilio de awrabro do grupo.

5.2.Qualidade (como eles fazem?)

5.2.1. Colaboragdo — Col: A interacdo é caracterizada pelssdo de comportamentos que
mostram auxilio entre os membros do grupo, dengoucha atividade que ndo ha
solicitacdo de auxilio. Ex: o envolvimento dos mewssbdo grupo em um jogo em que
auxiliam outros.

5.2.1.1.Com — c/: a realizacdo da atividade em&@g@dio com 0s outros membros do grupo.

5.2.1.2.Sem — s/: a realizac&do da atividade semhaj@ecooperacdo com os outros membros do

grupo.
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7

5.2.2. Competicdo — Cm: A interacdo € caracterizada pelsséio de comportamentos de
disputa entre os membros do grupo. Ex: um dos nmesmio grupo busca realizar uma
atividade em tempo menor que um outro membro.

5.2.2.1.Com — c/: a realizacao da atividade computigsentre os membros do grupo.

5.2.2.2.Sem — s/: arealizac&o da atividade senmagjaedisputa entre os membros do grupo.
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Resumo: Relatorio da observacao realizada em um Aggamento Escoteiro

Disciplina: Técnicas de Observacéo do Comportamedt2004
Professora: Maria Auxiliadora Dessen
Aluna: Larissa Medeiros Marinho dos Santos

Este documento apresenta um resumo da constru¢&istiema de Observacéo em
Acampamentos Escoteiros”.

1. Objetivos da pesquisa

O principal objetivo do trabalho foi descrever ogportamentos e as interagdes
desenvolvidas pelos participantes de um acampareentieiro na sua relacdo com
0 meio ambiente.

2. Método de Coleta de Dados

O método escolhido para esta pesquisa foi 0o dendis® direta e sistematica em
ambiente natural, de situacdo semi-estruturadacammo descrito por Anthony D. Pellegrini
(1996), com a utilizacdo da técnica de video (Des4€95; Carvalho, Bergamasco, Lyra,
Pedrosa, Rosseti-Ferreira, Oliveira & Vasconcel896).

Os dados foram coletados com a utilizacdo de uimadiora de mao JVC Camera VHS
Compacta - GR-AX247UM, com apenas uma bateria, lanto que o ideal € que o pesquisador
leve pelo menos duas baterias quando vai a campani2 o acampamento estavam presentes: 3
(trés) chefes do sexo masculino, 2 (duas) jovensedo feminino e 8 (oito) jovens do sexo
masculino.

A duracdo da coleta foi de 120 (cento e vinte) masusendo 90 (noventa) minutos
durante a realizacdo do primeiro dia do acampameiadl3 de novembro de 2004, e 30 (trinta)
minutos durante a reorganizacdo do material nodealoha 20 de novembro de 2004, posterior a
atividade, na sede do grupo.

A coleta foi realizada com intervalos de 10 minutalizando uma marca para cada
ocorréncia neste periodo de tempo. Os intervalosego se apresentam de acordo com o
quadro abaixo.

Tempo

1 Primeiros 10 minutos

2 20 minutos do inicio do registro
3 30 minutos do inicio do registro
15 150 minutos do inicio do registro

3. Método de Registro e Analise dos Dados

Para o registro e a analise dos dados foi constwitdsistema de categorias denominado
“Sistema de Observacdo em Acampamentos EscotéansXo I).

A experiéncia de construcdo do sistema de categteize inicio com a pesquisadora
assistindo a fita durante (3) trés vezes sem efeuealquer registro. Apos reflexdes realizadas e
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analise da literatura referente a melhor maneireediizar a constru¢do das categorias, optou-se
pelo registro continuo dos dados, ou seja, o regis todos os comportamentos que ocorreram
durante a gravacao (Pellegrini, 1996 seguir foi realizado, por duas (2) vezes, oistegy
continuo especifico, ou o registro de todos os cotamentos interesse, selecionados a partir do
registro continuo geral, que ocorreu durante a agae (Pellegrini, 1996), de algumas das
atividades, escolhidas por se relacionarem a cdanpentos pro-ambientais.

Foi realizada, repetidas vezes, a leitura dos datibdos, com o objetivo de apreensao
das categorias. A partir da analise dos dados rfad@ um sistemas de categorias com trés
dimensdes: a primeira relacionada aos comportammengxessarios para a realizacdo da
atividade; a segunda referente aos comportamentbiatais e a terceira referente as interacées
sociais ocorridas durante a atividade.

Para a validacdo do sistema inicial, a pesquisadordou com o auxilio de outro
pesquisador, com uma pequena experiéncia em obdervaas leigo no sistema. Apos realizar a
avaliacdo o avaliador considerou as categoriasuadiag, corretamente definidas, mutuamente
excludentes e condizentes com a filmagem. O sisanexo 1) € resultante desta avaliagao.

3.1. Protocolo e Técnica de Registro

Para o registro dos dados a pesquisadora constnuiprotocolo de registro, composto
pelas informacfes referentes a situacao registsatle@cdo, numero de participantes, etc.; trés
tabelas para registro das categorias de cada usaidensdes do sistema anteriormente
descritas e espaco para comentarios impressiasstizevido ao nimero de categorias e a
complexidade do sistema cada uma das dimensdesltmada em folha de registro separada,
mas todas foram utilizadas para o registro em gadadas situacdes.

O registro foi realizado com por meio de amostraglameventos, de acordo com a

dimenséao do sistema e com as categorias perteacnsela uma das dimensdes. Assim:

0 As categorias referentes as estruturas de pag#@igpaforam registradas por
amostragem de evento, sendo registrada sua ocerdimante o periodo de cada uma
das atividade.

[0 As categorias ambientais foram registradas por tagesn de evento de acordo com
a sua ocorréncia da mesma forma que o registratiagades.

[0 As categorias referentes as estruturas de pag@gpaas categorias ambientais foram
registradas por amostragem de evento, sendo estassua ocorréncia durante o
periodo de cada uma das atividade.

0 O conteudo das categorias interativas foi registdedmesma maneira que as Atividades.

[0 As estruturas de participacdo das categorias dewdn foram registradas por
amostragem de evento de acordo com cada uma degogas e suas
especificidades.

[0 A qualidade das categorias interativas foi registrpor amostragem de evento para
cada uma das categorias. Observa-se que esta @arteegistro devera ser
aperfeicoada.
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Situacgao: GE( TI§& )
Local:
Data: [/ [ Horéario dieimt _ : Horario de término:___ :

Local da situacéao:
Horério de inicio da situacéo:

: Horaedatmino da situagao: :

Numero de Participantes : Género: mascubn___ feminino Instrutor:

Atividades | Duracdg Estrutura dalniciativa | Qualidade | Categorias Comportamentai
Participacao

S

Observacdes Impressionistas:
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Sistema de Observacao de Jovens em seu Ambiente

Caodigos das Categorias

DELIMITACOES GERAIS PARA A UTILIZACAO DOS SISTEMAS

SITUA(;AO ESCOTEIRA - GE
Local:
> Interna— It

> Externa — Et

Situacdes
0 Recebimento — Rc.
0 Refeicdo - Rg.
o Cerimonias - Cr.
0 Atividades Escoteiras - AE.

o0 Descanso - Dsc.

SITUA(;AO SEGUNDO TEMPO - ST
Local
> Interna — It

> Externa -

Et
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Situacdes
0 Recebimento — Rc.
0 Agquecimento — Ag.
0 Refeicao - Rg.
0 Atividades do Nucleo - AN.

o Descanso - Dsc.

FORMAS/ESTRUTURA DE PARTICIPAQAO
> Individual — In.

» Grupal — Gr

Sistema de Observacao - Codigo e Definicdes das €atrias

1. Atividade:
1.1.1. Organizar o Material — Om.
1.1.2. Montar (materiais) — Mo.
1.1.3. Desmontar (materiais) — Dm:..
1.1.4. Limpar o Espaco — Le.

1.1.5. Carregar Material — Cm.
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2. Estrutura de Participacao

2.1. Instrutor —Ir.
2.1.1. Presente — Pr.
2.1.2. Ausente — Au.
2.2. Jovens —Jvs
2.2.1. Individual — In.
2.2.2. Grupal - Gr.
2.2.2.1. Di- Diade.
2.2.2.2. Tr—Triade.
2.2.2.3. M+ - Mais de trés.
2.3.Iniciativa - Ic.
2.3.1. Propria — Po.
2.3.2. Sugestao de outro membro do grupo — Su.

2.3.3. Sob orientacdo do instrutor — Or.

3. Categorias de Usabilidadaffordancé

3.1.Uso objetivo— UO.
3.1.1.1. Individual - Il

3.1.1.2. Grupal - Gr

3.2.Uso diferenciado- UD.
3.2.1.1. Individual - 1l

3.2.1.2. Grupal - Gr
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4. Categorias Ambientais

4.1. Pr6-Ambientais - PA.
4.1.1.1. Individual - In
4.1.1.2. Grupal - Gr

4.1.2. Recolher lixo — RI.
4.1.3. Reaproveitar — Ra.
4.1.4. Economizar - Ec.
4.1.5. Delimitar espaco — De.

4.1.6. Utilizar produtos biodegradaveis — Bi.

4.2. Nao-Ambientais - NA.
4.2.1.1. Individual - In
4.2.1.2. Grupal - Gr
4.2.2. Desperdicar — Dag:.
4.2.3. Desmatar — Dt.
4.2.4. Utilizar produtos ofensivos ao ambiente — Up.

4.2.5. Consumismo — Cs

5. Cateqorias Interativas:

5.1.Conteudo (o que eles fazem?)
5.1.1. Brincar — Br.
5.1.2. Cantar — Ct.
5.1.2.1. Individual —In

5.1.2.2. Grupal - Gr
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5.1.3. Conversar — CV.
5.1.3.1. Assuntos relacionados a atividade — Rc.

5.1.3.2. Assuntos nao relacionados a atividade — Nrc.

5.1.4. Cumprimentar — Cu.

5.1.5. Caminhar — Cm.
5.1.5.1. Caminhar abracado - Ca.

5.1.5.2. Caminhar junto — Cj.

5.1.6. Cooperar — Coo.
5.1.6.1. Iniciativa Propria — Pr.
5.1.6.2. Quando Solicitado — Sl.
5.1.6.2.1. Atender — A.
5.1.6.2.2. Recusar—-R.

5.1.6.2.3. Ignorar —I.
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5.2.Qualidade (como eles fazem?)
5.2.1. Colaboragéo — Col.
5.2.1.1. Com-cl.

5.2.1.2. Sem -sl/.

5.2.2. Competicdo — Cm.
5.2.2.1. Com-cl.

52.2.2. Sem

s/.
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=
Universidade de Brasilia Laﬁomtério de Psico[ogia Am6ienta[

http://www.psi-ambiental.net/

Ola,

Sou pesquisadora do Laboratério de Psicologia Ambieda UnB e estou estudando
sobre o ambiente. Convido vocé a responder alggoestdes sobre o assunto.

Sua participagéo é voluntéria. Nao é preciso sdiftzr.

Desde ja, agradeco a sua colaboracgéo.

Horaidé&io:

Leia e complete as frases abaixo pensando na questimbiental. Escreva a primeira
resposta que vier a sua cabeca:

1) Eu cuido do meio ambiente porque

2) O cuidado com o ambiente é responsabilidade

3) Cuidar do meio ambiente &

4) A nossa sobrevivéncia depende

5) No futuro o meio-ambiente

6) O meio ambiente quando era crianca

7) Os cientistas sé&o

8) O governo brasileiro é

9) Outros paises

10)As gerag0es futuras

11)As pessoas jogam lixo no chdo quando

12)0 futuro da natureza

13)As pessoas tomam banho demorado quando

14)No passado o meio ambiente era

15)Hoje o meio ambiente é

16)No futuro o meio ambiente sera
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Universidade de Brasilia La60mtério de Psico[ogia Am6ienta[
http://www.psi-ambiental.net/

E agora, antes de terminar, peco que vocé preembtpans dados para caracterizar os
participantes da pesquisa.
Sexo: ( ) Feminino () Masculino

Data de Nascimento: / / Idade: anos.

Caso vocé esteja estudando, que série esta cubsando

Caso néo esteja estudando, qual o seu ultimo aotaesoncluido?

Qual a escola:

Qual a regiao do Distrito Federal onde vocé mocafade/bairro)

Local de aplicagao:

Com que frequiéncia vocé vem a esse local?

Muito obrigada, sua participacdo foi fundamental paa o desenvolvimento deste trabalho.
©

Data: Local dicagéao:
Hora de término:

Duracéao:
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Ol4,
Sou pesquisadora do Laboratério de Psicologia Amidiela UnB e estou pesquisando o
ambiente e sua conservagao.
Vocé gostaria de participar da pesquisa sobre @ rapibiente? N&o é preciso se
identificar. (Apresentar consentimento informado). Desde ja, agradecemos
1. Quando eu digo ambiente, quais as 3 palavras gunelbm a mente?
O que vocé pensa sobre o ambiente fisico da soa@sc
O que vocé pensa sobre o ambiente fisico da sa& cas
Quiais os lugares que vocé gosta de frequentar?
Para vocé, o que € “cuidar do ambiente”?
Para vocé, como sao as pessoas que cuidam do &eftbien

Para vocé, o que € "tornar o mundo melhor parave€'? Como isto pode ser feito?

© N o 00k~ w DN

Como era 0 ambiente da sua infancia? O que vocggoatava? O que menos gostava?
9. Como € o seu ambiente hoje? O que vocé mais gosgare menos gosta?

10.0 que significa para vocé a frase: “cuidar da mai@ipara as geragdes futuras™?
11.Durante os ultimos 06 meses, vocé participou deinadg atividade de promocdo ou

preservacdo do meio ambiente?
12.Que tipo de atividade?
13. Cite outras questbes que considera importanteg sof@acéo das pessoas com o ambiente.
14.Existe mais alguma coisa que vocé gostaria de $alare o assunto?

Identificacdo

Sexo: () Feminino () Masculino
Data de Nascimento: / / Idade:
Escola: Série: Nivel:

Onde vocé mora?

Local da entrevista?

Com que frequiéncia vocé vem a esse local?

Muito obrigada, sua participacao foi fundamentabpgadesenvolvimento deste trabalho.
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