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RESUMO

A literatura discorre acerca das influéncias culturais do desenvolvimento cognitivo
infantil. Com base nesses estudos, o presente trabalho se propds a estudar as possiveis
influéncias culturais no desenvolvimento cognitivo infantil de uma comunidade
Kalunga. Para isso, foram selecionados 76 sujeitos, sendo 37 criangas de uma
comunidade Kalunga da cidade de Cavalcante — Goids, Brasil e 39 criangas de
comunidade urbana da cidade de Brasilia — Distrito Federal, Brasil. Os dois grupos
compreenderam participantes com idade variando de 6 a 11 anos. Foram aplicados
testes psicologicos e neuropsicoldgicos para verificagdo da inteligéncia, memoria,
linguagem, percep¢ao visual e de faces, atengdo, funcdo executiva, habilidades viso-
construtivas, leitura, escrita e desenvolvimento cognitivo, assim como o estagio do
desenvolvimento cognitivo. O desempenho entre os grupos foi comparado e analisado
estatisticamente. Encontrou-se desempenho cognitivo diferente entre os dois grupos,
levantando discussdes solidas sobre a possibilidade de influencias socio-historicas

impactantes referentes ao desenvolvimento cognitivo infantil.

Palavras-chave: Desenvolvimento cognitivo, Cultura, Avaliagdo neuropsicologica,

Cognicao infantil.
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ABSTRACT

Literature discusses about cultural effects in the child's cognitive development. Based
on those studies, the present work aimed at studying the possible cultural effects on
children's cognitive development of a community of Kalunga. For this, we selected 76
individuals, 37 children of one at the Kalunga communities in Cavalcante, Goias, Brazil
and 39 children of the urban communities of Brasilia — Distrito Federal, Brasil. The two
groups included 6 to 11 years old participants. We applied intelligence, memory,
language, visual and faces perception, attention, executive function, visual-constructive
skills, literacy and cognitive development psychological and neuropsychological tests,
as well as verified cognitive development. Performance between groups was compared
and statistically analyzed. It was found that cognitive performance differs between the
two groups, raising solid debates about the possibility of socio-historical influences

impacting regar child's cognitive development.

Keywords: Cognitive Development, Culture, Neuropsychological assessment, Infant

Cognition.
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O desenvolvimento cognitivo ¢ o processo de interagdo do individuo com o
meio pelo qual ele capta, processa e elabora uma resposta adequada ao estimulo com o
qual estd interagindo, comumente associado aos aspectos da aprendizagem e
sobrevivéncia humana (Luria, 1981; Sternberg, 2010). Ao longo da vida, este
desenvolvimento se associa a maturagdo neuroldgica, envolvimento afetivo social e

caracteristicas culturais.

Estudos sugerem que o aparato biologico ¢ primordial para o desenvolvimento
cognitivo. Brown e Jernigan (2012) discorrem que o0s anos pré-escolares sao
importantes para o desenvolvimento da cogni¢cdo e do comportamento, enfatizando as
mudancas anatdmicas e fisioldgicas do cérebro (cerebelo, substancia branca e cinzenta
e regides subcorticais). Em um estudo de imagem (structural MRI) com sujeitos de 5 a
18 anos, Franke, Luders, May, Wilke e Gaser (2012) propuseram uma curva de
maturacao cerebral ao longo do desenvolvimento humano. Nesse estudo, verificou-se
que nos estagios iniciais de desenvolvimento hd um aumento proeminente do volume
da massa cinzenta que cursa com o refreamento desta estrutura ao longo do tempo,
atingindo o pico na adolescéncia. No entanto, o aparato biologico ndo funciona
isoladamente e depende, em maior ou menor grau, do meio ambiente para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas (Miranda & Muszkat, 2004). Esta
interacdo com o meio ¢ peca fundamental, uma vez que a porta de entrada para a
formac¢do do conhecimento humano se dd por meio das interagdes entre os estimulos

sensoriais captados pelo individuo e seu devido processamento no cérebro.

Hé uma interagdo mutua entre os processos neurais, psicoldgicos e genéticos e a
cultura, ou seja, o homem atua sob o meio e este exerce influencia sob o homem
(Chiao, 2009; Chiao & Immordino-Yang, 2013). Além disso, existem regides cerebrais

relacionadas com aspectos cognitivos que sao modificadas em funcdo de estimulos
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externos. Da mesma forma, diferencas individuais como o sexo, idade, origem,
também interferem na estrutura/funcdo cortical e causam impacto na capacidade
intelectual. Assim, a cultura interfere em nossa capacidade de adaptacao, bem como

em nossa plasticidade cerebral (Mercado, 2008).

Gutchess, Schwartz e Boduroglu (2011) realizaram um estudo em que
compararam culturas asidticas com ocidentais e identificaram efeitos culturais no
desempenho cognitivo, especialmente na memoria. Os autores discutem que existem
diferencgas, principalmente em como o sistema de processamento da memdoria opera,
sendo que ocorrem, em grande parte, em relacdo as falhas de memoria, ou seja o
conteudo esquecido ¢ diferente nessas culturas. A cultura influencia na cogni¢do, em
NOSS0S processos perceptuais, ou seja, como vemos € interpretamos o mundo. Assim
como em nossa atencao, o que vemos no mundo influencia em como pensamos sobre o

que percebemos (Rule, Freeman & Ambady, 2013).

Na teoria interacionista de Piaget, o homem atua sobre seu proprio
desenvolvimento, por meio da relacdo entre a maturacdo cerebral e as influéncias do
meio. Ao nascer, a crianca apresenta estruturas necessarias para o desenvolvimento,
como um aparato neurologico para o aparecimento de fungdes cognitivas. A partir
disso, essas estruturas sofrem influéncia do ambiente. Dessa forma, a inteligéncia ¢ um
importante processo para que esses fatores mentais se desenvolvam. A organizacao
dessas estruturas se da por meio de trés processos: adaptacdo, assimilacdo e
acomodacao. A adaptacao, como o proprio nome diz, ¢ a necessidade do individuo em
conseguir uma melhor adequacao as realidades externas. Na assimila¢do, ao se deparar
com um problema a crianga ird utilizar estratégias ja definidas para a sua resolucao.
Quando a crianga estd diante de uma situagdo em que as estratégias que estdo

desenvolvidas ndo sdo suficientes, ela utiliza a acomodacao para que novas formas de
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resolucao de problemas possam ser criadas (Rossetti, 2012). E importante ressaltar que
essas estruturas ocorrem mutuamente, ou seja, constantemente o individuo esta

experienciando novas situagdes em que fard uso destas.

Para Piaget (2006) o desenvolvimento cognitivo ¢ um processo de busca do
equilibrio. Assim como o organismo se desenvolve para o amadurecimento dos 6rgaos,
a mente evolui para um estado de maior estabilidade cognitiva. Com isso propos seis
estagios do desenvolvimento que marcam a evolugdo da crianga em busca de um

equilibrio tanto intelectual quanto afetivo, isso nas dimensodes individuais e sociais.

Os trés primeiros estagios correspondem ao lactante (até por volta de um ano e
meio a dois anos) e ocorrem antes do desenvolvimento da linguagem verbal e do
pensamento. Sdo eles: 1° estigio - dos reflexos e das tendéncias instintivas
(alimentacao), em que se pode observar a melhora, por exemplo, da suc¢ao de um bebé
no decorrer das semanas, succdo que o lactante generaliza e logo passa a sugar os
proprios polegares, demonstrando o desenvolvimento dessa habilidade; 2° estagio - dos
primeiros habitos motores e percepgdes organizadas, em que a succdo do primeiro
estagio aqui ja se torna mais sistematica e inicia-se 0 movimento da cabega em busca
de algum estimulo sonoro. Com o tempo, comega a pegar os objetos, 0 que caracteriza
esses primeiros habitos motores; 3° estdgio — denominado sensério-motor. Nesse
momento, sua acao passa a ter um objetivo, ou seja, utiliza de instrumentos ao redor
para se aproximar ou pegar algo que deseja. Comega a ter uma maior compreensao de

objetos, espacgo, tempo e causa (Piaget, 2006).

O 4° estagio (de dois a sete anos) - a crianga inicia as relagdes sociais, pois ja €
capaz de verbalizar suas agdes; tem-se a intuicao que ¢ a interiorizagdo das percepgdes

e dos movimentos e os sentimentos, que traz uma afetividade maior que nos outros



estagios e o surgimento de simpatia e antipatia. O 5° estagio (de sete a doze anos) - o
pensamento logico concreto inicia-se assim como a vida escolar e as relacdes sociais se
aprimoram, facilitando o relacionamento interpessoal. E o 6° estadgio (adolescéncia) -
do pensamento intelectual abstrato, em que a crianga comega a formular suas proprias
teorias e ja ndo utiliza mais de estratégias do cotidiano para solucionar problemas.

(Piaget, 2006).

Para os autores Almeida, Roazzi e Spinillo (1989), Piaget tem uma percepgao
do desenvolvimento cognitivo em que considera as operacdes e a alguns principios,
tais como a equilibragdo e a adaptagdo. Com isso, surge a teoria de Vygotsky, que
abrange as possibilidades de interacdo do individuo sofre interferéncia do meio socio-
cultural. O homem s6 se desenvolve a partir de suas experiéncias com a sociedade.
Assim, as pesquisas desenvolvidas em culturas diferentes devem considerar os
aspectos distintos de experiéncias vivenciadas por cada sujeito. Sabendo que a
cognicdo sofre interferéncia da cultura, seria ilogico imaginar que avaliagdes

cognitivas de contextos diferentes podem culminar em resultados semelhantes.

A teoria de Vygotsky, também conhecida como sdcio-historica, tem como
principal objeto de estudo o desenvolvimento cognitivo e a influéncia que o meio tem
sobre este. Assim, considera-se que o conhecimento ¢ fruto da interacdo do sujeito com
0 meio em que estd inserido (Bastos & Pereira, 2003). Esses autores discutem o
conceito que Vygotsky produziu, que trata do nivel de desenvolvimento da crianga, ou
seja, ela apresenta um conhecimento atual que ndo necessita de alguém para
desempenha-lo. J& o conceito de “zona de desenvolvimento proximal” se da pelo
conhecimento que esta em processo, que ainda ndo amadureceu, e que necessita de
alguém para exercé-lo, o que ocorre através da imitacdo (estratégia em que a crianga

aprende através do que o outro faz).



Para compreender o desenvolvimento cognitivo, Vygotsky propde que deve-se
pensar na mente do individuo dentro de um processo social, cultural e historico. Um
importante aspecto para ser considerado € que a teoria socio-cultural-historica
determina que o desenvolvimento cognitivo depende grandemente do envolvimento
social com outras pessoas. A cognicdo nao deve ser pensada, de acordo com esta
teoria, simplesmente em termos de processos mentais como: memoria, atengao,
percepcao, planejamento e raciocinio. Estes processos ndo sdo claramente separados e
nem ocorrem isoladamente. Portanto, faz sentido investigar como as pessoas lembram,
percebem, planejam, solucionam problemas e assim por diante, isto ¢, compreender
como elas funcionam no mundo. Esses processos estdo intimamente ligados aos
objetivos sociais € como os individuos aprendem a funcdo da participacdo de uma
comunidade, o que significa que o engajamento social e a comunicacdo sao a chave

dos aspectos do desenvolvimento cognitivo (Chavez & Rogoff, 2005).

Para se compreender o funcionamento cognitivo de um individuo normal ¢
necessario compreender o desenvolvimento cerebral. Tendo uma visdo cada vez mais
apurada desse funcionamento ¢ possivel intervir em condigdes criticas de alteragdes
cerebrais tanto congénitas quanto adquiridas (Costa, Azambuja, Portuguez & Costa,
2004). Uma forma de avaliagdo desse funcionamento ¢ através da neuropsicologia, que
busca compreender o perfil cognitivo do individuo e tragar melhores estratégias para as
necessidades encontradas. A neuropsicologia surgiu como ciéncia a partir da
convergéncia de algumas areas como, por exemplo, a medicina, fisiologia e propria
psicologia. E uma ciéncia que teve sua fundamentagio tedrica através de estudos de
casos especificos de lesdes adquiridas, estudos de culturas diferentes e de formulagdes
de instrumentos (testes) que fossem capazes de demonstrar resultados sem que

houvesse necessidade de fazé-lo de forma invasiva. (Andrade & Santos, 2004).



Entende-se a avaliagdao neuropsicologica como uma ferramenta clinica capaz de
auxiliar no entendimento acerca do funcionamento cerebral ¢ a relagao deste com o
comportamento humano. S3o, portanto, objetos de estudo da avaliacdo
neuropsicologica: os aspectos funcionais da cogni¢do humana (linguagem, memoria,
atencdo, percepcao, fungdes executivas etc.), os fatores relacionados a idade, género,
aspectos psicossociais/biologicos e desenvolvimento. Em conjunto, estas informagdes
permitem uma melhor compreensdao do funcionamento neuropsicologico global do
paciente avaliado (Borges, Trentini, Bandeira & Dell’Aglio, 2008; Lezak, 2004), ou
seja, para se compreender a cognicdo do individuo € necessario considerar seu

historico de vida e como este se relaciona com o meio.

Um dos desafios da avaliagdo neuropsicoldgica infantil ¢ o fato de que a crianga
esta em constante desenvolvimento e possui uma grande possibilidade de plasticidade.
Essa capacidade de neuroplasticidade que a crianca pode realizar se dd por meio da
modificagdo de estruturas e fun¢des neurais que o organismo realiza por intermédio de
suas experiéncias vivenciadas, ou seja, da relacdo do individuo com o meio (Haase &
Lacerda, 2004). Por isso, o exame neuropsicologico deve estar sempre se modificando
de acordo com cada crianca e nivel de desenvolvimento cognitivo. Em uma avaliacao
infantil deve-se ter o cuidado de abranger todas as esferas cognitivas (atengao,
memoria, percepcao, fungdes executivas, linguagem e outras) e isso deve ser feito por
meio da escolha de instrumentos especificos e com exame clinico para que se possa
identificar precocemente qualquer alteracdo cognitiva e/ou comportamental (Lefévre,
2004; Costa et.al., 2004). Outro fator que deve ser considerado em uma avaliacao
infantil ¢ o contexto em que a crianga esta inserida, pois seus aspectos culturais

influenciam na sua cognig¢ao (Luria, 2008). A adequacao de instrumentos € um aspecto



importante, e, deve ser considerado assim como descreve a neuropsicologia

transcultural (Andrade & Bueno, 2007).

Para se realizar uma avaliagdo neuropsicoldgica infantil deve-se realizar uma
entrevista clinica, em que se investigard toda a vida do individuo como a gestacao,
desenvolvimento neuro-motor, linguagem, vida escolar, relacionamentos interpessoais
e outros. Esses aspectos se relacionardo as queixas da crianga relatada tanto pelos pais
quanto pela escola. A escola ¢ outra fonte fundamental de informacdes, pois muitas das
dificuldades podem ser observadas durante o processo de aprendizagem, tais como
déficits sensoriais, atencionais, problemas de comportamentos e outros, por isso
também ¢ necessario a sua investigagio, assim como os registros médicos. E por meio
dessas observacdes, da aplicacdo de testes que medem as habilidades intelectuais e as
funcdes cognitivas, do conhecimento do funcionamento cerebral, assim como da
doenca em questdo e do desenvolvimento, que se pretende chegar a um melhor
esclarecimento das dificuldades que estdo interferindo no seu cotidiano. Com isso, a
neuropsicologia visa ndo apenas fornecer um quociente de inteligéncia, ou saber se a
crianca se qualifica para determinada atividade académica. A avaliacdo
neuropsicologica, desta forma, pode determinar o padrdo de funcionamento cognitivo,
seus pontos fortes e fracos, o que favorece uma melhor compreensao da natureza e da
origem das dificuldades, fornecendo recomendagdes especificas para a intervencao e
tratamento adequados (Silver, Blackburn, Arffa, Barth, Bush, Koffler, Pliskin,

Reynolds, Ruff, Troster, Moser & Elliot, 2006).

Alguns testes sdao utilizados na populagdo brasileira para avaliagao
neuropsicologica infantil. Recentemente, um grupo de pesquisadores de Sao Paulo e do
Rio Grande do Sul desenvolveram uma bateria especifica que avalia a cognicao da

crianca. O NEUPSILIN-Infantil ¢ um instrumento de avaliacdo neuropsicologica
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infantil breve, que visa uma compreensdo melhor do funcionamento cognitivo da
crianca, assim como suas habilidades preservadas e deficitarias (Salles, Fonseca,

Rodrigues, Mello, Barbosa & Miranda, 2011).

Outro teste que visa avaliar o funcionamento intelectual da crianca € o teste de
inteligéncia WISC-III criado por David Wechsler e adaptado no Brasil. Este teste foi
desenvolvido para que se obtenha um quociente de inteligéncia por meio da aplicacao
de subtestes verbais (QI verbal) e executivos (QI executivo). Com a mensuragdao do QI
verbal e executivo se estabelece o QI total. Para algumas utilizagdes (clinica ou
pesquisa) se faz uso de uma versdo abreviada, em que por meio da aplicagdo dos
subtestes Vocabulario (verbal) e Cubos (executivo) estipula-se um QI estimado. Essa
forma ¢ usada principalmente em situagdes em que o tempo € restrito € quando se tem
outros instrumentos para a compreensao do desempenho geral da crianca. A utilizacao
do teste versdo abreviada e do teste completo foi objeto de pesquisa que demonstrou
elevadas correlacdes entre o QI nas duas formas de aplicagdo (Mello, Argollo, Shayer,

Abreu, Godinho, Durdn, Vargem, Muszkat, Miranda & Bueno, 2011).

Da mesma forma, outro teste muito utilizado na avalia¢ao infantil é Matrizes
Coloridas de Raven, um instrumento que visa medir a inteligéncia ndo verbal
(Bandeira, Alves, Giacomel, & Lorenzatto, 2004). Uma vantagem em se utilizar o
Raven ¢ que tem sido considerado livre de influéncias culturais (Pasquali & Weschsler,

2002).

Apesar das pesquisas apontarem possiveis influéncias culturais na cogni¢do
humana, poucos estudos tém investido na melhor compreensio do tema,
principalmente no que se refere ao melhor entendimento de quais aspectos podem

apresentar diferencgas, ou seja, o que no funcionamento cognitivo se difere de cultura



para cultura. A diversidade cultural no Brasil ¢ vasta e pesquisas que buscam encontrar
relagdo entre os aspectos culturais e cognitivos sdao escassas. O banco de dados deste
trabalho poderé oferecer subsidios que possam orientar politicas publicas educacionais
e de saude de melhor adequagdo para as comunidades rurais isoladas e urbanas. O
objetivo deste trabalho ¢ verificar os possiveis efeitos da cultura sobre o
desenvolvimento cognitivo infantil em comunidade Kalunga, por meio da analise
comparativa do desempenho neuropsicoldgico das fungdes cognitivas e da prontidao
dos estagios de desenvolvimento de criancas nascidas e criadas em centros urbanos

com criangas Kalungas, que nasceram e foram criadas em comunidades rurais

quilombolas.



Método

Participantes

Foram selecionados 76 sujeitos, com faixa etaria variando entre 06 ¢ 11 anos de
idade, de escolas publicas, sendo 37 de uma comunidade Kalunga (Grupo Kalunga) e
39 residentes em Brasilia (Grupo Urbano). Cada grupo foi dividido em dois subgrupos
compostos por criangas da faixa etaria de 6 a 8 anos e de 9 a 11 anos. Desta forma, o
Grupo Kalunga foi formado por 10 criancas de 6 a 8 anos (5 meninos, 5 meninas) e 27
criancas de 9 a 11 anos (14 meninos, 13 meninas). O Grupo Urbano foi composto por
19 criangas de 6 a 8 anos (7 meninos, 12 meninas) e 20 criangas de 9 a 11 anos (9
meninos, 11 meninas).

Os critérios de inclusao adotados foram: criangas de 06 a 11 anos, sem queixas
de doencas neuroldgicas e déficits sensoriais ndo corrigidas, sendo que os déficits
corrigidos foram incluidos. Os critérios de exclusdo foram: criancgas abaixo de 6 anos e
acima de 12 anos; queixas de doencas neurologicas e déficits sensoriais. Essas
informacdes foram obtidas a partir do questiondrio sécio-historico com os
responsaveis.

As criangas que participaram da pesquisa, inicialmente foram indicadas pelas
professoras e apos a indicacdo verificou-se se elas se encaixava nos critérios de
inclusdo por meio do questionario Socio-Historico. O recrutamento das criancas da
escola de Brasilia foi realizado na Escola Classe 106 Norte. A escolha por essa escola
se deveu ao fato de estar localizada em uma regiao central de Brasilia, pressupondo-se
0 acesso desses participantes a situacdes e informagdes caracteristicas de grandes
centros urbanos, tal qual acesso a internet, televisdo e computador. Na comunidade
Kalunga as criangas foram recrutadas na Escola Rural Maiadinha do Vao do Moleque,

por ser uma escola isolada, pressupondo-se acesso limitado dos participantes dessa
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escola, desprovida de energia elétrica e adventos como televisao, computador, internet,
jogos eletronicos, dentre outros.

As escolas foram devidamente convidadas pela pesquisadora, sendo explicado o
objetivo da pesquisa. O acesso as escolas se deu por meio dos tramites legais e
autorizagdo dos orgados responsaveis — Escola de Aperfeicoamento dos profissionais da
Educagdao - DF, Geréncia Regional de Educagdo Basica — DF, Direcdo da Escola
Classe 106 Norte, Sede Regional da Secretaria de Igualdade Racial de Cavalcante —
GO, Secretaria de Educacdo do Municipio de Cavalcante — GO e Dire¢ao da Escola
Rural, Maiadinha - Vao do Moleque, Cavalcante — GO. O projeto recebeu aprovacao
junto ao comité de ética da Faculdade de Satude/UNB (078/12).

Todos os responsaveis pelos participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 1), em acordo com as normas apresentadas

na Resolugao 196/96 do CNS.

Instrumentos

Os materiais utilizados durante a pesquisa foram: o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, contendo dados de identificacao do sujeito, bem como explicacao
dos objetivos da pesquisa, sendo o mesmo termo para ambos os grupos; Folha de
registro do questiondrio socio-historico (anexo 2) em que se investigaram informagdes
sobre desenvolvimento neuro-motor, linguagem, doencas, dificuldades sensorio-
motoras, medicagoes, vida escolar e acesso a instrumentos tecnologicos (computador,

televisao, telefone, jogos, internet).

Para a avaliacdo cognitiva, utilizaram-se os seguintes testes: Teste Raven
Matrizes Coloridas (1988) que se propde a medir a inteligéncia ndo verbal; para

obtencdo do coeficiente intelectual verbal estimado (anexo 3), adotou-se o WISC III
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(Wechsler, 2002), com os seguintes subtestes: Vocabulario, que faz parte do grupo de
testes verbais (anexo 4); e Cubos que compde o grupo de testes executivos (anexo 5);
para avaliagdo do nivel de desenvolvimento cognitivo da crianga em fun¢ao do estagio
de desenvolvimento desta, utilizaram-se alguns itens do Teste de Resolugdo de
Problemas de Piaget (anexo 6). Estes itens verificaram o realismo, animismo,
artificialismo, conservacao de niimero, seriagdo, inclusdo e classes e a logica dedutiva;
e o NEUPSILIN Infantil (Salles et. al., no prelo), um instrumento utilizado para
avaliacdo neuropsicologica breve (anexo 7). Este teste ¢ composto por 26 itens
separados em oito funcdes tais como: atengdo focalizada, percepcdo visual e de
emocoOes em faces, habilidades aritméticas, fungdes executivas, memoria verbal e
visual (de trabalho ou operacional, episddica e semantica), linguagem oral, leitura e
escrita, habilidades visoconstrutivas. A faixa etaria € de 6 a 12 anos de idade e tem
uma média de tempo de aplicacao entre 40 e 60 minutos, a qual dependerd da idade e
ritmo da crianca. Apesar de ser um teste quantitativo, também possibilita uma

interpretagdo qualitativa acerca dos resultados (Salles et.al., 2011). Para se utilizar esse

teste foi concedida uma autorizacao de uma das pesquisadoras (anexo 8).

Local

A aplicacdo dos questionarios e testes ocorreu nas salas cedidas pela propria
Escola Classe 106 Norte — DF, no Grupo Urbano. Para a aplicacdo na comunidade
Kalunga, Escola Maiadinha do Vdo do Moleque— GO, montou-se uma estrutura com

uma tenda, bem como cadeiras e carteiras.

Delineamento do Experimento

O delineamento do presente estudo € experimental (Grupo Kalunga) com

comparacao de grupo controle (Grupo Urbano) envolvendo as varidveis: caracteristicas
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sociais (area isolada de cultura Quilombola, area urbana), idade e desenvolvimento

cognitivo.

Foram aplicados, testes psicologicos e neuropsicologicos € um questionario
socio-histérico em que o objetivo foi compreender o funcionamento cognitivo de
criancas em ambientes (culturas) diferentes. Em ambos os grupos, a aplicagdo da
pesquisa se deu no periodo de aula, com liberacdo das atividades escolares para
participagdo na pesquisa, com a devida autorizagdo dos professores e dos pais. Para se
obter os dados da comunidade Kalunga, foi realizada uma acdo em que a pesquisadora,
juntamente com uma equipe de dois colaboradores, com experiéncia na avaliacao
neuropsicologica, permaneceu na comunidade por uma semana. Na escola de Brasilia,
os dados foram coletados de acordo com a rotina da escola e dos participantes, em
conjunto com os colaboradores. A coleta foi realizada em um encontro individual, com
duracgdo aproximada de duas horas. Os testes foram aplicados de maneira aleatoria para

que a ordem nao interferisse nos resultados.

Inicialmente, todos os testes psicoldgicos e neuropsicologicos foram corrigidos,
de acordo as especificagdes dos manuais. Os grupos foram, entdo, separados em Grupo
Kalunga e Grupo Urbano, de acordo com o local de estudo. Posteriormente, analisou-
se o desempenho dos participantes, de acordo com a faixa etdria de cada grupo. A fim
de certificar a adequada insercdo de cada participante no grupo etario especificado, o
Teste de Resolucdo de Problemas de Piaget serviu como parametro, corroborando a
idade cronoldgica com a idade sugerida pelo teste em termos de desenvolvimento
cognitivo. Por fim, foram analisados os desempenhos referentes ao coeficiente
intelectual (Raven, Cubos e Vocabulario — WISC-III) e as fun¢des cognitivas
(NEUPSILIN Infantil). Assim, foi possivel comparar os dois grupos em termos de

desenvolvimento cognitivo.
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Analise de dados da tarefa experimental

Inicialmente, foi realizada andlise descritiva dos resultados dos grupos e, em
seguida, estatistica inferencial (teste t e estudo correlacional). Por fim, uma analise
qualitativa foi realizada. Os dados foram plotados e analisados utilizando-se o pacote

estatistico SPSS, versdo 18.0.
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RESULTADOS

A fim de verificar a distribuicao dos participantes entre os grupos, procedeu-se o
estudo estatistico. Sendo assim, a distribuicdo dos participantes entre os grupos foi
composta de 37 criangas no Grupo Kalunga, com idade média de 9,2 anos (dp=1,6)
sendo 19 meninos ¢ 18 meninas, destes 10 participantes tinham de 6 a 8 anos (5
meninos € 5 meninas) e 27 participantes tinham de 9 a 11 anos (14 meninos e 13
meninas). O Grupo Urbano foi formado por 39 criancas, com idade média de 8,5 anos
(dp=1,4), sendo 16 meninos e 23 meninas, destes 19 participantes tinham de 6 a 8 anos
(7 meninos e 12 meninas) e 20 participantes tinham de 9 a 11 anos (9 meninos e 11

meninas).

Considerando a amostra obtida, verificou-se o perfil de distribuicdo dos
participantes do Grupo Kalunga ¢ do Grupo Urbano, por meio de um teste para
igualdade das médias. Por este teste, foi possivel verificar a homogeneidade dos grupos
(p=0,06), caracterizando distribui¢do normal dos participantes entre 0s grupos em
relacdo a idade. Desta forma, a andlise dos resultados foi realizada inicialmente por

meio de teste t.

O desempenho de cada grupo nas tarefas de inteligéncia (quociente nao-verbal e
quociente verbal estimado) foi mensurado obtendo-se a pontuacdo média de cada
participante nas tarefas propostas. Para analise dos resultados do Teste Raven, foi
realizado um calculo considerando a idade de cada participante e a pontuacao obtida no
teste em comparagdo com a pontuacao média e desvio padrdo de 1202 criancas de
escola publica de Sao Paulo, considerando a faixa etaria (entre 5 a 11 anos) de cada
crianga, de acordo com os dados descritos no manual do teste. Desta forma, o indice

utilizado na andlise foi gerado a partir de uma foérmula, melhor expressa como:
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R = (Epart — Emea) / DP

em que “R” representa o indice obtido para analise dos grupos, “Ep.” representa o
escore bruto obtido pelo participante, “Eneq” representa a pontuacdo média obtida pelo
grupo de faixa etaria equivalente, em acordo com a populacdo pesquisada para a
validacao do teste e “DP” descreve o desvio padrao médio da populacao pesquisada no
teste, considerando-se a faixa etaria de cada grupo. Esse procedimento foi realizado
para melhor adequar os resultados de cada grupo a um valor que demonstre o real
desempenho de cada participante, levando em consideracao as caracteristicas destes e

em acordo com a amostra estudada.

Inicialmente, a tarefa ndo verbal (Raven) revelou diferenga significativa no
desempenho do Grupo Kalunga em relacao ao Grupo Urbano, sendo p<0,01 e F (1, 27)
= 4,474 para os grupos de 6 a 8 anos e p<0,01 e F (1, 45) = 0,062 para os grupos de 9 a
11 anos (Figura 1). O grupo Kalunga apresentou média do valor R=-1,03 (+0,38)
enquanto o Grupo Urbano apresentou valor R=1,27 (£0,86), considerando-se os grupos
de 6 a 8 anos. Da mesma forma, observou-se valor R=-1,27 (+0,66) para o Grupo
Kalunga ¢ média do valor R=1,37 (+0,66) para o Grupo Urbano, tendo como

referéncia o grupo de 9 a 11 anos.
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Figura 1. Desempenho no teste Raven a partir do escore
ponderado para os grupos de 6 a 8 anos € 9 a 11 anos, tanto
para o Grupo Kalunga quanto para o Grupo Urbano.

O mesmo se observou em relacdo ao quociente verbal estimado [F (1, 74) = 11,
353; p<0,01], considerando-se o escore ponderado (Figura 2). Com intuito de verificar
possiveis diferencas nas provas que compoem o estudo do quociente verbal estimado,
procedeu-se a andlise do escore ponderado dos subtestes Cubos (Figura 3) e
Vocabulario (Figura 4). Os resultados apontaram diferengas significativas para ambos,
sendo p<0,01 [F (1, 74) = 10, 749] para a prova de Cubos e p<0,01 [F (1, 74) = 0,801]

para a prova de vocabulario.
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Figura 2. Desempenho do teste WISC considerando o
somatorio dos resultados ponderados dos subtestes cubos e
vocabuldrio, para os grupos de 6 a 8 anos € 9 a 11 anos, tanto
para o Grupo Kalunga quanto para o Grupo Urbano.
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Figura 3. Desempenho no subteste cubos a partir do escore
ponderado para os grupos de 6 a 8 anos € 9 a 11 anos, tanto para o
Grupo Kalunga quanto para o Grupo Urbano.
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Figura 4. Desempenho no subteste vocabuldrio a partir do
escore ponderado para os grupos de 6 a 8 anos € 9 a 11 anos,
tanto para o Grupo Kalunga quanto para o Grupo Urbano.

Complementarmente, um estudo dentro de cada grupo foi realizado. Encontrou-
se que criancas do Grupo Kalunga quando comparadas entre si, apresentaram
diferencas significativas nas provas de Vocabulario, sendo p<0,01 [F (1, 35) = 0,353],
porém nao houve diferenca no desempenho do subteste Cubos p=0,22 [F (1, 35) =
1,618]. No Grupo Urbano nao se encontrou diferenga em nenhum subteste do WISC-
I1, sendo p=0,20 [F (1, 37) = 1,585] para vocabulario e p=0,70 [F (1, 37) = 0,935] para

Cubos.

Analisados os resultados obtidos no teste neuropsicologico aplicado, verificou-se
que o desempenho dos participantes da comunidade Kalunga apresentou perfil
cognitivo diferente da comunidade urbana em varios subtestes. Para esta analise, foram
considerados os escores obtidos nas esferas cognitivas gerais. Portanto, os varios
subtestes que compdem uma unica esfera cognitiva nao foram analisados isoladamente,

pois o objetivo era verificar as fungdes cognitivas. Sendo assim, os escores utilizados
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como dados estatisticos foram os totais das seguintes esferas: atencdo, memoria,
orientagdo, percepg¢ao, consciéncia fonologica, linguagem, visoconstrugdo, aritmética e
funcdo executiva. Para se obterem os escores ponderados utilizados para andlise, foi
feito um calculo considerando a idade de cada participante e a pontuacdo obtida em
cada subteste, em comparacao com a pontuacdo média e desvio padrdo de 210 criangas
de escola publica de Sao Paulo, considerando a faixa etdria (entre 6 a 12 anos) de cada
crianca, de acordo com os dados descritos no manual do teste (no prelo). Desta forma,

o indice utilizado na analise foi gerado a partir de uma féormula, melhor expressa como:

C= (Epart — Emea) / DP

em que “C” representa o indice obtido para analise dos grupos, “Ep.” representa o
escore bruto obtido pelo participante, “Eneq” representa a pontuacdo média obtida pelo
grupo de faixa etaria equivalente, em acordo com a populagdo pesquisada pala a
validacao do teste e “DP” descreve o desvio padrao médio da populacao pesquisada no
teste, considerando-se a faixa etaria de cada grupo. O objetivo deste procedimento foi
adequar a pontuacao de cada grupo a um valor que melhor descreva o real desempenho
de cada participante, considerando-se as caracteristicas destes € em acordo com a

populagdo estudada.

Observou-se diferenca significativa na esfera atencional nos grupos de 6 a 8 anos
[F (1, 27)=1,738; p=0,07], assim como nos grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 15,833;
p<0,05]conforme descrito na tabela 1. As demais provas do NEUPSILIN Infantil
também apontaram diferencas significativas entre os grupos Kalunga e Urbano. O total
de memoria revelou p<0,01[F (1, 27) = 0,330] para os grupos de 6 a 8 anos e p<0,01[F
(1, 45) = 2,412] para os grupos de 9 a 11 anos. A analise do total obtido em memoria

episodico-semantica verbal apontou diferenga significativa p<0,05[F (1, 27) = 0,944]

20



para os grupos de 6 a 8 anos. O mesmo foi observado pra as criangas dos grupos de 9 a
11 anos p<0,05[F (1, 45) = 0,443]. Na memoria de trabalho as criangas de 6 a 8 anos
apresentaram diferenga significativa [F (1, 27) = 0,292; p<0,01]. O mesmo se observou
em relagdo as criangas de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 1,816; p<0,01]. Quando analisados
os dados obtidos nas provas de memoria semantica, a pontuacao alcangada indicou
diferenca entre o grupo de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 0,434; p<0,01], assim como no

desempenho das criancas de 9 a 11 anos [F (1, 45) =3,961; p<0,01.

No total de orientagdo, tanto os grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 10,438; p<0,01]
quanto o de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 47,072; p<0,01] apresentaram diferencas
relevantes. O mesmo ocorreu com os resultados encontrados no total de percepgao [F
(1, 27) = 3,911; p<0,01] para os grupos de 6 a 8 anos e [F (1, 45) = 76,320; p<0,01]

para os grupos de 9 a 11 anos.

Em consciéncia fonoldgica observou-se diferenca, nos grupos de 6 a 8 anos [F
(1, 27) = 1,047; p<0,01], assim como nos grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 53,717;
p<0,01]. As mesmas diferencas foram encontradas nos grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27)
=0,660; p<0,01] e nos grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 26,051; p<0,01] para o total
de linguagem. No total de linguagem oral, nos grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 1,305;
p<0,01] e nos grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 1,387; p<0,01] encontrou-se diferenca
significativa. Os mesmos resultados foram observados no total de linguagem escrita
nos grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) =2,811; p<0,01] e nos grupos de 9 a 11 anos [F (1,

45) = 34,537; p<0,01].

Nas provas de habilidades visoconstrutivas, tanto nos grupos de 6 a 8 anos [F (1,
27) = 0,479; p<0,01] quanto nos grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 5,216; p<0,01]

foram constatadas diferengas. O mesmo pode ser observado no total de aritmética,
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tendo resultados diferentes os grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 1,888; p<0,01] e os
grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 18,794; p<0,01]. No total de fun¢do executiva, os
mesmos resultados foram encontrados, para os grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 0,948;
p<0,01] e para os grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 3,669; p<0,01]. Assim como no
total de fungdo executiva verbal, tanto para os grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 0,843;
p<0,01] e os grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) =0,203; p<0,01].

Tabela 1. Comparacdo dos resultados obtidos no Teste NEUPSILIN Infantil para o

Grupo Kalunga e Grupo Urbano, nas faixas etarias de 6 a 8 anos € 9 a 11 anos, entre e
dentre grupos, com intervalo de confianc¢a de 95%.

TOTAL SUBTESTES Kalunga 6-8/  Kalunga 9-11/  Kalunga 6-8/ Urbano 6-8/

NEUPSILIN INFANTIL Urbano 6-8 Urbano 9-11 Kalunga 9-11  Urbano 9-11
()
Memoria episddico-semantica ,012% ,026%* ,646 ,955
Orientacao ,000** ,002%* ,964 235
Atencio ,007%* ,042% ,807 ,555
Percepcio ,000** ,000%* ,839 ,065
Memoria trabalho ,000** ,000%* ,190 ,009%*
Memoria semintica ,000** ,000%* ,004** 233
Memoria ,000%* ,000%* ,266 ,022%
Consciéncia fonolégica ,000%* ,000%* ,541 ,124
Linguagem oral ,000** ,000%* ,937 ,028%*
Linguagem escrita ,000** ,000%* ,075 ,049%*
Linguagem ,000** ,000%* ,080 ,027
Habilidade visoconstrutiva ,000** ,000%* ,106 ,256
Aritmética ,001%* ,000%* ,385 ,027*
Funcao executiva verbal ,000** ,000%* 718 ,038%*
Funcao executiva ,000** ,000%* ,933 ,003**

* p<0,05

** p<0,01

Uma analise dentre grupos a partir do teste NEUPSILIN Infantil apontou
desempenho diferente entre os participantes do Grupo Kalunga em apenas uma prova,
no total de memoria semantica [F (1, 35) = 0,950; p<0,01]. Quando a mesma analise
foi realizada no Grupo Urbano houve mais subtestes em que os participantes se
diferiram. Apresentaram desempenho diferente no total de memoria de trabalho [F (1,

37) = 0,105; p<0,01], no total de memoria [F (1, 37) = 0,254; p<0,05], na linguagem
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oral [F (1, 37) = 8,775; p<0,05], na linguagem escrita [F (1, 37) = 9,343; p<0,05], no
total de linguagem [F (1, 37) = 10,475; p<0,05], em aritmética [F (1, 37) = 28,2609;
p<0,05], em fungdo executiva verbal [F (1, 37) = 0,721; p<0,05] e no total de fun¢do

executiva [F (1, 37) = 0,000; p<0,01].

Para verificacdo de estagio de desenvolvimento dos participantes utilizou-se
alguns itens do Teste de Resolugdo de Problemas de Piaget (Tabela 2), sendo eles:
realismo, animismo, artificialismo, conservacao de numeros, seriagcdo, inclusao de
classes e logica dedutiva. Em todas as andlises obteve-se diferengas nesses subtestes.
Quando comparados os grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 0,014; p<0,01] e os grupos de
9 a1l anos [F (1, 45) = 84,101; p< 0,01], observou-se diferenca no subteste realismo.
Na prova de animismo o mesmo pdde ser observado nos grupos de 6 a 8 anos [F (1,

27)=0,055; p<0,01] e os grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 16,882; p<0,01].

Em artificialismo, os grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 14,997; p=0,14] ndo
apresentaram diferenca significativa. Porém, nos grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) =
75,097; p<0,01] ndo se encontrou os mesmos resultados. O oposto em relacdo aos
grupos de idade ocorreu no subteste conservagao de nimeros, em que os grupos de 6 a
8 anos [F (1, 27) = 7,181; p<0,05] apresentaram diferencas e os grupos de 9 a 11 anos

[F (1, 45) =13,812; p=0,10] ndo houve diferencas.

No item seriacdo, tanto os grupos de 6 a 8 anos [F (1, 27) = 10,577; p<0,01]
quanto os grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 265,740; p<0,01] pdde-se observar
diferencas. Na inclusdo de classes nao houve diferencas entre os grupos de 6 a 8 anos
[F (1, 27) = 0,693; p=0,51] nem nos grupos de 9 a 11 anos [F (1, 45) = 0,895; p=0,59].

No subteste 16gica dedutiva, ndo observou-se diferenca significativa nos grupos de 6 a
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8 anos [F (1, 27) = 0,743; p=0,68], porém houve diferenga nos grupos de 9 a 11 anos

[F (1, 45)=0,003; p<0,01].

A andlise dentre grupos para o Teste de Resolucdo de Problemas de Piaget,
apontou diferencas no Grupo Kalunga nas provas de conservacao de numeros [F (1,
35) = 5,478; p<0,05] e de seriagao [F (1, 35) = 131,274; p<0,01]. No Grupo Urbano
essas diferencas foram encontradas nas provas de animismo [F (1, 37) = 16,901;
p<0,01], artificialismo [F (1, 37) = 2,140; p<0,01], e l6gica dedutiva [F (1, 37) = 4,614;
p<0,01].

Tabela 2.Comparagdo dos resultados obtidos no Teste Resolucdo de Problemas de

Piaget para o Grupo Kalunga e Grupo Urbano nas faixas etarias de 6 a 8 anos e 9 a 11
anos entre grupos € dentre grupos, com intervalo de confianca de 95%.

DIFERENCA DOS ESCORES
TESTE RESOLUCAO DE
PROBLEMAS DE PIAGET

Kalunga 6-8/  Kalunga 9-11/ Kalunga 6-8/ Urbano 6-8/
Urbano 6-8 Urbano 9-11 Kalunga 9-11 Urbano 9-11

(p)

Artificialismo ,004%* ,000%* ,118 ,144
Realismo ,006** ,000%* ,548 ,007%*
Animismo ,141 ,000%* ,550 ,000%*
Conservacao de numeros ,054%* ,099 ,020%* ,063
Seriacio ,000%* ,002%* ,000%* ,067
Inclusiao de Classes 512 ,592 ,489 ,616
Légica Dedutiva ,681 ,005%* ,228 ,000%*

* p<0,05

** p<0,01

Complementarmente, uma analise qualitativa do desempenho de ambos os
grupos no Teste de Resolugdo de Problemas de Piaget foi realizada, a fim de verificar o
perfil das etapas de desenvolvimento cognitivo na populacdo estudada. Com isso,
pode-se inferir acerca dos estdgios em que 0s grupos se encontravam no momento da

aplicagdo do presente estudo.

Quando observada a Tabela 3, notam-se diferencas entre os grupos e que devem

ser destacadas. A tarefa de realismo, bem como animismo, conservagao de nimeros,
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seriacdo e artificialismo indicam diferenca entre os Grupos Kalunga e Urbano no que
tange ao estagio de desenvolvimento em que as criangas se encontram. Considerando-
se os escores médios e desvio padrdo dos participantes, € possivel notar que a diferenga
encontrada sugere um ponto em que as habilidades necessarias para o desempenho
dessas tarefas ainda nao alcangaram um perfil equivalente, para os grupos de 6 a 8
anos. Em contrapartida, embora verifiquem-se diferengas no desempenho dos grupos
para as tarefas de inclusdo de classe e 16gica dedutiva, nota-se que os escores médios e

respectivos desvios padrdes sugerem desempenho relativamente equivalente.

Tabela 3. Pontuacao (média e DP) nas provas do Teste de Resolugdo de Problemas de
Piaget, tanto para o Grupo Kalunga quanto para o Grupo Urbano nos grupos de 6 a 8
anos.

KALUNGA ESCORE MAXIMO URBANO
Realismo 1,0 (+0,67) 2 1,8 (+0,63)
Animismo 4,3 (£2,06) 8 6,4 (£1,64)
Conservaciao de numeros 0,2 (£0,42) 1 0,6 (+0,50)
Seriacao 0,0 1 0,8 (£0,37)
Inclusao de classes 0,5 (£0,53) 1 0,4 (+0,50)
Légica dedutiva 0,1 (£0,32) 1 0,2 (+0,37)
Artificialismo 0,0 2 0,4 (£0,76)

O mesmo pode ser observado na Tabela 4, em que tanto o Grupo Kalunga
quanto o Grupo Urbano apresentam diferencas nas provas de realismo, animismo,
seriacdo, logica dedutiva e artificialismo para os participantes de 9 a 11 anos. Apesar
das provas de conservagdao de nimeros e inclusdo de classes também demonstrar

diferencas, estas sdo menores e portanto, menos significativas.
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Tabela 4. Pontuacao (média e DP) nas provas do Teste de Resolugdo de Problemas de
Piaget, tanto para o Grupo Kalunga quanto para o Grupo Urbano nos grupos de 9 a 11

anos.

KALUNGA ESCORE MAXIMO URBANO
Realismo 1,4 (+0,69) 2 2,0 (£0,00)
Animismo 4,8 (£2,15) 8 7,6 (£2,15)
Conservaciao de numeros 0,6 (£0,49) 1 0,9 (£0,37)
Seriacao 0,6 (+0,49) 1 1,0 (£0,00)
Inclusao de classes 0,4 (£0,49) 1 0,5 (£0,51)
Légica dedutiva 0,3 (£0,47) 1 0,7 (£0,47)
Artificialismo 0,1 (+0,19) 2 1,4 (+0,88)

Uma analise de correlagdo foi realizada para verificar possiveis interagdes de

desempenho dos participantes nos Teste de Resolugdo de Problemas de Piaget e Teste

NEUPSILIN Infantil. No Grupo Kalunga de 6 a 8 anos (Tabela 5) foi encontrada

correlagdo negativa moderada entre o subtestes orientagdo e lo6gica dedutiva (r=-0,66;

p<0,05) e os subtestes habilidades visoconstrutiva e inclusdo de classes (r=-0,65;

p<0,05).
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Tabela 5. Correlacao entre os resultados do Teste NEUPSILIN Infantil e o Teste de
Resolucao de Problemas de Piaget para o Grupo Kalunga de 6 a 8 anos, em que “r”

corresponde ao coeficiente r de Pearson e “p” indica o nivel de significancia com
intervalo de confianga de 95%.

TOTAL

SUBTESTES

NEUPSILIN Conservacio Inclusdo Logica
INFANTIL (N=10) Artificialismo Realismo Animismo de nimeros Seriacio de classes dedutiva
1(p)
Atencio a J181(,617)  296(,407)  -,082(.821) * -,208(.564) .115(,752)
Orientacio & -,362(.303) -,047(.897) ,367(297) A -,092(.800) -,655%(.040)
Memoria episédico- = 281(A431) -320(,367) -,282(.429) 18 -,035(,923) -292(413)
semantica verbal
Percepcio e -,262(.464) 0(1) -,146(.687) & 201(,578) ,111(,761)
Memoria de a -,109(.765) -,094(.797)  .,242(.501) 2 -,187(,605) -.518(,125)
trabalho
Memoéria seméntica = -,269(453) -431(213) -404(247) . 211(,558) -.611(,060)
Memoria a -,070(.847) -, 115(,751) ,068(.851) a -232(,519) -,513(,129)
Consciéncia a 262(,465) -,045(,903) -,014(.969) e -,227(,528) -,192(,596)
fonolégica

Linguagem oral
Linguagem escrita

293(.412)  127(,726)  -.319(.368) s -.289(417) -.134(.713)
-,178(,623) -.026(.943)  .425(.221) 2 -.330(,352) -.350(.322)

‘e e e

Linguagem -.137(,;705) .002(.996) .375(,285) -352(,;319) -,378(.282)
Habilidade 293(412) .,594(.070) -.051(.888) -.649%(.043) .002(.996)
visoconstrutiva

Aritmética a -,138(,704) .008(,982) .332(.349) a -,520(,123) -,378(,281)
Funcio executiva a ,076(.834) ,152(,675) -,107(.770) 2 -481(,159) -.331(,350)
verbal

Funcio executiva 2 -.109(.764) .047(.898) 202(,576) _ﬂ -.348(.325) -.,063(.863)

* Correlagdo € significativa no nivel de 0,05 (p)
** Correlagdo ¢ significativa no nivel de 0,01 (p)
#Nao pode ser computado. Ao menos uma variavel apresentou valor constante.

Quando comparado o desempenho do Grupo Kalunga de 9 a 11 anos (Tabela 6),
encontrou-se correlagcdo positiva moderada entre os subtestes atencdo e conservagao de
numeros (r=0,49; p<0,01), memoria semantica e animismo (r=0,49; p<0,01), memoria
de trabalho e seriagao (r=0,39; p<0,05), memoria semantica e seriagdo (r=0,45;
p<0,05), memoria e seriagao (r=0,46; p<0,05), funcdo executiva verbal e seriagdo
(r=0,41; p<0,05) e fungdo executiva e seriacdo (r=0,51; p<0,01). Uma correlacao
negativa moderada foi observada entre os subtestes memoria episddico-semantica

verbal e inclusdo de classes (r=-43; p<0,05).
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Tabela 6. Correlacao entre os resultados do Teste NEUPSILIN Infantil e o Teste de
Resolucao de Problemas de Piaget para o Grupo Kalunga de 9 a 11 anos, em que “r”

corresponde ao coeficiente r de Pearson e “p” indica o nivel de significancia com

intervalo de confianga de 95%.

TOTAL
SUBTESTES
NEUPSILIN Conservacio Inclusio de Légica
INFANTIL (N=27) Artificialismo Realismo Animismo de mimeros Seriacdo classes dedutiva
r(p)
Atencdo ,104(,605) .092(,647) -.046(.819) .490*(009) .272(.170) .374(,055) -,141(484)
Orientacio .148(.462) J011(,955) -,108(.591) .165(412) . 146(467) -.100(,618) -,015(.941)
Memoéria episodico- .107(.596) -.024(907) -356(.069) .213(.286) 245(,218) -.041(.840) ,168(.403)
semantica verbal
Percepcio -,026(,897)  -,044(.827) -,094(,639) ,016(,937) -.144(474) -425%(027) ,064(,752)
Memoria de trabalho ,.204(,307) .100(,618) -303(.125) ,311(,114)  387°(.046) -,150(.455) ,097(.631)
Memoria semantica -.027(,892)  -.172(.391) .493**(,009) -.365(.061) 451%(018) .280(,157) -.310(.116)
Memoria .191(.340) 053(,792) -332(.091) .262(.186) .460%(.016) -,134(.504) .089(.660)
Consciéncia 268(,177) 331(,091) .144(474) ,087(,665) -174(,386) -,218(2274) .217(,276)
fonologica
Linguagem oral ,159(.428) J065(,748) .100(,619)  -179(.372) .179(.372) -,082(,685) ,153(.447)
Linguagem escrita ,023(,908) 251(,206) .004(.984) J062(,759) -,012(.952) .,132(.,512) -,133(,507)
Linguagem ,080(,691) 247(214) -017(933) .059(,769) -.016(.937) .071(,725) ,028(.891)
Habilidade -275(,165)  -238(,233) ,016(,936) .001(,997) 266(,179) -,141(.483) -,083(.681)
visoconstrutiva
Aritmética -,042(,835) J171(.393)  -,123(.541)  ,263(.186) J001(,996) -.042(.836) -,122(.543)
Funcio executiva ,015(,942) ,003(,990) -.053(,793) ,157(434) 407°(,035) ,109(,587) ,004(,983)
verbal
Funcio executiva ,128(,525) ,181(,366) .024(.905) 232(,245) ,505*%(,007) .,182(.363) .,028(.888)

* Correlagdo € significativa no nivel de 0,05 (p)

** Correlagdo ¢ significativa no nivel de 0,01 (p)

No Grupo Urbano de 6 a 8 anos (Tabela 7), destacam-se as correlagdes positivas
moderadas encontradas entre os subtestes linguagem oral e artificialismo (r=0,55;
p<0,05), linguagem oral e realismo (1=0,49; p<0,05), aritmética e artificialismo
(r=0,48; p<0,05), aritmética e realismo (r=0,54; p<0,05) e fun¢do executiva e
animismo (r=0,48; p<0,05). Correlagdes positivas fortes foram observadas entre os
subtestes consciéncia fonoldgica e realismo (r=0,73; p<0,01) e funcao executiva verbal
e animismo (r=0,71; p<0,01). Entre os subtestes memoria episddico-semantica verbal e
seriacdo (r=-0,52; p<0,05) e habilidade visoconstrutiva e logica dedutiva (r=-0,49;

p<0,05) verificou-se correlagdo negativa moderada.
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Tabela 7. Correlacao entre os resultados do Teste NEUPSILIN Infantil e o Teste de
Resolucdao de Problemas de Piaget para o Grupo Urbano de 6 a 8 anos, em que “r”

corresponde ao coeficiente r de Pearson e “p” indica o nivel de significancia com
intervalo de confianga de 95%.

TOTAL
SUBTESTES
NEUPSILIN Conservaciao Inclusiode Légica
INFANTIL (N=19) Artificialismo Realismo Animismo de nimeros Seriacdo classes dedutiva
1(p)
Atencdo A451(,053)  -,034(,889) .182(.456) ,046(,853) .257(.288) ,146(,550) -,068(,782)
Orientacdo .050(,838) .218(,370) ,054(.826) -,352(,140) -,079(,748) ,028(.908) .163(,505)
Memoéria episédico- .003(,989)  -,185(,449) -.214(.379) -,169(,489) -517°(.023) .158(,519) ,238(,326)
semantica verbal
Percepcido .262(,279) .138(,573) ,401(,089) -,102(,677) -,256(,290) -,304(,206) .231(,341)
Memoria de trabalho .190(,437)  -.075(.761) .076(.756) -.071(,772) .219(.,367) .012(,962) -,219(.367)
Meméria semantica -,053(,829)  -.238(.326) -,239(.325) .001(.,997) ,293(,223) .104(.671) -,077(.754)
Memoéria .124(,613)  -.107(.663) -,005(984) -.113(,645) .098(.688) .066(,788) -,141(.565)
Consciéncia .384(,104)  ,726°°(,000) .407(.083) -,124(,612) .419(,074) ,199(.415) -,008(,975)
fonolégica
Linguagem oral ,553%(.014)  487°(.034) .396(.093) .063(.798) .414(.078) -.088(,720) -,175(.474)
Linguagem escrita .210(,387) .295(,221) ,144(.557) -,305(,205) ,429(,067) ,193(.428) -,364(,125)
Linguagem .361(,128) .383(,105) .180(.460) -,205(,399) .455(,050) ,154(,528) -,305(,204)
Habilidade .169(,489) .180(,460) .407(,083) -238(.326) ,390(,099) .083(,736) -,486°(.035)
visoconstrutiva
Aritmética ,478°(.038) .536°(,018) .328(.170) -,260(,283) .200(,411) ,157(,522) -,021(,931)
Funcio executiva .195(,425) .379(,110) ,712*°(,001) -,151(,537) ,130(,596) -,251(,300) .170(.486)
verbal
Funcio executiva .370(,119) .209(,390) .482°(.037) -,056(.820) ,052(.831) -,036(.885) .123(,617)

* Correlacdo ¢ significativa no nivel de 0,05 (p)
** Correlagdo ¢ significativa no nivel de 0,01 (p)

A fim de verificar as possiveis correlagcdes dos mesmos testes no Grupo Urbano
de 9 a 11 anos (Tabela 8), pode-se observar correlacdo positiva moderada entre os
subtestes memoria de trabalho e inclusdao de classes (r=0,48; p<0,05), memoria e

inclusdo de classes (r=0,49; p<0,05) e aritmética e animismo (r=0,53; p<0,05).
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Tabela 8.Correlacao entre os resultados do Teste NEUPSILIN Infantil e o Teste de
Resolucao de Problemas de Piaget para o Grupo Urbano de 9 a 11 anos, em que “r”

corresponde ao coeficiente r de Pearson e “p” indica o nivel de significancia com
intervalo de confianga de 95%.

TOTAL
SUBTESTES
NEUPSILIN Conservacio Inclusio Logica

INFANTIL (N=20) Artificialismo Realismo Animismo de mimeros Seriacdo de classes dedutiva
1(p)
Atencido -.096(.687) 2 -246(,296) .160(,501) E -.108(,650) .027(.908)
Orientacio .178(.454) 2 -231(328) .031(.898) 2 -,285(.223) .048(.842)
Memoria episodico- .164(.491) 2 -,151(,526) -,244(,301) a 274(242) ,086(,720)
semadntica verbal
Percepcio -.283(,226) s 336(.148)  -.092(.700) s J134(,574) -,143(,546)
Memoéria de trabalho .099(,679) 2 -208(,378)  .283(,226) s A475%(034) .336(.147)
Memoria semantica 317(,174) 2 -,071(,765) -,107(,654) 2 226(337) 317(,173)
Memoéria .140(,557) a -,264(262) .,205(,386) a 489%(.029) .384(,095)
Consciéncia -,184(437) 2 321(.168) .099(.677) 2 .147(,536) -,105(,658)
fonolégica
Linguagem oral 267(.255) s -.296(.206) -.085(,720) 2 ,144(544) 272(,246)
Linguagem escrita -,130(,584) 2 -,173(.466)  .079(,740) a -235(.319) -,052(,827)
Linguagem .102(.669) 2 -274(,242) -,025(915) e .004(,986) .151(,526)
Habilidade -.340(,143) 2 051(.831) -.330(.155) e -.382(,097) .126(.596)
visoconstrutiva
Aritmética -.235(.319) 2 530%(016) -.042(.862) 2 -.042(.862) -.215(.363)
Funcio executiva ,083(,728) 2 -,148(,535)  .,260(,267) a ,092(,700) ,344(,137)
verbal
Funcio executiva 206(.383) 2 -219(;354)  .153(,520) e 011(,963) .238(.312)

* Correlagdo € significativa no nivel de 0,05 (p)
** Correlagdo ¢ significativa no nivel de 0,01 (p)
#Nao pode ser computado. Ao menos uma variavel apresentou valor constante.
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DiscussAo

O primeiro aspecto a ser considerado diz respeito ao desempenho dos
participantes nos testes de inteligéncia verbal e ndo verbal. O Grupo Urbano
apresentou escores maiores no quociente intelectual tanto no Raven quanto no WISC-
I, o que também pode ser constatado quando analisados os subtestes cubos e
vocabulario separadamente. Um fator que pode estar associado a essas diferencas ¢ a
possivel interferéncia de fatores cognitivos e funcionais no desempenho intelectual. A
inteligéncia pode ser definida como um conjunto de aspectos cognitivos, em vez da
mera expressdo das estruturas cognitivas. Relaciona-se com a utilizagdo de estratégias
cognitivas na vida cotidiana (Almeida et al, 1989), que na pratica, estdo diretamente
relacionadas ao contexto de funcionalidade do sujeito. Portanto, considerando-se esta
assertiva, € possivel inferir que estes fatores influenciaram no desempenho intelectual

expresso nos testes de inteligéncia verbal e nao-verbal, aqui estudados.

Outra dificuldade que pode ser encontrada na avaliacdo da inteligéncia € que
esses instrumentos, muitas vezes, sdo feitos para grupos étnicos especificos, com
caracteristicas que podem variar de regido para regido, ¢ acabam deixando de lado
aspectos da vida cotidiana de pessoas com etnias diferentes. Muitas vezes, esses testes
ndo abarcam problemas que podem ser mais facilmente resolvidos pelas minorias
étnicas, o que provavelmente acarretard numa classificacao inferior de inteligéncia. O
que se percebe € que esses individuos muitas vezes taxados como “intelectualmente
inferiores”, em suas culturas desempenham uma vida normal e bem funcional, tanto
quanto os grupos étnicos ocidentais de classe média (Almeida at al., 1989). Neste
estudo, essas interferéncias puderam ser observadas quando se analisou os resultados
alcancados pelos grupos no teste de avaliacdo neuropsicoldgica breve e constatou-se

diferencas significativas na performance dos sujeitos nas esferas cognitivas.
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Na analise do NEUPSILIN Infantil encontrou-se um aspecto interessante quando
o grupo foi comparado com ele mesmo. Esse estudo dentre grupo mostrou que existe
uma maior discrepancia entre os participantes do Grupo Urbano do que os do Grupo
Kalunga, ou seja, o Grupo Kalunga apresenta menos diferenca no desempenho
cognitivo ao longo dos anos. Acredita-se que esse perfil dentre grupo possa ser
justificado por fatores ambientais, sendo que as criancas Kalungas sdao desprivilegiadas
em se tratando de estimulos como internet, energia elétrica, televisao, computadores,
entre outros. Além disso, sabe-se que existe uma diferenga de maturacdao cerebral ao
longo do desenvolvimento infantil, criangas menores apresentam a formagao cerebral
menos variante do que criangas mais velhas (Franke et al, 2012). Aliando-se essas
informacdes, ¢ possivel presumir que o perfil cognitivo semelhante entre o grupo etario
mais velho e mais novo pode se dever a influéncia dos fatores sécio-culturais no
desenvolvimento cerebral e cognitivo das criangas Kalungas, em conformidade a teoria
de Vygotsky (Vygotsky, Luria, Leontiev, 2006). No Grupo Urbano, essa diferenca de
desempenho dentre grupo ¢ mais evidente, reforcando a ideia de que fatores
ambientais, provavelmente, influenciam o desenvolvimento cognitivo (Vygotsky e et.
al., 2006). Luria (2008) realizou uma pesquisa com uma comunidade rural em que
avaliou aspectos como a percepg¢do, raciocinio e solu¢do de problemas, imaginagao,
entre outros e percebeu que esses individuos apresentavam resultados diferentes de
pessoas que tinham maiores escolaridades. As respostas dos trabalhadores rurais
tinham grande influéncia de seu contexto social, ou seja, eles buscavam solugdes
pessoais em suas experiéncias. Tais resultados nos levam a concordar com teoria sdcio-
historica, que aponta que as condi¢gdes nas quais a crianca se desenvolve alteram sua

cognicao.
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O grupo Urbano apresentou desempenho mais proximo da pontuagdo maxima,
no Teste de Resolucdo de Problemas de Piaget. Destaca-se que, em ambos os grupos
etarios, observou-se diferenca significativa no desempenho das tarefas de
artificialismo, realismo e seriacdo. Quando analisados os resultados qualitativamente,
foi possivel perceber diferencas relevantes em relacdo aos grupos. Em primeiro lugar,
as provas de seriacdo e artificialismo, no grupo Kalunga de 6 a 8 anos, apontaram
desempenho caracteristico de auséncia destas competéncias. Em contrapartida, foi
possivel verificar que o grupo Urbano apresentou desempenho que evidencia a
presenca do desenvolvimento dessas competéncias nas criangas que o compunham,
embora ndo em sua totalidade. Quando observadas no grupo etario mais velho, o que
se nota ¢ o desenvolvimento total ou quase total destas mesmas competéncias no
Grupo Urbano, embora o Grupo Kalunga apresente-as de forma incipiente ou em
desenvolvimento. Quanto a tarefa de realismo, o que se observou, seguindo-se o
mesmo critério de analise, foi que o Grupo Kalunga obteve uma pontuagao distante do
desempenho 6timo, ou seja, distante do desenvolvimento total desta etapa, tanto nas
criancas de 6 a 8 anos quanto nas de 9 a 11 anos. No Grupo Urbano essa competéncia

esta relativamente mais desenvolvida, embora o desempenho do Grupo Urbano mais

velho tenha apresentado diferenca estatisticamente significativa na prova de realismo.

Outras provas mostraram-se pontualmente importantes para cada grupo etario.
Nos participantes de 6 a 8 anos, observou-se diferenca significativa na tarefa de
conservagdo de numeros, enquanto o animismo mostrou-se relevante para o
desempenho do grupo de 9 a 11 anos, com base nos resultados observados. Destes,
vale ressaltar o desempenho proximo a pontuagdo maxima permitida, para o grupo
Urbano mais velho, na prova de animismo, enquanto o grupo Kalunga apresentou esta

competéncia em desenvolvimento.
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Os dados sugerem, portanto, diferencas importantes relativas as fases de
desenvolvimento dos grupos estudados. Um passo seguinte a analise ¢ considerar até
que ponto estas diferengas interferem no desempenho cognitivo dos participantes.
Tomando-se como base as diferengas nos desempenhos desses grupos na prova de
Resolucao de Problemas de Piaget, ¢ possivel verificar que as tarefas de seriagao,
artificialismo e realismo parecem exercer um papel importante no desempenho
cognitivo. O estudo correlacional indica, em primeiro lugar, que a tarefa de seriacao
interfere, em certo grau, no desempenho cognitivo dos grupos. Nota-se que a prova de
seriacdo aponta indice de correlacdo positiva € moderada com os subtestes memoria,
memoria de trabalho, memoria semantica, fungdo executiva verbal e fungdo executiva.
E curioso observar que no Grupo Kalunga de 6 a 8 anos, esta tarefa apresentou
invaridancia de desempenho, sendo esta inexistente para o grupo em questdo.
Complementarmente, ao se considerarem os resultados apontados no Grupo Urbano de
9 a 11 anos o que se verifica ¢ a indicagdo do total desenvolvimento desta
competéncia, com escore maximo para todos os participantes. Em conjunto, estes
dados sugerem uma participagdo importante da seriagdo nos diversos padrdes de
desempenho cognitivo de cada grupo. Esta afirmativa pode ser evidenciada nas
diferencas encontradas para cada subteste do NEUPSILIN Infantil. Em outras palavras,

os escores diminuidos em todos esses subtestes parecem relacionar-se com a

capacidade de desempenho na competéncia de seriagao.

O mesmo se pode inferir a respeito das tarefas de artificialismo e realismo. Além
de se observar que para determinados grupos deste estudo, o perfil de desempenho
nestas tarefas apresentou resultados polarizados, ou seja, de auséncia da competéncia
(Grupo Kalunga de 6 a 8 anos) ao seu total desenvolvimento (Grupo Urbano de 9 a 11

anos), as mesmas apontaram correlacdo significativa com diversos subtestes do
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NEUPSILIN Infantil, de forma que artificialismo exerce alguma influéncia no
desempenho de linguagem oral e aritmética, assim como o realismo na consciéncia
fonologica, linguagem oral e aritmética, ou seja, ¢ possivel entender que estas

competéncias também exercem um papel importante no desempenho cognitivo geral.

Conforme sugere o estudo correlacional, outras competéncias cognitivas também
podem interferir no desempenho cognitivo. Por exemplo, ¢ possivel notar que o
animismo influencia aspectos da funcdo executiva e funcdo executiva verbal, para o
grupo Urbano de 6 a 8 anos. O mesmo pode ser observado na tarefa de 16gica dedutiva
e o subteste habilidade visoconstrutiva. Para o grupo de 9 a 11 anos, encontrou-se
correlagdo positiva entre a inclusdo de classes, a memoria e a memoria de trabalho,
assim como a influéncia do animismo sob a aritmética. Ainda, a conservacao de
numeros parece exercer influéncia na atengdo e o animismo na memdria semantica no
Grupo Kalunga de 9 a 11 anos. Esses resultados apontam que o desempenho cognitivo
pode estar relacionado com a competéncia necessaria na execucio destes testes. E
importante ressaltar que, nesses casos, a correlacdo verificada foi positiva. Sendo
assim, ¢ de se esperar que estes sejam aspectos preditores importantes no que tange ao

prejuizo ou funcionalidade da esfera cognitiva estudada.

Em contrapartida, algumas das correlacdes observadas foram negativas. Nestes
casos o que se pode entender € que a relagdo existente entre uma tarefa caracteristica
de uma etapa do desenvolvimento infantil seja um preditor relativo a eficiéncia da
esfera cognitiva estudada. Em outras palavras, o que se observa ¢ a qualidade no uso da
habilidade cognitiva para a resolugdao de tarefas impostas ao individuo. Nota-se, por
exemplo, a correlagdo existente entre a tarefa de logica dedutiva e o subteste
orientagdo, bem como da inclusdo de classes na visoconstru¢ao, para o Grupo Kalunga

de 6 a 8 anos. A tarefa de seriacdo apontou correlagdo negativa com a tarefa de
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memoria episddico-semantico verbal, para o Grupo Urbano de 6 a 8 anos. Nas criangas
do Grupo Urbano de 9 a 11 anos, houve apenas uma correlagdo negativa, entre
inclusdo de classes e percepgdo. Porém, ha mais correlagdes positivas, ou seja, existem
mais competéncias a serem desenvolvidas para que o desempenho cognitivo seja

satisfatorio.

Considerando-se as etapas propostas por Piaget, ¢ possivel tracar paralelos entre
estas e os recursos disponiveis e caracteristicas do meio em que as habilidades
cognitivas sdo desenvolvidas. Piaget descreve que a seriacdo utiliza de conceitos
adquiridos a partir da relagdo do individuo com o meio, de quantidade, tamanho e
ordem crescente e decrescente (Queiroz, Macedo, Alves & Garioli, 2009). Para que a
crianca seja capaz de realizar a tarefa de conservacao de nimeros ¢ necessario que haja
conceitos prévios de quantidade e nogdo espacial. Na inclusdo de classes também ¢
importante a competéncia de generalizar e abstrair (Troadec & Martinot, 2003). A
fun¢do do artificialismo depende da capacidade da crianca extrapolar a experiéncia
subjetiva para atribuir causalidades fisicas distintas da acdo humana (Kelemen &
DiYanni, 2005). No animismo a crian¢a deve ser capaz de ndo aplicar o conceito de
vida a todos os objetos. O realismo se refere a capacidade de adequagdo do conceito a
realidade objetiva. O uso destas habilidades estd diretamente relacionado com a
funcionalidade e aplicabilidade destes conhecimentos no dia-a-dia da crianca, estejam
eles associados a vida pratica ou ao ensino formal aplicado a comunidade no qual ela
esta inserida. Neste ponto, € possivel que o aparato cognitivo seja, portanto, moldado

pela interacao deste com o meio ao qual ele pertence.
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Uma outra forma de considerar os resultados encontrados no Grupo Kalunga
mais velhos (9 a 11 anos) foi pelo desempenho observado nas provas do Teste de
Resolucdao de Problemas de Piaget (seriagdo, conservacao de nlimeros € animismo),
sendo que possuem correlagdo positiva com os subtestes atengdo, memoria, memoria
de trabalho e memoria semantica. De acordo com a analise realizada, o bom
desempenho nesses aspectos cognitivos sofre influéncia das prontiddes exigidas nas
provas de Piaget. Essas prontidoes se destacam, possivelmente, por estarem
relacionados com a funcionalidade dessas criancas no contexto vivencial em que elas
estdo inseridas. E provavel que haja, por exemplo, um maior contato com aspectos de

quantidade, tamanho, conceitos de nimeros, que sdo exigidos na prova de seriacao.

Em conjunto, os dados apresentados indicam que aspectos do desenvolvimento
sdo essenciais para a avaliacdo do desempenho cognitivo geral na crianga e que, ainda
sdao variaveis de grupo para grupo e de idade para idade. Assim, evidencia-se uma
notéria interrelagdo e interdependéncia desses aspectos. Os escores obtidos pelos
grupos Kalunga ndo podem ser entendidos como prejuizos na capacidade cognitiva e,
sim, demonstram que essas provas exigem habilidades ainda ndo desenvolvidas pelas
criancas e que possivelmente se refletem no desempenho cognitivo observado por meio
da avaliacdo proposta. Uma possivel explicacdo para este fato ¢ que as diferengas
encontradas no desenvolvimento cognitivo podem ser justificadas pela falta de
recursos necessarios para desempenhar de maneira adequada as provas
neuropsicologicas. O contexto em que as criancas Kalungas estdo inseridas ¢
caracterizado por falta de condi¢des basicas como energia elétrica, dgua encanada,
internet, televisdo, computador, entre outros. Além disso, o ambiente escolar ¢ carente
no que se refere a estruturas como livros, merenda, quadro, cadeiras, mesas ¢ agua

potavel. Para chegarem a escola as criangas precisam andar a pé por quildometros e para
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i1sso saem de casa muito cedo. Nessas condi¢gdes, muitas vezes sdao dispensadas mais
cedo por falta de fatores basicos para permanecerem na escola, como o lanche. Dessa
forma, percebe-se que esse contexto ndo favorece um desenvolvimento adequado para
conseguirem assimilar o conhecimento, ou seja, as criangas passam por situagdes

desfavoraveis ao processo de aprendizagem.

O que se pode concluir ¢ que o desenvolvimento cognitivo tem interferéncia no
desempenho cognitivo. Esse desenvolvimento estd diretamente relacionado com
aspectos socio-culturais (Vygotsky et al, 2006). Em suma, pode-se assumir que o
desempenho do Grupo Kalunga se relaciona intimamente com o desenvolvimento de
competéncias cognitivas dependentes do meio, em vez de uma mera categorizagao de
seu perfil cognitivo. Neste sentido, Silverberg e Millis (2009) salientam, em primeiro
lugar, a importancia de se considerar o efeito das possiveis dificuldades cognitivas
apontadas na avaliagdo neuropsicolédgica sobre o desempenho funcional do individuo
no contexto em que ele estd inserido. Em outras palavras, os resultados quantitativos
obtidos em um teste dessa natureza devem ser, portanto, associados aos componentes
ambientais que ditam a adaptag@o funcional do individuo ao seu meio. Esses autores
ainda discutem o que seria o conceito de prejuizo e deficiéncia, sendo que para se
considerar o prejuizo cognitivo € necessario que aspectos relacionados as habilidades
exigidas na execucdo de tarefas sejam reduzidos. Por outro lado, a deficiéncia tem
relagcdo direta com o ambiente e as condi¢des que esse oferece para que a funcao possa
ser melhor desenvolvida. Assim, ndo se deve falar em prejuizo cognitivo, mas
considerar os aspectos da eficiéncia e da competéncia para um entendimento mais

adequado.

Estudos recentes corroboram essas afirmativas. Da-Silva, Veloso e¢ Pereira

(2012) ressaltam que uma visdo ecoldgica da pratica neuropsicologica promove
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beneficios relevantes. Segundo os autores, o objetivo principal desse enfoque ¢
averiguar a adequagdo das capacidades cognitivas as praticas reais. Sendo assim, o0 uso
de escores padronizados, com base numa popula¢do da qual determinados grupos nao
estdo inseridos, pode gerar interpretagdes errOneas acerca do real desempenho
cognitivo dos individuos. Dentro desta proposta, a pratica de uma neuropsicologia
ecologica busca adequar as corregdes e andlises dos testes neuropsicologicos a
realidade vivenciada por grupos especificos, considerando-se os aspectos culturais,
bem como as possiveis privagdes e dificuldades caracteristicas dessa populagdo. Nesse
sentido, o foco principal ¢ lancado sobre o sujeito em questdo, em detrimento do

instrumento de avalia¢ao (Da-Silva, Veloso & Pereira, 2012).

Ao se verificarem os resultados deste trabalho, ¢ possivel perceber que cada
grupo apresenta caracteristicas peculiares na interacdo ‘“desempenho cognitivo X
desenvolvimento cognitivo”, no sentido de que etapas diferentes do desenvolvimento
parecem interferir da maneira distinta no desempenho de cada grupo estudado
(Kalunga e Urbano). Estas podem ser entendidas como expressdes marcantes da
influéncia do meio ambiente ndo somente na maturagdo, mas no efeito desta maturagao
sobre a forma como a cognicdo se molda de acordo com essas caracteristicas,
evidenciando um processo de plasticidade cerebral importante para a formagao do
sujeito. Ainda, se o desempenho cognitivo parece correlacionar-se com
desenvolvimento cognitivo, e se 0 mesmo desenvolvimento cognitivo parece depender
do meio e da forma como as competéncias das etapas sao adquiridas, parece correto
afirmar que existe uma interdependéncia destes fatores para que se compreenda a
cogni¢do, como um todo, e os efeitos desta na adaptacao do individuo ao ambiente em
que ele esta inserido. O surgimento de uma nova etapa de pratica sdcio-historica nao se

limita a uma simples expansdo de horizontes, envolvem também a criacdo de novas
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motivacdes para a acdo e afetam radicalmente a estrutura dos processos cognitivos
(Luria, 2008). Portanto, aspectos culturais, o meio em que a pessoa vive, as condi¢des
sociais, econdmicas ¢ a vida académica, influenciam na cogni¢do humana mais que a

sua propria origem (Andrade et al, 2007).

Por fim, os dados obtidos neste trabalho permitem perceber a influéncia cultural
na geragao de recursos disponiveis, pelos quais as criangas vao interagir com o mundo.
De acordo com a teoria sdcio-histdrica, € a interagdo entre os instrumentos disponiveis
e as atividades nas quais esse conhecimento ¢ aplicado que facilita o desenvolvimento

e faz emergir o real potencial cognitivo da crianca (Vygotsky et al, 2006).
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CONCLUSAO

A partir dos resultados obtidos, pode-se concluir que:

O desempenho significativamente diferente entre as criancas dos Grupos
Kalunga e Urbano nas provas neuropsicologicas pode ser justificado por experiéncias
socio-culturais e construtivistas referentes aos estagios do desenvolvimento cognitivo.
Em resumo, prontidoes de seriagdo, conservacdo de numeros € animismo
possivelmente seriam um suporte para eficiéncia cognitiva dessa populacdo rural
quilombola isolada para evocacdo das melhores respostas de funcdes executivas e
memoria. Ademais, o diferente perfil cognitivo apresentado em comparagdo a criangas
urbanas possivelmente ocorreu em virtude das experiéncias soOcio-historicas
particulares oportunizadas pela vida rural cultural quilombola, recheadas de contextos
de vida ambiental como mata, animais, festas religiosas em detrimento de apoios
urbanos, como energia elétrica, agua encanada, internet, entre outros, qualificando a

vida dessa populacdo em areas rurais isoladas do nordeste goiano.
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Anexo 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Participante

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa sobre desenvolvimento
cognitivo e cultura. O objetivo ¢ verificar a influéncia social e cultural no
desenvolvimento  cognitivo. As informagdes obtidas poderdo contribuir
desenvolvimento do ensino tanto para as comunidades rurais isoladas quanto para as

urbanas.

Esta participacdo ¢ voluntaria, o que significa que ndo havera qualquer tipo de
beneficio financeiro, em troca de sua participagdo. Vocé podera desistir de participar
desta pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de justificar acerca das razdes
de sua desisténcia. Da mesma forma, vocé podera recusar-se a responder a qualquer
pergunta ou questionario, caso sinta-se desconfortavel com alguma pergunta. Da
mesma forma, perguntas que possam influenciar nos resultados sé serdo respondidas

ao final da sessdo.

Ocorrerao até trés encontros dependendo do desempenho de cada crianga. Apos
a finalizacdo da pesquisa uma palestra sera agendada com a escola a fim de apresentar
os resultados. Durante a pesquisa a crianga sera solicitada a responder alguns testes

que avaliam a cognicao e inteligéncia. Cada encontro levara cerca de 60 minutos.

Nao havera desconfortos ou riscos envolvidos em participar deste estudo.
Durante os encontros, nao lhe serda pedido para fazer qualquer coisa que o deixe
constrangido.

As respostas nesta pesquisa sao sigilosas. As informagdes pessoais deste estudo
serdo mantidas somente pelo investigador e seus colaboradores. Ninguém mais tera
acesso aos dados.

Se o resultado desta pesquisa possibilitar uma publicagdo ou outro uso cientifico
ou educacional, nenhum participante sera identificado em nenhum destes materiais,
sejam eles publicados ou ndo, bem como as informacdes que possibilitariam
identificacdes serdo substancialmente modificadas.

Nao havera custos para vocé nesta participagdo, a ndo ser o tempo envolvido

durante os procedimentos.
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Caso concorde em participar deste estudo, por favor, assine no local adequado
abaixo. Sua assinatura indica que: vocé leu ou que tenham lido para vocé e que esta
ciente deste “Termo de Consentimento”; Concordando na participagdo do estudo, cuja
descri¢do; natureza, riscos e beneficios foram devidamente explicados.

Este termo de consentimento livre e esclarecido foi elaborado em duas vias,
sendo que uma ¢ do participante ¢ a outra ficard sob a guarda do pesquisador
responsdvel (Anne Tarine Tavares Chaves). Esclarecimentos adicionais poderdo, a
qualquer etapa de sua participagdo, ser obtidos junto ao pesquisador, pelos telefones

(61) 3551 8270 / (61) 8250 4761 e endereco eletronico annetarine(@yahoo.com.br ou

junto ao Comité de Etica, pelo telefone (61) 3107 1947 ¢ endereco eletronico
cepfs@unb.br.

Eu,

declaro concordar em participar dessa pesquisa de livre e espontanea vontade.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador
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Anexo 2

Questionario Soécio-Historico

Nome:
Sexo: () Masculino ( ) Feminino
Idade: data nascimento:

Local de Nascimento:
Escolaridade: anos de estudo:
Escola:

Telefones para contato:

Apresenta queixas cognitivas € ou comportamentais: () Sim ( ) Nao
Quais queixas:

Desde quando:

Desenvolvimento Neuro-Motor

Sentar Engatinhar Ficar em pé Andar

Idade de retirada da fraldas: Diurna Noturna

Linguagem

Inicio das primeiras palavras

Atualmente tem dificuldades de fala ou linguagem: ( ) Sim ( ) Nao
Dificuldades sensério/morota

Visuais: ( )Sim ( )Nao Quais?

Auditivas: () Sim () Nao Quais?

Outros: ( )Sim ( )Nao Quais?

Doencas

( )Sim ( )Nao Quais?
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Medicacao

Quais?

Escolaridade

Idade que entrou Gosta de estudar? ( ) Sim () Nao

Repeténcia ( ) Sim () Nao Qual série?

Queixas da escola

Por que?

Tem acesso ao computador? () Sim

Tem televisdo em casa? () Sim
Tem acesso a internet? () Sim
Faz uso de telefone? () Sim
Tem jogos eletronicos? () Sim

( )Nao
( ) Nao
( ) Nao
( ) Nao
( ) Nao

Quantas vezes na semana

Quantas vezes na semana

Quantas vezes na semana

Quantas vezes na semana

Quantas vezes na semana
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Anexo 3

Exemplo de uma prova do Teste Raven.
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Anexo 4

Exemplos de perguntas do subteste Vocabularios do Teste WISC-III.

* O que ¢ um chapéu?
* O que ¢ imitar?
* O que ¢ transparente?

* O que ¢ unanime?
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Anexo 5

Exemplo de uma prova do subteste Cubos do Teste WISC-III.

52



Anexo 6
Avaliacao do Desenvolvimento Cognitivo: Testes de Resolucdo de Problemas de Piaget

Teste para verificacdo do Realismo

O examinar faz as seguintes perguntas, anotando todas as respostas.

* Qual ¢ a palavra maior, aranha ou boi? Por qué?

¢ Qual ¢ a palavra maior, telefone ou trem? Por qué?

Teste para a verificagdo do Animismo

¢ Mostra um lapis e pergunta. ’Ele esta vivo?”’

* Se eu quebrar este lapis, ele vai sentir?”

* Mostra uma vela e pergunta: “A vela é viva?”

* Acende a vela. “E agora esta viva?”

Agora sem mostrar objetos, examinador continua perguntando da mesma maneira (se tem
vida ou n0) em relacdo aos seguintes objetos: cadeira, rio, vento, formiga.

Testes para verificacdo do Artificialismo

* Por que o sol aparece todos os dias?

* Por que chove?

Teste da Fileira de Moedas para Verificacdo da Conservacdo de Numero

O examinador apresenta uma fileira de moedas para a crianga, em seguida fornece uma
quantidade igual de pegas pedindo que construa uma fileira como que foi apresentada
anteriormente. Com as duas fileiras de igual tamanho, pergunte qual delas ha mais moedas.
Em seguida, afaste a fileira, na frente dela, sem alterar a quantidade e pergunte novamente
onde ha mais moedas.

Teste das Varetas para a Verificacdo da Seriacdo (Piaget e Inhelder, 1980).

Apresenta-se para a crianga aproximadamente dez varetas e solicita-se que ela ordene da
menor para a maior.

Problema verbal para a observacdo da Inclusdo de classes

“Em uma cerca estio sentados 10 periquitos e 2 pardais. Tem mais periquitos ou mais
passarinhos reunidos na cerca?

Teste dos Plucs para a Verificacdo da Logica dedutiva

“Todos os Plucs sdo Crocs. Os Crocs vivem na agua. O que mais vocé pode adivinhar sobre
os Plucs?
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Anexo 7

INSTRUMENTO DE AVALIACAO NEUROPSICOLOGICA BREVE INFANTIL

NEUPSILIN-Inf

Versao para criangas (6 -12 anos de idade).
Salles, J. F.,, Fonseca, R. P, Parente, M. A. M. P. P, Miranda, M. C., Barbosa, T., Cruz-Rodrigues, C., Mello, C. B.,
Muszkat, M., Bueno, O. A.

Nome: Idade: _ _anose__ meses
Data Nascimento: _ / /  Local de nasc.: Sexo: ( )M ( )F
Escolaridade: Local da aplicag&o:

Série. N°de anos de estudo formal: Repeténcia? ( )N ( ) S Qual(ais) série(s)?

Tipo de escola: ( ) publica ( )privada Ma&o dominante: ( ) direita ( ) esquerda

Data da aplicacéo: / / Examinador (es)

Horario inicio: Horario término: Tempo total de aplic.: min. N° de sessoes:

Exemplos de perguntas do Teste NEUPSILIN Infantil:

* Que dia da semana ¢ hoje?
* O que se comemora no dia 25 de Dezembro?

* O que eu quero dizer quando digo que o menino ¢ um foguete?
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Anexo 8

TERMO DE COMPROMISSO — PESQUISA CIENTIFICA

Nome do Projeto: Modelo de avaliagio Neuropsicologica Breve com o uso do
“Instrumento de Avaliacdo Neuropsicolégica Infantil Breve NEUPSILIN-INF

Apresentagdo Geral:

Esse projeto tem como objetivo replicar o Projeto desenvolvido pelo CPN/NANI

(Centro Paulista de Neuropsicologia) o qual analisa a aplicabilidade de um modelo de
avaliacdo neuropsicolégica breve para criangas com possiveis transtornos do
desenvolvimento, que possa ser Gtil para centros de saude de diversas regides do
Brasil. O presente termo contempla a analisar a implantagdo desse modelo num
ambulatério assistencial na cidade de Brasilia, através de Parceria entre o CPN/NANI e
a Universidade de Brasilia, sendo os responsdveis:

1)
2)

1) Prof Dra Monica Carolina Miranda — Coordenadora do CPN/NANI; orientadora
da Universidade Federal de Sdo Paulo

2) Prof Dr. Sérgio Leme da Silva — Prof adjunto Departamento Processos
Psicologicos Bésicos — Universidade de Brasilia.

3) Anne Tarine Tavares Chaves — Mestranda - Universidade de Brasilia.

Fica estabelecido entre os responsaveis o que segue:
O projeto tera a coordenagio do Prof Dr Sérgio Leme e da Dra Monica C Miranda.
0 uso do instrumento NEUPSILIN-INF e do modelo foi autorizado apenas para uso
nesse projeto, que devera ainda contemplar a dissertagdo de mestrado de Anne
Tarine T. Chaves
Até a publicagio do Instrumento NEUPSILIN-INF fica terminantemente proibido seu
uso para outros fins que nfo os explicitados nesse termo, exceto se autorizado pela
Dra Monica C Miranda ou Dra Jerusa F Salles.
E proibida qualquer forma de reprodugdo do instrumento.
Resultados advindos do projeto no ambulatério assistencial bem como da
dissertagdo de mestrado de Anne Tarine T Chaves se publicados em artigos por
meio de revistas cientificas, apresentacdes em congressos/eventos cientificos,
livros ou capitulos de livros, deverdo ter como co-autora a Prof Dra Monica C
Miranda, mas também deverd ser comunicado a primeira autora do instrumento, a
saber, Prof Dra Jerusa F Salles.

R. EMBAU, 54— V CLEMENTINO — SAO PAULO — SP - CEP 04029-060
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6) O banco de dados oriundo desse projeto serd responsabilidade dos 3 responsaveis
acima citados, ou seja, poder3o acessa-lo e utilizar dados para publicacdes desde
que tenha a anuéncia de todos.

7) Para que a condi¢do anterior acontega, fica estabelecido que o banco de dados
serd compartilhado por meio eletrénico com os 3 responsaveis através de
mecanismos de compartilhamento via internet (como o dropbox, por exemplo)

Sem Mais,

anz, T T.
f{ne Tarine Tavares Chaveksf/z"é/ﬂ/>
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